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RESUMO

A presente pesquisa aborda questdes relativas a organizacéo do ensino da Geografia
a partir das Metodologias Ativas com énfase na Aprendizagem Baseada em Projetos
no contexto do Ensino Médio. Dessa forma partimos da seguinte questao
problematizadora: como organizar o ensino da Geografia a partir das Metodologias
Ativas com énfase na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) no contexto de
instituicdes de Ensino Médio de Paco do Lumiar - MA? Nesse sentido, estabelecemos
como objetivo geral: compreender quais pressupostos tedrico-metodoldgicos pode
subsidiar a organizacao da pratica pedagdgica para o ensino da Geografia, a partir
das Metodologias Ativas - Aprendizagem Baseada em Projetos - com vistas a
elaboracdo de um guia de orientagfes didatico - metodoldgicas para o planejamento
dos/as professores/as do Ensino Médio. A pesquisa esta consubstanciada na
abordagem qualitativa, constituindo-se como sendo de Intervencdo em educacao do
tipo colaborativa. Como instrumentos de geracdo de dados foram utilizados: a
entrevista semiestruturada, a analise documental e as sessdes reflexivas. A anélise
dos dados foi realizada de forma reflexiva a partir da organizacdo de categorias
tedricas centrais ao estudo na relagdo com os dados gerados a partir do campo de
investigacdo. Como colaboradores/as da pesquisa, participaram 04 (quatro)
professores(as) de Geografia que compdem o quadro docente das trés escolas
campo. Os referenciais primarios com os quais dialogamos foram: Barbosa (2016),
Calvacanti (2015), Castellar (2019), Moran (2013; 2018), Bacich (2015), Berbel (2011),
Bender (2014), Libaneo (2013; 2015), Gatti (2003, 2017), Vasconcelos (2009),
Gauthier (2006), Ausubel (1980), Moreira (2011), dentre outros. Os resultados
evidenciam a necessidade de se constituir espacos de formacao continuada para
professores/as do Ensino Médio que abordem questdes relacionadas a utilizacédo das
Metodologias Ativas, entre estas, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
Constatamos como uma possibilidade para a organizacdo da préatica pedagogica para
as aulas de Geografia, centrada no desenvolvimento de um saber contextualizado, a
medida que assume como centralidade, ensinar e aprender a partir de situacoes-
problemas vivenciadas pelo estudante, relacionando com os conteudos escolares, ou
seja, 0 ensino ocorre com finalidades sociais claras. Como resultado da elaboracéo
da dissertacao, sistematizamos o produto educacional de forma colaborativa, sendo
um guia de orientacdes didatico-metodoldgicas, para subsidiar os/as professores/as
do Ensino Médio, dentre estes, os do componente curricular Geografia na organizacao
de situacdes de aprendizagem pautada nos métodos ativos com énfase na
Aprendizagem Baseada em Projetos possibilitando uma formacéo critica, reflexiva e
auténtica.

Palavras-chave: Ensino da Geografia; Metodologias Ativas; Aprendizagem Baseada
em Projetos; Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addresses issues related to the organization of Geography teaching
based on Active Methodologies with an emphasis on Project-Based Learning in the
context of High School. Thus, we start with the following problematizing question: how
to organize the teaching of Geography based on Active Methodologies with an
emphasis on Project-Based Learning (PBL) in the context of high school institutions in
Paco do Lumiar - MA? In this sense, we establish as a general objective: to understand
which theoretical-methodological assumptions can support the organization of
pedagogical practice for the teaching of Geography, based on Active Methodologies -
Project-Based Learning - with a view to developing a guide of didactic - methodological
guidelines for planning high school teachers. The research is based on the qualitative
approach, constituting itself as a collaborative intervention in education. The following
data generation instruments were used: semi-structured interviews, document analysis
and reflective sessions. Data analysis was carried out reflexively based on the
organization of theoretical categories central to the study in relation to the data
generated from the field of investigation. As research collaborators, 04 (four)
Geography teachers who make up the teaching staff of the three rural schools
participated. The primary references with which we discussed were: Barbosa (2016),
Calvacanti (2015), Castellar (2019), Moran (2013; 2018), Bacich (2015), Berbel (2011),
Bender (2014), Libaneo (2013; 2015), Gatti (2003, 2017), Vasconcelos (2009),
Gauthier (2006), Ausubel (1980), Moreira (2011), among others. The results highlight
the need to create spaces for continued training for high school teachers that address
issues related to the use of Active Methodologies, including Project-Based Learning
(PBL). We see it as a possibility for organizing pedagogical practice for Geography
classes, centered on the development of contextualized knowledge, as it assumes as
centrality, teaching and learning from problem situations experienced by the student,
relating to school content, that is, teaching occurs with clear social purposes. As a
result of the preparation of the dissertation, we systematized the educational product
in a collaborative way, being a guide of didactic-methodological guidelines, to support
high school teachers, among them, those of the Geography curricular component in
the organization of situations of learning based on active methods with an emphasis
on Project-Based Learning, enabling critical, reflective and authentic training.

Keywords: Teaching Geography; Active Methodologies; Project-Based Learning;
High school.
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1 INTRODUCAO

A Geografia por meio do raciocinio geografico emerge nas experiéncias dos
sujeitos antes de se tornar uma ciéncia na modernidade, pois desde o surgimento das
primeiras sociedades humanas houve a necessidade de organizacao para interpretar
e produzir o espaco no qual estamos inseridos, a partir dos interesses e das
necessidades de sobrevivéncia dos seres humanos. De acordo com Claval (2010),
antes de ser um conhecimento sistematizado, construido e organizado a partir de
certas regras e valores aceitos na ciéncia moderna, a Geografia e 0 raciocinio
geografico, que lhe da aporte, € um saber diretamente vinculado a vida dos sujeitos
em suas relagcdes com os diversos espacos-tempos.

Segundo Girotto (2015), o raciocinio geografico pode ser concebido como a
capacidade de estabelecer relagcdes espacos-temporais entre fendmenos e
processos, em diferentes escalas geograficas. Sua origem antecede o0 processo de
sistematizacdo disciplinar da Geografia que ocorreu no século XIX, a partir dos
escritos de Kant, Humboldt, Ritter, Ratzel e La Blache. Estabeleceu-se diante da
necessidade das primeiras sociedades humanas (némades e seminémades) de se
organizarem e se projetarem espacialmente, construindo para isso estratégias
espaciais, fundamentais para a sobrevivéncia em um momento no qual protecéo e
alimento eram elementos exiguos.

Ao analisarmos historicamente os principais acontecimentos que contribuiram
para as transformacdes nos modos de viver das sociedades, podemos destacar a
importancia do raciocinio geogréfico, pois este ajuda a compreender as relagdes da
humanidade com o espaco em que vive, atua nas relagées com outras pessoas e com
as construcdes sociais. Desta forma, Girotto (2015) afirma que este saber geografico
se faz necessario desde o surgimento e organizacdo das primeiras sociedades
humanas, passando por um saber estratégico utilizado nos conflitos bélicos e nas
expansdes territoriais com 0s processos de descoberta e colonizacdo de
espacos/nacoes.

Diante do exposto, entendemos que o0 ensino da Geografia enquanto
componente do curriculo escolar permite contextualizar e interligar diversos saberes
de cunho fisico, econémico, geopolitico, social e cultural dos sujeitos no cotidiano da
sociedade. Barbosa (2016) enfatiza essa questdo, afirmando que a Geografia

contribui para o educando situar-se no mundo, compreender a organizagdo desse
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espaco e identificar os tipos de intervencédo que a sociedade executa na natureza,
com vistas a buscar explicacdes sobre a localizacdo e a relacdo entre os fendmenos
geograficos. O ensino da Geografia permite ao estudante acompanhar e compreender
0 modo continuo de transformagdo do mundo no tempo e no espaco.

Consciente da importancia da Geografia para a formacao cidada, ressaltamos
0 que nos levou a desenvolver a presente pesquisa, considerando o ensino da
Geografia como uma categoria central de analise. A tomada de decisédo de que o0 meu
campo de atuacdo profissional seria & docéncia como professora de Geografia,
iniciou-se ainda como aluna em cursinho pré-vestibular, em que tinha um professor
gue me deixava fascinada por conhecer ainda mais sobre a Geografia, suas aulas
foram instigadoras e me inspirou a buscar a formacéao em nivel de graduacao, no ano
de 2003, fui aprovada para o curso de licenciatura em Geografia da Universidade
Federal do Maranhdo — UFMA. Durante o curso, nosso conhecimento foi se ampliando
e deixando ainda mais evidente que realmente queria me tornar professora. O curso
de Licenciatura em Geografia me fez enxergar aspectos inerentes a nossa vida social,
para aquilo que vai aléem do que podemos ver, ou Seja, me proporcionou uma
formacgdo solida, abrindo caminhos para a tdo sonhada entrada no mercado de
trabalho como docente.

Adentrei no ano de 2008, logo que conclui o curso, como professora contratada
da Rede Estadual do Maranh&o e, ainda, como coordenadora pedagodgica da Rede
Municipal de Pago do Lumiar - MA, visto que fizemos o curso de Péds-Graduagéo na
area de gestdo escolar. Nesse processo, ficava cada vez mais evidente que nosso
campo de atuacao era a docéncia. Finalmente, no ano de 2009, fui aprovada em
concurso publico do Estado do Maranhao para professora de Geografia, constituindo
assim, o meu primeiro vinculo efetivo como docente na area de formacao. Desde
entdo, fomos nos deparando com iniUmeros desafios que nos conduziram ao mestrado
no ano de 2021, por meio de um convénio celebrado entre a Secretaria de Estado da
Educacado (SEDUC) e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), por intermédio
do Programa de POs-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB).

Diante da propria vivéncia profissional como professora de Geografia na Rede
publica, mais especificamente no Ensino Médio, foi possivel observar alguns desafios
a pratica docente em sala de aula, especialmente no que se refere a promocéao de

uma aprendizagem significativa por parte dos estudantes, haja vista que os alunos
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chegam ao Ensino Médio com muitas dificuldades para compreender as tematicas
geograficas, assim como realizar a contextualizacdo dos fenbmenos estudados com
sua realidade.

Nesse contexto de atuacado profissional — como professora de Geografia no
Ensino Médio e coordenadora pedagodgica na Rede Municipal de Paco do Lumiar -
constatei os desafios relativos a organizacao da pratica pedagdgica, em favor de uma
aprendizagem significativa. Observamos haver uma dificuldade por parte dos
estudantes em atribuir sentido aos conteudos abordados. Assim, entendemos que
parte dessa problematica, que nos inquieta e, a0 mesmo tempo, nos provoca a buscar
compreender algumas das variaveis que interferem nessa questdo, relaciona-se
diretamente com os modos de organizacéo da pratica pedagogica, ou seja, de como
as aulas tém sido conduzidas. N&o apenas esta questdo, mas entendemos que uma
aula bem planejada pode contribuir para uma aprendizagem significativa dos alunos.

Ao analisarmos o percurso histérico da Geografia e sua constituicdo como
componente do curriculo escolar, foi possivel observar que por muito tempo esteve
atrelada ao ensino baseado em nomenclaturas e métodos mnemonicos, que séo
técnicas utilizadas para auxiliar o processo de memorizacdo. Essas préticas se
prolongaram por muito tempo, fazendo parte da histéria da disciplina mesmo com as
reformas curriculares que se sucederam ao longo da histéria educacional brasileira,
levando a um processo que valoriza o aprendizado por meio da memorizagao, o que
pode contribuir para o distanciamento do estudante na compreenséo da realidade e
da significagdo do conhecimento geografico. Faz-se necessério que essas praticas de
ensino baseadas em descricdo sejam ressignificadas, abrindo caminhos possiveis
para uma analise critica dos fenbmenos geograficos diante das necessidades
formativas atuais.

A partir de alguns estudos académicos que apontam os desafios em relacao
aos baixos niveis de aprendizagem dos estudantes brasileiros, nas mais diferentes
areas, sobretudo, em leitura/escrita e matematica, aponta-se a necessidade de
ressignificar as praticas escolares e de ensino, visto que € um dos desafios que
precisam ser considerados por todas as areas de conhecimento como sendo, uma
possibilidade de enfrentamento do que se denominou como fracasso escolar.

Ao verificarmos os indices de proficiéncia dos alunos do Ensino Médio do Brasil
tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica, observamos que numa escala de

0 a 8 de niveis de proficiéncia, quase 50% dos estudantes estdo entre os niveis de 0
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a 3, indicando assim, as dificuldades de aprendizagem relativas a algumas habilidades
basicas que os estudantes ja deveriam dominar nesta etapa de ensino!. Analisando
este cenario, podemos considerar que refletem substancialmente no ensino da
Geografia, pois se os alunos ndo dominam habilidades béasicas de leitura, escrita e
interpretacdo textual, terdo dificuldades em compreender as tematicas geogréficas,
nesse sentido, faz-se necessario avaliar o processo de ensino e aprendizagem
desenvolvido no pais identificando entraves e refletindo sobre possibilidades de
reconfiguragéo dessa realidade.

Além dos baixos indices de proficiéncia, verificamos também altos indices de
evasao escolar no Ensino Médio. O marco do abandono precoce a escola se da aos
15 anos: nessa idade, quando, em geral, se entra no Ensino Médio, o percentual de
jovens quase dobra em relacédo a faixa etéria anterior, passando de 8,1%, aos 14 anos,
para 14,1%, aos 15 anos. Os maiores percentuais, porém, se deram a partir dos 16
anos, chegando a 18,0% para pessoas com 19 anos ou mais?. Nesta perspectiva,
observamos que esses dados refletem questdes educacionais que perpassam pelos
aspectos de organizacao pedagodgica que precisam ser pensadas e problematizadas
diante de pesquisas que possam subsidiar, através da investigacao e de fundamentos
tedricos, possiveis estratégias de intervencao.

Para Verhine e Melo (2008, apud Silva, 2016), existem diversos motivos para o
aluno ndo concluir o ano letivo, porém ha duas principais abordagens diferentes para
as causas do abandono da escola pelos discentes: a primeira relaciona a evasao
escolar com fatores externos a escola como, por exemplo, a relagdo familiar, as
desigualdades sociais, o trabalho, as drogas, entre outros; a segunda abordagem vé
como responsaveis pela ndo concluséo do ano letivo pelos alunos, os fatores internos
a propria escola, tais como: professores despreparados, metodologias inadequadas e
pouco motivadoras, escola autoritaria e nao atrativa.

Desta forma, buscamos neste trabalho contribuir com as discussdes sobre
novas possibilidades de organiza¢ao da pratica pedagodgica, ou seja, de planejar aulas

de Geografia a partir dos pressupostos orientadores das Metodologias Ativas,

1 Dados amostrais do SAEB/2019 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/educacao basica/saeb/2020/documentos/Apresentacao_Resultados Am
ostrais_Saeb 2019.pdf.

2 Dados da mostra do médulo Educagédo, da PNAD 2019, divulgado pelo IBGE. Disponivel em: PNAD
Educacdo 2019: Mais da metade das pessoas de 25 anos ou mais ndo completaram o ensino médio |
Adgéncia de Noticias (ibge.gov.br)



https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/documentos/Apresentacao_Resultados_Amostrais_Saeb_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/documentos/Apresentacao_Resultados_Amostrais_Saeb_2019.pdf
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=o%20abandono%20escolar-,Das%2050%20milh%C3%B5es%20de%20pessoas%20de%2014%20a%2029%20anos,por%20nunca%20a%20terem%20frequentado.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=o%20abandono%20escolar-,Das%2050%20milh%C3%B5es%20de%20pessoas%20de%2014%20a%2029%20anos,por%20nunca%20a%20terem%20frequentado.
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-sala-de-imprensa/2013-agencia-de-noticias/releases/28285-pnad-educacao-2019-mais-da-metade-das-pessoas-de-25-anos-ou-mais-nao-completaram-o-ensino-medio#:~:text=o%20abandono%20escolar-,Das%2050%20milh%C3%B5es%20de%20pessoas%20de%2014%20a%2029%20anos,por%20nunca%20a%20terem%20frequentado.
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abordando essa tematica da perspectiva de promover uma aprendizagem
significativa. Para tanto, as categorias centrais desse trabalho sdo as seguintes:
Ensino de Geografia; Organizacdo da Pratica Pedagdgica e Metodologias Ativas.
Dentre estas, daremos énfase a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Um dos grandes desafios para os/as professores/as de Geografia do Ensino
Médio reside no fato de que, nos contextos de formacdo inicial e continuada, ha uma
desvalorizacado dos conhecimentos relativos a pratica pedagogica, ou seja, acerca do
conhecimento didatico. De acordo com Gatti (2017), os curriculos das Licenciaturas
no Brasil tém se constituido de forma a conceder pouco espagco aos estudos de
didatica, das metodologias e praticas de ensino, bem como de psicologia do
desenvolvimento. Entende-se que essa configuracédo de formacéo de professores/as
revela o surgimento de muitos entraves no processo educacional dos estudantes do
Ensino Médio, pois apenas o dominio dos conhecimentos especificos das disciplinas
por parte dos/as professores/as ndo garante aos estudantes que a aprendizagem se
efetive, portanto, é preciso uma reflexdo acerca dos conhecimentos pedagdgicos e
seus pressupostos didaticos e metodologicos.

Nesse sentido, faz-se necessario analisarmos os desafios apresentados e
buscarmos perspectivas para o0 seu enfrentamento. Todas essas discussbes
perpassam por uma analise acerca de como os alunos estdo sendo vistos no ambiente
escolar e quais estratégias metodoldgicas estdo sendo implementadas para o alcance
dos objetivos propostos, como as aulas estdo sendo organizadas e desenvolvidas.
Esta e outras questdes nos remetem a pensar sobre o que € possivel e necessario
realizar nesse contexto. Por isso, as Metodologias Ativas se inserem como
possibilidade para o desenvolvimento de um ensino que favoreca a aprendizagem
significativa dos estudantes do Ensino Médio, pois se inserem nesse estudo como
sendo metodologias viaveis para a implementagdo de transformacdes, na pratica
docente.

S&o vérias as possibilidades metodolbégicas que podem tornar os estudantes
ativos em sua aprendizagem, possibilitando a significacdo do aprendido. As
Metodologias Ativas sdo um caminho e uma possibilidade real de promover a
aprendizagem dos estudantes de forma significativa. Destaca que na educacao
formal, hd muitas combinac¢des possiveis, com variagdes na aplicacéo e resultados,
gue vamos experimentando de forma dindmica e constante, reavaliando-as e

reinventando-as de acordo com os resultados desejaveis, destacamos algumas das
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Metodologias Ativas possiveis de ressignificar as aulas: a Gamificacdo; Aprendizagem
Baseada em Projetos (Project Based Learning); Aprendizagem Maker; Aprendizagem
Baseado em Jogos (Game Based Learning); Aprendizagem Baseado em Problemas
(PBL — Problem Based Learning); Aprendizagem Baseado em Fenbmenos;
Aprendizagem em Pares ou Times (TBL — Team Based Learning); Design Thinking;
Sala de Aula Invertida e Estudo de caso (Moran, 2018).

Dessa forma, no desenvolvimento dessa pesquisa traremos a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) como metodologia ativa de analise para organizar
situacdes de ensino nas aulas de Geografia no Ensino Médio, respeitando a relagéo
conteudo/forma préprio de cada area de conhecimento para promoc¢do da
aprendizagem significativa, compreendida como um processo que aprendemos a
partir de motivacdes e engajamento dos alunos nas aulas, para tanto, € preciso que
o/a professor/a tenha acesso aos conhecimentos relativos aos modos de ensinar e
aprender, ou seja, estabelecer um didlogo entre 0 que € necessario no processo de
ensino e aprendizagem. Para tal finalidade, é necessario investimento na formacao
dos/as professores/as para que possam refletir sobre seus desafios e possibilidades
para ressignificar a aprendizagem dos estudantes.

Estes pressupostos enfatizados emergiram como ponto de partida para a
elaboracdo da questdo problematizadora desse estudo, a saber: como organizar a
pratica pedagodgica de Geografia a partir das Metodologias Ativas para promocao de
uma aprendizagem significativa no contexto de instituicdes de Ensino Médio de Paco
do Lumiar - MA? A partir dessa questdao problematizadora, tracamos algumas
questbes norteadoras, para orientar o percurso da pesquisa, dentre as quais
destacamos:

> Que pressupostos teérico-metodolbgicos se constituem como fundamento
para o ensino da Geografia enquanto componente curricular no Ensino Médio?

» Quais sdo as concepcOes dos/as professores/as colaboradores/as acerca,
do ensino de Geografia, da organizacao da pratica pedagdgica, das Metodologias
Ativas (ABP) no Ensino Médio?

» Quais saberes/fazeres os/as professores/as de Geografia do Ensino Médio
precisam mobilizar para organizar a pratica pedagogica com as Metodologias Ativas
(ABP) em favor de uma aprendizagem significativa?

» Quais pressupostos podem orientar a organizacdo de um guia contendo

orientacdes didatico-metodoldgicas para subsidiar o processo de planejamento de
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ensino dos/as professores/as de Geografia do Ensino Médio, a partir das
Metodologias Ativas com énfase na ABP?

A partir dos questionamentos acima descritos, definimos como objetivo geral:
compreender quais pressupostos tedrico-metodoldgicos pode subsidiar a organizacao
da pratica pedagdgica para o ensino da Geografia, a partir das Metodologias Ativas -
Aprendizagem Baseada em Projetos - com vistas a elaboracdo de um guia de
orientacdes didatico - metodoldgicas para o planejamento dos/as professores/as do
Ensino Médio.

Incorporam-se como objetivos especificos desta pesquisa:

> Situar os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Geografia, bem como, sua
constituicdo como componente nos curriculos do Ensino Médio;

> ldentificar as concepc¢des e praticas dos/as professores/as colaboradores/as
acerca do ensino de geografia, da organizacdo da pratica pedagodgica, das
Metodologias Ativas (ABP);

» Evidenciar os saberes/conhecimentos que contribuem para a organizacao
da pratica pedagogica, a partir das Metodologias Ativas (ABP), para o ensino da
Geografia no Ensino Médio;

» Elaborar um guia de orientacfes didatico-metodoldgicas para subsidiar a
organizacdo da pratica pedagodgica da Geografia a partir das Metodologias Ativas
(ABP), para promocé&o de uma aprendizagem significativa no Ensino Médio.

A fim de atingir os objetivos a que nos propomos, optamos por uma pesquisa
de Intervencdo em Educacdo, com abordagem qualitativa. Quanto ao tipo de
pesquisa, elegemos a pesquisa do tipo colaborativa, a partir dos pressupostos de
Desgagné (2007) e Ibiapina (2008), por acreditar que esse tipo de pesquisa pode
contribuir para a formacédo profissional dos/as professores/as do l6cus da pesquisa,
gue sao trés escolas publicas da Rede Estadual do Maranh&o localizadas em Paco
do Lumiar - MA. Os sujeitos da pesquisa sao (04) quatro professores/as de Geografia
do Ensino Médio que trabalham nas instituicbes pesquisadas. Estes foram convidados
a serem nossos/as colaboradores/as, participando assim das sessoes reflexivas. Os
instrumentos de geracdo de dados que adotamos: entrevistas semiestruturadas,
analise documental e sessdes reflexivas.

Ao longo da pesquisa, as discussdes foram fundamentadas a partir dos estudos
de: Barbosa (2016), Calvacanti (2015), Castellar (2019), Moran (2013; 2018), Bacich
(2015), Berbel (2011), Bender (2014), Libaneo (2013; 2015), Gatti (2003, 2017),
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Vasconcelos (2009), Gauthier (2006), Ausubel (1980), Moreira (2011), dentre outros.
Tais fundamentacdes subsidiaram toda a discusséao teorica, bem como irdo contribuir
para a construcdo coletiva do produto educacional, que serd um Guia de orientacdes
didatico-metodolégicas para orientar a organizagéo da pratica pedagoégica no ensino
da Geografia a partir dos pressupostos orientadores das Metodologias Ativas, que por
sua vez, ird subsidiar as praticas dos/as professores/as do l6cus da pesquisa.

A dissertacdo que apresentamos esta estruturada em 06 (seis) secdes. Na
primeira, trazemos os elementos introdutérios, justificando a escolha do objeto de
pesquisa, por meio de um breve relato sobre o interesse em pesquisar sobre o ensino
da Geografia no Ensino Médio. Trazemos também a questdo problematizadora, as
guestBes norteadoras, o objetivo geral e os objetivos especificos, um breve resumo
da metodologia e a relevancia do estudo para a escola pesquisada, bem como para a
sociedade.

Na segunda secdao, intitulada como “Ensino de Geografia e aprendizagem
significativa: possibilidades a partir das Metodologias Ativas”. Faremos uma
abordagem através de trés subsecdes, apresentando inicialmente a importancia do
ensino da Geografia para a formacao cidada, situando-o historicamente no curriculo
oficial brasileiro, assim como nos documentos normativos. Além disso, trazemos as
Metodologias Ativas como pratica pedagdgica relevante para o desenvolvimento da
aprendizagem significativa, considerando nesse processo a organizacdo da pratica
pedagdgica e a ressignificacao da pratica docente.

Na terceira secao, temos “A organizacao da préatica pedagdgica para o ensino
da Geografia: Aprendizagem Baseada em Projetos como possibilidade. Abordaremos
atraveés de trés subsecdes os aspectos constitutivos da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) apresentando o seu contexto historico, tedrico e curricular, além disso,
refletiremos sobre sua implementagao em sala de aula e de como ABP pode contribuir
para a efetivacdo do ensino da Geografia em instituices de Ensino Médio.

Na quarta secao, delineamos o percurso metodolégico da pesquisa, justificando
teoricamente a opcéo de pesquisa de intervencdo em educacdo, com a abordagem
gualitativa, bem como os instrumentos para a geracdo dos dados. Descrevemos,
ainda, o0 universo da pesquisa e 0s sujeitos colaboradores. Compfe também essa
secao, a descricdo do produto educacional “Guia de orientagbes sobre o ensino da
Geografia a luz da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos: um

instrumento de fundamentacéo teodrica e pratica”.
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A analise e sistematizacdo dos dados da pesquisa de campo inicia-se com a
guinta secao intitulada “Analisando os dados da pesquisa: as vozes dos/as
professores/as colaboradores/as”. Descrevemos, nesta parte da dissertacdo, 0s
dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas e a analise documental,
através destes, delineamos os perfis dos/as professores/as colaboradores/as, assim
como, as concepcdes sobre Ensino da Geografia, Metodologias Ativas e Organizacao
da pratica pedagdgica através do planejamento docente. Apresentamos, ainda, a
descricdo das sessdes reflexivas desenvolvidas como parte da pesquisa do tipo
colaborativa e o Guia de orienta¢des didatico-metodoldgicas que versa sobre o0 ensino
da Geografia a luz das Metodologias Ativas: contribuicdes da Aprendizagem Baseada
em Projetos.

Finalizamos com as consideracdes finais, na qual apresentamos Nnossos
achados de pesquisa, destacando elementos que revelam em que medida a nossa
questdo problematizadora foi sendo desvelada. Retratamos nesse contexto 0s
desafios e possibilidades construidos a partir do estudo.

Esperamos que, por meio desta pesquisa, os/as professores/as da Rede
Estadual — MA tenham acesso aos conhecimentos que possam contribuir com a
reflexdo de suas praticas no que se refere a organizacdo da pratica pedagodgica para
0 ensino da Geografia, e assim, concretizar experiéncias significativas que contribuam
para que os estudantes do Ensino Médio desenvolvam um processo formativo efetivo,

humano e integrador.
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2 ENSINO DE GEOGRAFIA E APRENDIZAGEM SIGNIFCATIVA: desafios no

contexto de Ensino Médio

Em suas atividades diarias, alunos, professores constroem geografia, pois ao
circularem, brincarem, trabalharem pela cidade e pelos bairros, eles
constroem lugares, produzem espaco, delimitam seus territérios. Assim, vao
formando espacialidades cotidianas em seu mundo vivido e contribuindo para
a producdo de espacos geograficos. Entdo, ao lidar com coisas, fatos e
processos na pratica social cotidiana, os individuos vao construindo e
reconstruindo geografias (no sentido de espacialidades) e, ao mesmo tempo,
conhecimento sobre elas (Cavalcanti, 1998, p. 45).

Essa passagem, retirada dos escritos de Lana Cavalcanti representa essa
secao ao apresentar de forma sucinta e esclarecedora a construgcdo do
conhecimento geogréafico que perpassa pela prépria vivéncia da pratica cotidiana.
Essa constatacdo indica a importancia da Geografia escolar no sentido de
possibilitar a compreensdo desses fendbmenos aos estudantes, e, a0 mesmo
tempo, a contextualizacdo necessdaria para a producdo do conhecimento
geogréafico.

Ao analisarmos o contexto de desenvolvimento do ensino da Geografia
visualizamos que passou e vem passando por um processo de renovagao,
deixando de se pautar em um ensino baseado em uma concepc¢ao voltada a
descricdo e na memorizagao, para uma orientacdo mais critica da realidade que
vislumbre uma formacéo efetiva e significativa aos estudantes. Dessa forma, essa
transitoriedade de uma orientacdo descritiva para critica fez surgir no processo
educacional praticas docentes com configura¢cdes distintas caminhando entre as
duas vertentes e que obviamente comprometem o processo educacional dos
estudantes.

Para redefinicdo desse contexto, €é necessario que o0s docentes
desenvolvam um processo de reflexdo sobre a sua préatica, analisando seus
propositos, acfes e resultados positivos, assim como identificando areas que
necessitam de melhorias. Além disso, os/as professores/as precisam
compreender gquais 0s saberes necessitam mobilizar para reorganizar sua pratica
profissional, a fim de propiciar melhores condi¢c6es de aprendizagem aos alunos.
Isso permitira que os alunos se apropriem da cultura e dos conhecimentos
necessarios para uma insercao critica e criativa na realidade que os circunda.

Dessa forma, na secédo em tela, refletiremos sobre o ensino da Geografia no
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contexto do Ensino Médio, assim como as formas de organizacdo da pratica
pedagogica, considerando as Metodologias Ativas como praticas pedagdgicas

viaveis ao desenvolvimento da aprendizagem significativa.

2.1 Ensinar e aprender Geografia: questdes histdricas, teéricas e curriculares

Podemos considerar que o ensino da Geografia passou por significativas
mudancgas no decorrer dos anos, assim sendo, faremos uma breve contextualizagéo
historica sobre o ensino da Geografia no Brasil e sua inser¢éo no curriculo escolar.

Ao analisarmos o ensino da Geografia no Brasil, verificamos que a disciplina
comeca a compor o curriculo a partir do século XIX. Segundo Vlach (2004), a
implantagdo da Geografia nos curriculos das escolas brasileiras aconteceu,
primeiramente, no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, entdo Distrito Federal.
Inicialmente, com objetivo de transmitir contetidos genéricos sobre o0 mundo pautado
em uma Geografia tradicional, também chamada de enciclopédica.

De acordo com Pontuschka (2005, p. 114), durante as décadas de 40 e 50:

A Geografia no antigo ginasio, até a época da fundacdo do antigo
FFLCHUSP, nada mais era do que livros didaticos. Geralmente eles
expressavam o que havia sido a Geografia até meados do século XIX na
Europa: enumeracéo de nomes de rios, serras, montanhas, capitais, cidades
principais, totais demogréficos de paises, de cidades etc.

Assim sendo, durante o periodo citado, as criticas a essa disciplina eram
acentuadas justamente pelo ensino baseado em nomenclaturas e métodos
mnemonicos que sado técnicas de memorizacdo. Essas praticas se prolongaram por
muito tempo, passando a fazer parte da historia da disciplina, mesmo com as reformas
curriculares que se sucederam.

Segundo Pinheiro e Lopes (2021), nos anos de 60 e 70, tivemos uma mudanca
drastica no curriculo escolar brasileiro em decorréncia do golpe militar, a disciplina
Geografia (e posteriormente os Estudos Sociais) serviu aos militares como ferramenta
ideoldgica, pois 0s conhecimentos previstos na organizagao curricular passaram a ter
um carater de exaltacdo a Patria e vazio de conteldos pedagdgico-geogréaficos
significativos. As autoras esclarecem que, neste mesmo periodo, a Geografia escolar

sob a influéncia da Geografia comegou a incorporar um discurso preocupado com a
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transformacéo da realidade social. Questionava a neutralidade cientifica que, em certa
medida, marcava a chamada Geografia tradicional e que, destacadamente, era o mote
fundamental dos conteudos veiculados pelos Estudos Sociais.

A década de 80 foi um periodo de abertura politica que se fez refletir no ensino
da Geografia, possibilitando a reflexdo acerca de questdes que em tempos passados
eram analisadas de forma simplista.

Segundo Cavalcanti (2002, p. 49):

Nos anos de 1980, principalmente no contexto de abertura politica, tornou-se
possivel expor mais claramente as demandas sociais e, em consequéncia 0s
temas que eram abordados de forma contida, passaram a se destacar e ser
debatidos pelos estudos geograficos, contemplando novas questbes
relacionadas a origem desse conhecimento e a sua historia no ensino. Foram
propostas mudancas na perspectiva de abordagem e no conteltdo da
Geografia escolar. Esses estudos tiveram grande repercusséo no periodo e
sdo, hoje, referéncia para a histéria da Geografia e para as pesquisas que
dizem respeito a formacg&o docente e & histéria da Geografia como disciplina
escolar.

Na década de 80, ocorreu a extingdo da Licenciatura em Estudos Sociais e a
volta da Licenciatura em Geografia. Segundo Cavalcanti (2002), com o retorno da
Licenciatura em Geografia e com o ensino da disciplina nas escolas, houve a
expansao dos cursos de pés-graduacdo, assim como das pesquisas cientificas sobre
0 conhecimento geografico, sobre o ensino da disciplina e também sobre a formacao
e a pratica do/a professor/a. Ao mesmo tempo, as pesquisas no campo de ensino da
Geografia se abriram para uma analise mais critica, seguindo perspectivas teoricas
dialéticas e pressupostos marxistas, o que de certa forma orientou a formacédo de
professores/as.

Nos anos 90, aumentaram os encontros de Geografia que tratavam sobre as
tematicas relacionadas a disciplina, assim como se multiplicaram os que tratavam
sobre o0 ensino e a formacao do/a professor/a. Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao (LDB) 9.394 foi promulgada definindo e organizando a educagao
brasileira com base nos principios presentes na ConstituicAo Federal de 1988,
estabelecendo significativas mudancas ao sistema educacional brasileiro e
consequentemente, contribuiu para o movimento de renovacao da disciplina para uma
perspectiva critica e reflexiva acerca do processo de ensino e aprendizagem, que ja
estava ocorrendo na Geografia.

Segundo Barbosa (2016, p. 97):
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[...] a preocupacdo basica do ensino proposto pelo movimento de renovagao

da Geografia critica foi a de contribuir com as condicfes tetricas necessérias
para que o aluno apreenda criticamente a realidade e possa participar
ativamente das transformagfes que se fazem necessarias, possibilitando,
assim, a conquista plena da cidadania; uma Geografia comprometida com o
ser humano e a sociedade, ndo com o ser humano abstrato, mas com o ser
humano concreto, com a sociedade tal qual ela se mostra, dividida em
classes portadoras de conflitos e contradicbes e que contribua para a sua
transformacéo.

Logo apos, com a implementacao da LDB 9394/96 e dos debates que surgiram
a partir das mudancas no cenario educacional, houve um movimento para a
formulacdo de novas propostas que repercutiu nas agcdes governamentais atraves da
divulgacéo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN para o Ensino Fundamental
e Médio. Segundo Pontuschka (2007, p. 75), “[...] os autores do PCN de Geografia
asseveraram, Nos encontros e congressos da area, terem buscado a pluralidade no
gue diz respeito ao embasamento tedrico-metodoldgico”. Os PCN tiveram severas
criticas por profissionais da area, mas podemos dizer, que de certa forma a Geografia
passou a seguir um modelo nacional que tentou superar as criticas e denuncias que
se acumularam ao longo dos anos.

Apos as reformas educacionais dos anos de 1990 e da criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, verificamos a recorréncia de algumas questdes relacionadas
ao ensino da Geografia e outras que surgem conforme as novas exigéncias. Podemos
destacar alguns pontos considerados por Cavalcanti (2002) como questdes sobre as
praticas tradicionais e conteldos escolares em descompasso com as vivéncias dos
alunos, sobre a caréncia de conteudos pedagodgicos nos curriculos dos cursos de
Geografia; sobre as reformas curriculares e o papel da Geografia no curriculo escolar;
sobre o uso do livro didatico e as novas linguagens; sobre a cartografia, inserida nos
curriculos prescritos e nem sempre desenvolvida nos conteidos abordados em sala
de aula; na selecdo de contetddos que tratam sobre a dicotomia entre a Geografia
fisica e humana. Essas e outras questfes continuam sendo alvos de discussdes dos
pesquisadores da area na tentativa de desenvolver um curriculo significativo e
humanizador que contemple 0s aspectos conceituais e contextuais da disciplina.

Em 2017, ocorreu a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que € um documento de carater normativo de orientacdo ao desenvolvimento
dos curriculos na Educacao Basica. Apesar de ser homologada no final do ano de

2017, ela ficou a disposicéo para analise dos (as) educadores em marco de 2018, e a
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parte final do referido documento, explicitando sobre o Ensino Médio, foi homologada
apenas no final do mesmo ano, no dia 17 de dezembro. A BNCC considera os
objetivos de aprendizagem para cada etapa de ensino e também indica as
competéncias e habilidades de acordo com o ano e a etapa da Educacéo Basica.

A BNCC (Brasil, 2018), no Ensino Médio, esta estruturada em quatro areas de
conhecimento, a saber:

1. Linguagens e suas Tecnologias;

2. Matemética e suas Tecnologias;

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e

4. Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas

O documento estabelece competéncias gerais a serem desenvolvidas junto
aos(as) discentes ao longo do Ensino Médio, bem como competéncias especificas
para cada &rea de conhecimento, na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2018).

A Geografia compde a area de conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas juntamente com Histéria, Sociologia e Filosofia. Segundo Brasil (2018), as
areas do conhecimento tém por finalidade integrar dois ou mais componentes do
curriculo, para melhor compreender a complexa realidade e atuar nela. Em
contrapartida, a essa questao, muitos pesquisadores ressaltam que essa estruturacao
em areas e a mudanca de nomenclatura de disciplina para componente curricular,
sem uma justificativa clara no documento para tal substituicdo, trazem uma ideia das
disciplinas escolares estarem esvaziando-se de sentido e relevancia, se tornando um
simples componente do curriculo, ou seja, uma parte de um agrupamento submetida
a competéncias gerais da area, abrindo possibilidades de leitura que possam afetar
0s componentes curriculares e seus referenciais de analises e abordagens.

Nessa direcao, Charret (2019, p. 65) afirma que:

[...] a integracao curricular vinha sendo hegemonicamente significada como
interdisciplinaridade, em uma perspectiva de, de certo modo, mantinha
estavel o status das disciplinas escolares. No texto da BNCC (BRASIL, 2018),
por sua vez, a integragéo curricular se materializa em uma estrutura curricular
articulada nas areas do conhecimento, composta agora por elementos sem



30

muitos contornos ou definicdes e que foram renomeados por meio de um
novo significante, o componente curricular.

Dessa forma, percebe-se que a questdo da integracdo curricular e da
interdisciplinaridade ja vinha sendo discutida e direcionada pelos documentos de
orientagao curricular, mas a BNCC traz em sua abordagem certo distanciamento das
disciplinas escolares, conduzindo seu discurso para a ideia de um componente do
curriculo e dando énfase as areas de conhecimento.

E importante mencionar que com a reforma do Ensino Médio® e a
implementacdo da BNCC com os itinerarios formativos, houve uma reducéo da carga
horaria considerada obrigatdria na formacgéao basica de 2.400 horas para 1.800 horas,
sendo assim 600 horas seréo destinadas aos itinerarios formativos e soO terdo acesso
aos saberes vinculado ao conhecimento geografico os que escolherem Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas. Ressalta-se que, mediante a disponibilidade de vagas,
o(a) discente que quiser podera assistir as aulas de Geografia, entretanto, ndo sera
obrigatoério, como indicado pelo Projeto de Lei (PL) n. 13.415/2017 (Brasil, 2017).
Atrelada a essa questédo, podemos verificar que ndo existe mencao no texto da lei que
indigue o namero de itinerarios formativos que poderd ser ofertado no ambiente
escolar, podendo ocorrer que os alunos figuem impossibilitados de escolha devido a
oferta ndo Ihe garantir essa acao.

Ao analisarmos o documento em questéo, verificamos que a area de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas esta estruturada na tematizacéo de algumas categorias:
Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e
Etica; e Politica e Trabalho. Nesta perspectiva, a BNCC direciona o entendimento
acerca de cada categoria citada e de como estas estdo relacionadas com a area de
conhecimento, ndo especificando conteldos e componentes curriculares.

De acordo com Siqueira (2019, p. 80):

Nesse sentido, ndo ha a definicdo dos contetdos a serem trabalhados, via
disciplinar e dos componentes curriculares, dentro das categorias abordadas.
Percebe-se uma multiplicidade de conceitos, que até mesmo na BNCC do
Ensino Fundamental, vinha sendo trabalhado internamente aos componentes
curriculares. A forma como a organiza¢éo curricular se d4 e os contornos

3 O periodo de desenvolvimento da presente pesquisa se estabeleceu justamente no periodo de
implantacdo da Reforma do Ensino Médio (2022-2024). As escolas l6cus da pesquisa estdo passando
por esse processo de implantac&o e obviamente sentindo os impactos das mudancas que estido sendo
implementadas. A Reforma do Ensino Médio (REM) tem sido alvo de diversas criticas e pedidos de
revogacao da lei, o ultimo foi solicitado na Conferéncia Nacional de Educac¢ao (CONAE) 2024 onde foi
aprovada a revogacéo para ser implementada no novo Plano Nacional de Educacéo (2024-2034).
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dentro das areas de conhecimento ndo séo claros e elucidativos, e, portanto,
ndo so6 na relacdo direta com a Geografia.

Diante dessas consideragdes, destacamos que na BNCC, a Geografia aparece
no Ensino Fundamental de maneira mais sistematizada e organizada, possibilitando
a visualizacdo mais clara dos conhecimentos geograficos a serem desenvolvidos
através das unidades tematicas, objetos de conhecimentos, competéncias e
habilidades especificadas. Ja no Ensino Médio, ndo temos essa clareza, é necessario
fazer uma reflexdo acerca dos saberes geograficos que aparecem nas categorias
centrais da area de conhecimento de forma generalizada e integrada a outros
componentes da area, dificultando assim identificar os pontos mencionados como
relevantes para o ensino da Geografia, ndo obstante, ao analisarmos as categorias
citadas, observamos que as mesmas tém relacao significativa com a Geografia e com
os referenciais de analise ao seu corpo de conhecimento.

Seguindo a abordagem em relacdo a BNCC do Ensino Médio, verificamos que
ela se estrutura na definicdo de competéncias especificas para cada area de
conhecimento, ndo fazendo mencéo aos objetos de conhecimento dos componentes
curriculares que a compdem. Dessa forma, entendemos que os/as professores/as
precisam organizar seus referenciais de andlise e planejamento escolar de forma
individual e coletiva com seus pares, € necessario ressignificar a pratica pedagdgica
e fazer essa interlocucdo em sua area de conhecimento e entre os componentes
curriculares, ja que a proposta da BNCC é integrativa em relacdo a Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia.

Em relacdo ao Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA)
Ensino Médio, elaborado pelo Estado do Maranh&o para nortear o curriculo da Rede
Estadual, observamos que segue as orientagdes previstas na BNCC, estruturando o
desenvolvimento da Geografia na area de conhecimento de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas juntamente a outros componentes da area, porém, neste percebem-
se definicbes mais claras das aprendizagens a serem desenvolvidas por cada
componente curricular e também maior articulagdo das areas de conhecimentos entre
si, trazendo para esse contexto a transdisciplinaridade como fator relevante.

O Documento Curricular do Territorio Maranhense considera:
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A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem, nos componentes
curriculares filosofia, geografia, historia e sociologia, as competéncias e
habilidades articuladas entre si para a area. Cabe ressaltar que, embora
esses componentes apresentem-se estruturalmente separados, o tratamento
metodoldgico para a area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino
médio deve estimular o trabalho contextualizado, diversificado,
interdisciplinar e transdisciplinar, além de possibilitar outras formas de
interacdo e articulacéo entre diferentes campos de saberes especificos de
forma integradora, tanto na formacdo geral basica como nos itinerarios
formativos que aprofundam a area, ou seja, a separacao tende a se dissipar
diante do planejamento por area (Maranhao, 2016, p. 100).

Além do Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA), a SEDUC
— MA publicou o Caderno de Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio da Rede
Estadual do Maranhdo com as orientagcbes curriculares relacionadas ao
desenvolvimento do novo Ensino Médio no estado. Os cadernos estdo organizados
por area de conhecimento, constituidos, também, da parte diversificada, que traz
orientagdes sobre as matrizes curriculares que deverdo auxiliar o planejamento
pedagdgico dos educadores nas escolas da Rede, tudo isso visando a construcéo de
uma educacao de qualidade e equidade para os estudantes do territorio maranhense
(Maranhéo, 2022).

Diante dessas perspectivas anunciadas nos documentos de orientagéo
curricular, verificamos que no Ensino Médio as indicacbes caminham para uma
integracdo das disciplinas que compdem as areas de conhecimento. Dessa forma,
faz-se necessario que os docentes, que estdo integrados nas areas, estabelecam
momentos de reflexdo sobre as acdes a serem implementadas, planejando as
atividades de forma a garantir o desenvolvimento das competéncias em torno do seu
campo de conhecimento e se utilizando de atividades interdisciplinares para garantir
gue as ideias de integracdo da base se consolidem.

Nesse sentido, os/as professores/as precisam desenvolver um processo de
reflex@o sobre as préticas pedagdgicas, possibilitando a promo¢ao de um ensino com
significado e contextualizado as demandas educativas da atualidade. Portanto,
buscamos com o desenvolvimento desta pesquisa analisar os documentos normativos
para podermos ter maior clareza das necessidades formativas consideradas nos
documentos oficiais e de que forma estas podem ser articuladas para garantir o
desenvolvimento da aprendizagem significativa dos estudantes, almejando com essa
abordagem a organizacao da pratica pedagdgica para o ensino da Geografia através

dos pressupostos orientadores das Metodologias Ativas.



33

2.2 Aprender significativamente Geografia no Ensino Médio

Assumimos nesta pesquisa a expressao significativa para qualificar o
desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula, huma perspectiva de que ao
ensinar Geografia a partir de uma abordagem ou campo tedrico, em uma visao critica
e comprometida com as aprendizagens dos estudantes, de modo que possam atribuir
sentido sobre aquilo que estudam. Partindo do significado da palavra significativa, o
dicionario Online de Lingua Portuguesa menciona que diz respeito a algo que denota
ou expressa algo relevante, interessante, importante. Dessa forma, entendemos aqui
o aprender significativamente Geografia como sendo um processo em gue 0s alunos
possam compreender 0 quanto os contetdos desse componente sdo importantes para
suas vidas. Desafio que enfrentamos nas escolas, visto como a forma que tem sido
abordada nédo tem provocado o interesse dos estudantes em relagdo a aprendizagem.

Diante das mudancas que vem ocorrendo no mundo e, por conseguinte na
propria sociedade, faz-se necessario pensarmos em um processo educacional que
possa acompanhar essas transformacdes que inevitavelmente serdo repercutidas em
sala de aula. Nesse sentido, as transformacdes ocorridas no século XXI precisam ser
pontos reflexivos no ambito educacional, as novas exigéncias formativas precisam ser
consideradas e discutidas de forma a possibilitar que as experiéncias escolares
acompanhem esse processo de mudanca e estabelecam objetivos condizentes com
as atuais necessidades da sociedade.

E preciso recriar sentidos para o conhecimento construido e compartilhado, o
processo de inovacao de ensino perpassa ndo pela insercéo de tecnologia, mas pela
reflexdo acerca de como formar os alunos para as novas demandas da sociedade, de
como mobilizar as competéncias desejaveis, de como estimular esses alunos a
aprender na era da informacg&o. Para Andrade e Sartori (2018), o século XXI conhecer
ndo € apenas obter informag¢des. Tampouco ensinar é transmitir informagdes.

Na mesma direcdo, Novoa (2007) afirma que, para a escola garantir seu papel
formativo no século XXI, € necesséario realizar uma mudanca gravitacional: da escola
centrada no ensino baseado em transmissdo de informacgfes a escola centrada na
aprendizagem, ou seja, em garantir que os alunos aprendam conhecimentos. Quando
nos reportamos ao ensino da Geografia, visualizamos que temos alguns desafios a
serem superados e que precisam ter como ponto de partida a acdo docente e, por

consequente, 0 seu processo formativo.
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Conforme Pereira (2014, p. 59, texto digital), concluem:

Ha& muito que mudar no ensino, especialmente na Geografia. Tal disciplina
estudada na escola, muitas vezes ndo € abordada da forma desejada, ou
seja, de forma que vise uma transformacéo social, escondendo, assim, uma
potencialidade incrivel, um conhecimento espacial que guarda informacgfes
imprescindiveis para o desenvolvimento econdmico, social, politico, cultural,
ambiental do pais. Portanto, a Geografia tem importantes desafios a superar
neste século XXI.

Dessa forma, observamos a necessidade de repensar praticas e de uma
reorganizagao do processo formativo que garanta aos estudantes uma aprendizagem
significativa, potencializando os aspectos contextuais que a Geografia enquanto
componente do curriculo escolar permite desenvolver. Dessa forma, considera-se que
um dos pontos cruciais que devem ser refletidos pelos docentes sdo as metodologias
de ensino, de como abordar esses conteudos de forma a possibilitar aos alunos um
saber efetivo e que despertem curiosidade e que se relacionem com sua vivéncia
diaria com o espaco e com as pessoas. Nesse contexto, faz-se necessario que o aluno
ocupe um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem, problematizando os
contelidos e fazendo relagcdo com sua pratica social, assim sendo, as Metodologias
Ativas se inserem como uma alternativa pedagdgica relevante para uma construcéo
fundamentada do ensino da Geografia.

Para que os alunos desenvolvam a aprendizagem significativa é necessario
gue o ensino da Geografia se configure através de uma abordagem critica da
realidade, considerando a contextualizacdo e 0s conhecimentos prévios dos
estudantes como ponto de partida, deixando de lado abordagens que historicamente
se fortaleceram na disciplina, como praticas descritiva e de memorizagao.

Nesse contexto, o ensino da Geografia em muitas escolas, na pratica, ainda
se apoia na descricdo e na memorizacao de fatos e elementos de forma
fragmentada, tendo o livro didatico como principal recurso norteador,
obedecendo a sequéncia, sem fugir da sua linearidade e, desvinculada do
cotidiano e da realidade do aluno, com pouca margem para a reflexdo. Dessa
forma, para muitas pessoas, a Geografia que a principio deveria parecer

interessante aos alunos, é considerada uma disciplina sem sentido e sem
significado para a vida (Tomita, 2009, p. 51).

A partir dessas reflexdes, tem-se a necessidade de afastar acdes pedagdgicas
gue Ausubel chama de aprendizagem memoristica, a qual os materiais de
aprendizagem sao ordenados e conduzidos de acordo com a logica do livro didatico

ou texto de apoio da disciplina recomendado pela escola, induzindo e reforcando uma
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atividade de repasse descritiva visando sua reproducdo (Tomita, 2009). Apesar de
ainda na atualidade verificarmos préticas mais alinhadas aos métodos tradicionais de
memorizacao e descricdo, ndo podemos deixar de frisar que muitas acdes docentes
caminham para a inovacdo, para a reflexdo sobre a prética e para a busca da
formagédo continuada como forma de garantir uma melhor atuacao profissional e
também atingir objetivo proposto que € o desenvolvimento da aprendizagem
significativa.

Dessa forma, Ausubel (1980, p. 51) afirma que:

A esséncia do processo da aprendizagem significativa esta em que o aluno
relaciona, ndo arbitraria e substantivamente, as proposi¢es e solugdes de
problemas a sua estrutura cognitiva, ou seja, € relacionada a algum aspecto
relevante da sua estrutura de conhecimento para transforma-lo em modo
alternativo de raciocinio que sédo potencialmente significativos para ele.

Ao se referir a teoria de David Ausubel*, Moreira (2011) afirma que a
aprendizagem significativa ocorre quando novos conceitos, ideias, proposicoes
interagem com outros conhecimentos relevantes disponiveis na estrutura cognitiva,
sendo por eles assimilados, contribuindo para sua diferenciacéo, elaboracdo e
estabilidade. O autor explica que David Ausubel, como tedrico cognitivista, parte da
premissa de que existe ha mente do individuo uma estrutura na qual a organizacao e
integracdo se processam: a estrutura cognitiva, entendida como contetddo e
organizacdo de suas ideias em uma determinada area do conhecimento. Dessa forma,
novas ideias e informacgdes podem ser aprendidas na medida em que conceitos e
proposicdes estejam disponiveis na estrutura cognitiva de forma clara e funcionando
como ancoradouro para novas proposigoes.

Nesse sentido, partimos da premissa de que se for possivel materializar uma
variavel importante para o desenvolvimento da aprendizagem significativa seria os
conhecimentos prévios existentes na estrutura cognitiva que podem se formar através
de conhecimentos construidos de maneira formal em instituicdo escolar ou de maneira
informal no cotidiano com a sociedade e com a familia. Esses conhecimentos prévios
servem como ancoradouros para novos conhecimentos que vao se construindo diante

das situacfes de aprendizagens propostas. Diante dessas constatacoes, é de suma

4 David Ausubel (25 de outubro de 1918 — 09 de julho de 2008) foi um psicélogo, educador e
pesquisador americano que trabalhou em areas como a psicologia étnica e o campo da aprendizagem.
Ele nasceu no Brooklyn, Nova York, em 1918, e passou a vida inteira nos Estados Unidos trabalhando
em diferentes universidades e centros terapéuticos.
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importancia o docente considerar esses aspectos em suas praticas pedagdgicas para
gue se obtenham processos formativos relevantes e eficientes.

Ao nos reportamos, ao ensino da Geografia, consideramos o forte potencial
para desenvolver a aprendizagem significativa, devido a sua esséncia contextual, das
teméticas abordadas, com as vivéncias dos estudantes, com 0s conhecimentos
prévios, com as informacdes construidas no decorrer da vida. Para tal, faz-se
necessario que os docentes recorram a diferentes situacdes de aprendizagem,
instigando os alunos a aprender através da comparacdo, da diferenciacdo, em
constantes acdes que possibilitem atuar de forma ativa nesse processo.

Consideramos as Metodologias Ativas como préaticas pedagogicas que
instigam aos estudantes a desenvolver a aprendizagem significativa, considerando as
premissas previstas da teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel. Ao se
referir ao desenvolvimento da aprendizagem significativa no ensino da Geografia,

Castellar (p. 6, 2019) afirma que:

[...] € condicdo para a aprendizagem significativa ndo s6 a estrutura do
contetildo, mas como ele sera ensinado, qual sera a proposta didatica para
gue estimule as estruturas cognitivas do sujeito e também qual a base
conceitual necessaria para que o aluno possa incorporar um novo
conhecimento ao que ele ja sabe. Fato é que para pensar o curriculo escolar
da geografia ou como sera inserida no plano de aula, enfrentam-se varios
desafios.

Nesta perspectiva, consideramos importante pensar nos aspectos constitutivos
ao desenvolvimento da aprendizagem que perpassam pela organizacdo da pratica
pedagogica e pela reflexdo docente ao planejar situacfes educativas que estimule a
apreensdo de conhecimentos e, por conseguinte, da aprendizagem efetiva. Sendo
assim, abordaremos no préximo item como as metodologias ativas podem contribuir
com o processo formativo dos estudantes, ampliando seu potencial formativo,

efetivando a aprendizagem com significado.

2.3 O Ensino da Geografia e as Metodologias Ativas como possibilidade

Ao analisarmos o contexto do desenvolvimento do ensino da Geografia no
Ensino Médio, observamos algumas questdes que precisam ser refletidas, podemos
retomar nesse topico os dados apresentados na introducéo, sobre os baixos indices

de proficiéncia dos estudantes brasileiros nesta etapa de ensino e os altos indices de
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evasao que, segundo dados de 2020 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), um em cada quatro alunos abandonam a escola nessa etapa. Sabemos que
varios fatores podem ser considerados fios condutores a situacao anunciada, que vai
desde politicas publicas que impulsionem os estudantes a consolidarem esse
processo de ensino, politicas de apoio socioecondmico a questdes relacionadas ao
processo de ensino aprendizagem ofertado.

Nesta perspectiva, entendendo os inUmeros desafios encontrados nessa etapa
da Educacdo Basica — Ensino Médio — dentre estes, a importancia de inovar o
processo de ensino e aprendizagem, haja vista, que os alunos chegam nesta etapa
de ensino com muitas dificuldades em compreender tematicas que ja deveriam ter
sido estabelecidas no seu processo educativo em etapas anteriores. Desta forma,
verifica-se a necessidade de pensarmos em formas de organizacdo da pratica
pedagdgica, possibilitando o fortalecimento de praticas docentes que viabilizem aos
estudantes melhores niveis de assimilacdo e compreensao das tematicas geogréficas,
ensejando a promoc¢ao de uma aprendizagem significativa e efetiva.

Quando pensamos em organizacdo da pratica pedagogica, verificamos a
necessidade de recorrermos ao conhecimento didatico no sentido de nos fazer refletir
sobre possibilidades de praticas pedagdgicas que promovam um ensino com foco no
desenvolvimento das aprendizagens dos educandos e que contribuam para a
transformacédo social. De acordo com Libaneo (2006), a didatica tem um nucleo
préprio de estudos: a relacdo ensino-aprendizagem, na qual estdo implicados os
objetivos, os conteudos, os métodos e as formas de organizacdo do ensino. Nesta
perspectiva, observamos a necessaria analise dessas categorias consideradas pelo
autor para estabelecer condi¢des de redefinicdo da atual configuracéo indicada. Aléem
disso, ao recorrermos as questdes relacionadas a formacao inicial e continuada do/a
professor/a, observamos que estdo imbrincados diante da relagéo teoria e prética, ou
seja, saberes especificos, disciplinares e saberes pedagdgicos.

Conforme Libaneo (2015), pesquisas recentes buscam esclarecer um dos noés
da formacéo profissional de professores/as: as dificuldades dos/as professores/as em
incorporar e articular em seu exercicio profissional dois requisitos dessa profissdo: o
dominio dos conteddos da disciplina e o dominio de saberes e habilidades para
ensinar esses conteudos. Ao recorrermos as disciplinas especificas, como a
Geografia, observamos essa dualidade que vem sendo definida desde a propria

formacao inicial do/a professor/a, estabelecida com énfase no desenvolvimento de
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contetdos especificos e empregando pouca atencdo aos saberes pedagdgicos, ao
planejamento das atividades, a reflexdo acerca do processo de ensino que deseja
desenvolver e na definicdo de estratégias metodologicas a serem consideradas.

O ensino da Geografia por muito tempo foi visto como meramente descritivo,
restringindo-se a atividade de memorizacgéo por parte dos discentes. Atualmente, vive-
Se em uma nova perspectiva em que este ensino precisa desenvolver a criticidade
para assim formar cidadaos criticos e atuantes na sociedade. A grande questdo em
foco é que os/as professores/as precisam ser formados para atuarem conforme essa
nova perspectiva. Berbel (2011) afirma que a mera transmissdo de conhecimentos
nao € suficiente para formar criancas, jovens e adultos que participem de forma
integrada, ativa e efetiva na sociedade.

Assim sendo, para entender a sociedade e nela conviver como cidad&o
consciente, é necessario conhecé-la, ou seja, conhecer o meio para, entdo, intervir.
Nesse sentido, as propostas de mudangas no modo tradicional de ensino da Geografia
para uma perspectiva critica e contextualizada da realidade se faz necesséria,
considerando que as tematicas abordadas pela disciplina tém uma larga
expressividade aos desafios atuais no que diz respeito aos aspectos sociais,
econdmicos, politicos e culturais.

Giroto (2015, p. 78), ao refletir sobre a atuacédo do/a professor/a de geografia

na atualidade, ressalta que:

[...] € necessario refletirmos sobre as nossas praticas educativas, levando em
consideracdo os processos que ainda contribuem para a reproducdo da
geografia como uma disciplina enfadonha, desvinculado do raciocinio
geogréfico e da possibilidade compreensao do mundo pelos nossos alunos.
Para tanto, é fundamental dialogarmos sobre a forma como concebemos e
praticamos a geografia escolar cotidianamente e, como essa geografia se
pratica curricularmente.

O desenvolvimento de um viés critico do ensino da Geografia perpassa pela
necessaria formacao docente de modo a possibilitar que os/as professores/as possam
se apropriar dos saberes docentes necessarios ao ensino no contexto atual, e por sua
vez, aos modos e situacdes de aprendizagem efetivas e contextualizadas. Os saberes
docentes necessarios ao ensino se constituem de multiplas dimensdes, a saber: o
conteudo da disciplina a ser ensinada, assim como, as estratégias metodoldgicas, o

conhecimento do curriculo, conhecimentos advindos da pedagogia, da didéatica e da
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disciplina especifica, compreendem um repertério de conhecimentos responsaveis em
auxiliar o/a professor/a nas ac6es docentes (Gauthier, et al., 2006).

Seguindo essa perspectiva, podemos inferir que a mobilizacdo apenas dos
conhecimentos especificos da disciplina por parte da acdo docente ndo garante que
a aprendizagem se efetive, € necessario considerar nesse processo um repertorio de
conhecimentos, dentre estes, 0s saberes pedagogicos. Pimenta (1997) apresenta 0s
saberes docentes através de trés subdivisdes, a saber:. saberes da experiéncia,
saberes do conhecimento e saberes pedagdgicos. Esse conjunto de saberes precisa
nortear a agdo docente de forma a possibilitar a formagdo de sua identidade
profissional.

Assegura-se que um dos caminhos viaveis para intervir nessa realidade resida
em oportunizar aos professores e professoras a refletirem na e sobre a sua pratica
pedagdgica, a fim de que possam construir formas de organizacdo do trabalho de
modo a possibilitar o desenvolvimento da aprendizagem significativa. Dessa
perspectiva, o que nos desafia € a compreensdo do desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa por parte dos estudantes do Ensino Médio na disciplina de
Geografia.

Diante dessas observagdes e considerando a necessidade da mobilizagao dos
saberes docentes e da organizacdo da préatica pedagdgica para efetivacdo de um
processo de ensino e aprendizagem significativo, faz-se necessario refletirmos diante
de um elemento extremamente relevante, o planejamento de ensino. De acordo com
Libaneo (2013, p. 245), o planejamento € [...] uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizacdo e coordenacdo em
face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do
processo de ensino.

Vasconcellos (2009) considera que planejar € antecipar acdes para atingir
certos objetivos, que vém de necessidades criadas por uma determinada realidade, e,
sobretudo, agir de acordo com essas ideias antecipadas. Desta forma, observamos a
importancia do planejamento de ensino, para a organizacdo da pratica pedagodgica,
por possibilitar uma reflexdo acerca da acdo docente a ser desenvolvida,
potencializando o processo de ensino aprendizagem gque se almeja estabelecer.

Nesta perspectiva, faz-se necesséario uma proposta de formacdo continuada
permanente dos/as professores/as, possibilitando a ressignificacdo da pratica

pedagogica. Gatti (2003) afirma que as formacdes continuadas devem fomentar
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mudancas nas acdes e nas formas de agir por meio de praticas pedagogicas
inovadoras e que, para serem efetivas, devem considerar os aspectos culturais e
psicossociais dos locais onde vivem os/as professores/as e os alunos. Assim sendo,
justifica-se a necessidade da formacdo docente, assim como a utilizacdo de
metodologias de ensino inovadoras que visem a participagdo e o engajamento do
aluno na construcdo de sua aprendizagem.

Corroborando com essas ideias, Calvacanti (2012, p. 89) afirma:

A escola e as praticas de ensino de geografia tém, diante disso, o papel de
promover a formacéo geral das criancas e jovens para atuar na sociedade,
buscando desenvolver nos alunos capacidades de pensar e agir de modo
autbnomo, de resolver problemas e tarefas cotidianas, estabelecendo as
préprias metas, definindo as préprias estratégias, processando informacéo e
encontrando recursos técnicos para atender as suas necessidades. O
cumprimento dessa tarefa depende, entre outros fatores, da atuacdo dos
professores em sala de aula, o que esta ligado ao seu processo continuo de
formacéo e de reflexéo.

Considerando a situacdo anunciada e refletindo sobre o0s aspectos
mencionados, acreditamos que o desenvolvimento de Metodologias Ativas nas aulas
de Geografia possibilitard a reflexdo docente acerca do processo de ensino
estabelecido e efetivara aprendizagem significativa por parte dos estudantes. As
Metodologias Ativas constituem-se em praticas pedagogicas que se desenvolvem
através da participacdo efetiva dos estudantes na construgcdo do processo de
aprendizagem, envolvendo-os em situacdes de descoberta, investigacdo ou
resolugcdes de problemas.

De acordo com Pereira (2012, p. 6):

Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de organizacdo da
aprendizagem (estratégias didéaticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusividade da acéo
intelectual do professor e a representacdo do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula.

Partindo desses pressupostos, entendemos que as Metodologias Ativas
desenvolvem uma participagao efetiva do estudante, conferindo-lhe maior autonomia,
reflexdo acerca das problematicas apresentadas e maior engajamento em relacéo a
construcdo de conhecimento. Segundo Moran (2013), se queremos que 0s alunos
sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se envolvam em

atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar 0s
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resultados, com apoio de materiais relevantes. Se almejamos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

Em relacdo ao papel do/a professor/a no processo de implementacdo das
Metodologias Ativas, Bacich (2015) afirma que é essencial na organizacdo e no
direcionamento do processo, tendo como objetivo planejar atividades que possam
atender as reais demandas da sala de aula, identificando a necessidade de que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra de forma colaborativa, com foco no
compartilhamento de experiéncias e na constru¢do do conhecimento a partir das
interac6es do grupo. Berbel (2011) afirma que cabe ao/a professor/a conduzir o
processo metodologicamente, estimular as atividades dos alunos, apoiar e valorizar
as iniciativas na direcéo do foco maior que € a solugéo ao problema em estudo.

E importante destacar que o desenvolvimento das Metodologias Ativas na
educacdo e no caso especifico de nosso estudo nas aulas de Geografia, perpassam
prioritariamente, pelo aspecto formativo do/a professor/a, de como implementar tais
metodologias, quais objetivos pretendemos alcancar com sua implementacéo e quais
os beneficios que serdo propiciados aos alunos com essa abordagem educativa.
Segundo Bezerra (2009), a Geografia vem sendo chamada frequentemente para
explicar o mundo e, portanto, é preciso refletir sobre a obtengéo de estratégias que
permitam que os docentes possam desafia-los a buscar as necessidades do aluno em
relacdo ao saber geogréafico e as mudancas que ocorrem na sociedade.

Podemos considerar que as Metodologias Ativas na educagdo ndo sao
recentes no ambito tedrico e pratico, mas podemos afirmar que o avango da tecnologia
tem motivado uma dindmica mais significativa dessa abordagem para o processo de
ensino e aprendizagem, considerando a necessidade dos alunos cada vez mais
assumir o papel de protagonista no seu processo educacional, ja que a aprendizagem
ativa aumenta a nossa flexibilidade cognitiva, que é a capacidade de alternar e realizar
diferentes tarefas, operagbes mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situacoes
inesperadas, superando, modelos mentais rigidos e automatismos pouco eficientes
(Moran, 2018).

E relevante observarmos alguns principios que sustentam o desenvolvimento
dos métodos ativos aos quais podemos indicar: o aluno no centro do processo de
ensino aprendizagem; reflexdo dos estudantes e docentes gerando a aprendizagem
significa e a acao reflexiva do/a professor/a; problematizacdo da realidade;

desenvolvimento do trabalho em equipe; inovacdo com a mobilizacéo de estratégias
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de ensino motivadoras e dinamicas; professor/a como facilitador/a, mediador e

ativador de aprendizagens. Conforme indicado na figura a seguir:

Figura 1 - Principios que constituem as Metodologias Ativas de ensino

Aluno:

centro do ensino e
= de aprendizagem ~
Professor:
mediador, Autonomia
facilitador,
ativador
/ METODOLOGIAS - \
ATIVAS DE ENSINO

Inovac3o Reflexdo

¥ 4

Trabalho em Problematiza¢3do
equipe da realidade

Fonte: Diesel, Baldez, Martins (2017)

A mudanca de um ensino centrado no/a professor/a para uma proposta ativa
do estudante no processo educativo foi apresentada por John Dewey no inicio do
século passado, influenciando educadores de varias partes do mundo. No Brasil,
inspirou 0 movimento da Escola Nova, liderado por educadores como Anysio Teixeira
e Fernando Azevedo, que propuseram um movimento de renovacao na educacdo com
a reforma do ensino tradicional e o estimulo ao aprendizado dos alunos.

Dessa forma, Pinazza (2007, p. 24) esclarece:

No final do século XIX e inicio do XX, os principios de uma educacéo
renovada ganham expressé@o definitiva, configurando-se um verdadeiro
movimento de ideias designado como escola nova, educacao progressiva ou,
ainda, escola ativa. O instrumentalismo de Dewey identifica-se de varias
maneiras como o0 movimento da educacao progressiva e serviu de inspiracao
a muitas das expressfes escalanovistas.

Observamos, diante desta abordagem, que o movimento da Escola Nova
inspirado na concepcédo Deweyana de educacédo rompe com os ideais da pedagogia
tradicional e aponta para a necessidade da participacéo ativa dos estudantes através
de situacdes educativas desenvolvidas a partir da prépria atividade do aluno, ou seja,

deve aprender fazendo.
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O século XX foi marcado por uma efervescéncia de pensamentos pedagdgicos
gue reafirmavam a importancia da autonomia dos estudantes no desenvolvimento do
processo educativo. Podemos destacar as ideias de aprendizagem pelo
condicionamento de Montessori, a aprendizagem por experiéncia de Frenet, as teorias
de aprendizagem de Piaget e Vygotsky, a aprendizagem significativa de David
Ausubel, a critica ao modelo de educacéo bancéria de Paulo Freire e o construtivismo
do francés Michael Foucault (Farias; Martin; Cristo, 2015).

Apds mais de 100 anos, o processo de ensino e aprendizagem esta cada vez
mais sendo questionado, o ensino pautado na transmissdo de informag¢ao néo faz
mais sentido para essa nova geracado de estudantes, especialmente para os alunos
do Ensino Médio, fazendo-se necessario uma reflexdo mais critica dos educadores na
mobilizacdo dos conhecimentos e uma readequacdo das metodologias as novas
demandas sociais e culturais presentes na sociedade da informacdo e da
comunicacao permeada por mudancas expressivas.

O século XXI vem sendo marcado pelo avanco da tecnologia e uma infinidade
de informacdes que podem ser acessadas pelos estudantes atraves da internet, essas
transformacgdes obviamente refletiram no processo de ensino e aprendizagem, ja que
os alunos estdo envoltos a toda essa dinamica, dessa forma, precisamos pensar
formas de garantir que a educacdo possa cumprir sua funcdo com metodologias que
se adequem ao papel ativo dos estudantes, ja que a mera transmissao de informacao
nao faz mais sentido, sendo necessario envolvé-los em situacdes de aprendizagens
efetiva e com real significado.

Em 2019, tivemos a disseminacdo da pandemia causada pelo virus SARS
CoV-2, um novo coronavirus responsavel pela disseminacdo da doenca COVID 19°
gue transformou potencialmente o processo de ensino e aprendizagem, pois devido a
necessidade de isolamento social, as atividades escolares presenciais foram
suspensas em todo o mundo, sendo necessario recorrer ao ensino remoto, formas
gue pudessem garantir o minimo de contato com os alunos através de meios digitais
ou materiais estruturados para o desenvolvimento da aprendizagem.

A pandemia trouxe muito sofrimento, angustias e perdas que foram sentidas

em ambiente escolar e que de certa forma passou por um processo de readequacgao,

5 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, € uma pandemia em
curso da doenca por coronavirus 2019 (COVID-19), causada pelo coronavirus da sindrome respiratéria
aguda grave 2 (SARS-CoV-2).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia
https://pt.wikipedia.org/wiki/COVID-19
https://pt.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
https://pt.wikipedia.org/wiki/SARS-CoV-2
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de reinvencgao e de superacao, fortalecendo agbes de alcance aos estudantes. Esse
periodo foi requisitado o senso de responsabilidade, a autonomia e a participacao
ativa do estudante na construcdo do seu aprendizado, enfatizando assim a
necessidade proeminente do desenvolvimento de habilidades que ndo eram
comumente mobilizadas antes da pandemia.

Diante desse contexto apresentado, pode-se inferir que as Metodologias Ativas
se colocam como um caminho viavel ndo s6 para a aprendizagem significativa dos
estudantes, como também para o processo da formacao docente, pois ela possibilita
uma reflexdo sobre a pratica mediante a investigacdo, resolugcdo de problemas
relacionados a vida profissional, o trabalho colaborativo e de articulacdo com seus
pares.

Segundo Vituriano e Vasconcelos (2021, p. 44):

[...] as Metodologias Ativas podem contribuir significativamente para a
efetivacdo de uma aprendizagem significativa para os professores em
formacdo. Tais metodologias situam o ato de aprender como agdo que
envolve: entrar em contato com desafios, com situa¢des-problema, com os
dilemas da profissdo relacionados a realidade dos sujeitos. Assim,
compreendemos que a tematizacdo da pratica pedagégica na formacéo
precisa de caminhos metodolégicos mais claros e condizentes com a
concepcdo de formacdo que defendemos — formacdo como reflexdo
tedrico/pratica.

Desta maneira, evidenciamos as contribuicdbes da adocdo de Metodologias
Ativas na formacdo dos/as professores/as, possibilitando uma analise significativa
através da tematizacdo da pratica, assim como, sua instauracdo no processo de
ensino e aprendizagem desenvolvido em sala de aula com os alunos, por meio da
acao mediadora do/a professor/a, situacdes que possibilitam a participacédo ativa e
reflexiva dos sujeitos. De acordo com Silva (2020), a metodologia da problematizacéo,
gue é um método ativo de aprendizagem, pode colaborar com um olhar reflexivo
docente e, consequentemente, com o desenvolvimento de um pensar critico do aluno.

Portanto, as Metodologias Ativas inserem-se no contexto educativo,
problematizador e impulsionador de acdes inovadoras tanto dos/as professores/as
guanto dos alunos. Desta forma, faz-se necessario investir na formacdo de
professores/as de modo que tenham acesso a materiais e situacdes em que possam
refletir a sua pratica e ressignifica-la, pois pretendemos com o desenvolvimento desta

pesquisa contribuir com a formacéo do/a professor/a de Geografia no Ensino Médio.
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Esperamos que essa investigacdo possa ajudar, em alguma medida, com esse
processo de formacdo e ressignificacdo, pois buscamos abordar a questdo do
planejamento de ensino as aulas de Geografia para possibilitar o processo de

aprendizagem significativa por meio da inclusdo das Metodologias Ativas.
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3 A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DA
GEOGRAFIA: Aprendizagem Baseada em Projetos como possibilidade

Os estudantes vao se lembrar de certas atividades para sempre. Vao falar
para seus filhos: eu e meus colegas fizemos isso quando estavamos na
escola. Esse é o poder do ABP (Bender; Alvarez, 2021).

Iniciamos esta se¢do com as reflexdes de William Bender®, defendendo que as
experiéncias com a ABP promovem uma aprendizagem de que os estudantes vao se
lembrar para sempre. Essa afirmacao decorre do potencial significativo e engajador
da metodologia ativa, pois se estabelece a partir de uma questao problema vivenciada
pelo estudante ou pela comunidade que esta inserido.

A utilizacdo de Metodologias Ativas tem sido bastante difundida por situar o
aluno no centro do processo de ensino e aprendizagem. Uma dessas metodologias é
a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP). A partir de uma questao norteadora, em
geral, ligada a realidade dos estudantes, eles investigam, debatem e elaboram um
produto ou uma possivel solu¢do, usando os conteudos curriculares. Nesse processo,
trabalham em grupos e aprendem de forma coletiva e colaborativa sob a mediacéo
docente.

Segundo Bender (2014, p.15):

[...] 2 ABP pode ser definida pela utilizag&o de projetos auténticos e realistas,
baseados em uma questdo, tarefa, ou problema altamente motivador e
envolvente, para ensinar contetdos académicos aos alunos no contexto do
trabalho cooperativo para a resolucéo de problemas.

A Aprendizagem Baseada em Projetos permite um formato de ensino inovador,
capaz de envolver os estudantes em investigagdes que ultrapassam os limites da sala
de aula e que, além da aprendizagem académica, proporcionam motivacao,
engajamento e, em muitos casos, contribuicdes a comunidade na qual os alunos estao
inseridos (Bender, 2014). Dessa forma, a ABP se configura como uma importante
metodologia para engajar os estudantes, principalmente em campos de conhecimento

em que os alunos ndo demonstram tanto interesse, partindo desse pressuposto e

6 william N. Bender, PhD, é lider em taticas instrucionais com énfase em educacéo diferenciada,
resposta a intervencdo, instrugdo compativel com o cérebro e disciplina em sala de aula. Autor
talentoso, ele escreveu varios livros, incluindo textos premiados sobre desenvolvimento profissional e
best-sellers. Dr. Bender recebe consistentemente elogios por seus workshops de educadores de todos
0s niveis.
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analisando o histérico da Geografia enquanto disciplina escolar que por muito tempo
foi visto como enciclopédico e descritivo, trazemos a ABP para ressignificar esse
contexto tanto para os docentes quanto para os estudantes que serdo oportunizados
a desenvolver um processo de ensino e aprendizagem eficiente e contextualizado.
Abordaremos através de trés subsecbes o0s aspectos constitutivos da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) apresentando o seu contexto teérico, além
disso, refletiremos sobre a implementacdo dela em sala de aula e de como ABP pode

contribuir para a efetivacao do ensino da Geografia em instituicdes de Ensino Médio.

3.1 Aprendizagem Baseada em Projetos: questdes historicas e tedricas

Ao pesquisar referenciais que indicassem os antecedentes dos projetos de
aprendizagem em uma perspectiva educacional, observamos que essas praticas
educativas comecaram a se desenvolver no final do século XIX. Segundo Leite (2007),
€ possivel constatar que ha na literatura corrente sobre 0s projetos certo privilégio a
praticas posteriores a década de 1890. Sobretudo, aqueles autores como Dewey’ e
Kilpatrick®, que desenvolveram amplamente o tema no inicio do século XX.

Ao nos reportarmos a Aprendizagem Baseada em Projetos, conseguimos inferir
gue tem suas bases historicas estruturada no campo das Metodologias Ativas, em que
as ideias defendidas por essas praticas de ensino surgiram com a teoria de John
Dewey, que foi um dos precursores da chamada Educac¢éo Nova ou também chamada
Educacao Progressista, a sua obra proporcionou o desenvolvimento de conceitos
significativos a serem considerados no campo da educacdo. A sua teorizacao
pedagogica foi uma obra que atravessou o século XX e, ainda na atualidade, se
apresenta com todo vigor nas discussdes sobre educacao.

John Dewey era um pensador extremamente preocupado com o papel da
educacédo na sociedade. Foi um revolucionario a frente do seu tempo no tocante ndo
s6 ao papel da educacao, como também da escola e do/a professor/a. Para Dewey, 0

ambiente escolar era mais do que um lugar para se repassar e transmitir

"John Dewey (1859-1952) foi um pedagogo e fildsofo norte-americano que exerceu grande influéncia
no movimento de renovac¢éo da educacao em varias partes do mundo. No Brasil, inspirou o movimento
da Escola Nova, baseado na experimentacéo e na verificacéo.

8william Heard Kilpatrick (1871-1965) foi um pedagogo norte-americano, representante do movimento
pedagdgico iniciado por John Dewey, de quem foi discipulo. Ele é mais conhecido por conceber e
implementar o "método de projeto".
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conhecimentos, mas sim um lugar de formar cidadédos conscientes do seu papel na
sociedade e sujeitos ativos nos seus proprios processos de aprendizagem.

Esse tedrico acreditava no pensamento reflexivo como um dos fatores que
corroboram para o desenvolvimento intelectual e social da crianca, mas para que esse
desenvolvimento possa ocorrer de fato, é preciso mergulhar a crianga no universo da
experimentacdo, das descobertas praticas. O autor enfatiza que a verdadeira
educacdo € aquela que coloca a crianca no centro do processo educativo, que
estimula sua inteligéncia criativa, que valoriza tanto as experiéncias que acontecem
no ambiente escolar quanto as que ocorrem fora desse ambiente (Pinazza, 2007).

Dewey ja considerava a experiéncia pela perspectiva de 5 fases: indignacéo
diante do problema; interpretacdo da situacdo; investigacdo dos componentes do
problema como forma de compreensao da realidade; delineamento e testagem das
hipéteses. Segundo a piramide de aprendizagem a seguir (Figura 2), as associacoes
de diversas estratégias de aprendizagem, tendo como culmindncia as
experimentacdes e aplicacbes praticas, proporcionam uma maior assimilacdo do

conteudo e, portanto, a consolidacao do aprendizado (Wood, 2004).

Figura 2 - Piramide de Aprendizagem?®

Fonte: Virgem (2016, p. 27)

® Traduzida pela autora com base no artigo “Problem-Based Learning: Exploiting Knowledge of how
People Learn to Promote Effective Learning,” publicado no jornal Bioscience Education, pelo autor E.J.
WOOD. Segundo o referido autor, a piramide foi desenvolvida originalmente pelo National Training
Laboratories para o Applied Behavioral Science.
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Perante o exposto, observamos as contribuicdes de Dewey a pedagogia do seu
tempo, como também trouxe reflexfes atuais importantes no que diz respeito ao
desenvolvimento de projetos em ambito escolar, partindo das experiéncias dos
estudantes e das problematicas que estédo envoltas de sua comunidade, pois a escola
nao pode estar alheia da comunidade a qual os estudantes fazem parte, cabe a ela
(escola) assumir a funcdo de compreender, aproximar-se e considerar os conflitos
sociais que se estabelecem fora dos seus termos.

Dessa forma, afirma Pinazza (2007, p. 85):

O trabalho de projetos pode ser considerado uma das mais fortes expressoes
da proposta de educacéo por experimentacéo e pela investigagdo, defendida
por Dewey. Os primeiros ensaios da pratica sédo realizados por Dewey a
época da escola-laboratério de Chicago, identificados como ocupacdes
construtivas ou ativas. Mais tarde, sua ideia é aprimorada pelo seu discipulo
William Kilpatrick, resultando na definicdo do método de projeto ou sistema
de projetos [...].

As ocupacdes construtivas ou ativas propostas por Dewey no século XX
sinalizam reflexdes importantes no trabalho com projetos e que nos ajudam a
compreender alguns pressupostos previstos na Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP). E importante ressaltar que as ocupacdes ndo podem ser confundidas com
atividades quaisquer oferecidas a crianca para manté-las entretida em sua cadeira e
distante das travessuras e do 6Ocio. Propor ocupacfes construtivas nao significa a
simples insercdo de uma diversidade de materiais e de procedimentos, em uma
perspectiva meramente utilitaria e imediatista (Dewey, 1958b Apud Pinazza, 2007).
Para Dewey, as ocupacOes sdo educativas quando representam atividades que
promovem experiéncias inteligentes com fatos, instrumentos e objetos de ambiente,
em uma organizagdo progressiva de informagdes e conceitos por meio da
experimentacdo e ndo atividades mecanicas sem uma significacdo para o estudante.

As ocupacbes construtivas ou projetos representam a oportunidade dos
estudantes de responsabilizar-se por um trabalho intelectual de resolucédo de
problemas percebidos por eles como relevantes. Dessa forma, é necessario o
delineamento de um plano de investigacdo, segundo modelos proprios de agéo; a
selecdo de instrumentos e materiais que melhor se adéquam aos seus propositos
experimentais, a percepcao dos proprios erros e a descoberta de caminhos para
corrigi-los (Pinazza, 2007).

Para Dewey (19592, p. 214-215), os projetos possibilitam a apresentacao de:
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Problemas tipicos que devam ser resolvidos por reflexdo e experimentagdo
pessoal e pela aquisicdo de contetdo definidos do conhecimento capazes de
levar, mais tarde, a no¢des cientificas mais especializadas. (...) Trabalhar em
projetos significa planejar um trabalho inteligente e consecutivo que propicie
uma familiaridade da crianca com os métodos investigativos e com a
experimentacao.

Observamos que Dewey através dos seus estudos ja propunha no século XX o
trabalho com projetos como uma pratica pedagdégica mobilizadora de aprendizagem e
gue se configura como importante marco de desenvolvimento da pedagogia de
projetos, ja que sdo as primeiras iniciativas desta na pratica educativa.

Outro precursor no trabalho com projetos e que seguiu a teorizagao iniciada por
Dewey foi William Heard Kilpartric, dedicou-se a sistematizacdo do trabalho com
projetos, sendo reconhecido e bastante difundido no campo educacional. Segundo
Gotarde (2019), o paradigma pedagdgico de Kilpatrick € mais prético, centrado no
estudante, tendo a motivacdo intrinseca, o ato intencional como ponto-chave da
aprendizagem. A filosofia da educacédo do autor é baseada na experiéncia qualitativa
ou na reconstrucao das experiéncias em continua interatividade e continuidade.

Os projetos tém como objetivos confrontar um problema relacionado ao
contexto do aluno, analisar os motivos e as possiveis intervencdes, buscar solugcdes
para o problema ou garantir mudancas de comportamento e avaliacao dos resultados
das acdes propostas.

Nesse sentido, afirma Gotarde (2019, p. 66):

Do ponto de vista pedagdgico, esse excerto referéncia o método de projeto,
conforme explanado por Kilpatrick no artigo de 1918, cujas ideias basicas
sdo: o confronto do estudante com uma situacdo problematica dentro ou
relacionada ao seu contexto; a reflexdo feita pelo estudante sobre o porqué
de tomar partido diante dela; a iniciativa para buscar informacfes que
auxiliem na solucdo da situacéo e para fazer com que essa solucdo seja
levada adiante pela comunidade ou, no minimo, seja aprendida em forma de
comportamento; e a avaliacdo das intervencdes realizadas com a finalidade
de verificar a eficacia da intervencao.

Dessa forma, Kilpatrick indica os principais passos a serem refletidos no
desenvolvimento de projetos, partido da realidade dos estudantes e das situagdes
problemas que os afligem, garantindo o desenvolvimento de acfes contextualizadas
e de necessaria reflexdo por parte de toda a comunidade escolar. Nesse sentido,

Kilpatrick define quatro tipos de projetos, a saber:
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O método de projetos proposto por Kilpatrick é dividido 4 tipos de projetos:
a) concretizar alguma ideia ou plano de forma externa, algo material: Para
isso 0 aluno deve seguir 0s passos (proposta/pensamento do processo,
planejamento, execucéao e julgamento) e o professor deve orientar em relacéo
as dificuldades;

b) desfrutar de alguma experiéncia (estética): apropriacédo passiva de forma
intencional de uma experiéncia;

¢) corrigir alguma dificuldade intelectual, resolver algum problema: definir um
objetivo (propdsito) para resolver o problema;

d) obter habilidade ou conhecimento: atitude de aprender algo novo em um
ponto especifico (Silva, 2022, p.32)

Observamos que os projetos surgem de uma real situagcdo que envolve 0s
estudantes, seja no campo das ideias ou das experiéncias almejadas, como das
dificuldades, intelectual ou de resolucao de problemas que os desafiam diante das
suas vivéncias. Assim sendo, Kilpatrick traca consideracfes importantes para a
pedagogia de projetos e para praticas pedagdgicas que colocam o estudante no
centro do processo, partindo das suas reais necessidades.

Evidenciamos as contribuicbes de John Dewey e William Kilpatrick com as
sistematizacdes iniciais do método de projetos e as inten¢des formativas significativas
no processo de desenvolvimento da aprendizagem, sem duvida, seus ideais se
constituiram como arcabouco para o desenvolvimento da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) que, ao longo dos anos, foi se delimitando como uma metodologia com

caracteristicas e elementos autbnomos que serdo abordados na proxima secao.

3.2 Aprendizagem Baseada em Projetos em sala de aula: como organizar esse

processo?

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) configura-se como uma
metodologia ativa que por meio de uma questao norteadora ou um desafio, em geral,
ligada a realidade dos estudantes, eles investigam, debatem e elaboram um produto
ou uma possivel solugdo, usando os conteddos curriculares. Nesse processo,
trabalham em grupos e aprendem de forma coletiva e colaborativa, mobilizando o
estudante em seus aspectos social, emocional e cognitivo.

E importante ressaltar que a ABP prioriza a participacédo do estudante, desde o
planejamento para implementagédo do projeto, dando-lhe autonomia nas etapas de
construcdo. Nessa abordagem, o/a professor/a ndo vem com tudo pronto e definido

para ser colocado em pratica, 0 que interessa € a participacao ativa do estudante em
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todas as etapas a serem desenvolvidas, dessa forma, temos o sentimento de
pertencimento e significacdo do que esta sendo pensado, planejado e praticado.

E possivel delinear um fio condutor ao se trabalhar com a ABP: a proposi¢éo
de uma questdo disparadora leva ao levantamento de hipoteses, que conduzem a
investigacao e, por fim, a elaboracdo de um produto com uma possivel solucao para
a problematica. Nessa jornada, os alunos trabalham em grupos e aprendem de forma
coletiva e colaborativa (Paiva, 2022).

Seguindo os passos previstos para o desenvolvimento da ABP temos:

Quadro 1 - Percurso metodologico da ABP
Percurso Conceituacéao

Questao disparadora E o ponto de partida, uma situacdo problema proxima a realidade do
estudante. O professor pode propé-la visando mobilizar determinados
componentes curriculares e habilidades dos alunos, mas o interessante
€ que seja construida junto com a turma, a partir de seus interesses e

curiosidades e dos problemas vivenciados pela comunidade.

Levantamento de | Levantar e apresentar hipéteses para uma solugdo considerando o seu
hipoteses conhecimento acerca da tematica, definir grupos de trabalhos, sugestfes
de um produto final, listar materiais, ou seja, estabelecer os combinados
previstos para a formalizacdo do projeto, assim como as formas de

avaliacéo.

Investigacao Os estudantes pesquisam conceitos, teorias e aplicacdes relacionadas
ao tema. As atividades propostas nessa etapa podem envolver diferentes
metodologias ativas possibilitando o desenvolvimento da escuta ativa,

empatia e do dialogo.

Autoria Diante do quadro de investigacdo, os alunos vao imprimindo sua autoria
perante os achados da pesquisa e trilhando caminhos auténomos

levando para diferentes espacos, campos de pesquisa e conhecimentos.

Interdisciplinaridade Os projetos podem ser pensados de forma interdisciplinar, concebido por
dois ou mais professores de diferentes componentes curriculares, ou
adquirir essa caracteristica conforme seu desenvolvimento vai

avancando.

Apresentacao Com os produtos finais elaborados, o ideal é que os resultados sejam
compartilhados ndo somente com o professor, mas também entre a turma
e com a comunidade, em uma etapa de comunicag¢ao ou socializacao dos

projetos.
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Avaliacéo Todas as etapas podem incluir diferentes formas e momentos de
avaliacdo e de autoavaliacdo — mas sempre com foco formativo. O
acompanhamento das aprendizagens pelo professor pode ser feito, por
exemplo, por meio do uso de um diério de bordo ao longo do projeto, de
rubricas compartilhadas com os estudantes ou de seminarios para

apresentacao dos achados.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Paiva (2022)

Vale ressaltar, diante do percurso apresentado, que a fungcéo docente nesse
processo é de mediacdo, da escuta ativa dos estudantes, fortalecendo a participagcéo
efetiva deles em todas as etapas estabelecidas na ABP. A aprendizagem mediada é
a aquisicao de conhecimentos realizada por meio de um elo intermediario entre o ser
humano e o ambiente. Para Vygotsky, ha dois tipos de elementos mediadores: os
instrumentos e 0s signos - representagcdes mentais que substituem objetos do mundo
real. Segundo ele, o desenvolvimento dessas representacfes se da sobretudo pelas
interacdes, que levam ao aprendizado (Freitas, 1994). Os/as professores/as precisam
acompanhar as producdes, indicar melhorias e estimular as aprendizagens. Assim
sendo, precisa ajudar os alunos a encontrar caminhos, e ndo entregar a solugéo
pronta.

Nesse sentido, temos algumas orientacbes importantes que devem ser
refletidas pelos docentes diante da implementacdo de um trabalho em sala de aula
por meio da ABP, a saber: considere a necessidade ou vontade dos estudantes,
conheca seu aluno, tenha escuta ativa e olhar atento, questione a aplicacdo dos
conhecimentos, coloque-se no lugar do estudante e faca alteracdes conforme as
demandas dos alunos'®. Essas considera¢fes ajudam no desenvolvimento da ABP
ao priorizar situacdes de aprendizagem contextualizadas e que desenvolva o
protagonismo dos estudantes.

A ABP vem sendo analisada e discutida com énfase na atualidade
considerando as fragilidades de saude mental e emocional decorrentes do periodo
pandémico (COVID-19), pois além de proporcionar essa escuta ativa dos estudantes

promovendo engajamento e assimilacdo de conhecimento, proporciona o0

10 OrientagBes de professores que desenvolveram a ABP como metodologia mobilizadora de
aprendizagem — Aprendizagem Baseada em Projetos: entenda o que é e como funciona na pratica - In:
Revista Nova Escola, junho, 2021.
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desenvolvimento de competéncias socioemocionais que se estabelecem em ambiente
escolar fortalecendo a recomposicao de aprendizagens.

Desta forma, a BNCC estabelece ao longo da Educacdo Basica as
aprendizagens essenciais que devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais; as quais se subdividem em cognitivas,
comunicativas e socioemocionais; consubstanciando no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018).

Quando vocé envolve os alunos em um projeto, também trabalha as
competéncias socioemocionais. Eles ficaram muito tempo sem interagir com oS
colegas, e na ABP é essencial a cooperacao entre os pares (Bernado, 2022). A seguir,

organizamos alguns principios que constituem a Aprendizagem Baseada em Projetos.

Figura 3 - Principios que constituem a ABP

Aluno no centro )
do processo Professor

| e

Avaliacao
formativa
[ Construcao de um
t
Trabalho em il
equipe e
colaborativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Ao analisarmos os principais referenciais bibliograficos: Bender (2014), Moran

(2018), Bernado (2022), Paiva (2022) e Naomi (2022), que discorrem sobre a ABP,

visualizamos alguns principios que constituem a referida metodologia enguanto
componentes importantes:

e Alunos no centro do processo - os alunos sdo protagonistas em todo

processo, participando ativamente de todas as etapas do projeto;
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e Professor/a mediador/a — o/a professor/a é um/a mobilizador/a de
aprendizagem, criando situacées que despertem a motivacdo dos estudantes,
realizando a mediacdo pedagdgica;

¢ Resolucdo de situacdes-problema do cotidiano — a questao norteadora do
projeto surge de uma situacdo-problema do cotidiano dos estudantes, de problemas
reais vivenciados pela comunidade em que estéo inseridos, visando soluciona-lo;

¢ Avaliacao formativa — a avaliacdo ocorre de acordo com o desempenho dos
alunos, com o envolvimento nas atividades e deve prever momentos para reflexao,
feedback, autoavaliagcéo, avaliacdo dos pares e espagos para discussao e articulacéo
das ideias;

e Trabalho coletivo e colaborativo — as etapas do projeto sdo desenvolvidas
de forma coletiva, envolvendo os estudantes em uma perspectiva colaborativa;

e Construcdo de um produto - os alunos sdo mobilizados a gerar um produto
aplicando o que aprenderam durante o desenvolvimento do projeto, ndo precisa,
necessariamente, ser um objeto concreto, pode ser uma campanha, uma teoria,
dentre outros;

e Desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais - promove a
participacdo efetiva dos estudantes, desenvolvendo assimilacdo de conhecimentos
diante das atividades propostas e de habilidades socioemocionais como autonomia,
empatia, cooperacao, colaboracédo, consciéncia social, dentre outras;

Sado varias as possibilidades de implementacdo da ABP que variam de
projetos de curta duracgdo restritos a sala de aula e assuntos especificos até projetos
com maior duracdo de solugcdes mais complexas, envolvendo varias teméticas e
demandando perspectiva interdisciplinar e de colaboracéao.

Segundo Moran (2018, p. 17), os principais modelos sao:

1. Exercicio-projeto, quando o projeto é aplicado no &mbito de uma Unica
disciplina.

2. Componente-projeto, quando o projeto € desenvolvido de modo
independente das disciplinas, apresentando-se como uma atividade
académica ndo articulada com nenhuma disciplina especifica.

3. Abordagem-projeto, quando o projeto se apresenta como uma atividade
interdisciplinar, ou seja, apresentando-se como uma atividade interdisciplinar,
ou seja, como elo de duas ou mais disciplinas.

4. Curriculo-projeto, quando ndo mais € possivel identificar uma estrutura
formada por disciplinas, pois todas elas se dissolvem e seus conteudos
passam estar a servigo do projeto, e vice-versa.
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Ao analisarmos os principais referenciais bibliograficos relacionados a ABP,
visualizamos que alguns autores consideram como uma metodologia interdisciplinar
por poder envolver varios componentes curriculares em sua execucao, porém, a
metodologia pode ser aplicada em ambito disciplinar ou transdisciplinar, conforme
prever as possiblidades explicitadas em: Exercicio-projeto, Componente-projeto e
Curriculo-projeto.

Ao longo dos anos, outros termos foram utilizados para nomear a ABP, dentre
eles se verifica a aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem investigativa,
aprendizagem auténtica e aprendizagem por descoberta. Porém, a abordagem de
ensino permanece a mesma: os alunos identificam e buscam desenvolver problemas
do seu contexto real que considerem relevantes, além de desenvolver varios projetos
(em algumas situacbes chamados de artefatos), que podem ser usados para
demonstrar os seus conhecimentos e comunicar a resolugao de problemas (Bender,
2014)

Diante das diversas terminologias utilizadas no desenvolvimento da ABP,
Bender (2014), em seu livro Aprendizagem Baseada em Projetos — Educagéo
Diferenciada para o Século XXI, organizou um quadro com 0s principais termos
utilizados na metodologia, possibilitando a compreenséo e a contextualizagédo desses
proponentes, o autor enfatiza a necessidade dos/as professores/as entendé-los/as

para desenvolver suas aplicacbes. Dessa forma, apresentamos a seguir:

Figura 4 -Vocabulario da ABP

E a base de fundamentacio ligada a tematica que serd trabalhada no

Ancora projeto. Ex: artigo de jornal, apresentacao multimidia, dentre outros
Artefatos Sao llte'ns crlad?s ao long’o da execugla.o do projeto e que representam
possiveis solugoes. . Ex: videos, portfdlios, podcasts dentre outros
Desempenho As experiéncias de aprendizagem resultantes desses projetos sio
auténtico auténticas visando a solucdo de problemas do mundo real.
Formulacao de um plano de tarefas visando a criacao de um produto a
Brainstorming : : o e
ser desenvolvido, aproveitando ao maximo as ideias.
E a questio norteadora que motiva os alunos na busca de soluco,
Questdo motriz 4 g ¥

mobilizando-os no desenvolvimento do projeto.

Aprendizagem baseada em expedicoes, viagens a locais relacionados a
situagdo-problema considerada no projeto.

Representa o potencial de decisdao dos alunos sobre a escolha do
projeto e de sua questdo norteadora.

Trabalho colaborativo realizado em ambiente tecnolégico visando a
resolucao de problemas e construcao de conhecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no quadro 1.1 de Bender (2014)
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Esse vocabulario apresentado permite a compreenséao de alguns componentes
importantes no desenvolvimento da ABP, enfatizando que as aprendizagens
decorrentes de experiéncias em projetos sao auténticas, pois se desenvolvem a partir
de uma situacdo problema real e que gera a definicdo de um plano de acéo, visando
o desenvolvimento de solugdes que serdo apresentadas através de um produto criado
de forma coletiva e colaborativa.

Diante do exposto, evidenciamos a relevancia da Aprendizagem Baseada em
Projetos como uma metodologia que desenvolve um saber tedrico, contextualizado e
pratico para o estudante, assim como, permite ao docente refletir conjuntamente aos
seus pares sobre sua acdo pedagogica por possibilitar um estudo interdisciplinar e
colaborativo. Segundo Novoa (2009), os novos modos de desenvolvimento
profissional docente requerem o reforco das dimensdes coletivas e colaborativas, do
trabalho em equipe, da intervencao conjunta nos projetos educativos da escola. Sendo
assim, a ABP se efetiva como um método significativo para a construcdo da

aprendizagem do estudante e para o desenvolvimento profissional do docente.

3.3 Aprendizagem Baseada em Projetos e ensino de Geografia em contexto de

Ensino Médio

A Aprendizagem Baseada em Projetos € uma metodologia de ensino que pode
ser implementada em qualquer componente curricular de forma a desenvolver uma
ressignificacdo do aprendizado, tornando-o mais prazeroso e motivador. Quando nos
reportamos ao ensino da Geografia, o uso da ABP vai possibilitar a fundamentacao
de uma abordagem critica que se faz necesséria considerando as atuais exigéncias
formativas para estudantes do Ensino Médio, fortalecendo a¢des de superacdo da
Geografia em uma perspectiva descritiva que por muito tempo esteve presente em
seu contexto de desenvolvimento educacional.

A Geografia, enquanto componente do curriculo, se desenvolve através de
abordagem de tematicas relacionadas as vivéncias e ao cotidiano dos estudantes,
tendo um grande potencial de contextualizacdo com a realidade. Dessa forma, a ABP
engquanto metodologia ativa que se desenvolve a partir de uma situacao-problema
real, torna-se uma importante estratégia para ressignificar o ensino da Geografia ao
estabelecer vinculos necessarios com a pratica social dos estudantes. Nesse sentido,

trazemos a ABP para o contexto de desenvolvimento do ensino da Geografia para
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possibilitar essa ponte tdo necessaria entre os saberes advindos dos conteldos
previstos nas matrizes curriculares e os saberes praticos relacionados a resolucéo dos
problemas reais que os cercam.

Segundo Cavalcanti (2012, p. 189):

Os temas que a geografia trabalha s&o, no geral, adequados a atividades de
projetos. E preciso distinguir, contudo, uma pesquisa mais convencional no
ensino, do tipo do estudo dirigido, em que o professor define um contetdo a
ser “pesquisado” em casa, daquela que aqui estd sendo definida na
metodologia de projetos. No Ultimo tipo, trata-se de uma pesquisa mais
auténtica, em que o sujeito (geralmente grupo de alunos) é “tocado”, é
“acionado” por um problema real que quer resolver, quer buscar realmente
compreender melhor.

Diante dessas consideracdes, cabe observar que a metodologia de projetos
considera em seus fundamentos um processo de pesquisa auténtico, desenvolvendo
0 papel ativo dos estudantes em investigacdes de problemas reais, distinguindo-se,
assim, de atividades de pesquisas bibliogréaficas estabelecidas pelo/a professor/a. Ao
analisarmos a BNCC, que é o atual documento de orientacdo curricular, constatamos
indicagOes claras da necessidade do estabelecimento de um papel ativo do estudante
ao considerar o protagonismo juvenil como uma demanda formativa para a Area de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas que abrange o componente curricular

Geografia. Dessa forma:

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favoreca o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam
capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais, imagéticas, artisticas,
gestuais, digitais, tecnoldgicas, gréaficas, cartograficas etc.), valorizar os
trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a acervos historicos
etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se em praticas
cooperativas, para a formulagéo e resolugdo de problemas (Brasil, 2018, p.
562).

Considerando o exposto, observamos que a BNCC indica claramente préticas
de aprendizagem que desenvolvam o protagonismo do estudante através da
resolucdo de problemas, possibilitando a mobilizacdo de diferentes linguagens,
valorizando os trabalhos de campo e as praticas de colaboragédo. Nesse sentido, ao
recorrermos ao vocabulario da ABP, visualizamos que alguns componentes se
relacionam ao descrito nha BNCC/EM: resolucdo de situacdes-problema (questédo
motriz), aprendizagem desenvolvida a partir de situacdes reais (desempenho

auténtico), trabalho de campo (aprendizagem expedicionaria), participacéo efetiva na
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escolha do projeto (voz e escolha dos alunos), busca pela resolugao de problemas
(artefatos).

Observamos que a BNCC revela a necessidade de posicionar o estudante no
centro do processo educacional, possibilitando maior grau de compreensdo da
realidade através de préaticas de ensino mobilizadoras de competéncias e habilidades.
A fim de fundamentarmos o termo competéncia, recorreremos a Perrenoud (1999), ao
afirmar que é a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacao,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar a eles. Para enfrentar uma situacéo da
melhor maneira possivel, deve-se pér em acdo e em sinergia VArios recursos
cognitivos complementares, entre 0s quais estdo 0s conhecimentos.

Em relacdo ao desenvolvimento de competéncias geograficas previstas na
BNCC para o Ensino Médio, faz-se necessario pautarmos a nossa andlise diante da
area das Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, j& que as competéncias
estabelecidas no referido documento se apresenta de forma integrada para os
componentes curriculares que a compdem, ou seja, essas devem orientar o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma a contemplar as
necessidades formativas da Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia.

Segundo Trevisani (2022), a estruturacdo da BNCC contempla a ideia do
projeto ao estabelecer a integracdo dos componentes curriculares, porque muitas das
habilidades propostas dizem respeito a um mesmo fen6meno, ao mesmo objeto de
estudo. A ABP torna-se uma estratégia mobilizadora ao estabelecer maior grau de
interag&o, despertando nos estudantes o desenvolvimento dos diversos componentes
curriculares através da tematica central do projeto.

A fim de estabelecer analise acerca da implementacdo da ABP na Geografia
do Ensino Médio, faz-se necesséario abordarmos as competéncias gerais
especificadas na BNCC para a area de conhecimento Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas. O documento estabelece 6 (seis) competéncias especificas para a area de

conhecimento em questéo, a saber:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir
de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relacdo a esses processos e as possiveis
relagBes entre eles.

2. Analisar a formacado de territorios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensao dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e



60

igualdade, exclusdo e inclusdo e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagfes das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas
a proposicao de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na
construgdo, consolidagdo e transformacédo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posicbes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p.
558)

Ao analisarmos as competéncias acima mencionadas, observamos que s&o
vérias as possibilidades de implementagcédo de projetos que atendam o contexto de
aprendizagem elencado, considerando que 0s principios que as constituem tém ampla
relacdo com os componentes da ABP. A materializacdo de um conteido mais amplo
da Geografia que possa ser sistematizado em uma abordagem de pesquisa vai se
intensificar a medida que as situacdes de aprendizagem, de escuta ativa dos
estudantes acontecam, nesse processo, cabe ao/a professor/a mediar
pedagogicamente, mobilizando os estudantes a refletir sobre sua realidade e as
possiveis situacdes-problemas que os acionam a buscar solucdes.

Percebemos que as competéncias mencionadas vislumbram o
desenvolvimento do conhecimento geografico ja que estdo relacionadas as tematicas
desenvolvidas pelo componente curricular, visualizamos essa questdo observando
algumas palavras-chave: territérios, fronteiras, sociedade, natureza, impactos
econdmicos e socioambientais, capital, trabalho, desigualdade, dentre outras.
Observamos que estéo organizadas de forma a contemplar ndo sé a Geografia como
0s outros componentes que fazem parte da area de conhecimento em questéo,
possibilitando que as tematicas possam ser desenvolvidas através da implementacao
da ABP e de seus referenciais metodolégicos, tendo a interdisciplinaridade como um
fator relevante.

As formas de abordar as tematicas sao condicfes essenciais para 0 processo
de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento da ABP efetivara um saber
contextualizado por parte dos estudantes diante da realidade que os circunda,

envolvendo-os em diferentes situacbes de aprendizagem que agucam sua
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participacdo e motivacao, e, também possibilitara uma reflexdo do docente acerca do
processo de ensino que se deseja estabelecer. Ao considerarmos 0 ensino da
Geografia, a ABP configura-se em uma metodologia significativa, maximizando seus
aspectos contextuais e favorecendo o desenvolvimento do componente curricular em
uma perspectiva critica.

Nesse sentido, pensando nas novas exigéncias formativas, aqui incluo as
competéncias geograficas, faz-se necessario um olhar mais agucado sobre o
processo educacional, para os recursos e metodologias que podem ser constituidoras
de aprendizagens e a significacdo do aprendido por parte dos estudantes que néo se
delimita mais em um aprender por aprender, mais um aprender para a vida, um
aprender com base na sua pratica, com suas vivéncias, incorporando Nnovos

conhecimentos através de atividades reflexivas e significativas.
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4 PERCURSO METOLOGICO DA PESQUISA: caminhos da investigacéo

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pés a caminhar
(Paulo Freire,1997, p. 79).

Nesta secdo, objetivamos apresentar os caminhos metodologicos para o
desenvolvimento da pesquisa. Para tanto, iniciamos com as reflexdes de Paulo Freire
(1997) em seu livro Pedagogia da Esperanca, que expressa com clareza a importancia
do aprender a caminhar, refazendo-o quando necessério para o alcance dos objetivos
propostos. De forma similar, propomos nosso processo de investigacdo, seguindo
estas premissas, aprendendo com o fazer diario da pesquisa, planejando acdes e
refazendo-as quando se fez necessario.

O percurso metodoldgico configura-se como uma etapa de suma importancia
na atividade de pesquisa, pois possibilita a analise necessaria para a construcao de
todo o processo de investigacdo. Nesse sentido, 0 caminhar para a producédo de
conhecimento exige escolhas tedricas e metodolégicas que visam alcancar a
realidade educacional foco da nossa investigacdo que é de ressignificar o ensino da
Geografia a partir das Metodologias Ativas com énfase na Aprendizagem Baseada em
projetos (ABP), e no caso especifico desta pesquisa, possibilitar a elaboracéo de um
produto educacional visando contribuir com o desenvolvimento profissional dos/as
professores/as de Geografia no Ensino Médio.

Com base nessas reflexdes iniciais, objetivamos nesta se¢do detalhar os
caminhos metodoldgicos que seguimos: a abordagem, a natureza, os meétodos, o tipo
de pesquisa, os instrumentos de geracao de dados, andlise e sistematizacao de dados
e a descricdo do produto educacional, fruto deste estudo. Na subsecdo seguinte,

caracterizamos o lécus de investigacao e os sujeitos colaboradores/as da pesquisa.

4.1 Situando o percurso da pesquisaem tela: suaabordagem, natureza e método

de procedimento

Ao realizar a construcdo da dissertacdo, verificamos a necessidade da
definicdo do percurso metodolégico adequado as especificidades do nosso objeto de
estudo como um fator essencial para o alcance dos objetivos propostos. Para Minayo

(2001), a metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
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da realidade. Dessa forma, a reflexdo acerca da metodologia € uma etapa importante
para o desenvolvimento da pesquisa e que pode trazer contribuicdes para a analise
das condicdes reais que se tem para abordar o problema e, ao mesmo tempo, refletir
sobre as possibilidades para o seu enfrentamento.

Prodanov e Freitas (2013, p. 44) consideram que:

Pesquisar cientificamente  significa realizarmos essa busca de
conhecimentos, apoiando-nos em procedimentos capazes a dar
confiabilidade aos resultados. A natureza da questdo que da origem ao
processo de pesquisa varia. O processo pode ser desencadeado por uma
dificuldade, sentida na pratica profissional, por um fato para o qual nao
conseguimos explicactes, pela consciéncia de que conhecemos mal alguma
situagdo ou, ainda, pelo interesse em criarmos condicdes de prever a
ocorréncia de determinados fendbmenos.

A partir desse conceito e considerando a complexidade da pesquisa cientifica,
buscamos pensar em uma abordagem e metodologia adequada, considerando a
problematica anunciada nas questfes norteadoras e as bases metodologicas do
mestrado profissional. Para tanto, pensando em atender essas especificidades,
optamos, quanto a natureza, pela pesquisa aplicada que objetiva gerar conhecimentos
para aplicacéo pratica a solucéo de problemas especificos (Prodanov; Freitas, 2013).
Além disso, seguindo as orientacdes do segundo paragrafo da Portaria n.° 17/2009
(Brasil, 2009):

A oferta de cursos com vistas a formacgao no Mestrado Profissional tera como
énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e
organicidade do conhecimento técnico-cientifico, visando o treinamento de
pessoal pela exposicdo dos alunos aos processos da utilizacdo aplicada dos
conhecimentos e 0 exercicio da inovagdo, visando a valorizacdo da

experiéncia profissional.

Optamos por substituir o termo pesquisa aplicada por pesquisa de Intervencao
em educacao, seguindo as orientacées de Pereira (2019). O referido pesquisador
afirma que a substituicdo dos termos daria conta da construcdo da identidade
investigativa dos programas de pés-graduacao profissional na area de educacéo, ja
gue a pretensao seria resolver concretamente problemas com a participagao ativa de
educadores e educandos das instituicdes. Dessa forma, a pesquisa de Intervencéo

em educacdo estabelece objetivos que condizem com 0 nosso contexto de
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investigacdo visando a ressignificacdo da pratica pedagogica dos/as professores/as
de Geografia que atuam no Ensino Médio.

Pereira (2019, p. 35) define a pesquisa de Intervencdo em educagao como:

[...] um conjunto de metodologias de investigacdo que intervém na educacao
de modo multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com os
coletivos sociais sobre suas condigbes, objetiva e subjetivamente,
intencionando a transformacéo critica de tais condi¢des, sendo, portanto, um
conhecimento advindo de uma praxis investigativa, centrada no dialogo
humano com vistas a emancipacéao social

Partindo desses pressupostos, convém esclarecer os métodos de pesquisa e a
abordagem que utilizamos de forma a alcancar os objetivos propostos. Quanto a
abordagem, utilizamos a pesquisa qualitativa que promove uma forma de abordar o
problema de pesquisa o0 mais préximo possivel da realidade, por isso, pode contribuir
para mudancas no contexto investigado, dessa forma, dentro do que propomos a
ressignificacdo das praticas pedagogicas no ensino de Geografia no Ensino Médio.

Para Silva e Menezes (2005), a natureza da pesquisa qualitativa esta
relacionada a um carater din@mico e relacdo de complementaridade entre o objeto
investigado e o investigador, relacdo que nédo pode ser reduzida a numeros, e em que
0 ambiente natural é a fonte direta da coleta de dados.

Corroborando com essas ideias, Minayo (2001, p. 21-22) afirma:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

A abordagem epistemoldgica desta pesquisa seguira 0s principios do
materialismo historico-dialético, que segundo Trivifios (1987, p. 51), é “[...] a ciéncia
filosofica do marxismo que estuda as leis sociolégicas que caracterizam a vida da
sociedade, de sua evolucdo histérica e da préatica social dos homens, no
desenvolvimento da humanidade”. A escolha do método dialético decorre da visao
gue o conhecimento esta sempre em movimento, transformando-se e se readaptando
as configuracbes temporais diante das contradicbes que vao surgindo na

materialidade historica.
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Em relacdo ao método de procedimento de pesquisa desenvolvemos uma
pesquisa, do tipo colaborativa que visa a interseccdo entre academia e escola no
sentido de promover conhecimento, autoavaliacdo e construcdo de novas praticas,
por meio da acdo e reflexdo (Bortoni-Ricardo, 2011). Nesta perspectiva, Ibiapina
(2008) enfatiza que a pesquisa colaborativa reconcilia duas dimensdes da pesquisa
em educacdo, a producdo de saberes e a formacédo continuada de professores/as,
privilegiando pesquisa e formacao, fazendo avancar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola. Nesse sentido, quando propomos desenvolver um trabalho
produzindo um produto educacional para o contexto investigado, estamos buscando
contribuir com a formacéao continuada de professores/as.

Para a escolha desta metodologia, consideramos os aspectos norteadores da
pesquisa colaborativa ao garantir a ligacdo tdo necessaria entre universidade e escola
no processo de construcdo da pesquisa, possibilitando uma reflexdo conjunta de
pesquisadores e docentes. Nesta perspectiva, buscamos evitar o distanciamento
existente entre o mundo do exercicio profissional e 0 da pesquisa que pretende
esclarecé-lo e garantir que os conhecimentos produzidos incidam sobre a acéo
docente. No caso especifico de nossa pesquisa, propor novas possibilidades de
organizacdo da préatica pedagogica, ou seja, de planejar e desenvolver situagbes de
ensino de Geografia a partir dos pressupostos orientadores das Metodologias Ativas
na intengdo de promover o desenvolvimento da aprendizagem significativa. Assim
sendo, desenvolver movimentos e reflexdes pedagogicas através de leituras e
exercicios colaborativos, sentindo o nivel de aceitacdo de todos os envolvidos nesse
processo.

Em relacdo a pesquisa colaborativa, Desgagné (2007) afirma que tal
perspectiva de pesquisa evidencia um projeto de colaboracao que pde o pesquisador
em situacao de co-construgdo com os docentes, podendo ser visto simultaneamente
como uma atividade de pesquisa e de formacdo. Com efeito, aliar-se aos/as
professores/as para co-construir um objeto de conhecimento € também fazé-los entrar
em um processo de aperfeicoamento sobre um aspecto da pratica profissional que
exercem.

Dessa forma, desenvolver esse processo de co-construgéo entre pesquisador
e docentes na presente pesquisa, proporcionando o desenvolvimento da investigacao

diante do nosso objeto de estudo e, ao mesmo tempo, o aspecto formativo da pratica
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profissional ensejando mudancgas nas formas de ensinar e aprender Geografia através
da ressignificacdo da pratica pedagdgica.

Perante o exposto, é importante ressaltar que a pesquisa do tipo colaborativa
nao supde que todos os envolvidos executem a mesma fungdo simultaneamente,
segundo Ibiapina (2016, p. 36-37):

Nesse processo nao significa que cada um dos participes tenha a mesma
funcdo na tomada de decisdes durante todas as etapas ou fases da pesquisa.
A negociacdo das funcdes ocorre dependendo das necessidades dos
agentes e da investigacdo, o que ocorre mediante a comunicagdo e a
producdo de uma rede de colaboracao entre os envolvidos, de forma que
possam conciliar 0 mundo da pesquisa e o0 mundo da pratica educativa
escolar ou ndo escolar, por meio da pesquisa.

s

Nesse sentido, a questdo da negociacdo das funcdes € extremamente
importante na pesquisa colaborativa. Desta maneira, a co-participacdo e a autonomia
gue envolve os participes da pesquisa, fazem com que cada um colabore com aquilo
gue tem mais conhecimento. Assim sendo, o pesquisador, por exemplo, pode
contribuir com os aspectos referentes aos fundamentos tedricos metodoldgicos que
norteardo o trabalho, em contrapartida, € do docente o conhecimento relacionado ao

contexto escolar e de sua sala de aula.

4.2 Instrumentos de geracéo de dados

Para a geracao de dados da pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada
gue para Trivifios (1987, p. 152) “[...] favorece nédo s6 a descricdo dos fendbmenos
sociais, mas também sua explicagao e a compreensao de sua totalidade [...]” além de
manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de
informag0des. As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com professores/as de
Geografia de forma individual, buscando conhecer quais os recursos metodoldgicos
utilizados, assim como: quais dificuldades encontradas e as possibilidades sugeridas
no processo de construgdo do conhecimento geografico.

Além desta, utilizamos também a analise documental. Segundo André e Ludke
(1986, p. 38), este processo “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informacfes obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nesse

seguimento, analisamos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Documento
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Curricular do Territério Maranhense, ambos para o Ensino Médio, para situar a area
de Geografia nos documentos oficiais. Em nivel de escola, analisamos a proposta
curricular da escola, os planos de aula dos/as professores/as colaboradores/as do
Ensino Médio das unidades de ensino l6cus da pesquisa, pois, sdo fontes poderosas
para andlise e nelas subjazem concepc¢des sobre o objeto pesquisado.

Assim sendo, ap0s a etapa de investigagdo com a geracdo de dados
(entrevistas e andlise documental), realizamos as analises interpretativas e
contextualizadas, na tentativa de compreender o fendbmeno estudado. Os dados
obtidos através dos instrumentos foram discutidos com os/as professores/as
colaboradores/as da pesquisa, o cruzamento das interpretacdes produzidas no ambito
da investigacdo representa o campo de colaboracdo criado na pesquisa
conjuntamente por pesquisadores/as e professores/as (Ibiapina, 2016). Essas acoes
conjuntas impulsionam a reflexdo sobre a problemética investigada, garantindo a
constituicdo de momentos formativos sobre a pratica docente.

Dessa forma, desenvolvemos as sessoes reflexivas, apoiando-nos nas ideias
de Desgagné (2007) que considera o pesquisador como uma espécie de “agente
duplo”, cuja habilidade consiste em propor aos docentes uma atividade reflexiva que
possa, simultaneamente, satisfazer as necessidades de desenvolvimento profissional
e atender as necessidades do avanco de conhecimentos no dominio da pesquisa. As
sessOes reflexivas realizaram-se durante todo o trabalho de colaboracao,
oportunizando a negociacdo e a interacdo entre os participes, além de propiciar
momentos de estudos tedrico-metodoldgico, elaboracdo conjunta de acbes e
atividades, discussao sobre as atividades em andamento, avaliacao e reavaliagao das
acOes implementadas, subsidiando assim, a construcdo do produto da pesquisa.

Diante das especificidades do mestrado profissional e a necessidade da
construcdo de um produto final que tenha relacdo direta com a mudanca qualitativa
dos sujeitos envolvidos na pesquisa, apoiando-nos nas normativas da Portaria n°® 17
de 28 de dezembro de 2009 (Brasil, 2009), elaboramos um guia de orientacdes
didatico-metodologicas para subsidiar a organizacao da pratica pedagogica da area e
Geografia a partir das Metodologias Ativas, para promoc¢ao de uma aprendizagem
significativa no Ensino Médio. Segundo Pereira (2019, p. 19):

Acreditamos que 0 processo da pesquisa aplicada indica ou sugestiona o
formato que os resultados deverdo assumir (obra de arte, blog, dissertacéo,
software, dentre outros). O importante é que tal formato seja fidedigno ao
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processo da pesquisa que levou a esses produtos, demonstrando a relagéo
teoria e metodologia, conhecimento e prética profissional, avanco cientifico e
inovacgao tecnoldgica. Para isso, o rigor é parte essencial do produto final.

Desta forma, pensamos no guia de orientagBes didatico-metodoldgicas na
intencdo de contribuir com subsidios para orientar a organizacdo da pratica
pedagogica no ensino da Geografia a partir dos pressupostos orientadores das
Metodologias Ativas trazendo a Aprendizagem Baseada em Projetos como
metodologia ativa mobilizadora, considerando os aspectos extraidos da investigacao.
Diante do exposto, pretende-se contribuir com o desenvolvimento profissional dos
docentes de Geografia e com o0 processo de ensino desenvolvido nas instituicoes

escolares de Ensino Médio, visando promover uma aprendizagem significativa.

4.3 Caracterizando o locus de investigacdo e os sujeitos colaboradores da

pesquisa

O nosso locus de investigacdo é formado por 03 (trés) escolas estaduais que
ofertam Ensino Médio situadas no conjunto habitacional Maiob&o!* em Paco do
Lumiar - MA, municipio que integra a area metropolitana da grande S&o Luis. As
motivacdes iniciais para o desenvolvimento da pesquisa nessas escolas residem no
fato de que estao situadas na regido mais populosa do municipio, portanto, atendem
maior quantidade de alunos e necessitam da atuacdo de um maior niumero de

professores/as das diferentes disciplinas.

11 O Conjunto Habitacional Maiob&o € um bairro localizado no municipio de Pago do Lumiar, Regido
Metropolitana de Sao Luis, capital do estado do Maranhdo, situado nas proximidades da Maioba (dai a
origem do nome).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pa%C3%A7o_do_Lumiar
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Lu%C3%ADs_(Maranh%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
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Figura 5 - Mapa da grande S&o Luis situando a cidade de Paco do Lumiar - MA
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Fonte: Girardi e Vaz (2011)

A Geografia é ofertada nos sistemas de ensino com carga horaria de duas
horas semanais, assim sendo, para alcancar um maior publico de professores/as de
Geografia atuantes, fez-se necessario recorrermos a escolas que atendem maior
guantitativo de estudantes. Além disso, com a Reforma do Ensino Médio, a carga
horaria do componente curricular ficou reduzida a uma hora semanal nas escolas da
Rede Estadual em 2023.

A fim de buscamos informacdes acerca do lécus de pesquisa, foi necessério
estabelecer o primeiro contato com as instituicbes educativas, dessa forma, iremos
discorrer sobre esse primeiro contato por escola de forma individual e as informacdes
que conseguimos obter inicialmente diante de cada realidade observada. E importante
ressaltar que esse primeiro contato aconteceu, em geral, com a gestéo das escolas e
em algumas tivemos a oportunidade de conversar com os/as professores/as de
Geografia. Neste primeiro momento, percebemos certo desconforto em uma das

escolas pesquisadas em relacdo a divulgacdo do nome da escola no corpo da
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dissertagéo, assim sendo, para manter o anonimato, decidimos nomear as escolas da
seguinte forma: Centro de Ensino A, Centro de Ensino B e Centro de Ensino C.

A primeira escola que tivemos contato foi com o “Centro de Ensino A” que
aconteceu no dia 14 de dezembro de 2022, é uma das escolas de tempo integral da
Rede Estadual localizada no municipio de Pa¢co do Lumiar que atende alunos de
varias localidades do municipio, especialmente da area de entorno do conjunto
Maiob&o. Nesse primeiro contato, de posse do documento carta de apresentacéo do
pesquisador (APENDICE A), tivemos a oportunidade de conversar com a gestora
pedagdgica da instituicdo, momento em que apresentamos a nossa proposta de
pesquisa, assim como, 0s rumos metodoldgicos que pretendemos desenvolver diante
da investigacéo.

O “Centro de Ensino A” oferta ensino de tempo integral e possui 12 turmas em
funcionamento, sendo 04 (quatro) de primeiro ano, 04 (quatro) de segundo ano e 04
(quatro) de terceiro ano. A escola conta com uma boa estrutura fisica composta por
salas de aulas espacosas com sistemas de refrigeracéo através de ar-condicionado,
guadra poliesportiva ampla e estruturada. Além desses, a escola conta com sala de
projeto de vida, sala da biblioteca, sala de professores, sala da gestdo pedagdgica,
sala da gestdo geral, secretaria, 01 (um) auditério, 01 (um) refeitério, 03 (trés)
laboratérios (Informatica, Biologia e Quimica, Fisica e Matematica). Dessa forma,
trazemos alguns registros dos espacos da estrutura escolar que podem tornar-se
espacos de aprendizagem nas experiéncias da ABP.

Segundo Cortelazzo (2018, p. 58):

Continuar acreditando e aceitando que a sala de aula tradicional, com suas
carteiras alinhadas, um estudante atras do outro numa formacao em filas, e
o professor a frente de todos, conduzindo o processo em um Udnico e
constante ritmo seja ainda a melhor forma de conduzir todo o processo
educacional, pode nos dias atuais ser considerado um pensamento insano.
Nossos jovens estdo acostumados a fazer multiplas atividades ao mesmo
tempo, e a desaceleracdo causada pela forma passiva de educacdo
possibilitada pela sala de aula tradicional desestimula toda e qualquer
intencdo de aprender. Devemos repensar essa forma, para podermos
potencializar o processo. E nesse contexto que os espagos de aprendizagem
surgem como alternativas motivacionais do processo de ensino-
aprendizagem.

Corroborando com as ideias de Cortelazzo sobre a necessidade de
potencializar os espacos de aprendizagem escolar, buscando a motivacdo e o
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engajamento necessarios ao processo de aprendizagem, trazemos registros

fotograficos do auditério, biblioteca, laboratorios e quadra poliesportiva.

Figura 6 -Auditorio do Centro de Ensino A

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

O auditorio possibilita trazer a cultura para mais perto dos alunos, sendo um
espaco que permite o planejamento de eventos para toda a escola, como palestras,
shows, apresentacdes e integracdo entre as diferentes séries e turmas; praticas
pedagdgicas que podem ser incorporadas em atividades da Aprendizagem Baseada

em Projetos.

Figura 7 - Laboratério de Biologia e Quimica do Centro de Ensino A

Ay Wi

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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Figura 8- Laboratério de Matematica e Fisica do Centro de Ensino A

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Figura 9 - Laboratdrio de Informatica do Centro de Ensino A
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Os laboratérios sédo espacos dedicados a pratica de experimentos, aprendizado
e atividades de ensino que visam aproximar a teoria da pratica, além de proporcionar
um processo de interagcdo entre os alunos e dos/as professores/as com os alunos.
Séo locais que ensejam o desenvolvimento de varias Metodologias Ativas, como:

Laboratério Rotacional, Rotacéo por Estacdes, Sala de Aula Invertida, Aprendizagem
Baseada em Projetos, dentre outras.
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Figura 10 - Biblioteca do Centro de Ensino A

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

A biblioteca escolar é fonte de um rico repertério literario e cultural, além disso,
€ um Gtimo espaco para o desenvolvimento de trabalhos colaborativos, em grupo e
com a mediacdo do/a professor/a, através de atividades bem planejadas, pode-se
desenvolver significativas situacfes de aprendizagem.

Figura 11 - Quadra poliesportiva do Centro de Ensino A

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

As quadras poliesportivas propiciam atividades externas, trocas ludicas e aulas
praticas, desdobrando-se, principalmente, no periodo de lazer e recreagéo, aspectos

de aprendizagem e experimentacdes. Dessa forma, sdo espacos de aprendizagem
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gue fomentam significativas experiéncias e que possibilitam o desenvolvimento da
ABP em ambiente escolar.

Nesse primeiro contato, tivemos a oportunidade de conversar com os/as
professores/as de Geografia da instituicdo, que séo 02 (dois), ambos com formacao
em Licenciatura em Geografia, momento em que apresentamos o objeto de estudo da
pesquisa e os principais procedimentos metodoldgicos. E importante ressaltar que,
por ser uma escola de tempo integral, os/as professores/as que trabalham na
instituicdo tém dedicacdo exclusiva na escola, tendo horéarios disponiveis para
planejamento e formacao continuada em ambiente escolar, fator importante para o
desenvolvimento das sessbOes reflexivas. Para manter o anonimato dos/as
professores/as colaboradores/as que assinaram o Termo de Livre Consentimento e
Esclarecimento, nomeamos como Pl e P2, assim apresentamos o perfil dos/as
professores/as.

Quadro 2 -Perfil dos/as professores/as colaboradores/as do Centro de Ensino A

Professores Graduacéo Instituicéo Tempo de Tempo de atuacéo
qgue graduou atuacdo na no Ensino Médio
escola
P1 Licenciatura em Geografia UEMA 1ano Menos de 10 anos
P2 Licenciatura em Geografia UEMA 12 anos Acima de 20 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Oslas professores/as colaboradores/as do “Centro de Ensino A” tém perfis bem
distintos. P1 tem formacdo mais recente a nivel de graduacao (conclusdo em 2015)
com poés-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior (ano de concluséo foi 2017) e
mestrado em Geografia pela Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA (concluiu
em 2019) com pouco tempo de atuac¢do no Ensino Médio, e por conseguinte, na escola
l6cus de investigagdo (1 ano), o vinculo profissional junto a Rede Estadual de
educacdo é regida através de seletivo firmado com a SEDUC-MA. J& P2 concluiu a
graduacdo em 2006 e ndo realizou nenhuma formacdo a nivel de pés-graduacéo,
professor/a efetivo/a da Rede Estadual de Educacéo, e ja leciona ha mais de 20 anos
no Ensino Médio.

A segunda escola que nos apresentamos foi no “Centro de Ensino B” que é
uma escola de ensino regular da Rede Estadual do Maranh&o, que oferta Ensino
Médio, portando, a carta de apresentacdo do pesquisador (APENDICE B)

conversamos com a gestora geral, momento em que apresentamos nossa proposta
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de pesquisa e coletamos algumas informagfes gerais. A escola possui uma boa
estrutura fisica com amplo espaco para as atividades educativas com quadra
poliesportiva para a educacao fisica, além destas, conta com 11 (onze) salas de aula
amplas e arejadas com sistema de refrigeracdo através de ar-condicionado, sala de
professores, secretaria, sala da gestdo geral, biblioteca, pétio, sala de recursos e
cantina.

O “Centro de Ensino B” possui 11 (onze) turmas em funcionamento no turno
matutino: 03 (trés) primeiro ano, 04 (quatro) segundo ano e 04 (quatro) terceiro ano;
11 (onze) turmas funcionando no turno vespertino: 03 (trés) primeiro ano, 04 (quatro)
segundo ano e 04 (quatro) terceiro ano; 06 (seis) turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos com funcionamento noturno e 01 (uma) turma externa que funciona em um
prédio de uma escola municipal de Paco do Lumiar. Para observacdo dos espacos
estruturais da escola, apresentamos os registros fotograficos do pétio, biblioteca, area

de vivéncia e quadra poliesportiva.

Figura 12 - Patio do Centro de Ensino B

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

O pétio é um espaco de interagdo entre alunos, professores/as, gestores e
demais funcionarios das instituicbes escolares. Dessa forma, possibilita o
desenvolvimento das constru¢des de interacdes sociais, além de ser um espaco
propicio para acfes pedagogicas que contemplem a participacdo de todo corpo
discente escolar ensejando o trabalho colaborativo e cooperativo, sendo assim, € um

espaco que possibilita o0 desenvolvimento da Aprendizagem Baseada em Projetos.
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Figura 13 - Biblioteca de Centro de Ensino B

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

A biblioteca do “Centro de Ensino B” tem sido utilizada para o desenvolvimento
de aulas por possibilitar a insercdo de maior quantidade de alunos, podendo atender

duas ou mais turmas ao mesmo tempo.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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Figura 15 - Quadra poliesportiva do Centro de Ensino B
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

O “Centro de Ensino B” possui esses dois espacos (Area de vivéncia e Quadra
poliesportiva) que sdo comumente utilizados para interacdo social e para praticas
esportivas, podem compor situagdes de aprendizagem com experiéncias educativas
pautadas na ABP.

A escola conta com quadro de professores/as formado por 04 (quatro) docentes
gue atuam como professores/as de Geografia, destes 02 (dois) tem formacao
especifica em Licenciatura em Geografia e os outros 02 (dois) tem formac&do em outro
componente curricular e atuam no ensino da Geografia para complementacéo de
carga horéaria. Destes profissionais, 01 (um/a) professor/a aceitou participar da
pesquisa como colaborador/a e assinou o Termo de Livre Consentimento e

Esclarecimento. Para manter o anonimato, nomeamos como P3.

Quadro 3 - Perfil do/a professor/a colaborador/a do Centro de Ensino B

Professores Graduacéao Instituicéo Tempo de | Tempo de atuacao
gue graduou atuacdo na no Ensino Médio

escola
P3 Licenciatura em Geografia UEMA 9 anos Entre 10 e 20 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

O/a professor/a colaborador/a do “Centro de Ensino B” concluiu a graduacao
em 2008 na UEMA e, em 2012, concluiu o curso de pds-graduacdo em Planejamento

Educacional na Escola Superior Aberta do Brasil — ESAB. P3 é professor/a efetivo/a
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da Rede Estadual de educacgéo, atuando ha mais de 10 anos como docente no Ensino
Médio.

A terceira e Ultima escola que visitamos foi o “Centro de Ensino C” que é uma
escola regular da Rede Estadual de Educacao do Maranh&o que oferta Ensino Médio.
Nos apresentamos & escola com a carta de apresentacdo do pesquisador (APENDICE
C) e fomos recebidos pelo gestor geral, que prontamente aceitou a nossa proposta de
pesquisa, repassando algumas informacgdes gerais. A escola conta com amplo espaco
fisico, dentre estes podemos citar, 18 (dezoito) salas de aula espacosas e arejadas
com sistemas de refrigeracdo em ar-condicionado, quadra poliesportiva, sala de
professores, biblioteca, auditorio, laboratoério de Quimica e Informatica, sala da gestéo,
secretaria, patio e cantina. A fim de identificar alguns espacos de aprendizagem que
possam possibilitar o desenvolvimento da ABP, apresentamos a seguir: patio,
laboratorios, biblioteca e quadra poliesportiva.

Figura 16 - Patio do Centro de Ensino C

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

O pétio do “Centro de Ensino C” é um espaco bastante utilizado pelos alunos
segundo a coordenacdo pedagodgica, ambiente propicio para interacdo dentro da
escola, onde estdo dispostos bancos e cadeiras em todo seu entorno. Por ser uma
das areas mais espacosas da escola se concretiza como um ambiente propicio para
atividades com projetos e que possibilitem a participacdo dos diferentes atores da
escola.
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Figura 17 - Laboratorio de Biologia e Quimica do Centro de Ensino C

. =
Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Figura 18 - Laboratério de Matematica e Fisica do Centro de Ensino C
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Os laboratérios do “Centro de Ensino C”, apesar de possuir bastante,
equipamentos, vem sendo pouco utilizado para situacdes de aprendizagem segundo
0 apoio pedagogico da escola, a presente relata a necessidade da organizacdo do
mobiliario e de um planejamento dos/as professores/as voltado ao desenvolvimento

de aulas que vislumbrem a utilizacdo do espaco.
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Figura 19 Biblioteca do Centro de Ensino C
7 T

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

A biblioteca do “Centro de Ensino C” passou por um processo de reorganizacao
no ano de 2023 com ajuda do/a professor/a de Lingua portuguesa e vem sendo um
espaco bastante utilizado pelos/as professores/as para o desenvolvimento das

atividades escolares.

Figura 20 - Quadra poliesportiva do Centro de Ensino C

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

A quadra poliesportiva do “Centro de Ensino C”, segundo relato da
coordenacao pedagdgica, além de ser um espaco para praticas esportivas, € também
bastante utilizada para culminancia de projetos e para os eventos promovidos pela

escola.
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O “Centro de Ensino C” possui 18 (dezoito) turmas em funcionamento no turno
matutino: 06 (seis) de primeiro ano, 05 (cinco) de segundo ano e 07 (sete) de terceiro
ano; e 18 turmas funcionando no turno vespertino: 08 (oito) de primeiro ano, 05 (cinco)
de segundo ano e 05 (cinco) de terceiro ano. A escola conta com 06 docentes que
atuam no ensino da Geografia, 03 (trés) professores/as no turno matutino e 03 (trés)
no turno vespertino. Destes profissionais, 01 (um/a) professor/a aceitou participar da
pesquisa como colaborador/a e assinou o Termo de livre consentimento e

esclarecimento, para manter o anonimato nomeamos como P4.

Quadro 4 - Perfil do/a professor/a colaborador/a do Centro de Ensino C

Professores Graduacao Instituicéo Tempo de Tempo de atuacao
gue graduou atuacdo na no Ensino Médio

escola
P4 Licenciatura em Geografia UFMA 2 anos Menos de 10 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Ol/a professor/a colaborador/a do “Centro de Ensino C” concluiu a graduacao
no ano de 2021 na UFMA e, logo apds, em 2022, concluiu o curso de pos-graduacao
em Ensino de Geografia pela Universidade Federal do Vale do Jequitinhonha e
Mucuri. O vinculo profissional junto a Rede Estadual de Educacéo é regido através de
seletivo e atua ha dois anos como professor/a no Ensino Médio.

Perante o exposto, nesta breve apresentacdo geral do nosso locus de
pesquisa, desenvolvemos o processo de investigagdo nas trés escolas citadas e
implementamos as sessodes reflexivas no “Centro de Ensino A” devido a facilidade da
realizacdo dos encontros formativos na escola, por terem tempo em ambiente escolar
para a formacdo continuada. Obtivemos a participacdo dos/as 4 (quatro)
professores/as colaboradores/as nos encontros formativos, sendo assim, construimos

0 processo de colaboragao nas trés escolas pesquisadas.
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5 ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA: as vozes dos/as professores/as

colaboradores/as

Ensinar é um exercicio de imortalidade. De alguma forma continuamos a viver
naqueles cujos olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais (Alves, 2021, p. 21).

Iniciamos esta secdo, apresentando o poema de Rubem Alves por trazer
reflexdes inerentes ao ato de ensinar como um exercicio importante e, nas palavras
do autor imortal, porque de alguma forma o/a professor/a continua vivo diante do que
foi construido no processo de ensino e aprendizagem com os alunos. Nesse sentido,
entendemos que, ao delinear o contexto e as vozes dos/as professores/as, estamos
também possibilitando a reflexdo acerca do contexto dos alunos e de como esse
processo educacional vem sendo implementado em suas vidas.

Apresentamos nesta secdo a analise dos dados empiricos da pesquisa que
foram obtidos através dos instrumentos de geracdo de dados ja anunciados:
entrevistas semiestruturadas, analise documental e o desenvolvimento das sessdes
reflexivas, estes possibilitaram a construcdo do guia de orientacdes didatico-
metodoldgicas, objetivando ressignificar o ensino da Geografia, assim como, a pratica
pedagogica dos/as professores/as do Ensino Médio.

As analises dos dados obtidos seguem para uma narrativa reflexiva do objeto
de estudo em questdo. Nessa perspectiva, a autora esclarece de onde e para quem
escreve, por meio da descricdo e analise as mais fiéis possiveis ao contexto original
em que a pesquisa foi realizada. Dessa forma, a autora detalha como construiu 0s
dados, evidencia as questdes que orientam a escrita, as posicdes teoricas, assumindo
a postura reflexiva do texto escrito que torna visivel o processo de construcdo da
pesquisa (Ibiapina, 2008).

A nossa entrada em ambiente escolar como pesquisadora foi desafiadora e
levou a reflexdo de diversos questionamentos. As principais questbes que nos
inquietaram foram:

e Como desenvolver as sessoes reflexivas com os/as professores/as do Ensino
Médio? Eles terdo tempo disponivel para os momentos formativos, considerando a

carga horaria de trabalho?
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e Os/as professores/as vao aderir ao processo de colaboragcdo proposto?
Terdo horarios disponiveis para participarem, ja que muitos trabalham por carga
horaria e em escolas diferentes?

Diante desses questionamentos, adentramos ao ambiente educativo na
intencdo de entender nosso contexto de pesquisa e assim tracar metas para o
desenvolvimento da investigacdo que propomos estabelecer. Dessa forma,
comegamos a nos apresentar nas escolas, sempre nos reportando a gestédo escolar,
explicando o nosso objeto de pesquisa e 0 percurso metodoldgico que precisariamos
desenvolver no decorrer da pesquisa. Percebemos ao longo de nossa explanacéo que
0s gestores foram receptivos a nossa proposta, principalmente porque viram a
possibilidade de estabelecer um processo formativo junto a equipe de professores/as.

Nesse contexto, vimos a possibilidade as sessodes reflexivas acontecerem no
“Centro de Ensino A”, por se tratar de uma escola de tempo integral, onde os/as
professores/as tém dedicacao exclusiva, com tempo disponivel para reunifes de area
e formagao continuada. Assim sendo, acordamos com a gestdo escolar o primeiro
encontro para apresentacdo de nossa pesquisa e a possivel sensibilizacdo dos/as
professores/as para a adesao no processo de colaboracédo. Diante disso, convidamos
os/as professores/as que lecionam nas outras escolas l6cus de nossa pesquisa de
tempo parcial para participarem dos encontros formativos na escola anunciada.

Os procedimentos metodolégicos da pesquisa colaborativa, segundo Pereira
(2019) fundamentando-se nas ideias de Ibiapina, segue o desenvolvimento de quatro
etapas, a saber: sensibilizacdo dos/as colaboradores/as, negociacao dos espacos e
tempos, diagndstico das necessidades formativas e conhecimentos prévios, e

sessOes de estudos e reflexdes de préaticas docentes.

Quadro 5 - Processo de construcdo da pesquisa colaborativa
ETAPAS PROCEDIMENTOS
Sensibilizagdo dos | E 0 momento que o pesquisador explica a intencdo da pesquisa, informa o
Colaboradores/as que significa colaborar e diz que as funcdes de cada colaborador no
desenrolar da pesquisa, sendo o seu papel o de mediar e tomar as decisdes
mediante dialogo.

Negociacdo dos Organizar os encontros, os procedimentos que serdo utilizados, o tempo
espagos e tempos necessario para as reflexdes, o material a ser produzido, divulgagao, autoria
etc.

Diagndstico das E quando os colaboradores discutem as suas necessidades em termos de
necessidades formacgédo, lacunas que ndo foram supridas durante a formacgéo inicial
formativas e docente ou mesmo questdes que na sua pratica experiencial ainda se
conhecimentos mostram sem solucé&o. E organizar o contetido para elaborar o planejamento

prévios da formacéo
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Sessfes de estudos | Execucgdo do processo formativo com ciclos de reflexdo, debate, didlogo,
e reflexbes de ressignificacdo da pratica com escritas reflexivas, narrativas, gravacéo de
praticas docentes aulas e discusséao etc.
Fonte: Pereira (2019)

Portanto, seguindo os caminhos metodologicos da pesquisa colaborativa,
apresentamos na proxima subsecao o0 primeiro passo a ser dado diante de sua

construgdo: a sensibilizagcdo dos/as professores/as colaboradores/as.

5.1 Primeiro encontro: sensibilizacdo dos/as professores/as colaboradores/as

O encontro de sensibilizagéo ocorreu no dia 20/09/2023 de forma presencial
nas dependéncias do “Centro de Ensino A” com a presenca dos/as professores/as da
Area de Humanas (Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) da escola, dentre estes,
os/as dois/duas professores/as de Geografia que compdem a area em questdo. Além
destes, tivemos a presenca da nossa orientadora, a professora Hercilia Maria de
Moura Vituriano.

Como um dos primeiros passos da pesquisa colaborativa é o que Aguiar (2008,
p. 57) chama de “pré-acao”, isto é, “[...] sensibilizar os professores em relacdo a
importancia da formacao continuada e o engajamento nos contextos propiciadores de
reflexdo sobre as acdes desenvolvidas em sala de aula”, ou seja, mobilizar os/as
professores/as através da explicacdo dos objetivos da nossa pesquisa e do
esclarecimento do que significa participar de uma pesquisa colaborativa, evidenciando
os beneficios que a participacao nesse estudo possibilita. Assim sendo, apresentamos
a pauta reduzida do primeiro encontro com os/as professores/as.

Quadro 6 - Sintese do percurso do encontro de sensibilizacdo

ENCONTRO DE SENSIBILIZACAO
O Ensino da Geografia a partir das Metodologias Ativas (Apresentacéo do projeto de

pesquisa e diagnostico)
OBJETIVOS

* Apresentar as bases que orientam o processo de pesquisa que visamos estabelecer junto aos/as
professores/as colaboradores/as;
* Investigar as concepgbes dos/as professores/as colaboradores/as acerca do ensino da
Geografia e das Metodologias Ativas, dentre estas, a Aprendizagem Baseada em Projetos.
CONTEUDOS

¢ O ensino da Geografia
* Metodologias Ativas (Aprendizagem Baseada em Projetos)
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS

* 1° momento: Acolhida com leitura do texto “A caixa de brinquedos” de Rubem Alves;
* Apresentacdo da agenda do dia e objetivos do encontro;
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¢ 2° momento: Apresentacao do projeto de pesquisa e suas bases organizativas
* Intervalo
* 3° momento: Roda de conversa acerca das categorias centrais que estruturam a nossa pesquisa:
ensino da Geografia, Metodologias Ativas e Aprendizagem Baseada em Projetos;
* Avaliagdo do encontro;
¢ Encaminhamentos para o proximo encontro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Iniciamos o encontro fazendo uma breve apresentacdo da pesquisadora e do
Programa de Pés-graduacdo — PPGEEB para entenderem o nosso contexto de
pesquisa. Fizemos também uma breve explanacao sobre nossa atividade profissional
enquanto professora de Geografia atuante no Ensino Médio, apresentando assim
nosso lugar de fala e as motivagdes que levaram ao desenvolvimento da pesquisa.

Em seguida, acolhemos os/as professores/as com a leitura do texto “A caixa de
brinquedos” de Rubem Alves que nos traz reflexdes relevantes a pratica docente e a
aprendizagem dos alunos, questionando como esse processo de ensino e
aprendizagem vem se constituindo e de que forma os docentes podem torna-los mais
significativo aos estudantes.

Nesse sentido, apresentamos os fundamentos da pesquisa que se insere no
contexto da ressignificacdo do ensino da Geografia a partir das Metodologias Ativas
com énfase na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), trazendo reflexdes para a
pratica pedagégica dos/as professores/as e para o0 processo de ensino e
aprendizagem estabelecido no Ensino Médio.

Apés a apresentacdo dos fundamentos da pesquisa, procedemos para 0
convite aos/as professores/as para participarem como colaboradores/as. Os/as
professores/as aceitaram participar!?, tivemos a adeséo de 6 (seis) professores/as da
Area de Humanas do “Centro de Ensino A”, pois estendemos o convite a area por
entendermos que os documentos de orientacdo curricular para o Ensino Médio ja
trabalham com essa integracdo por area de conhecimento e por possibilitar a
aproximagdo dos componentes curriculares em torno da metodologia ativa
mobilizadora que é a Aprendizagem Baseada em Projetos. Além destes, aderiram
também, 1 (um/a) professor/a de Geografia do “Centro de Ensino B” e 1(um/a)
professor/a do “Centro de Ensino C”. Dessa forma, totalizamos com a adesao de 8

professores/as para participarem das sessoes reflexivas, instrumento importante da

2Alguns professores anunciados néo participaram do primeiro encontro de sensibilizagéo, mas fizeram
a adesao junto a pesquisadora em outro momento em que foi apresentado os objetivos da pesquisa
em questdo e os fundamentos da pesquisa colaborativa.
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pesquisa colaborativa e que garante a co-construgdo que desejamos estabelecer, ou
seja, tal construcdo ndo se faz sem considerar a compreensao que o docente tem das

situacdes praticas, no interior das quais ele se desenvolve (Desgagné, 2007).

Figura 21 - Encontro de sensibilizagao

g
>
i

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Segundo Ibiapina (2016), convocar os/as professores/as para participarem do
projeto de pesquisa que desejam producdo conjunta de determinado objeto de
conhecimento &, também, fazé-los vivenciar processos de formacédo sobre a pratica
pedagdgica, ou seja, proporcionar condicbes para que os docentes reflitam e
guestionem as praticas educativas que desenvolvem e cria situacdes que trazem a
tona contradicbes de um agir que 0s preocupa e que eles querem modificar e/ou
transformar.

Seguindo os passos metodologicos da pesquisa colaborativa, iniciamos a
préoxima etapa, que é a negociacdo dos espacos e tempos (Pereira, 2019). Nessa
etapa, tracamos 0 nosso cronograma de acdes com a colaboragdo dos/as
professores/as e iniciamos com o levantamento dos dados empiricos, marcando as
datas das entrevistas e da analise documental realizada no planejamento dos/as

professores/as.
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5.2 Levantamento, analise e interpretacdo dos dados da pesquisa

A analise dos dados configura-se como importante fase da pesquisa
colaborativa, pois, segundo Ibiapina (2008) € a etapa responsavel por diagnosticar as
necessidades formativas dos docentes e de fazer o levantamento dos seus
conhecimentos prévios. Para possibilitar o alcance desse objetivo, partimos para o
desenvolvimento das entrevistas, aplicacdo de questionarios e analise documental.

Para o desenvolvimento desta etapa da pesquisa, organizamos 0 processo de
investigacao pautado em algumas categorias analiticas visiveis nos instrumentos de
geracdo de dados que foram utilizados na intencdo de possibilitar uma anélise
reflexiva acerca da pratica pedagogica dos/as professores/as de Geografia, assim
como, suas concepcOes acerca das Metodologias Ativas com énfase na
Aprendizagem Baseada em Projetos e na Organizacdo da pratica pedagdgica que
perpassa pelo planejamento docente. Dessa forma, analisaremos os resultados,
mediante trés categorias: Ensino da Geografia, Metodologias Ativas e Planejamento
docente.

Para Pereira (2019, p. 139-140):

O pesquisador, de posse da transcricdo de cada instrumento, organiza as
informacdes a partir de grandes categorias teéricas do estudo para, em
segundo momento, com leituras sucessivas e profundas, reorganizar a partir
das categorias empiricas que surgiram no processo de intervencéo.
Obviamente que essa organizacdo é também uma analise das partes de um
todo que concretizara os objetivos da investigagcao respondendo as questdes
iniciais.

Nesse sentido, abordaremos os resultados da pesquisa através das analises
das trés categorias ja anunciadas. Com a transcricao das entrevistas realizadas e com
0 planejamento dos/as professores/as colaboradores/as, demos inicio a essa etapa
da pesquisa. A medida que as informagdes foram sendo organizadas nestas
categorias
fomos dialogando com os pressupostos teoricos da pesquisa, 0s quais contribuiram
para situar melhor a analise dos dados, considerando que esse processo nos ajudaria
aresponder de alguma forma nossas inquietacdes e problematicas, pois as categorias
estao diretamente relacionadas as questdes norteadoras da pesquisa.

Partimos, entdo, para o0 momento da interpretacdo dos dados a partir do

referencial teorico da dissertacdo. Nesta perspectiva, iniciamos com uma das
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categorias centrais da pesquisa que versa sobre o ensino da Geografia, alicercadas
nas ideias de Cavalcanti (2012), os objetos de conhecimento no ensino de Geografia
sao os saberes escolares referentes ao espaco geografico, sdo resultados da cultura
geografica elaborada cientificamente pela humanidade e considerada relevante para
a formacé&o do aluno. A autora enfatiza que as propostas mais recentes desse ensino
sdo pautadas na necessidade de trabalhar com o0s conteddos escolares
sistematizados de forma critica, criativa, questionadora, buscando favorecer sua
interag&@o e seu confronto com outros saberes.

Entrevistando os/as professores/as acerca do ensino da Geografia, indagamos:
Como vocé entende o ensino da Geografia no contexto do Ensino Médio? Qual sua

importancia? Responderam da seguinte forma:

P1: Articulador. O ensino da Geografia permite ao aluno entender o espaco
geografico ao seu entorno e inserir o mesmo nas diversas atividades que a
sociedade requer;

P2: O ensino da Geografia mostra a dindmica do espaco para auxiliar no
processo e planejamento das acbdes do homem, sobre ele, dai sua
importancia;

P3: Entendo como um conhecimento essencial para constru¢cdo de um
pensamento reflexivo e critico sobre sua realidade capaz de levar o aluno a
interagir ou mesmo contrapor-se aos aspectos cotidianos;

P4: O ensino de Geografia nessa etapa de escolarizacao deve contemplar as
habilidades e competéncias requeridas pela BNCC, aonde sua importancia
vai para além de sala de aula, permitindo que os alunos conhecam o mundo
em que eles vivem

Observamos nas respostas dos/as professores/as que o ensino da Geografia
permite um olhar reflexivo sobre a vida cotidiana e que o espaco, geogréafico em que
€ produzido e transformado pelo homem se configura como objeto de estudo da
Geografia por estabelecer essa relacdo da acdo humana sobre o meio, produzindo-o.
Para Milton Santos!®, gedgrafo e pesquisador da tematica, o espaco sem a acéo
humana, seria paisagem, pois € o homem quem anima as formas espaciais,
conferindo-lhes conteddo. O autor avalia a paisagem como mais morfolégica e

enxerga o espaco vinculado a funcionalidade (Santos, 2003)

BMilton Almeida dos Santos ComMC (Brotas de Macaubas, 3 de maio de 1926 — S&o Paulo, 24 de
junho de 2001) foi um gedégrafo, escritor, cientista, jornalista, advogado e professor universitario
brasileiro. Considerado um dos mais renomados intelectuais do Brasil no século XX, foi um dos grandes
nomes da renovacdo da Geografia no Brasil ocorrida na década de 1970.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ordem_Nacional_do_M%C3%A9rito_Cient%C3%ADfico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brotas_de_Maca%C3%BAbas
https://pt.wikipedia.org/wiki/3_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/1926
https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%A3o_Paulo
https://pt.wikipedia.org/wiki/24_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/24_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/2001
https://pt.wikipedia.org/wiki/Geografia_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1970
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Nesta perspectiva, o ensino da Geografia vem sendo pensado e analisado
pelos docentes investigados como um conhecimento essencial e importante para a
formacéao dos alunos, pois possibilita 0 entendimento acerca da propria formacéao do
meio em que vivem (espaco geografico), as relacdes e 0s processos que se
estabelecem a partir dessa formacéo, evidenciando a necessaria reflexdo da realidade
gue os circunda. Para Cavalcanti (2012), a pratica cotidiana dos alunos € plena de
espacialidade e de conhecimento dessa espacialidade. Cabe a escola trabalhar com
esse conhecimento, discutindo, ampliando e alterando a qualidade das préticas dos
alunos, no sentido de uma pratica reflexiva e critica, necessaria ao exercicio
conquistado de cidadania.

Prosseguindo com as entrevistas e com a intencao de verificar como o ensino
da Geografia vem sendo desenvolvido em sala de aula, perguntamos: Que estratégias
metodoldgicas vocé utiliza com maior frequéncia em sala de aula para o ensino da

Geografia? Obtivemos as seguintes respostas:

P1: Aulas expositivas e dialogadas com utilizacdo de recursos como
datashow, livros, videos que sintetizam o conteddo e favorecem a
aprendizagem;

P2: Trabalho sempre com slides partindo sempre de uma imagem ou uma
problematica, seminarios e jogos interativos;

P3: Aula expositiva e dialogada e roda de conversa

P4: Aula expositiva e dialogada

Ao analisarmos as respostas dos/as professores/as colaboradores/as,
observamos que a aula expositiva e dialogada é a estratégia metodolégica mais
utilizada pelos/as professores/as. E importante destacar que a aula expositiva e
dialogada quando bem planejada e que considere os conhecimentos prévios e a
participacdo ativa dos estudantes possibilita apreensdo e significacdo na
aprendizagem, porém quando utilizada de forma mais expositiva do que dialogada e
gue privilegia a oratéria do/a professor/a como detentor do conhecimento e da fala

torna-se um processo mecanico. Segundo Cortelazzo (2018, p. 33):

As aulas expositivas, consideradas uma forma passiva de aprendizagem por
parte dos estudantes, podem tomar conotagdo muito diferente se os
educandos forem instigados a participar, seja para dirimir davidas, seja para
emitir opinides ou responder a provocacdes. Essa forma mais dinamizada,
sem davida leva a uma maior eficacia na aprendizagem do tema proposto e
pode ser o diferencial e, com isso, desenvolvam-se nas demais atividades.
As aulas expositivas devem respeitar um limite de tempo relativamente curto,
em torno de 30 a 40 minutos no maximo a serem seguidas da necessaria
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apropriacdo dos conteldos e temas abordados, a partir de outras
metodologias. Eventualmente, demonstra¢Bes praticas podem auxiliar na
compreensao, o mesmo ocorrendo com simulag@es e outras ferramentas que
podem ser utilizadas em laboratério especifico de informéatica, por exemplo.

A metodologia assume uma importancia fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que através dela se estabelecera o vinculo necessério para
o0 alcance dos objetivos do trabalho docente. Segundo Libaneo (2004), ela é definida
como o caminho para alcancar o fim desejado. A metodologia de ensino foi um ponto
fundamental de andlise para o desenvolvimento desta pesquisa, pois se configura
como importante acdo pedagogica para efetivacdo do saber geogréafico. Nesse
sentido, precisamos repensar formas de materializa-la, trazendo para o chédo da
escola praticas que instigam a participacao ativa dos estudantes. Para isso, propomos
a adocdo das Metodologias Ativas na construcdo do ensino de Geografia,
ressignificando a aprendizagem e seu contexto de desenvolvimento.

Analisando a metodologia mais utilizada pelo/a colaborador/a P2, observamos
gue ela parte de uma pratica mais significativa, no sentido de possibilitar que os
estudantes sejam instigados a participarem do processo de aprendizagem. Isso é feito
através da utilizacdo de imagens, partindo de probleméaticas relevantes, e também
pela articulacdo com outras metodologias que auxiliam no processo de construcao por
parte dos estudantes.

Segundo a concepcao de Vasconcelos (1990), uma das causas para a
deficiéncia na acdo educativa encontra-se na metodologia e na grande dificuldade que
os alunos tém em processar o aprendizado, ndo entendendo a articulacdo entre o
conteudo e a metodologia. Portanto, € de suma importancia pensar nesse processo
de organizacdo da pratica pedagdgica, trazendo reflexdes sobre os métodos de
ensino que vém sendo empregados no contexto de Ensino Médio e de como estes
podem mobilizar a construcéo de conhecimento.

Dando continuidade a investigacédo através da andlise da categoria ensino da
Geografia, indagamos: na sua percepcao, que formas/estratégias de organizacédo da
pratica pedagdgica podem favorecer a aprendizagem de Geografia no Ensino Médio?
Responderam:

P1: O aluno do século XXI precisa participar das aulas levantando
guestionamentos em sala e fazendo o mesmo ser protagonista do processo
de ensino e aprendizagem, a aula torna-se prazerosa,

P2: Aulas dindmicas com muita prética, aulas fora de sala de aula (campo);
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P3: No Ensino Médio eu prefiro a sala ha organizacdo formal, em filas. Aulas
dialogadas com questionamentos, levando os alunos a participarem dando
suas opinides. Trabalho com auxilio de recursos com documentarios em
videos, matérias de telejornais, videos e filmes. Uso também aulas em
powerpoint principalmente quando o contetdo trabalha com mapas e exige a
visualizacédo de imagens. Organizacao de apresentacdes e temas em moldes
de seminarios. Acredito que essas praticas favorecem a aprendizagem e séo
basicamente as estratégias que utilizo;
P4: Atividades préaticas normalmente permite que os alunos tenham uma
aprendizagem significativa.
Oslas professores/as apontam para o desenvolvimento de aulas praticas em
gue os alunos possam fazer questionamentos, aulas dinamicas, aulas de campo e
seminarios tematicos. Para Moran (2018), a aprendizagem mais profunda requer
espacos de préatica frequentes (aprender fazendo) e de ambientes ricos em
oportunidades. Por isso, sdo importantes o estimulo multissensorial e a valorizacao
dos conhecimentos prévios dos estudantes para “ancorar” os novos conhecimentos.
Ao observar os relatos dos/as professores/as, pode-se inferir que estdo bem
situados acerca das novas exigéncias educativas, P1 faz referéncia as necessidades
formativas do século XXI, colocando o aluno como protagonista do processo de ensino
e aprendizagem, os/as outros/as professores/as colaboradores/as trazem a
necessidade de estabelecer aulas dinamicas e praticas. Nesse sentido, Libaneo

(2015, p.13) afirma:

(...) que o professor precisa mediar a relagdo ativa do aluno com os conteddos
préprios de sua disciplina, mas considerando os conhecimentos, a
experiéncia e os significados que os alunos trazem a sala de aula, seu
potencial cognitivo, suas capacidades e interesses, seus procedimentos de
pensar, seu modo de trabalhar. Ao mesmo tempo, o professor ajuda no
guestionamento dessas experiéncias e significados, prové condi¢des e meios
cognitivos para sua modificacdo por parte dos alunos e orienta-os,
intencionalmente, para objetivos educativos

Corroborando com as ideias de Libaneo, o/a professor/a precisa mediar a
relacdo ativa dos alunos com intencionalidade, prevendo a garantia do
desenvolvimento dos objetivos educativos, ou seja, garantir o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas considerando as experiéncias dos estudantes e provendo acdes
gue visem o desenvolvimento da aprendizagem. Portanto, a acao do/a professor/a
nesse processo torna-se fundamental para efetivar o ensino de Geografia em uma
perspectiva significativa, pois precisam garantir ndo so a participacao efetiva do aluno

na construgédo do aprendizado, mas também ter intencionalidade com a clareza dos
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objetivos que deseja desenvolver, fortalecendo praticas que garantam o
desenvolvimento da Geografia escolar critica.

Dando continuidade a analise dos dados, partimos para a segunda categoria:
Metodologias Ativas. Para andlise dessa categoria, investigamos quais as concepcdes
dos/as professores/as acerca das Metodologias Ativas e percebermos se ja
consideram esses tipos de estratégias para o desenvolvimento das aulas de Geografia
no Ensino Médio.

Oslas professores/as fizeram as seguintes consideragdes ao responderem ao
guestionamento: o que vocé conhece sobre a utilizacdo das Metodologias Ativas e

seus usos em sala de aula?

P1: As metodologias Ativas trazem o aluno para o centro do processo de
ensino e aprendizagem, gamificacdo, sala de aula invertida por exemplo
tornam o contetdo mais acessivel aos alunos;

P2: Sdo metodologias ou formas de abordar os conteldos de forma
diferenciada como tertulias, grupos interativos sao as que mais utilizo;

P3: Confesso que estou conhecendo cada vez mais sobre as Metodologias
Ativas, na verdade, sdo estratégias que ja realizo em sala, mais ndo conheco
0s aportes tedricos;

P4: Sdo atividades praticas que normalmente permite que os alunos tenham
uma aprendizagem significativa

Percebemos, diante das respostas, que os/as professores/as ja tém
concepgdes formadas acerca das Metodologias Ativas. P1 expressa a necessidade
de trazer o aluno para o centro do processo de ensino e aprendizagem, P2 estabelece
formas de abordar o conteddo em uma perspectiva diferenciada, P3 confessa que
ainda esta em fase de conhecer mais sobre os métodos ativos e P4 conceitua como
atividades praticas. Diante disso, observamos que apesar de ja terem informacdes
gerais acerca dos métodos ativos, precisam conhecer os aportes tedricos e entender
como efetivar praticas pedagogicas que desenvolvam essas estratégias nas aulas de
Geografia, pois, quando perguntamos: vocé utilizaria em suas aulas de Geografia?

Responderam:

P1: Sim. Ja faco uso destas duas que citei na questédo anterior (gamificacéo
e sala de aula invertida). Dessa forma o ensino de Geografia deixa de ser
apenas tedrico e passa a ser integrador e participativo;

P2: Sim, j& faco uso, pois despertam o grande interesse na participacdo dos
alunos e melhor aprendizado;

P3: Raramente, devido ao pouco tempo disponivel para o desenvolvimento
das aulas
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P4: Poucas vezes, devido ao tempo que é curto, com o novo Ensino Médio a
carga horaria de Geografia diminuiu, além dos materiais que muitas vezes
ndo tem para realizar atividades praticas.

Observamos que P1 e P2 ja estabelecem em suas praticas de sala de aula
algumas Metodologias Ativas, em contrapartida, P3 e P4 afirmam que o tempo
disponivel para o desenvolvimento de aulas impede de implementar tais
metodologias. Assim sendo, percebemos que o conhecimento dos/as professores/as
acerca das Metodologias Ativas ainda nao est4d bem consolidado, pois, segundo
Moran (2018) as metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao
seu envolvimento direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientacdo do/a professor/as.

Nesse sentido, acreditamos que o desenvolvimento das Metodologias Ativas
nas aulas de Geografia perpassa pela formacdo continuada em que os/as
professores/as possam se fundamentar teoricamente, entendendo que a
aprendizagem ativa considera prioritariamente a participacdo ativa do aluno,
guestionando, argumentando, resolvendo problemas, aprendendo com significado.
Dessa forma, ndo é o tempo de sala de aula que vai possibilitar tal desenvolvimento
e, sim a organizacao da pratica pedagogica do/a professor/a ao planejar situacdes de
aprendizagem que possam consolidar tais praticas pedagogicas.

O Caderno de Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio da Rede Estadual
do Maranh&o vem com indicagdes claras acerca da necessidade da utilizacdo das
Metodologias Ativas e do papel do/a professor/a diante dessa abordagem. Desse

modo:

Nessa concepcdao, o educador/mediador devera mobilizar a problematizacao
de situacbes reais para que 0s estudantes encontrem solucdes por si
préprios, em vez de encontrar respostas prontas. O docente é que, por meio
da mediacao, fara o grande diferencial, pois devera propor desafios aos seus
estudantes, bem como dominar uma base sélida para o planejamento das
aulas com estratégias metodoldgicas coerentes ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades correlatas aos objetos de aprendizagem.
(Maranhéo, 2022. p. 18)

Nesta perspectiva, o/a professor/a mediador/a desafiara o estudante a
descobrir caminhos, debater opiniées, buscar informacdes, sintetiza-las para chegar

na construcao de saberes. “Assim, o papel do estudante também passa por um

processo de transformacédo, ele deixa de ser subestimado para se tornar um
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participante ativo no processo de construgéo de conhecimento” (Gemignami, 2012, p.
10).

Seguindo com a investigacdo na analise da categoria Metodologias Ativas,
indagamos os/as professores/as sobre seu conhecimento em relagéo a Aprendizagem
Baseada em Projetos, na intencdo de entender as suas concepc¢les e préticas.
Perguntamos: Em relacdo a ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos) que é foco

dessa pesquisa, vocé conhece? Ja trabalhou com essa metodologia?

P1: N&ao conheco, eu ja trabalhei com projetos educativos, mas experiéncias
com a ABP acredito que néo, porque devem ser diferentes,

P2: Conheco em outras categorias de estudo. No Ensino Médio temos a
pratica através das Eletivas de Base;

P3: J4 trabalhei com projetos educativos, ndo sei se a ABP se desenvolve na
mesma perspectiva;

P4: Nao na disciplina Geografia, mas no componente curricular Eletiva de
Base.

De acordo com os relatos dos/as professores/as, podemos inferir que ja
desenvolveram em suas praticas projetos educativos e ndo necessariamente
experiéncias com a ABP e que, no Ensino Médio, essa abordagem vem sendo
trabalhada com o componente eletiva de base. Nem todos os projetos desenvolvidos
em sala de aula podem ser considerados exemplos de ABP, visto que os alunos
devem perceber as experiéncias com a ABP altamente significativa para eles,
permitindo, assim, a motivacdo e 0 engajamento necessario para Seu
desenvolvimento, além do que, parte de uma questdo problematizadora vivenciada
pelo estudante, ou seja, uma situacéo problema auténtica e motivadora em virtude de
estar focada em cenéarios do mundo real (Bender, 2014).

A estrutura curricular implementada pelo Reforma do Ensino Médio (REM) na
Rede Estadual de ensino maranhense, pensado na perspectiva de flexibilizacédo
curricular, contemplara a Formacdo Geral Basica (FGB) da BNCC e a parte
diversificada, podendo ser constituida pelos seguintes componentes: projeto de vida,
eletivas de base, pré-itinerarios formativos, cultura espanhola e hispano-americana,
tutoria, itinerarios formativos, corresponsabilidade social, entre outros,
compreendendo todas as modalidades e diversidades educacionais (Maranhé&o,
2022). Dessa forma, o0 componente descrito pelos/as professores/as

colaboradores/as, eletivas de base, se enquadra na parte diversificada do curriculo.
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Ao questionarmos os/as professores/as colaboradores/as sobre o interesse em
conhecer e implementar a ABP no ensino da Geografia, todos se interessaram em
conhecer seus aportes tedricos e as formas de implementacéo nas aulas.

Dando continuidade & andlise das entrevistas, partimos entdo para a categoria
planejamento docente. Além das entrevistas, utilizaremos também para abordar esta
categoria a analise do planejamento dos/as professores/as colaboradores/as. Ao
guestionar os/as professores/as sobre a frequéncia do planejamento e de como este
€ realizado, constatamos que todos realizam o planejamento anual no inicio do ano e
organizam o planejamento bimestral, portanto, articulam as préaticas pedagdgicas
bimestralmente. Os/as professores/as colaboradores/as elaboram o planejamento de
forma individual, sendo que P1 e P2 sdo acompanhados pela gestora pedagodgica por
lecionarem em escola de tempo integral, P3 e P4 sdo acompanhados pela
coordenadora pedagdgica por atuarem em escola de tempo parcial.

O planejamento dos/as professores/as colaboradores/as estrutura-se de forma
diferenciada:

= P1e P2elaboram o Guia de aprendizagem, que é o planejamento bimestral,
contendo os seguintes elementos: breve justificativa para o desenvolvimento do guia,
competéncias e habilidades, objetos de conhecimento, competéncias gerais — BNCC,
recomposicdo de aprendizagem que se subdividem em competéncias descritores e
acao/metodologia, atividades, espacos educativos, estratégias de avaliacdo, fontes
de referéncia e ferramentas digitais para aprofundamento. Segundo relato dos/as
professores/as, € um modelo pré-estabelecido pela SEDUC-MA que eles véo
preenchendo conforme as orientacdes previstas no documento;

= P3 elabora o planejamento bimestral, contendo os seguintes elementos:
conteudo, habilidades e metodologia;

= P4 elabora o Plano de atividade docente, que é o planejamento bimestral,
contendo os seguintes elementos: descricdo das habilidades especificas, objetos do
conhecimento, procedimentos metodologicos e recursos, procedimentos avaliativos e
referéncias bibliograficas.

Percebemos que a estrutura do planejamento dos/as professores/as
colaboradores/as se diferencia devido as escolas de tempo integral seguirem modelo
de planejamento diferente das escolas de tempo parcial, com mais elementos, mas

também com uma estrutura previamente estabelecida. De acordo com P1, 9...] em
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algumas coisas que ja vém prontas, eles ja mandam um modelo pra gente e vamos
preenchendo tipo um template de guia e template de plano de ensino”.

Segundo Vasconcellos (2002, p. 80):

Planejar é elaborar o plano de mediacao, da intervencao na realidade, aliado
a exigéncia, decorre de sua intencionalidade, de colocagdo deste plano em
pratica. A elaboracdo do plano, obviamente, ndo é ainda a agdo; é um
processo mental, de reflexdo, de tomada de decisao; por sua vez, ndo uma
reflexdo qualquer, mas uma reflexdo “gravida” de intervencao na realidade.

7

Diante dessas reflexbes, o planejamento é atividade essencial para o
desenvolvimento da préatica docente, pois € o momento da reflexdo do/a professor/a
acerca dos objetivos que pretende atingir, prevendo ac¢des com intencionalidade,
portanto, quanto maior abertura e espaco para planejar acdes contextualizadas as
necessidades dos alunos, melhores sera os resultados alcancados. Nesta
perspectiva, faz-se necessério possibilitar ao/a professor/a a abertura necesséria para
a reflexdo das atividades que serdo propostas aos alunos.

Seguindo com a categoria planejamento docente, ao questionarmos os/as
professores/as sobre quais referenciais curriculares utilizam para orientar o
planejamento, todos os/as colaboradores/as indicaram que se orientam através da
BNCC, Documento Curricular do Territorio Maranhense (DCTMA), Caderno de
orientacgdes curriculares do Estado do Maranhéo e livro didatico.

Nas entrevistas, os/as professores/as colaboradores/as relataram que
trabalham em uma perspectiva ativa do estudante, mas ao analisarmos as cépias do
planejamento vimos que as estratégias metodoldgicas estabelecidas ndo se efetivam
através dessa abordagem, com excecao de P4, ao definir a metodologia que prioriza
no planejamento é a aula expositiva e dialogada e ndo tem muita relacdo com as
Metodologias Ativas.

Apresentamos na figura 22 trechos do planejamento dos/as professores/as.



Figura 22 - Planejamento do/

a professor/a colaborador/a P1
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COMPETENCIAS/DESCRITORES

ACAD E METODOLOGIA

Identificar o tema de um texto;

Interpretar texto com auxilic de material grafico diverso
[propagandas, quadrinhos, foto ete. )

Reconhecer diferentes formas de fratar uma informagio
na compsaracdo de textos que tratam do mesmo tems,
em fungdo das condigles em que ele foi produzido e
daguelas em gue sard recebido;

|dentificar & localizacdo da pontos no plano cartesiano;
Resolver problema que envolva variapa'u proporcional,
direta ou inversa, entre grandezas;
Resalver problemsa envolvendo
apresentadss am tabelas e/ou graficos;
Associar inform:a-;ﬁes apresentadas em listas elou
tabelas simples acs graficos que as representam e vice-
VEISSE.

informagdes

Aulas com uso de recursos didaticos como: liveo didatico,
mapas, aflas. jornais, revistas eletrénicas, sites, entres cutros;

Atividades individuais;
Afividades em grupos;
Leituras dirigidas de textos.

ATIVIDADES

Prévias Autodidaticas

Didatico-Cooperativas Complementares

Apresentacdo, estudo e
compreensdo de temas
propostos, proporcionando
uma divulgagdo na sala
virtual de forma qgue o
aluno tenha subsidios e
relacione com seu
conhecimento prévio.

Resclugdo de exercicios;
Leiturs & interpretapdo de

& mapas.

textos, graficos, infogréficos

Resumos e fichamentos de
textos:

Pesquisas, debates,
semingrios e producdo da
textos;

Construgdo de graficos,
cartazes e painéis;

Exposigdo Virtual dos
contelddos; Trabalho
[pesquisas) e
Exercicios.

Deserigéo, analise e
comparacdc de imagens e
videos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Figura 23 - Planejamento do/a professor/a colaborador/a P2

Componente Curricular: GEOGRAFIA Série: 1*
RECOMPOSICAO DAS APRENDIZAGENS
COMPETENCIAS/DESCRITORES ACAO E METODOLOGIA
Analisar processos politicos, econémicos, sociais, | Leitura compartilhada e interpretacao de textos.

ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos
e tecnologicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relacao a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

D4 — Inferir uma informacao implicita em um texto.

D8 — Estabelecer relacao entre a tese e os argumentos
oferecidos para sustenta-la.

D12- Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros.

didaticos.
Atividades individuais.
Atividades em grupos.

Aulas expositivas dialogadas, com uso de recursos

série.

para melhor explorar o
conteido trabalhado na
sala de aula

ATIVIDADES
Prévias Autodidaticas Didatico-Cooperativas Complementares
Apresentacao; Leitura de textos e | Interagir nas atividades | Apreciacao de videos;
Avaliacao diagnéstica de | imagens; Leitura compartilhada Didlogo acerca dos
conhecimentos prévios a | Pesquisas nas midias | Trabalho em equipe exercicios propostos.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)



Figura 24 - Planejamento do/a professor/a colaborador/a P3

CONTEUDO

caracteristicas.

desenvolvimento

caracteristicas

Brasil

histérico

cidades

Ilha do Maranhao

culturais

cidade

A produgao do espacgo urbano -
A rede urbana

Urbanizacao: definigao e

Diferencas da urbanizagao: paises
desenvolvidos x paises em

A urbanizacgao brasileira:

O processo de metropolizagao no

Fundagao da cidade de Sao Luis —

Funcgoes das cidades

Problemas sociais e ambientais nas

Analise s6cioespacial e ambiental da =

O cotidiano urbano e as praticas

Planejamento urbano: a gestao da

Avaliagao Bimestral

as

rede urbana.

sociedade

processo de
de cidades.

Conhecer

HABILIDADE

Compreender como € produzido o
espaco urbano, estabelecendo relagoes
entre o modo de produgdo capitalista e
contradigoes
apropriagao e uso do espacgo urbano.

- Compreender como se constitui uma
- Entender os aspectos da urbanizagao
dos paises desenvolvidos.

- Compreender
brasileira e
elementos que contribuiram para o
desencadeamento da

problematica ambiental na cidade.

- Compreender
constituigao da rede global

o histérico das politicas
urbanistas e do planejamento urbano.

nas formas de

da
os

a urbanizacao
quais

a relagdao entre o
Globalizacao e a

METODOLOGIA

Anotagdes no quadro
Anotacdes no quadro

Anotagdes no quadro

Elaboragao de mapa conceitual

Elaboragao de mapa conceitual

Exibigao de video

Slids com fotos

Atividade em sala

Apresentacdo em cartazes

Pesquisa em jornais e sites

Anotacgdes no quadro

Anotacgdes no quadro

Questoes objetivas - ENEM

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Figura 25 - Planejamento do/a professor/a colaborador/a P4

DESCRICAO DAS HABILIDADES

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
E RECURSOS

PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS

EMI3CHS301 - Problematizar
habitos e priticas individuais e
coletivos de produgio,
reaproveitamento e descarte de
residuos em metropoles, dreas urbanas
e rurais, e comunidades com diferentes
caracteristicas  socioecondmicas, e
elaborar e/ou selecionar propostas de
agdo que promovam a sustentabilidade
socioambiental, o combate & poluigio
sistémica e o consumo responsavel.

EMI13CHS204 - Comparar e avaliar
os processos de ocupagdo do espago e
a formagao de territorios,
territorialidades e fronteiras,
identificando o papel de diferentes

agentes (como grupos sociais e
culturais, impérios, Estados Nacionais
e organismos internacionais) e
considerando 0s conflitos
populacionais (internos e externos), a
diversidade  étnicocultural e as
caracteristicas socioecondmicas,
politicas e tecnoldgicas.

- Compreender os diferentes
processos de urbanizagdo no tempo e
no espago.

- Conceituar metrépole, megaldpole,
megacidade

e cidade global.

- Discutir os problemas sociais e
ambientais das cidades.

- Problematizar a segregagdo espacial
das cidades.

- Compreender o processo de

urbanizacao brasileira.

- Compreender a hiferarquia urbana
das cidades brasileiras,

- Refletir sobre os problemas
socioambientais das cidades
brasileiras.

- Analisar os diferentes processos de
urbanizagao

que ocorreram nos paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos.

- Analisar os usos do espago urbano.

- Refletir sobre a segregacao espacial

- Pontuar os elementos

demogréficos e suas teorias por meio
da aprendizagem por

projeto, evidenciando como o
processo de industrializacao/

urbanizagdo pressionou as
mudancas demograficas.
- Abordar as teorias

demogrificas e fases da transigao por
meio da rotagdo por estagoes,
demonstrando as

fases e evolugoes demograficas e

w LI G s

s B R gL
suas caracteristicas. - K&)[ ar as

migracoes

internacionais e nacionais por Sala de
Aula Invertida,

apresentando os principais

fluxos migratérios por meio de videos
e reportagens e posteriormente, gerar
um debate

sobre os pontos positivos e

negativos desse processo.

A avaliagdo de cardter formativo se

dard em dois momentos:
primeiramente por meio de pesquisas
extracurricular e atividades em sala de
aula; a segunda nota serd obtida a partir
da aplicagao de prova escrita contendo

questdes objetivas e discursivas.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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Os registros do planejamento dos/as professores/as trazem indicios
importantes para nossa investigacdo ao possibilitar a analise das situacfes de
aprendizagem e as a¢cdes metodoldgicas propostas.

Observamos que P1 e P2 trazem poucos elementos no campo acao e
metodologia, fazendo parte do repertério metodolégico: aula expositiva e dialogada
com utilizacdo de recursos, leituras, atividades individuais e coletivas. Perante o
exposto, no planejamento nao fica nitida a participacdo ativa do aluno na pratica
pedagdgica proposta pelos/as professores/as.

Ao analisarmos o planejamento de P3 constatamos que boa parte das agdes
metodoldgicas consideradas sdo anotacdes em quadro, pesquisas, elaboracdo de
mapa conceitual e exposicdo de videos. Nesta perspectiva, também néo prevé
momentos de participacéo ativa do aluno no planejamento organizado.

No planejamento de P4, no campo procedimentos metodologicos, faz
referéncias a alguns objetivos, trazendo os meios didaticos para tal, percebemos que
0 arcabouc¢o metodoldgico apresentado segue o prescrito no Caderno de orientagdes
curriculares do estado do Maranh&o adotando algumas Metodologias Ativas como:
aprendizagem por projeto, rotacao por estacdes e sala de aula invertida; apesar que
na entrevista P4, afirma que a metodologia priorizada no planejamento é aula
expositiva e dialogada, porém ndo aparece no planejamento apresentado.

Perante 0 exposto, consideramos de suma importancia que os/as
professores/as reflitam sobre a organizacdo da pratica pedagdgica, planejando
metodologias que possibilitem a intensificar o papel ativo do aluno. Isso traz motivagao
e significado ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente diante das novas
exigéncias formativas da sociedade atual. Ndo se trata mais apenas do acesso a
informacéo e aos conhecimentos historicamente construidos de forma mecéanica, pois
com o avanco da tecnologia e o advento da internet, o acesso a informacao tornou-se
acessivel e ilimitado. Nesse contexto, cabe a escola e aos docentes atribuir significado
a essas informacfes com praticas pedagogicas contextualizadas e motivadoras.

Assim sendo, trazemos as Metodologias Ativas para a constituicdo desse
processo de investigacdo, pois sdo praticas pedagdgicas que proporcionam esse
protagonismo do estudante, trazendo engajamento e significado aos conhecimentos

construidos ao longo das atividades propostas. Conforme Valente (2018, p. 28):
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As metodologias voltadas para a aprendizagem consistem em uma série de
técnicas, procedimentos e processos utilizados pelos professores durante as
aulas, a fim de auxiliar a aprendizagem dos alunos. O fato de elas serem
ativas esta relacionado com a realizacdo de praticas pedagégicas para
envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas nas quais eles sejam
protagonistas da sua aprendizagem. Assim, as metodologias ativas procuram
criar situacbes de aprendizagem nas quais os aprendizes possam fazer
coisas, pensar e conceituar o que fazem e construir conhecimentos sobre os
conteudos envolvidos nas atividades que realizam, bem como desenvolver a
capacidade critica, refletir sobre as praticas realizadas, fornecer e receber
feedback, aprender a interagir com colegas e professor, além de explorar

atitudes e valores pessoais.

Conforme explicitado por Valente (2018), as Metodologias Ativas trazem para
a organizacao da atividade docente o envolvimento ativo do aluno na construcao de
conhecimento, assim sendo, s&o praticas pedagdgicas que precisam ser
consideradas no desenvolvimento do ensino da Geografia, j& que as atuais exigéncias
educacionais caminham para o desenvolvimento da Geografia critica, para tanto, faz-
se necessario que os/as professores/as compreendam esse contexto e desenvolva o
processo de reflexdo sobre a pratica pedagogica, entendendo o potencial da adogéao
dessas metodologias nas aulas e procurando através da formacgdo continuada a
construcédo tedrica necessaria para a introdu¢do dos métodos ativos.

Diante desse contexto, apresentamos como parte integrante desta pesquisa as
sessOes reflexivas que se estabelecem através dos momentos de estudos teoricos e
metodolégicos acerca do desenvolvimento das Metodologias Ativas, trazendo para
essa abordagem a Aprendizagem Baseada em Projetos para o contexto de discusséo

e implementagdo metodolégica em sala de aula.

5.3 As sessdes reflexivas e aressignificacdo da préatica docente: constituindo um

percurso formativo no Ensino Médio

As sessOes reflexivas se concretizam como importante instrumento da
pesquisa colaborativa ao garantir espacos de formacao na escola através da reflexao
da pratica pedagogica estabelecida em ambiente escolar. Para Desgagné (2007), o
campo da formacao propde aos docentes um processo de reflexdo sobre um aspecto
da sua préatica, um encaminhamento susceptivel de responder as necessidades de
desenvolvimento profissional ou de aperfeicoamento dos docentes.

Os encontros formativos foram organizados em colaboracdo, com o

desenvolvimento baseado em estudos tedrico-metodolégicos de tematicas que



101

envolvem o objeto de estudo. Isso incluiu reflexdes sobre a prépria pratica, a partir
dos dados gerados a partir das entrevistas semiestruturadas e nos documentos, como
o planejamento dos docentes. Utilizamos os fundamentos das Metodologias Ativas e,
consequentemente, da Aprendizagem Baseada em Projetos. Desse modo, houve uma
elaboracao conjunta de questdes orientadoras para o desenvolvimento dos momentos
formativos e proposicoes.

Para a organizacdo das sessoes reflexivas, propomos um percurso formativo
gue contemple as questBes inicialmente verificadas na analise dos dados empiricos
como necessidade formativa, também pensamos na proposi¢cdo de uma abordagem
com tematicas que vislumbre um percurso formativo em espiral, definimos da seguinte
forma: iniciamos com a reflexdo acerca das novas exigéncias educacionais e profissdo
docente, em seguida, abordamos as Metodologias Ativas e seus pressupostos
tedricos-metodologicos, continuamos o0s estudos analisando a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) enquanto metodologia ativa significativa e encerramos

planejando situacdes de aprendizagem através da ABP.

Figura 26 - Percurso formativo

As novas exigéncias
educacionais e
profissdo docente

As Metodologias Ativas
e a aprendizagem
significativa

A ABP enquanto
metodologia
significativa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Apés a apreciacdo e validacdo da proposta, elaboramos um cronograma,

definindo as datas para a realizacéo das sessoes reflexivas. Inicialmente, foi acordado
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com os/as professores/as e a gestao escolar do “Centro de Ensino A” que as sessbes
seriam realizadas a cada 15 dias, coincidindo com os dias das reuniées da Area de
Humanas. No entanto, essa perspectiva ndo se efetivou devido as demandas da

escola para esses dias. Assim, as sessdes foram organizadas da seguinte forma:

Quadro 7 - Cronograma das sessoes reflexivas
TEMATICA DATA/HORARIO LOCAL PARTICIPANTES
Oslas professores/as da
area de Humanas do

Ser/tornar-se professor/a: Centro de Ensino A,
saberes e préaticas em 25/10/2023 Centro de Ensino A | professor/a colaborador/a
movimento 13h:30 as 17h:30 do Centro de Ensino B e

professor/a colaborador/a
do Centro de Ensino C.
Oslas professores/as da

As Metodologias Ativas e 08/11/2023 Centro de Ensino A area de Humanas do

o desenvolvimento da 13h:30 as 17h:30 Centro de Ensino A,
aprendizagem professor/a colaborador/a
significativa: uma analise do Centro de Ensino B e
tedrica e prética professor/a colaborador/a

do Centro de Ensino C.
Oslas professores/as da

A Aprendizagem Baseada area de Humanas do

em Projetos enquanto 22/11/2023 Centro de Ensino A Centro de Ensino A,
metodologia ativa 13h:30 as 17h:30 professor/a colaborador/a
significativa: reflex8es do Centro de Ensino B e
tedricas e praticas professor/a colaborador/a

do Centro de Ensino C.
Oslas professores/as da

Organizagéo da prética area de Humanas do

pedagogica a partir da 20/12/2023 Centro de Ensino A Centro de Ensino A,
Aprendizagem Baseada 13h:30 as 17h:30 professor/a colaborador/a
em Projetos: delineando o do Centro de Ensino B e
percurso metodologico professor/a colaborador/a

do Centro de Ensino C.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Conforme o quadro apresentado, realizamos quatro sessodes reflexivas com
os/as professores/as colaboradores/as das escolas que sdo locus da pesquisa. Os
encontros foram realizados presencialmente no “Centro de Ensino A” e tiveram como
base metodoldgica o didlogo, reflexdes e construcdes diante dos estudos tedricos
metodoldgicos relacionados ao nosso objeto de pesquisa. Para tanto, organizamos 0s
textos que foram a base para reflexdo dos encontros formativos em uma apostila que
foi entregue a gestdo das trés escolas e em seguidas repassadas aos/as
professores/as que participaram das sessdes reflexivas, junto a apostila entregamos

um chaveiro como forma de acolhimento e receptividade aos/as professores/as.



103

Figura 27 - Material de estudo e chaveiro personalizado
= E,.f.ﬂ ’j“f . S, :

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

O material para estudo foi entregue previamente uma semana antes da primeira
sesséo reflexiva para que os/as professores/as tivessem tempo de fazer a leitura dos
textos antes do encontro. A entrega do material de estudo foi realizada pela formadora
junto a gestdo das escolas para que pudessem repassar aos/as professores/as
participantes da pesquisa e, por conseguinte, das sessoes reflexivas.

A seguir, apresentamos registros da entrega do material:

Figura 28 - Entrega do material de estudo e chaveiro personalizado

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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Diante da perspectiva apresentada, planejamos o0s encontros formativos,
possibilitando que os/as professores/as colaboradores/as fossem sujeitos de sua
aprendizagem, trazendo para esse cenario a tematizacdo da pratica pedagogica
docente, assim como, sua repercussao na aprendizagem dos estudantes. O

detalhamento de cada sessao esta nos proximos topicos da dissertagéo.
5.3.1 A primeira sesséo reflexiva

A primeira sessdo reflexiva teve como temdtica central “Ser/tornar-se
professor/a: saberes e praticas em movimento”. Ocorreu no dia 25 de outubro de 2023,

iniciando as 14h e finalizando as 17h30 como mostra a figura 29:

Figura 29 - Card da primeira sesséo reflexiva

& 1SESSAO
.Y/  REFLEXIVA  ppgerh

SER/TORNA-SE PROFESSOR (A):
SABERES E PRATICAS EM MOVIMENTO

O

CENTRO DE ENSINO A
25/10/23

N
]

==

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A tematica apresentada na primeira sessdo reflexiva configura-se como
importante acéo para desvelar elementos para a pesquisa, a medida que nos ajuda a
entender o contexto formativo dos/as nossos/as colaboradores/as e refletir sobre o
percurso educacional que seguiram até se tornarem docentes do Ensino Médio. Isso
nos permite entender como se constituiu sua identidade profissional e quais foram os

fatores que os levaram a se tornarem professores/as do Ensino Médio. Para Libaneo
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(2001), a construcao e o fortalecimento da identidade profissional devem fazer parte
do curriculo dos cursos de formacdo inicial e, ainda, fazer parte da formacéo
continuada, ja que € no contexto do trabalho docente que a identidade do/a
professor/a se consolida.

Nesta perspectiva, entendendo a importancia da reflexdo acerca da identidade
profissional e compreendendo que essa atividade nos ajudaria a promover um
momento que fizesse os/as professores/as recordarem de suas experiéncias e de que
forma estas foram significativas no seu fazer diario, organizamos esse primeiro
encontro formativo em sete momentos, iniciando com a acolhida aos participantes e
encerrando com a avaliagdo do encontro.

No quadro a seguir, apresentamos a sintese do percurso da sessao reflexiva:

Quadro 8 - Sintese do percurso da 12 sessao reflexiva
12 SESSAO REFLEXIVA

TEMA: Ser/tornar-se professor/a: saberes e praticas em movimento
OBJETIVOS

* Refletir sobre a sua trajetdria de formacao para a docéncia no Ensino Médio, identificando
“recordagdes-referéncias” que constituem sua identidade de professor/a ou profissional
da docéncia.

* Reconhecer os saberes aprendidos/apreendidos ao longo das experiéncias de vida e de
formacéo e como eles refletem na sua forma de ensinar/atuar no Ensino Médio.

* Analisar os aspectos relacionados as novas exigéncias educacionais e a profissao
docente.

CONTEUDOS
e Saberes do professor/a do Ensino Médio
¢ As novas exigéncias educacionais da profissédo docente.
TEXTO PARA ESTUDO
LIBANEO. José Carlos. ADEUS PROFESSOR, ADEUS PROFESSORA? Novas
exigéncias educacionais e profissdo docente. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
* Acolhimento aos participantes;
* Escolha do participante que fara o registro reflexivo;
* Apresentacao da Pauta;
e Construcdo da LINHA DO TEMPO,;
* Socializacdo das LINHAS DO TEMPO;
e Costuras teoricas;
¢ Avaliacdo do encontro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Como apresentado no quadro sintese acima, iniciamos 0 encontro com o0
acolhimento aos participantes que foi dividido em dois momentos, no primeiro,
explanamos aos/as professores/as do que se trata as sessfes reflexivas, ja que
alguns néo participaram do primeiro encontro de sensibilizagdo e para clarificar os

objetivos da pesquisa colaborativa que estamos desenvolvendo fez-se necessario
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retomar essa questao; no segundo, procedemos para a exibicdo de um video em que
Bréulio Bessa declama o poema “E precisa mudar” de sua autoria. A escolha do video
partiu da tentativa da pesquisadora de fazer os/as professores/as refletirem sobre as
mudancgas que vém ocorrendo diariamente na sociedade e que estas refletem
diretamente no fazer docente.

Trazemos trecho do registro reflexivo e de como o video apresentado repercutiu

em nossos colaboradores.

No dia 25 de outubro as 13:30h, a professora Cleane deu inicio a
formacao/sesséo reflexiva, intitulada: Ser/ Torna-se professor(a): saberes e
praticas em movimento, iniciamos com a formadora esclarecendo as
guestdes relacionada as sessdes reflexivas e posteriormente o acolhimento
com uma poesia de Braulio Bessa, chamada “E preciso mudar’, onde
iniciamos a nossa reflexdo sobre mudancgas de pensamento, sair da zona de
conforto e algar novos ares, no que diz respeito a nossa profisséo/carreira
(Registro Reflexivo, 25/10/2023)

Percebemos, diante do registro reflexivo, que conseguimos alcancar o objetivo
proposto nesse primeiro momento, que foi fazer os/as professores/as refletirem sobre
as necessidades formativas atuais frente as mudangas que vém ocorrendo no seio da
sociedade.

Seguimos a formacéao elegendo um participante para fazer o registro reflexivo
do encontro, inclusive o trecho apresentado anteriormente foi retirado dos escritos do
participante do dia eleito. Esclarecemos aos participantes que o registro reflexivo é
um importante instrumento da pesquisa, pois nos ajudar a entender como 0 processo
formativo vem sendo construido e de que forma a formacdo tem ajudado na
ressignificacdo da pratica pedagodgica, nesse sentido, ndo se estabelece como uma
descricdo do encontro, mas com as possiveis reflexdes e articulagdo com a prética,
inquietacdes provocadas, entre outros.

Apols esses momentos iniciais, procedemos com a atividade da linha do tempo.
Por meio desta, articulamos os contetdos da formacéo, que incluem a constituicdo da
identidade docente, assim como o0s saberes adquiridos ao longo da atuagéo
profissional no Ensino Médio e as novas exigéncias educacionais da profissdo
docente.

Desse modo, iniciamos a atividade apresentando a linha do tempo da
pesquisadora/formadora, fazendo mencéo as referéncias que nos levou a profissao

docente, assim como 0s principais acontecimentos do processo educacional,
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explanando cada ponto e realizando reflexdes de acordo com o0s acontecimentos
listados. Essa atividade se constituiu como ponto relevante no sentido de possibilitar
gue os participantes passam trazer recordacOes/referéncias que os levaram ao
exercicio da docéncia enquanto atividade profissional, abordando os principais
entraves que surgiram diante da sua atuacao e de que forma tem se mobilizado para
exercer a docéncia, refletindo sobre o que ja sabe e o que precisa saber mais.

A seguir apresentamos a linha do tempo da pesquisadora/formadora.

Figura 30 - Linha do tempo da pesquisadora/formadora
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Apds a apresentacdo da linha do tempo da formadora, solicitamos aos/as
professores/as que elaborem suas linhas do tempo. Disponibilizamos pincéis, papel
cartdo, cola, folhas de papel A4 e apresentamos as questdes mobilizadoras para servir

de base para a construcao da linha do tempo.
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Figura 31 - Slide das questdes mobilizadoras da 12 sessao reflexiva

QUESTOES MOBILIZADORAS:

e Como tenho me constituido
professor/a?

e Quais saberes sdo necessarios para eu
exercer a docéncia?

e O gque eu ja sei e 0 que eu preciso

saber mais?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
Apés a elaboracdo, cada professor/a foi convidado/a a apresentar sua linha do

tempo, explanando sobre os principais pontos elencados. Trazemos registros de

algumas linhas do tempo apresentadas pelos participantes.

Figura 32 - Linha do tempo dos/as professores/as
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Essa atividade constituiu-se em um momento de descontragdo em que

podemos entender o processo formativo de cada participante, histérias de vida
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inspiradoras em sua grande maioria, fizemos questéo de abrir espaco para todos os
oito participantes, os deixando bem a vontade para suas explanacoes.
Trazemos trechos do registro reflexivo que trata sobre a atividade linha do

tempo.

Em seguida foi nos apresentado a linha do tempo profissional/educacional da
Cleane, e em sequéncia fomos fazer a nossa LINHA DO TEMPO. Bom, eu
particularmente gostei muito desse momento, pois me remeteu a minha
histéria de vida e o porqué/ou que me motivou a escolha da minha profissao,
além de fazer uma reflexdo sobre o exercicio da docéncia (Registro Reflexivo,
25/10/2023)

Procedemos para o proximo momento do encontro, apresentagdo em
PowerPoint de aspectos relacionados a profissdo docente e as novas exigéncias
educacionais, fazendo articulacbes com as informacdes apresentadas nas linhas do
tempo e com o texto encaminhado aos/as professores/as para a leitura prévia. Foi o
momento que possibilitamos o0 acesso dos participantes aos pressupostos tedricos
envolvidos na temética desta secdo. Para tanto, refletimos sobre as transformagdes
gue vém ocorrendo no mundo contemporaneo diante do avanc¢o da tecnologia e do
acesso a informacéo de forma mais acessivel, repercutindo diretamente na educacao,
na profissdo docente e na escola.

Para Saraiva (2004), a escola, hoje, ndo é mais a principal detentora do saber.
O papel do/a professor/a somente como transmissor/a do conhecimento ndo tem mais
lugar nesse espaco. E importante indicar onde o aluno pode encontrar as informacées
de que necessita para a construcao do seu saber e como podera transforma-las em
conhecimento, do que ser um repassador dos contetdos de sua area.

A abordagem apresentada no encontro formativo levou os/as professores/as a
pensarem sobre os objetivos formativos dessa sociedade atual, fazendo-os entender
gue é preciso preparar o aluno para o mundo do trabalho, para uma reflexdo critica
da sociedade e uma formacéao ética solida. Além disso, é preciso reconhecer as novas
metodologias e recursos que podem potencializar a construgao de conhecimento,
respeitando a diversidade de pensamentos, a cultura e a situacdo emocional de cada
um.

De acordo com Libéneo (2015, p. 12):

Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades um novo
professor capaz de ajustar sua didatica as novas realidades da sociedade, do
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conhecimento, do aluno, dos meios de comunicacdo a novo professor
precisaria, no minimo, de adquirir sélida cultura geral, capacidade de
aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula, habilidade
comunicativas, dominio da linguagem informacional e dos meios de
informacgao, habilidade de articular as aulas com as midias e multimidias.

E notdrio afirmar que a contemporaneidade exige um novo fazer docente, ou
caso contrario, a escola vai perder a sua funcéo formativa, pois o acesso a informacao
e 0s conhecimentos historicamente construidos estdo acessiveis através dos meios
digitais, € preciso dar sentido a essas informacdes, para isso, faz-se necessarios
novas atitudes docentes. Libaneo apresenta essas atitudes em sua obra “Adeus
professor, adeus, professora? Novas exigéncias educacionais e profissdo docente”,

refletimos sobre essas novas atitudes através dos slides apresentados.

Figura 33 - Slides sobre novas atitudes docentes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Apdés toda essa costura tedrica, a formadora abriu espaco aos/as
professores/as para possiveis duvidas. Os participantes fizeram consideracdes
acerca da apresentacdo e oralizaram o quao sentiram-se contemplados nas
discussdes que foram apresentadas, pois entenderam que estavam discutindo sobre
a sua pratica pedagogica em uma proposta coletiva e reflexiva em que os relatos de
experiéncias e opinides também ajudam a situar as suas acoes.

Encaminhamos, ao final do encontro, um link para formacéo de uma nuvem de
palavras, onde os/as professores/as avaliaram a sessao, a partir do questionamento:
para vocé, o encontro de hoje foi? A imagem a seguir mostra algumas avaliagdes, as

guais demonstram satisfacdo com a sessao de estudo.

Figura 34 - Avaliacao da 12 sessao reflexiva
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

5.3.2 A segunda sessao reflexiva

No dia 08 de novembro de 2023, realizamos a segunda sesséo reflexiva com a
tematica “As Metodologias Ativas e o desenvolvimento da aprendizagem significativa:
uma analise tedrica e pratica”. O encontro iniciou-se as 13h:30 e encerrou as 17h:30.
Todos/as professores/as participaram do encontro formativo, além dos/as nossos/as
quatro colaboradores/as, participaram trés professores/as da Area de Humanas do
“Centro de Ensino A” (dois/duas professores/as de Histéria e um/a professor/a de

Sociologia), totalizando 7 participantes.
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A sessdo reflexiva foi organizada por meio de 7 (sete) momentos, seguindo a
mesma estrutura da anterior, iniciando com o acolhimento e finalizando com a
avaliacao.

O quadro 9, apresenta a sintese da pauta da segunda sessao reflexiva:

Quadro 9 - Sintese do percurso da 22 sesséao reflexiva
22 SESSAO REFLEXIVA

TEMA — AS METODOLOGIAS ATIVAS E O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA: uma analise tedrica e pratica.
OBJETIVOS
 Refletir sobre os aspectos conceituais das Metodologias Ativas;
* Analisar os principais pressupostos das Metodologias Ativas, assim como, suas
possibilidades de implementacdo em sala de aula;
CONTEUDOS
* As Metodologias Ativas e o0 desenvolvimento da aprendizagem significativa
* Organizacéo da pratica pedagogica a partir das Metodologias Ativas
TEXTO PARA ESTUDO
MORAN, José. METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA APRENDIZAGEM PROFUNDA. In:
BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs). METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA
EDUCACAO INOVADORA - uma abordagem teérico prética. Editora Penso, 2018.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
* Acolhimento aos participantes;
* Leitura do registro reflexivo;
* Apresentacao da Pauta;
* Estudo e reflexdo do texto - Rotac&o por estacéo
* Costuras teoricas;
* Avaliacdo do encontro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

E possivel observar, através dos objetivos listados no quadro 9 que buscamos,
nesse encontro formativo, refletir sobre o desenvolvimento das Metodologias Ativas
em sala de aula. Isso inclui abordar e situar seus aspectos conceituais e
procedimentais, assim como 0s beneficios que essas estratégias possibilitam ao
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Apds 0s momentos iniciais que compdem a sessado reflexiva: acolhimento,
leitura da pauta e do registo reflexivo, passamos para o estudo e reflexdo dos textos
e para a atividade de sistematizacdo, nas quais foram norteadas a partir das seguintes

guestdes mobilizadoras:
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Figura 35 - Slide das questdes mobilizadoras da 22 sessao reflexiva

QUESTOES MOBILIZADORAS

e Quais praticas pedagodgicas tem fundamentado minha
acao docente?

e Como concebo o desenvolvimento da aprendizagem dos
alunos? Quais situacoes de aprendizagem possibilitam a
sua participacao e construcao de conhecimento?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A segunda sessao reflexiva foi organizada com a intencdo de possibilitar aos/as
professores/as refletirem sobre o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido
em sala de aula. Partimos dessas discussfes para chegarmos a explanacao acerca
das Metodologias Ativas e de seus aspectos constitutivos.

As questdes mobilizadoras ensejaram muitas discussdes e relatos dos/as
professores/as acerca da constituicdo de situacdes de aprendizagem que possibilitam
a participacdo e a construcdo de conhecimento dos alunos. Os/as professores/as
afirmaram que muitas vezes desejam realizar uma aula mais dinamica e participativa,
mas existem alguns entraves, como a grande quantidade de alunos por turma, o pouco
tempo para o desenvolvimento da aula e a falta de motivagdo dos estudantes em
desenvolver as atividades propostas.

Oslas professores/as relataram que trabalham com uma carga horéaria bastante
reduzida apés a Reforma do Ensino Médio implementada na Rede Estadual e isso
dificulta o desenvolvimento de uma aula mais elaborada com diversificacao
metodoldégica. Um/a dos/as professores/as colaboradores/as que nomeamos Pl
relatou: “sé para ter ideia, do 1° ao 3° ano do Ensino Médio, temos que trabalhar os
contetdos de Geografia em apenas 1 aula semanal, enquanto 0s componentes
eletivos e de aprofundamento da parte diversificada dispomos de 2 aulas semanais”.

Da mesma forma, o/a professor/a colaborador/a P3 argumenta: “Podiamos ajudar
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mais 0s Nossos alunos se tivéssemos mais tempo de aula, mas infelizmente essa nova
matriz curricular do Ensino Médio esta engessando o processo”.

Percebemos nas falas dos/as professores/as que a estrutura da distribuicdo de
carga horéria por componente curricular da Rede Estadual do Maranh&o organizada
apos a reforma do Ensino Médio aprovada em 2017 como uma normativa federal, com
implantacdo gradativa nos sistemas de ensino a partir de 2022 até 2024, ndo tem
contemplado as expectativas docentes em relacdo ao tempo necessario ao
desenvolvimento de aulas significativas, estdo encontrando dificuldades até na
abordagem dos objetos de conhecimento, pois relatam que ndo ha tempo para
desenvolvé-los com a carga horéria reduzida. A seguir, trazemos a matriz curricular
do Ensino Médio regular implantada na Rede Estadual ap6s a Reforma do Ensino
Médio (REM) através do Plano de acdo para orientacdo as escolas e

acompanhamento da implantac&o de itinerarios formativos (PAIF).

Figura 36 - Matriz curricular do Ensino Médio regular

2022 2023 2024
Estrutura AREA DE CONHECI-
curricular MENTO COMPONENTES CURRICULARES CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua Portuguesa 4 (160 (4 |160 |4 |1s0 |480
Educagio Fisica 1 40 |1 40 1 40 |[120
LINGUAGEM
Arte 1 40 1 40 1 40 120
Lingua Inglesa 1 40 |1 40 1 40 |[120
SUBTOTAL 7 280 |7 280 |7 280 | 840
< MATEMATICA | Matemitica 4 |160 160 |4 | 160 |as0
g SUBTOTAL 4 160 |4 160 |4 160 480
2 a Biologia 1 40 1 40 1 40 120
3 CENIRA Quimica 1 40 |1 40 1 a0 |[120
- NATUREZA o
w Fisica 1 40 1 40 1 40 120
< SUBTOTAL 3 120 |3 120 |3 120 | 360
2 Historia 1 |40 |1 fa0 |1 [a0 [120
g CIENCIAS Geografia 1 40 1 40 1 40 120
§ HUMANAS Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 4 160 |4 160 |4 160 | 480
Cultura Espanhola 1 a0 1 40 1 a0 120
Projeto de vida 2 80 |2 80 0 0 160
Eletivas de Base 4 160 |2 80 2 80 320
Pre IF Ciéncias da Saude 1 a0 0 0 0 40
Pré _IF Cién;ia_s ‘SOciais, 1 - = - - : 40
Economicas e Administrativas
Pre IF Ciéncias Exatas, 40
.. 40 D 0 0 0
§ Tecnologicas e da Terra
S P_ré IF Ciéncias Humanas e 5 o - - - - 40
s (=] Linguagens
= < % Aprofundamento IF | 0 0 2 80 3 120 | 200
g E = Aprofundamento IF 1l 0 0 2 80 3 120 | 200
= o 2 Tutoria 1 40 |1 40 0 0 40
% [l Corresponsabilidade Social 0 0 2 |so |2 [s0 [1s0
v iy Pos Médio 0 0 0 0 1 |40 |ao
SUBTOTAL 12 |480 (12 |480 |12 |12 480

Fonte: Maranh&o (2021)



115

Observamos que todos os componentes da formagdo geral basica tiveram
reducdo de carga horaria, inclusive o componente curricular Geografia, que passou
de 2 horas aulas semanais para apenas 1 hora aula semanal. A excecdo, nessa
reducdo, aconteceu apenas com o0s componentes de Lingua Portuguesa e
Matematica, que continuaram com a mesma carga horaria semanal. Porém, é
importante destacar que a rede de ensino estadual do Maranhdo manteve todos os
componentes curriculares da formacé&o geral basica.

Diante das probleméaticas expostas, entendemos que é necessario repensar a
Reforma do Ensino Médio (REM) fazendo um movimento de escuta ativa dos
docentes. Isso possibilita a abertura necesséria para que aqueles que estao no chéo
da escola contribuam com as mudancas que desejam implementar. Caso contrario,
teremos que conviver com sérios conflitos que serao refletidos no processo de ensino
e aprendizagem desenvolvido nesta etapa educacional.

Seguindo com a pauta da formacao, procedemos para o momento do estudo e
reflexdo do texto, para tal, solicitamos aos/as professores/as que fizessem a leitura
prévia antes do encontro. Para a reflexdo sobre os principais aspectos do texto,
propomos a atividade — Rotac&o por estacdo — uma metodologia ativa que propde o
desenvolvimento de um circuito de atividades ligadas a uma tematica central. Cada
estacdo apresenta uma atividade diferenciada relacionada a tematica do texto em
estudo.

Elaboramos e organizamos um circuito com 3 (trés) estacoes:

e Primeira estacdo: Quadro comparativo - Métodos ativos de
aprendizagem x Métodos passivos de aprendizagem. Nesta primeira estacao,
apresentamos um quadro comparativo com espagos para montagem das
caracteristicas principais dos métodos ativos e passivos de aprendizagem,
entregamos as fichas e os/as professores/a foram orientados a montar de acordo com
0 aspecto solicitado no quadro.

e Segundaestacdo: Quiz sobre Metodologias Ativas - Nesta estacéo, os/as
professores/as foram orientados a responder questdes relacionadas a tematica central
vinculada a sessao reflexiva (Metodologias Ativas)

e Terceira estacdo: Situacdo-problema - Nesta estacdo, apresentamos uma
situacdo-problema evidenciando as possibilidades de analise dos/as professores/as

acerca das atitudes docentes necessarias ao desenvolvimento da aprendizagem dos
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estudantes e na reflexdo das situacdes de aprendizagem que estdo sendo
desenvolvidas em sala de aula.

Propomos a formacéo de trés grupos para participarem da rotacdo nas trés
estacdes acima indicadas. Trazemos o registro da atividade de Rotacao por estacdes

realizada com o grupo de professores/as:

Figura 37 - Rotacao por estacdo na 22 sesséo reflexiva
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Percebemos no encaminhamento da atividade “Rotacéo por estacdo” que os/as
professores/as estavam bastante motivados para participar, inclusive fazendo
perguntas sobre as respostas das atividades propostas nas esta¢cfes. Sem duvidas,
foil um momento bastante rico em possibilidades de discussdes e concretizou-se em
uma acao que levou a tematizacdo da pratica pedagdgica dos docentes. Foi nitido
guanto ficaram empolgados com a possibilidade de desenvolver a metodologia em
sala de aula com os alunos. Aproveitamos para apresentar alguns aplicativos que
podem auxiliar na elaboragéo das estagdes e na sugestao de ideias de como podem
estar realizando o circuito na sua disciplina, ou de forma interdisciplinar.

Segue um trecho do registro reflexivo que trata sobre o desenvolvimento da
atividade:

Dialogou-se sobre a importancia da participacdo ativa dos nossos estudantes

nas atividades que desenvolvemos na sala de aula. Fizemos uma préatica com
a atividade de rotacBes. A Cleane trouxe um quis online para utilizarmos em
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sala de aula, um quadro comparativo e uma situacao problema. Dessa forma,
€ importante compreender que a metodologia de rotacdo por estagfes
combina espacgos, ferramentas e estilos visando otimizar o aprendizado.
Cada aluno compreende e retém melhor o conhecimento de uma forma, por
isso, o profissional da educag&o deve apresentar sempre em suas aulas um
leque diverso de possibilidades, aumentando nos discentes a capacidade de
absorcédo (Registro Reflexivo, 08/11/2023)

Apés a atividade proposta, partimos para o dialogo sobre os aspectos
constitutivos das Metodologias Ativas através da apresentacdo em PowerPoint dos
fundamentos tedricos e metodoldgicos da pratica pedagdgica. Abordamos a
importancia da participacdo ativa do aluno no processo de ensino e aprendizagem e
apresentamos algumas metodologias ativas que podem subsidiar a acdo docente. E
importante destacar que a introducdo dos métodos ativos supde uma nova postura
do/a professor/a, que sai da posicao de expositor ou detentor de conhecimento para

orientador, ou mediador.

O professor como orientador ou mentor ganha relevancia. O seu papel é
ajudar os alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, motivando,
guestionando, orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o
professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse e mostrasse 0
guanto aprendeu. Estudos revelam que quando o professor fala menos,
orienta mais e o aluno participa de forma ativa, a aprendizagem é mais
significativa (Moran, 2018, p. 4).

Para Valente (2018), na metodologia ativa, o aluno assume uma postura mais
participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos e, com isso, cria
oportunidades para a constru¢do de conhecimento. Dessa forma, faz-se necessario
possibilitar aos alunos situacdes de aprendizagem em que eles possam desenvolver
sua estrutura cognitiva, considerando os conhecimentos prévios que trazem das suas
praticas sociais e possibilitando a abordagem de resolucéo de problemas reais.

Apresentamos algumas questdes importantes de serem refletidas diante da
introducdo das Metodologias Ativas, a seguir expomos 0s slides que subsidiaram

nossa fala:
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Figura 38 - Slide sobre Metodologias Ativas

AS METODOLOGIAS ATIVAS E A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

As metodologias ativas sao caminhos para avancar no conhecimento
profundo, considerando algumas questées importantes:

A aprendizagem ativa mais Desenvolvimento de
O papel do professor i % Z 5 %
Lo : ; relevante é a relacionada a uma integragao maior
hoje € muito mais : 2
nossa vida, aos nossos entre diferentes areas
amplo e complexo k i :
projetos e expectativas do conhecimento
Aumento da Formac3o inicial e Planejamento do
importancia do continuada de ritmo das mudancas
protagonismo e professores em de forma mais
participacdo do aluno metodologias ativas progressiva

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Ao longo da apresentacao, fomos estabelecendo relacao entre todos esses
aspectos, respaldando-nos nos materiais de estudo, de modo que os/as
professores/as se apropriassem das principais questdes que envolvem o
desenvolvimento das Metodologias Ativas. Essas reflexdes serviram de base para
nosso proximo encontro formativo, que versara sobre a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) que € a metodologia ativa que aprofundaremos em nossa pesquisa
enquanto mobilizadora de aprendizagem.

Finalizamos a sesséo, encaminhando ao grupo de WhatsApp, um link do
Padlet onde os/as professores/as irdo responder o seguinte questionamento: como
vocé define o nosso encontro de hoje?

Essa dinamica resultard numa sequéncia de opinides dos participantes,

conforme mostra a figura 39:



Figura 39 - Avaliacao da 22 sessao reflexiva
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Como vocé define o nosso encontro de hoje?

22 sessao reflexiva

‘) * SESSAO
REFLEXIVA  ppgEes

AS METODOLOGIAS ATIVASE A
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA:
uma analise tedrica e pratica

Opiniao

Foi bastante reflexiva

Gostei demais pois foi um momento de
compartilhamento de experiéncias

Foi um momento formativo rico de informagoes e
conhecimento

Achei bem inovador e de muito aprendizado

Foi rico em conhecimento pois pode aprender e
refletir sobre as Metodologias Ativas

Gostei muito da oficina com a rotagéo de estagdes,
vou levar a metodologia para realizar com os alunos
em sala de aula

Excelente encontro. Podemos conhecer

metodologias que vao nos ajudar no chao da escola
CENTRO DE ENSINO A
08/11/23

Foi muito bom, a formagéo foi rica por fazer refletir
sobre nossa pratica docente

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

5.3.3 A terceira sessao reflexiva

A terceira sessao reflexiva aconteceu no dia 22 de novembro de 2023, no
horario das 13h30 as 17h30, com a presenca dos/as colaboradores/as da pesquisa e
de todos/as professores/as da Area de Humanas do “Centro de Ensino A”. E
importante lembrar que a formacao foi estendida a todos/as professores/as que
constituem a Area de Humanas a pedido da Gestora, pois viu nas sessées reflexivas
uma oportunidade formativa para o corpo docente. Nesse sentido, totalizamos com a
participacdo de 8 (oito) professores/as, destes 4 (quatro) de Geografia, que s&o
nossos/as colaboradores/as, 2 (dois) de Historia, 1 (um/a) de Sociologia e 1 (um/a) de
Filosofia.

Seguindo o0 percurso tematico que propomos para as sessoOes reflexivas,
organizamos para o terceiro encontro a analise acerca da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP). Para tal, apresentamos no encontro anterior os aspectos constitutivos
das Metodologias Ativas, pois acreditamos que € necessario compreender 0s
aspectos gerais que condicionam o desenvolvimento dos métodos ativos para

adentrarmos as questdes relacionadas a ABP.
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Diante disso, organizamos a sessao reflexiva com a seguinte tematica,

apresentada na figura a seguir:

Figura 40 - Card da 32 sesséo reflexiva

&) SESSAO
7.7 REFLEXIVA  PPGEEB

A APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETO ENQUANTO METODOLOGIA
ATIVA SIGNIFICATIVA :

reflexdes tedricas e praticas

CENTRO DE ENSINO A
22/11/23

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Como questdes mobilizadoras para o encontro, tivemos: De que forma defino
as tematicas que serdo abordadas em sala de aula? Tenho realizado momentos de
escuta dos estudantes acerca da definicho dos temas/conteddos que serdo
trabalhados em sala de aula? Como articulo as vivéncias dos estudantes com 0s
conteudos programaticos estabelecidos no curriculo oficial? Ja desenvolvi em sala de
aula contetudos que emergiram de problemas da realidade dos estudantes em
articulacéo com o curriculo oficial?

As questdes mobilizadoras, bem como os textos, foram encaminhadas com
antecedéncia a todas as participantes, de modo que elas fizessem suas leituras
prévias. Assim, para darmos conta dos questionamentos direcionados, organizamos

0 encontro da seguinte forma:
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Quadro 10 - Sintese do percurso da32 sessao reflexiva

OBJETIVOS

« Refletir sobre os aspectos constitutivos da Aprendizagem Baseada em Projetos;
e Analisar os pressupostos da Aprendizagem Baseada em Projetos, assim como, suas
possibilidades de implementacéo nas aulas de Geografia no Ensino Médio.
CONTEUDOS
e A Aprendizagem Baseada em Projetos como metodologia ativa significativa para o
desenvolvimento das aulas no Ensino Médio
TEXTO PARA ESTUDO
BENDER, Willian N. Aprendizagem baseada em Projetos: Educacao diferenciada para o século
XXI. Porto Alegre: Editora Penso, 2014.
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
* Acolhimento aos participantes;
e Leitura do registro reflexivo;
e Apresentacao da Pauta;
 Costuras tedricas;
» Estudo e Reflexdo do texto — Passo a passo da ABP;
* Avaliac8o do encontro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Iniciamos a sesséo reflexiva acolhendo os participantes, desejando boas-
vindas e agradecendo a todos(as) pela presenca. Procede-se com o0 momento
literario: a formadora fara a leitura em voz alta do texto — H& escolas que séo gaiolas
e ha escolas que séo asas, de Rubem Alves. Pedimos que os participantes verbalizem
sobre a leitura literaria, atribuindo os seus sentidos ao texto. Destacamos no quadro
algumas palavras enunciadas pelos participantes, gerando um movimento de reflexédo
acerca dos principais aspectos do texto, relacionando aos aspectos e a teméatica que
seré abordada.

Em seguida, procedemos para retomada do tema, conteudo e aprendizagens
consolidadas no encontro anterior. Para isso, consideramos interessante retomar as
guestdes mobilizadoras, bem como outras que se fizerem necessérias, tais como:
Quais o0s conhecimentos que foram consolidadas no encontro anterior? Quais
articulacdes posso realizar com a tematica que vamos abordar no encontro de hoje?
Apds esse momento, partimos para a leitura do registro reflexivo do encontro anterior,
fazendo as devidas reflexdes acerca do compartilhamento de saberes e experiéncias
ofertados.

Para estudo e sistematizagao do texto, foi proposto o desenvolvimento das
etapas da ABP através de situacdes-problema que se concretizam na pratica da
atividade docente dos participantes. Lembrando que os textos para estudo foram

entregues previamente pela formadora antes da primeira sessao reflexiva e foi
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continuamente solicitado a cada encontro a leitura prévia do texto que norteou as
discussbes. Para o desenvolvimento da atividade de sistematizacéo, foram propostos
7 (sete) passos que fazem parte dos aspectos constitutivos da Aprendizagem
Baseada em Projetos. Descrevemos a seguir:

e 1° Passo: Definicdo da Situacdo-problema - Elaboramos um questionério
através do Google Forms que foi enviado previamente aos participantes para levantar
as principais dificuldades e desafios que eles tém enfrentado com suas turmas.
Através das analises das respostas, considerando a similaridade das situacdes, 0
problema mais citado pelos/as professores/as foi a “Indisciplina na escola”. A seguir,

apresentamos registro do Google Forms enviado aos/as professores/as:

Figura 41 - Formulario enviado aos/as professores/as para levantamento de
situagao-problema

Quais as principais dificuldades ou desafios vocé tem enfrentado com as turmas nesse ano de
2023 ?

8 respostas
Indisciplina
N3o tive dificuldades.
Cansaco dos estudantes e super lotagdo das turmas.
Falta de material (livros) de acordo com os assuntos desenvolvidos em classe
Indisciplina dos alunos
Disciplina dos alunos e gestéo de sala de aula

Devido o Novo Ensino Médio tenho menos tempo para aprofundar os contetdos filosoficos, pois a carga
horaria de Filosofia foi reduzida. Vale ressaltar que falta material para utilizarmos durante as aulas de eletiva
e prepararmos sua culminancia

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

e 2° Passo: Definicdo da questdo norteadora — Diante da definicdo da
situacdo problema, a formadora prop6s a seguinte questdo norteadora: Que acdes
desenvolver em ambiente escolar para combater a indisciplina? A formadora solicitou
aos/as professores/as que refletissem sobre a questdo em destaque.

¢ 3% Passo: Levantamento dos conhecimentos prévios - A formadora prop6s
a construcdo de um mural interativo no Padlet que veio com 0 seguinte
guestionamento: Indisciplina na escola, o que fazer? Os/as professores/as foram
adicionando respostas e, ao final, fizemos a leitura coletiva e tecemos comentarios e

reflexdes acerca de todas as respostas adicionadas.
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Figura 42 - Mural interativo para levantamento dos conhecimentos prévios dos/as

Indisciplina na escola, 0 que fazer?

E preciso inicialmente
trabalhar com a base familiar
afinal a educagao comeca I

Tentar criar uma maior
interagao entre: Aluno, Escola e
principalmente familia!

Serem punidos pelas

suas falhas. Muitos alunos
possuem a consciéncia
que estao errados, ndo se
comportam pois a
esséncia de muitos é ma
(necessitam de corregdo
para poderem viver de
forma harmoniosa com os
demais).

professores/as

Conversas individuais
com o apoio familiar

INDISCIPLINA: 0 que
fazer?

Poderiamos trabalhar sobre
valores, ética, direitos e
deveres, por meio de atividades
que possam envolver 0s alunos
de forma efetiva e pratica.
Momentos dedicados
especificamente para trabalhar
sobre este tema.

Além disso, poderiamos

envolver a familia nessa jornada.

Agéo imediata por parte

do professor
acompanhamento
rigoroso por parte da
direcdo.

Criar um canal coma
Secretaria de Educacao
para encontrar meios de
resolver o problema.

Responsabilizagdo familiar
juridica por acompanhamento
escolar e participagao
colaborativa obrigatoria e
regulamentada juridicamente.

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

e 4° Passo: Apresentacdo da Ancora — Apresentamos um video retratando a
guestao norteadora que trata sobre a questao da indisciplina na escola. Buscamos um
video bastante reflexivo e que nos ajudassem nesse processo da mobilizagdo docente
acerca da temética central abordada na experiéncia com a ABP. Para tal, utilizamos
o video: Escolas que inovam - Indisciplina - episddio 2: a escola Jonas José do
Nascimento, disponivel no YouTube.

e 5° Passo: Divisdo em grupos — Momento reservado para 0S Qrupos
aprofundarem o0s conhecimentos sobre a tematica central, para tanto,
disponibilizamos o texto “Como se resolve a indisciplina” da revista Nova Escola.

e 6° Passo: Construcéo de Artefatos — Os grupos previamente formados na
etapa anterior foram motivados a produzir uma possivel solugéo para o problema.

e 7° Passo: Apresentacdo dos produtos — Cada grupo apresentou um
produto que foi desenvolvido diante de todas as etapas anteriores estabelecidas.

Os trés grupos formados sugeriram 3 (trés) produtos respectivamente:

Grupo 1 — Campanha de conscientizagdo com rodas de conversas semanais
com os alunos acerca de valores, ética, direitos e deveres envolvendo a familia nesse

Processo;
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Grupo 2 — Reconstrugdo dos lagos de afetividade em ambiente escolar,
culminando com a apresentacdo de um video com relatos de toda a comunidade
escolar diante desse processo de construcao;

Grupo 3 — Apresentacdo de podcasts interativos em que os alunos podem
opinar sobre o movimento da cultura de paz na escola.

O passo a passo da ABP, proposto na atividade de sistematizacédo do texto em
estudo, possibilitou uma reflexdo conjunta dos/as professores/as sobre um problema
gue interfere em sua atividade profissional diaria, bem como o reconhecimento das
etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos. Este foi um dos momentos mais
significativos da sessao reflexiva, pois percebemos a motivacdo e engajamento no
desenvolvimento das atividades que foram propostas aos participantes. Além disso,
essa atividade trouxe a possibilidade de implementar a metodologia ativa no processo
formativo dos/as professores/as.

Em relacdo ao desenvolvimento das Metodologias Ativas na formacéo
continuada de professores/as, Vituriano (2021) estabelece algumas reflexdes em seus
escritos, intitulado “A tematizagdo da pratica na formacao de professores/as: como as
metodologias ativas podem contribuir com esse processo?”. A autora esclarece que o
formador de professores/as precisa refletir sobre seu trabalho com base nas
necessidades reais advindas da profissdo docente e menciona o desafio da
tematizacdo da pratica para que os docentes possam desenvolver habilidades de
investigacdo, de criacdo e de inovagédo, ressignificando os modos de ensinar e
aprender.

E importante destacar que o desenvolvimento de Metodologias Ativas na
formacéao continuada de professores/as pode ocorrer com ou sem uso das tecnologias
digitais, o relevante nesse processo € refletir sobre situacBes-problema reais que
levem a construcao ativa de aprendizagem.

Para Vituriano (2021, p. 48):

Evidentemente que o trabalho com as Metodologias Ativas pode ser feito com
ou sem a presenca das ferramentas digitais. O importante é planejar boas
situacdes de formac&o que possam contribuir com as reais necessidades dos
professores. Necessidades formativas como sendo um conjunto de desafios,
desejos e problemas encontrados no desenvolvimento do seu trabalho.
Assim, os contetdos da formacéo sao situacfes reais e significativas para os
professores. Tematizar a pratica ndo se faz a partir de qualquer situacéo.
Assim, o professor em formacéo estuda - refletindo — e aprende a olhar para
sua pratica como objeto de investigacao, atribuindo sentido as situagfes de
formacéo.
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Nesta perspectiva, enfatizamos a necessidade da constituicdo de espacos
formativos no exercicio da docéncia que possibilitem essa reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, considerando as situacdes e desafios reais enfrentados no
desenvolvimento profissional. A execucdo do passo a passo da ABP se concretizou
como uma metodologia ativa relevante no processo formativo, desencadeando
compartilhamento de saberes, experiéncias e constru¢do coletiva da aprendizagem
dos/as professores/as participantes.

Seguindo a pauta da sessao reflexiva, partimos para 0 momento das costuras
tedricas, esse é o momento da fundamentacdo tedrica acerca da Aprendizagem
Baseada em Projetos, depois da experiéncia anterior com os proponentes da ABP,
apresentamos em PowerPoint questfes relacionadas a definicdo, componentes e
principios logicos da metodologia ativa. A seguir, trouxemos os registros dos slides

gue serviram de base para as reflexdes tedricas:

Figura 43 - Slides sobre fundamentos da ABP

O QUE E APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROJETOS?

A ABP pode ser definida pela utilizacdo de projetos
auténticos e realistas, baseados em uma questdo, tarefa, ou
problema altamente motivador e envolvente, para ensinar
conteldos académicos aos alunos no contexto do trabalho
cooperativo para a resolucao de problemas. (BENDER, 2014)

COMPONENTES DA ABP

e Os alunos devem perceber o projeto da ABP como pessoalmente
significativo pra eles, a fim de alcancarem o maximo de envolvimento
para a resolucao do problema;

e Desenvolvimento de uma questdo altamente motivadora que ¢é

auténtica em virtude de estar focada em cenarios do mundo real

(Questao motriz);

Apresentacao de uma ancora

e Desenvolvimento de trabalho em equipe e colaborativo para
organizacao e planejamento de atividades que visem a resolucao para o
problema abordado no projeto;

e Desenvolver um produto também chamado de artefato.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Percebemos que conseguimos alcancar os objetivos estabelecidos no

encontro formativo, pois verificamos através das acdes dos/as professores/as o

envolvimento e a participacédo ativa em todos os momentos vivenciados na sessao

reflexiva, conforme explicita trecho do registro reflexivo a seguir:

Para o envolvimento dos participantes foi utilizado o recurso do padlet para
gue cada um colocasse sua opinido sobre o tema indisciplina na escola. Logo
apos foi feita a apresentacéo das opinides de cada participante. Um momento
muito impactante foi a apresentacdo de um video exemplificando um caso de
transformagdo em uma comunidade escolar através da atuagdo de uma
gestora que modificou a estrutura relacional e fisica da escola, o video foi
utilizado com ancora que € uma das etapas da ABP e serve para motivar os
participantes o interesse de resolver a situagdo-problema, uma espécie de
motivacdo e mobilizacdo acerca dos fundamentos do projeto. Apos o video
foi aberta a oportunidade para os comentarios. Em sequéncia foi apresentado
0s pontos mais relevantes do texto pela pesquisadora Cleane com a
participacdo ativa dos participantes da sessdo, esse momento levou 0s
participantes a reflexdo sobre suas acdes docentes (Registro Reflexivo,
22/11/2023).

Finalizamos a sesséo reflexiva com a avaliagdo do encontro formativo, que foi

realizada através da disponibilizagdo do link no grupo do WhatsApp, que resultou na

nuvem de palavras a seguir:

Figura 44 - Avaliagdo da 3?2 sessao reflexiva

Para vocé, o encontro de hoje fol..
10 respostas

eficiente

Accwme ewrticom | ¢

ux

odoo X

"

¥

- 3*SESSAQ
'V REFLEXIVA  rpait

A APRENDIZAGEM BASEADA EM

'ROJETO ENQUANTO METODOLOG]
ATIVA SIGNIFICATIVA ;

reflextes tedricas e praticas

B
-

CENTRO DE ENSINO A
22112

-0

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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5.3.4 A quarta sessao reflexiva

Na quarta sessao reflexiva, que ocorreu no dia 20 de dezembro de 2023, das
13h30 as 17h30, estiveram presentes os/as colaboradores/as da pesquisa e os/as
professores/as da Area de Humanas do “Centro de Ensino A”. A seguir, apresentamos

no quadro 11 as informacdes referentes a sesséao realizada:

Quadro 11 - Sintese do percurso da 42 sessao reflexiva
. 43 SESSAO REFLEXIVA
TEMA — ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA A PARTIR DA APRENDIZAGEM

BASEADA EM PROJETOS: delineando o percurso metodoldgico
OBJETIVOS

» Refletir sobre as etapas constitutivas da Aprendizagem Baseada em Projetos;
* Analisar o percurso metodoldgico da Aprendizagem Baseada em Projetos, assim como
suas formas de implementacdo no planejamento das atividades escolares.
CONTEUDOS
* Organizacao da pratica pedagdgica a partir da Aprendizagem Baseada em Projetos

TEXTO PARA ESTUDO
PAIVA, Thais. Como colocar em pratica a Aprendizagem Baseada em Projetos? Nova
Escola: 11 maio 2022. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/21213/como-
colocar-em-pratica-a-aprendizagem-baseada-em-projetos. Acesso em: 10 dez. 2022.
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
* Acolhimento aos participantes;
* Leitura do registro reflexivo;
* Apresentagao da Pauta;
* Estudo e Reflexdo do texto —Planejando situa¢des de aprendizagem com a ABP;
 Costuras teoricas;
* Avaliagdo do encontro
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A partir da proposta de formacéo, percebemos que os estudos desta sesséao
foram desenvolvidos em torno do seguinte aspecto: a organizacdo da pratica
pedagogica a partir da Aprendizagem Baseada em Projetos. A partir das discussées
feitas acerca dos pressupostos da ABP, no encontro anterior, somos desafiados a
pensar e organizar procedimentos didaticos para serem realizados com os alunos do
Ensino Médio, de modo a efetivar, no chdo da escola, os pressupostos tedricos em
guestao. Assim, as questdes mobilizadoras pensadas para o referido encontro, foram:
De que forma organizo o meu planejamento? Quais sdo 0s elementos que atribuo
importancia nesse processo? Ao elaborar meu planejamento, considero aspectos
relacionados as vivéncias dos estudantes e as situacfes-problemas que se

estabelecem em suas vidas?


https://novaescola.org.br/conteudo/21213/como-colocar-em-pratica-a-aprendizagem-baseada-em-projetos
https://novaescola.org.br/conteudo/21213/como-colocar-em-pratica-a-aprendizagem-baseada-em-projetos
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Iniciamos a sessdo reflexiva desejando boas-vindas aos presentes e
realizando o acolhimento feito pela pesquisadora através da apresentacdo do video
em que Braulio Bessa apresenta o cordel “A forga do professor” de sua autoria. O
cordel aborda questdes referentes as dificuldades enfrentadas pelo professor para
desenvolver seu trabalho, mais que mesmo em meio as adversidades exerce sua
profissdo com afinco e responsabilidade, exaltando a importancia da profisséo
docente no desenvolvimento da sociedade e na mudanca de vidas que 0 processo
educacional pode assegurar. Dessa forma, buscamos com a exibicdo do video a
reflexdo dos professores em relacdo a importancia do seu trabalho e que mesmo em
meio as dificuldades precisamos pensar em formas de possibilitar uma educacéo
critica e humanizadora, ja que a educacéao transforma vidas e dignifica o ser humano.

Procedemos com o0s proximos momentos do encontro: apresentacdo da
pauta, leitura do registro reflexivo e retomada do tema, conteudo e aprendizagens
consolidadas. Assim sendo, fez-se necessario discutir com o grupo alguns conceitos
abordados no encontro anterior, mobilizando-as para a atividade seguinte.

Para estudo e sistematizacdo do texto foi proposto o desenvolvimento do
planejamento das etapas da ABP considerando a escuta ativa dos estudantes para
determinacao da situacéo-problema. Para realizacdo desta atividade, organizamos 4
(quatro) momentos, a saber:

¢ Definicdo da situacdo-problema: Roda de conversa com os professores
acerca da escuta ativa realizada com os alunos para determinacdo de uma situacao-
problema que aflige os estudantes ou sua comunidade de entorno. A formadora no
encontro anterior, solicitou aos professores que fizessem a escuta ativa dos alunos
para delimitar uma teméatica para o pré-planejamento da ABP. Os professores
realizaram esse primeiro movimento de investigacdo com os alunos e chegaram a
tematica de “Residuos solidos”, justamente porque a comunidade vem sofrendo com
a falta de coleta de lixo, além do que a area de entorno do conjunto Maiobdo é
constituida de muitos locais de descarte inadequado feitos pela populacdo. Nesse
sentido, os professores, conjuntamente com os alunos, elegeram a temética em
guestdo, buscando também a conscientizagdo com o descarte do lixo dentro da
propria escola.

e Formacao do grupo para planejamento das etapas da ABP: A formadora
solicitou aos professores que se organizassem em grupo para refletirem acerca das

seguintes etapas: definicdo da questéo norteadora, selecao das habilidades da BNCC
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ou curriculo de referéncia, definicAo de como sera a avaliagdo, planejamento das
etapas de desenvolvimento do projeto (levantamento dos conhecimentos prévios,
ancora, etapas/ atividades propostas no projeto, acompanhamento das atividades e
apresentacao dos produtos);

e Apresentacdo das atividades planejadas: A formadora solicitou aos
participantes que preencham o Padlet interativo, previamente organizado com as
etapas listadas no item anterior, com as atividades que foram organizadas através da
reflexdo do grupo. Os professores planejaram as atividades de forma coletiva, mas
cada participante ficou responséavel pelo preenchimento de uma das etapas no Padlet
interativo. Para tanto, a formadora fez o sorteio das etapas por participante;

¢ Reflexdo acerca das etapas estruturadas no pré-planejamento da ABP:
Leitura e discussdo das etapas da ABP construidas pelos/as professores/as
colaboradores/as através da exibicdo do Padlet interativo que foi proposto pela
formadora. Foi um momento rico em possibilidade e de construcdo coletiva, onde
podemos refletir diante dessa primeira iniciativa proposta com o pré-planejamento da
ABP.

Percebemos, diante da atividade desenvolvida, que o0s professores se
envolveram no pré-planejamento da ABP, articulando as acfes de forma coletiva e
colaborativa. Além do que se concretizou em uma 6tima oportunidade de implementar
as acOes que vislumbrem o desenvolvimento da metodologia ativa nas escolas em
que exercem a atividade profissional docente.

Para Bender (2014), o pré-planejamento de questdes e atividades deve ser
realizado pelo professor antes do inicio do projeto de ABP, a fim de garantir uma
experiéncia de ensino e aprendizagem rica em possibilidades. O autor garante que a
primeira etapa para adogcdo da ABP é o pré-planejamento que refere-se a uma
atividade do professor, enquanto o termo planejamento refere-se ao planejamento dos
alunos em relacao as atividades da ABP ap0s o inicio do projeto.

Dessa forma, fizemos um primeiro movimento de um pré-planejamento de
uma experiéncia da ABP com os professores para que através de uma reflexdo
conjunta entendam a necessidade de pensar em estratégias de ensino que motivem
os alunos no desenvolvimento educacional e, ao mesmo tempo possam entender as
etapas e processos constitutivos da metodologia ativa em destaque. Entendemos que
€ necessario aprofundar momentos formativos com esta finalidade para que a

construcdo tedrica oriente os professores cada vez mais a desenvolver o0s
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proponentes da ABP, sabemos que a pratica e o aprofundamento da teoria levara as
habilidades docentes necessarias a um processo de intensificagcdo da metodologia em
seus fundamentos. Na figura 45 apresentamos o0 pré-planejamento de uma
experiéncia da ABP construida pelos professores, utilizando-se de um mural interativo
do Padlet:

Figura 45 - Pré- planejamento da ABP elaborada pelos professores

Padiet

CLEANE MORAES DE SOUSA = 3m

Planejando a ABP

Definicdo da questao
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saudavel?

Ancora

Postagens das redes sociais,
reportagens televisivas e
fotos impactantes de
descarte inadequados do lixo

Selegao das

habilidades (BNCC ou

do seu curriculo de

referéncia) e de um

objetivo para a proposta

= Relacionar a produgdo

de lixo doméstico ou da
escola aos problemas
causados pelo consumo
excessivo;

Construir propostas
para o consumo
consciente,
considerando a
ampliagio de habitos de
redugdo, reuso e
reciclagem/ descartes
de materiais
consumidos em casa, na
escola efou no entorno;
= Desenvolver
pensamento reflexivo
dos estudantes acerca
da temdtica.
OBJETIVO: Analisar a
situagdo do lixe na nossa
cidade, bairro, rua, escola e
assumir atitudes mais
sustentaveis.

Etapas/ atividades

propostas no projeto

(refletir sobre possiveis

percursos da

pesquisa)

= Aplicagdo de webguests

para o desenvolvimento
da pesquisa tedrica
acerca da tematica-
Residuos sdlidos;

.

Visita de campo no
entorno da escola para
fazer o levantamento de
come estar sendo o
descarte desse lixo;

Werificar a quantidade
de lixo produzido por
cada aluno;

.

Verificagdo de como
esta sendo reutilizado
alguns materiais
diminuindo assim a
quantidade de lixo
descartado;

.

Investigagdo acerca do
descarte do lixo na
comunidade ou no
entorno da escola e
verificacdo da
salubridade.

Roda de conversa sobre
a tematica fazendo uma
auto analise de como
vocé esta descartando
seu lixo;

.

Aprofundamento tedrico
em relagdo a tematica
para observar como
esse descarte de lixo
influi na questio da
salubridade.

Definigdo de como
sera a avaliagao (Liste
aqui os indicadores que
vocé colhera, ao longo
do percurse e ao final
para observar se o
objetivo foi atingido)

A participag&o e o
envolvimento nas atividades,
acompanhamento das
atividades desenvolvidas
pelos alunos através de
rubricas, auto avaliagdo
acerca do descarte do lixo
apés aprofundamento das
atividades.

Acompanhamento

das atividades ao longo
do processo
(momentos em que os
alunos apresentem o
que estao colhendo e
que vocé possa
oferecer retornos)
Debates, exposigao,
seminarios e ocbservagéo do
professor acerca das
atividades desenvolvidas no
decorrer da ABP

Levantamento dos
conhecimentos prévios

Roda de conversa acerca da
tematica, um cartaz
interativo em que cada alunc
vai expor suas apreensdes
acerca da tematica

Apresentagao do
produto (como sera o
compartilhamento do
produto)

Produg3o de mapa coletivo
dos pontos de descartes
irregular dos residuos
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Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)
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Diante da atividade estabelecida, observamos que os/as professores/as se
motivaram a desenvolver experiéncias com a ABP no desenvolvimento de suas
atividades. Dessa forma, apresentamos através de costuras tedricas algumas
reflexdes importantes acerca da ABP fazendo articulagdo com o pré-planejamento que
foi elaborado pelos/as professores/as.

E importante destacar que, apds o pré-planejamento do/a professor/a, inicia-
se a fase de implementacdo da ABP com o planejamento das atividades a serem
desenvolvidas com os alunos, e 0 momento da voz e escolha dos alunos diante do
que foi inicialmente formulado pelos/as professores/as. Dessa forma, as experiéncias
de ensino pautadas na ABP, garantem a motivacao e o envolvimento necessario ao
desenvolvimento de atividades significativas.

Nesta perspectiva, Bender (2014) considera que o/a professor/a deve assumir
diante das experiéncias da ABP o papel de facilitador, usando de todos os meios
disponiveis para estimular a investigacdo e recompensar o pensamento inovador a
medida que os alunos avancam em seu planejamento, pesquisa e desenvolvimento
de artefatos. Corroborando com essas ideias, Paiva (2022) alicercada nas falas de
Adolfo Tanzi Neto!* afirma que é preciso fugir de modelos pré-formatados e, de fato,
incluir os estudantes no planejamento e dar autonomia para que sigam diferentes
trilhas.

Diante das questdes evidenciadas, apresentamos aos/as professores/as o
guadro 1 da presente dissertacao com o percurso metodologico da ABP considerando

0 planejamento com voz e escolha dos alunos, conforme a figura 46:

14 Doutor em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem e especialista em Metodologias Ativas para
0 contexto escolar em entrevista concedida em revista Nova Escola em 11/05/2022.
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Figura 46 - Slides com o percurso metodolégico da ABP

COMO COLOCAR EM PRATICA A APRENDIZAGEM BASEADA
EM PROJETOS?
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P Percurso Conceituagio
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BASEADA EM PROJETOS?

Percurso Conceituagdo

Apresentacio

Fonte: Arquivos da pesquisadora (2023)

Apresentamos aos/as professores/as o percurso metodolégico da ABP para
gue possam refletir sobre as etapas estruturantes diante dos estudos e praticas ja
possibilitadas no encontro formativo. E importante destacar que todas as etapas
garantem espacos de tomada de decisdes em que os alunos opinarado, trazendo suas
experiéncias e construindo conhecimento auténtico de forma coletiva e colaborativa
sobre a mediacao do/a professor/a.

Apés as costuras tedricas, a formadora abriu espaco para questionamentos,
possiveis duvidas ou consideracdes dos/as professores/as. Percebemos, diante das
falas, que os/as professores/as se sentiram contemplados com as atividades
desenvolvidas e que conseguiram construir, diante do que foi discutido durante a
sessao reflexiva, uma boa fundamentacédo acerca da ABP.

Trazemos trecho do registro reflexivo:

Discutiu-se questdes tedricas sobre Aprendizagem Baseada em Projetos e
em seguida demos inicio a elaboracdo de um projeto de ABP de forma
conjunta, onde os/as professores/as discutiram coletivamente todas as
etapas, porém cada um ficou responsavel de construir uma etapa e preencher
o padlet proposto pela formadora. Primeiramente elencou-se o tema a ser
trabalhado que foi “Residuos sdlidos” e desta forma o projeto foi sendo
construido de maneira interdisciplinar, onde pode-se constatar a diversidade
€ ao mesmo tempo a consisténcia do projeto, onde cada professor/a pode
colocar seu conhecimento teérico e pratico e ao final o resultado foi a
constru¢do de um projeto interdisciplinar e muito bem elaborado (Registro
Reflexivo, 20/12/2023).
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Finalizamos a sessdo com a avaliacdo oral das participantes, onde
demonstraram satisfacdo com as reflexdes tedricas desenvolvidas e que, certamente,
irdo contribuir com suas praticas docentes.

As sessoes reflexivas foram muito importantes no desenvolvimento da pesquisa,
pois possibilitaram momentos de reflexdo sobre a prética pedagdgica em contexto real
de atuacdo profissional dos(as) docentes, evidenciando assim que a formacao
continuada precisa refletir sobre a tematizacdo da pratica para que os(as)
professores(as) possam ver sentindo e significado nas teméticas que serdo abordadas
em momentos de estudo tedrico-metodoldgicos, considerando os relatos de
experiéncias, as problematicas que os envolvem cotidianamente e as possiveis
solucbes através de uma andlise conjunta e colaborativa. Foi este caminho que
buscamos trilhar nesses momentos formativos e esperamos que possam incidir
diretamente sobre o fazer docente, melhorando assim o processo de ensino e

aprendizagem ofertado nas escolas estaduais da rede de ensino do Maranhdo.

5.4 O Guia de orientacOes sobre o ensino da Geografia a luz da metodologia
ativa Aprendizagem Baseada em Projetos: um instrumento de fundamentagao

tedrica e pratica

O mestrado profissional € uma modalidade de Pds-graduacao stricto sensu que
possui algumas particularidades, dentre estas, a exigéncia da elaboracdo do Produto
Educacional (PE), construido com base nas reflexdes e analises desenvolvidas no
decorrer do processo de investigacdo proposto, dessa forma, se materializa como
importante instrumento, tendo relacédo direta com a mudanca qualitativa dos sujeitos
envolvidos na pesquisa. Esse produto pode ser, “[...] por exemplo, uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas,
um equipamento, uma exposigao, entre outros” (Brasil, 2019a, p. 15).

Para Pereira (2019), essa possibilidade de pesquisa e de obter um produto que
reflita a intervencdo como objeto de transformacéo social faz sentido ao possibilitar o
desenvolvimento de pesquisadores préaticos (André, 2016) aquele que sabe formular
guestBes acerca da realidade que os cercam buscando dados e referéncias para
elucida-las, sendo capaz de expressar seus achados

Nesta pesquisa, o produto educacional foi elaborado para responder o seguinte

objetivo especifico: elaborar um guia de orientacdes didatico-metodoldgicas para
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subsidiar a organizacdo da préatica pedagogica no ensino da Geografia a partir das
Metodologias Ativas (ABP), para promocdo de uma aprendizagem significativa no
Ensino Médio. Para tanto, trilhamos pelos pressupostos da pesquisa de intervencéo
do tipo colaborativa e, por meio de um processo reflexivo, oriundo de um percurso
formativo que evidenciou caminhos para a elaboracdo do PE, como mostra a figura a
seqguir:

Figura 47- Capa do Produto Educacional

Guia de Orientacdes
didatico-metodologicas

O ensino da Geografia a luz da metodologia
ativa Aprendizagem Baseada em Projetos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

O referido produto foi desenvolvido através do trabalho de uma colaboracéao
estreita com os/as professores/as do Ensino Médio das escolas que foram lécus de
nossa pesquisa. Através do percurso formativo que desenvolvemos, podemos
evidenciar questdes que foram basilares para a constituicdo do PE. Nesta perspectiva,
consolidamos a proposta do instrumento em questao através das vozes dos/as
professores/as colaboradores/as. De acordo com Desgagné (2007), a pesquisa
colaborativa articula-se em volta de projetos nos quais o interesse de investigacao é

fundamentado na compreensdo que o0s profissionais, em interacdo com o0
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pesquisador, constroem a partir da exploracdo de um aspecto relacionado as suas
praticas profissionais, em um contexto real.

O percurso formativo (apresentado na subsecado 5.3) foi realizado no periodo
de dois meses com os/as professores/as das instituicées que foram l6cus da pesquisa,
constituiram-se em momentos de estudos, reflexdo e discussao sobre aspectos que
envolvem o desenvolvimento das Metodologias Ativas no ensino da Geografia com
énfase na ABP. Estes momentos foram pensados a partir do diagnostico que
obtivemos por meio das entrevistas semiestruturadas e da anélise do planejamento
docente que, de certa forma, deram indicios das necessidades formativas dos/as
professores/as colaboradores/as.

Dentre as questbes que se constituiram como necessidades formativas,
elegemos alguns elementos como prioritarios para esse momento, por entendermos
gue, ao se apropriarem deles, os/as professores/as poderiam organizar, da melhor
forma possivel, as situacdes de aprendizagem que envolvem o desenvolvimento das
Metodologias Ativas com énfase na ABP. Dessa forma, compreendemos que 0s
elementos tedrico-metodoldgicos que podem subsidiar os/as professores/as na
organizagdo das situacdes didaticas que envolvem o desenvolvimento do ensino da
Geografia em uma perspectiva critica, sao:

e Como as Metodologias Ativas podem potencializar o desenvolvimento da
aprendizagem dos estudantes;

¢ De que forma as Metodologias Ativas (ABP) podem ressignificar o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio no contexto de
desenvolvimento do ensino da Geografia;

e O desenvolvimento dos pressupostos tedricos e metodolégicos da
Aprendizagem Baseada em Projetos visando uma aprendizagem auténtica e
contextualizada;

e O planejamento de situagbes de aprendizagem no ensino da Geografia
através da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos.

Por consideramos, como questdes fundamentais, elaboramos o guia de

orientacdes didatico-metodoldgicas, cujo conteudo foi organizado da seguinte forma:
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Figura 48 - Sumario do Produto Educacional
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

A estrutura do Guia de orientacdes didatico-metodoldgicas apresenta-se da
seguinte forma, no segundo capitulo temos a Introducéo que traz indicacéo acerca do
objetivo e estrutura do produto. No terceiro capitulo, “As Metodologias Ativas e o
ensino da Geografia: relagdes possiveis e necessarias” em que apresentamos
reflexdes acerca da implementacéo das Metodologias Ativas no ensino da Geografia,
quais as relagdes possiveis e quais beneficios que tais préaticas pedagdgicas podem
estabelecer no desenvolvimento da Geografia em uma perspectiva critica de
aprendizagem.

No quarto capitulo, intitulado “A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP)”,
apresentamos a metodologia ativa, refletindo sobre seus aspectos constitutivos e
tracando o percurso metodoldgico necessario para sua implementacdo em sala de
aula. O quinto capitulo, cujo titulo é “Planejando situagbes de ensino de Geografia
com a ABP: como fazer?” delineamos indica¢des acerca da organizacao do trabalho
pedagdgico através da Aprendizagem Baseada em Projetos, assim como, sugestdes

de projetos da ABP no ensino da Geografia em contexto do Ensino Médio. Por fim, o
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ultimo capitulo apresenta as consideragdes finais, as referéncias e informacgdes sobre
0 autor e a orientadora da pesquisa.

Em funcao da instabilidade sanitaria causada pela Pandemia da COVID-19, o
Programa de PoOs-graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Basica — PPGEEB,
publicou o0 Documento Normativo N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, cujo texto versa sobre
a formas de apresentacdo do produto educacional durante o periodo pandémico,
tornando facultativa a sua aplicabilidade. Dessa forma, em funcdo do tempo e
respaldados a este documento, optamos por nao aplicar este produto no contexto das
escolas pesquisadas, atividade que ficara para um momento posterior.

Esperamos que este produto se torne, de fato, um orientador da pratica docente
e que possa ajudar a constituir contextos de aprendizagem significativo aos
estudantes do Ensino Médio, possibilitando o desenvolvimento da Geografia em uma

perspectiva critica e humanizadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tem que ter esperanca ativa. Aquela que é do verbo esperangar, ndo do
verbo esperar. O verbo esperar € aquele que aguarda, enquanto o verbo
esperancar é aquele que busca, que procura, que vai atras (Cortella, 2017,
p. 46)

Ao analisarmos a trajetéria que desenvolvemos com a presente pesquisa,
observamos que trilhamos o caminho do verbo esperancar, conforme reflexdo de
Mario Sergio Cortella, ao desenvolver esse processo de investigacdo buscando
compreender e refletir sobre as problematicas que nos inquietavam enquanto docente
de Geografia atuante no Ensino Médio. Trouxemos como objeto de estudo o ensino
da Geografia através do desenvolvimento de Metodologias Ativas, visando a
promocdo de um processo de ensino e aprendizagem significativo aos estudantes.
Desta forma, buscamos superar perspectivas do ensino da Geografia pautadas em
métodos descritivos que privilegiam a oratéria do/a professor/a e, por consequéncia a
recepcao da informacédo por parte dos alunos, desvalorizando o potencial contextual
da Geografia com a pratica social dos estudantes.

As Metodologias Ativas séo praticas pedagogicas que se desenvolvem através
da participacdo ativa do estudante no processo de ensino e aprendizagem. Se
convertem em situagdes de aprendizagem em que os estudantes serao desafiados a
desenvolverem esse processo de construcdo de conhecimento mediado pela acao
intencional do/a professor/a. Para tanto, € necessario que os/as professores/as se
apropriem dos conhecimentos tedricos e préaticos para o desenvolvimento de tais
metodologias. Estas possuem uma infinidade de possibilidades, nesta pesquisa
utilizamos como metodologia mobilizadora a Aprendizagem Baseada em Projetos.

Diante dessas questdes evidenciadas, buscamos responder nesta pesquisa o
seguinte questionamento: como organizar o ensino da Geografia a partir das
Metodologias Ativas com énfase na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) no
contexto de instituicbes de Ensino Médio de Paco do Lumiar - MA? Uma questéo
problematizadora se faz necessaria para delimitar o foco da nossa pesquisa.

Assim sendo, adentramos aos espacos escolares, Centro de Ensino A, Centro
de Ensino B e Centro de Ensino C, ambas escolas da Rede Estadual localizadas no
municipio de Paco do Lumiar - MA e trilhamos os pressupostos da pesquisa de

intervencdo em educacédo do tipo colaborativa, para alcancar o objetivo geral deste
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estudo, que foi: compreender quais pressupostos tedricos metodoldgicos pode
subsidiar a organizacdo do ensino da Geografia, a partir das Metodologias Ativas
énfase na Aprendizagem Baseada em Projetos, com vistas a elaboracdo de um guia
de orientacdes didatico-metodoldgicas para o planejamento dos/as professores/as do
Ensino Médio.

A pesquisa do tipo colaborativa se concretiza através de um processo que
articula pesquisa e formacéao de professores/as, prezando por atitudes de colaboracéo
e reflexdo critica entre pesquisador e professores/as, com vistas a encontrar solu¢des
para as demandas que refletem na escola, no nosso caso a ressignificagao do ensino
da Geografia a partir da adocdo de Metodologias Ativas. Para Ibiapina (2008) é uma
pesquisa educacional de valorizacao profissional, sendo uma atividade de coproducéo
de saberes, de formacéo, de reflexdo e de desenvolvimento profissional realizada
interativamente entre pesquisador e professores/as com o objetivo de transformar
determinada realidade educativa.

Feito essas ponderacdes iniciais, pretendemos, nesse espaco da dissertacao,
resgatar 0os passos que nos levaram a alcancar os objetivos que tracamos,
sintetizando os principais resultados que contemplam os achados da pesquisa. Assim
sendo, vamos tecer consideracdes acerca das a¢des que realizamos e de que forma
foram respondendo as questdes que provocaram 0 movimento de busca tdo bem
explicitado nas ideias iniciais propostas nesta secao.

Nos propusemos inicialmente a situar 0os pressupostos tedrico-metodoldgicos
da Geografia, bem como sua constituicdo como componente nos curriculos do Ensino
Médio. Este objetivo nos desafiou a realizar uma contextualizacéo histérica acerca do
desenvolvimento do ensino da Geografia no Brasil, desde a sua implementacdo no
curriculo oficial brasileiro até os documentos de orientacdo curricular vigentes em
ambito nacional e da rede estadual do Maranh&o.

Ao percorremos esse caminho constatamos que o ensino da Geografia passou
por significativas mudancas no decorrer dos anos e que os documentos normativos
foram implementando uma mudanca na perspectiva de ensino da Geografia,
fomentando um movimento de renovagdo de uma orientacao descritiva para critica e
reflexiva da realidade.

Analisando os documentos de orientacdes curriculares vigentes em ambito
nacional e estadual (MA) para a etapa de ensino pesquisada, que € o Ensino Médio —

BNCC e DCTMA, verificamos que as indicagfes caminham para uma integracao dos
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componentes curriculares que compdem as areas de conhecimento. Dessa forma,
faz-se necessario que os docentes que estdo integrados nas areas, no caso da
Geografia, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, estabelecam momentos de
reflexdo sobre as acdes a serem implementadas, planejando as atividades de forma
a garantir o desenvolvimento das competéncias em torno do seu campo de
conhecimento e se utilizando de atividades interdisciplinares para garantir que as
ideias de integracdo dos documentos de orientacdo se consolidem.

Posteriormente, trazemos para o contexto discursivo os aspectos relacionados
ao desenvolvimento de Metodologias Ativas e por conseguinte da Aprendizagem
Baseada em Projetos, visando alcancar o segundo objetivo da pesquisa que é
evidenciar os saberes/conhecimentos que contribuem para a organizacao da pratica
pedagdgica, a partir das Metodologias Ativas com énfase na ABP, para o ensino da
Geografia no Ensino Médio.

Ao analisar o0s pressupostos teoricos das Metodologias Ativas, se
aprofundando em uma de suas possibilidades, a Aprendizagem Baseada em Projetos,
constatamos que se constituem em praticas pedagdgicas mobilizadoras de
aprendizagem e que potencializam o aspecto contextual das tematicas relacionadas
a Geografia a prética social dos estudantes, possibilitando assim um processo de
ensino e aprendizagem rico em possibilidades e que contribua para o
desenvolvimento da Geografia escolar em uma perspectiva critica.

O desenvolvimento da ABP no ensino da Geografia vai possibilitar a ponte tao
necessaria entre os saberes advindos dos conteudos previstos nas grades
curriculares com os saberes praticos relacionados a resolucdo dos problemas reais
gue os cercam, possibilitando sua participacdo ativa e o desenvolvimento de um
conhecimento contextualizado e auténtico.

Para responder ao terceiro objetivo desta pesquisa, desafiamo-nos a identificar
as concepcoes e praticas dos/as professores/as colaboradores/as acerca do ensino
da Geografia, da organizacéo da pratica pedagogica e das Metodologias Ativas com
énfase na ABP. Lancamos mao de instrumentos de geracdo de dados como a
entrevista semiestruturada e a analise documental, por meio dos quais os/as
colaboradores/as relataram as suas concepc¢des. A pesquisa realizada evidenciou-se
com base nas categorias elencadas para investigagdo: ensino da Geografia,
Metodologias Ativas e organizacao da pratica pedagogica através do planejamento

docente, obtivemos seguintes resultados:
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| — Os/as professores/as estdo bem situados em relacdo a importancia do
ensino da Geografia para a compreenséao da relacdo do homem com o meio em que
vive, dando énfase, a producéo do espaco geografico que € o objeto de estudo da
Geografia;

Il - Ficou evidente que a estratégia metodoldgica mais utilizada pelos/as
professores/as para o desenvolvimento das aulas € a aula expositiva e dialogada, que
gerou a necessaria reflexdo que o dialogo precisa ser preponderante a exposi¢ao para
ndo se converter em uma aula que privilegia a oratéria do/a professor/a,
comprometendo assim a contextualizagdo das tematicas e a significacdo do
aprendizado;

Il — Osl/as professores/as tém ciéncia da importancia da participacao ativa dos
estudantes para efetivacao do processo de ensino e aprendizagem, ao estabelecerem
como formas significativas de organizacdo da préatica pedagogica para o ensino da
Geografia: aulas de campo, aulas praticas, seminarios teméticos, dentre outras que
promova o protagonismo do estudante;

IV - Constatou-se que os/as professores/as ja tém informacdes gerais acerca
das Metodologias Ativas, porém precisam aprofundar esses conhecimentos
teoricamente e entender como efetivar praticas pedagogicas que desenvolvam essas
estratégias nas aulas de Geografia. Para tanto, faz-se necessario o desenvolvimento
de momentos formativos para que possam se aprofundar dos aspectos constitutivos
das Metodologias Ativas;

V — Oslas professores/as jA desenvolveram projetos educativos em suas
praticas pedagdgicas e ndo necessariamente experiéncias com a ABP, visto que, 0s
projetos com a ABP deve partir de uma situacéo-problema vivenciada pelo estudante
e considerar sua participacdo ativa em todas as etapas de implementacéo;

VI — Apesar dos/as professores/as afirmarem nas entrevistas que trabalham em
uma perspectiva ativa dos estudantes, evidenciou-se diante da andlise do
planejamento dos docentes que nao fica nitido a participacao ativa destes nas praticas
pedagogicas propostas, comprovando assim, a hecessidade de momentos formativos
para aprofundamento tedrico acerca do desenvolvimento das Metodologias Ativas
com a necessaria reflexdo da pratica pedagdgica.

Partindo dessas constatagdes, desenvolvemos as sessoes reflexivas, percurso
base da pesquisa colaborativa. Esse trajeto formativo possibilitou-nos atender ao

ultimo objetivo desta pesquisa que foi elaborar um guia de orientacfes didatico-
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metodoldgicas para subsidiar a organizacdo da pratica pedagogica no ensino da
Geografia a partir das Metodologias Ativas (ABP), para promocdo de uma
aprendizagem significativa no Ensino Médio. Esta atividade nos trouxe elementos
importantes para a pesquisa e nos mostrou que a formagédo de professores/as é o
espaco de compartilhamento de saberes e de ressignificacdo de conceitos e
concepcdes, que por sua vez, tém repercussoes significativas no fazer docente.

Nesse sentido, o guia de orientacdes didatico-metodoldgicas foi elaborado no
contexto de muitas vozes ressignificadas e muitos sujeitos em processo de construcao
do conhecimento. As orientagdes que foram materializadas objetivam subsidiar a
pratica pedagogica dos/as professores/as do Ensino Médio, em especial, os/as
professores/as de Geografia no encaminhamento de metodologias significativas para
o desenvolvimento da aprendizagem em uma perspectiva critica e reflexiva,
maximizando 0s aspectos contextuais da Geografia enquanto componente do
curriculo escolar e intensificando um saber contextualizado e significativo.

As orientagcdes previstas no guia visam o desenvolvimento da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) no contexto do Ensino Médio, trazendo possibilidades
dos estudantes refletirem os objetos de conhecimentos desta etapa de ensino
articulados a situagcdes-problema que vivenciam em seu cotidiano. Sugerimos que
sejam aplicadas no lécus de investigacdo, acreditamos que a pratica e o
aprofundamento da teoria levara as habilidades docentes necessarias a um processo
de intensificacdo da metodologia em seus fundamentos. Entendemos que os estudos
desenvolvidos nesta dissertagdo e o produto que foi materializado ndo esgotam as
discussdes e reflexdes sobre o objeto de estudo em questdo, sendo um processo de
continua busca, conforme sentido atribuido no inicio da se¢cdo que coaduna com o
verbo esperancar.

Diante do exposto, esperamos que esta pesquisa possa contribuir com a
reflexdo das préticas pedagogicas dos/as professores/as do Ensino Médio, dentre
estes, os do componente curricular de Geografia, e assim, concretizar experiéncias
significativas que contribuam para que o0s estudantes desenvolvam um processo

formativo integrador.
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APENDICE A — PAUTA DO ENCONTRO DE SENSIBILIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PPGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CSSo

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO

BASICA - PPGEEB

ENCONTRO DE SENSIBILIZACAO DOS COLABORADORES DA PESQUISA

1. DADOS DE IDENTIFICACAO

DATA 20/09/2023
LOCAL Centro de Ensino A
HORA 14h:30

RESPONSAVEIS | Mestranda: Cleane Moraes de Sousa
Orientadora Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

PARTICIPANTES | Participantes: professores da Area de Humanas, dentre estes,
os quatro professores de Geografia que seréo colaboradores
da pesquisa e a gestora pedagdgica.

PAUTA DO ENCONTRO
SESSAO REFLEXIVA

O Ensino da Geografia a partir das Metodologias Ativas (Apresentagdo do projeto
de pesquisa e Diagnéstico)
OBJETIVOS

- Apresentar as bases que orientam o processo de pesquisa que visamos
estabelecer junto aos professores colaboradores;

- Investigar as concepgdes dos professores colaboradores acerca do ensino da
Geografia e das Metodologias Ativas, dentre estas, a Aprendizagem Baseada em
Projetos.

CONTEUDOS

- O ensino da Geografia
- Metodologias Ativas (Aprendizagem Baseada em Projetos)

SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
- 1° momento: Acolhida com leitura do texto “A caixa de brinquedos” de Rubem
Alves;
- Apresentagéo da agenda do dia e objetivos da sesséo reflexiva;
- 2° momento: Apresentagéo do projeto de pesquisa e suas bases organizativas
- Intervalo
- 3° momento: Roda de conversa acerca das categorias centrais que estruturam a
nossa pesquisa: ensino da Geografia, Metodologias Ativas e Aprendizagem
Baseada em Projetos;
- Avaliagéo do encontro;
- Encaminhamentos para o préximo encontro
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ‘
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS R
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO
DA EDUCAGAO BASICA PPGEEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA DOS PROFESSORES

Tema: O ENSINO DA GEOGRAFIA A PARTIR DAS METODOLOGIAS ATIVAS:
contribuigoes da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Objetivo da pesquisa:

Prezado professor, o roteiro de entrevista em tela constitui-se como um dos
instrumentos da pesquisa de campo e tem por finalidade coleta de dados junto aos
professores do componente curricular de Geografia que atuam na instituigéo
pesquisada. Conforme explicagdo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), seus dados seréo preservados, mantidos em anonimato, sendo este um dos
critérios estabelecidos para sua vinculagdo como colaborador dessa investigagéo.

Agradecemos antecipadamente por sua participagéo e colaboragao.

1. DADOS DE IDENTIFICAGAO
1.1 Formagao

() Graduagéo

Qual area?

Ano de concluséo

Institui¢éo
() Pés-Graduagéao
Qual area?

Ano de concluséo
Instituicao
1.2 Tempo de atuagio na docéncia no Ensino Médio

() menos de 10 anos

( ) Entre 10 e 20 anos

() Acimade 20 anos

1.3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?

1.4 Em que Séries’/turmas vocé atua como professor de Geografia
() 12 série/ano

( ) Todas

Quantas turmas?

1.6 Em quantas escolas vocé trabalha?

() uma so6 escola ( ) duas escolas ( ) trés escolas ou mais
1.6 Tipo de vinculo profissional:

() contrato () seletivo ( ) efetivo

! De acordo com a BNCC/E.M a organizagdo ficou definida com o termo série.
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2 PRATICA PEDAGOGICA

2.1 Ensino e Geografia

2.1.1 Como vocé entende o ensino de Geografia no contexto do Ensino médio? Qual
sua importancia?

2.1.2 Que estratégias metodoldgicas vocé utiliza com maior freqiéncia em sala de
aula para o ensino de Geografia?

2.1.3 Na sua percepcéo que formas/estratégias de organizac¢éo da pratica pedagégica
podem favorecer a aprendizagem da Geografia no ensino médio?

Metodologias Ativas
1.3.1 O que vocé conhece sobre a utilizagéo das metodologias ativas e seus usos
em sala de aula?

Vocé utilizaria em suas aulas de Geografia? Justifique.

Em relagéo a ABP (Aprendizagem Baseada em Projetos) que é foco desta pesquisa,
vocé conhece? Ja trabalhou com essa metodologia?

Tem interesse em conhecer e implementar a ABP para o ensino de Geografia em suas
aulas?

2.2 Planejamento
2.1.1 Como e com que frequéncia planejo minhas aulas de Geografia? (se é coletivo,
individual, quinzenal tem orientacdo modelo fornecido pela escola?)

2.2.2 Que referenciais curriculares vocé utiliza para orientar o planejamento (DCTMA,
BNCC, LIVRO DIDATICO?)

2.2.3 Quais metodologias vocé prioriza no seu planejamento? Na sua percepc¢édo ha
alguma relagdo com as metodologias ativas?

2.2.4 Ha o acompanhamento e orientagédo do planejamento na escola?
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APENDICE C - PAUTA DA 12 SESSAO REFLEXIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO -UFMA .
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCACAO BASICA-PPGEEB PPGEEB

12 SESSAO REFLEXIVA COM OS(AS) PROFESSORES(AS) DO CENTRO DE
ENSINO A, CENTRO DE ENSINO B E CENTRO DE ENSINO C

Data: 25/10/2023 Horario: 13h:30 as 17h:30

Formadora: Prof® Cleane Moraes de Sousa
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA: Ser/tornar-se professor/a: saberes e praticas em movimento.

Objetivos:

> Refletir sobre a sua trajetéria de formacdo para a docéncia no Ensino Médio,
identificando “recordagdes-referéncias” que constituem sua identidade de professor/a
ou profissional da docéncia.

» Reconhecer os saberes aprendidos/apreendidos ao longo das experi€ncias de vida
e de formagéao e como eles refletem na sua forma de ensinar/atuar no Ensino Médio.
» Analisar os aspectos relacionados as novas exigéncias educacionais e a profisséo
docente.

Conteudos

» Saberes do professor/a do Ensino Médio

> As novas exigéncias educacionais da profisséo docente.

Questdes mobilizadoras: Como tenho me constituido professor/a? Quais saberes
s80 necessarios para eu exercer a docéncia? O que eu ja sei e 0 que eu preciso saber

mais?

IMPORTANTE: Indicagao de leitura sobre o contetido que sera trabalhado na formagéo.

LIBANEO. José Carlos. ADEUS PROFESSOR, ADEUS PROFESSORA? Novas
exigéncias educacionais e profissdo docente. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES (A sequéncia de atividades estara organizada por
momentos, com a previsdo de inicio e término, seguidos dos encaminhamentos
didaticos — ED).

1° Momento (13:30 as 13:45 h) — Acolhimento aos participantes

ED' - O acolhimento as participantes, podera ser dividido em dois momentos:
no primeiro, a formadora podera estabelecer uma conversa com o grupo, relembrando
do que se trata as sessOes reflexivas que serdo realizadas. A retomada dessa
conversa inicial, justifica-se pelo fato de que nem todos a

os participantes se fizeram presente no encontro de apresentacdo da proposta
de trabalho e, por isso, torna-se relevante retomar tal conversa. Procede-se, para o
segundo momento, com o momento literario: a formadora fara a leitura em voz alta do
texto — E preciso mudar, de Braulio Bessa.

Pedir que as participantes verbalizem sobre a leitura literaria, atribuindo os seus
sentidos ao texto. Destacar no quadro algumas palavras enunciadas pelos
participantes.

2° Momento (13:45 as 14:00h) — Escolha do participante que fara o registro
reflexivo

ED — Explicar para a turma a importancia da atividade — Registro reflexivo e
como ela se articula aos pressupostos da nossa formagéo (reflexdo sobre a pratica e
professor reflexivo). Enfatizar que a proposta nédo é de informar cada atividade prevista
na pauta, como em ata de reunido, mas de se colocar no texto, apontando as reflexdes
que fez, as possiveis articulagdes com a pratica, inquietagdes provocadas pela
formacao, entre outros. Depois disso escolher a participante que faré o registro do
primeiro e dos préoximos encontros e informar que, todo registro devera ser

compartilhado no encontro posterior.

3° Momento (14:00 as 14: 15h ) — Apresentacdo da Pauta

' Encaminhamentos Didaticos
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ED - Entregar a pauta reduzida a cada participante. Fazer a leitura em voz alta
do tema, objetivos, perguntas mobilizadoras e conteldos previstos, fazendo breves
comentérios. Ndo é necessario pontuar inicialmente as atividades, visto que serdo

orientadas ao longo da tarde de trabalho.

4° Momento (14:15 as 15:30h) — Construcao da LINHA DO TEMPO

A proposta dessa atividade — construgéo da linha do tempo escolar até a
docéncia — torna-la em uma experiéncia formadora em potencial, permitindo que a
professor(a) reflita sobre como se constituiu docente e como tem efetivado suas

praticas, dando énfase as recordagdes-referéncia.

ENCAMINHAMENTOS DIDATICOS PARA A CONSTRUGCAO DA LINHA DO
TEMPO

e Roda de conversa (10 min) — Iniciar a roda de conversa perguntando as professoras
sobre o que se trata a linha do tempo e o que sabem sobre ela. Apés a partilha dos
conhecimentos prévios, apresentar a linha do tempo da formadora enfatizando aspectos
marcantes que a levaram a profissédo docente.

¢ Producéo da linha do tempo (30 min)

- Organizar no centro da sala uma mesa ou tapete com materiais para a construgéo
da linha do tempo pessoal. Os materiais podem ser: cola, tesoura, papel A4, giz de cera e
hidrocor, entre outros.

- Orientar a construgdo da linha do tempo pessoal, retomando as perguntas
mobilizadoras do encontro, conforme descrito no powerpoint: Como tenho me constituido
professor/a? Quais saberes s@o necessarios para eu exercer a docéncia? O que eu ja sei e
eu preciso saber mais?

- Solicitar que peguem uma folha de papel A4 e outros materiais que ajudem a fazer
uma representagao simbdlica das recordagdes-referéncia (fatos, pessoas, acontecimentos...)
que marcaram sua identidade de professor/a, e dos saberes consolidados e do que precisam
ser adquiridos para exercer a docéncia no Ensino Médio. Enfatizar o tempo previsto para a

atividade: 30 minutos.

5° Momento (15:30 as 16:30 h) — Socializacdo da Linha do tempo dos professores
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ED - Cada professor(a) fara a leitura dos registros apontados na linha do
tempo. Apds as apresentagdes, o formador chamara a atengédo para as recordagdes-
referéncia que mais se evidenciaram.

6° Momento (16:30 as 17:15 h) — Costuras tedricas

ED - Apresentar em powerpoint aspectos relacionados a profisséo docente e
as novas exigéncias educacionais fazendo articulagbes com as informagdes
apresentadas nas linhas do tempo e com o texto encaminhado aos professores para

a leitura prévia.
7° Momento (17:15 as 17:30 h) — Avaliacdo do encontro

ED - A formadora encaminhara um link no grupo de whatsapp, onde as
professoras irdo expressar, com uma palavra, o que foi o encontro de hoje: PARA
VOCE, O ENCONTRO DE HOJE FOI... Essa dinamica resultard na construcéo de
uma nuvem de palavras que representardo o momento formativo. A nuvem sera

compartilhada no encontro ou no grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS

LIBANEO. José Carlos. ADEUS PROFESSOR, ADEUS PROFESSORA? Novas

exigéncias educacionais e profissdo docente. 13. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2015.
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APENDICE D — PAUTA DA 22 SESSAO REFLEXIVA

UFMA

F % v UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
'/ PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO &
DA EDUCAGAO BASICA-PPGEEB PPGEEB

22 SESSAO REFLEXIVA COM OS PROFESSORES COLABORADORES DO
CENTRO DE ENSINO A, CENTRO DE ENSINO B E CENTRO DE ENSINO C

Data: 08/11/2023 Horario: 13h:30 as 17h:30

Formadora: Cleane Moraes de Sousa
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA - AS METODOLOGIAS ATIVAS E O DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA: uma analise tedrica e pratica.

Objetivos:

> Refletir sobre os aspectos conceituais das Metodologias Ativas;

> Analisar os principais pressupostos das Metodologias Ativas, assim como, suas
possibilidades de implementacédo em sala de aula;

Conteddos:

» As Metodologias Ativas e o desenvolvimento da aprendizagem significativa

» Organizacéo do trabalho pedagogico a partir das Metodologias Ativas

Questdes mobilizadoras:
» Quais praticas pedagégicas tém fundamentado minha agéo docente?
» Como concebo o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos? Quais situagdes

de aprendizagem possibilitam a sua participa¢do e construcdo de conhecimento?

IMPORTANTE: Indicacdo de leitura sobre o contelido que sera trabalhado na

formagao.

MORAN, José. METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA APRENDIZAGEM
PROFUNDA. In: BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs). METODOLOGIAS ATIVAS
PARA UMA EDUCACAO INOVADORA - uma abordagem teérico pratica. Editora
Penso, 2018.
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SEQUENCIA DE ATIVIDADES (A sequéncia de atividades estara organizada por
momentos, com a previsdo de inicio e término, seguidos dos encaminhamentos
didaticos — ED).

1° Momento (13:30 as 13:45 h) — Acolhimento aos participantes

ED' - A formadora poderé acolher as participantes dessa sesséo, desejando
boas-vindas e agradecendo a todas pela presenca. Procede-se com o momento
literario: o formador fara a leitura em voz alta do texto — Ensinar nédo é transferir
conhecimento, de Paulo Freire. Pedir que as participantes verbalizem sobre a leitura
literaria, atribuindo os seus sentidos ao texto. Destacar no quadro algumas palavras
enunciadas pelos participantes.

2° Momento (13:45 as 14:00h) — Apresentacdo da Pauta

ED —-Apresentar a pauta do dia, lendo em voz alta o tema, objetivos, perguntas
mobilizadoras e conteldos previstos, seguido de breves comentarios. Néo é
necessario pontuar inicialmente as atividades, visto que seréo orientadas ao longo da
tarde de trabalho.

3° Momento (14:00 as14: 156h) — Retomada do tema, contetido e aprendizagens

consolidadas no encontro anterior.

ED - Estabelecer uma roda de conversa com o grupo para a retomada do tema,
contelidos e saberes consolidados do encontro anterior. Para isso, é interessante
retomar as questdes mobilizadoras, bem como outras que se fizerem necessarias, tais
como: Quais os conhecimentos que foram consolidadas no encontro anterior? O saber
que pretendemos construir hoje, se insere em que tipo de saber, a partir das
discussdes dos textos? Etc.

4° Momento (14h15 as 14h30) — Leitura do registro reflexivo

! Encaminhamentos Didéticos
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ED - Convidar a participante Andréa, responsavel pelo registro da sesséo
anterior para fazer a leitura do seu registro reflexivo. — Ressaltar para a turma a
importancia do Registro reflexivo, como um instrumento potente que possibilita a
reflexdo sobre a pratica, constituindo-se como professor reflexivo. Chamar atencéo
para o tipo de registro feito pela participante e escolher outra participante para fazer o

registro do dia.

5° Momento (14:30 as 16:00h) — Estudo e reflexao do texto (Rotacao por estacao)

ED - Para a reflexédo sobre os principais aspectos do texto, propomos a
atividade - Rotacéo por estagdo — uma metodologia ativa que propdem o
desenvolvimento de um circuito de atividades ligadas a uma teméatica central. Cada
estacdo apresenta uma atividade diferenciada relacionada a tematica central do texto
em estudo.

- Apresentagéo de um circuito com trés estagdes:

Primeira estacdo: Quadro comparativo — Métodos ativos de aprendizagem x
Métodos passivos de aprendizagem. Nesta primeira estagdo apresentaremos um
quadro comparativo com espagos para montagem das caracteristicas principais dos
métodos ativos e passivos de aprendizagem, entregaremos as fichas e os professores
serao orientados a montar de acordo com o aspecto solicitado no quadro.

Segunda estagdo — Quis sobre Metodologias Ativas. Nesta esta¢éo os
professores serdo orientados a responder questdes relacionadas a tematica central
vinculada a sessao reflexiva (Metodologias Ativas)

Terceira estacdo — Situacdo problema. Nesta estacdo apresenta-se uma
situagé@o problema evidenciando as possibilidades de analise dos professores acerca
das atitudes docentes necessarias ao desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes e também na reflexdo das situagdes de aprendizagem que estdo sendo
desenvolvidas em sala de aula.

- Propor a formacédo de trés grupos para participarem da rotagdo nas trés
estacdes acima propostas.

- Ao finalizar a rotagéo nas estacdes, refletiremos sobre as respostas de cada

grupo para situacao problema apresentada.

6° Momento (16h00 as 17h15) — Costuras tedricas
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ED - Apresentar em powerpoint os pressupostos teéricos das Metodologias
Ativas, fazendo articulagdo com os fundamentos teéricos apresentados no texto em
estudo e com as concepgdes dos professores, apresentadas na atividade rotacéo por

estacéo.
7° Momento (17h15 as 17h30) — Avaliacdo do encontro

ED — A formadora encaminhara um link do padlet ao grupo de WhatsApp, onde
os professores irdo responder o seguinte questionamento: Como vocé define o nosso
encontro de hoje?... Essa dindmica resultard numa sequéncia de opinides dos
participantes. Essa sequéncia serd compartiihada no encontro ou no grupo de
WhatsApp.

REFERENCIAS

MORAN, José. METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA APRENDIZAGEM
PROFUNDA. In: BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs). METODOLOGIAS ATIVAS
PARA UMA EDUCACAO INOVADORA - uma abordagem teérico pratica. Editora
Penso, 2018.
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APENDICE E — PAUTA DA 32 SESSAO REFLEXIVA

e UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA N
* // PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCACAO BASICA-PPGEEB PPGEEB

32 SESSAO REFLEXIVA

FORMADORA: Cleane Moraes de Sousa

ORIENTADORA: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Publico-alvo: Professores/as do Centro de Ensino A, Centro de Ensino B e Centro
de Ensino C
Data: 22/11/2023
Horario — das 13:30h as 17:30h
TEMA: A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETO ENQUANTO
METODOLOGIA ATIVA SIGNIFICATIVA: reflexdes teodricas e praticas

OBJETIVOS:

» Refletir sobre os aspectos constitutivos da Aprendizagem Baseada em Projetos;
» Analisar os pressupostos da Aprendizagem Baseada em Projetos, assim como,

suas possibilidades de implementacéo em sala de aula.

CONTEUDOS:

» A Aprendizagem Baseada em Projetos enquanto metodologia ativa significativa

QUESTOES MOBILIZADORAS:

> De que forma defino as tematicas que seréo abordadas em sala de aula? Consigo
contextualizar com os problemas trazidos pelos estudantes?
» Como articulo as vivéncias dos estudantes com os conteldos programaticos

estabelecidos no curriculo oficial?

IMPORTANTE: Para ampliar o universo de conhecimento dos professores sobre o
tema a formadora indica para leitura a referéncia a seguir:

BENDER, Willian N. Aprendizagem Baseada em Projetos: Educagéo diferenciada
para o século XXI. Porto Alegre: Editora Penso, 2014.




162

SEQUENCIA DE ATIVIDADES (A sequéncia de atividades estara organizada por
momentos, com a previsdo de inicio e término, seguidos dos encaminhamentos didaticos
- ED).

1° MOMENTO (13h30 as 13h45) — Acolhimento aos participantes

Encaminhamentos:

v" Acolher as participantes dessa sessdo, desejando boas-vindas e
agradecendo a todas pela presenca. Procede-se com o momento literario: o formador
fara a leitura em voz alta do texto — Ha escolas que séo gaiolas e ha escolas que sdo
asas, de Rubem Alves.

v' Pedir que as participantes verbalizem sobre a leitura literaria, atribuindo os
seus sentidos ao texto. Destacar no quadro algumas palavras enunciadas pelos
participantes.

2° MOMENTO (13h45 as 14h00) — Apresentacdo da Pauta
Encaminhamentos:

v Apresentar a pauta do dia, lendo em voz alta o tema, objetivos,

perguntas mobilizadoras e conteuldos previstos, seguido de breves comentarios.

IMPORTANTE: Né&o é necessario pontuar inicialmente as atividades, visto que

serao orientadas ao longo da tarde de trabalho

3° MOMENTO (14h00 as 14h30) — Retomada do tema, contetido e aprendizagens

consolidadas no encontro anterior.

Encaminhamentos: Estabelecer uma roda de conversa com o grupo para a
retomada do tema, contelidos e saberes consolidados do encontro anterior. Para isso,
é interessante retomar as questdes mobilizadoras, bem como outras que se fizerem
necessarias, tais como: Quais os conhecimentos que foram consolidadas no encontro
anterior? O saber que pretendemos construir hoje, se insere em que tipo de saber, a
partir das discussdes dos textos? Etc.
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4° MOMENTO (14h30 as 14h45) — Leitura do registro reflexivo

Encaminhamentos: Convidar o participante Jean, responséavel pelo registro
da sessdo anterior para fazer a leitura do seu registro reflexivo. — Ressaltar para a
turma a importéancia do Registro reflexivo, como um instrumento potente que
possibilita a reflexédo sobre a pratica, constituindo-se como professor reflexivo.
Chamar atencdo para o tipo de registro feito pela participante e escolher outra

participante para fazer o registro do dia.

5° MOMENTO (14h45 as 16h00) — Estudo e reflexdo do texto (Passo a Passo da
ABP)

Encaminhamentos:

IMPORTANTE: Para a reflexédo sobre os principais aspectos do texto, a formadora
propde o desenvolvimento das etapas da ABP através de situagdes problema que

se concretizam na pratica da atividade docente dos participantes.

1 Definicao da Situacao - problema: Elaboragéo de um questionario através
do Google Forms que foi enviado previamente aos participantes para levantar as
principais dificuldades e desafios que eles tém enfrentado com suas turmas. Através
da analises das respostas considerando a similaridade das situagcdes o problema mais
citado pelos professores foi a “Indisciplina na escola”

2 Definicao da questdo norteadora- Que a¢des desenvolver em ambiente
escolar para combater a indisciplina?

3 Levantamento dos conhecimentos prévios - A formadora propora a
construgéo de um mural interativo no Padlet que vem com o seguinte questionamento:
Indisciplina na escola, o que fazer?

4 Apresentacdo da Ancora - Apresentaremos um video retratando a questéo
norteadora que trata sobre a questdo da indisciplina na escola.

5 Divisdao em grupos — Momento reservado para os grupos aprofundarem os
conhecimentos sobre a tematica central, para tanto, disponibilizaremos o texto “Como

se resolve a indisciplina” da revista Nova Escola
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6 Construcdo de Artefatos - Os grupos previamente formados na etapa
anterior serdo motivados a produzir uma possivel solugéo para o problema.
7 Apresentacdo dos produtos — Cada grupo apresentard um produto que foi

desenvolvido diante de todas as etapas anteriores estabelecidas.

6° MOMENTO (16h00 as 17h20) — Costuras tedricas
Encaminhamentos: Apresentar em powerpoint pressupostos teéricos da

Aprendizagem Baseada em Projeto, fazendo articulagdo com os fundamentos
apresentados no texto em estudo e com as concepgdes dos professores que foram

previamente estabelecidas no desenvolvimento das etapas da ABP.

7° MOMENTO (17h20 as 17h30) — Avaliacao do encontro
Encaminhamentos: A formadora encaminhara um link ao grupo de WhatsApp,

onde os professores irdo expressar, com uma palavra, o que foi o encontro de hoje:
PARA VOCE, O ENCONTRO DE HOJE FOlI... Essa dinamica resultara na construcéo
de uma nuvem de palavras que representarda o momento formativo. A nuvem sera
compartilhada no encontro ou ho grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS
BENDER, Willian N. Aprendizagem Baseada em Projetos: Educa¢éo diferenciada
para o século XXI. Porto Alegre: Editora Penso, 2014.
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APENDICE F - PAUTA DA 42 SESSAO REFLEXIVA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DEPOS-GRADUAGAD EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCAGAO BASICA-PPGEEB

PPGEEB

4* SESSAO REFLEXIVA

FORMADORA: Cleane Moraes de Sousa
ORIENTADORA: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Publico-alvo: Professoresfas do Ensino Médio do Centro de Ensino A, Centro de
Ensino B e Centro de Ensino C

Data: 20/12/2023

Horario — 13:30h as 17:30h

TEMA: ORGANIZAGAQO DO TRABALHO PEDAGOGICO A PARTIR DA
APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS: delineando o percurso
metodolégico.

OBJETIVOS:

> Refletir sobre as etapas consdtitutivas da Aprendizagem Baseada em
Projetos;

» Analisar o percurso metodoldgico da Aprendizagem Baseada em Projetos,
assim como suas formas de implementacdo no planejamento das atividades
escolares.

CONTEUDOS:
» Organizacéo do trabalho pedagogico a partir da Aprendizagem Baseada em
Projetos

QUESTOES MOBILIZADORAS:

» De queforma organizo o meu planejamento? Quais s&o os elementos que
atribuo importéncia nesse processo?

» Ao elaborar meu planejamento considero aspectos relacionados as
vivéncias dos estudantes e as situagdes problemas que se estabelecem em suas
vidas?
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IMPORTANTE: Para ampliar o universo de conhecimento dos professores sobre o

tema a formadora indica para leitura a referéncia a seguir:

PAIVA, Thais. Como colocar em pratica a Aprendizagem Baseada em Projetos?
Nova Escola: 11 maio 2022. Disponivel em:

https://novaescola.org.br/conteudo/21213/como-colocar-em-pratica-a-aprendizagem-
baseada-em-projetos. Acesso em: 10 dez. 2022.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES : (A sequéncia de atividades estara organizada por

momentos, com a previsédo de inicio e término, seguidos dos encaminhamentos
didaticos — ED).

1° MOMENTO (13h30 as 13h45) — Acolhimento aos participantes
Encaminhamentos:

v" Acolher as participantes dessa sessédo, desejando boas-vindas e
agradecendo a todas pela presenga. Procede-se com o momento literario: o formador
exibird um video do cordel — A forga do Professor, de Braulio Bessa.

v Pedir que as participantes verbalizem sobre o video, atribuindo os seus
sentidos ao texto que foi apresentado. Destacar no quadro algumas palavras

enunciadas pelos participantes.

2° MOMENTO (13h45 as 14h00) — Apresentacdo da Pauta
Encaminhamentos:

v Apresentar a pauta do dia, lendo em voz alta o tema, objetivos, perguntas

mobilizadoras e contelidos previstos, seguido de breves comentarios.

IMPORTANTE: Nao é necessario pontuar inicialmente as atividades, visto que
serdo orientadas ao longo da tarde de trabalho

3° MOMENTO (14h00 as 14:20h) — Leitura do registro reflexivo
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Encaminhamentos: Convidar a participante Aline, responsavel pelo registro
da sessdo anterior para fazer a leitura do seu registro reflexivo. — Ressaltar para a
turma a importancia do Registro reflexivo, como um instrumento potente que
possibilita a reflexdo sobre a pratica, constituindo-se como professor reflexivo.
Chamar atencdo para o tipo de registro feito pela participante e escolher outra
participante para fazer o registro do dia.

4° MOMENTO (14h20 as 16h00) — Estudo e reflexao do texto (Planejando situacdes

de aprendizagem com a ABP)

Encaminhamentos:

IMPORTANTE: Para a reflexédo sobre os principais aspectos do texto, a formadora
propde o desenvolvimento do planejamento das etapas da ABP considerando a

escuta ativa dos estudantes para determinagéo da situagéo — problema.

1 Definicdo da Situacao - problema: Roda de conversa com os professores
acerca da escuta ativa realizada com os alunos para determinagéo de uma situacéo
problema que aflige os estudantes ou sua comunidade de entorno. A formadora no
encontro anterior solicitou aos professores que fizessem a escuta ativa dos alunos
para delimitar uma tematica para o planejamento da ABP;

2 Formacao do grupo para planejamento das etapas da ABP: A formadora
solicitara aos professores que formem grupo para refletirem acerca das seguintes
etapas: definicdo da questdo norteadora, sele¢do das habilidades da BNCC ou
curriculo de referéncia, definicdo de como sera a avaliacédo, planejamento das etapas
de desenvolvimento do projeto (levantamento dos conhecimentos prévios, ancora,
etapas/ atividades propostas no projeto, acompanhamento das atividades e
apresentagao dos produtos);

3 Apresentacdo das atividades planejadas — A formadora propora aos
participantes que preencham o padlet interativo que foi previamente organizado com
as etapas listadas no item 2 com as atividades que foram organizadas através da
reflexdo do grupo. Os professores planejardo as atividades de forma coletiva mais
cada participante ficara responsavel do preenchimento de uma das etapas no padlet
interativo, para tanto, a formadora fara o sorteio das etapas por participante;
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4 Momento de reflexdo acerca das etapas estruturadas no planejamento
da ABP - Leitura e discussédo das etapas da ABP construidas pelos professores
colaboradores através da exibigdo do padlet interativo que foi proposto pela

formadora.

6° MOMENTO(16h00 as 17h10) — Costuras tedricas

Encaminhamentos: Apresentar em Slides os pressupostos tedricos da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), fazendo articulagédo com os fundamentos
apresentados no texto em estudo e com as concepgdes dos professores que foram

previamente estabelecidas no desenvolvimento do planejamento das etapas da ABP.

7° MOMENTO(17h10 as 17h30) — Avaliacao do encontro

Encaminhamentos: A formadora encaminhara um link ao grupo de WhatsApp,
onde os professores irdo expressar sua avaliagdo através do seguinte
questionamento: ESSE ENCONTRO DE FORMAGAO FOI? Serdo disponibilizadas
trés opgdes para marcagéo: muito bom, satisfatério ou insatisfatério. Essa dinamica
resultarda na construgédo de um grafico indicando a porcentagem de cada opgéo
escolhida pelos participantes. Esse grafico sera compartilhado no encontro ou no

grupo de WhatsApp.

REFERENCIAS
PAIVA, Thais. Como colocar em pratica a Aprendizagem Baseada em Projetos?
Nova Escola: 11 maio 2022. Disponivel em:

https://novaescola.org.br/conteudo/21213/como-colocar-em-pratica-a-aprendizagem-

baseada-em-projetos. Acesso em: 10 dez. 2022.
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Os estudantes do século XXI, inseridos em uma
sociedade do conhecimento, demandam um olhar
do educador focado na compreensdao dos
processos de aprendizagem e na promocao desses
processos por meio de uma nova concepcao de
como eles ocorrem, independentemente de quem é
O sujeito e das suas condicdes circundantes. No
mundo atual, marcado pela aceleracdo e pela

transitoriedade das informacdes, o centro das
atencdes passa a ser o sujeito que aprende, a
despeito da diversidade e da multiplicidade dos
elementos envolvidos nesse processo.

(BACICH; MORAN, 2018)

172



SUMARIO

APRESENTACAO 06

1INTRODUGAO 07

2 AS METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA NO ENSINO MEDIO:

relagGes possiveis e necessarias 09
2.1 Por que desenvolver as Metodologias Ativas no ensino da Geografia?..............c.... 1
2.2 As Metodologias Ativas: o que sao? 15
2.3 Qual o papel do professor? 17
3 A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP) 19
3.1 Definindo a APB 21
3.2 Quais as suas bases tedricas? 21
3.3 Como desenvolver a APB na sala de aula? 23

4 PLANEJANDO SITUACOES DE ENSINO DE GEOGRAFIA COM A APB: como

fazer? 31

4.1 Organizacao do planejamento docente com a ABP. 33

4.2 Desenvolvendo situacdes de ensino de Geografia com a ABP em contexto do

Ensino Médio. 37
5 CONSIDERAGOES FINAIS 51
REFERENCIAS 52
SOBRE A AUTORA 54

SOBRE A ORIENTADORA 55

173



~

Ola Professor(a)

E com alegria e satisfacdo que apresentamos o Guia de
orientacoes didatico-metodoldgicas intitulado “O ensino da Geografia
a luz da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP)” fruto da dissertagdo elaborada junto ao Programa de Pos-
graduagcdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica -
PPGEEB/UFMA.

O presente produto educacional se materializa atraves de um
trabalho colaborativo desenvolvido com professores(as) de Geografia
do Ensino Médio, para tanto, realizamos momentos formativos em
ambiente escolar com o grupo de professores(as) na intengcdo de
refletir sobre a pratica pedagodgica desenvolvida em sala de aula,
assim como, o processo de ensino e aprendizagem estabelecido no
ensino da Geografia, trazendo para o contexto discursivo a
importancia da implementac¢do de Metodologias Ativas com énfase na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).

Assim, ele esta constituido de orientacbes e sugestdes
metodoldgicas que visam o desenvolvimento da Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) no contexto do Ensino Médio,
constituindo-se como possibilidades dos estudantes refletirem sobre
os objetos de conhecimentos desta etapa da educacdo basica
relacionados com as situagdes-problema que vivenciam em seu
cotidiano.

Dessa forma, objetivamos subsidiar a pratica pedagogica dos
professores(as) do Ensino Médio, em especial, os professores(as) de
Geografia no que diz respeito as possibilidades da utilizagao de
metodologias significativas para o desenvolvimento da aprendizagem
em uma perspectiva critica e criativa, situando os aspectos
contextuais da Geografia enquanto componente do curriculo escolar
e intensificando um saber auténtico, contextualizado e integrador.

Boa leitura

Prof.2 Cleane Moraes de Sousa
Mestra PPGEEB/UFMA
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1INTRODUCAO

O ensino da Geografia enquanto componente do curriculo
escolar permite contextualizar e interligar diversos saberes
relacionados aos aspectos fisico, econdémico, geopolitico, social e
cultural dos sujeitos no cotidiano da sociedade. Barbosa (2016)
enfatiza essa questdo afirmando que a Geografia contribui para o
educando situar-se no mundo, compreender a organizagcao desse
espaco e identificar os tipos de intervencao que a sociedade executa
na natureza, com vistas a buscar explicacdes sobre a localizagao e a
relacdo entre os fendbmenos geograficos.

Ao analisar o contexto de desenvolvimento do ensino da
Geografia visualizamos que passou e vem passando por um processo
de renovacao, deixando de se pautar em um ensino baseado em uma
concepcao voltada a descricio e na memorizagdo, para uma
orientacdo mais critica da realidade que vislumbre uma formacao
significativa aos estudantes. Diante desse contexto de transitoriedade,
fez surgir praticas docentes que caminham entre as duas vertentes,
dificultando assim um processo formativo contextualizado as novas
exigéncias formativas.

Nesse sentido, faz-se necessario o desenvolvimento de
momentos formativos que estabelecam a reflexao da pratica docente
e que valorizem a insercao de metodologias contextualizadas com
foco na construcao ativa do estudante. Dessa forma, trazemos para o
contexto discursivo a introducdo das Metodologias Ativas que sao
praticas pedagdgicas que se estabelecem a partir da participacao
ativa do estudante no processo de ensino e aprendizagem,
conferindo-lhe maior autonomia, reflexdo acerca das problematicas
apresentadas e engajamento diante da construgcao de conhecimento.

Desta perspectiva, trazemos a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) como metodologia ativa de analise para organizar
situacdes de ensino nas aulas de Geografia no Ensino Médio,
possibilitando aos docentes a materializacdo de um produto
educacional que possa subsidiar sua pratica profissional articulando
os saberes especificos da disciplina aos saberes pedagogicos
visando o desenvolvimento da Geografia em uma perspectiva critica
em sala de aula.
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Esperamos que este instrumento possa contribuir na
organizagdo do trabalho pedagdgico dos/as professores/as de
Geografia, assim como, os de outros componentes curriculares, pois
a ABP pode ser desenvolvida em articulagao com problemas da vida
dos alunos, 0os quais podem ser analisados a partir de diferentes
areas, de forma interdisciplinar e transdisciplinar, concretizando assim
experiencias significativas aos estudantes de todas as etapas de
ensino, em especial no Ensino Médio, por proporcionar essa
articulagédo dos componentes curriculares em areas de conhecimento
propostas pelos documentos de orientagéo vigentes como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

O presente guia de orientacdo didatico-metodolégicas
estrutura-se da seguinte forma, além desse texto introdutério, no
segundo capitulo apresentamos “As Metodologias Ativas e o ensino
de Geografia no Ensino Médio: relacdes possiveis e necessarias” em
que fazemos reflexdes acerca da implementacdo das Metodologias
Ativas no ensino da Geografia, quais as relacbes possiveis € quais
beneficios tais praticas pedagogicas podem estabelecer no
desenvolvimento da Geografia em uma perspectiva critica de
aprendizagem.

No terceiro capitulo, intitulado “A Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), apresentamos seus aspectos constitutivos e tragcamos
0 percurso metodologico necessario para sua implementagao em sala
de aula.

No quarto capitulo, cujo titulo € “Planejando situagdes de ensino
com a ABP: como fazer? Delineamos indicagbes acerca da
organizacao da pratica pedagdgica por meio da Aprendizagem
Baseada em Projetos, assim como, sugestdes de projetos da ABP no
ensino da Geografia em contexto do Ensino Médio. Por fim,
apresentamos as consideragdes finais, as referéncias e informacdes
sobre o autor e orientadora da pesquisa.,

qﬂ _‘;; o N
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AS METODOLOGIAS ATIVAS

E O ENSINO DE GEOGRAFIA
NO ENSINO MEDIO: relacoes
POSSIVEIS e hecessarias




Se queremos que 0s alunos sejam proativos,
precisamos adotar metodologias em que os
alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com apoio de
materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar inumeras
novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.
(Moran, 2018)
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2.1 POR QUE DESENVOLVER AS METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
DA GEOGRAFIA?

Ao analisarmos o desenvolvimento do ensino da Geografia no
Ensino Médio, observamos inumeros desafios enfrentados nesta
etapa de ensino, dentre estes, a importancia de inovar o processo de
ensino e aprendizagem, haja vista, que os alunos chegam nesta etapa
de ensino com muitas dificuldades em compreender tematicas que ja
deveriam ter sido estabelecidas no seu processo educativo em
etapas anteriores. Desta forma, verifica-se a necessidade de
pensarmos em formas de organizacdo da pratica pedagogica
possibilitando o fortalecimento de praticas docentes que viabilizem
aos estudantes melhores niveis de assimilacdo e compreensao das
tematicas geograficas, ensejando a promog¢ao de uma aprendizagem
efetiva.

Ha muito que mudar no ensino, especialmente na Geografia.
Tal disciplina estudada na escola, muitas vezes ndo € abordada da
forma desejada, ou seja, de forma que vise uma transformagao social,
escondendo, assim, uma potencialidade incrivel (Pereira, 2014).
Nesse sentido, faz-se necessario repensar praticas e de uma
reorganizacao do processo formativo que garanta aos estudantes
uma aprendizagem significativa, potencializando os aspectos
contextuais que a Geografia enquanto componente do curriculo
escolar permite desenvolver.

Dessa forma, considera-se que um dos pontos cruciais que
devem ser refletidos pelos docentes sao as metodologias de ensino,
de como abordar esses conteudos de forma a possibilitar aos alunos
um saber efetivo, que despertem curiosidade e que se relacionem
com sua vivéncia diaria, com o0 espaco € com as pessoas. As
Metodologias Ativas inserem-se no contexto de possibilidades viaveis
ao desenvolvimento da Geografia critica, por isso, sentimos a
necessidade de adentrarmos nos estudos que compdem seu escopo

1"
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de conhecimento, assim como, as formas de organizagao
metodoldgica estabelecidas em ambiente escolar que proporcionem
o desenvolvimento de situagdes de aprendizagem significativas aos
estudantes do Ensino Médio.

E importante destacar que o desenvolvimento das
Metodologias Ativas na educacdo e no caso especifico de nosso
estudo nas aulas de Geografia, perpassam prioritariamente, pelo
aspecto formativo do professor(a), de como implementar tais
metodologias, quais objetivos pretende-se alcangar com sua
implementagdo e quais os beneficios que serdo propiciados aos
alunos com essa abordagem educativa. Segundo Bezerra (2009) a
Geografia vem sendo chamada frequentemente para explicar o
mundo e, portanto, é preciso refletir sobre a obtencao de estratégias
que permitam que os docentes possam desafia-los a buscar as
necessidades do aluno em relagcdo ao saber geografico e as
mudangas que ocorrem na sociedade.
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E relevante observarmos alguns principios que sustentam o
desenvolvimento dos métodos ativos aos quais podemos indicar: o
aluno no centro do processo de ensino aprendizagem; reflexao dos
estudantes e docentes gerando a aprendizagem significa e a agao
reflexiva do professor; problematizagao da realidade;
desenvolvimento do trabalho em equipe; inovagido com a mobilizagao
de estratégias de ensino motivadoras e dinamicas; professor como
facilitador, mediador e ativador de aprendizagens. Conforme indicada
na figura a seguir:

Principios que constituem as Metodologias Ativas de ensino

—
- —— — ALUNO:
@ CENTRO DO ENSINO

-~ DE AOPRENDIZAGEM
= -~
;—\ ( AuTonomia )
¥FACILITADC)R "

'\T/'

—~ |¢— METOROLOGIAS m———
‘ INOVACAO ) A‘Eﬂlk?%%gm@j E
4 N

P
TRABALHO EM PROBLEMATIZAGAO
« _ EQUIPE ) DA REALIDADE )

Fonte: Diesel, Baldez, Martins (2017).
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Sao varias as possibilidades metodolégicas que podem tornar
os estudantes ativos em sua aprendizagem, o que possibilita a
significacdo do aprendido, na educagdo formal, ha muitas
combinagdes possiveis, com variagdes na aplicagao e resultados, que
vamos experimentando de forma dinamica e constante, reavaliando-
as e reinventando-as de acordo com os resultados desejaveis.
Destacamos algumas das Metodologias Ativas possiveis de
ressignificar as aulas: a Gamificagcao; Aprendizagem Baseada em
Projetos (Project Based Learning); Aprendizagem Maker;
Aprendizagem Baseado em Jogos (Game Based Learning);
Aprendizagem Baseado em Problemas (PBL - ProblemBased
Learning); Aprendizagem Baseado em Fendmenos; Aprendizagem
em Pares ou Times (TBL — Team Based Learning); Design Thinking;
Sala de Aula Invertida e Estudo de caso (Moran, 2018).
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Nesse sentido, cabe ao professor de acordo com a
intencionalidade formativa refletir sobre quais possibilidades
metodoldgicas ativas podem potencializar o processo de ensino e
aprendizagem, o importante nessa abordagem €& garantir a
participagao ativa do aluno no contexto da construgcdo de
conhecimento, possibilitando a significacdo do aprendido.

Para aprofundar

2.2 0 QUE SAO METODOLOGIAS ATIVAS?

Sao estratégias de ensino centradas na participacao
efetivados estudantes na construgdo do processo de
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida (Moran,
2018).

As Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o
processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condi¢des de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em
diferentes contextos (Berbel, 2011).
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Por Metodologia Ativa entendemos todo o processo de
organizagao da aprendizagem (estratégias didaticas) cuja
centralidade do processo esteja, efetivamente, no estudante.
Contrariando assim a exclusividade da acgao intelectual do
professor e a representacao do livro didatico como fontes
exclusivas do saber na sala de aula (Pereira, 2012).

Na metodologia ativa, o aluno assume uma postura mais
participativa, na qual ele resolve problemas, desenvolve projetos
e, com isso, cria oportunidades para a construcdo de
conhecimento (Valente, 2018).

A base conceitual das Metodologias Ativas nos remete ao
entendimento que se desenvolvem a partir da participagao ativa do
estudante no processo de ensino e aprendizagem, rompendo com um
modelo de estudante receptor de informacdo. Sao estratégias de
ensino em que os alunos assumem posicao de protagonista da sua
aprendizagem, pois sua participacao e engajamento proporcionara a
construcao de conhecimento com significado.
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2.3 E QUAL O PAPEL DO PROFESSOR?

O professor, como orientador ou mentor, ganha relevancia. O
seu papel € ajudar os alunos a irem além de onde
conseguiriam ir sozinhos, motivando, questionando,
orientando. Até alguns anos atras, ainda fazia sentido que o
professor explicasse tudo e o aluno anotasse, pesquisasse e
mostrasse o quanto aprendeu. Estudos revelam que quando o
professor fala menos, orienta mais e o aluno participa de forma
ativa, a aprendizagem € mais significativa (Moran, 2018, P. 4)

O professor atua como facilitador ou orientador para que o
estudante faga pesquisas, reflita e decida, por ele mesmo, o que
fazer para atingir os objetivos estabelecidos (Bastos, 2006).

O professor € essencial na organizacao e no direcionamento
do processo, tendo como objetivo planejar atividades que
possam atender as reais demandas da sala de aula,
identificando a necessidade de que o processo de ensino e
aprendizagem ocorra de forma colaborativa, com foco no
compartilhamento de experiéncias e na construgdo do
conhecimento a partir das interagdes do grupo (Bacich, 2015).

Cabe ao professor conduzir o processo metodologicamente,
estimular as atividades dos alunos, apoiar e valorizar as iniciativas
na direcao do foco maior que é a solu¢ao do problema em estudo
(Berbel, 2011).
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O professor assume um papel muito importante na
implementagéao das Metodologias Ativas por conduzir o processo com
intencionalidade, buscando o desenvolvimento da autonomia do
estudante ao planejar situagdes de aprendizagem que visem a sua
participagao ativa. O professor atua como orientador e facilitador de
aprendizagem
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A APRENDIZAGEM

BASEADA EM PROJETOS
(ABP)




Nao tenho duvida de que uma aprendizagem
baseada em projetos torna as aprendizagens
mais produtivas, pois se baseiam em
propdsitos reais. O estudante engajado
constréi seu préprio conhecimento porque o
projeto faz sentido para ele

(Kalina Elis Leitdo', professora de Ciéncias
Humanas e Matematica do 5° ano na EE Brasilio
Machado localizado em S3o Paulo)
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(

Vocésabeoqueé
Aprendizagem Baseada
emProjetos? |

3.1 DEFININDO A ABP

Trata-se de uma metodologia ativa que coloca os alunos no
centro do processo de ensino e aprendizagem e da busca de
solucdes para problemas reais, preferencialmente relacionados a sua
vivéncia. De acordo com Bender (2014) a ABP pode ser definida pela
utilizacdo de projetos auténticos e realistas, baseados em uma
questao, tarefa ou problema altamente motivador e envolvente, para
ensinar conteudos académicos aos alunos no contexto do trabalho
cooperativo para a resolugdo de problem

3.2 QUAIS AS SUAS BASES TEORICAS?

A Aprendizagem Baseada em Projetos tem suas bases
historicas estruturadas no campo das Metodologias Ativas, em que as
ideias defendidas por essas praticas de ensino surgiram com a teoria
de John Dewey que foi um dos precursores da chamada Educagao
Nova ou também chamada Educacao Progressista. Dewey enfatiza
que a verdadeira educacao € aquela que coloca a crianga no centro
do processo educativo, que estimula sua inteligéncia criativa, que
valoriza tanto as experiéncias que acontecem no ambiente escolar
guanto as que ocorrem fora desse ambiente (Pinazza, 2007).
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John Dewey’ (%

Outro precursor no trabalho com projetos e que seguiu a teorizagcao
iniciada por Dewey foi William Heard Kilpartric, dedicou-se a
sistematizagao do trabalho com projetos, sendo reconhecido e
bastante difundido no campo educacional. Segundo Gotarde (2019),
o0 paradigma pedagogico de Kilpatrick € mais pratico, centrado no
estudante, tendo a motivagao intrinseca, o ato intencional como
ponto-chave da aprendizagem. A filosofia da educagéo do autor é
baseada na experiéncia qualitativa ou na reconstrucao das
experiéncias em continua interatividade e continuidade.

William Heard
Rilpartric

Evidenciam-se as contribuigdes de John Dewey e William Kilpatrick
com as sistematizagdes iniciais do método de projetos e as intengdes
formativas significativas no processo de desenvolvimento da
aprendizagem, sem duvida, seus ideais se constituiram como
arcabougo para o desenvolvimento da Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP) que ao longo dos anos foi se delimitando como uma
metodologia com caracteristicas e elementos autbnomos.

2John Dewey (1859-1952) foi um pedagogo e filésofo norte-americano que exerceu grande influéncia no movimento de renovagao da educagdo em vérias partes do mundo. No Brasil,
inspirou o movimento da Escola Nova, baseado na experimentacéo e na verificagao. 22

3William Heard Kilpatrick (1871-1965) foi um pedagogo norte-americano, representante do movimento pedagogico iniciado por John Dewey, de quem foi discipulo. Ele € mais conhecido
por conceber e implementar o "método de projeto”.



Para aprofundar
\‘ a "
= »
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3.3 COMO DESENVOLVER A ABP EM SALA DE AULA?

Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) configura-se como
uma metodologia ativa que, por meio de uma questdo norteadora ou
um desafio, em geral ligado a realidade dos estudantes, eles
investigam, debatem e elaboram um produto ou uma possivel
solugdo, usando os conteudos curriculares. Nesse processo,
trabalhnam em grupos e aprendem de forma coletiva e colaborativa,
mobilizando o estudante em seus aspectos social, emocional e
cognitivo.

Os estudantes participam de todas as etapas de
implementacao do projeto, desde o planejamento até a apresentacao
do produto, isso garante autonomia na construgdao de experiéncias
com a ABP. Nessa abordagem, o professor ndo vem com tudo pronto
e definido para ser colocado em pratica, o que interessa é a
participagao ativa do estudante em todas as etapas a serem
desenvolvidas, dessa forma, temos o sentimento de pertencimento e
significacao do que esta sendo pensado, planejado e praticado.

O desenvolvimento da ABP propde o estabelecimento de
algumas etapas que precisam serem analisas pelos professores.
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Etapas da Aprendizagem Baseada em Projetos

1
PERGUNTA f—
MOTIVADORA s

Deve ser desafiadora. !
Ndo muito dificil, que os

alunos ndo consigam \
realizar, nem muito facil. ‘\\
. L
2.
DESENVOLVIMENTO. ‘

Envolve instigacao e

trabalho colaborativo. I‘ 0 ‘

3. RN .

DEBATE \
)

Permite refletir sobre o /

tema e obter retornodo |
gue esta sendo feito.

4.
PRODUTO
¥ FINAL

Concretiza e da
/ e

S visibilidade aos
P conteudos trabalhados

5.
AVALIACAO

Ocorre ao longo do
processo, com o professor
acompanhando o
desenvolvimento dos
estudantes.

Fonte: Paiva (2020)
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Percurso metodolégico da ABP

E possivel delinear um fio condutor ao se trabalhar com a ABP:
a proposicao de uma questdo disparadora leva ao levantamento de
hipdteses, que conduzem a investigacao e, por fim, a elaboracao de
um produto com uma possivel solu¢cdo para a problematica. Nessa
jornada, os alunos trabalham em grupos e aprendem de forma
coletiva e colaborativa (Paiva, 2022). Seguindo os passos previstos
para o desenvolvimento da ABP temos:

4 1. QUESTAO DISPARADORA A

E o ponto de partida, uma situagdo problema préxima a realidade do
estudante. O professor pode prop6-la visando mobilizar determinados
componentes curriculares e habilidades dos alunos, mas o interessante é que
seja construida junto com a turma, a partir de seus interesses e curiosidades e
Qos problemas vivenciados pela comunidade. /

2. LEVANTAMENTO DE HIPOTESES

Levantar e apresentar hipoteses para uma solugdo considerando o seu
conhecimento acerca da tematica, definir grupos de trabalhos, sugestbes de
um produto final, listar materiais, ou seja, estabelecer os combinados previstos
para a formalizagao do projeto, assim como as formas de avaliagao.

3.INVESTIGACAO

Os estudantes pesquisam conceitos, teorias e aplicagdes relacionadas ao
tema. As atividades propostas nessa etapa podem envolver diferentes
metodologias ativas possibilitando o desenvolvimento da escuta ativa, empatia
e do dialogo

4. AUTORIA

Diante do quadro de investigagdo, os alunos vao imprimindo sua autoria
perante os achados da pesquisa e trilhando caminhos auténomos levando para
diferentes espacgos, campos de pesquisa e conhecimentos.

25

193



194

5. INTERDISCIPLINARIDADE

Os projetos podem ser pensados de forma interdisciplinar, concebido por dois
ou mais professores de diferentes componentes curriculares, ou adquirir essa
caracteristica conforme seu desenvolvimento vai avangando.

6. APRESENTACAO

Com os produtos finais elaborados, o ideal é que os resultados sejam
compartilhados nao somente com o professor, mas também entre a turma e
com a comunidade, em uma etapa de comunicacdo ou socializagdo dos
projetos.

g 7.AVALIACAO A

Todas as etapas podem incluir diferentes formas e momentos de avaliagdo e
de autoavaliacdo — mas sempre com foco formativo. © acompanhamento das
aprendizagens pelo professor pode ser feito, por exemplo, por meio do uso de
um diario de bordo ao longo do projeto, de rubricas compartilhadas com os
\estudantes ou de seminarios para apresentagio dos achados. /

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Paiva (2022)

Diante do quadro apresentado, é importante ressaltar que o
papel do professor no desenvolvimento da ABP é de orientar os
estudantes com intencionalidade diante do percurso que precisa
seguir para desenvolver a presente metodologia ativa. “Em vez de
servirem como fornecedores de informagao, na ABP os professores
devem atuar como facilitadores e orientadores educacionais, a
medida que os alunos avancem em suas atividades de projeto”
(Bender, 2014, p.39).
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Ao analisar os principais referenciais bibliograficos Bender
(2014), Moran (2018), Bernado (2022), Paiva (2022), Naomi (2022),
que discorrem sobre a ABP, visualizamos alguns principios que

constituem a referida metodologia enquanto componentes

importantes..
Principios que constituem a ABP
Aluno no centro Avaliagao
do processo formativa
Desenvolvimento <
Gehabildndes . < "Brondingem - profossor
cognitivas e F0iotos mediador
socioemocionais proJ
V'S ! X
Resolucao de
situacoes- Trabalho em Construcao de
problema do equipe e um produto
cotidiano colaborativo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora 2023)
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¢ Alunos no centro do processo - 0s alunos sao protagonistas em
todo processo, participando ativamente de todas as etapas do
projeto;

e Professor mediador — o professor € um mobilizador de
aprendizagem, criando situagdes que despertem a motivagao dos
estudantes, realizando a mediacdo pedagogica;

e Resolugcao de situagdes-problema do cotidiano — a questao
norteadora do projeto surge de uma situagdo-problema do
cotidiano dos estudantes, de problemas reais vivenciados pela
comunidade que estao inseridos visando soluciona-lo;

¢ Avaliacao formativa — a avaliagdo ocorre de acordo com o
desempenho dos alunos, com o envolvimento nas atividades e
prever momentos para reflexdo, feedback, autoavaliagao,
avaliacao dos pares e espacos para discussao e articulacao das
ideias;

e Trabalho coletivo e colaborativo — as etapas do projeto sao
desenvolvidas de forma coletiva, envolvendo os estudantes em
uma perspectiva colaborativa;

e Construgao de um produto - os alunos sdo mobilizados a gerar
um produto aplicando o que aprenderam durante o
desenvolvimento do projeto, ndo precisa, necessariamente, ser
um objeto concreto, pode ser uma campanha, uma teoria, dentre
outros;

¢ Desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais -
promove a participagao efetiva dos estudantes, desenvolvendo
assimilacao de conhecimentos diante das atividades propostas e
de habilidades socioemocionais como autonomia, empatia,
cooperacao, colaboragao, consciéncia social, dentre outras.
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Sao varias as possibilidades de implementagao da ABP que
variam de projetos de curta duracao restritos a sala de aula e
assuntos especificos até projetos com maior duragdao de solugdes
mais complexas, envolvendo varias tematicas e demandando
perspectiva interdisciplinar e de colaboragao. Segundo Moran (2018,
p. 17) os principais modelos sao:

@ Exercicio-projeto, quando o projeto € aplicado no ambito de
uma unica disciplina.

Componente-projeto, quando o projeto € desenvolvido de
modo independente das disciplinas, apresentando-se como
uma atividade académica nao articulada com nenhuma
disciplina especifica.

Abordagem-projeto, quando o projeto se apresenta como uma

@3 atividade interdisciplinar, ou seja, apresentando-se como uma
atividade interdisciplinar, ou seja, como elo de duas ou mais
disciplinas.

Curriculo-projeto, quando nao mais € possivel identificar uma
estrutura formada por disciplinas, pois todas elas se dissolvem
e seus conteudos passam a estar a servigo do projeto, e vice-
versa.

Ao analisar os principais referenciais bibliograficos relacionados
a ABP, visualizamos que alguns autores consideram como uma
metodologia interdisciplinar por poder envolver varios componentes
curriculares em sua execugao, porém, a metodologia pode ser
aplicada em ambito disciplinar ou transdisciplinar conforme prever as
possibilidades explicitadas em Exercicio-projeto, Componente-projeto
e Curriculo-projeto.

Diante  das diversas terminologias  utilizadas  no
desenvolvimento das etapas da ABP, Bender (2014) elaborou um
quadro com os principais termos utilizados na metodologia
possibilitando a compreensao e a contextualizacdo dos proponentes
da ABP, o autor enfatiza a necessidade dos professores entendé-los
para desenvolver suas aplicacdes. Dessa forma, apresentamos a
seguir:
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Ancora

Artefatos

Desempenho
Auténtico

Brainstorming

198

Vocabulario da ABP

E a base de fundamentac&o ligada a tematica que sera trabalhada
no projeto. Ex: artigo de jornal, apresentagcdo multimidia, dentre
outros

S&o itens criados ao longo da execugao do projeto e que
representam possiveis solugoes. Ex: videos, portfolios, podcasts
dentre outros

As experiéncias de aprendizagem resultantes desse projeto sao
auténticas visando a solugao de problemas do mundo real

Formulagao de um plano de tarefas visando a criacdo de um
produto a ser desenvolvido, aproveitando ao maximo as ideias

E a questio norteadora que motiva os alunos na busca de solugio,
mobilizando-os no desenvolvimento do projeto

Aprendizagem baseada em expedicdes, viagens a locais
relacionados a situagéo-problema considerada no projeto

Representa o potencial de decisdo dos alunos sobre a escolha do
projeto e de sua questao norteadora

Trabalho colaborativo realizado em ambiente tecnologico visando a
resolucio de problemas e construgdo de conhecimento

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no quadro 1.1 de Bender (2014)

Esse vocabulario apresentado permite a compreensdo de

alguns componentes

importantes no desenvolvimento da ABP

enfatizando que as aprendizagens decorrentes de experiéncias em
projetos sao auténticas, pois se desenvolvem a partir de uma situagao
problema real e que gera a definicdo de um plano de agéo visando o
desenvolvimento de solugdes que serao apresentadas através de um
produto criado de forma coletiva e colaborativa.

Para aprofundar
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PLANEJANDO SITUACOES
DE ENSINO DE GEOGRAFIA

COM A ABP: como fazer?




Os estudantes vdo se lembrar de certas
atividades para sempre. Vao falar para seus
filhos: eu e meus colegas fizemos isso quando
estdvamos na escola. Esse € o poder do ABP.

Willian Bender (ALVAREZ, 2021)
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4.1 ORGANIZAGAO DO PLANEJAMENTO DOCENTE COM A ABP

A Aprendizagem Baseada em Projetos € uma metodologia de
ensino que pode ser implementada em qualquer componente
curricular de forma a desenvolver uma ressignificagdo do
aprendizado, tornando-o mais prazeroso e motivador. Quando nos
reportamos ao ensino da Geografia, o uso da ABP vai possibilitar a
fundamentacdo de uma abordagem critica que se faz necessaria
considerando as atuais exigéncias formativas para estudantes do
Ensino Médio, fortalecendo acbdes de superagao da Geografia em
uma perspectiva descritiva que por muito tempo esteve presente em
seu contexto de desenvolvimento educacional.

A Geografia, enquanto componente do curriculo, se desenvolve
através de abordagem de tematicas relacionadas as vivéncias e ao
cotidiano dos estudantes, tendo um grande potencial de
contextualizagdo com a realidade. Dessa forma, a ABP enquanto
metodologia ativa que se desenvolve a partir de uma situagao-
problema real, torna-se uma importante estratégia para ressignificar o
ensino da Geografia ao estabelecer vinculos necessarios com a
pratica social dos estudantes. Nesse sentido, trazemos a ABP para o
contexto de desenvolvimento do ensino da Geografia para possibilitar
essa ponte tdo necessaria entre os saberes advindos dos conteudos
previstos nas matrizes curriculares e os saberes praticos relacionados
a resolugao dos problemas reais que os cercam.
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Segundo Cavalcanti (2012), os temas que a geografia
desenvolve sdo, no geral, adequados a atividades de projetos. E
preciso distinguir, contudo, uma pesquisa mais convencional no
ensino, do tipo do estudo dirigido, em que o professor define um
conteudo a ser “pesquisado” em casa, daquela que aqui esta sendo
definida na metodologia de projetos. No ultimo tipo, trata-se de uma
pesquisa mais auténtica, em que o sujeito (geralmente grupo de
alunos) é “tocado”, & “acionado” por um problema real que quer
resolver, quer buscar realmente compreender melhor

Nesse sentido, faz-se necessario compreender quais 0s
pressupostos da ABP para desenvolver a metodologia em sala de
aula, assim sendo, trazemos indicagdes do pré-planejamento que os
professores precisam refletir antes da implementagdo da metodologia
com os alunos. Para Bender (2014), o pré-planejamento de questdes
e atividades deve ser realizado pelo professor antes do inicio do
projeto de ABP, a fim de garantir uma experiéncia de ensino e
aprendizagem rica em possibilidades. O autor garante que a primeira
etapa para adogao da ABP € o pré-planejamento, que refere-se a uma
atividade do professor, enquanto o termo planejamento refere-se ao
planejamento com os alunos em relagao as atividades da ABP apds o
inicio do projeto.

Dessa forma, esse primeiro movimento do pré-planejamento,
momento em que os professores refletem sobre as principais etapas
e proponentes necessarios ao desenvolvimento de projetos pautadas
na ABP e da necessidade de pensar em estratégias de ensino que
motivem os alunos no desenvolvimento educacional.

# ™

Fonte: Freepik
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Entendemos que é necessario consolidar em espago escolar
momentos formativos com a finalidade de refletir sobre os
fundamentos tedricos que oriente os professores cada vez mais a
desenvolver os proponentes da ABP, sabemos que a pratica e o
aprofundamento da teoria levara as habilidades docentes necessarias
a um processo de intensificacdo da metodologia em seus
fundamentos. A seguir apresentamos um roteiro com os principais
pontos que devem ser analisados para o desenvolvimento do preé-
planejamento e aplicagdo de uma experiéncia nos moldes desta
metodologia em consonancia com Paiva (2022):

/DELIMITE A PROBLEMATICA OU QUESTAO DISPARADORA QUE \
ORIENTARA O PROJETO

essa delimitagdo da questdo problema deve ser de preferéncia, em conjunto
com a turma. O indicado € que essa situagdo-problema dialogue com o
cotidiano e as vivéncias dos estudantes. Para chegar ao tema, um caminho € a
realizagdo de debates e a escuta ativa da turma, para que os alunos possam
expressar seus interesses, curiosidades e incomodos. A questao também deve
ter certo grau de complexidade, de modo que ndo possa ser respondida de
Qma Unica vez ou com respostas rapidas como “sim” ou “ndo”.

COMPETENCIAS GERAIS DO CURRICULO DE REFERENCIA DA REDE OU
ESCOLA REFERENTE AO COMPONENTE/AREA DE CONHECIMENTO

podem ser mobilizadas por meio da analise da tematica central do projeto

SELECIONE AS HABILIDADES, COMPETENCIAS ESPECIFICAS E
Neste ponto, também defina os objetivos de aprendizagem.

DEFINA COMO SERA REALIZADA AAVALIACAO DOS PROJETOS E DOS
ESTUDANTES
Reflita sobre os formatos, critérios e outras evidéncias de aprendizagem que

vocé colhera ao longo da sequéncia didatica para, ao final, poder observar se
0 objetivo foi atingido.

/PLANEJE AS ETAPAS DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO \

Ao desenvolver esta etapas € necessario definir também os objetivos de
aprendizagem que deverao ser desenvolvidos em cada um desses momentos.
Eles servirdo como norte e possibilitardo averiguar, na fase de avaliagao, se o
objetivo final foi alcancado. Detalhe as estratégias, atividades, formas de
registro, entre outros aspectos necessarios para cada etapa do percurso
investigativo. Quanto mais detalhado for esse planejamento, prevendo,
inclusive, entregas intermediarias, mais 0s grupos conseguirdo se organizar e

\avangar em seus propdasitos. /
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/APRESENTE A PROPOSTA FINAL DE PROJETO PARA A TURMA \

E fundamental que esse momento seja aberto ao didlogo, convidando os
estudantes para opinarem e sugerirem alteragées. Lembre-se de que o projeto
deve ser co-construido com a turma e que seu planejamento €, sobretudo, um
fio condutor de desenvolvimento, mas que ele pode sofrer adaptacdes
conforme as descobertas dos alunos forem acontecendo e outras
necessidades surgirem

-

[)RGANIZE-SE PARA FAZER A MEDIAGAO E O ACOMPANHAMENTO

-

DOS GRUPOS

E interessante prever momentos de troca e feedback, mas nao deixe sua
orientagdo restrita a isso. O professor deve se colocar a disposicdo da turma
sempre que necessario.

N

PENSE EM COMO SERA A APRESENTAGAO DOS PRODUTOS FINAIS

Os resultados devem ser compartilhados ndo somente com o professor, mas
também entre a turma e, de preferéncia, com a comunidade, em uma etapa de
comunicagao e socializagao dos principais achados.

REALIZE UMA AUTOAVALIAQ[\O FINAL
Apos a avaliagao dos projetos, faga também um balango do seu trabalho com a

N

ABP. Reflita tanto sobre os pontos bem sucedidos como sobre aqueles que
néo deram certo.

N

Para aprofundar

SCAN ME
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4.2 DESENVOLVENDO SITUAGOES DE ENSINO DE GEOGRAFIA
COM A ABP EM CONTEXTO DO ENSINO MEDIO.

Com base nos pressupostos da Aprendizagem Baseada em
Projetos que se concretizam através da participagcao ativa dos
estudantes em todo processo de implementacao e tem como foco
inicial a resolugao situagdes-problema que envolvem os estudantes
ou a comunidade que estdo inseridos, articulados aos conteudos
curriculares. Os estudantes desenvolvem um processo de
investigagcao pautando-se em um trabalho coletivo e colaborativo no
desenvolvimento das atividades.

Assim sendo, elaboramos um pré-planejamento de duas
experiéncias de projetos pautados na ABP, o primeiro que versa
sobre “Residuos solidos” foi elaborado através de uma construgéo
coletiva com os professores do Ensino Médio que foram sujeitos da
pesquisa colaborativa no contexto de desenvolvimento das sessbes
reflexivas realizadas em ambiente escolar.

As sessoes reflexivas constituem-se em momentos formativos,
segundo Desgagné (2007) para contribuir com a instituicao educativa,
€ preciso oferecer “aos docentes um processo de reflexao sobre um
aspecto da sua pratica, um encaminhamento susceptivel (isso faz
parte do desafio colaborativo) de responder as necessidades de
desenvolvimento profissional ou de aperfeicoamento dos docentes”
(Desgagné, 2007, p. 14).
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O segundo projeto trata sobre “Preservagdao dos recursos
hidricos” cuja elaboracéo foi realizada pela pesquisadora e resultou
da escuta ativa dos estudantes de uma comunidade rural no
municipio de Pago do Lumiar.

Nesta subsegado, apresentamos a organizagao do trabalho
pedagoégico com a ABP na intencdo de instrumentalizar os
professores de Geografia, assim como, de outros componentes
curriculares do Ensino Médio, no desenvolvimento da metodologia
ativa. Esperamos que estas sugestdes possam subsidiar o trabalho
dos professores e inspirem outras experiéncias que possam ser
constituidoras de aprendizagem.

&
3 i
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1° Sugest




/DEFINI(,‘I"\O DA SITUACAO-PROBLEMA \

Os professores realizaram esse primeiro movimento por meio de uma
roda de conversa com os estudantes fazendo a escuta ativa atenciosa
sobre as problematicas que os envolvem, definiram como tematica do
projeto “Residuos solidos” justamente porque a comunidade em que
residem vém sofrendo com a falta de coleta de lixo, além do que a area
de entorno do bairro onde a escola esta situada é constituida de muitos
locais de descarte inadequado de lixo feitos pela populagdao. Nesse
sentido, os professores, conjuntamente com os alunos elegeram a
tematica em questdo, buscando também a conscientizagdo com o
\descaﬂe do lixo dentro da prépria escola. j

QUESTAO NORTEADORA

Diante do lixo que ndo esta sendo recolhido, o que podemos fazer para
vivermos em um ambiente saudavel?

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Analisar a situagao do lixo na nossa cidade, bairro, rua, escola e assumir
atitudes mais sustentaveis.

/HABILIDADES \

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos
de producao, reaproveitamento e descarte de residuos em metrépoles,
areas urbanas e rurais, e comunidades com diferentes caracteristicas
socioecondmicas, e elaborar e/ou selecionar propostas de acdo que
promovam a sustentabilidade socioambiental, o combate a poluicdo
sistémica e o consumo responsavel;

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituicbes governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas, selecionando, incorporando e
promovendo aquelas que favoregam a consciéncia e a ética

roioambiental € 0 consumo responsavel. /
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DEFINICAO DE COMO SERA A AVALIAGAO (LISTE AQUI OS
INDICADORES QUE VOCE COLHERA, AO LONGO DO PERCURSO E
AO FINAL PARA OBSERVAR SE O OBJETIVO FOI ATINGIDO)

Avaliacao processual observando a participagao e o envolvimento dos
estudantes nas atividades em que o acompanhamento sera realizado
através de rubricas (propomos o modelo de rubrica geral
apresentado por Paiva, 2022 em revista Nova Escola), além de
momentos de autoavaliagdo acerca do descarte do lixo apds o
aprofundamento das atividades de pesquisa.

|

Superou as

expectativas

Participou

ativamente da etapa,
compartilhando as

suas hipéteses e
conhecimentos prévios
e debatendo suas ideias
com a turma, além de
propor sugestdes as
préximas etapas do

projeto.

Atendeu as

expectativas

Participou ativamente
da etapa,
compartilhando as
suas hipoteses e
conhecimentos prévios
e debatendo suas

ideias com a turma.

Precisa melhorar

Participou
parcialmente

da etapa, em
momentos pontuais,
compartilhando

as suas hipdteses

e conhecimentos

prévios.

NOva | escoLal

Rubrica Geral « Aprendizagem
Baseada em Projetos

Inadequado

Nao participou de
nenhum momento
proposto na etapa,
nao compartilhou

suas hipoteses e
conhecimentos prévios
(apesar da intervengao

do professor).

(©\ Pesquisa e ideagdo

Superou as

expectativas

Participou ativamente
da etapa, compartilhou
e debateu propostas
de solugbes com a sua
equipe e realizou os
registros e produgdes
solicitados, além de
fazer intervengdes no
planejamento do

grupo.

Atendeu as
expectativas

Participou ativamente
da etapa, compartilhou
e debateu propostas
de solugbes com a sua
equipe e realizou os
registros e produgdes

solicitados.

Precisa melhorar

Participou
parcialmente

da etapa, em alguns
momentos
compartilhou e
debateu propostas de
solugdes com a sua
equipe e nao realizou
todos os registros e

produgdes solicitados.

Inadequado

Nao participou dos
momentos de

debate e ideagao
com sua equipe e
nao realizou os
registros e produgdes
solicitados (apesar
da intervengao do

professor).
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Desenvolvimento

Superou as
expectativas
Participou ativamente
de todos os momentos
de construgao

da solugao da

equipe, sugerindo
possibilidades e
alternativas, realizando
testes e revisando o
planejamento, além de
buscar informagoes
adicionais para

qualificar a solugao.

Atendeu as

expectativas

Participou ativamente
de todos os momentos
de construgdo da
solugao da equipe,
sugerindo
possibilidades

e alternativas,
realizando testes e
revisando o

planejamento.

Precisa melhorar

Participou de alguns
momentos de
construcao

da solugio da equipe,
mas de maneira
passiva,
principalmente, ao ser
incentivado e cobrado

pelos colegas.

Inadequado

Nao participou de
nenhum momento
da construcdo da
solugao da equipe
(apesar da
intervengao do

professor).

Comunicagio

Superou as

expectativas

Participou ativamente
do planejamento,
construgao e
apresentagao

dos materiais de
divulgacao da solugao
criada pela equipe,
além de dominar a
tematica abordada na
comunicagao oral da

equipe.

Atendeu as
expectativas

Participou ativamente
do planejamento,
construgao e
apresentagao

dos materiais de
divulgacao da solugio
criada pela equipe.
Demonstrou dominar
parcialmente a
tematica abordada na
comunicagao oral da

equipe.

Precisa melhorar

Participou em alguns
momentos do
planejamento,
construgao e
apresentagiao dos
materiais de divulgagao
da solugao criada pela
equipe. Demonstrou
nao dominar a
tematica abordada na
comunicagao oral da

equipe.

Inadequado

Nao participou de
nenhum momento
do planejamento,
construgao e
apresentagao dos
materiais de
divulgacao da
solugao criada pela
equipe (apesar da
intervengao do

professor).

\

Roda de conversa com os estudantes em que vamos questiona-los
sobre o que entendem sobre “Residuos sdlidos” e quais atitudes
devem ser pensadas para minimizar efeitos negativos ao ambiente.
Os estudantes serao convidados a expor suas opinides em um cartaz
construido de forma coletiva, apds cada um expor suas apreensoes,
faremos um momento de apresentacdo e reflexdo das diferentes

(EVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS

contribuicodes.
NG /
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>/

KNCORA (INTRODUGAO A TEMATICA DO PROJETO, MOTIVANDO
O INTERESSE DOS ALUNOS EM PARTICIPAR DO
DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS DA ABP)

Para o desenvolvimento da ancora, propomos apresentacdo de
postagens das redes sociais sobre a falta de coleta lixo e os impactos
decorrentes dessa questdo, além de reportagens televisivas e fotos
impactantes do descarte de lixo inadequado. Para tanto, indicamos a
apresentagao de algumas reportagens:

SCAN ME SCAN ME

Além destas, apresentaremos também imagens do descarte
inadequado do lixo no bairro e regidao de entorno da comunidade
escolar

@I’ APAS/ ATIVIDADES PROPOSTAS NO PROJETO: \

1 Os estudantes trabalhardo em grupos para cumprir diversas
atividades que contemplem os seguintes aspectos tedricos que serao
abordados através de webquests:

¢ Residuos sdlidos: o0 que sao, quais os tipos e como reciclar?
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¢ Quais os principais impactos a0 meio ambiente decorrente do
descarte inadequado dos residuos solidos?

¢ Quais as principais medidas mitigadoras podem ser viabilizadas
para enfrentamento da problematica em questao?

¢ Quais as principais medidas mitigadoras podem ser viabilizadas
para enfrentamento da problematica em questao?

2 Visita de campo no entorno da escola para verificacao de como
esta sendo realizado o descarte do lixo doméstico, comercial,
industrial e hospitalar;

3 Observar a quantidade de lixo produzido por cada aluno
diariamente em ambiente escolar, assim como, as praticas de
reutilizagédo, diminuindo assim a quantidade de descarte;

4 Apresentacao de uma palestra com técnicos da secretaria de meio
ambiente sobre a tematica central do projeto que é “Residuos
solidos”

5 Entrevista com os moradores da area de entorno da escola sobre a
Q.lestéo do descarte do lixo e aspectos de salubridade. /

/ACOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES AO LONGO DO\
PROCESSO (MOMENTO QUE OS ALUNOS APRESENTAM O QUE
ESTAO COLHENDO E OS PROFESSORES POSSAM OFERECER
RETORNOS).

» Apresentagao através de seminario dos grupos estabelecidos
para resolucao das webquests, momento em que irao expor 0s
principais achados da pesquisa tedrica que realizaram;

e Relatério das visitas de campo e entrevistas realizadas no bairro
ou area de entorno da escola;

» Apresentacdo do resultado da pesquisa relacionada a quantidade
de lixo produzido por cada aluno em ambiente escolar e as
praticas de reutilizagao;

» Registros das areas de descarte inadequado de lixo no bairro ou
area de entorno da escola.
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/APRESENTAGAO DOS PRODUTOS: I

¢ Producao de um mapa dos pontos de descarte irregular de lixo no
bairro ou area de entorno imediato da escola para acao de
conscientizacdo da populacao sobre os impactos decorrentes
desta pratica, assim como, instalacao de cartazes e distribuicao
de folders sobre a necessidade de praticas sustentaveis que
visem a salubridade e o correto descarte do lixo;

¢ Reciclagem do lixo descartado na escola para fabricagao de
agendas, blocos de anotacdes para serem distribuidos na escola
e na comunidade.
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2° Sugestao

Projeto de ABP:
Preservando os
recursos hidricos
da comunidade




Realizada através da escuta ativa dos estudantes diante das principais
problematicas vivenciadas pela comunidade em que estao inseridos. Ao
serem questionados, os alunos afirmaram que no periodo chuvoso
algumas casas alagam em decorréncia do extravasamento do igarapé
que banha a regido e faz parte da bacia do rio paciéncia, uma das
principais bacias hidrograficas da Grande Séo Luis. Alem disso, a area é
rica em aguas subterraneas, com presenga de aquifero utilizado para

(&

QUESTAO NORTEADORA

Como preservar os recursos hidricos da comunidade?

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

Analisar os aspectos relacionados a importancia dos recursos hidricos
para a sociedade, assim como, a necessidade de desenvolver praticas
sustentaveis visando a sua preservagao e a consequente mitigagdo dos
efeitos decorrentes do periodo chuvoso.

/HABILIDADES \

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de
praticas de instituicbes governamentais, de empresas e de individuos,
discutindo as origens dessas praticas, e selecionar aquelas que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socicambiental e o
consumo responsavel;

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de
regulagao, controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais
para a promogao e a garantia de praticas ambientais sustentaveis.

o

/DEFINIQI\O DA SITUACAO-PROBLEMA \

exploragao de agua mineral Mar Doce em Pago do Lumiar — MA. /
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/DEFINICAO DE COMO SERA A AVALIACAO (LISTE AQUI OS)\
INDICADORES QUE VOCE COLHERA, AO LONGO DO PERCURSO E
AO FINAL PARA OBSERVAR SE O OBJETIVO FOI ATINGIDO)

A avaliagao ocorrera durante todo o periodo do projeto, considerando
a participagao dos alunos e produgdes diante das atividades que
serao desenvolvidas. Para tanto, pontuamos as principais atividades a
serem desenvolvidas e elaboramos uma rubrica visando acompanhar

Qdesenvolvimento das atividades que serao propostas. J
(EVANTAMENTO DOS CONHECIMENTOS PREVIOS \

Para levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, pensamos
em propor um debate sobre a questdo dos recursos hidricos
enfatizando a questao do igarapé e do sistema de abastecimento de
agua que € realizado através de pogos artesianos presente na
comunidade, questionamos: Vocés acham que o rio que banha a
regido estd sendo preservado? Quais as consequéncias da nao
preservacgao para a populagao? Vocés sabem o que é lencol freatico?
Qual o sistema de captacao de agua utilizada na comunidade para
abastecimento nas residéncias? Diante desses questionamentos,
observaremos quais as concepgdes dos estudantes acerca da
@mética central do projeto. /

@NCORA (INTRODUQAO A TEMATICA DO PROJETO, MOTNAND&
O INTERESSE DOS ALUNOS EM PARTICIPAR DO
DESENVOLVIMENTO DAS ETAPAS DA ABP)

Propomos a apresentacao de imagens de igarapés que no periodo
chuvoso adentram as areas habitadas, causando enchentes e do leito
do rio assoreado.
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Além disso, propomos também a exibi¢do do video:

SCAN ME

- /

@I’ APAS/ ATIVIDADES PROPOSTAS NO PROJETO: \

1 Os alunos serdo organizados em grupos para realizagdo da
pesquisa tedrica que sera realizada através de algumas propostas:

e Pesquisa sobre a bacia hidrografica do rio Paciéncia e os
impactos ambientais que vem sofrendo devido agdo antropica,
identificando o igarapé que banha a area do nosso foco de
estudo.

» Aplicagao de webquest com os seguintes itens:
Lencodis freaticos: o que sao, qual sua importancia e como ocorre sua
contaminagao

e Pesquisa sobre o sistema de abastecimento de agua da
comunidade e qual a empresa ou 6rgao publico responsavel por
esta atividade.

2 Aula de campo com registro do rio que banha a localidade,
observando os possiveis impactos causados pela agao antropica;

3 Visita aos pocgos artesianos que abastecem a localidade, fazendo a
tabulagcao da quantidade e das areas que atendem.

4 Entrevistas com moradores da comunidade, principalmente os mais
antigos, para colher informagdes sobre o regime do rio com o passar
do tempo, possiveis atividades desenvolvidas e dados sobre
enchentes.

5 Solicitagdo a secretaria de meio ambiente do municipio de
palestrantes para discorrer sobre a situagao da bacia hidrografica do

rio paciéncia, dentre este, a situagéo do igarapé da comunidade.

- /
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KCOMPANHAMENTO DAS ATIVIDADES AO LONGO Da
PROCESSO (MOMENTO QUE OS ALUNOS APRESENTAM O QUE
ESTAO COLHENDO E OS PROFESSORES POSSAM OFERECER
RETORNOS).

e Apresentagdo de seminario dos grupos estabelecidos para a
pesquisa tedrica, momento em que irdo expor as principais
questdes evidenciadas diante das atividades que foram
realizadas,

¢ Relatério das visitas de campo e entrevistas realizadas na
comunidade;

e Exposicao dos registros fotograficos das areas banhadas pelo rio
com as possiveis medidas de preservacao e sustentabilidade.

e Apresentagdo da tabulagdo que versa sobre a quantidade de

\ pocos artesianos e areas atendidas na comunidade. J
/APRESENTAGAO DOS PRODUTOS: N

e Producao de um video interativo apresentando o trajeto do rio na
comunidade e as possiveis medidas para sua sustentabilidade;

e Elaboragédo de um oficio para envio aos 6rgaos competentes para
desobstrucao do leito do rio para combater possiveis casos de
enchentes no periodo chuvoso;

e Campanha de conscientizagdo com distribuicao de folders a
comunidade abordando a questdao da preservagao do rio como
recurso importante para a comunidade e praticas de consumo

consciente da agua, além de descarte de lixo apropriado para nao
contaminar os lengdes freaticos. /
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisarmos o contexto educacional do século XXI,
visualizamos a necessidade do desenvolvimento de um processo de
ensino e aprendizagem significativo pautado em situagcbes de
aprendizagem engajadoras e que proporcionem aos estudantes um
saber auténtico e contextualizado. Para tanto, trazemos para o
contexto discursivo o desenvolvimento das Metodologias Ativas por
possibilitar um processo de aprendizagem rico em possibilidades.

Nesse sentido, estabelecemos como metodologia ativa
mobilizadora para o desenvolvimento do ensino da Geografia a
Aprendizagem Baseada em Projetos por possibilitar o estudo das
tematicas relacionadas ao componente curricular ao contexto da
pratica social dos estudantes, promovendo assim o desenvolvimento
da Geografia em uma perspectiva critica.

Esperamos que este guia possa subsidiar o trabalho dos(as)
professores(as) que desejam estabelecer um processo de ensino
efetivo, contextualizado e com foco no desenvolvimento da
aprendizagem significativa. Dessa forma, ao estabelecer o
desenvolvimento da ABP promoverao:

e A participagao ativa do estudante no processo de ensino e
aprendizagem;

¢ O desenvolvimento de um saber auténtico e contextualizado;

e A busca de solugao para situagdes-problema de sua realidade;

e Articulacao entre as situagcdes-problema do seu cotidiano com os
conteudos curriculares;

» Desenvolvimento de competéncias cognitivas, comunicativas e
socioemocionais;

e Desenvolvimento das atividades propostas aos estudantes de
forma coletiva e colaborativa.

Assim, para garantir experiéncias potencializadoras, que
favoreca o processo de aprendizagem dos estudantes, € importante
que of/a professor/a conhega, se aproprie de formas de organizagao
da pratica pedagdgica que possibilite a formacdo integral dos
estudantes através de experiéncias metodoldgicas criticas e criativas.
Foi este movimento que nos propusemos a fazer, e esperamos que,
de fato, este produto se torne um instrumento reflexivo e orientador
da pratica docente.
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO PARA A PESQUISA DE CAMPO

i UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO R
P CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS '
i #)" / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
L _ EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

.CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezadola Sénhor/a: Prof T |

Gestor Geral do Centro I k

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante CLEANE MORAES
DE SOUSA regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacao em Gestao de Ensino da Educacao Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2021107601 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada “ORGANIZAGAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA: contribuicoes
das Metodologias Ativas”. .

Na oportunidade, solicitamos autorizacao de Vossa Senhoria em permitir
a realizacao desta pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
o/a referido/a estudante -possa coletar dados por meio de observagoes,
entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizerem
necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resuitados e
suas respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizacao é uma pré-condicao.

Colocamo-nos & disposicado de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Lufs, 29 de novembro de 2022.

\L’;—.x 'L»..—,.l:s, S

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Coordenadora do PPGEEB/UFMA -
Matricula SIAPE: 1352588 %m Ornolire €- - Ribaind
L.jf Caroine Canpos S0 S
Gestora Auxiliar
Matricula: 795039'32.. Filho
sentro Educa Mais

t9.12-2%
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it UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ]
/g " CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
K $ /| PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
Ndoe? EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Prof M |
Gestor Geral do Centro de Ensino Memmm—m—m | s

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante CLEANE MORAES
DE SOUSA regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacao em Gestao de Ensino da Educacéo Basica da
Universidade Federal do Maranhao, sob matricula de N° 2021107601 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada “ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA: contribuigoes
das Metodologias Ativas”.

Na oportunidade, solicitamos autorizacao de Vossa Senhoria em permitir
a realizacao desta pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
ola referido/a estudante possa coletar dados por meio de observagoes,
entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizerem
necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resultados e
suas respectivas conclusoes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizacao € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 29 de novembro de 2022.

R rored o

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588

o Rocha e Sousa
Auxitiar
91137-00

eaewte : 34/04/ doa3
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ST UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO {
\ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
j PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Prof M |
Gestor Geral do Centro de Ensino W

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante CLEANE MORAES
DE SOUSA regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacao em Gestéao de Ensino da Educacéao Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2021107601 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada “ORGANIZACAO DO
TRABALHO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DA GEOGRAFIA: contnbuucOes
das Metodologias Ativas”.

Na oportunidade, solicitamos autorizacao de Vossa Senhoria em permitir
a realizacao desta pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
o/a referido/a estudante possa coletar dados por meio de observacoes,
entrevistas, questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizerem
necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resultados e
suas respectivas vconclusOes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livie e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagcao é uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Lufs, 29 de novembro de 2022.

M. 04. 2073
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ANEXO D — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Professor(a) de

Geografia do Centro de Ensino Erasmo Dias, pertencente a Rede Estadual de
Ensino do Maranhdo, concordo em conceder entrevista a discente Cleane Moraes
de Sousa, do Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educagéo
Basica, da Universidade Federal do Maranhdo, para a pesquisa de Dissertagéo,
intitulada: O ENSINO DA GEOGRAFIA A PARTIR DAS METODOLOGIAS ATIVAS:
contribuicées da Aprendizagem Baseada em Projetos em contexto do Ensino
Médio.

Declaro estar ciente de que minha participagdo é voluntaria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo séo
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) manter sigilo absoluto sobre o nome dos
professores, bem como qualquer informagéao que leve a identificacdo pessoal, caso
assim seja solicitado pelo entrevistado; (3) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais

a minha integridade fisica, moral e social.

Pesquisadora: Cleane Moraes de Sousa
Endereco: Rua Principal, N°58, Iguaiba - Pago do Lumiar- Ma
Tel: (98)984299757 Email: cleane.sousa@discente.ufma.br

Participante:
Enderecgo
Tel: Email:

Pacgo do Lumiar, / /

Assinatura do entrevistado




