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RESUMO

A experimentacdo no ensino de ciéncias apresenta-se como mais uma possibilidade
metodoldgica para fortalecer a construcdo de problemas reais que possibilitam a
contextualizacdo e questionamentos de investigacdo. O objetivo da pesquisa foi
identificar e analisar as praticas experimentais contidas no planejamento das aulas
contextualizadas dos professores de quimica da modalidade EJA, com vista a
contribuir para um ensino de qualidade em escolas publicas do Ensino Médio da rede
estadual de S&o Luis-MA. As principais referéncias bibliograficas utilizadas foram
Haddad e Di Pierro (2000), Menegolla e Sant'‘Anna (2014), Libaneo (2017),
Vasconcellos (2015), Chizzoti (2014), Giordan (1999), Chassot (2018), dentre outras.
O método de procedimento da pesquisa que foi adotado foi o Estudo de Caso. Os
colaboradores da pesquisa foram os(as) professores(as) que ministram a
disciplina de quimica e atuam na primeira etapa da EJA. Os instrumentos de coleta
de dados foram pautados na entrevista semiestruturada e na analise do plano de
ensino anual. A andlise e a interpretacdo dos dados se deram por meio da analise
exploratdria e descritiva dos planos de ensino anuais e da andlise das entrevistas com
os professores(as), utilizando a analise de contetdo (Bardin, 2011). Em relacéo aos
dados da pesquisa, verificou-se, ha secéo |, que tratou sobre o perfil formativo dos(as)
professores(as), que ha o predominio do género masculino (sete) em detrimento do
género feminino (duas); outra caracteristica € que a minoria dos docentes (trés deles)
possui graduacao em licenciatura em quimica. A secdo Il versou sobre a forma com
gue as praticas de quimica sédo planejadas e, nela, identificou-se que as atividades
experimentais ndo alcancam aspectos de atividades problematizadoras. Ja na secao
[ll, qgue abordou as concepcdes dos(as) professores(as) de quimica da EJA em
relacdo a planejamento, contextualizacdo e experimentagdo, constatou-se que a
maioria, 0 equivalente a sete pessoas, considera importante, em seu planejamento, o
perfil dos(as) alunos(as). O catélogo de praticas experimentais contextualizadas “O
contexto regional inserido em praticas experimentais em quimica na primeira etapa da
EJA”, com énfase na experimentacao investigativa, foi produzido para ser colaborativo

junto a pratica de ensino do(a) professor(a).

Palavras-chave: Planejamento didatico. Contextualiza¢do. Experimentag&o. Quimica.
EJA.



ABSTRACT

Experimentation in Science teaching presents itself as another methodological
possibility to strengthen the constructing real problems that enable contextualization
and investigative questioning. The purpose of this research was to identify and analyze
the experimental practices contained in the contextualized lesson plans of Chemistry
teachers to the “EJA” teaching Modality (Education for Youth and Adults), aiming to
contribute to the quality of Public High School teaching network in Sdo Luis-MA. The
main bibliographical references used were Haddad and Di Pierro (2000), Menegolla
and Sant'’Anna (2014), Libaneo (2017), Vasconcellos (2015), Chizzoti (2014), Giordan
(1999), Chassot (2018), among others. The adopted research procedure method is
the Case Study. The research collaborators were teachers who teach Chemistry and
work in the first stage of the “EJA”. The data collection instruments were based on
semi-structured interviews and analysis of the annual teaching plan. The data was
analyzed and interpreted through exploratory and descriptive analysis of the annual
teaching plans and analysis of the interviews with the teachers, using content analysis
(Bardin, 2011). Regarding the research data, section I, which dealt with the teachers'
educational profile, showed a predominance of males (seven) to the detriment of
females (two); another characteristic is that the minority of teachers (three of them)
have a degree in Chemistry. Section Il dealt with how Chemistry practices are planned
and identified that the experimental activities do not achieve aspects of problem-
solving activities. Section Ill, which dealt with the conceptions of EJA Chemistry
teachers concerning planning, contextualization, and experimentation, found that the
majority, equivalent to seven people, consider the profile of the students to be
important in their planning. The catalog of contextualized experimental practice "The
regional context inserted in experimental practices in chemistry in the first stage of
EJA" with an emphasis on investigative experimentation, was produced to be
collaborative with the teacher's teaching practice.

Keywords: Didactic planning. Contextualization. Experimentation. Chemistry. EJA.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢édo Nacional (LDB n° 9.394/96) e &
destinada para as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no
Ensino Fundamental e Médio na idade prépria (Brasil, 2022). Entretanto, Oliveira
(1999, p.59) ressalta que a EJA ndo esta restrita somente a faixa etaria, mas sim como
“‘uma questao de especificidade cultural”.

Parreiras (2001) destaca que para se potencializar os processos de ensino
e aprendizagem na EJA, necessita-se, como ponto de partida, de praticas
pedagdgicas voltadas para a vivéncia dos sujeitos. Nesse sentido, é importante que
os docentes conhecam seus estudantes, suas caracteristicas, suas culturas, suas
expectativas, além de suas necessidades de aprendizagem (Pedroso, 2015).

Para Freire (2011), os docentes precisam construir uma postura que nao
seja mecanica, mas sim dialégica e dialética, a fim de trabalhar os processos de
ensino e de aprendizagem fundamentados na consciéncia da realidade vivida pelos
educandos, e ndo somente a simples transmissao de conhecimentos. Por isso,
segundo Barcelos (2012), a EJA ndo é vista apenas a partir de questdes técnicas e
de conteudos, porém como um entrelacado de multiplas relagcdes e emocdes, um
espaco-tempo de vivéncias e experiéncias significativas, um campo de aprendizagem
que permite as pessoas agregarem um pouco mais de conhecimentos sobre si
mesmas, sua histdria e cultura, sobretudo com o cuidado voltado para a convivéncia,
o didlogo, o respeito e a empatia.

A luz do exposto, o interesse da pesquisa se deu a partir da minha trajetoria
profissional como professor de quimica da rede publica estadual do Maranhdo, que
se iniciou no ano de 2010 e entrelacou-se com a educacao de jovens e adultos. Na
compreensao desse processo, considero importante destacar a trajetoria que me
levou ao encontro dessa modalidade.

Sou motivado a mudancas e desafios. Nasci em setembro de 1986, o
segundo filho do casal José Antonio e Maria Lucia, e, como costumo dizer, sou um
“produto” da mistura entre o estado do Para e o do Maranh&o. Meu pai maranhense e
minha mae paraense sao as minhas referéncias no que diz respeito a valores morais
gue agreguei para a minha vida, me ensinando principalmente o valor do diadlogo na

perspectiva da empatia, do respeito e da colaboracéo.
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Minha inclinacdo para a quimica inicia-se nos anos finais do ensino
fundamental da extinta escola Cearense em Belém do Para. Na época, fazia a oitava
série (hoje o nono ano), quando vejo, pela primeira vez, em um dos periodos letivos,
conteudos referentes a essa disciplina, ainda inserida na grade curricular de ciéncias.
Esse contato ja despertou em mim o interesse por ela, uma vez que me encantou
bastante, principalmente, a realizacdo de experimentos em sala de aula, fazendo com
que, na realizacao das atividades escolares, comecgasse primeiro pela parte referente
a essa matéria.

Em 2003, quando adentrei no ensino médio na escola descrita acima, no
primeiro ano, a metodologia do professor Vidigal, utilizando uma linguagem simples e
objetiva, veio consolidar esse amor a primeira vista. Nos anos seguintes, 0
envolvimento, a dedicacao e a paixdo aumentaram ainda mais.

Em 2006, quando adentro na Universidade Federal do Para (UFPA),
durante o primeiro periodo da licenciatura em quimica, aconteceu um fato que me fez
refletir bastante quanto a minha postura profissional e pessoal. Foi proposto a mim
uma vaga de professor monitor em uma escola particular em Ananindeua, no Para.
Eu, muito empolgado pela aprovacao na Universidade e pensando conhecer “muito”
de quimica, aceitei o desafio e fui realizar uma prova pratica, que era ministrar uma
aula. Escolhi o assunto de estequiometria, ja que tinha um bom dominio e o assunto
havia sido deixado a nossa escolha. No momento da aula, expliquei o assunto de
maneira bem segura e tinha convicgdo que seria aprovado; porém, a banca avaliou
gue eu dominava o assunto muito bem, mas o tempo todo durante a explicacdo nao
olhei para eles e fixei a explicacdo olhando para o quadro. Obviamente néo fui
aprovado, todavia foi muito importante o dialogo com os avaliadores para 0 meu
amadurecimento.

No final de 2009, no término de minha graduacéao, prestei concurso para o
cargo de professor de quimica na rede publica do estado do Maranhao e para a rede
publica no estado do Para, ambos para o Ensino Médio. Primeiramente, fui aprovado
para o concurso maranhense, para trabalhar na cidade de Turilandia, localizada na
regido norte do estado. Depois de quatro meses desenvolvendo minhas atividades
docentes em um espacgo totalmente novo, entretanto ao mesmo tempo desafiador e
instigante, também fui aprovado no concurso paraense. Nesse momento fiquei em um
dilema: exerco a docéncia em qual espaco geografico? Em lugar até entdo

desconhecido, mas ao qual ja estava me adaptando e desenvolvendo um trabalho
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com muita dedicacdo e comprometimento e interagindo com novas experiéncias
socioculturais, ou voltar para a minha terra natal? Decidi permanecer no estado do
Maranhdo e continuar a desenvolver o meu trabalho com muito afinco.

Passados os sete anos de estadia na cidade de Turilandia, surgiu a
oportunidade para eu alcar novos voos e tracar novos caminhos. O governo do Estado
do Maranhdo comecou o projeto de instalacdo das escolas de tempo integral e
promoveu um seletivo interno para a contratacdo dos docentes. Realizei o seletivo e
fui aprovado. De maneira muito rapida, desloquei-me para Sao Luis para tomar posse
e, como diz o ditado popular, fui de “mala e cuia”. Esse momento foi importante, pois,
no meu entendimento, ja tinha terminado o meu ciclo de trabalho na cidade onde
estava e precisava sair da minha zona de conforto e experimentar algo novo e
desafiador.

Fui lotado no Centro Educa Mais Barjonas Lobdo, situado no Jardim
América, e la permaneci por trés anos. Nesse tempo, aprendi bastante com o modelo
pedagdgico adotado, o qual abrange a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e a
parte diversificada, a exemplo de: praticas experimentais, tutoria, estudo orientado,
eletivas, entre outros, fazendo com que eu intensificasse a importancia do
alinhamento entre a teoria e a pratica, significando o que eu leciono.

No fim de 2019, por entender que mais uma vez o meu ciclo tinha se
encerrado e que precisava replicar os conhecimentos adquiridos a um publico
diferente, resolvo ir para uma escola de tempo parcial. No inicio de 2020, por
coincidéncia ou ndo do destino, sou lotado em uma escola de tempo parcial que
acabara de ser promovida para escola piloto do novo Ensino Médio e iria trabalhar
com elementos adotados na escola de tempo integral, a fim de enriquecer a BNCC,
respeitando caracteristicas regionais e locais. Foi muito importante, pois pude
compartilhar os conhecimentos adquiridos e ser colaborativo junto a escola.

No final do ano de 2020, surge a oportunidade de realizar um processo
seletivo para adentrar em um mestrado profissional promovido pela Universidade
Federal do Maranh&o, em parceria com a Secretaria de Estado de Educacéo, para 0os
professores da rede, algo que, guando me mudei para S&o Luis, se tornou um objetivo
a ser alcancado, tendo como desejo cursa-lo na area da educacdo. No momento de
realizar o projeto de pesquisa, me fiz 0 seguinte questionamento: em qual ambito

desenvolverei a pesquisa? Por isso, pratiquei um momento nostalgico, voltando ao
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ano de 2012, quando inicio a minha atuacdo como docente na modalidade EJA da
rede estadual do Maranhdo.

Lecionei por cinco anos como professor de quimica dessa modalidade e
me apaixonei por ela, uma vez que constatei, na minha prética, o quanto € importante
conhecer e compreender as especificidades desse publico.

Quando assumo as turmas da EJA, a priori trago para tais classes o
planejamento oriundo do ensino regular, focado principalmente no aspecto
conteudista e com aquela preocupacédo de terminar dentro do tempo previsto 0s
assuntos propostos.

No decorrer do primeiro semestre letivo, durante as aulas, observei as
dificuldades dos alunos em agregar o conhecimento dos contetdos trabalhados,
percebendo os discentes dispersos com aquele semblante de “ndo estou entendendo
nada!”, “que negdcio confuso!”. No término de determinada aula, certo aluno, que na
ocasiao era o representante da turma, chegou a me relatar o seguinte: “Professor,
estamos com bastante dificuldade em assimilar as suas aulas, a teoria esta muito
abstrata e complexa, tem como o senhor olhar com carinho essa situagéo?”. Dialoguei
com eles e compreendi suas angustias, problemas, habilidades e, dessa maneira,
intensifiquei, por meio do meu planejamento pedagdgico, a relacdo teoria e pratica,
utiizando a pratica experimental como ferramenta na construcdo de uma
aprendizagem significativa.

Diante de todo esse contexto, fui influenciado a trazer esse objeto como
tema de minha de minha pesquisa, que se enveredou ha busca de aprofundar estudos
de cunho investigativo sobre de que forma as praticas experimentais inseridas no
planejamento pedagégico das aulas dos(as) professores(as) de quimica na
modalidade EJA contribuem para que os estudantes de escolas da rede publica de
Ensino Médio de Sao Luis tenham uma aprendizagem significativa dos fatos quimicos
gue os cercam em seu cotidiano.

Destaca-se a Iimportancia de fomentar atividades prazerosas e
estimulantes na aprendizagem dos alunos, que os possibilitem satisfacdo e diminui¢cédo
de possiveis dificuldades. Concordando com Mendes, Amaral e Silveira (2011), no
gue se refere as disciplinas abordadas na EJA, o contetdo de quimica é considerado
dificil pelos alunos. Eles apresentam, em muitos casos, dificuldades de leitura,
interpretacdo, compreensao de formulas e simbologias, o que acaba levando-os a um

entendimento da quimica como uma disciplina chata, cansativa, dificil e abstrata.
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Giordan (1999) frisa que as atividades experimentais compdem um ponto
importante de analise dos problemas e propostas de alternativas para o ensino de
quimica, pois, como ciéncia experimental que é, ela necessita dessas atividades no
intuito de proporcionar aos alunos um melhor entendimento do conhecimento
cientifico das transformacfes quimicas. Desse modo, a experimentacdo pode ser
mais um caminho para a producao de explicacdes sobre situacdes reais que permitam
a contextualizacdo e também estimular o envolvimento do discente em pontos de acao
e de observagdo que o encaminhem a investigacao, potencializando a criticidade e a
consciéncia dos estudantes.

Para tanto, o planejamento das aulas se faz necesséario de forma
intencional e minuciosa, entre outros aspectos, a fim de programar as agbes
eficientes, determinar objetivos, prazos, etapas, propostas e avaliar o exercicio da
praxis, uma vez que, como afirma Oliveira (2007), o planejamento € pensar sobre 0
gue existe, sobre o0 que se quer alcancar e 0s meios para essa acao.

Nesse sentido, objetivou-se verificar quais as contribuicbes que as
atividades experimentais que contextualizam o universo regional dos discentes trazem
para o ensino de quimica na EJA, a fim de fomentar nesses educandos uma
concepcao cidada, com atitudes criticas e conscientes. Assim, delineou-se a seguinte
guestdo norteadora desta pesquisa: de que maneira as praticas experimentais
contidas no planejamento das aulas contextualizadas dos professores de quimica da
modalidade EJA poder&o contribuir para um ensino de qualidade em escolas publicas
do Ensino Médio da rede estadual de S&o Luis — MA?

Diante desta pergunta norteadora, buscaram-se respostas para 0s
seguintes questionamentos:

e Qual é a perspectiva pedagdgica presente no planejamento das aulas de
quimica dos professores que atuam na EJA?

e As préaticas experimentais estdo presentes e como elas se ddo no
planejamento didatico dos professores de quimica da EJA?

e Como os professores compreendem e implementam a contextualizacao
nas aulas de quimica da EJA?

e De que forma elaborar um catdlogo com praticas experimentais
contextualizadas, que possam vir a auxiliar os professores de quimica atuantes na
EJA?
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Esta pesquisa foi desenvolvida pelos principios qualitativos de
investigacdo, tendo como colaboradores os(as) professores(as) de nove escolas do
Ensino Médio da rede estadual de ensino do Maranh&o, na cidade de S&o Luis. As
referidas escolas pertencem ao polo educacional | da Unidade Regional de Educacao
(URE)! de Séo Luis. Desse modo, a pesquisa tem como objetivo geral identificar e
analisar as praticas experimentais contidas no planejamento das aulas
contextualizadas dos professores de quimica da modalidade EJA, com vista a
contribuir para um ensino de qualidade em escolas publicas do Ensino Médio da rede
estadual de S&o Luis- MA. Como especificos, tem: identificar a perspectiva
pedagdgica presente no planejamento didatico para as aulas de quimica construida
pelos professores atuantes na EJA; averiguar a presenca/auséncia e o formato das
praticas experimentais no planejamento didatico dos professores de quimica na EJA;
verificar a presenca/auséncia da contextualizacdo e a forma como ela se da no ensino
de quimica pelas aulas dos professores da EJA; elaborar um catalogo com praticas
experimentais contextualizadas, que possam vir a auxiliar os professores de quimica
gue atuam na EJA.

Com vistas a responder os questionamentos investigativos e atingir os
objetivos propostos, buscou-se a fundamentacdo tedrica nas seguintes fontes
bibliograficas: Haddad e Di Pierro (2000), Menegolla e Sant'Anna (2014), Libaneo
(2017), Vasconcellos (2015) e Chizzoti (2014), Giordan (1999), Chassot (2018), dentre
outras.

A organizacdo da escrita desta dissertacdo esta disposta da seguinte
forma:

Na primeira secéo, tem-se a introducao, na qual se apresenta uma breve
fundamentacéo tedrica sobre o tema proposto; a origem do interesse de investigacao;
a descricao do objeto de pesquisa; 0s questionamentos e 0s objetivos, que configuram
0 percurso tedrico, metodoldgico e organizativo do texto dissertativo.

Na segunda sec¢do, descrevem-se 0s aspectos historicos da Educacgéo de
Jovens e Adultos no Brasil, considerando pontos positivos e negativos de seu

desenvolvimento até a atualidade, no ambito de questbes politicas e econdmicas.

! Orgéo pertencente a Secretaria de Estado de Educacdo do Maranhdo que promove a reestruturagéo
administrativa, a descentralizacdo e a gestdo participativa, resultando no aumento do controle social
das ac¢fes governamentais.
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Na terceira secao, trata-se da formacéo de professores que atuam com
quimica na EJA, tendo em vista uma formacéo profissional continua, aprofundada e
especifica de seus conhecimentos, com respeito e valorizacao.

Na quarta se¢cdo, abordam-se as concepc¢oes tedricas sobre planejamento
didatico, experimentacao e contextualizacao no ensino de quimica, levando em conta
gue estes ndo valham apenas como elementos informativos, mas sim como aqueles
gue instigam a producdo do conhecimento.

Na quinta secao, discorre-se sobre o percurso metodolégico da pesquisa,
descrevendo o tipo de pesquisa, a caracterizacdo do local da pesquisa, 0s
colaboradores da pesquisa, os instrumentos da coleta de dados e a descricdo do
produto, que é um catalogo pedagogico de praticas experimentais contextualizadas.

Na sexta secdo, apresentam-se a andlise e a discussdo dos dados
coletados da pesquisa. A coleta de dados deu-se por meio da entrevista
semiestruturada, com a aplicacdo de perguntas abertas e fechadas. Inicialmente, as
perguntas tiveram como finalidade delinear o perfil formativo dos professores que
atuam com a disciplina de quimica nas escolas que ofertam a EJA. Posteriormente,
elas versaram sobre as concepcfes dos professores em relacdo ao planejamento
didatico, contextualizacédo e experimentacéo do ensino de quimica na EJA.

Os dados coletados foram organizados para andlise em trés secfes de
discussoes, a saber: (i) Secéo I: Caracterizagdo dos colaboradores e o contexto da
pesquisa; (i) Secao II: Andlise dos contetdos dos planos anuais dos professores; (iii)
Secdo lll: Analise das entrevistas, constituida por trés blocos de discussdes: a) Bloco
I: Planejamento didatico pedagdgico; b) Bloco II: Contextualizagdo no ensino; e c)
Bloco Ill: Experimentagc&o no planejamento.

Para o tratamento dos dados obtidos, analisaram-se estatisticamente as
respostas dos professores decorrentes das perguntas abertas e fechadas, os planos
de ensino com o auxilio da analise documental e analise do contetdo das entrevistas
para composi¢cao da rede sistémica.

Assim, os dados coletados convergiram, de acordo com as diretrizes do
mestrado profissional, no sentido de elaborar um produto educacional que possa
contribuir para o ensino de quimica na EJA. O produto elaborado versou sobre um
catdlogo pedagogico, constando de sugestdes de praticas experimentais

contextualizadas, a fim de fomentar a regionalizacdo dos conteudos ministrados na
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disciplina de quimica aplicados a EJA, ressaltando a valorizac&o, o conhecimento e o
sentimento de pertencimento da cultura maranhense.

Na sétima secdo, expdem-se as consideracdes finais desta pesquisa, na
perspectiva de reflexes, discussdes e possiveis contribuices para a comunidade
escolar e para a sociedade.

Em suma, espera-se que esta investigacdo seja colaborativa junto a
pratica de ensino do professor(a), pois se considera que, por meio de préticas
experimentais inseridas nos seus planejamentos pedagdgicos, o0 processo de

aprendizagem do estudante seja ainda mais fortalecido.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA EJA NO BRASIL.

De acordo com Viegas e Moraes (2017), no estudo do caminho percorrido
pelo processo de escolarizacao e da insercdo da modalidade de educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), ha de se considerar um percurso plural e heterogéneo, com suas
questdes sociais, pedagogicas e histéricas. Desse modo, observa-se a importancia de
compreender aspectos positivos e negativos de seu desenvolvimento até a atualidade.

No que concerne a EJA no Brasil, Sales (2008), enfatiza que as primeiras
acOes dessa modalidade de ensino datam do periodo colonial (1530 - 1822), por meio
do processo de catequizacao realizada pelos padres jesuitas. Poubel, Pinho e Carmo
(2017) reiteram que a historia da educacao brasileira passa a ser registrada, sim, a
partir da atuacdo dos padres jesuitas nas atividades educacionais da col6nia e da
metrépole. Para tanto, toma-se como documento organizacional o Ratio Studiorum?,

Saviani (2013) explica que o Ratio Studiorum se fundamentava em um
método padronizado de ensino, um manual com regras e determinacdes que o
professor tinha que utilizar em suas aulas, sendo o primeiro sistema organizado de
educacao catoélica, com um curriculo Unico para os estudos, propondo uma educacao
integral do homem e o dominio de técnicas elementares de leitura, escrita e calculo.
Assim, aumentavam-se as atribuicbes dos jesuitas, visto que era de sua
responsabilidade a mudanca significativa na cultura dos indigenas por meio da fé
catdlica, catequese e doutrinacao.

Haddad e Di Pierro (2000) ratificam que além de propagar o evangelho,
esses educadores transmitiam normas de comportamento e ensinavam as profissées
necessarias para o funcionamento da economia colonial, inicialmente aos indigenas
e, posteriormente, aos escravos negros. Contudo, os jesuitas compreenderam que
nao conseguiriam converter o povo indigena, caso esse ndo aprendesse a ler e a
escrever. Entdo, delineou-se um trabalho educativo com foco especifico, tendo em

vista 0 ensino das primeiras letras aos indigenas, um episodio de alfabetizacéo.

2 Foi uma metodologia de ensino adotada pelos padres jesuitas, que estabelecia um documento
curricular organizado e detalhado, a orientacdo e a administracdo do sistema educacional a ser
seguido. Inacio de Loyola o instituiu, com a finalidade de direcionar todas as ac¢des educativas desses
padres.
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Posteriormente, esse trabalho educacional missionario foi estendido aos negros
escravizados, também em idade adulta.

Prosseguindo com o contexto histérico da EJA, no Brasil Império (1822-
1889), Haddad e Di Pierro (2000) destacam que um marco significativo na
escolarizacao da época foi a Constituicdo Imperial de 1824. Esse documento firmou a
garantia de uma instrucdo primaria e gratuita para todos os cidadaos, portanto,
também para os jovens e adultos. Todavia, em um Brasil Império rural e escravocrata,
0 conceito de cidadania mencionado na Constituicdo foi uma barreira para a
realizacdo do direito concedido, 0 que nao proporcionou um referencial palpavel de
mudancas significativas para a garantia de uma educacao de qualidade aos cidadaos.

Ainda segundo os autores supracitados, no Império, s6 eram considerados
“cidadaos”, os membros de uma pequena parcela da populacéo, pertencente a elite
econdbmica. Além dessa restricdo, o ato adicional de 1834 delegou a responsabilidade
pela educacao béasica as provincias, de modo que, ao governo imperial, coube o papel
de promocé&o da educacgao das elites, isentando-se do compromisso com a educacao
da maioria da populacdo, ao transferir as instancias administrativas de menores
recursos a tarefa da educacao popular.

Silva e Mazzuco (2005) afirmam que a educacdo imperial tinha uma
natureza classista, por ser atribuida as elites; racista, por ndo ser destinada as
pessoas negras, mesmo as libertas; e de género, ao ser designada a formacéo dos
homens, uma vez que a mulher ndo tinha obtido seu lugar no panorama politico e
econdbmico. Nota-se, entdo, um processo educativo contraditério entre o discurso e a
pratica, a supressao e a negacao do direito ao acesso a educacéo de determinados
segmentos da populacdo, como os negros, os indigenas e as mulheres.

Friedrich et al. (2010) aponta que, nesse contexto, a ideia da pessoa
analfabeta como dependente de instrucdo ganha forca. Em 1879, a Reforma Ledncio
de Carvalho® caracterizava o analfabeto como dependente e incompetente. Depois
disso, em 1881, a Lei Saraiva* se conecta com a ideia da Reforma Leobncio de
Carvalho, fazendo com que o voto seja restrito as pessoas alfabetizadas. Com isso,

estabelece-se um grande cenério de preconceito e exclusédo da pessoa analfabeta.

3 A Reforma Ledncio de Carvalho, em 1879, estabeleceu gue o oferecimento dos ensinos primario e
secundario seria considerado completamente livre no &mbito da Corte e das provincias brasileiras.

4 A Lei Saraiva, Decreto n® 3 029, de 9 de janeiro de 1881, foi a lei que instituiu, pela primeira vez, o
Titulo de Eleitor, proibindo o voto de analfabetos.
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Moura (2003) destaca que € possivel perceber que pouco se atingiu em
relacdo a escolarizacdo dos jovens e adultos no Periodo Imperial. Assim, ao final
dessa época, 82% da populagéo brasileira se encontrava na condi¢cao de analfabeta.

Na transi¢cdo do Periodo Imperial para a Primeira Republica (1889-1930),
Friedrich et al. (2010) pontuam que a educacéo foi considerada como redentora dos
problemas da nacéo brasileira. Segundo estes, obtiveram-se avancos nas condicfes
didaticas e pedagdgicas da rede escolar, quando as a¢des em torno da educacao
passaram a ser caracterizadas como dever do Estado. Todavia, a primeira
Constituicdo Republicana, proclamada em 1891, retirou a mencao a gratuidade de
instrucdo estabelecida na Constituicdo Imperial e condicionou 0 voto aos
alfabetizados, em uma época em que a maioria dos adultos era analfabeta.

Paiva (1973) afirma que, em 1910, houve o surgimento das “ligas contra o
analfabetismo”, que clamavam pela imediata supressdo do analfabetismo,
vislumbrando o voto do analfabeto. Nessa linha, a partir de 1920, intensificaram-se o
empenho e a luta de varios movimentos civis na luta contra o analfabetismo,
considerado um “mal nacional”, uma “chaga social”’. Tal situagdo ocorreu devido aos
surtos de urbanizacado, aos primordios da industrializacéo brasileira e a necessidade
do pais em garimpar mao de obra (Brasil, 2000).

Conforme Strelhow (2010), comeca-se a atribuir as pessoas analfabetas a
situacdo de atraso no desenvolvimento do pais. Na Associacdo Brasileira de
Educacédo (ABE), criada em outubro de 1924, as discussdes eram em volta de uma
luta contra essa calamidade publica que tinha se instalado. O analfabetismo era
considerado uma praga que deveria ser erradicada. Na esséncia desses debates,
estava presente a ideia de que as pessoas que nao eram alfabetizadas deveriam
procurar se alfabetizar. Era necesséario tornar a pessoa analfabeta um individuo
produtivo, que colaborasse para o crescimento do pais.

Mesmo com esses movimentos, lutas e discussdes contra o analfabetismo,
os efeitos praticos ainda eram poucos, uma vez que, segundo Haddad e Di Pierro
(2000), o censo de 1920, realizado trinta anos apos o estabelecimento da Republica,

indicou que 72% da populagcao acima de cinco anos continuava analfabeta.
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Andrade (2012) afirma que o inicio da chamada Era Vargas®, em 1930,
constituiu-se como um periodo que marcou a reformulacdo do papel do Estado no
Brasil, acompanhado de um processo de industrializacdo e de mudancas politicas e
econdmicas. Nesse sentido, percebe-se que o pais, ao ser inserido em um panorama
industrial, passava a exigir uma méao de obra minimamente qualificada, investindo,
assim, na formacao de recursos humanos e em politicas educacionais.

Friedrich et al. (2010) salientam que, a partir da década de 1930, a EJA
comeca a ganhar espaco na historia da educacéo brasileira, com a criacdo do Plano
Nacional de Educacéo, instituido na Constituicdo de 1934. Nele, se estabelece a
insercdo, no sistema publico de educacédo elementar, do ensino primario integral,
gratuito, de frequéncia obrigatéria e extensiva para adultos ndo escolarizados, como
direito constitucional.

Paiva (1973) enfatiza que a década de 1940 foi um periodo préspero para
a EJA, o qual ficou marcado por importantes mudancas e iniciativas, tanto politicas
como pedagogicas, no ambito educacional, tais como: a criagdo do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas (INEP), a regulamentacdo do Fundo Nacional de Ensino
Primario (FNEP), a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), a
realizacdo do | Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, o Seminario de
Educacdo de Adultos e o surgimento das primeiras obras dedicadas ao Ensino
Supletivo.

Nessa mesma década, a educacao de adultos no Brasil passa a receber
25% do recém-criado Fundo Nacional do Ensino Primario. Juntamente a essa fonte
de recursos, a Constituicdo Federal de 1937, do governo Vargas, criou o Sistema
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) (Moura, 2003).

Em 1945, com o fim da Segunda Guerra Mundial e o fim do Estado Novo,
época caracterizada pelo segundo governo de Vargas, Duques (2015) salienta que a
EJA se tornou centro de esforgos internacionais em prol da defesa, do fortalecimento
e da ampliacédo de programas em torno desta modalidade. Nessa linha, foram criados
encontros, seminarios e campanhas a favor da ampliacdo do trabalho educativo,

mediante o processo de alfabetizac&o e capacitacdo profissional de jovens e adultos

> AEra Vargas foi o periodo da histéria brasileira no qual o presidente da Republica foi Getdlio Vargas,
gue governou o pais sem interrupgao entre 1930 e 1945.
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em distorcdo de idade/série. Sendo assim, foi lancada no Brasil a Campanha de
Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), com a finalidade de escolarizacdo de
jovens, adultos e idosos, combatendo, assim, o analfabetismo.

No ano de 1947, foi criado o Servico de Educacéo de Adultos (SEA), pelo
Ministério da Educacéo e Saude Publica do Brasil, com a finalidade de reorientar e
coordenar os trabalhos de planos e acdes para o ensino supletivo de jovens e adultos
analfabetos. Essa iniciativa foi importante por ser considerada umas das primeiras
atividades no que tange a formacéo dos Professores e Professoras da Educacéo de
Adultos no Brasil, ja que o seu alcance foi significativo na criacdo de uma infraestrutura
destinada ao atendimento da EJA nos estados e municipios (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

No ano de 1952, aconteceu o | Congresso Nacional de Educacdo de
Adultos, promovido pelo governo federal da época, tendo como slogan a identificacédo
da nacionalidade do individuo atrelada ao processo de alfabetizacdo: Ser brasileiro e
ser alfabetizado.

Ainda nos anos 50, de acordo com Vieira (2004), foi realizada a Campanha
Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), marcando uma nova fase sobre
as discussdes da educacdo de adultos. Na sua incumbéncia, estavam o Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), os Centros Regionais de Pesquisas
Educacionais (CRPEs) e o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE).
Membros destes 6rgdos compreendiam que a simples acdo alfabetizadora era
escassa, devendo dar prioridade a educacdo de criangcas e jovens. Entretanto,
segundo Silva e Lima (2017), o censo realizado na década de 50 relatou que mais da
metade da populagdo com mais de 15 anos permanecia analfabeta.

No final da década de 50, surgiram algumas criticas por parte de
educadores em relacdo a Campanha de Educacédo de Adultos. Estas baseavam-se
nas caréncias administrativas, financeiras e educativas, dadas as vulnerabilidades das
orientagbes pedagogicas. Além disso, houve dendncias relacionadas a
superficialidade do aprendizado, a inadequagéo do meétodo para os sujeitos adultos,
bem como a oposicao ao uso geral das mesmas cartilhas para as distintas regides do
Brasil (Duques, 2015).

Em face as criticas, as péssimas avaliagbes e as insatisfacdes, a
comunidade cientifica reuniu-se, em 1958, no Il Congresso Nacional da Educacao de

Jovens e Adultos, para discutir e suscitar novas praticas pedagdgicas voltadas para a
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EJA. Paiva (1973) corrobora que, reconhecendo o fracasso das campanhas
coordenadas pelo governo com o intuito da erradicacdo do analfabetismo, o referido
congresso propds discussBes de novas perspectivas para o trabalho com o publico
jovem e adulto analfabeto, levando em consideragdo uma abordagem pautada em
menos preconceito e mais direcionada as maneiras pelas quais a populacdo aprende.

Nesse congresso, contou-se com a presenca do educador pernambucano
Paulo Freire, que insere principios de uma educacao popular envolvendo uma luta
libertadora e emancipatdria. De acordo com Paiva (1973), as proposi¢cdes de Freire
no combate ao quadro de exclusdo educacional fazem com que o analfabetismo
passe a ser entendido como resultado de uma situacdo de pobreza criada por uma
sociedade ndo igualitaria. Dessa maneira, compreende-se a importancia da
metodologia epistemoldgica da Docéncia em EJA proposta por Paulo Freire, pautada
em uma aprendizagem efetiva, consciente, participante e critica, vislumbrando
desenvolver as potencialidades das pessoas no exercicio da cidadania.

Dentro do contexto da busca por melhorias na Educacdo de Jovens e
Adultos, surgiram diversas campanhas e programas voltados a EJA no intersticio de
1959 a 1964. Entre os principais, encontram-se: o Movimento de Educacao de Base
(MEB), criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); Movimento de
Cultura Popular do Recife (1961); Centros Populares de Cultura, organizados pela
Unido Nacional de Estudantes (UNE); Campanha De Pé no chdo Também se Aprende
(Secretaria Municipal de Natal); e o Programa Nacional de Alfabetizacdo, do Ministério
da Educacéo e Cultura, que contou com o apoio do educador Paulo Freire. Conforme
Haddad e Di Pierro (2000), essa época caracterizou-se por procurar e valorizar as
caracteristicas da EJA, em aspectos culturais ou educacionais, acarretando, assim,
um tratamento particular no ambito pedagdgico e didatico para que a pessoa nao
alfabetizada fosse produtora de conhecimento.

No ano de 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 4.024/61, que reconheceu a educagdo como
direito de todos em seu Art. 27 do Titulo VI, Capitulo Il. Determinava também a
obrigatoriedade do ensino primario a partir dos sete anos, ministrado somente na
lingua nacional, e a insercdo de classes especiais ou cursos supletivos
correspondentes ao seu nivel de desenvolvimento aos individuos que iniciarem apos
essa idade (Brasil, 1961).
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Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) ressaltam que o fervor pedagdgico da
década de 1960 fundamentava-se em um paradigma educacional que apontava o
dialogo como cerne da educagdo de pessoas adultas, tendo essas o papel de
individuos da aprendizagem, da producéo de cultura e da transformagé&o do mundo.

Norteados por proposicdes freirianas, a alfabetizacdo de adultos passa a
apresentar, dentro do contexto de vivéncias desses alfabetizandos, uma nova
compreensao entre questdes sociais e educacionais. Beisiegel (2008) reforca que a
metodologia propagada por Paulo Freire, tinha por intencionalidade a elevagdo do
nivel cultural das massas e, simultaneamente, conscientiza-las.

Paulo Freire op6s-se ao modelo que ele denomina de “educagao bancaria”.
Conforme o autor, essa expressao configura o depdsito de conhecimentos
transmitidos pelo educador aos estudantes, considerando o educando uma “tabula
rasa”, um recipiente do saber. Dessa maneira, ele forma o seu método de
alfabetizacdo baseado em wuma proposta pedagdgica de uma educacao
problematizadora, dialégica e que ndo negasse a cultura dos individuos. O importante
nao é transmitir contetdo especificos, mas abrir os olhos a um novo modo de aprender
com a experiéncia vivida (Freire, 2013).

Duques (2015) comenta que, com a implantacdo do regime militar (1964-
1985), a aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizacdo (de janeiro de 1964), que
consistia na propagacao por todo territério brasileiro dos programas coordenados por
Paulo Freire, foi interrompido meses ap6s o inicio do novo governo. Nesse sentido,
reconheceu-se que as lutas por melhores condices de vida e de educacéao ficariam
cada vez mais sufocantes.

Durante essa época, culminou uma cisdo nas manifestacdes de
movimentos em prol da cultura popular e da educagéo, com suspensdes de atividades
em Ccurso ou em programacao, tendo em vista a perseguicdo e o exilio de seus
dirigentes, bem como a apreensao de materiais para os atos. Para Strelhow (2010),
nesse periodo, a educacéo € trabalhada na perspectiva de homogeneizacédo e do
controle das pessoas.

Aranha (1996) ratifica que o método freiriano, ao trabalhar com a
conscientizagcédo da populacdo, nao se fazia interessante aos militares, uma vez que
estes almejavam que a populacéo fosse alienada do saber critico e que focasse

somente em sua preparacao para o mercado de trabalho.
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Em contraste com o0 momento vivido pela EJA no inicio dos anos 1960, em
1967 foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL (Lei n°® 5.379/67),
que promoveu uma nova campanha nacional de alfabetizacdo. Conforme Soek
(2010), no modelo de alfabetizagdo idealizado pelo Mobral, as técnicas usadas
versavam sobre codificacdes de palavras preestabelecidas, escritas em cartazes com
as familias fonéticas, quadros ou fichas de descoberta, e até se assemelhavam ao
modelo utilizado por Paulo Freire, s6 que deixando de lado a autonomia e
conscientizacao critica-libertadora, para lidar fundamentalmente com a perspectiva de
ensinar a ler, escrever e contar.

O MOBRAL tinha como ponto de partida as licdes preestabelecidas pelo
contexto social da represséo, e ndo as da realidade existencial. Apos 0s seus dois
primeiros anos, 0o MOBRAL, pressionado pela rigidez do regime militar, comegou a se
afastar de suas propostas no ambito pedagogico e passou a se estabelecer como um
programa que buscava oferecer resposta aos marginalizados do sistema escolar, ndo
deixando, porém, de atender aos ideais politicos dos governos militares. (Haddad; Di
Pierro, 2000).

As figuras 1 e 2 ilustram as propagandas da época, que mostravam a
importancia que o governo federal queria transmitir para a sociedade sobre o

movimento Mobral.

Figura 1 — Propaganda convidativa para que os empresérios direcionem os analfabetos as classes do
Mobral.

Ajude o Mobral
com segundas
intencoes.

Todo analfs ibeto ¢ pobre. Consome pouco. Compra pouco.
Jamais um an a bom cliente da sua empresa.
Vocé, como e e ter percebido onde vamos chegar:

progresso do |
Juem sai ganhando é

Ajude o Mobral da
sua cidade com

TRABALHO:

YY)

mobral

NAUstna de base

PROCURE A COMISSAO MUNICIPAL DA SUA CIDADE

Fonte: Naftalina Brasil Retrd (2016).
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Figura 2 — Propaganda do Mobral com as suas diversas operacionalidades.

- O Mobral faz mais
: ensinar a ler e es

do que
crever

|  Aifabetizacao Funcional .édmpm
j N;'ll::::da’tlsmo ® Orientacao Profissi =

Fonte: Leite, 2021.

Frente ao exposto, percebe-se como era dada grande importancia em fazer
com que as pessoas acreditassem que o Mobral era um instrumento de promocéao de
mudanca social por meio da educacdo. O governo precisava estar presente no meio
educacional, garantindo que suas ideologias fossem mantidas.

Em 1971, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao Nacional-
LDBEN n° 5692/71, que implantava e regulamentava, em seu capitulo 1V, o Ensino
Supletivo no pais. De acordo com Duques (2015), esse ensino tinha como proposta a
recuperacdo do atraso escolar com foco na formacdo de méao-de-obra, a fim de
contribuir com o desenvolvimento nacional por meio de um novo modelo de escola,
sendo estruturado nas funcBes de Supléncia, Suprimento, Aprendizagem e
Qualificacao.

Haddad e Di Pierro (2000), esclarecem que a primeira funcéo, a Supléncia,
tinha por finalidade suprir a escolarizagéo regular para adolescentes e adultos que
nao puderam conclui-la na idade propria. JA o Suprimento objetivava ofertar estudos
de aperfeicoamento ou atualizacdo aos que tinham realizado o ensino regular por
completo ou em parte. A Aprendizagem correspondia a formagdo metddica no
trabalho, e a Qualificacdo se incumbiu da profissionalizacdo, com o objetivo prioritario
de formacgé&o de pessoas para o trabalho.

Com o fim da ditadura militar e a reabertura politica & democracia, o0 Mobral
extingue-se em 1985 e, no seu lugar, o governo federal criou a Fundacdo EDUCAR
(Fundacao Nacional para Educacéo de Jovens e Adultos). Segundo Strelhow (2010),

0 objetivo principal dessa fundacéo era a supervisédo e acompanhamento das acoes,
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junto as instituicbes e secretarias, sobre os investimentos dos recursos transferidos
para a execucao de seus programas.

No contexto de redemocratizacdo do pais, é promulgada, em 1988, uma
nova Constituicdo Federal. Nela, ampliou-se o dever do Estado para com o ensino de
jovens e adultos, deliberando a obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Fundamental
para toda a populacdo, bem como a ansia de cooperacdo com a sociedade neste

processo, como estipulado em seu artigo 205.

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 99).

Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), pontuam que, na Constituicdo de 1988,
estabeleceram-se metas de direito mais amplo a educacgéo basica, sendo estendido
aos jovens e adultos. Esse processo envolveu diferentes setores progressistas, que
se mobilizaram a favor da ampliacdo dos direitos sociais e das responsabilidades do
Estado no suporte as necessidades das pessoas mais pobres.

Diante do cenario pontuado, Haddad e Di Pierro (2000) destacam, porém,
que os direitos das pessoas a educacgdo estiveram ausentes no que tange a trajetoria
da EJA, uma vez que esta acabou sendo marcada, historicamente, pela negacéo de
politicas publicas concretas, o que delineou um esvaziamento do direito social a
educacdo béasica em qualquer idade. Além disso, constatava-se a destinacao
prioritaria dos recursos ao ensino fundamental para o publico de criancas e
adolescentes de 7 a 14 anos, em detrimento de outros niveis e modalidades de ensino,
com idades heterogéneas.

Em 1990, no governo do presidente Collor de Melo (1990-1992), a
Fundacdo Educar foi extinta. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), com a falta de
suporte do governo federal e de 6rgdos publicos, as entidades civis e outras
instituicbes que a principio eram conveniadas a Fundacdo Educar, tiveram que
assumir sozinhas as atividades educacionais trabalhadas com jovens e adultos.
Desse modo, a atitude do governo, de retirada dessas ac¢oes, fortaleceu a auséncia
de politicas de Estado para a Educacéo de Jovens e Adultos.

Nos seis anos seguintes, a EJA volta a ter mais espaco nas legislacoes e
em politicas publicas da educacgéo brasileira. Em 1996, o entéo presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002) aprova uma nova LDBEN, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°9394/96. Poubel, Pinho e Carmo (2017) afirmam que ela
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representou um avanco significativo para a escolarizacao de jovens e adultos no pais,
ao substituir a denominacéo Ensino Supletivo por Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), passando assim a ser considerada uma modalidade de ensino.

A LDBEN n° 9394/96, estabeleceu a reducdo das idades para o ingresso
dos estudantes na EJA, sendo 15 anos, no Ensino Fundamental, e 18, no Ensino
Médio, além de incluir a EJA no ensino regular. Nesse sentido, institui-se legalmente
o direito aos jovens e adultos a uma educacdo adequada as suas necessidades e
peculiaridades de estudo e o dever do poder publico de oferecer a esta modalidade
de ensino a gratuidade da educacéao.

Nos anos finais da década de 1990, foi criado o Fundo de Manutencéo do
Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério — FUNDEF. Segundo Duques
(2015), esse fundo redirecionou as formas de gestdo sobre as politicas publicas
educacionais, estabelecendo retrocessos na educacéao de jovens e adultos do pais. A
autora sinaliza que o Congresso Nacional ndo confiava nos dados referentes ao
ensino da EJA, vetando, assim, o repasse de recursos aos estados e municipios. Com
iIsso, tais recursos eram destinados para investimentos em outros segmentos de
ensino, como o ensino fundamental, que tinha a exclusividade para receber os fundos.

Ainda no fim dos anos 1990, a LDBEN vigente deu destaque para a
Educacao Profissional, sob o Decreto n® 2.208/1997, passando a ser oferecidos
cursos de formacéo de curta duracgdo, tais como: Programa de Alfabetizacdo Solidaria
— PAS; Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria — PRONERA e Plano
Nacional de Formacao do Trabalhador — PLANFOR. Para Duques (2015), tais cursos
seriam uma maneira de superar os tratamentos ineficientes destinados a EJA.

Haddad e Di Pierro (2000) frisam que o PAS apresentou o objetivo de
desencadear um movimento de solidariedade nacional para diminuir as disparidades
regionais e os indices de analfabetismo, reunindo os principios da metodologia de
Paulo Freire. Desse modo, entendeu-se esse programa na perspectiva de um modelo
de alfabetizagcdo com baixo custo, simples e inovador.

O PRONERA introduziu uma proposta de politica publica de EJA no ambito
rural, com acdes sobre a reforma agréaria. Ja o PLANFOR apontou para a ampliacao
e a diversificacdo da oferta de educacéo profissional para qualificar e requalificar,
anualmente, uma parcela da populacéo.

O Brasil, imerso no século XXI, se caracteriza pela instalacao de reflexdes

que se manifestaram sob a Otica das situagbes de desigualdades e fragilidades,
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fazendo com que os desafios de uma educacédo duradoura estivessem voltados para
a populacdo mais pobre. Nesse viés, Duques (2015) afirma que a superacdo das
fraquezas e os problemas enfrentados pela EJA durante todos esses anos,
principalmente a partir do periodo de redemocratizagdo da educacdo no pais,
perpassa pela proposicédo de novas acoes.

No governo do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010), Carvalho
(2012) frisa que este trouxe consigo a esperanca de que a EJA fosse valorizada,
sendo tratada de maneira adequada e com a devida prioridade. Assim, entre as
principais acfes para concretizar a Educacdo de Jovens e Adultos, destacam-se: o
desenvolvimento do Programa Brasil Alfabetizado e Educacao de Jovens e Adultos
(PBA) e do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem); a criagdo da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD), ligada ao
Ministério da Educacdo (MEC); e a implantacdo do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao (FUNDEB), que passa a abarcar a EJA.

Ainda no governo Lula, foi realizada a Conferéncia Nacional de Educagé&o
(CONAE) com intensdes democraticas, aberta a ampla participacéo de setores ligados
a educacdo brasileira nos seus diversos niveis, modalidades, interesses e objetivos,
reunidos em um debate sobre o futuro da educacéo brasileira com expectativas para
a préxima década.

Carvalho (2012) salienta que, apesar dos avancos e do curto incremento
simbdlico do lugar ocupado pela EJA na agenda politica do governo, a gestédo Lula
nao conseguiu, de fato, romper com a concepcdo de EJA elaborada no cerne das
reformas neoliberais do Estado e da educacéo, que perpassaram a década de 1990.
Nessa perspectiva, a fragmentacéo, a sobreposicéo e pulverizacao de agdes, projetos
ou programas para a EJA, foram regidos pela l6gica da parceria “conciliatéria”, cujos
frutos ndo serviram para construir uma politica publica de Estado com efetividade
social, que levasse em consideracgdo a reversao do cenario de marginalizacéo.

Outro ponto de destaque negativo foi a formacéao e a profissionalizacéo dos
educadores que trabalhavam nos diversos programas de EJA aderidos pelo governo
federal. Por exemplo, os valores das bolsas pagas aos educadores do PBA eram
baixissimos, aproximadamente metade de um salario-minimo (Carvalho, 2012).

No governo Dilma Rousseff (2011-2016), as ac¢des para a EJA ndo soO

tiveram continuidades, como vieram somar-se com outras, sobretudo o Programa
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Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), implementado em
2011, com a finalidade de ampliar a oferta de cursos de Educacédo Profissional e
Tecnoldgica aos estudantes do Ensino Médio da rede publica, inclusive da EJA, além
dos beneficidrios dos programas federais de transferéncia de renda e de estudantes
que tivessem cursado o Ensino Médio completo em escola da rede publica.
Destacamos também o novo Plano Nacional de Educacéo (PNE), aprovado em 2014,
que estabeleceu um total de 20 metas a serem alcancadas no periodo de uma década
(2014-2024). Trés metas estavam claramente voltadas para a EJA: as metas 8, 9 e
10, que tratam da equalizacdo dos anos de estudo da populacdo entre 15 e 29 anos,
da elevacdo da taxa de alfabetizacdo da populacdo com mais de 15 anos e da
elevacao no oferecimento de matriculas da EJA integradas a Educacao Profissional,
respectivamente (Barbosa; Silva, 2020).

Rummert, Algebaile e Ventura (2013) apontam para um certo avanco sobre
oportunidades de programas educativos que a EJA conquistou, principalmente na
agenda politica dos governos do Partido dos Trabalhadores (PT). Todavia, a analise
dos referidos programas indica que, apesar de anunciarem inovacao curricular e
compromisso com a qualidade, formaram trajetérias subordinadas de formacéo,
caracterizando uma nova dualidade educacional. Dessa forma, observa-se que esta
modalidade ainda é entendida como uma educacéo reparadora, aligeirada e supletiva.

Segundo Barbosa e Silva (2020), o processo confuso de impeachment de
Dilma Roussef e a posse definitiva de Michel Temer como presidente da Republica
solidificou no pais o processo de neoconservadorismo politico, econdmico, social e
cultural. Nesse cenario, destaca-se a importancia de reflexdes e pensamento critico
sobre as relacbes sociais, para que se tenha, sobretudo, o fortalecimento da
consciéncia dos direitos e deveres das pessoas e mais respeito e empatia entre elas.

No governo de Michel Temer (2016—-2018), Mazieiro (2019) aponta que 0s
movimentos sociais e profissionais que se direcionam a EJA desencadearam o
movimento denominado de “Nenhum direito a menos”, pois viram surgir ameagas as
conquistas alcangadas desde os anos 2000. No meio educacional, Temer diminuiu os
investimentos publicos por vinte anos (Emenda Constitucional n® 95/2016), o que
impossibilitou o cumprimento das metas do Plano Nacional de Educagao — PNE (2014
— 2024), as politicas inclusivas de financiamento aos estudantes carentes da
educacao superior e a expansao das instituicdes de educacao superior federais. Em

dois anos de governo, investimentos em saude e na educacao tiveram uma queda
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consideravel. A educacao superior foi de R$ 39,2 bilhdes em 2014, para R$ 34,4
bilhdes em 2018, com queda de 15%; A educacado basica, de R$ 36,2 bilhdes, em
2014, para R$ 29, 3 bilhées em 2018, com queda de 19%.

Santos e Nunes (2021) ratificam que, no governo Temer, ocorreu uma
dissipacdo no ambito democrético e participativo das politicas educacionais. Porém,
na relacdo com a iniciativa privada houve um estreitamento, que colocou em risco
conquistas historicas das classes populares e trabalhadoras. Além disso, foram
sufocados dois movimentos historicos de luta pela democratizacédo, participacao,
controle e debate sobre a educacéao nacional: a Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE) e o Forum Nacional de Educacéo (FNE).

Além do esvaziamento dos referidos movimentos, Barbosa e Silva (2020)
frisam que a manifestacdo da EJA como uma “politica menor” se caracteriza com a
ideia de disponibilizar a EJA por meio da Educacao a Distancia (EaD), pois néo se
leva em consideracdo a nao universalizacdo da internet no Brasil, nem a baixa
alfabetizacdo digital das pessoas e as precarias condicfes de moradia e de producao
da existéncia da maioria dos estudantes da EJA.

De acordo com Edneia Goncalves, educadora, socidloga e diretora
executiva adjunta da organizacdo ndo governamental (ONG) Acdo Educativa, a
Educacao a Distancia (EaD) na EJA seria bem recebida como sendo mais uma das
possibilidades metodolégicas em um processo de articulagdo de saberes que inclui
os multiletramentos e 0 acesso as novas tecnologias. No entanto, se ainda nédo
conseguimos debater um modelo de EaD que satisfaca as demais modalidades de
ensino, que dird para a EJA. Desse modo, seria esconder as demandas por educacéao
e atendimento de qualidade para jovens e adultos (Matuoka, 2020).

A diretora executiva da ONG Acgéo Executiva, refor¢ca que os estudantes da
EJA possuem na sua trajetéria escolar uma marca muito grande da exclusdo
educacional. Precisam lidar, na maioria dos casos, com propostas que nao
consideram a rotina e o universo das pessoas adultas e curriculos que ndo levam em
conta seus conhecimentos e experiéncias de aprendizagem nao-formais, tampouco
suas rotinas de trabalho e familiar. Por isso, sdo necessérias, também dentro desse
ambito a distancia, politicas publicas direcionadas as questdes de formacédo dos
professores, de processos avaliativos e de curriculos que considerem as diversidades
(Matuoka, 2020).
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Wolfsohn (2018) complementa que a decisdo de disponibilizar cursos a
distancia exige varios investimentos em materiais, treinamento de pessoas,
profissionais com diversas competéncias e perfis, infraestrutura tecnolégica, material
didatico, sistemas de informagdo e comunicagcdo, monitoramento e gestdo, entre
outros. Com isso, ha necessidade de uma legislacdo especifica que atenda tanto os
docentes, quantos os discentes que estdo inseridos no campo da educacdo a
distancia. Além disso, é preciso investimento de tempo e dinheiro para que estes
cursos primem pela qualidade do servigo e, assim, concretizem 0 Seu sucesso.

No governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), a educacao
perde ainda mais o seu protagonismo, por conta de constantes cortes das verbas
econdbmicas, do incentivo a anulagdo do pensamento critico e cientifico, a
desvalorizacdo da universidade publica e do fim da continuidade de politicas e
programas federais.

A presidente da organizacdo ndo governamental “Todos pela educacgao’,
Priscila Cruz, reforca que a gestdo da educagao no governo Bolsonaro € a “pior da
histéria”, sendo marcada por pautas ideoldgicas e sucess&do de ministros® ‘ruins” no
comando da pasta (Buss, 2022).

Conforme, Santos e Nunes (2021), a modalidade Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) foi uma das areas que sofreu as maiores perdas. A exemplo disso, tem-
se a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI) e da Comissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacédo de Jovens
e Adultos (CNAEJA).

No que se refere a SECADI, érgéo da estrutura do Ministério da Educacéao
e Cultura (MEC), responsavel por fomentar politicas para a EJA nos estados e
municipios, Di Pierro (2019) comenta que a reforma administrativa promovida pelo
governo Bolsonaro, por meio do Decreto n°® 9.465/2019, entre outras medidas, a

extinguiu, criando duas secretarias, a de Alfabetizacdo e a de Modalidades

® Ricardo Vélez, foi o 1° a assumir o ministério da Educacéo, ficou de 01 de janeiro de 2019 a 08 de
abril de 2019, ficando marcado por querer modificar nos livros de histdria o contexto do golpe de 1964.
O 2° foi Abraham Weintraub, que assumiu em 09 de abril de 2019 e permaneceu até 19 de junho de
2020, ficando marcado pela correcao e atribuicdo de notas dos estudantes no ENEM 2019. O 3°, Carlos
Decotelli, nem chegou a assumir, apés a repercusséo de plagios em seu curriculo académico. O 4° foi
Milton Ribeiro, de 16 de julho de 2020 a 28 de margo de 2022, ficando marcado pela existéncia de um
gabinete paralelo, no qual pastores cobravam propina para liberar verbas a prefeitos. O 5° , Victor
Godoy, assumiu interinamente em 30 de margo de 2022 apds a exoneracdo de Milton Ribeiro e foi
efetivado em 18 de abril de 2022.
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Especializadas da Educacdo, mas sem estabelecer nenhuma diretoria especifica a
modalidade.

A autora ainda explica que outro decreto, o de n°® 9.759/2019, determinou
o fim dos conselhos de assessoramento e participacdo social na administragdo publica
federal, entre os quais encontrava-se a Comissdo Nacional de Alfabetizacdo e
Educacao de Jovens e Adultos (CNAEJA).

O CNAEJA constituiu-se em uma comissdo formada por membros dos
governos federal, estaduais e municipais, representantes de instituicbes de ensino
superior e de movimentos sociais, que se reuniam regularmente no intuito de
acompanhar e avaliar as ac6es de EJA e a execucao do Programa Brasil Alfabetizado,
além de serem responsaveis por entregar a Medalha Paulo Freire, para as
personalidades e instituicbes que se destacavam nos esfor¢cos de universalizacdo da
alfabetizacdo no Brasil (Brasil, 2016).

Di Pierro (2019) acresce gque, com essa triste realidade, membros daquele
governo tentaram diluir diariamente o legado do educador Paulo Freire, um expoente
quanto ao pensamento e as praticas pedagdgicas no campo da alfabetizacdo de
jovens e adultos.

Nesse sentido, nota-se que tanto no governo Temer como no governo
Bolsonaro, foi clara a auséncia de politicas publicas de sustentacdo para garantir a
todos o direito a educacéo, resultando na falta de um planejamento para modificacdes
em aspectos sociais, culturais e econdémicos no futuro dos cidadaos brasileiros.

Capucho (2012) enfatiza que, historicamente, o Estado brasileiro capitalista
se estruturou de maneira a promover a marginalizacéo de setores da sociedade, com
a falta de direitos basicos como saude, educacdo e seguridade social. O caminho
percorrido pelo direito a educacao mostra que, desde a Constituicdo Imperial de 1824
até a Constituicdo de 1988, houve a negacéo ao direito a educacéo aos(as) jovens e
adultos(as) que ndo adentraram na escola na idade tida como adequada. Portanto,
essa modalidade, no panorama educacional brasileiro, é consequéncia de um pais
gue possui um capitalismo periférico quando se trata da divisdo do mundo do trabalho.

Nessa direcdo, é importante salientar o papel da educacdo na constituicdo
de direitos e deveres desses jovens e adultos(as), para o exercicio da cidadania e o
desenvolvimento integral do ser humano, com compromisso e respeito.

Assim, no contexto historico da EJA, analisa-se que as politicas

educacionais e a destinacao de recursos que favoregam essa modalidade ainda se
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encontram de maneira marginalizada e, na maioria dos casos, desarticuladas de
acOes que facam com que o individuo construa uma identidade conscientizadora de
seu papel social e politico, apesar de alguns avangos nesse contexto temporal.

Quanto ao destino de recursos para a EJA, nota-se a importancia do
investimento financeiro efetivo e constante na educacao para estimular bons cursos e
valorizar de forma digna os profissionais envolvidos na construcdo de uma
escolarizagdo ampla e com mais qualidade, em prol do acesso igualitario ao
conhecimento.

Em relacdo a politicas educacionais, precisa-se fomentar a ampliacdo e a
oferta de acesso a estes jovens e adultos(as) que, historicamente, foram
desfavorecidos(as) do processo de escolarizacdo, além de aprendizagens
significativas e permanentes que possuam a fungao social de transformar seus sonhos
e projetos de vida em praticas de trabalho.

Para tanto, destaca-se a importancia de politicas publicas voltadas para a
formacdo de professores(as) da EJA, a fim de primar por uma educacao social,
cultural, afetiva, solidaria e ativa nos processos de ensino e aprendizagem, que venha
a romper com a distancia entre os saberes escolares e vivenciais, instigando nos
estudantes praticas reflexivas, criticas e humanas.

Praticas reflexivas, criticas e humanas remetem a condicdes de
aprendizagens que trazem mudangas na maneira com que a pessoa pensa, interage
e questiona o mundo, direcionando seus objetivos. Por isso, a necessidade de formar

alunos(as) que ndo sejam meros(as) reprodutores(as) de informacdes e licoes.
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3 FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO DE QUIMICA NA EJA: discussdes e

reflexdes.

Sobre a tematica da formacdo de professores na perspectiva de seus
saberes docentes e de sua identidade, Pimenta (1996, p.5) ja destacava, ha vinte e
sete anos, a discussdo sobre a importancia da profissdo docente, trazendo as
seguintes indagacdes: “para que professores numa sociedade que, ha muito, superou
nao apenas a importancia destes na formagdo das criancas e jovens, mas que
também é muito mais agil e eficaz em trabalhar as informacdes? E entdo, para que
formar professores?”

Em nosso atual contexto, no mundo globalizado que Libaneo (2011)
denomina de sociedade pdés-moderna, pos-industrial ou pés-mercantil, observa-se
uma maior velocidade das informacdes, sejam elas politicas, culturais, sociais,
educacionais, entre outras, em diferentes pontos do planeta. A musica de Gilberto Gil,
Parabolicamard, no trecho: “Antes o mundo era pequeno, porque a Terra era grande.
Hoje o mundo é muito grande, porque a Terra é pequena”, retrata essa realidade, visto
gue mostra a diminuicdo das distancias nas relacdes entre as pessoas, por meio da
evolucdo nos meios de comunicacgao e transporte.

Em um mundo globalizado, transnacional, nossos estudantes precisam
estar preparados para uma leitura critica das mudancas que ocorrem nele, ja que este
€ marcado por intensas transformacdes cientificas e tecnolédgicas. Nesse sentido, é
preciso que os discentes tenham uma formacéo geral sélida capaz de ajuda-los a
pensar cientificamente os problemas humanos. Para isso, professores sao
necessarios, sim. Todavia, novas exigéncias educacionais pedem as universidades
uma formacdo docente em que o professor seja capaz de ajudar o educando a
transformar-se em um individuo pensante, que constréi e reconstréi conceitos,
habilidades, atitudes e valores (Libaneo, 2011).

André (2016) frisa que, na formacdo docente, é importante que o0s
professores estejam bem-preparados para propiciar as melhores condi¢cdes de
aprendizagem ao aluno, para que, assim, esse aluno possa se apropriar da cultura e
dos conhecimentos necessarios a uma insercéo critica e criativa na realidade que o
circunda, fazendo suas escolhas com determinacéo e liberdade.

Formar professores implica compreender a importancia do papel da

docéncia, propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a
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enfrentar questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma prética social
que implica ideias de formacéo, reflexdo e critica (Veiga, 2012).

Para Batista (2002), a formacdo de professores esta atrelada ao
reconhecimento dos caminhos pessoais percorridos por homens e mulheres, bem
como a contextualizacdo historica desses caminhos, assumindo a questao temporal
de propostas de formacéo de determinada sociedade. Por essa 6tica, Veiga (2012)
salienta que a formagéo docente assume uma posigéo de “inacabamento”, no que se
refere & histéria de vida dessas pessoas que estdo em permanente processo de
formacdao, possibilitando, assim, a preparacao profissional.

Pedroso (2015) ratifica que a formacéo de professores precisa considerar
a aprendizagem que o educador adquire ao longo da vida, implicando na participagéao
dos docentes em processos intencionais e planejados que possibilitem modificacdes
face a uma pratica concreta em sala de aula. Nesse sentido, Névoa (1992) explica
que a formacdo ndo se constitui por apenas uma acumulacdo de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas, mas também por um trabalho de flexibilidade critica
sobre as préticas de ensino e de (re)construcdo incessante de uma identidade
pessoal.

Ramalho, Gauthier e Nunes (2004) enfatizam que a formacao docente
relaciona-se com a compreensdo do senso critico como condicdo da
profissionalizacdo dos professores no marco dos projetos pedagdgicos. Para os
autores, a atitude critica, ligada a reflexado e a pesquisa, supde a reconstrucao das
categorias pelas quais os professores explicam fenémenos educacionais, como
processos sociais, politicos, econdmicos e ideoldgicos complexos, na busca de
superar suas préaticas educativas e, dessa forma, colaborar com o0s projetos
educativos que procuram a transformacdo da sociedade e, consequentemente, da
escola como instituicdo da democratizacao de saberes, valores, atitudes, que possa
contribuir com a formacao cidadd dos alunos e dos préprios professores como
profissionais em desenvolvimento.

Frente ao exposto, ressalta-se a importancia da formagéo docente, pois, no
exercicio da docéncia, ela cria espagos de reflexdo, participacdo, pensamento critico
na prética social, propiciando melhores condi¢cées de aprendizagem dos estudantes,
fazendo com que estes possam ser cidaddos e profissionais cada vez mais

competentes, éticos e humanos.
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Ainda a respeito das questdes formativas docentes, mas agora no ambito
das legislacfes brasileiras, tem-se que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
n° 9.394/96, em seu artigo 61, paragrafo Unico, destaca que a formacdo dos
profissionais da educacao tem por objetivo atender as especificidades do exercicio de
suas atividades, bem como as diferentes etapas e modalidades da educacéo basica.
Ademais, no seu artigo 62, esclarece que a formacdo de docentes para atuar na
educacdo bésica, incluindo as suas diversas modalidades, sera efetivada em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em institutos superiores e
universidades (Brasil, 2022).

No ambito da EJA, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

de Jovens e Adultos, enfatizam que:

o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias
formativas para todo e qualquer professor, aquelas relativas a complexidade
diferencial desta modalidade de ensino. Assim esse profissional do magistério
deve estar preparado para interagir empaticamente com esta parcela de
estudantes e de estabelecer o exercicio do didlogo. Jamais um professor
aligeirado ou motivado apenas pela boa vontade ou por um voluntariado
idealista e sim um docente que se nutra do geral e das especificidades que a
habilitacdo como formacgéo sistematica requer (Brasil, 2000a, p. 56)

De acordo com essas Diretrizes para a EJA, as licenciaturas e outras
habilitacdes ligadas aos profissionais do ensino ndo podem deixar de considerar em
seus cursos a realidade da Educacao de Jovens e Adultos (Brasil, 2000a).

Nesse mesmo horizonte, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, ressaltam que, no Brasil, um curso de formacéao de
professores deve abordar a questdo da Educacéo de Jovens e Adultos, ja que é uma
necessidade social expressiva. Por isso, € preciso pensar nas particularidades desses
estudantes e, assim, superar a pratica de trabalhar com eles da mesma forma que se
trabalha com os alunos do ensino fundamental ou médio regular, tendo em vista a

construcdo de situacdes didaticas eficazes e significativas (Brasil, 2002).

3.1 Os aspectos formativos e curriculares na EJA: desafios a serem superados na

pratica docente.

Segundo Maranhdo (2022), mesmo com a insercdo de garantias

constitucionais, a EJA enfrenta desafios bastante caracteristicos, que se diferem das
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etapas regulares da educacdo basica. Para tanto, destacam-se dois aspectos: o
formativo e o curricular.

No que tange ao aspecto formativo, Ferreira (2008) enfatiza que a formacao
inicial, ou seja, a formacé&o académica de graduacao do professor para atender a
especificidade da EJA, é ainda incipiente. Nesse sentido, pensar sobre a formacao de
professores, e mais especificamente os da EJA, € essencial, pois, quanto mais
docentes habilitados para a escolarizacao de jovens e adultos, maior sera o potencial
que a escola ter4 na participacdo dos processos de desenvolvimento, construcao e
fortalecimento dos conhecimentos desse publico especifico.

Soares e Simdes (2004) ratificam, em seus estudos sobre a formacéo de
educadores da EJA, que a maioria desses profissionais ndo possui nenhuma
preparacao para o campo especifico de sua atuacdo, uma vez que estes tém sido
convocados do proprio corpo docente do ensino regular. Desse modo, a formacgéao
desses educadores insere-se em uma problematica bem ampla da instituicdo da EJA,
que precisa da profissionalizacdo de seus participantes.

Capucho (2012) frisa que a problematizacdo da formacdo docente para
atuar na EJA tem revelado que profissionais dessa modalidade, em sua maioria, hao
possuem habilitacdo especifica para tal, trazendo em sua pratica pedagogica sinais
de precarizagéo, pois, mesmo com toda a sua criatividade e compromisso, 0 seu ato
de ensinar constitui-se na improvisacao e no aligeiramento. Para tanto, Di Pierro
(2003) enfatiza que os professores que ministram aulas para jovens e adultos sao, na
maioria dos casos, do ensino regular: ou eles tentam adequar a metodologia de ensino
a este publico particular, ou repetem a forma com que trabalham o ensino e a
aprendizagem de criancas e adolescentes.

Nessa perspectiva dos docentes que atuam na EJA, Machado (2008)
revela que, na maioria dos casos, a auséncia de uma formacdo especifica para
atender esse publico ainda é a marca dos cursos de licenciatura no pais. A maioria
dos cursos de formacgéo de professores tem preparado docentes para atuar com 0
aluno “ideal” ... Por que nao dizer irreal? Aprendem-se os conteudos especificos das
areas de atuacdo (por exemplo: quimica, fisica, biologia), conhecem-se algumas
ferramentas pedagdgicas e metodoldgicas, mas se esta longe de pensar a realidade
concreta da escola na qual se ira atuar. Por isso, ha necessidade de se repensar sobre
os curriculos dos cursos de licenciatura, para que a formacéo inicial aborde essa

modalidade de ensino.
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Soares (2006) reitera que, embora haja discussfes tedricas para a
importancia da qualificacdo especifica do professor de jovens e adultos, a auséncia
de politicas especificas para a formacdo dos professores da EJA ainda hoje ocorre
com frequéncia. Sendo assim, compreende-se que, apesar de existir uma legislagcéo
voltada para a formacédo docente na EJA, a distancia entre os documentos legais e a
efetivacdo dessas leis ainda é ampla.

No contexto curricular, Pereira e Souza (2020) afirmam que uma das
probleméticas que envolvem a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a auséncia
de uma mencao exclusiva a essa modalidade no documento, visto que ela ainda é
tratada de maneira uniforme quanto ao curriculo para a educacédo basica em idade
regular.

De acordo com Catelli Jr (2019), ja na primeira versdo da BNCC, divulgada
em 2015, nota-se a falta de qualquer formulacédo referente a EJA. O documento
restringe-se apenas em noticiar que determinados eixos e conteldos se aplicam a
criangas, jovens e adultos. Essa falta tornou-se tema de debate em encontros com
educadores da Educacao de Jovens e Adultos em diversos contextos, ficando claro
gue a BNCC, da maneira como estava sendo proposta, era impropria ao publico da
EJA.

O referido autor frisa que ndo houve nenhum texto que problematizasse a
particularidade da modalidade tendo em vista a diversidade das pessoas que se
matriculam nas escolas de EJA em todo o pais. Ele pontua ainda que, na segunda
versao da BNCC, divulgada em abril de 2016, houve algum empenho para incluir a
EJA no texto curricular, entretanto, a solugéo encontrada foi bastante superficial. Onde
antes se lia “criangas e adolescentes”, passou a figurar “criangas, adolescentes,
jovens e adultos”. Na pratica, essa inclusdo s6 aumentou um problema ja existente,
pois fortaleceu a homogeneidade do curriculo, desconsiderando qualquer
peculiaridade da EJA.

Em abril de 2018, foi langada uma nova versdo da BNCC para o Ensino
Médio e nela se repete o que ocorreu na Ultima verséo para o Ensino Fundamental: a
completa auséncia da EJA. Na introducdo, menciona-se de modo curto e breve as
varias modalidades de ensino, entre elas a EJA, no entanto, no decorrer das propostas
desenvolvidas para as areas de ensino e componentes curriculares, ndo se verifica

qualquer referéncia a esta modalidade (Catelli Jr, 2019)
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Desse modo, concorda-se com Catelli Jr (2019) sobre a importancia de um
curriculo apropriado para a EJA, que faca com que os discentes que deixaram a
escola e retornaram a ela na fase adulta possam conquistar mais aprendizagens
significativas, na vida pessoal e profissional.

Nessa perspectiva de curriculo, Serra (2017) salienta que pensar outros
aspectos de curriculo para a EJA significa, primeiramente, refletir sobre as
concepgOes e 0s objetivos que se pretende obter com o processo de escolarizagao
de jovens e adultos trabalhadores. Nesse sentido, é importante frisar a
instrumentalizacdo para o mundo globalizado, a preparacdo para o mercado de
trabalho, o regaste do saber escolar perdido na infancia e adolescéncia, entre outros
pontos, fazendo com que, para cada uma dessas questdes, se tenha uma politica de
curriculo particular.

No meio de varias concepcdes sobre a maneira de se pensar as politicas
de curriculo para a EJA, a perspectiva critica para o trabalho pedagdégico é a mais
especifica. Esta versa sobre um entendimento de teorias e praticas curriculares que
indagam a suposta neutralidade do conhecimento escolar, relacionando curriculo,
poder e ideologia, além de ter como conceitos a autonomia das pessoas e a
problematizacéo do cotidiano das pessoas, quer seja no campo de trabalho, quer nas
relacdes sociais e nas relagdes da sociedade com a natureza (Serra, 2017).

Para essa maneira de pensar o curriculo, Lopes e Macedo (2013) afirmam
que é importante uma discussédo para além do que se ira selecionar e quais os critérios
gue serdo adotados nessa selecdo, mas sim desenvolver a critica do conhecimento
produzido, de modo que se tenha um entendimento do porqué de certos
conhecimentos serem abordados, e outros, nao.

Nessa compreensédo de perspectiva critica, concorda-se com Freire (2011),
uma vez que, para ele, a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo entre a teoria e a pratica, sem a qual a teoria pode ir virando conversa inutil e
a pratica, ativismo. O importante é alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a
pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser contelidos
obrigatdrios a organizacao programatica da formacéo docente.

Freire (2011) ainda pontua que a compreensao dos conteludos deve ser
clara e objetiva, no que diz respeito & sua elaboracdo na pratica formadora. E

necessario que as pessoas se vejam e se assumam também como produtoras do
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saber, uma vez que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua construgéo.

Na construcdo do espaco escolar, o curriculo € o nucleo central mais
estruturante. Por isso, € o lugar mais cercado, normatizado, politizado, inovado e
ressignificado. Um exemplo disso sdo as diretrizes curriculares para a Educacao
Basica (Educacéao Infantil, Ensino Fundamental séries iniciais e finais, Ensino Médio),
EJA, Educacdo do Campo, Indigena, Etnico-Racial, Formac&o de professores, entre
outras. Dessa maneira, quando se analisa essa variedade de curriculo, consideram-
se suas diretrizes, matrizes, estruturas, nacleos, cargas horarias, enfim, um aspecto
politico do poder (Arroyo, 2013).

Arroyo (2013) salienta que os vinculos estreitos entre curriculo, trabalho e
condicao docente tém feito do curriculo um espaco disputado, seja no ambito de
questdes politicas, diretrizes e normas, seja pelos proprios profissionais do
conhecimento. Quanto mais vém crescendo a consciéncia profissional, a
responsabilidade ético-politica, a criatividade e a autoria docente, maiores as disputas
sobre o que ensinar, o que trabalhar, inventar, criar no nosso campo de trabalho. Por
isso, a categoria docente, no espaco das salas de aula, precisa estar em constante
processo de criacdo de projetos, propostas, oficinas, temas geradores de estudo,
redefinindo e ampliando o curriculo na pratica.

Serra (2017) afirma que € preciso pensar e trabalhar em nossa identidade
profissional com as relagbes humanas, por meio do conhecimento, mais
particularmente, o conhecimento escolar. Desse modo, saberemos quando o curriculo
prescrito ndo se alinha com o real, ao nos depararmos com as salas de aulas da EJA
e encontrarmos pessoas com diferentes idades, perspectivas de presente e futuro,
culturas, moradias, empregos, entre outros.

Frente ao exposto, a EJA precisa de um curriculo que capacite seus
docentes para o dominio de saberes vivos, que sdo os saberes do trabalho, da
histéria, da segregacéo, da excluséo, da experiéncia, da cultura e da natureza. Estes
sao os saberes que os educadores aprendem em suas lutas coletivas e que, na EJA,
precisam ser ressignificados e dispostos a luz do conhecimento histérico (Arroyo,
2006).
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3.2 Saberes docentes e o trabalho na EJA: alinhamentos importantes.

De acordo com Dallepiane (2006), um dos grandes desafios atuais na
Educacdo de Jovens e Adultos é a necessidade de educadores que possuam uma
formacéo que tenha compromisso social com a diversidade dos estudantes, uma vez
gue é importante conhecer quem séo esses estudantes e quais 0S seus processos de
aprendizagem.

Amorim e Duques (2017) reforcam que os docentes da EJA necessitam de
um conhecimento diferente, visto que o seu alunado possui um perfil diferente em
relacdo a necessidades, interesses e situacfes de vida. Nesse sentido, destaca-se a
importancia sobre a pluralidade de contextos em que se apresenta a prética
pedagdgica do professor, para que esta possa ser colaborativa e significativa com a
realidade na qual se encontra esse estudante.

Uma das marcas da formacdo dos educadores de jovens e adultos é
entender as especificidades do que é ser jovem e do que é ser adulto. E preciso
compreender que nao € qualquer jovem e qualquer adulto, mas sim pessoas do
campo, da periferia, com um rosto, historia, cor, trajetorias sécio-étnico-raciais. Se
esse perfil de educacao de jovens e adultos ndo for bem conhecido, certamente ndo
formaremos um educador desses jovens e adultos (Arroyo, 2006).

Capucho (2012) destaca que a educacdo de criancas e adolescentes €
diferente da que ocorre na EJA, pois esta se efetiva em diversos tempos e espacos.
A autora frisa que os contextos sdo muitos e, na maioria dos casos, precarios, em
escolas, empresas, templos religiosos, penitenciarias, unidades socioeducativas,
canteiros de obra, acampamentos, assentamentos rurais, ocupac¢des urbanas,
hospitais, entre outros. Nessa linha, Larrosa (2002) afirma que a formacao docente
daqueles que trabalham com a EJA deve estar associada ao saber e a experiéncia.

Para tanto, a formacao de professores no contexto dos tempos atuais da
pés-modernidade perpassa por um momento rico em relacdo as diversidades e
pluralidades de dialogos que podem ser constituidos. Desse modo, esta diversidade
e pluralidade sdo importantes para que se amplie o repertério de conhecimentos e
saberes do fazer educativo docente (Barcelos, 2012).

Santin e Maito (2011) destacam que é um desafio para a educacédo do

século XXI quebrar os empecilhos de uma educacao insipida nas organizacdes
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conservadoras, em que o estudante recebe ordens, normas, recomendacdes, com
uma relacéo de superioridade, e o professor exercita o repassar do conteudo.

Frente as ideias destacadas por Santin e Maito, Imbernén (2011) ressalta
que, cada vez mais, as especificidades dos contextos em que se educa adquirem mais
importancia, uma vez que o educador precisa se adequar metodologicamente,
distanciando-se de um ensino de transmissdo de conhecimento acabado e
aproximando-se de um contexto diferente, em que o saber esta em constante
construgéo e mudanga.

Tardif (2014) aborda que o educador, em seu trabalho diario, ndo age
alheio a outras realidades sociais, pois o saber do professor tem relacao direta com
outras dimensfes do ensino e esté vinculado com o contexto do trabalho. O autor
sinaliza que a relagédo dos docentes com os saberes ndo se reduz a transmisséo dos
conhecimentos ja formados. Ele ainda define a importancia do “saber docente como
um saber plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacao profissional e de saberes curriculares e experenciais” (Tardif,
2014, p. 36). De forma mais especifica, Tardif (2014) delineia esses saberes da
seguinte maneira:

- Saberes da Formacdo Profissional: Relacionam-se com o0s

conhecimentos transmitidos pelas instituicdes de formacao de professores

(escolas, universidades, faculdades), em que estas nao se limitam somente

a producédo do conhecimento, mas procuram também incorpora-lo a prética

do professor, se transformando em saberes destinados a formacéao

cientifica ou erudita dos professores.

II- Saberes Disciplinares: A pratica docente agrega, além dos saberes das

ciéncias da educacdo e pedagdgicos, 0s saberes sociais constituidos e

escolhidos pela universidade. Os saberes das disciplinas surgem da

tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de conhecimentos.

llIl- Saberes Curriculares: Dizem respeito aos discursos, objetivos,

conteados e métodos, a partir dos quais as instituicbes escolares

categorizam e mostram os saberes sociais que elas definem e selecionam
como exemplos da cultura erudita.

IV- Saberes Experienciais: Originam-se do exercicio da atividade

profissional dos educadores em seu cotidiano. Esses nascem da
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experiéncia, coletiva ou individual, sob a forma de pratica, de habilidades,

do saber-fazer e do saber-ser.

Por isso, entende-se que a mobilizagéo desses saberes descritos por Tardif
€ importante para que o educador compreenda que a interacdo entre as pessoas €
fundamental para ampliar ainda mais o entendimento do contexto social no qual os
educandos se encontram, com o intuito de fortalecer a construcdo do seu
conhecimento.

Barcelos (2014) frisa que os saberes estédo relacionados ao processo de
viver, como as viagens que as pessoas realizaram, os livros e revistas que elas leram,
a musica que as tocou, as amizades, paixdes, amores que sentiram. Em suma,
constituem o acervo de conhecimento delas. A ligacdo entre o saber e a vida € o que
faz com que o saber seja pessoal e intrasferivel.

Tardif (2014) reforca que os saberes que perfazem a atividade docente nao
sdo inatos, mas sao constituidos por meio da insercdo das pessoas nos diferentes
espacos sociais (familia, amigos, escola, lazer, entre outros), em que se constroi uma
interacdo uns com 0s outros e, assim, a identidade pessoal e social.

Vévio (2004) evidencia que € necessario fortalecer e apoiar os docentes
para serem investigadores, criativos e reflexivos em suas praticas, estabelecendo
interagcbes com os educandos, de modo que respeitem a cultura, os valores e o
processo de aprendizagem destes, escutando e interpretando suas expectativas.

Para Freire (2011), o educador que escuta aprende a dificil tarefa de
modificar o seu discurso, as vezes necessario ao aluno, em uma fala com ele. Nesse
sentido, Capucho (2012) ratifica o quao importante é reconhecer o lugar de fala e a
histéria de vida desses estudantes para o inicio de qualquer pratica na EJA.

Segundo Barcelos (2014), em termos de informacfes quanto a formacgao
de professores, € muito mais importante refletirmos sobre elas do que somente ter
acesso a elas, uma vez que precisamos ter o entendimento sobre o que delas nos
interessa, sobre o que nos dizem e o que produzem de sentido. Para tanto, é
importante que saibamos decidir o quanto e o que delas séo essenciais para a nossa
vida.

A formacao docente precisa ir além da retencdo e da memorizacao de
conhecimentos e teorias, como enfatiza Lima (2007). Ela precisa ser contextualizada

e, ao longo da vida, permitir que a pessoa construa saberes culturais, profissionais e
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novas experiéncias perante as mudancas sociais. Portanto, a formacdo é algo
inconclusivo, que necessita ter carater emancipatério e continuo.

Pedroso (2015) destaca que o foco para se definir uma politica para a EJA
e para a formacao do seu educador perpassa pela necessidade de os profissionais
buscarem, por meio de seus procedimentos didaticos, conhecerem bem quem séo os
jovens e adultos com quem lidam. Desse modo, compreende-se que a importancia da
formacdo de professores esta relacionada a acdes de préaticas educativas que
dialoguem com a realidade e as caracteristicas dos discentes da EJA.

3.3 Formacéao de Professores de quimica na EJA.

No campo da formacédo de professores para a EJA, mais especificamente
no que diz respeito ao componente curricular de quimica, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Quimica salientam que os licenciados devem ter uma
formacdo solida e abrangente em conteldo dos diversos campos da quimica;
preparacao adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento; e experiéncias de
quimica e de areas afins na atuacdo profissional como educador na educacao
fundamental e média. Elas ainda fortalecem que, com relagdo ao ensino de quimica,
dentre outros aspectos, é preciso refletir de forma critica a sua pratica de ensino,
identificando problemas de ensino e aprendizagem, além de possuir uma
compreensao e avaliacdo critica dos aspectos sociais, tecnolégicos, ambientais,
politicos e éticos na sociedade (Brasil, 2001).

Como ressaltam Maldaner (1999) e Schnetzler (2004), a formacdo de
professores precisa ser capaz de interagir e dialogar de forma positiva com o0s
estudantes, mostrando problemas, solucdes, experiéncias e reflexdes no ambito das
construcdes cientificas, para uma formacao cidada e critica desses educandos. Por
isso, Santos, Massena e Sa (2011) destacam a importancia de se refletir sobre o
espaco da EJA na formacgéo de professores de quimica, questionando o destino e a
ocupacao desse campo educacional nos cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva, Barreira et al. (2002) pontuam que, ao se pensar na
EJA, precisa-se refletir como os futuros professores de quimica estdo sendo formados
para atuarem frente as especificidades e demandas dessa modalidade de ensino, ja

que conceder voz a ela é também oportunizar que esses educadores (re)conhegcam
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esse publico como pessoas de direitos e deveres e ndo reforcem caminhos de evasao
e excluséo.

Chassot (2018) frisa que sé@o as licenciaturas plenas em quimica o lugar
privilegiado para a formagdo de educadores e educadoras em quimica. Os
licenciados, mesmo que nao executem acdes com aparelhos tao sofisticados quanto
0 quimico industrial, nem trabalhem com produtos tdo puros quanto o bacharel em
quimica, precisam intensificar ainda mais seu grau de exceléncia, uma vez que
trabalhard@o, por meio da linguagem quimica, a maneira com que criangas, jovens ou
adultos compreendem o mundo.

Com isso, para Abreu Junior, Rodrigues e Penco (2016), € importante que
se tenha uma reestruturagcdo dos cursos de licenciatura, para que estes tenham
contato com a EJA desde a sua formacéo inicial, ja que uma das formas de ofertar
visibilidade a essa modalidade € justamente torna-la protagonista dos debates
formativos dos futuros docentes.

Sobre o ensino de quimica e a EJA, Cavaglier e Messeder (2014) salientam
que se torna necessario romper com um sistema de ensino marcado por um padréao
gue, em muitos casos, contribui para a exclusdo dos estudantes. As formulas, os
nomes e os conceitos cientificos néo irdo fazer sentido algum ao jovem ou ao adulto,
se realmente nado tiverem relacdo com a realidade diaria. Dessa forma, Maldaner
(1999) frisa que ensinar quimica vai muito além dos conceitos cientificos. E entender
de que modo esta ciéncia recria a natureza, modificando a si e o préprio ser humano
no ambito das relacdes sociais.

O ensino de quimica na Educacao de Jovens e Adultos ndo pode apenas
preparar os discentes para realizar um exame de selecdo. Estes precisam se
posicionar, julgar e tomar decisdes diante das situagcdes em que se encontram, para
poderem atuar na sociedade e na comunidade em que moram de maneira ainda mais
significativa (Ribeiro; Mello, 2010).

Santos e Schnetzler (2003) relatam que a funcdo do ensino de quimica
precisa perpassar por um desenvolvimento que crie uma conexao entre o conteudo
trabalhado e o contexto social no qual se encontra o estudante. Dessa forma,
conceitos e conteudos ndo podem ter um fim em si mesmos, mas sim que sejam
trabalhados a partir de concepcdes que Ihes deem um sentido.

Educar por meio da quimica nos remete a profundas transformacdes de

como ela atuou/ atua/ atuard na sociedade, jA que o ensino desta exige, cada vez
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mais, um ensino onde ela seja um suporte para se fazer educacdo. Para tanto, &
importante entender que a identidade dessa ciéncia ndo esta voltada apenas para se
transmitir conhecimentos prontos, estruturados e acabados (Chassot, 2018).

Chassot (2018) destaca que o ensino de quimica precisa ter preocupacdes
locais. Nesse sentido, ele traz as seguintes indagacdes: Qual a leitura de mundo de
um estudante do meio rural que conhece o que sdo iso6tonos, porém ndo sabe usar
uma adubacéo alternativa ou corrigir a acidez do solo com cinza? Ou um estudante
da periferia de uma grande cidade que conhece o0 que sdo numeros quanticos,
entretanto, desconhece a quimica dos processos de galvanoplastia’, que ele opera
durante o dia na industria?

Diante das perguntas acima, defende-se a importancia de se abandonar
um ensino de quimica em geral asséptico e desassociado da realidade, para inseri-lo
no dia-dia dos estudantes, pois essa insercdo faz com que os contetudos de quimica
ensinados tenham um maior significado e relevancia para facilitar a leitura do mundo
em que eles vivem (Chassot, 2018).

Assim, no ambito da formacéo docente para o ensino de quimica na EJA,
compreende-se que é importante se pensar em uma formacaos na qual o profissional
tenha uma preparacao continua, aprofundada e especifica de seus conhecimentos, e
gque a sua profissdo ndo seja encarada apenas como uma missdo, doacdao,
compromisso, e sim atrativa, respeitada, valorizada em aspectos sociais, politicos,
culturais e econdmicos.

Em relacédo aos aspectos formativos e curriculares da EJA, analisa-se que
guando se criam espacos de debates e discussdes acerca de tais tematicas, fomenta-
se a perspectiva de mudancas nas praticas pedagdgicas docentes, com a finalidade
de conhecer as especificidades do publico jovem e adulto, fortalecendo cada vez mais
0S processos de ensino e aprendizagem de que estes participam, de maneira
contextualizada, solidaria, fraterna, coletiva e democratica.

Quanto aos saberes docentes e o seu trabalho na EJA, verifica-se a
importancia do reconhecimento e da valorizacdo de experiéncias e saberes que o0s
discentes trazem consigo ao longo da vida, visto que se entende que tais aspectos
auxiliam o docente para o desenvolvimento de atividades que estejam alinhadas com

as potencialidades e expectativas de seus alunos(as). Dessa forma, este ndo estara

7 A galvanoplastia é uma técnica utilizada para recobrir uma peca metélica com outro metal a partir
da realizagdo de uma eletrolise.
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condicionado a ser um simples fornecedor de aulas, mas sim um profissional que
possibilita a aprendizagem.

Em se tratando do trabalho docente, mais especificamente, do trabalho do
ensino de quimica na EJA, destaca-se a importancia de uma formacao pedagodgica
que possibilite ao docente construir, junto do seu(a) aluno(a), uma percepcdo do
mundo, além de habilidades para resolucédo de problemas, pensamento autocritico,
autonomia, capacidade de tomada de decisfes, cooperagéo, colaboragéo, construcéo
moral e ética, enfim, uma formacao cidadd, para que esse(a) estudante entenda que
a quimica nao € uma ciéncia abstrata, mas sim que faz parte constantemente da sua

vida cotidiana.
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4 CONCEPCOES TEORICAS SOBRE PLANEJAMENTO DIDATICO,
EXPERIMENTACAO E CONTEXTUALIZACAO NO ENSINO DE QUIMICA DA EJA.

4.1 O Planejamento Didatico na perspectiva da pratica educativa interativa.

A concepcédo de planejamento € associada ao homem, em seu proprio
processo de humanizacdo. Nesse sentido, cabe dizer que o ato de planejar remete a
prépria evolugdo humana e ao processo civilizatério (Silva, 2013)

Vasconcellos (2015) reitera que, apesar de a atividade de planejar ser tao
antiga quanto o homem, sua sistematizac¢ao se deu fora do contexto educacional, uma
vez que esteve relacionada ao mundo da producdo da revolucdo industrial e ao
surgimento da ciéncia administrativa, no final do século XIX. No século XX, o
planejamento foi avancando em varios setores da sociedade, como o planejamento e
0s objetivos da economia nacional de um pais, ou seja, a definicao da planificacao de
toda uma economia. Atualmente, podem-se destacar trés grandes aspectos em
relacdo ao planejamento administrativo: o gerenciamento da qualidade total, o
planejamento estratégico e o participativo.

A escola, naturalmente, ndo esta alheia a este movimento. Quando se
investiga sobre a historia da educacdo escolar, notam-se diversas concepc¢des do
planejamento no que se refere a aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais.
Dentre tais concepc¢fes destacam-se: o planejamento como principio pratico, o
planejamento instrumental/normativo e o planejamento participativo (Vasconcellos,
2015).

O planejamento como principio pratico relaciona-se a tendéncia da
educacdo tradicional, em que ndo se tomava um grande cuidado sobre a
sistematizacdo do planejamento. Os planos eram elaborados de apontamentos
realizados em folhas, fichas e cadernos e recuperados cada vez que o docente ia
ministrar aquela aula novamente, servindo por anos e anos. No planejamento
instrumental/normativo, tem-se a tendéncia tecnicista de educacdo, em que o
planejamento surge como solugcéo para resolver a falta de producdo da educacao
escolar, mas sem argumentar e debater sobre os fatores sociais, politicos e
econdmicos da sociedade. J& no planejamento participativo, o que se observa é uma

cisdo em relacdo as concepcgdes anteriores, uma vez que este € compreendido como
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uma ferramenta pedagdgica que destaca a construcdo, a participacdo e o poder
coletivo local, tendo em vista a formacéao de um individuo com consciéncia critica e
reflexiva (Vasconcellos, 2015).

Entdo, € imprescindivel conhecer a importancia e a complexidade dos
estudos e pesquisas no campo educacional que abrangem as diferentes concepc¢oes
e praticas de planejamento, visto que € preciso se pensar um planejamento
condizente com os fins da educacéao e o papel social das escolas (Silva, 2013). Posto
isso, compreende-se que, quando se buscam meios para se praticar mudancas no
campo educacional, tendo em vista um contexto social, dialégico e humano, €&
importante haver o planejamento.

No ambito do entendimento sobre o que € planejamento, Libaneo (2017, p.
311) sinaliza que o ato de planejar “é uma atividade de reflexdo acerca das nossas
opgdes e agdes”. Menegolla e Sant’Anna (2014) explicam que o ser humano, ao
pensar sobre o seu passado e presente, vislumbra o seu futuro. Dessa forma, sente a
necessidade de se situar diante da vida, mas € preciso penséa-la, repensa-la e planeja-
la. Por isso, 0 ato de planejar é uma exigéncia humana, pensando sobre um fazer
possivel e viavel.

Menegolla e SantAnna (2014) destacam também que o planejamento
carece ser frequentemente visto e revisto, para que se observem aspectos positivos

ou negativos de sua construcdo. Para tanto, elencam-se as seguintes questdes:
O conhecimento da realidade, das urgéncias, necessidades e tendéncias; a
definicdo de objetivos claros e significativos; a determina¢do de meios e de
recursos possiveis viaveis e disponiveis; estabelecimento de critérios e de
principios de avaliagdo para o processo de planejamento e execucdo e o
estabelecimento de prazos e etapas para a sua execucdo (Menegolla;
Sant’anna, 2014, p. 19)

Para Luckesi (2018), o planejamento atua na aplicacdo sisteméatica do
conhecimento humano, servindo para prever e analisar tomadas de decisbes que
sejam satisfatorias e coerentes dentro de a¢fes futuras. Entdo, planejar é definir, de
modo antecipado, 0 que sera realizado.

Vasconcellos (2015) corrobora que o planejamento esta inserido na
perspectiva de que o planejar remete a mudanca de algo, acreditando na possibilidade
dessa mudanca e percebendo a necessidade da mediacao teérico-metodologica, para
gue se vislumbre a realizacao daquela determinada acgéo. Ele ainda enfatiza que, para

gue a atividade de planejar seja carregada de sentido, é necessario que o sujeito veja
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o planejamento como indispensavel e possivel, a partir da disposicao para realizar
alguma mudanca.

Destarte, compreende-se que, ao planejar suas agdes, o individuo arruma
e articula o seu tempo na medida de estabelecer formas e procedimentos para
alcancar as suas metas com objetividade, clareza e funcionalidade em suas tomadas
de decisbes e resolucdes de problemas em diferentes niveis, por exemplo, no nivel
escolar.

Em se tratando de planejamento escolar, Libaneo (2017, p. 309) afirma que
este é “uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em
termos da sua organizacao e coordenacao em face dos objetivos propostos, quanto a
sua revisao e adequacgao no decorrer do processo de ensino”.

Assim, entendendo que o planejamento escolar seja um processo de
racionalizacdo, organizacdo e coordenacao do trabalho docente, a acdo de planejar
ndo se relaciona ao simples preenchimento de formularios para controle
administrativo, mas se configura como atividade consciente de previsao das agdes
docentes, fundamentadas em opc¢des politico-pedagdgicas, e que envolve toda a
comunidade escolar (pais, discentes, docentes) no processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que a escola, os professores e 0s estudantes participam da
dindmica das relacbes sociais, e tudo o que acontece no ambito escolar esta
permeado por influéncias econbmicas, politicas e culturais que caracterizam a
sociedade de classes (Libaneo, 2017).

Libaneo (2017) enfatiza que o planejamento escolar possui algumas
funcdes, tais como: tornar claros principios, diretrizes e procedimentos do trabalho
docente que interliguem as atividades escolares com o contexto social dos
estudantes; prever objetivos, conteddos e métodos, mediante as condi¢cdes
socioculturais e individuais dos alunos; preparar atividades escolares a fim de evitar-
se a improvisacao e a rotina, dentre outras.

Silva (2004) destaca que o planejamento escolar € compreendido na
elaboracao tedrica das tarefas docentes, nas quais a reflexdo e a avaliacdo sobre o
processo de ensino e aprendizagem possuem, como marco referencial, a realidade
escolar dos alunos. O autor ainda revela a importancia do planejamento escolar
inserido no trabalho docente, como um caminho mais nitido para a democratizacao

escolar.
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Gandin e Cruz (2014) frisam que o planejamento escolar precisa resgatar
o papel social do trabalho escolar, considerando ser um instrumento metodoldgico que
construa ideias, e ndo apenas as repita, tendo em vista a constru¢géo de uma realidade
que véa de encontro ao simples dominio cognitivo da informacéao.

O planejamento escolar deve ser compreendido e vivenciado no cotidiano
da pratica social docente, como um exercicio de reflexdo sobre as dificuldades da
realidade escolar no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito de identificar
a questao problema, utilizando o método cientifico e analisando-a, com um olhar total
do fenébmeno (Fusari, 1990).

Na dimensédo do planejamento escolar, destaca-se o plano de ensino. No
entanto, antes de discorrer sobre o plano de ensino, deve-se compreender o que seria
um plano.

Vasconcellos (2015) sinaliza que o plano é o resultado do processo
continuo e dindmico do planejamento, remetendo a um momento de amadurecimento
e de nitidez desse processo. A construcao do plano ndo é ainda a acao, visto que este
€ um processo mental, reflexivo e de tomada de decisdes em relacdo a intervencao
da realidade.

Menegolla e Sant’/Anna (2014) ressaltam que o plano é um roteiro para ser
usado diariamente na sala de aula, um guia de trabalho, um manual de uso constante
que direcione uma linha de acdo e pensamento. Para tanto, € fundamental que ele
seja funcional e operacional para docentes e discentes por meio de condutas
conscientes, responsaveis e libertadoras.

Nessa perspectiva, Libaneo (2017) explica que o plano de ensino é a
previsdo dos objetivos e atividades docentes para um periodo anual ou semestral. Ele
divide-se em unidades sequenciais, que apresentam questdes como objetivos,
conteudos e metodologia.

De acordo com Maranhdo (2022), o plano de ensino (o anual) deve se
organizar conforme o componente curricular e 0 ano escolar. Além disso, precisa
abranger, em cada periodo do ano letivo, os seguintes elementos importantes na
disposicéo funcional do processo de ensino e aprendizagem: (I) aprendizagens
esperadas; (Il) conteudos a serem trabalhados; (I1l) metodologia de ensino; (IV) forma
e instrumentos de avaliacao.

Spudeit (2014) destaca que o plano de ensino, no ambito do processo

educacional, pode ser modificado ao longo do tempo, segundo o caminho percorrido
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pelo processo de ensino e aprendizagem. Ele difere-se do plano de aula, uma vez que
este serad um roteiro para o docente ministrar as aulas elencadas no plano de ensino.

A aula é a forma predominante de organizacao do processo de ensino. Nela
organizamos e construimos as situacdes docentes, isto é, as condicbes e 0s meios
necessarios para que o0s estudantes possuam conhecimentos, habilidades e
competéncias (Libaneo, 2017). Com isso, para Zabala (1998), tendo em vista as
variaveis metodologicas da intervengdo sobre a aula, determinam-se as unidades
didaticas como unidades preferenciais de analise da prética educativa, buscando, em
suas dimensdes, analisar as diferentes caracteristicas em cada maneira de ensinar.

O modo de se configurar as sequéncias de atividades € um dos tracos mais
claros que determinam as carateristicas diferenciais da pratica educativa. Desde o
modelo mais tradicional de “aula magistral”’, com os estudos sobre os apontamentos
e a prova, até o método de “projetos de trabalho global’, que abrange a escolha do
tema, planejamento, pesquisa e processamento da informacédo e avaliacdo, pode-se
ver que eles possuem como aspectos identificadores as atividades que os compdem,
porém, adquirem personalidade diferencial de acordo com a maneira que se
organizam e articulam em sequéncias ordenadas (Zabala, 1998).

As sequéncias didaticas sdo uma maneira de encadear e articular as
diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica. Assim, € possivel analisar as
diversas formas de intervencdo das atividades, por meio do sentido que adquirem
engquanto uma sequéncia direcionada para a realizacao dos objetivos educativos. Elas
indicam a funcdo que cada uma das atividades possuem na construcdo do
conhecimento e da aprendizagem (Zabala,1998).

Dessa maneira, o plano de aula € um detalhamento do plano do ensino. As
unidades e subunidades (tépicos) que foram previstas de modo geral sdo agora
especificadas e estruturadas para uma situacao didatica real. A preparacdo de aulas
€ uma tarefa essencial e, assim como o plano de ensino, deve resultar em um
documento escrito, que servirA ndo sO para orientar as acfes do educador, mas
também para constantes revisdes e melhorias ano apos ano (Libéaneo, 2017).

Conforme Oliveira (2011), o plano de aula € uma ferramenta didatico-
pedagdgica importante para a execucao da atividade docente no cotidiano escolar. O
autor destaca o debate sobre a relevancia da organizacao da atividade profissional do
professor, como forma de combinar qualidade e tempo gasto na construcdo dos

saberes no ambito escolar. Nessa concepg¢éo, o plano é tido como importante na
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atividade docente, para que o processo de ensino e aprendizagem faca a analise de
provaveis necessidades, problemas e intervencdes na pratica educacional.
Vasconcellos (2015) afirma que o plano de aula esta relacionado ao que o
professor(a), em seu trabalho, desenvolvera para uma aula ou um conjunto de aulas,
correspondendo ao maior nivel de detalhamento e funcionalidade do planejamento
didatico. O plano de aula ndo deve ser realizado por uma cobranca formal da
coordenacao ou direcao da escola, mas sim como uma necessidade para o educador.

Ele complementa que:

Em principio, a aula pode ser encaminhada de inUmeras maneiras. Planejar
significa antever uma forma possivel e desejavel. Se ndo ha planejamento,
corre-se o risco de se desperdigarem oportunidades muito interessantes. Nao
da para dar aula improvisando, em off e se néo ficar boa, ‘regravar’ (como
nos programas de televisdo). N&o planejar pode implicar perder
possibilidades de melhores caminhos, perder pontos de entrada significativos
(Vasconcellos, 2015, p. 148).

Moretto (2007) ratifica que o professor(a), ao elaborar o plano de aula,
precisa levar em consideracdo alguns componentes fundamentais, tais como:
conhecer seus alunos(as) (caracteristicas psicossociais e cognitivas); conhecer a
epistemologia e a metodologia mais adequada as caracteristicas da disciplina;
conhecer o contexto social, econémico, cultural de seus estudantes, para assim poder
escolher as melhores estratégias para o desenvolvimento de seu trabalho.

Sendo assim, na educacdo, em particular na modalidade EJA, o
planejamento didatico (de quimica, no nosso contexto) deve ter como ponto de partida
a realidade em gue os estudantes estéo inseridos, visto que se torna importante que
os professores conhecam mais seus alunos, seus conhecimentos prévios, o que 0s
motivou a estudar novamente, considerando suas vivéncias sociais, familiares,
profissionais, entre outras, dentro de um processo educativo cientifico que ndo seja
estético, porém dinamico, e que aja diretamente sobre o individuo.

Observa-se a importancia do plano de aula na atividade docente, para que,
dentro do processo de ensino e aprendizagem no qual o(a) aluno(a) esta inserido(a),
se possa perceber que 0s ensinamentos quimicos da sala de aula perpassam pelo
seu cotidiano, almejando, dessa forma, uma aprendizagem mais significativa. Outro
aspecto que se elenca no planejamento docente, na perspectiva metodoldgica, é a

experimentacao.
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4.2 Experimentacédo e o Ensino de Ciéncias na EJA.

Ha mais de 300 anos, Galileu Galilei (1564-1642) introduzia a ideia de que
a observacéao e explicacdo de fenbmenos de nossa realidade precisam ser validados
por meio de experimentos. Nesse sentido, Giordan (1999) afirma que foi a partir do
século XVII que a experimentacdo passou a conquistar um papel importante no
fortalecimento das ciéncias naturais, uma vez que, dentro da formulacdo das leis,
precisava-se passar pelo crivo das situacdes empiricas propostas, seguindo uma
sequéncia légica de formulacéo de hipoteses e verificacdo de consisténcia.

Ainda de acordo com Giordan (1999), a experimentacdo passa a ocupar
um lugar de prestigio na proposta de uma metodologia cientifica pautada na
racionalizagéo de procedimentos, tendo em vista formas de pensamento particulares,
como a inducéo e a deducdo. Desse modo, quando se estabelecia um problema, o
cientista executaria alguns experimentos que o levasse a fazer observacfes atentas,
coletar dados, registra-los e divulga-los a outros membros de sua comunidade, com o
objetivo de melhorar as explicacdes para os fendbmenos referentes ao problema em
estudo.

Cientistas e pensadores como Francis Bacon (1561-1626) e René
Descartes (1596-1650) foram importantes na defesa da experimentacéo cientifica por
meio de diferentes teorias. Para Bacon, a descoberta de fatos verdadeiros néo
depende da necessidade de se usar o raciocinio l6gico para se chegar a uma
conclusao real de determinado fato, mas sim da observacédo e da experimentacao
regulada pelo raciocinio indutivo. O conhecimento verdadeiro € resultado da
concordancia e da variagdo dos fenbmenos que, se devidamente observados,
apresentam a causa real dos fendmenos (Rhoden; Cunha, 2020).

Ja para René Descartes, a experimentacdo tem um novo papel, diferente
do que fora proposto pelo seu contemporaneo Bacon. Descartes considerava que o

processo dedutivo, que utiliza o raciocinio l6gico e a deducdo para obter uma

conclusao a respeito de um determinado assunto, ganharia mais forca na medida em
gue o percurso entre o enunciado geral e o evento particular fosse preenchido por
eventos experimentais (Giordan, 1999).

Nessas investigacdes acerca da experimentacao cientifica, destaca-se que

ela passa a agregar novos sentidos na constru¢cdo do conhecimento cientifico. Para
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tanto, de acordo com Carvalho (2021), as transformacdes na sociedade e a
necessidade de obtencdo de conhecimento capaz de modificar a vida humana, a
exemplo do atendimento de demandas sociais e econdmicas, direcionaram a
experimentacdo também para a sala de aula.

Assim, entende-se que a relacdo entre a experimentacdo e o ensino de
ciéencias na EJA suscita ainda mais a reflexdo sobre a importancia de uma
aprendizagem significativa aos estudantes.

Ausubel (2003) afirma que a aprendizagem significativa (AS) € um
processo pelo qual uma informagdo nova ou um conceito novo se associa com
aspectos ou conceitos importantes, inclusivos, transparentes e disponiveis na
estrutura cognitiva do sujeito. Nesse viés, compreende-se que as aprendizagens
desejadas na perspectiva do ensino e aprendizagem ganham significados quando
elas se apresentam de forma significativa, clara e funcional, oferecendo mais
possibilidades de interacdo com novas situacdes e conteudo.

Tavares (2004) reitera que a aprendizagem significativa requer um esforgo
do aprendiz em agregar, de modo nao arbitrario e ndo literal, a nova aprendizagem
com a estrutura cognitiva ja existente. E preciso uma atitude proativa, para que se
tenha condicbes de modificar uma determinada informacdo, transformando
significados légicos de determinado conteddo potencialmente significativo, em
significados  psicoloégicos, em conhecimento construido e  estruturado
especificamente.

No que tange a aprendizagem significativa no ensino de ciéncias,
Buchweitz (2001), em sua avaliacdo de licenciandos de ciéncias sobre as situacdes
de aprendizagens que haviam sido significativas para eles, relata que as
aprendizagens consideradas significativas ndo foram somente cognitivas, mas
também de condutas que se caracterizaram por envolverem a participacao ativa do
aprendiz. Nessa perspectiva, percebe-se que a aprendizagem significativa cria, para
os professores e para os alunos, a possibilidade de intensificar o seu pensar cientifico,
promovendo, assim, uma aprendizagem efetiva, critica e objetiva, capaz de tornar o
individuo protagonista da constru¢do da sua propria formacao.

Com isso, no campo do ensino de ciéncias, Rosito (2008) afirma que, para
o desenvolvimento de uma aprendizagem cientifica € importante a utilizacdo da
experimentacdo. Zabala (1998), por sua vez, pondera que as atividades experimentais

abrangem a aprendizagem de conceitos cientificos que necessitam de reflexdo no que
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concerne aos conhecimentos prévios dos alunos e aos novos conceitos explanados
pelo professor.

A experimentagdo apresenta diversos beneficios. Entre eles destacam-se:
a aprendizagem de conceitos cientificos; a motivagdo dos educandos no
desenvolvimento de trabalhos em grupos; o despertar da atencao e da curiosidade
dos alunos; o estimulo a criatividade; o aprimoramento das capacidades de
observacgéo, registro e andalise de dados; e a constituicdo de hipoteses para 0s
fendmenos propostos (Oliveira; Soares, 2010).

A experimentacdo, no contexto de pratica de ensino, contribui no
entendimento de conceitos implicitos envolvidos nas acdes dos estudantes, para além
do conhecimento cientifico englobado na atividade experimental estudada, fazendo
com que os discentes tenham um forte interesse por ela e acabem atribuindo a esta
um carater motivador, ludico e essencialmente atrelado aos sentidos (Giordan, 1999).

A abordagem por meio da experimentacdo deve instigar os alunos e as
alunas a buscarem conhecimentos mais abrangentes e consistentes que possam ter
significados e ser problematizados na constru¢cdo de uma aprendizagem ainda mais
significativa. Ao utilizar a experimentacéo, relacionando os contetdos curriculares ao
gque o educando ja vivenciou, o docente trabalhara de forma contextualizada,
explorando os problemas e as explicacBes construidas pelos atores do aprender
diante de situagdes concretas (Guimaraes, 2009)

Franco (2016) frisa que a experimentacao se apresenta como ferramenta
pratica, com o objetivo de oferecer condicdes de aprendizagem ao estudante e ao
educador, pois este deve refletir de maneira continua sobre a pratica, planejando

caminhos para o aprendizado. Contudo, Suart e Marcondes (2009), abordam que:

As atividades experimentais, tanto no ensino médio como em muitas
universidades, ainda sdo muitas vezes tratadas de forma acritica e sem
problematica. Pouca oportunidade é dada aos alunos no processo de coleta
de dados, andlise e elaboracdo de hip6teses. O professor é o detentor do
conhecimento e a ciéncia é tratada de forma empirica e algoritmica. O aluno
€ 0 agente passivo da aula e a ele cabe seguir um protocolo proposto pelo
professor para a atividade experimental, elaborar um relatério e tentar ao
maximo se aproximar dos resultados ja esperados (Suart; Marcondes, 2009,
p.51).

Frente ao pensamento exposto, Gongalves (2005) afirma a importancia da
investigacdo problematizadora nas atividades experimentais, com a finalidade de
motivar os discentes para que estes compreendam que é preciso transcender 0s

aspectos estéticos do experimento em direcéo a questdes cientificas, que possibilitem



63

a construcao de novos conhecimentos, enfatizando que o que importa ndo € apenas
o resultado, porém, de que maneira ele foi obtido.

Em se tratando da construgdo de atividades experimentais, um
experimento pode ser concebido considerando-se diferentes abordagens (Seré;
Coelho; Nunes, 2003).

Araujo e Abib (2003) classificam as atividades experimentais em trés tipos:
atividades de demonstragédo, de verificacdo e de investigacdo. Nas atividades de
demonstracdo, a maioria dos casos se manifestam pela simples ilustracdo de
determinado fendbmeno, onde o(a) professor(a) realiza a atividade e os(as) alunos(as)
apenas observam. As atividades de verificacdo caracterizam-se por conduzir a
validacdo de uma teoria ou lei. J4 as atividades investigativas estéo relacionadas a
criacdo de concepcbes e fortalecimento do senso critico dos estudantes, em
enfrentamentos e solucdes de problemas. Dessa forma, a esséncia investigativa torna
o(a) aluno(a) protagonista na constru¢cdo de seu conhecimento, instigando suas
curiosidades e questionamentos.

Oliveira e Soares (2010) destacam que, além das atividades de
experimentacédo ditas investigativas, que discutem ideias, elaboram hipoteses e usam
da experimentacdo para compreender os fenbmenos que ocorrem, tém-se as
demonstrativas, as ilustrativas e as descritivas. Para os autores, a demonstrativa
versa sobre a acdo do professor como o experimentador, o protagonista. Cabe ao
discente a observacdo, a anotacdo e a classificacdo do material utilizado. Na
ilustrativa o estudante € que manipula todo o material sob a direcdo do professor.
Serve para comprovar ou (re)descobrir leis. Na descritiva, o(a) aluno(a) realiza a
atividade sob a observacgao do professor, ou ndo, entrando, assim, em contato com o
fendbmeno.

Nesse sentido, Zanon e Freitas (2007) ressaltam que a atividade
experimental deve ser desenvolvida principalmente a partir de questdes investigativas
gue aproximem o discente do seu mundo, suscitando o interesse, a reflexdo e a
motivacdo deles para a discussao do conhecimento cientifico.

Para Taha et al. (2016), a experimentagéao investigativa deve possuir algum
significado para os estudantes, fazendo com que estes néo realizem apenas a pratica
pela pratica, mas sim permita que tenham liberdade na proposi¢ao de suas hipoteses.

Azevedo (2004) ratifica que, em uma atividade de carater investigativo, o

estudante precisa refletir, discutir, esclarecer, descrever sobre os fatos que acontecem
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e ndo se ater somente ao trabalho de manipulacdo ou observacdo da investigacao
cientifica.

Tomar a experimentacao como parte de um processo pleno de investigacao
€ uma necessidade reconhecida entre aqueles que pensam e fazem o ensino de
ciéncias, uma vez que a formacéo do pensamento e atitudes das pessoas deve estar
inserida, de preferéncia, no ambito de atividades investigativas (Giordan, 2003).

No ensino de ciéncias, a experimentacdo relaciona-se a uma estratégia
eficiente para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacédo e o
fomento de questionamentos de investigacdo. Com isso, o conteudo que sera
trabalhado irA se caracterizar como resposta aos questionamentos feitos pelos
discentes durante a interagdo com o contexto criado (Guimarées, 2009).

A realizagdo de experimentos em ciéncias representa uma excelente
ferramenta para que o aluno compreenda a dinamica em relacao a teoria e a pratica.
O uso dessas atividades experimentais instiga nos estudantes a criticidade e a
capacidade de reflexdo sobre problemas reais e desafiadores que ocorrem no seu em
torno, melhorando assim a sua aprendizagem (Souza, 2013).

Ao ensinar ciéncia no campo escolar, deve-se levar em consideracdo que
toda observacéao é feita a partir de um corpo teorico que orienta a observacao. Se o
educador pretende ensinar significativamente, basta que ele avalie os conhecimentos
prévios do educando e, entdo, ensine de acordo com esses conhecimentos
(Guimarées, 2009).

E importante destacar que, no trabalho em Ciéncias, a experimentacio
deve estar voltada para a formacdo de um cidadao critico e participativo,
estabelecendo uma relagdo mais cientifica com o mundo em que os discentes vivem.
Dessa maneira, as tarefas em Ciéncias precisam ser pensadas com o objetivo de levar
0s estudantes a explorarem oportunidades para investigacdes, analises,
interpretacdes e discussdes dos conteudos propostos dentro e fora da escola (Zancul,
2008).

Sendo assim, entende-se que, no ensino de ciéncias, area de ensino nha
qual a quimica se faz presente, a experimentagdo precisa agir como ferramenta
didatica colaborativa no processo de construcdo do conhecimento do estudante, no
intuito de promover o aprendizado de novos conceitos, procedimentos e atitudes,

estimulando acfes questionadoras e argumentadoras.
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Em relacdo ao ensino de quimica, Moraes, Ramos e Galiazzi (2007)

destacam que:

A experimentacdo e as atividades praticas sempre tiveram uma elevada
consideracdo no encaminhamento de aprendizagens em Quimica.
Continuam a té-la numa abordagem sociocultural. E importante, todavia,
compreender o papel que a linguagem nesses tipos de atividades para se
poder explorar seu potencial de aprendizagem para os alunos de Quimica
(Moraes; Ramos; Galiazzi, 2007, p. 202)

Mercon (2003) reforca que a experimentagdo no ensino de quimica
favorece a construcdo do conhecimento, promovendo a investigacdo, a tomada de
decisOes e a aprendizagem colaborativa.

Salesse (2012) reitera que a importancia da experimenta¢ao no ensino de
quimica, visto que o emprego de praticas experimentais torna o estudo mais
prazeroso, fazendo com que as dificuldades dos alunos e alunas nos contetudos de
guimica possam ser superadas e colaborando no fortalecimento do conhecimento
cientifico aplicado no cotidiano dos discentes.

A realizacao de experimentos no ensino de quimica aproxima os conteidos
propostos em sala de aula do cotidiano dos estudantes, uma vez que contribui para
gue estes tenham o entendimento de que os fenbmenos quimicos estdo associados,
sim, as necessidades béasicas dos seres humanos, como: alimentagdo, vestuario,
saude, moradia, transporte, entre outras, sendo importante para que ndo haja uma
cisdo entre a teoria e a pratica (Farias; Basaglia; Zimmermann, 2009).

Nesse viés de experimentacdo no ensino de quimica, o docente deve
direcionar sua pratica para a elaboracéo de atividades experimentais que contemplem
o desenvolvimento conceitual da quimica, e ndo somente para a manipulacédo de
materiais ou comprovacao de teorias, visto que aumentam a probabilidade de alcance
de éxito no desenvolvimento conceitual e avaliativo dos estudantes, colaborando para
o fortalecimento de atitudes criticas e cidadas (Piclas; Pastre; Tiera, 2010).

Em face do exposto, compreende-se que as atividades experimentais em
guimica podem auxiliar os discentes na criacdo de acdes reflexivas sobre aspectos
da sua realidade, estabelecendo, assim, a capacidade de interpretar e aplicar o
conhecimento adquirido na construcdo e modificacdo de seu processo de ensino e
aprendizagem, no ambito das diversas modalidades de ensino, como a EJA.

No que concerne as turmas da EJA, Bernardes (2011) salienta que estas
sofrem grandes dificuldades no que se refere ao estudo de diversos conteldos, ja

que, de modo geral, apresentam grandes déficits na apropriacdo de conhecimento.
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Portanto, as aulas ministradas podem ser diferentes, dinamicas e atrativas, com um
intuito de ser prazerosa e interessante. Nesse aspecto, se inserem 0S recursos
didaticos, a exemplo dos experimentos, para auxiliar no processo de aprendizagem
de alunos(as).

Bonenberger et al. (2006) ressaltam que o0 ensino por meio da
demonstracdo experimental faz com que os estudantes da EJA vejam as
transformacdes que acontecem no mundo de maneira diferente. Por isso, destaca-se
a importancia de o educador estar sempre em busca de novas metodologias de
ensino, que colaborem com a aprendizagem dos discentes.

As aulas experimentais devem ser inseridas como uma estratégia a mais
no ensino de quimica, uma vez que a teoria e a pratica devem se complementar e ndo
estar separadas (Santos, Filho, Goulart, 2020). Sob essa oOtica, entende-se que,
guanto mais forte for a ligacdo entre teoria e a pratica, mais significativa torna-se a
aprendizagem em guimica, pois essa conexao pode auxiliar no papel de potencializar
a construcdo do conhecimento quimico, tendo em vista enriquecé-lo ainda mais com
indagacoes, interpretacdes e argumentacgoes.

Bicho, Queiroz e Ramos (2016) ressaltam que a utilizacdo de atividades
experimentais nas aulas de quimica em uma turma da EJA possui como objetivo
contemplar as necessidades existentes entre os alunos e alunas desta modalidade.

A EJA possui um publico com um perfil muito heterogéneo. Sao diferencas
de idade e diferentes expectativas pelas quais cada um desses discentes busca o
retorno a escola. O intuito das aulas préaticas é tornar o ensino mais atrativo para este
publico, proporcionando mecanismos de producdo de conhecimento cientifico para
gue tenham um letramento cientifico e tornem-se cidadédos conscientes e criticos
(Santos; Freitas, 2013).

Portanto, considera-se que o0 ensino de ciéncias, em especial o de quimica
na EJA, deve ofertar aos discentes oportunidades de reflexdo e agéo sobre aspectos
da sua realidade, estabelecendo um dialogo entre a teoria e a prética trabalhada em
sala de aula, para que a aprendizagem se torne significativa. Com isso, espera-se que
os educandos percebam, na tarefa cientifica, a aquisicdo de valores e mudancas de
comportamento em relacdo ao conhecimento obtido, ao se intensificarem
intervencdes pedagogicas que facam conexdo com o cotidiano do educando, a

exemplo do desenvolvimento de praticas experimentais.
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Analisa-se que, nas praticas experimentais, a aprendizagem é muito mais
do que acumular somente conteudo. Ela abrange a capacidade de interpretar e aplicar
o conhecimento adquirido em diferentes situagdes, propondo discussoes e reflexdes
gue conduzam o estudante a elaborar ideias por meio de questdes investigativas,
relacionando a teoria com a pratica.

As aulas teoricas juntamente com as aulas praticas, em uma perspectiva
investigativa, possibilitam fortalecer o entendimento dos educandos frente aos
assuntos ministrados, permitindo, assim, um ensino mais contextualizado. Dessa
maneira, 0 uso metodoldgico da experimentacdo promove, por meio de acbes
diferentes, dindmicas e atrativas, o interesse dos(as) alunos(as), sendo um elemento
importante na constituicAo do pensar cientificamente. Por isso, destaca-se, como
elemento agregador a experimentagcdo, o emprego da contextualizagcdo nas aulas de
qguimica, para que se possam fortalecer ainda mais, no processo educativo, as

reflexdes, em vez de memorizacdes, e 0s debates, ao invés das exposicoes.

4.3 Contextualizacdo no Ensino de Ciéncias

Um dos problemas que persistem nos procedimentos pedagdgicos
adotados nas escolas é a falta de harmonia entre o0 que se ensina, ou pretende-se
ensinar, e aquilo que, de fato, os estudantes visualizam durante o seu trajeto de
escolarizagdo, ou seja, a descontextualizacdo do ensino (Morgado; Fernandes;
Mouraz, 2011).

A contextualizacdo é um eixo importante para atribuir significado ao
conhecimento problematizado e apreendido pelo discente. No entanto, ela precisa de
uma abordagem para além de exemplos que somente a relacionem com as vivéncias
dos educandos, uma vez que isto os impossibilitaria de ampliar seus horizontes de
reflexdo, analise e percepcdo critica sobre os processos de construcdo do
conhecimento cientifico (Ramos, 2003).

Ramos (2003) defende também que o contexto deve ser o ponto “concreto”
inicial, em um processo de desconstru¢dao de conceitos e reconstrucao/apropriagao
de outros. Quando se parte do contexto de vivéncia dos estudantes, € necessario
enfrentar as concepcgdes prévias que eles trazem, sejam estas equivocadas, limitadas
ou ainda dentro do plano do senso comum, dado que uma simples sistematizacéo de

conhecimento do cotidiano pode ser insuficiente para que eles estabelecam relacdes
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entre ideias, fatos e fendbmenos que demandem problematizacdes, investigacbes e
solucoes.

Assim, a contextualizagdo precisa ser conduzida para além de uma mera
ligacdo de conceitos, fazendo com que o discente consiga intervir no meio em que
vive, compreendendo aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos da sociedade
(Lutfi,1992).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio ja enfatizavam
que contextualizar os contetdos nas aulas remete a produgéo do conhecimento, que
envolve uma relacéo entre sujeito e objeto. Além disso, descrevem 0 contexto como
o elemento por meio do qual se busca dar um novo significado ao conhecimento
escolar, possibilitando ao aluno uma aprendizagem mais significativa (Brasil, 1999).

Santos et al. (2012) discorrem que contextualizar é construir significados,
agrupando valores que explicitem o cotidiano em uma abordagem de aspectos
sociais, culturais, econdmicos, politicos. E levar o aluno a compreender a importancia
do conhecimento e aplica-lo sobre os fatos que o cercam.

Silva e Marcondes (2010) frisam que a contextualizagdo é um principio
norteador para a aprendizagem significativa de conhecimentos cientificos, educando
para a cidadania e intervindo no meio no qual os sujeitos se encontram. A utilizacao
de contextos é necesséria, uma vez que oferecem ao aluno subsidios para agregar
0S novos conhecimentos que estdo sendo construidos, perante o didlogo e a
compreensao de conhecimentos que se fazem pertinentes.

Ramos (2002) aborda que a contextualizacdo é um recurso para expandir
as possibilidades de interacdo, ndo apenas entre as disciplinas abordadas em uma
area de conhecimento, como também entre esses conhecimentos e a realidade do
individuo, buscando aproximar o contetdo formal (cientifico) do conhecimento trazido
pelo aluno (ndo formal), para que o conteddo escolar se torne interessante e
significativo para este. Desse modo, a contextualizacdo evocaria areas, ambitos ou
dimensdes presentes na vida pessoal, social e cultural, mobilizando competéncias
cognitivas ja adquiridas.

Ainda na perspectiva da contextualizagdo, a BNCC, levando em conta a
organizagdo de curriculos e propostas adequadas as diferentes modalidades de

ensino, entre as quais destaca-se a EJA, revela que:

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacdo Bésica,
uma vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
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decisdes que caracterizam o curriculo em acéo. Sdo essas decisdes que vao
adequar as proposices da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituic6es escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos. Essas decis0es,
gue resultam de um processo de envolvimento e participagdo das familias e
da comunidade, referem-se, entre outras acfes, a contextualizar os
conteldos dos componentes curriculares, identificando estratégias para
apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estao situadas (Brasil, 2018, p. 16, grifo nosso).

Kato e Kawasaki (2011) afirmam que a contextualizacdo do ensino, em
especial a do ensino de ciéncias, precisa possuir uma relacao intrinseca com questdes
reais da vida dos alunos e alunas, pois se torna importante associar os conteddos
escolares a diferentes contextos de sua producéo, apropriacao e utilizacao.

Diante dessa discussao, voltamos os olhares para o ensino de ciéncias.
Lembrando que possui, como objetivo central, a formacéo da cidadania, o que implica
na necessidade de desenvolver com os discentes conhecimentos basicos de ciéncia
e tecnologia, para que eles possam patrticipar de assuntos da sociedade, tais como:
guestdes ambientais, politicas e éticas. Nesse viés, este ensino deve levar o
educando a experimentar situacdes que os facam desenvolver a capacidade de julgar,
avaliar e se posicionar frente as questfes do seu cotidiano (Santos; Mortimer, 1999).

Nessa linha, Silva (2007) expressa que a contextualizacdo se apresenta
como um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligados a vivéncia dos alunos,
fazendo com que se estabelecam relagcdes entre o conhecimento que o aluno possui
sobre a realidade a ser estudada e os conteudos especificos que servem de
explicacbes e entendimento para ela.

Vasconcelos (2008, p. 150) corrobora que o ensino de ciéncias possui a
finalidade de “estimular uma postura reflexiva e investigativa sobre os fendbmenos da
natureza e de como a sociedade nela intervém, utilizando seus recursos e
transformando a realidade”.

Do modo semelhante, Silva e Gastal (2008) reiteram que 0 ensino de
ciéncias € um importante elemento formador de cidadania, pois apresenta aos
estudantes uma pratica de grande valor social — a pratica cientifica — que resulta em
implicacdes decisivas no dia a dia do cidadao. Por isso, para a formacéo do cidadao,
o ensino de ciéncias deve ser acompanhado de reflexdes sobre a natureza do
processo cientifico, seus métodos e suas relagbes com os condicionantes sociais
(Silva; Gastal, 2008)
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Por isso, contextualizar no ensino de ciéncias torna-se importante, uma vez
que possibilita um olhar atento, cuidadoso e critico para 0s contextos que sao
proximos e significativos para os estudantes, fazendo, assim, uma inter-relacdo entre
0 que se aprende na escola e o que se vivencia fora dela (Leite; Radetzke, 2017).

No que tange a contextualizacdo no ensino de ciéncias, mas agora
voltando-nos para os componentes curriculares que fazem parte de tal ensino,
destaca-se a contextualiza¢@o no ensino de quimica.

Contextualizar o ensino de quimica ndo & promover uma ligacéo artificial
entre o conhecimento e o cotidiano do aluno. Um dos seus obijetivos € fazer com que
a pessoa reconheca o valor da ciéncia na busca do conhecimento da sua realidade.
N&o é apenas citar exemplos como ilustracdo ao final de uma definicdo de algum
conteudo. Incide, porém, em propor situacdes problematicas concretas, buscando o
conhecimento necessario para entendé-las e soluciona-las (Almeida et al, 2008)

Contextualizar o ensino de quimica é estabelecer uma relacéo direta com
a vida do aluno e com suas potencialidades, fomentando reflexdes sobre
determinados problemas e, consequentemente, as solucdes destes por parte dos
estudantes, assegurando a pratica da cidadania e a integracao educacional no ambito
cultural e social desse individuo com a comunidade escolar (Demo, 1996; Santos;
Schnetzler, 2003).

No ensino de quimica, a contextualizacdo dos saberes praticos, oriundos
de vivéncias pessoais do aluno, provoca nele o interesse por algo novo e diferente.
Ou seja, relacionar a sua experiéncia de vida na construcdo do conhecimento
cientifico € uma maneira de contextualizar esta experiéncia no espaco escolar (Budel;
Guimaraes, 2009).

Lima et al. (2000) ratificam que o ensino de quimica, quando néo
contextualizado limita-se a célculos matematicos, memorizacdo de formulas e
nomenclaturas de compostos, sem valorizacdo dos aspectos conceituais e das
atividades que envolvem o aluno de uma forma ativa, critica e reflexiva frente o
conhecimento. Para estes autores, a contextualizacdo do ensino ocorre quando sao
considerados os conhecimentos prévios e o cotidiano dos estudantes.

Em se tratando de conhecimentos prévios e do dia a dia dos estudantes no
ensino de quimica, Budel e Guimardes (2009, p.3) destacam que, na EJA, “a

importancia da contextualizacdo dos temas quimicos sociais é evidenciada, pelo
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interesse despertado nos alunos quando se trata de assuntos vinculados diretamente
ao seu cotidiano”.

Entretanto, apesar da importancia da contextualizagdo no ensino de
quimica na EJA, Santos, Filho e Amauro (2016) verificaram a falta de contextualizacao
dos conteudos ministrados como um dos principais fatores que dificultam a
aprendizagem de quimica nesta modalidade.

A falta de contextualizacdo no ensino de quimica prejudica a formacgéo do
cidaddo critico, a alfabetizacdo cientifica, a formacdo do estudante para o
entendimento do mundo, o acesso a melhores posi¢cdes no mercado de trabalho e o
preparo para o ensino superior (Santos; Filho; Goulart, 2020).

Nesse seguimento, Coelho e Marques (2007) revelam que a
contextualizagdo precisa estar atrelada a um entendimento de educagéo
transformadora, que resulta em préticas pedagogicas cheias de significado, no ambito
de questdes reais e locais.

Assim, considera-se a contextualizacdo como ferramenta que auxilie na
construcéo do conhecimento de quimica de forma eficaz, participativa e integradora,
e que desvincule a ideia de que esta disciplina aborda somente teorias e regras
ligadas a memorizacao de conceitos abstrato.

Compreende-se que a escola possui um papel importante de formar
individuos para a compreensédo das transformacgfes que ocorrem ao seu redor e no
seu proprio interior. Assim, somente a apresentacao de contetdos ndo é o suficiente
para que o0s alunos consigam internalizar o conhecimento, que perpassa por
diferentes contextos, indo além do simples decorar ou da resolucdo automatica de
atividades, mas diz respeito a investigar, avaliar e refletir o ensino com criticidade.

Entende-se que o processo de contextualizacdo precisa fomentar, dentro
das caracteristicas e ritmos de aprendizagem de cada estudante, a formacao de

cidadaos.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

5.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Fonseca (2002), a pesquisa é uma atividade nuclear da
ciéncia, que permite uma aproximacao e uma compreensao da realidade que se esta
investigando, preocupando-se com o entendimento e a explicacdo da dinamica das
relacfes sociais.

Lidke e André (2022) destacam que, para se realizar uma pesquisa, €
necessario proporcionar o confronto entre os dados, as evidéncias, as informacdes
arrecadadas sobre determinado contetdo e o conhecimento tedrico que se constroi a
respeito dele.

Padua (2004) ratifica que as atividades de pesquisa, independentemente
de seu proposito (para dissertacdes, trabalhos académicos ou trabalhos de concluséo
de curso), ndo produzem conhecimento aleatoriamente, mas colaboram para a
formacéo da visdo de mundo de cada pessoa.

Assim, o presente trabalho foi desenvolvido sob o ambito da pesquisa
qualitativa, uma vez que esta considera uma relacéo dinamica entre o mundo real e o
sujeito, levando em conta a realidade vivenciada pelo objeto em estudo. Nesse

sentido, Minayo (2001) enfatiza que:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracOes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser

reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (Minayo, 2001, p. 14).

Conforme, Chizzoti (2014) a pesquisa qualitativa envolve as ciéncias
humanas e sociais em um ambito transdisciplinar, em que se adotam varios métodos
investigativos para encontrar sentido em determinados fen6menos, bem como para
interpretar os significados que as pessoas lhes dao.

Bogdan e Biklen (1994) revelam que a investigacdo qualitativa esta
associada a cinco caracteristicas: a primeira € relativa a consideragdo do ambiente
natural como sendo fonte direta de dados, no qual as acdes podem ser melhor
entendidas quando s&o observadas em seu ambiente corriqueiro; a segunda

relaciona-se com uma perspectiva descritiva, procurando analisar os dados em todas
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as suas dimensodes, respeitando as formas com que foram registrados ou transcritos;
a terceira liga-se ao interesse mais pelo processo, do que puramente pelos resultados
ou produtos; a quarta, a forma indutiva de analisar os dados, em que as abstracdes
sao formadas de acordo com o recolhimento e o agrupamento dos dados particulares;
e a quinta caracteristica esta atrelada a importancia do significado, na maneira como
diferentes pessoas dao sentido a suas vidas.

Deste modo, a pesquisa qualitativa pode ser designada pelo tipo de
pesquisa que a fundamenta, por exemplo: pesquisa etnografica, participativa,
pesquisa-acao, estudo de caso, entre outras (Chizzoti, 2014).

O tipo de pesquisa a ser adotado em uma metodologia se torna importante
para alcancarmos 0S n0ossos objetivos propostos, jA que, sem a definicdo dela, a
trajetdria a ser tracada ficaria obscura e sem sentido. Dessa forma, o tipo de pesquisa
gue estamos adotando € o estudo de caso, pois se almeja com ele descrever a
situacdo contextual em que esta sendo feita a investigacao e oferecer subsidios para
investigacBes de uma unidade de forma aprofundada abordando suas caracteristicas
e probleméticas.

O planejamento do projeto, com a definicdo de seus componentes, das
técnicas de coletas de dados e de abordagens para analise de dados, faz com que
nao se tenha um simples levantamento de dados e relatérios a serem engavetados,
mas sim um papel ativo na realidade dos fatos observados.

Gil (2010, p.37) afirma que o estudo de caso “consiste no estudo profundo
e exaustivo de um ou mais objetos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”.

Yin (2001) refor¢ca o estudo de caso como uma investigacdo empirica
sobre um fenbmeno associado ao contexto da vida real, principalmente quando o
fenbmeno e o contexto ndo estdo bem definidos.

Na posicéo de Ludke e André (2022), o estudo de caso € o estudo de um
caso simples e especifico ou complexo e abstrato e deve ser sempre bem delimitado.
Pode ser semelhante a outros, mas € também distinto, pois tem um interesse proprio,
anico, particular e representa um potencial na educacgéo.

Nessa direcdo, Chizzoti (2014) ressalta que o estudo de caso tem por
objetivo agrupar dados importantes sobre o0 objeto de estudo, para que se alcance um
conhecimento mais extenso dele, explicando questbes, eliminando as duvidas e

instruindo agdes posteriores.
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O locus desta pesquisa esta inserido em um dos polos educacionais que

conformam a organizacdo das escolas publicas de Ensino Médio da cidade de Sé&o

Luis, na modalidade EJA. Explica-se que esses polos educacionais sdo organizados

e gerenciados pelo setor pedagdgico da Unidade Regional de Educacéo (URE) e

totalizam um nimero de doze. A URE encontra-se situada na rua do Cema, 39, bairro

da Vila Palmeira, zona urbana de Sao Luis, no estado do Maranhdo. No Quadro 1,

sdo mostradas, por polo educacional, as escolas de Ensino Médio da cidade de Séo

Luis que ofertam a EJA.

Quadro | — Escolas que ofertam a EJA em S&o Luis

Polos

Educacionais

Centros de Ensino

CENTRO DE ENSINO NERVAL LEBRE SANTIAGO

CENTRO DE ENSINO PROFESSORA MARIA HELENA ROCHA
CENTRO DE ENSINO SAO CRISTOVAO

CENTRO DE ENSINO SAO CRISTOVAO - ANEXO Il - SAO BERNARDO
CENTRO DE ENSINO CRUZEIRO DE SANTA BARBARA

CENTRO DE ENSINO DR ANTONIO JORGE DINO

CENTRO DE ENSINO SANTA BARBARA

CENTRO DE ENSINO ODYLO COSTA FILHO

CENTRO DE ENSINO PROFESSORA ROSA CASTRO

CENTRO DE ENSINO RENATO ARCHER

CENTRO DE ENSINO SALIM BRAID

CENTRO DE ENSINO PROFESSOR EZELBERTO MARTINS
CENTRO DE ENSINO JUVENCIO MATOS

NENNHUM

CENTRO DE ENSINO CIDADE DE SAO LUIS
CENTRO DE ENSINO ESTADO DO MATO GROSSO
CENTRO DE ENSINO PROFESSOR BARJONAS LOBAO

\

CENTRO DE ENSINO MANOEL BECKMAN

CENTRO DE ENSINO MARIA FIRMINA DOS REIS

CENTRO DE ENSINO PROFESSOR JOSE DO NASCIMENTO MORAES
CENTRO DE ENSINO GOVERNADOR JOSE MURAD

1

CENTRO EDUCA MAIS DORILENE SILVA CASTRO
CENTRO EDUCA MAIS PROFESSOR LUIZ ALVES FERREIRA
CENTRO DE ENSINO GENERAL ARTUR CARVALHO

VIII

CENTRO DE ENSINO JACKSON LAGO
CENTRO DE ENSINO COELHO NETO

CENTRO DE ENSINO DESEMBARGADOR EMESIO DARIO DE ARAUJO
CENTRO DE ENSINO JOAO PAULO I
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CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA
X CENTRO DE ENSINO ANTONIO RIBEIRO DA SILVA B
CENTRO DE ENSINO DR FRANCISCO DE ASSIS XIMENES ARAGAO FILHO

X CENTRO DE ENSINO LICEU MARANHENSE

Xl NENHUM

Fonte: Elabora¢éo do pesquisador por meio da coleta de dados junto a Unidade Regional De Educacao
de Séo Luis.

Frente ao exposto, a escolha do campo de pesquisa se fez pelo Polo
Educacional I. Essa escolha justifica-se por este oferecer o maior nUmero de escolas
com a EJA (nove escolas), aumentando, assim, a possibilidade de pesquisa e
contribuindo para a delimitacdo das escolas do campo de atuacdo. A figura 3

representa a georreferenciacdo do campo desta pesquisa.

Figura 3 — Figura propria da pesquisa elaborada pelo prof. Dr. Alex Souza Lima
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Base cartografica do IBGE (2021)
Sistema de Coordenadas UTM 23S
DATUM: SIRGAS 2000
Elaboracao: Alex de Sousa Lima.
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5.3 Colaboradores da pesquisa

Os(as) colaboradores(as) da pesquisa foram os(as) professores(as) que
ministram a disciplina de quimica e atuam na primeira etapa da EJA nas escolas

publicas do Ensino Médio da rede estadual de Séao Luis-MA selecionadas.

5.4 Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados nesta pesquisa, em
momentos distintos, descritos a seguir: (i) o primeiro foi composto da entrevista
semiestruturada, por meio de perguntas abertas e fechadas aplicadas junto aos
docentes participantes da pesquisa; (ii) o segundo foi constituido pela recolha de
planos anuais de ensino dos docentes, na busca de identificar suas estratégias de
ensino, em relacao as praticas experimentais.

A escolha pela entrevista semiestruturada deu-se por concordarmos com
Manzini (1990), quando afirma que a entrevista semiestruturada esta focada em um
assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista. Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacdes de
forma mais livre e as respostas ndao estdo condicionadas a uma padronizacédo de
alternativas. Com isso, se facilitard a compreensao do pensar dos sujeitos, de suas
praticas, metodologias e estratégias de ensino.

Flick (2005) corrobora que a entrevista semiestruturada admite uma maior
flexibilidade em relacdo ao mundo do(a) entrevistado(a), por meio de uma relacdo de
dialogo.

Em relacéo ao plano anual de ensino dos docentes, debrugamo-nos sobre
a técnica de analise documental. Segundo Bravo (1991), sdo documentos todas as
realizacdes produzidas pelo homem, que se mostram como indicios de sua agéo e
gue podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver. Nesta perspectiva,
a pesquisa documental permite a investigacdo de determinada problematica, ndo em
sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos
gue sdo produzidos pelo homem e, por isso, revelam o seu modo de ser, de viver e

de compreender um fato social.
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Lidke e André (2022) acrescentam que os documentos sdo uma fonte
“natural” de informagdo, de onde podem ser extraidos os sinais para fundamentar
afirmacdes e declaracbes do pesquisador. Além disso, surgem em um determinado
contexto, de maneira geral possuem um baixo custo e sdo uma fonte ndo reativa, uma

vez que permitem a aquisicdo de dados quando o acesso a pessoa é dificil.

5.5 Forma de anédlise e interpretacdo dos dados

Os dados coletados entre os meses de agosto e setembro de 2022 foram
organizados para analise em trés secdes de discussdes, a saber: secdo I
caracterizacdo dos colaboradores e o contexto da pesquisa; secao Il: analise dos
contelidos dos planos anuais dos professores; secdo lll: analise das entrevistas. Esta
Gltima, constituida por mais trés blocos de discussfes: a) bloco I: planejamento
didatico pedagogico; b) bloco Il: contextualizacdo no ensino; e c) bloco Il
experimentacéo no planejamento.

Para o tratamento dos dados obtidos na secdo I, analisaram-se as
respostas dos professores decorrentes das perguntas fechadas sobre a identificacéo
dos colaboradores (professores/as), com a finalidade de caracterizar o perfil formativo
desses docentes.

Na secdo Il, procedeu-se a analise documental dos planos de ensino anual
cedidos pelos professores das escolas pesquisadas. Ressalte-se que, dentre 0s nove
(9) docentes entrevistados, apenas cinco (5) disponibilizaram seus planos, o que
correspondeu a um percentual de 55,5%. Assim, foi realizada uma andlise exploratoria
e descritiva em relacdo aos elementos que constituem esses planos, tais como:
conteudos, procedimentos metodoldgicos, recursos e avaliacao, no intuito de verificar
se as praticas experimentais nas aulas de quimica da primeira etapa da EJA seriam
planejadas ou nao.

A andlise exploratéria tem por finalidade possibilitar uma maior
familiaridade com o problema, levando em consideracéo torna-lo mais explicito, com
0 aprimoramento de ideias e descoberta de intuicées. Ja a andlise descritiva possui
como objetivo principal a descri¢cdo das caracteristicas de determinado fenémeno (Gill,
2010).

Pela analise exploratdria, a conducéo da situacdo problema dirige-se ao

problema de pesquisa, em uma perspectiva de levantamento de fatos e busca de
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explicacbes (Padua, 2004). J4 na descritiva, o investigador pesquisa uma série de
informacbes sobre o que deseja, descrevendo os fatos de determinada realidade
(Trivinos ,1987)

A secdo lll destinou-se para a andlise das entrevistas oriundas das
perguntas abertas, sobre as concepc¢des dos professores em relacéo ao planejamento
didatico, contextualizacdo e experimentacédo do ensino de quimica na EJA, utilizando
a andlise de contetdo (Bardin, 2011). Compreende-se esta como uma técnica de
pesquisa que nos permite analisar as comunicagdes ou 0s textos, possibilitando ao
pesquisador fazer inferéncias dos dados para o seu contexto. Segundo Bardin (2011),
a analise de contetdo € um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes que
visa, por meio de artificios metodicos e praticos de descricdo das mensagens,
indicadores, sejam eles qualitativos ou quantitativos, que permitam a inferéncia de
conhecimentos referentes as situacdes de producao/recepcao destas mensagens. A
autora trata o analista como um investigador, que precisa trazer os olhos para o que
nao esta explicito e se atentar para o implicito, visto que a analise de conteudo analisa
um texto contendo varios sentidos.

Chizotti (2014) enfatiza que a analise de conteudo estabelece um conjunto
de procedimentos e técnicas para retirar o significado de um texto, por meio das
unidades elementares que constituem produtos documentarios, tais como: palavras-
chave, léxicos, termos especificos e categorias.

Sendo assim, realizou-se a organizacdo do conteldo advindo das
respostas dos colaboradores da pesquisa (professores/as) em categorias inseridas
em blocos de analise para a formacdo de uma rede sistémica denominada
Experimentacao do Ensino de Quimica na EJA no polo educacional I. A categorizagcéo
€ uma operacao de classificacdo de elementos caracteristicos de um conjunto de
diferenciacéo, seguida por um reagrupamento de género (analogia) com os critérios
pré-estabelecidos. As categorias sao classes que reinem um grupo de elementos sob
um titulo genérico, em virtude dos atributos comuns destes (Bardin, 2011). Assim, a

rede sistémica desta pesquisa se estruturou conforme se apresenta na figura 4:



Figura 4 — Organizagéo da rede sistémica desta pesquisa

o

Fonte: Construc¢éo do pesquisador (2023)
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Caracterizacdo dos colaboradores e contexto da pesquisa

Primeiramente, buscou-se verificar e caracterizar o contexto e os/as
colaboradores/as envolvidos/as nesta pesquisa. Para isso, foi realizado um
levantamento junto ao setor pedagdgico da Unidade Regional de Ensino (URE) de
S&o Luis sobre a organizacao por polo educacional das escolas estaduais que ofertam
a modalidade EJA. Por meio deste, identificou-se que as escolas estdo dispostas em
doze polos educacionais. Perante essas informacgdes, escolheu-se o polo educacional

| (Quadro 2), que é formado por nove escolas.

Quadro 2 — Docentes

) Quantitativo de

Escolas do Polo Educacional | Docentes
Centro de Ensino Odylo Costa Filho 01
Centro de Ensino S&o Cristévao — anexo Sao Bernardo 01
Centro de Ensino Dr Antonio Jorge Dino 01
Centro de Ensino S&o Cristévao 01
Centro de Ensino Profa. Rosa Castro 01
Centro de Ensino Cruzeiro Santa Barbara 01
Centro de Ensino Maria Helena Rocha 01
Centro de Ensino Santa Barbara 01
Centro de Ensino Nerval Lebre Santiago 01

Fonte: Construcéo do pesquisador (2022).

A partir da amostragem das escolas, durante os meses de agosto e
setembro de 2022 foram feitas nove visitas in loco nas nove escolas publicas
estaduais, tendo em méos a carta de apresentacdo de pesquisador direcionada
aos(as) gestores(as), emitida pela Universidade Federal do Maranhéo, e a carta de
autorizacdo, emitida pela Unidade Regional de Educacéo de S&o Luis, para realizar a
pesquisa nesses centros de ensino. A acolhida inicial nas escolas se deu pela gestéo
e pela coordenacgdo pedagogica, de maneira atenciosa e calorosa, sendo 02 escolas

no turno matutino, 03 no turno vespertino e 04 no turno noturno. Segundo o
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levantamento realizado nas escolas, constatou-se que existem treze turmas da
primeira etapa da EJA, que atendem um total de 442 discentes, de faixa etaria entre
17 e 60 anos. Em relacdo aos docentes que ministram a disciplina de quimica, foi
identificado um conjunto de nove profissionais que atuam no turno noturno.

O contato com os docentes® ocorreu depois da conversa inicial com a
gestdo das escolas, tanto por meio virtual (ferramenta Google Meet), quanto de forma
presencial. Com isso, todos os docentes foram convidados a participarem da
pesquisa, com solicitacdo de assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)®, sendo que todos eles aceitaram com prontiddo serem os
colaboradores da pesquisa.

Portanto, partiu-se para a investigagao do perfil formativo dos profissionais
colaboradores da pesquisa. Desse modo, aplicou-se um questionario-diagndstico com
perguntas fechadas, com a finalidade de reunir essas informacdes. Um resumo das
caracteristicas formativas dos docentes pode ser observado de acordo com os dados

inseridos no quadro 3.

Quadro 3 - Perfil formativo das caracteristicas dos docentes de quimica que participaram da

pesquisa.
Tempo de IMETZD e
Cddigo | Género | Idade | Graduacgdo | Pds-graduacao D hoc atuacao na
océncia
EJA
Acima Especializaca
P1 M de 50 | Matemética spec ACa0 | 55.30 anos | 5-10 anos
em gestao
anos
Acima
P2 M de 50 Biologia Nenhuma 31-40 anos | 5-10 anos
anos
45-50 .
P3 F Matematica Nenhuma 25-30 anos | 5-10 anos
anos
45-50 PR
P4 M Biologia Espemahza}gao 15- 24 anos | 1-4 anos
anos em gestao
Acima
P5 F de 50 Biologia Nenhuma 15- 24 anos | 11-20 anos
anos

8 Em funcao do sigilo e da privacidade dos nomes dos(as) docentes desta pesquisa, utilizamos o codigo
P [Professor(a)] para nos referirmos aos(as) colaboradores(as) da pesquisa

9 TCLE: Apéndice E.
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35-44 Especializacéo

P6 M Quimica em Meio 15-24 anos | 5-10 anos
anos Ambiente
45-50 o Especializagéo

P7 M Quimica | em Docéncia do | 19-24 anos | 5- 10 anos
anos

Ensino Superior
Especializacéo

35-44 )
P8 M Quimica | €M Metodologia | 1524 anos | 11-20 anos
anos do ensino da
guimica
Engenharia
Acima Civil com
P9 M de 50 | complemen Nenhuma 25-30 anos | 11-20 anos
anos tacéo
pedagdgica

Fonte: Construgéo do pesquisador (2022)

Frente as informacdes contidas no quadro 3, percebeu-se que, em relacéo
ao género, ha o predominio do género masculino atuando com a disciplina de quimica,
em detrimento do género feminino, que corresponde somente a duas docentes, o que
pode ser explicado pelo fato de que, historicamente, a ciéncia sempre foi vista como
uma atividade realizada por homens, como afirma Leta (2003).

Segundo Rago (1998), a ciéncia é tradicionalmente antifeminista, branca,
ocidental, racista e inserida nas classes mais abastadas da sociedade,
desconsiderando todos aqueles que ndo se encaixam nesse padrao de referéncia.

Nascimento (2017), em seus estudos sobre sexismo, destaca que, no
Centro de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), o nimero
de homens matriculados entre 2010 e 2017 variou de 1.455 para 2.375, e o de
mulheres, de 560 para 1.019. Para a autora, mesmo que o niumero de mulheres tenha
praticamente dobrado na area das ciéncias exatas, significou apenas um crescimento
de 5% da participacdo feminina nestes cursos nos ultimos sete anos. Logo, ela conclui
que a predominancia da presenca masculina em relacao a feminina ainda € alta nos
cursos de exatas.

Pinto, Carvalho e Rabay (2017), em sua pesquisa sobre as relacdes de
género nas escolhas de cursos superiores, verificaram que a naturalizacdo das
relacbes de sexo e género confere as mulheres qualidades “feminilizadas” que as
desviam da escolha de cursos tecnolégicos e cientificos. Da mesma maneira que as
gualidades “masculinizadas” encaminham os homens a seguirem estes cursos.

Assim, para as autoras, € necessario desconstruir esteredtipos de feminilidade e
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masculinidade, que ainda influenciam o gosto pelas disciplinas escolares e as
escolhas de cursos superiores de estudantes do ensino meédio.

Nessa perspectiva de desconstrugdo de estereoétipos, a sociologa Elisa
Reis revela que, livres de tais preconceitos, todos poderéo exercer com mais liberdade
suas escolhas, desenvolvendo melhor suas potencialidades e contribuindo,
plenamente, para o avan¢o do conhecimento cientifico e do bem-estar da sociedade
(Caputo, 2019).

A escola precisa proporcionar espagos para reflexdo de questbes sobre
equidade de género, onde todos(as) os(as) envolvidos(as) no processo educacional
consigam tomar consciéncia da dinamica das relacbes de género na vida social,
escolar e laboral (Pinto; Carvalho; Rabay, 2017). Para tanto, compreende-se a
importancia de iniciativas, sejam elas ou universitarias, ou de institutos cientificos ou
ainda de organizacbes ndo governamentais, para fomentar a aproximacdo das
mulheres com as ciéncias exatas. Nessa linha, destacam-se as seguintes a¢des: “Tem
Menina no Circuito”, promovida pelo Instituto de Fisica da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ); “Meninas Olimpicas do Impa”, criada pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada; “Elas nas Exatas”, resultado de uma parceria entre o
fundo ELAS, o Instituto Unibanco e a Fundacao Carlos Chagas; “Meninas e mulheres
nas ciéncias”, da Universidade Federal do Parana; “Menina Ciéncia. Ciéncia Menina”,
da Universidade Federal do ABC, campus Santo André, Sdo Paulo; “Sarmininas
Cientistas”, da Universidade Federal do Maranh&o; entre outras.

A importancia de se instigar a presenca de mulheres em cursos de ciéncias
exatas reflete-se nos resultados do Censo da Educacéo Superior 2021. De acordo
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, na
distribuicdo percentual dos concluintes de graduacgéao, por sexo, segundo a area geral
dos cursos, nos cursos de ciéncias naturais, matematica e estatistica a taxa das
mulheres corresponde a 53,7% contra 46,3% dos homens (Inep, 2022).

Quanto a faixa etaria, observa-se que a maioria dos docentes, ou seja,
quatro do total de nove pesquisados, esta acima dos 50 anos, o que pode levar a
pressupor experiéncia de vida. Para Passeggi (2011), a experiéncia de vida se forma
em uma relagéo entre o que nos acontece e a significacdo que atribuimos ao que nos
afetou. Isso se faz mediante o ato de dizer, narrar, (re)interpretar os fatos. Com isso,
entende-se a importancia de estarmos em constante reflexdo sobre o que estamos

vivendo.
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No prosseguimento da analise do perfil dos docentes, destaca-se a figura

Figura 5 — Formacao Superior em nivel de Graduacao e Pds-Graduacao
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Fonte: construcdo do pesquisador (2022)

No que se refere a formacéo inicial, apenas 33,3% dos docentes, o que
corresponde a trés, sdo formados em quimica, enquanto os demais, 66,7 %, 0 que
corresponde a seis, possuem outras formacgdes. De acordo com o relato da Professora
4, ela esta “emprestada” para a quimica, ja que a sua formacdo é matematica. Essa
realidade vai de encontro ao que revela o Censo da Educagé&o Superior 2021.

O Censo aponta que, na adequacdo da formacdo de professores da
educacdo basica, os docentes que atuam no ensino médio com licenciatura (ou
bacharelado com complementacdo pedagdgica) na mesma disciplina que lecionam
(no nosso caso, a de quimica) equivalem a um percentual de 66,6% e os de
licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagdgica) em disciplina
diferente daquela que leciona (no nosso caso, a de quimica) equivale a um percentual
de 24,1% (Inep, 2022).

De qualquer forma, entende-se que precisamos ter cada vez mais
profissionais habilitados na mesma disciplina que lecionam, para que a aprendizagem
dos estudantes possa ser cada vez mais significativa. Para Angela Soligo, professora
colaboradora da Pos-Graduacdo da UNICAMP, ainda que em que areas parecidas,
aguele profissional que ndo se dedicou a estudar o assunto ira trabalhar com os alunos

de forma superficial. Se vocé sabe pouco, ensina pouco, mesmo que tenha boa
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vontade. Os estudantes séo curiosos, querem saber mais, porém, o docente ndo sera
capaz de aprofundar o conhecimento, por estar em um campo que lhe ndo pertence
(Tenente, 2020).

Bastos (2017) reitera que a formacao do professor deve estar relacionada
a sua area de atuacao, para que ele possa desenvolver, de forma ainda mais eficaz,
as suas atividades pedagdgicas. Assim, os conteudos serdo compartilhados de modo
compreensivel, fazendo com que o discente entenda o seu real significado, ndo
restando duvidas sobre a finalidade do estudo da disciplina. Em relagdo ao ensino de
quimica, Marques (1992) salienta que profissionais que ndo sao formados em
guimica, quando necessitam ministrar aulas de quimica para suprir em determinados
casos a necessidade da escola, encontram, na maioria das vezes, grandes
dificuldades por ndo terem uma formagé&o na area.

No que tange a formacdo em nivel de pos-graduacéo, 44,4% informaram
nao terem feito nenhum curso de poés-graduacdo. Dessa maneira, entende-se a
importancia de os docentes irem além da graduacado, para que 0 seu processo de
formagdo pedagogica seja ainda mais fortalecido. Portanto, concorda-se com
Schnetzler (1994, p. 63), que “é profundamente importante que se explicite que as
Licenciaturas ndo sdo apenas o lugar nem de inicio e muito menos, de término do
processo de formacéao de professores”.

No ambito do tempo de atuacdo na docéncia e na EJA, a maioria dos
docentes, o que corresponde a um total de cinco, possui entre 15 e 24 anos de
magistério em geral e de 05 a 10 anos na EJA. Nessa direcdo, pode-se presumir o
acumulo de experiéncias na pratica docente.

Tardif (2014) ressalta que o saber dos professores relaciona-se com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida, a sua historia profissional
e as relacdes com os estudantes em sala de aula. Sendo assim, destaca-se que essa
questdo do saber dos professores seja colaborativa, para que estes entendam

dificuldades e potencialidades dos estudantes, em particular os da EJA.

6.2 Andlise dos planos anuais dos(as) professores(as)

Com a finalidade de identificar de que forma as praticas experimentais de
guimica realizadas pelos(as) professores(as) da primeira etapa da EJA durante o ano

letivo foram planejadas ou ndo, procedeu-se a exploragdo e a descricdo das
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informacBes contidas nos planos de ensino que foram cedidos pelos(as)
colaboradores(as).

Os planos analisados receberam o codigo PL seguido de um numeral que
o representa na ordem de andlise. Assim, nos cinco planos anuais disponibilizados,
foi identificado que os docentes entregam a coordenacdo pedagégica um rol de
conteuados no inicio do ano letivo, baseando-se em um caderno de orientacbes
pedagdgicas fornecido pela Secretaria de Estado de Educacdo, planejando
mensalmente suas acdes pedagogicas a partir do mesmo.

Reitera-se que, por meio do acesso ao planejamento pedagdgico dos
docentes da primeira etapa da EJA, teve-se o0 objetivo de analisar as praticas
experimentais de quimica mencionadas ou ndo durante o planejamento do ano letivo,
constatando o0 momento e a motivagdo para o desenvolvimento destas praticas em

sala de aula. Sendo assim, os resultados da analise documental dos planos anuais

estdo demostrados de uma maneira geral no quadro 4:

Quadro 4 — Andlise dos planos anuais de ensino dos docentes de quimica da EJA.

Plano de -
: A : . Atividades
ensino Organizacgéo Unidades/contetdos : .
experimentais
Aprendizagens Matéria (Substancias e Misturas); Nao ha
basicas, contelidos Atomo; Tabela periddica; registros de
bésicos, Ligacdes quimicas; Fungbes atividades
PL1 procedimentos Inorgénicas; experimentais
metodoldgicos, Reagfes Quimicas; Leis no plano.
avaliacdo: forma e ponderais; Solugdes;
instrumento Propriedades coligativas;
Termogquimica.
Aprendizagens Matéria (Substancias e Misturas); Nao ha
béasicas, conteudos Atomo; Tabela periodica; registros de
PL2 basicos, Ligacdes quimicas; Reacdes atividades
procedimentos Quimicas; Leis ponderais; experimentais
metodoldégicos, Termoquimica; cinética. no plano.
avaliagdo: forma e
instrumento
Aprendizagens Matéria (Substancias e Misturas). Ha registros
basicas, contelidos Atomo; Tabela periddica. de atividades
PL3 bésicos, Ligacdes quimicas; Fungbes experimentais
procedimentos Inorgénicas; no plano.
metodoldgicos, Reacdes Quimicas; Leis
avaliacdo: forma e ponderais.
instrumento. Radioatividade.
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Aprendizagens Matéria (Substancias e Misturas). Nao ha
bésicas, conteudos Atomo; Tabela periodica. registros de
PL4 basicos, LigacBes quimicas; Funcdes atividades
procedimentos Inorgénicas; experimentais
metodoldgicos, Reagbes Quimicas; Leis no plano
avaliacdo: forma e ponderais.
instrumento Radioatividade.
Aprendizagens Matéria (Substancias e Misturas). Ha registros
basicas, contelidos Atomo; Tabela periddica. de atividades
PL5 basicos, LigacBes quimicas; Funcdes experimentais
procedimentos Inorganicas no plano
metodoldgicos, Reacdes Quimicas; Leis
avaliacdo: forma e ponderais.

instrumento

Radioatividade.

Fonte: Construgéo do pesquisador (2023)

O plano de ensino PL1 apresentou um rol de conteddos muito extenso. O
contetdo planejado foi baseado, na sua totalidade, no caderno de orientacdes
pedagdgicas fornecido pela Secretaria de Estado de Educacdo. Houve a previsdo de
competéncias a serem adquiridas que se relacionaram as questfes experimentais,
mas nao houve a sistematizacdo destas no plano. No referido plano, as situacoes de
aprendizagem por meio da experimentagdo ndo foram detalhadas: o que se teve
foram os registros de atividades de leitura, de discussdes de textos e de seminarios,
tendo em vista a aplicacdo da sala de aula invertida e a construcdo de mapas mentais
com intencionalidade pedagdgica. Pontua-se que nao se identificaram atividades que
versassem sobre a experimentacao nas aulas de quimicas. Portanto, definiu-se que
essas atividades, quando ocorrem, ndo séo planejadas.

No plano PL2, observou-se que as aprendizagens a serem adquiridas pelos
estudantes fomentam elementos alusivos a tematica da experimentacdo. No entanto,
nao se tem, de fato, uma sistematizacdo destas no plano. Os conteldos trabalhados
direcionaram-se para o emprego de materiais alternativos em possiveis questdes
experimentais a serem trabalhadas, tendo em vista a intencionalidade das acdes
pedagdgicas.

As atividades que direcionam o processo de aprendizagem em busca de
um objetivo educacional referiram-se a execucéo de atividades propostas, trabalho
em grupo, aula expositiva e uso do livro didatico. O rol de conteudos foi baseado no
caderno de orientagcbes pedagodgicas fornecido pela Secretaria de Estado de

Educacao e ndo ha nenhum registro de atividades de cunho experimental. Com isso,
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salienta-se que as atividades experimentais, quando efetivadas, ocorrem sem
planejamento.

O plano PL4 apontou que os procedimentos metodoldgicos, como jogos
moleculares com materiais alternativos, utilizados na preparagédo da aprendizagem
dos estudantes, alinham-se ao emprego de materiais alternativos em futuras
atividades experimentais, uma vez que 0 processo de construcdo do pensamento
cientifico permeia o ambiente escolar, levando em consideracdo acdes criticas e
conscientes. O rol de conteudos foi baseado no caderno de orientacdes pedagogicas
fornecido pela Secretaria de Estado de Educacdo e ndo ha nenhum registro de
atividades na esfera da experimentacdo. Por isso, destaca-se que as atividades
experimentais, quando postas em pratica, ocorrem sem planejamento.

No PL3 e no PL5, o rol de contetdos foi baseado no caderno de orientacdes
pedagadgicas fornecido pela Secretaria de Estado de Educacao e houve registros de
atividades de cunho experimental. Os conteudos trabalhados que se relacionaram
com essas atividades foram “fenédmenos fisicos e quimicos”, “radioatividade”, “funcdes
inorganicas” e “reacdes quimicas”, utilizando materiais alternativos do cotidiano. Tais
planos diferem-se apenas no aspecto da avaliacdo, ja que eles utilizam forma e
instrumentos diferentes.

Silva, Vieira e Soares Jr (2018) reforcam que as atividades praticas, quando
planejadas, deixam os alunos mais motivados a novas descobertas, permitindo o
fortalecimento da sua capacidade de raciocinio logico, criticidade, reflexdo e
discusséo sobre os contetdos abordados em sala de aula.

Souza (2011) reitera que o emprego de atividades experimentais bem
planejadas facilita bastante o entendimento da producdo do conhecimento em
quimica, ja que é importante que o professor enriqueca as suas aulas de quimica
(fundamentadas, geralmente, apenas nas aulas expositivas), introduzindo
interessantes atividades experimentais, inclusive com a utilizacdo de materiais
alternativos, possibilitando, assim, que os discentes desenvolvam aprendizagens
ainda mais consistentes e significativas.

Nesse sentido, pode-se inferir que a realizagdo das praticas experimentais
em quimica supracitadas ocorrem de modo planejado, lembrando que, de acordo com
Santos (2016), € o planejamento que orienta as acdes docentes no atendimento de
seus objetivos e metas educacionais, fomentado a resolucdo de questdbes e

necessidades do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
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Nesses dois planos em questdo, notou-se também que ha outras
estratégias metodologicas, como a sala de aula invertida, o uso de mapas mentais,
de aulas expositivas e dialogadas, que estiveram alinhadas com a operacionalizacao
das atividades propostas de efetivacdo da aprendizagem dos estudantes.

Em suma, observou-se que as atividades experimentais, sendo planejadas
ou nao, caracterizaram-se como praticas voltadas para uma perspectiva criativa, em
que se utilizam materiais alternativos do cotidiano do estudante. Entretanto, n&o
houve, nos planos de ensino analisados, a efetivacdo de praticas problematizadas,
gue pudessem possibilitar a construcdo de uma atitude critica diante da realidade na
qual vive o estudante, levando-o a observar, refletir, pensar, interagir e argumentar
sobre os fendmenos cientificos da natureza tendo em vista a formacéao do pensamento

cientifico.

6.3 Analise das entrevistas com os(as) professores(as)

Esta etapa da analise corresponde as concepc¢des dos professores que
atuam com a disciplina de quimica na primeira etapa da EJA sobre planejamento
didatico, contextualizacdo e experimentacao.

A entrevista, segundo Minayo (2001), ndo diz respeito a um didlogo
despretensioso e neutro, mas se pauta pela coleta de fatos frente aos individuos da
pesquisa, que vivenciam uma determinada realidade. Assim, entrevistaram-se nove
docentes, tanto por meio virtual (ferramenta Google Meet), quanto de forma
presencial, em horarios indicados pelos entrevistados, com uma média de tempo de
50 minutos em cada entrevista.

Depois das entrevistas, efetuou-se a transcricdo delas para posterior
leitura, exploracdo minuciosa e realizacdo da analise de conteudo (Bardin, 2011). No
tratamento dos dados obtidos, as unidades de significados foram reunidas por
semelhanca de interpretagfes, organizando-se em trés blocos de andlise,

denominados, respectivamente:

I) Planejamento didatico pedagdgico;
[I) Contextualizag&o no ensino;

[II) Experimentag&o no planejamento.
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Tendo em vista uma melhor visualizacéo, os blocos foram organizados no
ambito de uma rede sistémica, conforme mostra a figura 7. Para Marques (2010), cada
tema de andlise na rede sistémica € agrupado em categorias e subcategorias, por
meio das unidades de significado obtidas.

Figura 6 — Rede Sistémica da Experimentacdo do ensino de quimica na EJA no polo
educacional .

/‘
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2 Realidade dos(as) alunos(as)
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Fonte: Construcéo do pesquisador (2023)

6.3.1 Bloco I: Planejamento didatico pedagodgico

O bloco | teve 0 objetivo de evidenciar os aspectos que os professores de
guimica da EJA consideram importante no ato de construir seu planejamento, bem
como a maneira com que esses professores definem os contetddos de quimica em

seu planejamento e se eles comtemplam metodologias diferenciadas no ambito do
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planejamento de sua disciplina. Dessa forma, as respostas dos professores foram
organizadas dentro das seguintes categorias contidas no quadro 5: a) Percurso de

elaboracao; b) Descricdo dos conteudos; c¢) Descricdo metodoldgica.

Quadro 5 - Descricdo das unidades de significados das categorias do bloco Planejamento
didatico pedagdgico.

Categoria Subcategorias Frequéncia (%)
Conhecimentos prévios, vivéncias e 12,5%
experiéncias
Perfil dos(as) alunos(as) 37,5%
Percurso de Contextualizac&o dos contetidos 15,625%
Elaboracédo X
Realidade da escola 15,625%
Realidade dos(as) alunos(as) 18,75%
Perfil da turma (aspec_tqs cognitivos e 26%
psicossociais)
s Orientador oficial do estado 30%
Descricao dos _ . _
Contelidos Pesquisa de contetdos em sites 18%
educacionais
Carga horaria noturna 4%
Interdisciplinaridade 18,75%
Descricdo Diversificadas 33,3%
Metodologica Tradicionais 66,7%

Fonte: Construcéo do pesquisador (2023)

Em relacdo a primeira categoria, denominada “Percurso de elaboragéo”, os
dados revelaram que a maioria dos professores consideram importante, em seu
planejamento didatico das aulas de quimica na EJA, o perfil dos(as) alunos(as). O
professor P7 ressaltou que “o planejamento da EJA é diferente do ensino regular. O
publico da EJA € muito eclético”.

De acordo com Ribeiro (2004), uma das principais marcas dos estudantes
da EJA é que eles possuem perfis diferenciados no que se refere a género, cultura,
etnia, religido, crencas, condi¢cdo socioecondmica, faixa etaria, entre outros. Nesse
mesmo sentido, Arroyo (2001) comenta que a pluralidade de grupos sociais requer
tolerancia e solidariedade na promoc¢do de oportunidades de espagos que estas
pessoas irdo ocupar.

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de

adulta, apés um tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que inicia sua trajetoria
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escolar nessa fase da vida, € bastante peculiar. S&o homens e mulheres que chegam
a escola com crencas e valores ja constituidos. As escolas para jovens e adultos
recebem alunos e alunas com tragos de vida, origens, idades, vivéncias profissionais,
histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e estruturas de pensamento diferentes.
Cada realidade equivale a um tipo de aluno, e ndo poderia ser de outra forma: séo
pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com responsabilidades sociais e
familiares, com valores éticos e morais formados a partir da experiéncia, do ambiente
e da realidade cultural em que estéo inseridos (Brasil, 2006). Nesse viés, o professor
P6 relatou que, no ambito de planejamento de suas aulas, “leva em consideracao se
0 publico que ira atender é voltado mais para o mercado de trabalho bracal ou é a
dona de casa”.

Ribeiro e Melo (2019) reiteram que a EJA se relaciona com a importancia
de se considerar o perfil diverso de seus estudantes, compreendendo suas
necessidades de aprendizagem, seja na sua escolariza¢do incompleta ou mesmo néo
iniciada. Por isso, para Lambach (2007), a EJA deve seguir direcionamentos
metodoldgicos especificos, que se adequem ao perfil dos estudantes.

Nesse contexto, Ferreira (2008) frisa que € preciso interligar o interesse dos
educandos e suas experiéncias ao conhecimento cientifico ministrado em sala de
aula, para que se tenha uma educacao a servico desse perfil de aluno.

Portanto, compreende-se que, ao se refletir sobre esses alunos e alunas
da EJA no ambito de suas histérias de vida, faz-se importante conhecer quais 0s seus
desejos, angustias, potencialidades, expectativas e realidades, ja que se configuram
pessoas diferentes.

Ainda em relacédo a categoria “Percurso de elaboragéo”, contrapondo-se
em termos de percentual quantitativo com o que ja fora mencionado, constatou-se que
a minoria dos professores considera importante em seu planejamento didatico das
aulas de quimica na EJA os conhecimentos prévios, vivéncias e experiéncias dos(as)
alunos(as).

A evidéncia descrita acima nos chamou a atencéo por concordarmos com
0 pensamento de Ferreira (2008), quando ressalta que, em qualquer fase da vida
escolar, a aquisicdo de novos conhecimentos deve considerar 0os conhecimentos
prévios dos alunos. Em se tratando da EJA, isso & ainda mais importante, uma vez
gue, por meio dos conceitos decorrentes de suas vivéncias, suas interagdes sociais e

sua experiéncia pessoal, os estudantes formulam questionamentos, confrontam
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possibilidades e propdem alternativas que articulam o conhecimento cientifico e a
experiéncia do cotidiano. Esse pensamento alinha-se com a fala do professor P1, em
que destacou que “é preciso conhecer a turma na qual eu trabalho, levando em
consideragao os conhecimentos prévios, vivéncias e experiéncias dos estudantes”.

Os conhecimentos de uma pessoa sao inumeros e sdo adquiridos ao longo
de sua histéria de vida. Desse modo, destacam-se duas espécies destes
conhecimentos, originados das experiéncias de vida de alunos e alunas: o saber
sensivel e o saber cotidiano. O saber sensivel diz respeito aquele saber do corpo,
originado na relacdo primeira com o mundo e fundado na percepcéo das coisas e do
outro. O saber sensivel € um saber sustentado pelos cinco sentidos, um saber que
todos nos possuimos, mas que valorizamos pouco na vida moderna. E aquele saber
que é pouco estimulado numa sala de aula e que muitos professores e professoras
atribuem sua exploracédo apenas as aulas de artes. No entanto, qualquer processo
educativo, tanto com criancas, quanto com jovens e adultos, deve ter suas bases
nesse saber sensivel, pois € por meio dele que o discente se permite partir para um
conhecimento critico e reflexivo (Brasil, 2006).

Os estudantes da EJA, pela sua experiéncia de vida, sdo plenos deste
saber sensivel. A maioria deles é especialmente receptiva as situacfes de
aprendizagem: manifestam encantamento com os procedimentos, com o0s saberes
novos e com as vivéncias proporcionadas pela escola. Essa atitude de
maravilhamento com o conhecimento é muito positiva e precisa ser cuidada e
valorizada pelo(a) professor(a), uma vez que representa a porta de entrada para
praticar o raciocinio légico, a reflexdo, a andlise, a abstracdo e, assim, construir um
outro tipo de saber: o conhecimento cientifico. Olhar, escutar, tocar, cheirar, saborear,
escutar musica, dramatizar histérias, ler, conversar sdo as aberturas para nosso
mundo interior.

A segunda espécie de saber dos alunos(as) da EJA é o saber cotidiano.
Por sua propria natureza, ele se estabelece como um saber reflexivo, porque é um
saber da vida vivida, fruto da experiéncia, do amadurecimento, nascido de valores e
principios éticos e morais ja formados, anteriormente, fora da escola (Brasil,2006).

De acordo com Ribeiro (2001), os saberes que os estudantes da EJA
trazem de suas vivéncias servem de alavanca para o dialogo em sala de aula e elevam
sua autoestima e autoafirmacao para o entendimento dos saberes escolares. Pinheiro

e Silva (2006) reconhecem a importancia dos saberes ndo curriculares que 0s
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estudantes trazem consigo, enfatizando suas experiéncias, seus conhecimentos e
suposicdes. Os autores averiguaram que as percepcdes iniciais dos estudantes sobre
0s conceitos de substancia e mistura ndo se conectam a uma realidade cientifica.
Alguns educandos compreenderam que uma substancia pura seria, por exemplo, um
alimento natural como o café ou agua mineral. Nesse sentido, 0s questionamentos e
reflexdes na sala de aula possibilitaram o movimento de criacdo de conceitos
(espontédneos e cientificos), gerando oportunidades para que o0s estudantes
apresentassem suas ideias na utilizagéo e discussdo desses conhecimentos.

Com isso, entende-se que os saberes que os alunos e alunas trazem
consigo nao estédo relacionados somente ao ato do professor em escuta-los, mas sim
as suas praticas sociais. Tais praticas fazem com que os conhecimentos que serdo
lecionados e 0s que serdao aproveitados tornem a aprendizagem ainda mais
significativa.

A segunda categoria desse bloco, denominada de “Descricao dos
conteudos”, relacionou-se com a maneira com que o0s professores definem os
contetdos de quimica em seu planejamento de ensino para a EJA. Dessa forma,
pode-se perceber que a maior parte deles leva em consideracdo o Orientador Oficial
do Estado para escolher os assuntos que serdo ministrados.

A oferta do Ensino Médio deve atender ao direito subjetivo de cada cidadao
e ser assegurada a todos e todas, em cada escola do pais e, do mesmo modo, em
cada espaco do territério maranhense. Com isso, com o comprometimento com a
oferta da educacéo publica, o estado do Maranhao atende toda sua heterogeneidade
de publico, como quilombolas, indigenas, sujeitos do campo, apenados, EJA e
educacao especial, tendo em vista a garantia da expansdo do acesso e permanéncia
desses estudantes na rede de ensino. O trabalho de monitoramento e
acompanhamento da rede escolar é realizado por meio do SEAMA® e do SIAEP!!,
das Orientacdes Curriculares e das Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhéo
para o Ensino Médio e, ainda, por meio de cadernos pedagodgicos de estudantes e
professores (Maranhéo, 2022). Nesse contexto, os professores P1 e P5 relataram,

respectivamente, que “a escolha estad baseada naqueles assuntos advindos do

10 SEAMA: corresponde ao Sistema Estadual de Avaliagdo do Maranhdo, sendo uma politica de
acompanhamento das escolas, de seus indicadores educacionais e da melhoria na aprendizagem dos
estudantes maranhenses.

11 SIAEP: Refere-se ao Sistema Integrado de Administragdo de Escolas Publicas, que tem por objetivo
a distribuicdo dos dados educacionais dos alunos locais por meio da internet.
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caderno de orientacbes pedagogicas fornecido pela Secretaria de Estado de
Educacao do Maranhéo” e “levo em consideracao o rol de contelddos anuais inseridos
no caderno de orientacdes pedagodgicas do estado do Maranh&o, tentando nao fugir
muito deles”.

Os curriculos dos cursos da EJA, independentemente de segmento e forma
de oferta, deverdo garantir os direitos essenciais e objetivos de aprendizagem
expressos nos termos da Politica Nacional de Alfabetizacéo (PNA) e da BNCC, tendo,
como énfase, o desenvolvimento dos componentes essenciais para o ensino da leitura
e da escrita, aléem das competéncias e habilidades referentes a cada area de
conhecimento (Brasil, 2021).

No que tange as orientagBes curriculares, a Secretaria de Estado do
Maranhdo definiu publicagdes para cada componente curricular. Além dos
conhecimentos definidos para todos os estudantes, elas contemplam os principios
norteadores da pratica pedagogica e dos projetos escolares: uma formacdo que
considere ndo apenas a dimensao cognitiva, mas também as dimensdes da emocao
e da convivéncia social; o protagonismo juvenil, como mecanismo de desenvolvimento
e atuacao no mundo; e a construcéo de uma visado de futuro, materializada sob a forma
de um projeto de vida (Maranhéo, 2022). Sob essa 6tica, Sacristan (2000, p. 107)
reitera que “o curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independente das condicdes em que se desenvolve”.

A Proposta Curricular da EJA deve configurar-se no respeito aos processos
de apropriacdo de saberes dos estudantes do territério Maranhense, levando em
conta as suas caracteristicas e construindo um didlogo com a transversalidade das
tematicas, garantindo que cada comunidade, campesina, quilombola, indigena ou da
cidade, possa ter acesso a uma educacao que va ao encontro de suas necessidades
e interesses (Maranhéo, 2023). Nesse viés, o professor P6 afirmou que: “Eu trabalho
com o rol de conteddos anuais ja estabelecidos no caderno de orientacdes
pedagdgicas do estado, fazendo uma distribuicdo homogénea por periodo, buscando
assuntos que, de fato, possam fazer alguma diferenca na vida do aluno(a)”.

Assim, entende-se que um curriculo diverso e flexivel na EJA, sendo
empregado de maneira efetiva, tal como € proposto na legislacdo, contribuira para
potencializar saberes e culturas dos estudantes, no ambito de aprendizagens criticas

e reflexivas de seu cotidiano.
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A terceira categoria desse bloco foi definida como “Descricao
metodoldgica” e versou sobre o emprego, ou ndo, de metodologias diferenciadas no
planejamento didatico dos professores de quimica que lecionam na primeira etapa da
EJA. Os dados revelaram que a maioria dos docentes utilizam somente a aula
expositiva e dialogada, com auséncia do emprego de metodologias diversificadas.

Os docentes até reconhecem a importancia de utilizarem metodologias
diversificadas, mas nao as definem como prioridade, muito pela questao do tempo de
trabalho e da falta de recursos, a exemplo da falta de um laboratério. Dessa maneira,
o professor P2 relatou que “a EJA por estar no turno noturno, possui a carga horaria
muito curta, tem dias que a hora aula é somente vinte minutos, o que dificulta o
emprego de metodologias diferentes. Além da EJA possuir muitas intercorréncias,
onde ndo se consegue cumprir o horéario estipulado por diversos fatores, como por
exemplo, questdo de seguranga, transporte, falta de alimentacdo”. O docente P4
expbs que “em geral eu trabalho com a aula expositiva e dialogada pela falta de
recursos e a falta de um laboratorio”, e a professora P5 complementou, declarando
que “a metodologia que eu trabalho de forma geral € a aula expositiva e dialogada.
N&o consigo fugir muito da aula expositiva por uma série de fatores, como, por
exemplo, a questdo da falta de tempo”.

De acordo com Santos et al. (2020), a pratica docente nas escolas
brasileiras ainda possui diversos desafios em relacdo ao alcance de inovacdes
metodoldgicas na educacdo béasica. O principal obstaculo é a falta de tempo dos
professores para planejar suas acdes com uso de metodologias diferenciadas, visto
gue a maioria leciona em mais de uma escola e € responsavel por muitas turmas,
comprometendo o tempo para a organizacao de sua pratica. Atrelada a isso, existe a
dificuldade em romper com a quebra dos paradigmas do ensino tradicional, uma vez
gue existe uma demanda muito maior de energia para preparacdo de uma aula com
uso de metodologias diferenciadas. Dessa forma, o ensino tradicional ganha forca e
continua sendo o grande protagonista nas salas de aula.

O ensino tradicional relaciona-se com a nocao de que, para ensinar, é
preciso saber um pouco do conteddo especifico e utilizar algumas técnicas
pedagdgicas. A pratica desse tipo de ensino encaminha para o educando enormes
guantidades de informacOes passivas, com 0 propésito de que essas sejam

memorizadas, evocadas e devolvidas por meio de provas, testes e exercicios,
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expressando o modelo em que o professor fala e os estudantes sdo meros
expectadores das aulas, reproduzindo saberes (Schnetzler; Aragao, 1995).

Entende-se que na metodologia tradicional, os professores sao
considerados figuras centrais e, por meio das aulas expositivas, 0 conhecimento é
‘repassado” aos estudantes. No entanto, Gil (2005) ressalta que uma aula bem
planejada forma uma estratégia adequada em varias situacdes. O que importa é que
o professor identifigue a aula expositiva como uma entre muitas situacdes possiveis,
com aspectos positivos e negativos, recomendaveis em certos casos, mas
contraindicados em outros.

Nessa perspectiva de recomendacdo das aulas expositivas como
protagonistas em alguns casos, mas em outros nao, Silva, Vieira e Soares Jr (2018)
frisam que, em relacdo ao ensino de quimica, os professores que fazem apenas aulas
com exposi¢ao no quadro e sem nenhuma pratica exigem dos alunos um nivel maior
de abstracdo ou conhecimento. Em geral, essas aulas ndo sdo satisfatorias a
aprendizagem de alunos e alunas. Por isso, para Bueno et al. (2008), € preciso uma
articulacdo entre a teoria e a pratica, para que os conteudos que forem ministrados
sejam importantes no desenvolvimento cognitivo dos discentes.

As atividades praticas sdo uma forma de trabalho do professor. Se o
professor valoriza as atividades praticas e acredita que elas sdo determinantes para
a aprendizagem de ciéncias, area da qual a quimica faz parte, possivelmente buscara
meios de desenvolvé-las na escola e de superar possiveis obstaculos. Os docentes,
ao deixarem de utilizar atividades praticas, podem estar incorporando formas de acao
presentes historicamente no ensino, pautadas na abordagem tradicional, sem maiores
reflexdes sobre a importancia da préatica na aprendizagem das ciéncias. Sendo assim,
as atividades praticas podem ser desenvolvidas nas salas de aula, em laboratérios,
nos jardins escolares e em diversos ambientes externos a escola, como parques,
jardins publicos, reservas ambientais, museus ou, até mesmo, nas casas dos alunos,
possibilitando um entendimento ainda maior entre a teoria e a pratica, em prol de uma
aprendizagem significativa (Andrade; Massabni, 2011). Nesse contexto, o professor
P7 ressaltou que “eu trabalho com aulas de campo. Como a escola fica em um
ambiente rural, entdo aproveito o0 contexto para mostrar questdes praticas aos
estudantes”.

Lima et al. (2012) salientam que o processo de ensinar ndo € somente

compartilhar o conhecimento. O educador ndo deve ser apenas aquele que repassa
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o conteudo, mas deve estar sempre em busca de novas metodologias de ensino, que
colaborem com a aprendizagem dos estudantes.

Bacich e Moran (2018) ressaltam que as metodologias sao grandes
diretrizes que norteiam os processos de ensino e aprendizagem e que se concretizam
em estratégias e técnicas, especificas e diferenciadas. Por exemplo, ha as
metodologias ativas, que enfatizam o papel protagonista do educando, a sua
participagdo e reflexdo nas etapas do processo, experimentando, desenhando,
criando, com a orientacdo do professor. O professor P1 destacou que “as
metodologias diferentes da aula expositiva e dialogada ajudam ainda mais o0s
estudantes a pensar, dialogar, criticar, questionar tematicas quimicas que abordamos
em sala de aula”.

Bastos (2006) enfatiza que as metodologias ativas versam sobre um
processo de construcao do conhecimento por meio da analise de estudos e pesquisas,
gue possuem o objetivo de aplicar solucbes para os fatos que cercam o cotidiano das
pessoas.

Moran (2015) reitera que as metodologias ativas criam situagdes de
aprendizagem que fazem com gque estudantes ocupem o centro das acdes educativas,
pensando, conceituando, construindo o conhecimento por meio de estratégias
cognitivas, capacidade critica e atitudes reflexivas sobre os contetdos que trabalham
em sala de aula.

A aprendizagem ativa ocorre mediante a interacdo do discente com o
conteudo estudado. O ouvir, o falar, o perguntar, o discutir, o fazer e o ensinar fazem
parte da construcdo do conhecimento. Desse modo, precisa-se de um professor que
ndo atue apenas como fonte Unica de informacfes, mas sim na orientacdo e
supervisao do processo de aprendizagem do estudante (Barbosa; Moura, 2013).

Os saberes desenvolvidos no ensino de quimica precisam estar
embasados em estratégias que estimulem a curiosidade e a criatividade dos
estudantes, despertando sua sensibilidade para a inventividade, estimulando, assim,
a construcao do conhecimento, ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor
(Barbosa; Moura, 2013).

Para tanto, de acordo com Selbach et al. (2010), é importante que o0s
professores da EJA percebam que possuem em suas maos um desafiador

conhecimento sobre a vida e sobre a natureza, o qual demanda mais reflexdes que
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memorizacdes para tornar o processo de aprendizagem ainda mais dinamico e
comunicativo, com o intuito de potencializar a estruturacdo dos saberes.

Assim, compreende-se que é fundamental ndo focar somente em uma
metodologia de ensino. E preciso buscar equilibrar as formas de ensino, para que as
aulas nao se tornem macantes aos estudantes, mas fagam com que eles tenham uma
participacdo ativa em seu meio social, ligando suas experiéncias de vida,
principalmente na EJA, ao desenvolvimento de atitudes cientificas e ao entendimento
de concepc¢des nao cientificas.

6.3.2 Bloco II: Contextualizacdo no ensino.

O Bloco Il teve como finalidade analisar o entendimento que os(as)
professores(as) que atuam com quimica na EJA possuem por contextualizacdo, as
potencialidades e os desafios da contextualizacdo na EJA e o emprego da
contextualizacdo em suas aulas. Dessa forma, as respostas dos professores foram
organizadas de acordo com as seguintes categorias mostradas no quadro 6: a)
Concepcdes sobre contextualizacdo; b) Presenca de contextualizacéo; c) Acbes
realizadas.

Quadro 6 - Descricao das unidades de significados das categorias do Bloco Contextualizagédo
no ensino

Categoria Subcategorias Frequéncia (%)
Protagonismo estudantil 10%
Concepcdes sobre Relacionar questh_s cientificas com o 20%
contextualizacdo _ cotidiano :
Relacionar o conteudo com a realidade do
70%
estudante
Investigacdo 24%
Descobertas 29%
Presenca de Argumentagdes e questionamentos 47%
contextualizagéo Perfil social dos alunos 40%
Perfil cognitivo dos alunos 30%
Questbes politico pedagdgicas 30%
Temadticas cotidianas 67%
~ . Aulas praticas com materiais alternativos 11%
AcOes Realizadas
Ferramentas pedagogicas 22%

Fonte: Construcéo do pesquisador (2023)
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No que concerne ao entendimento que os docentes possuem sobre
contextualizacdo no ensino, os dados revelaram que a maioria dos educadores, o0 que
correspondeu a sete profissionais, compreendem que a contextualizacdo esta
associada a relacionar o contetdo com a realidade do estudante. O professor P2
enfatizou que contextualizar, no ensino, “é trabalhar o conhecimento a partir da
realidade em que o estudante vive, seja ela social, ambiental ou cultural”.

A LDB 9.394/96, no artigo 28°, revela que, em relacdo a contextualizagéo,
“os sistemas de ensino promoverao as adapta¢des necessarias a sua adequagao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente”. Isso significa que o
ensino deve levar em conta o cotidiano e a realidade dos estudantes. Do contrario, ele
podera se perguntar: “Para que estou aprendendo isso?” ou “Quando eu usarei isso
em minha vida?”. A contextualizacdo faz com que o educando intervenha em todo o
processo de aprendizagem, fazendo as conexdes entre 0s conhecimentos. Este sera
mais do que um espectador, passara a ter um papel central, serd o protagonista, um
agente, que pode resolver problemas e mudar a si mesmo e o mundo ao seu redor
(Fogacga, 2022).

Hartmann e Zimmermann (2009) afirmam que o papel da contextualizacao
nos processos de ensino e de aprendizagem é fazer com que o estudante estabeleca
significado entre a realidade na qual vive e o entendimento sobre fenbmenos e
conhecimentos cientificos.

As autoras reiteram que a contextualizagéo atribui sentido e significado ao
gue é vivido. Os conteudos deixam, assim, de serem fins em si mesmos (ou para
aprovacdo em algum vestibular), para se tornarem meio para a interacdo com o
mundo, fornecendo ao aluno instrumentos para construir uma visao articulada,
organizada e critica da realidade. Nessa linha, o professor P6 destacou que “se a
contextualizacdo nao estiver voltada para a realidade do aluno, a gente ndo consegue
dar significado para a sua vida”.

Kato e Kawasaki (2011, p.37) ratificam que a contextualizacdo enfatiza a
importancia de “trazer a prépria realidade do aluno, ndo apenas como ponto de partida
para o processo de ensino-aprendizagem, mas como o proprio contexto de ensino”.
Dessa maneira, Maffi et al. (2019) destacam que o papel dos estudantes se relaciona
com eles serem os atores principais do processo de aprendizagem, pois, assim,
estabelecem relagdes significativas entre o que estao aprendendo e seus cotidianos,

avancando na construgao de conhecimentos.
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Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Basica corroboram que a contextualizacao:

garante estratégias favoraveis a construcao de significagdes. Um plano de
curso elaborado em consonancia com o territério e o contexto no qual a
instituicdo educacional esta inserida e com a realidade do estudante e do
mundo do trabalho possibilita, sem duavida, a realizacdo de aprendizagens
gue facam sentido para o educando (Brasil, 2013, p. 245).

No que tange ao entendimento do conceito de contextualizagdo, é
necessario inicialmente reconhecer que o processo de socializagdo realiza-se em
diversas formas na sociedade atual. Com isso, espera-se que 0s conteudos
trabalhados tenham relacédo com a vida do aluno, visto que, quando néo se contempla
a realidade das pessoas envolvidas neste processo, ocorre o estimulo para a
formacao de individuos treinados para a repeticdo de conceitos, a aplicacdo de
férmulas e a acumulacao de termos, sem que, de fato, percebam as possibilidades de
associa-los ao seu cotidiano (Lobato, 2008).

Por isso, ao abordar o conceito de contextualizacao, é preciso reconhecer
que, a partir dos saberes ja interiorizados pelos alunos, por meio de suas vivéncias e
experiéncias, se estabelecem condi¢cdes de problematizacéo, fazendo com que estes
se sintam como produtores do conhecimento, dentro de um processo continuo e
dindmico de aprendizagem (Maffi et al, 2019). Nessa linha, a professora P5 destacou
que “contextualizar no ensino € dar significado ao conteudo com que vocé trabalha,
indo ao encontro com a realidade do estudante, fazendo com que ele perceba o que
ele esta estudando tem um significado, e é sim importante para a sua vida. Esse elo
entre o conteudo ensinado e o cotidiano do estudante faz com que ele ser torne mais
participativo e investigativo dentro de seu processo de ensino e aprendizagem. Se 0
estudante perceber que o assunto estudado nédo tem impacto em sua vida, ele perde
o interesse”.

Sendo assim, compreende-se que a contextualizacdo associada a
realidade sociocultural dos estudantes possibilita resultados sélidos e exitosos para o
desenvolvimento de seus conhecimentos, jA& que incorpora a construcdo de
significados por meio de vivéncias reais e diferenciadas em seu cotidiano.

A segunda categoria desse bloco, denominada de “Presenga de
contextualizagao”, referiu-se as potencialidades e aos desafios que professores e
professoras que ministram o componente curricular de quimica elencaram em relacao

a contextualizacdo na EJA. Desse modo, observou-se que a maioria dos docentes
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definiram como mais importante no campo das potencialidades, as argumentacdes e
guestionamentos, e, nos desafios, o perfil social dos alunos.

O professor P1 salientou que “a potencialidade da contextualizag&o refere-
se a investigagdo, descobertas e questionamentos que permitem o0s estudantes a
resolver situacdes-problemas de modo objetivo e eficiente na sua realidade”. Nesse
cenario, Ramos (2003) frisa que o processo de ensino e aprendizagem
contextualizado relaciona-se a questdo de estimular a curiosidade e fortalecer a
confianga do aluno na perspectiva de desconstrucao e construgéo de conceitos, por
meio de argumentacdes e questionamentos.

Incentivar a participacdo dos discentes em discussdes sobre os temas a
serem estudados envolve dimensdes importantes na formacéo geral deles, tais como
0 aprender a conviver com 0s colegas, o respeito as diferentes formas de pensar, o
cuidado na avaliacdo de uma afirmacéo e a autoconfianca para a defesa de pontos
de vista. Nesse contexto, o espaco para a fala dos alunos e, mais especificamente,
para a argumentacado e o questionamento em sala de aula, é fundamental, uma vez
gue tais questdes sdo habilidades importantes dentro do processo de construcao do
conhecimento cientifico (Capechi; Carvalho, 2000).

O processo do conhecimento inicia-se por meio do questionamento, da
curiosidade, da duvida e da pergunta. E somente a partir de perguntas que se deve
sair em busca de respostas, e ndo o contrario. Para tanto, € preciso saber perguntar,
saber quais sdo as perguntas que nos estimulam e estimulam o nosso cotidiano, pois
€ nele que estédo as nossas vivéncias (Freire; Faundez, 2013).

O perguntar relaciona-se como o movimento inicial da pesquisa e, da
mesma forma, da utilizacio da pesquisa em sala de aula. E importante que o proprio
sujeito da aprendizagem se envolva neste perguntar. E importante que ele mesmo
problematize sua realidade. S6 assim as perguntas terdo sentido para ele (Moraes;
Ramos; Galiazzi, 2002)

Freire e Faundez (2013) complementam que perguntar é desafiar o poder.
Quando questiono e argumento, assumo minha condicdo como critica, reflexiva e
ativa no ambito da construcdo da realidade. Dessa forma, o professor P6 ressaltou
que “a contextualizagdo abre espacos para argumentos e questionamentos que
fomentam discussdes que provavelmente nunca iriam acontecer. Por exemplo,
quando estou trabalhando o topico de drogas, surgem discussdes que eu jamais

poderia imaginar”.
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O questionar e o argumentar se aplicam a tudo que constitui o ser, quer
sejam conhecimentos, quer atitudes, valores, comportamentos e modos de agir. Estes
associam-se ao fluxo do rio, onde nada é definitivo. Questionar e argumentar
problematizam o conhecimento, no sentido de aperfeicoar as compreensdes das
guestdes sobre como se aprende (Moraes; Ramos; Galiazzi, 2002).

Assim, entende-se que o questionamento e a argumentacao sdo elementos
importantes na discussao da informacéo e na construgao do conhecimento, uma vez
que podem criar condi¢cdes autbnomas, criticas, investigativas e reflexivas dentro do
processo de aprendizagem dos estudantes.

No que tange aos desafios em relacdo a contextualizacdo na EJA, o
professor P2 destacou que o desafio maior “é o contexto da vulnerabilidade social que
os estudantes convivem e vivem. Por exemplo, é muito desafiador trabalhar a questao
das drogas no ambito da quimica”. Nessa linha, o professor P6 complementa que
“‘muitas vezes entramos em questdes delicadas, ha casos de pessoas que respondem
a processos por trafico de drogas, homicidios, tem alunas que engravidaram
precocemente, alunos em conflitos socioemocionais. Tem que ter muito cuidado como
vocé vai usar as palavras e mediar para que nao passe, nao fuja do objetivo da aula.
Tem que ter cuidado para que o assunto abordado ndo seja muito invasivo e ndo seja
superficial”.

A vulnerabilidade social relaciona-se a pessoas que vivenciam situagdes
de adversidades em seu dia a dia, ou seja, ela se associa a fatores de risco, que
atingem de maneira negativa as pessoas e seu cotidiano. Sao considerados fatores
de risco aqueles cujas condicBes ou variaveis provocam efeitos indesejaveis que
comprometem a saude e o bem-estar da pessoa (Morais; Koller; Raffaelli; 2010).

Questdes como a baixa escolarizacéo, relagbes familiares violentas e/ou
conflituosas, auséncia ou insuficiéncia de recursos financeiros e servigos de saude,
além de precarias perspectivas profissionais e de futuro, constituem-se, portanto,
como fatores individuais, coletivos e contextuais que caracterizam o que se denomina
de vulnerabilidade social (Farias; Moré, 2011).

Segundo o Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia — PAIF, a
vulnerabilidade esté4 relacionada a capacidade de contencéo das forgas que afetam o
bem-estar da pessoa, familia ou comunidade na perspectiva de recursos fisicos,

humanos e sociais (Brasil, 2012).
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Sendo assim, a situacdo de vulnerabilidade social esta relacionada com
a exclusao de cidadaos e a falta de representatividade e oportunidades. Além de ser
um  conceito multifatorial, ou seja, pode acontecer por questbes de
moradia, renda, escolaridade, entre outras (Santos, 2023).

No que se refere a escola, Benatto e Winkeler (2016) ressaltam que esta &
um espaco social em que estdo inseridos diversos profissionais, advindos de
diferentes linhas de formacdo e que, consequentemente, adotam diferentes
metodologias de ensino em sala de aula. Isso também € verificado em relacdo aos
estudantes, que vivem e convivem com diferentes realidades e culturas e apresentam
especificidades que lhe sdo inerentes. Desse modo, é essencial que haja respeito pelo
processo de aprendizagem de cada discente.

Os docentes que atuam em meio a vulnerabilidade social precisam
reconhecer sua funcédo de promotores e membros de uma rede de suporte para 0s
educandos, apoiando e incentivando a sua permanéncia nha escola e sendo efetivos
nas préaticas de ensino realizadas. Para tanto, os programas de formacgéo académica
precisam propiciar a reflexdo desses profissionais e capacita-los para atuar nesse
contexto (Gontijo; Marques; Alves, 2012).

A vulnerabilidade social e suas consequéncias em ambito escolar sdo um
desafio para a atuacdo docente e requerem acfes conjuntas e articuladas de
professores, gestores, pedagogos, familiares e comunidade. E importante que cada
ator envolvido seja capacitado para reduzir as dificuldades enfrentadas e facilitar ainda
mais a aprendizagem dos alunos, estimulando seu interesse pelo conteddo ministrado
e conscientizando-o sobre a importancia do estudo para seu futuro pessoal e
profissional (Benatto; Winkeler, 2016).

A familia e a comunidade possuem um papel fundamental nesse processo.
Por isso, ha necessidade de um maior envolvimento e proximidade da escola com seu
territdrio, obtendo uma conexao integrada entre alternativas que possibilitem novos
caminhos para os estudantes, a compreenséo da realidade e os diferentes atores
sociais (Benatto; Winkeler, 2016).

Portanto, considera-se a importancia de politicas, programas e acgfes
publicas de combate aos riscos voltados a grupos em vulnerabilidade social dentro
das escolas, a fim de desenvolverem ainda mais a transformacéo e a formacéo

humana de seus estudantes.
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A terceira categoria desse bloco foi definida como “A¢des Realizadas” e se
referiu a utilizacdo, ou ndo, da contextualizacdo nas aulas dos(as) professores(as) de
quimica da primeira etapa da EJA. Os dados revelaram que todos os docentes
contemplam a contextualizacdo em suas aulas e que a maioria realiza essa insergéo
por meio de tematicas cotidianas.

O professor P1 ressaltou que a contextualizagcdo em suas aulas acontece
mediante o emprego de “tematicas quimicas com questbes sociais, politicas e
econdmicas que estejam inseridas no cotidiano dos estudantes, com o objetivo de dar
significado ao que se pretende ensinar’.

Quando ocorre a contextualizacdo de tematicas cotidianas, os conceitos e
termos passam a ter mais significado para o estudante, uma vez que estes constroem
associacOes e analogias com as suas vivéncias pessoais (Krasilchik, 2004).

Quaresma, Carneiro e Silva (2021) frisam que o docente, ao fazer uso de
tematicas cotidianas em suas aulas, explora outros conceitos e informacdes além dos
presentes em seu componente curricular, aproximando, assim, ainda mais, a ciéncia
da realidade em que o estudante esta inserido.

Para Halmenshlager (2014, p.26), o uso de temética cotidiana na Educacéao
Basica se apresenta como uma “alternativa curricular para a ressignificacdo do
conteudo escolar e para a promoc¢do de uma maior articulacdo entre questdes
contextuais, da vivéncia do aluno, e conceitos cientificos”, convergindo com a
proposicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, que discorrem
em prol de processos de ensino e aprendizagem menos lineares e segmentados,
contemplando, entre outros aspectos, a contextualizacéo ( Brasil, 2011).

A contextualizacdo dos contetidos por meio do cotidiano dos estudantes é
uma ferramenta importante para a criacdo de estratégias que promovam uma
aprendizagem significativa. Nessa linha de pensamento, os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio ja ratificam que o que é mais proximo do aluno se explora
com uma maior facilidade e significado dentro de sua vida cotidiana (Brasil, 2000b).

Em relacdo ao ensino de quimica, Silva e Goi (2019) destacam que, muitas
vezes, 0s conteudos ministrados em sala de aula sdo tratados de maneira
desarticulada com a realidade vivida pelo estudante, contemplando apenas definicbes
de leis isoladas, algoritmos e formulas matematicas, criando uma visédo de aversao e

estigma a essa ciéncia.



106

O ensino restrito aos aspectos de memorizagcao de conteudo, resolucéo de
exercicios e aulas macicamente expositivas, sem nenhuma ou pouca
contextualizagao, contribui para uma aprendizagem mecanica e limitada do
conhecimento (Giani, 2010). Logo, enfatiza-se que, por meio da contextualizagao dos
conhecimentos quimicos, € preciso que alunos e alunas nao aprendam apenas a ter
uma leitura de mundo com os saberes adquiridos, mas também sejam comprometidos
com a transformacgdo de seus ambientes sociais, culturais, politicos, entre outros
(Chassot, 2018).

A utilizacéo de atividades de contextualizacdo no ensino de quimica inclui
ainda mais os educandos no processo de ensino e aprendizagem, ja que os torna
capazes de compartilhar o conhecimento adquirido com outras pessoas e preparados
para formar seu proprio critério cientifico (Quaresma; Carneiro; Silva, 2021).

Contextualizar no ensino de quimica, por meio de tematicas cotidianas, é
fundamental para proporcionar uma melhor participacdo em sala de aula e,
consequentemente, na aprendizagem, pois, quando o estudante ndo consegue
estabelecer um link entre o conteddo ministrado e a sua efetiva aplicacdo dentro de
suas vivéncias, acaba por rotular a ciéncia como dificil de compreender (Quaresma,;
Carneiro; Silva, 2021).

Por isso, destaca-se que a contextualizacdo do ensino, associada com o
cotidiano no qual estéo inseridos os estudantes, os conduz para a realidade de um
dialogo critico, consciente, problematizador e efetivo com as relaces interpessoais

que estdo ao seu redor.

6.3.3 Bloco lll: Experimentac&o no planejamento

Esse bloco teve a intencionalidade de averiguar a forma com que os
docentes que ministram as aulas de quimica na EJA inserem a pratica experimental
em seu planejamento pedagdgico. Dessa maneira, as respostas destes foram
organizadas de acordo com as seguintes categorias: a) Formato e b) Avaliagdo, como

indica o quadro 7.
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Quadro 7 - Descricdo das unidades de significados das categorias do Bloco Experimentacao
no planejamento.

Categoria Subcategorias Frequéncia (%)

Tecnicista 22%
Formato

Construtivista 78%
Motivacional 67%
Apropriacdo do conhecimento 33%
Avaliaggo Infraestrutura 78%
Carga horaria 22%

Fonte: Construcdo do pesquisador (2023)

A primeira categoria desse bloco, denominada “Formato”, versou sobre a
maneira com que os docentes de quimica da EJA idealizam e implementam as
praticas experimentais em suas aulas, tendo em vista os conteudos trabalhados e a
forma de aplicacéo.

Durante a entrevista e no planejamento, observou-se que 0S nove
docentes colaboradores utilizaram as praticas experimentais em suas aulas de
maneira diferente. Sete docentes usaram roteiros experimentais, roteiros estes que
nao foram sinalizados em seus planos de ensino, voltados principalmente para os
conteudos de reacdes quimicas, funcdes inorganicas, fendmenos fisicos e quimicos
e 0 emprego de materiais alternativos, como creme dental, &gua sanitaria, suco do
repolho roxo, &cido muridtico, limao, batata, entre outros. JA os dois docentes
restantes utilizaram-se de um estudo dirigido, para que os estudantes executassem
por conta propria as praticas experimentais relacionadas com os conteudos de
funcbes inorganicas e fendmenos fisicos e quimicos, de forma sistematica e
organizada.

O professor P2 destacou que, quando ocorre “a aplicagao das praticas
experimentais com o aluno do turno noturno ndo se tem muitas escolhas. Eu peco
para que eles realizem a pratica em casa mediante as explicagdes dos conteudos nas
aulas e apresentem na aula seguinte na forma de roteiro, de maneira bem objetiva”.
Com isso, notou-se que a adogao de tal metodologia ndo fomenta nos estudantes

questionamentos, reflexfes e argumentagdes acerca da tematica proposta, fazendo
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com que estes sejam apenas reprodutores de informacdes e ordens, em perspectiva
de concepcdes da pedagogia tecnicista.

Em atividades de ensino nas quais h4 a presenca da pedagogia tecnicista,
o estudante desempenha um papel de receptor de informagfes, ou seja, ele é um
agente passivo que faz o que o professor determina, tendo como fungdo seguir um
roteiro do tipo “receita culinaria” (Domin,1999). Por isso, compreende-se que 0O
estudante se limita a relatar os dados e o docente, possuidor do conhecimento, explica
0S conteudos para comprovar teorias e conceitos.

Thiengo (2018) enfatiza que, na pedagogia tecnicista, o professor e 0 aluno
possuem papeis bem definidos: o professor conduz as condi¢des de transmissao da
matéria, conforme um sistema instrucional eficiente e efetivo em termos de resultados
da aprendizagem, e o estudante recebe, aprende e fixa as informacbes. A
comunicacao entre docente e discente é ligada a um sentido exclusivamente técnico,
gue € o de garantir a eficacia da transmissédo do conhecimento. Debates, discussoes,
questionamentos sdo desnecessarios, assim como a relevancia das relacdes afetivas
e pessoais no processo ensino e aprendizagem.

Desse modo, o elemento principal na pedagogia tecnicista passa a ser a
organizacao racional dos meios, tendo em vista a garantia da sua eficiéncia, em um
processo educativo objetivo e operacional (Saviani, 2005).

Considerando o exposto, frisa-se que a pratica experimental alicercada na
pedagogia tecnicista relaciona-se a uma experimentacédo de demonstracdo, uma vez
qgue, de acordo com Rosa e Rosa (2010), a experimentacdo demonstrativa possui a
finalidade de comprovar algo ja determinado, impedindo reflex6es e discussées na
construcdo do conhecimento cientifico e apresentando uma ciéncia com verdades
absolutas.

Neves e Silva (2006) enfatizam que as ideias tecnicistas, quando
relacionadas as praticas pedagodgicas experimentais, servem de veiculo legitimador
do conhecimento cientifico, a partir do ponto em que € possivel controlar e prever 0s
efeitos dessas atividades, fazendo com que a principal finalidade da experimentacéo
seja desenvolver habilidades e destrezas, segundo o método cientifico. Nesse Viés,
Delizoicov e Angotti (1994) alegam que, se esta perspectiva de atividade experimental
for contemplada, tem-se um direcionamento para uma simples execucédo de
“mecanismos” e para a comprovagao da “verdade” daquilo que repousa nos livros

didaticos.
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Assim, concorda-se com Guimaraes (2009), quando este relata que o
conteudo a ser trabalhado nos experimentos ndo deve ser apresentado como um
produto pronto ou como um roteiro, que os estudantes devem seguir rigorosamente
para se obter os resultados esperados pelo professor. Muito menos o conhecimento
deve ser produzido por mera observacao, mas deve ser trabalhado na perspectiva do
guestionamento, da investigacdo e da contextualizacao.

Ainda no que se refere a categoria “Formato”, constatou-se que, em termos
percentuais, a maioria dos docentes, o que correspondeu a 78%, desenvolve suas
aulas praticas em quimica com elementos da pedagogia construtivista ha perspectiva
da experimentacao criativa. O professor P6 sinalizou que “é importante o panejamento
das aulas experimentais em quimica, pois este proporciona o desenvolvimento de
praticas investigativas e questionadoras no ambito de acdes educativas voltadas para
os alunos e as alunas. Por isso, faco uso constante de materiais alternativos para
empregar tais praticas, como, por exemplo, utilizo palitos de churrasco e bolinhas de
isopor pintadas para construirmos modelos atdémicos, o suco do repolho roxo nas
discussdes sobre titulacdo acido-base, sempre com a intencionalidade de se buscar
uma aprendizagem que traga significado para a vida deles”.

Massabni (2007) afirma que os professores colocam em pratica o uso de
elementos construtivistas em suas aulas quando levam em consideracdo as
concepcOes dos estudantes para explicar as questbes propostas. Dessa forma,
interagindo com elas, aproximam o conteudo escolar dos conhecimentos cotidianos e
das experiéncias desses educandos, além de valorizar o questionamento como
estratégia didatica.

O Construtivismo pedagdgico interfere na dindmica escolar, na estrutura da
escola, uma vez que tira o professor de seu papel tradicional — apresentar
conhecimentos — tornando-o um facilitador da aprendizagem. Este processo modifica
a acao do discente, que passa a elaborar ideias e discuti-las, ao invés de ouvir e repeti-
las, passando a ter como principal fungéo levar o aluno e a aluna a construir seus
conhecimentos (Massabni, 2007).

O Construtivismo, na pratica destes professores, ndo significa deixar a
classe sem regras ou o aluno livre para agir, 0 que poderia fomentar a indisciplina,
mas sim organizar, selecionar e avaliar acbes que viabilizem a discussdo e a

elaboracao do fortalecimento da aprendizagem dos estudantes (Massabni, 2007).
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A professora Sanny Rosa enfatiza que o Construtivismo ndo € método, mas
tem implicacbes metodoldgicas para a pratica docente, tendo em vista a importancia
de fomentar elementos como o carater social do processo de aprendizagem e de
formacao da personalidade das pessoas; o papel do professor como “instigador” da
aprendizagem; a relevancia dos erros como subsidios para orientar a acao do discente
em sala de aula; o enfoque desse estudante como sujeito da educacédo e ndo mais
como objeto passivo dela; e a significacdo de didlogos produtivos para formar e
desenvolver os conceitos cientificos (Arias; Yera, 1996).

Relacionando-se com a perspectiva construtivista ja mencionada, destaca-
se a experimentacdo investigativa. Nesse viés, observou-se que, mesmo com 0
emprego de elementos construtivistas, as praticas experimentais dos docentes
colaboradores néo estéo relacionadas a uma experimentagao investigativa, uma vez
gue, em suas atividades, ndo ocorre o envolvimento dos estudantes na resolucéo de
uma situagao-problema.

Munford e Lima (2007) frisam que a experimentacao investigativa baseia-
se em uma aprendizagem de busca de conhecimentos e construgcdo de novos
entendimentos, sendo orientada por questdes ou problemas. Por meio desta
aprendizagem, acontece um ensino mais interativo, dialégico e fundamentado em
praticas capazes de persuadir os estudantes a admitirem as explicacdes cientificas
para além dos discursos autoritarios, prescritivos e dogmaticos.

A experimentacao investigativa possui a finalidade de fomentar ideias, a
partir da elaboracdo de hip6teses, da discussdo e da andlise por meio de dados
coletados, desvinculando a ideia de o aluno ser o mero receptor de conceitos,
passando a ser o protagonista de sua aprendizagem (Oliveira, 2009). Dessa forma,
Azevedo (2004) reitera que, em uma atividade de natureza investigativa, a acdo do
estudante ndo deve se limitar somente ao trabalho de manipulacdo ou observacéo,
mas também abarca uma pratica que o leve a refletir, discutir e explicar as diversas
situacdes que cercam a sua realidade.

Defende-se que o objetivo das atividades investigativas € o instigar dos
estudantes a pensar, debater, questionar, agir, justificar as suas ideias aplicando os
seus conhecimentos a situa¢des novas, com autonomia e participacao na construgcao
de saberes cientificos, tecnoldgicos, culturais, éticos, historicos e sociais (Carvalho;

Azevedo; Nascimento, 2006).
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Entdo, entende-se que a experimentacdo investigativa perpassa pela
problematizacdo das atividades, na perspectiva da construcdo de argumentos, do
guestionamento e da comunicacdo destes argumentos, promovendo a formacéo
cidada dos educandos.

A segunda categoria desse bloco, denominada “Avaliacdo”, abordou os
aspectos positivos e negativos que os(as) professores(as) de quimica da EJA
enumeraram, em relacdo ao emprego de praticas experimentais em suas aulas.
Observou-se que a maioria dos docentes descreveu 0 campo motivacional como o
principal aspecto positivo e a infraestrutura como a principal questédo negativa.

O professor P7 enfatizou que “o0 aspecto positivo que eu vejo na aplicacédo
das praticas experimentais em minhas aulas perpassa pelo encanto, entusiasmo e
curiosidade que os(as) alunos(as) possuem mediante a aplicagcdo das mesmas”.
Nessa linha, Oliveira (2017) destaca que as atividades experimentais contribuem para
a aprendizagem dos conteldos, uma vez que proporcionam aos estudantes a
possibilidade de exercitar a curiosidade, tendo em vista a descoberta de novos
conceitos.

Mota e Cavalcante (2012) ressaltam que a realizacdo de praticas
experimentais na escola possui, como uma de suas caracteristicas, a motivacdo dos
estudantes, uma vez que ficam mais entusiasmados, curiosos e dedicados em refletir
sobre os temas explanados com uma participagao ativa.

O uso da experimentacdo em sala de aula melhora a compreenséo do
conteudo, tornando a aula mais interativa. Essa interacdo estimula a dedicacéo e o
entusiasmo dos educandos frente as atividades propostas (Belian; Lima, Filho, 2017).
Nesse sentido, a docente P3 revelou que “quando nas minhas aulas eu emprego as
praticas experimentais, percebo que elas se tornam muito mais dinamicas e
interativas. Os alunos gostam de algo inovador, e isso desperta neles muita
curiosidade e participagao”.

As atividades experimentais, além de serem motivadoras da curiosidade e
despertarem o interesse dos alunos, possibilitam ao discente desenvolver uma forma
diferente de olhar o mundo, partindo de seus pressupostos e de seus conhecimentos
prévios, ampliando, assim, o seu conhecimento sobre os fendmenos naturais
(Carvalho et al., 2007).
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Sendo assim, compreende-se que as atividades experimentais exercem,
de maneira eficaz e favoravel, um melhor entendimento em relacéo a construcéo e ao
desenvolvimento de uma aprendizagem com significado.

No que se refere aos aspectos negativos do emprego das praticas
experimentais nas aulas de quimica na EJA, o professor P4 relatou que a maior
dificuldade “é a falta de um laboratorio de ciéncias equipado com materiais e insumos”.
Nesse contexto, o professor P8 acrescenta que “pela inexisténcia de um laboratério
na escola, as aulas praticas ficam comprometidas, pois ndo ha aquisicao de materiais
e equipamentos”.

Os(as) professores(as) de quimica, de modo geral, mostram-se pouco
satisfeitos com as condi¢cdes e infraestruturas de suas escolas, principalmente
aqueles que atuam em instituicbes publicas. Estes(as) até costumam relatar que o
ensino experimental é importante no processo de aprendizagem dos estudantes, mas,
com frequéncia, justificam o ndo desenvolvimento das atividades praticas em virtude
dos fatores supracitados (Silva; Zanon, 2000).

Rosito (2008) reitera que ha um consenso entre muitos professores de que
0 ensino experimental requer laboratorios bem equipados e com materiais de
gualidade. Com isso, este fator € o que mais impede o desenvolvimento das atividades
experimentais no ensino de ciéncias, ensino no qual a quimica esta presente.

Souza (2011) frisa que, apesar de a quimica ser reconhecida como uma
ciéncia experimental, observa-se que os experimentos ficam relegados a um plano
secundario, por ndo se ter um espaco apropriado para a realizacdo das préaticas.
Entretanto, o autor relata que ndo necessariamente se precisa de um espaco
especifico para a aplicacdo da experimentacdo. O espaco da sala de aula nao é
limitado, ele se estende para todos os lados: alcanca a rua, a praia, a casa do aluno,
entre outros.

As questbes fenomenoldgicas do conhecimento quimico ndo se restringem
somente ao que se pode ser reproduzido em laboratério, uma vez que, quando se
fala, por exemplo, em supermercado, em posto de gasolina, tém-se também
referéncias fenomenoldgicas (Machado, 1999).

Rosito (2008) ressalta a importancia de superar a ideia de que um bom
ensino experimental estd associado a um bom laboratorio. Para o autor, se a escola

tem um laboratorio, excelente, mas se ela ndo o possui, é preciso romper com um
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ensino baseado apenas no livro didatico e realizar atividades experimentais em
ambientes alternativos, utilizando materiais de facil acesso e de baixo custo.

A utilizacdo de materiais de baixo custo é acessivel, e muitos experimentos
podem ser realizados com objetos, materiais e reagentes que temos na cozinha de
nossa casa. Dessa forma, mostra-se a importancia de se desenvolver métodos de
ensino e aprendizagem que venham fomentar o conhecimento, possibilitando a
compreensdo do conteudo em uma perspectiva de aprendizagem significativa
(Ferreira, 2010).

O tipo de material utilizado pode ser intencionalmente selecionado para
facilitar uma relacdo com o cotidiano do estudante, o que pode ser potencialmente
significativo, visto que facilita as informacdes e o conhecimento sobre os materiais e
suas propriedades (Souza, 2014).

Portanto, concorda-se com Soares (2004), jA& que este destaca a
importancia da implantacdo de novos experimentos para serem aplicados em salas
de aula, como forma de diversificar a atuacédo docente. Todavia, se deve lembrar de
que, quando se sugerem experimentos de baixo custo, de facil e rapida execuc¢éo, que
servem para colaborar com a pratica de ensino do(a) professor(a) que muitas vezes
nao conta com material didatico, ndo podemos esquecer que 0 nosso papel é cobrar,
das autoridades competentes, laboratorios e instalacbes adequadas, bem como
materiais didaticos, livros, entre outros, para que esteja presente 0 minimo necessario

para o desenvolvimento de uma aula com mais qualidade ainda.

6.4 Produto da pesquisa: Catalogo de préaticas experimentais contextualizadas

Ao final da trajetoria investigativa, foi elaborado um produto educacional de
modo a atender as determinacdes da Portaria Normativa 17, de 28 de dezembro de
2009, que dispde sobre o Mestrado Profissional no &mbito da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), direcionando essa
modalidade de mestrado a desenvolver atividades e trabalhos técnico-cientificos em
temas de interesse publico. Nesse sentido, o trabalho de conclusdo de curso de
Mestrado Profissional podera ser apresentado em diferentes formatos, como projetos
técnicos, publicacdes tecnoldgicas, desenvolvimento de aplicativos, de materiais

didaticos e instrucionais, de produtos, entre outros.
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Com isso, apods a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, foi feita
uma analise dos resultados, com a finalidade de elaborar o produto de nossa
pesquisa. Assim, elaborou-se como produto, fruto desta dissertacdo, um catélogo
pedagdgico em que constam sugestdes de préaticas experimentais contextualizadas.

A elaboracdo do produto desta pesquisa teve por finalidade fomentar nos
educandos da EJA da Rede Publica Estadual do Maranhdo, a valorizacdo, o
conhecimento e o sentimento de pertencimento a cultura maranhense, atrelados ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico desenvolvidos em sala aula. Assim, construiu-
se um catalogo com praticas experimentais em quimica, contendo sugestdes de acoes
pedagdgicas que fortalecessem a contextualizacdo do ensino na EJA por meio da
regionalizacéo dos conteudos.

Optou-se pelo uso do termo catdlogo, uma vez que este traz, na sua
esséncia, o conceito de uma variedade de informacdes acerca de determinados
produtos, convergindo com a questdo de fazer com que os docentes visualizem as
praticas experimentais elencadas e escolham a que melhor se adequa a sua realidade
de trabalho.

O catalogo possui como titulo “O contexto regional inserido em praticas
experimentais de quimica na primeira etapa da EJA”. Nele se faz presente um
conjunto de trés experimentos, utilizando os seguintes produtos regionais do contexto
maranhense: jucara, vinagreira, babacu e buriti. E composto de elementos como a
apresentacdo; a introducdo, contendo a origem, caracteristicas bioquimicas e
aplicacbes no cotidiano dos produtos regionais; a descricdo dos roteiros
experimentais, com objetivo, materiais utilizados e procedimentos sob a otica de

questdes problematizadoras; além das consideracdes finais.
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Figura 7 — Capa do produto elaborado

0 PLANEJAMENTO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA
PRATICA EXPERIMENTAL EM QUIMICA:
VISLUMBRANDO CAMINHOS
€ POSSIBILIDADES NA MODALIDADE EJA.

Antonio José Miranda Silva

aale

Fonte: Elaboracdo de Thayanne Pontes

Tendo em vista entender o motivo da proposicdo e da escolha dos
elementos que compdem o catélogo e de que forma estes poderiam contribuir para a
pratica docente, foi perguntado aos(as) professores(as) participantes dessa pesquisa:
como um catalogo com praticas experimentais contextualizadas poderia vir a auxilia-
lo(a) na pratica pedagdgica de suas aulas de quimica na EJA? Que elementos
regionais poderiam compor esse catalogo?

As narrativas dos docentes foram organizadas por meio de nuvem de
palavras. De acordo com Vilela, Ribeiro e Batista (2020), as nuvens de palavras sao
representacdes grafico-visuais que mostram o grau de frequéncia das palavras que
estdo inseridas no texto. Quanto mais a palavra € utilizada, mais chamativa é a
representacdo dessa palavra no grafico. As palavras aparecem em fontes de varios
tamanhos e em diferentes cores, indicando o que é mais e menos dentro do contexto

que se esta analisando.
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Para a primeira pergunta descrita acima, as palavras mais relevantes foram
aprendizagem, cultura e regionalizacdo conforme mostra a figura 8. A palavra
“aprendizagem” foi suscitada com o intuito de fortalecer o conhecimento dos
estudantes; “cultura” relacionou-se a valorizacdo do sentimento de pertencimento da
realidade local; e “regionalizacdo” associou-se ao desenvolvimento de aulas praticas

por meio de elementos naturais regionais.

Figura 8 — Nuvem de palavras que expressam as contribuicdes do catalogo com
praticas experimentais contextualizadas no desenvolvimento da préatica docente na
EJA.

oprendiZogem
cultura

diversidade cultural

Fonte: Construcdo do pesquisador (2023)

Na segunda pergunta, que trata de quais elementos regionais poderiam
compor esse catdlogo, as palavras mais relevantes foram “babacu”, “vinagreira”,

“buriti” e “jucara”, como é sinalizado na figura 9.

Figura 9 — Nuvem de palavras sobre o emprego de elementos regionais no catalogo
de praticas experimentais contextualizadas.

. VjIU(;OrCI
= babacu

arruda

Fonte: Construcéo do pesquisador (2023).
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Sendo assim, ratifica-se que as respostas dadas pelos(as) professores(as)
serviram de inspiracao para a estruturacao reflexiva e critica das informacdes contidas
nesse produto, evidenciando que houve um alinhamento entre o que foi proposto e o
relatado pelos educadores.

As praticas experimentais desse catalogo organizaram-se da seguinte
maneira:

O experimento 1 versou sobre a pratica da densidade, utilizando o fruto da
jucara, o 6leo de buriti, a casca do coco babacgu, detergente liquido e glucose de milho,
determinando qual deles, na presenca da agua, ira flutuar ou afundar, tendo em vista
o entendimento do conceito e das caracteristicas da densidade, para identificar qual
das substancias nos experimentos é mais densa ou menos densa.

O experimento 2 trouxe a vinagreira como indicador de substancias acidas
e basicas. Na manipulacdo do experimento, utilizou-se o acido cloridrico, o hidréxido
de sédio e o papel indicador de pH. Os objetivos trabalhados nessa pratica foram o
de compreender o conceito de indicador &cido-base; reconhecer as substancias
acidas e bésicas, por meio da observacdo das cores com a adi¢cdo do indicador;
interpretar a escala de pH de acordo com suas caracteristicas; e conhecer a
importancia de acidos e bases no cotidiano das pessoas.

O experimento de numero 3 utilizou éleo do coco babacu, agua com
corante e comprimido efervescente, em um experimento envolvendo substancias
puras e misturas. Os objetivos propostos foram de compreender a diferenca entre
substancia pura e mistura, identificar as fases de um sistema e analisar as
caracteristicas dos sistemas homogéneo e heterogéneo das substancias.

Assim, o produto foi concebido com a intencionalidade de aumentar o
cenario de possibilidades metodologicas que possam ser utilizadas pelo(a)

professor(a) na sua acao pedagdgica voltada para o ensino de quimica na EJA.



118

7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho discutiu a experimentagédo no planejamento pedagdgico das
aulas dos(as) professores(as) de quimica na modalidade EJA, em escolas da rede
publica de Ensino Médio de S&o Luis. A pesquisa possibilitou verificar de que forma
as atividades experimentais em quimica que contextualizam o universo regional dos
estudantes colaboram para a aprendizagem significativa dos fatos que cercam o seu
cotidiano, no ambito de uma concepcéo cidada, com atitudes criticas e conscientes.

Na perspectiva de fomentar cada vez essas atitudes nos estudantes,
compreende-se que é importante reconhecer e valorizar as historias de vida, 0s
saberes e as suas experiéncias vividas, para, assim, planejar e elaborar o trabalho
docente. Desse modo, considera-se que o0 emprego de praticas experimentais
contextualizadas possa ser util para que o docente venha a diversificar suas
metodologias de ensino, no intuito de interligar os saberes escolares e vivenciais dos
estudantes com praticas criticas, reflexivas e humanas.

Destaca-se que a experimentacdo no ensino de quimica na EJA, sobretudo
guando realizada com materiais regionais, em que o estudante tem condicGes de
acesso e manipulacéo, faz com que a sua aprendizagem seja ainda mais significativa,
despertando nele o interesse e o questionamento. Desse modo, o0 estudo buscou
evidenciar que o uso metodoldgico da experimentacdo poderd promover acdes
diferentes, dinamicas e atrativas, que instigam a constru¢do do conhecimento.

Considera-se que conseguimos cumprir 0 objetivo geral proposto em nosso
projeto de dissertacdo, que foi o de identificar e analisar as praticas experimentais
contidas no planejamento das aulas contextualizadas dos professores de quimica da
modalidade EJA, com vista a contribuir para um ensino de qualidade em escolas
publicas do Ensino Médio da rede estadual de Sédo Luis-MA. Nesta dissertacao,
desenvolvemos sec¢des relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem na EJA,
na perspectiva histérica, de formacdo de professores e de concepcdes tedricas
relacionadas a contextualizacdo, ao planejamento didatico e a experimentacao.
Conseguiu-se também criar o produto educacional, que foi um catalogo de préticas
experimentais contextualizadas em quimica na EJA por meio da regionalizagdo dos
conteudos.

Quanto aos objetivos especificos, tem-se a organizacao deles em quatro

momentos. O primeiro buscou identificar a perspectiva pedagdgica presente nos
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planejamentos didaticos para as aulas de quimica, construidos pelos professores
atuantes na EJA. Evidenciou-se que a maioria dos docentes, na realizacdo de seu
planejamento, voltam-se apenas para o compartilhamento de informagdes conceituais
dos contetdos programaticos, ndo suscitando indagac¢des ou argumentos diante de
situacdes cotidianas problematizadoras. Com isso, entende-se que a pratica docente
em sala de aula precisa construir, dentro da realidade na qual vive o estudante,
situacdes e atitudes criticas, reflexivas e investigativas, que promovam ainda mais a
aprendizagem significativa. Desta forma, considera-se que cumpriu-se o objetivo
proposto.

O segundo obijetivo especifico, discorreu sobre averiguar a presenca ou a
auséncia e o formato das préaticas experimentais no planejamento didatico dos
professores de quimica. Verificou-se que, dentre o publico investigado, todos
desenvolvem praticas experimentais em suas aulas, mesmo que ndo se tenha a
discriminacédo de algumas delas em seus planos de ensino. Em relacdo ao formato
das praticas, estas versaram sobre o emprego de concepc¢des da pedagogia tecnicista
e a insercdo de elementos da pedagogia construtivista na perspectiva da
experimentacao criativa. Assim, considera-se que o objetivo proposto foi atingido.

O terceiro objetivo especifico buscou verificar a presenca ou a auséncia da
contextualizacdo e a forma em que ela se da no ensino de quimica pelas aulas dos
professores da EJA. Nesse quesito, percebeu-se que todos os docentes inserem a
contextualizacdo em suas aulas, de modo que ela aborde a situacéo ou o contexto no
gual o estudante esté inserido, com vistas ao conhecimento prévio e as vivéncias que
ele possui do componente curricular. Considera-se, entdo, que se cumpriu o objetivo
proposto.

O quarto e ultimo objetivo era elaborar um catalogo com praticas
experimentais contextualizadas, que possa vir a auxiliar os professores de quimica
gue atuam na EJA. Considera-se que cumpriu-se este objetivo, visto que o
construimos contendo elementos que constituem a regionalidade maranhense, no
sentido de fomentar a pratica investigativa.

Apés a finalizagdo da pesquisa, entendeu-se que foi deixada uma
contribuicdo para a ampliagéo de pesquisas aplicadas no campo da experimentacéo
em guimica na Educacgéo de Jovens e Adultos, sobretudo no que tange a insercao da
investigagéo cientifica em sala de aula. Desse modo, concorda-se com Souza et al.

(2013), ja que eles frisam que o fato de uma atividade experimental despertar nos
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estudantes algo curioso ou fascinante ndo € o ponto de chegada da aula, mas sim o
ponto de partida para uma aprendizagem significativa. Assim, ndo basta que o
estudante manipule vidrarias e reagentes. Ele deve, antes de tudo, manipular
problemas, dados, teorias, hipéteses e argumentos.

Acredita-se, ainda, que a realizacdo desta pesquisa pdde contribuir
significativamente para o nosso desenvolvimento pessoal e profissional, pois estudar
a experimentacdo em quimica na EJA nos permitiu entender, de forma aprofundada,
que a marginalizacédo da EJA dentro do processo educativo é um processo histérico e
gue se faz necessario, por meio de reflexdes e discussoées, lutar por politicas publicas
gue valorizem formacao de professores(as) da EJA, a fim de primar por uma educacao
protagonista, solidaria e competente. Sendo assim, o estudo da educacdo
experimental em quimica na EJA, correlacionado com as praticas contextualizadas de
cunho investigativo, podera fortalecer a Educacao Basica, podendo intervir e reduzir
as dificuldades de aprendizagem.

Em relacdo aos dados da pesquisa, verificou-se, na secéo |, que tratou
sobre o perfil formativo dos professores(as), que ha o predominio do género masculino
(sete docentes) em detrimento do género feminino (duas docentes); outra
caracteristica identificada é a de que a minoria dos docentes (trés deles) possui
graduacdo em licenciatura em quimica, e quatro educadores nao possuem nenhuma
especializacdo. A secdo Il versou sobre a forma como as praticas de quimica sao
planejadas. Nela, se identificou que as atividades experimentais, planejadas ou nao,
nao alcancam aspectos de atividades problematizadoras. Ja a secéo lll, que abordou
as concepcbes dos(as) professores(as) de quimica da EJA em relacdo ao
planejamento, contextualizagcdo e experimentacdo, constatou que a maioria (0
equivalente a sete pessoas) considera importante, em seu planejamento, verificar o
perfil dos(as) alunos(as), pois compreende que a contextualizacdo esta associada a
capacidade de relacionar o conteudo com a realidade do estudante e, assim,
desenvolve suas aulas praticas em quimica com elementos da pedagogia
construtivista na perspectiva da experimentacao criativa.

Sendo assim, percebeu-se, pelas entrevistas, o panorama efetivo da
dindmica das aulas de quimica na EJA. Dessa forma, pudemos idealizar a producéo
de um catalogo de praticas experimentais contextualizadas na EJA, tendo em vista,
ainda, que os docentes frisaram a escassez de materiais especificos para a

implementagcdo de ideias nessa direcdo. Logo, compreende-se que este catalogo
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podera subsidiar o trabalho docente com o conhecimento a partir do cotidiano da
comunidade escolar, a fim de levar o estudante a buscar o entendimento de sua
realidade, desenvolvendo a sua aprendizagem e fortalecendo sua identidade cultural.

Entdo, espera-se que essa pesquisa, com foco em elementos da cultura
maranhense, possa ser Util e colaborativa para o campo de estudos sobre o

planejamento de praticas experimentais contextualizadas em quimica na EJA.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PROFESSORES/AS DAS
ESCOLAS POLO | EJA.

TITULO DA PESQUISA: O Planejamento do Trabalho Pedagdgico na Perspectiva da
Pratica Experimental em Quimica: vislumbrando caminhos e possibilidades na
modalidade EJA

1° momento: Identificacdo dos colaboradores (professores/as)

Qual a sua idade?

Qual o seu género?

Qual a sua formacao inicial?

Vocé possui pés-graduacdo? Se, sim qual seria a sua maior titulacao?
Quanto tempo vocé atua na docéncia?

Quanto tempo vocé atua na EJA?

2° momento: Concepcdes dos professores/as em relacdo ao planejamento didatico,
contextualizacéo e experimentacdo do ensino de quimica na EJA.

12) Quais aspectos vocé considera importante no ato de construir 0 planejamento
didatico pedagogico das aulas de quimica na EJA?

2) Como se da a escolha/definicdo dos conteddos de quimica no planejamento do
ensino de quimica na EJA da sua escola?

3%) Vocé contempla metodologias diferenciadas no planejamento da sua disciplina?
(Se sim, exemplifique e relate como elas se dao?) (se nao, por qué?)

43) O que vocé entende por contextualizacdo no ensino? (e sobre a contextualizacao
na EJA, quais seriam as potencialidade e desafios?). As suas aulas de quimica na
EJA tém contemplado a contextualizacdo? (Se sim, como se da?) (Se néo, por qué?)

5) A prética experimental esta inserida no seu planejamento pedagdgico no ensino de
quimica na EJA? (Se sim, relate qual a frequéncia, como vocé idealiza essas
atividades, quais os conteudos que ja trabalhou, a forma como aplicou, os pontos
positivos, 0s pontos negativos dessa atividade)

6%) Vocé entende que um catadlogo com praticas experimentais contextualizadas
poderia vir a auxilia-lo (a) na pratica pedagdgica de suas aulas de quimica na EJA?

Por qué? (como vocé sugeriria esse catalogo?)



143

APENDICE B - CARTA DE SOLICITACAO DE PESQUISA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO

CARTA DE SOLITACAO DE PESQUISA

Prezado(a) Sr(a) Gestor(a)
Eva Alves de Moraes Barros
Unidade Regional de Educacao (URE)

Venho através desta solicitar a V.S? que nos conceda a autorizagdo de contato para visitar as
escolas publicas de ensino médio de Sdo Luis que ofertam a modalidade de ensino Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) do polo educacional |, a fim de materializar pesquisa de Mestrado Profissional,
a ser realizada pelo mestrando Antonio José Miranda Silva matricula (2021107577), regularmente
matriculado no Programa de Pés-Graduagao em Gestao do Ensino da Educagédo Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhao — UFMA, sob a minha orientagao.

As escolas deste polo que oferecem tal modalidade s&o:

21010129 - CENTRO DE ENSINO NERVAL LEBRE SANTIAGO

21240744 - CENTRO DE ENSINO PROFESSORA MARIA HELENA ROCHA
21017123 - CENTRO DE ENSINO SAO CRISTOVAO

21258880 - CENTRO DE ENSINO SAO CRISTOVAO - ANEXO IIl - SAO BERNARDO
21196297 - CENTRO DE ENSINO CRUZEIRO DE SANTA BARBARA

21016356 - CENTRO DE ENSINO DR ANTONIO JORGE DINO

21021252 - CENTRO DE ENSINO SANTA BARBARA

21017018 - CENTRO DE ENSINO ODYLO COSTA FILHO

21225656 - CENTRO DE ENSINO PROFESSORA ROSA CASTRO

Na certeza de contarmos com a colaboragao desta unidade de educagado, agradecemos
antecipadamente a atencdo, e nos colocamos a disposi¢dc para quaisquer esclarecimentos que se

fizerem necessario.

Sao Luis (MA), 17 de agosto de 2022.

Profa Dra Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
Orientadora/Pesquisadora GPECN (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais)
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Assinatura e Carimbo d(a) destinatario (Favor datar o recebimento deste documento)

Em: / /2022.
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APENDICE C - CARTA DE AUTORIZACAO URE-SAO LUIS

GOVERNO ﬁo
MARANHAO
GOVERNO DO MARANHAO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO DA REDE DE ENSINO E APRENDIZAGEM
UNIDADE REGIONAL DE EDUCACAO DE SAO LUIS

SECRETARIA DE
CDM{O

AUTORIZACAO

Sao Luis, 17 de agosto de 2022.

A URE Sio Luis autoriza o aluno mestrando ANTONIO JOSE MIRANDA SILVA, sob a orientagio
da professora Dra. CLARA VIRGINIA VIEIRA CARVALHO OLIVEIRA CAMPOS, para realizar pesquisa de
Mestrado Profissional do Programa de P6s-Graduagao em Gestao do Ensino da Educa¢ao Basica (PPGEEB)

da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, nos seguintes Centros de Ensinos:

GESTOR/CONTATO

MARIA ROSA COSTA DA SILVA
98 98803-9464

ENDERECO
AVENIDA PRINCIPAL, S/N, MATO GROSSO

CENTRO DE ENSINO
CE NERVAL LEBRE SANTIAGO

CE PROF. MARIA HELENA ROCHA

MARIA JOSE DE LIMA SOARES
98 99135-7375

RUA PRINCIPAL, 27, ITAPERA

CE SAO CRISTOVAO

ERMILTON CESAR
98- 98419-0527

AVENIDA GUAJAJARAS, 90, SAO CRISTOVAO

CE SAO CRISTOVAO- ANEXO III-

BERNARDO

RONALD DE JESUS
98- 98820-3980

RUA SAO FRANCISCO, 28 SAO BERNARDO

CE CRUZEIRO DE SANTA BARBARA

MARINILDE DA CONCEICAO
98-98262-4801

RUA PRINCIPAL, 29
CRUZEIRO DE SANTA BARBARA

CE DR. ANTONIO JORGE DINO

MARIA CLARA FRANCA
98-98826-6962

RUA 10, QD 15, CASA 15
JARDIM SAO CRISTOVAQ

CE SANTA BARBARA

MARILUCIA MACHADO
98- 98852-7270

RUA 13 DE MAIO, N 10 SANTA BARBARA

CE ODYLO COSTA FILHO

VANDIRA DE FATIMA
98 - 98749-1957

RUA SARNEY FILHO, S/N, JOAO DE DEUS

CE PROF. ROSA CASTRO

MARIA SALETE DOS SANTOS
98 - 98823-1661

RUA DO MURO,S/N, PONTAL DA AILHA.

Certo de contar com vossa colaboragao, agradecemos.

Atenciosamente,



APENDICE D - CARTA DE APRESENTACAO

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAQO

CARTA DE APRESENTACAO DE PESQUISADOR

Prezado(a) Sr(a) Gestor(a)

Venho através desta solicitar a V.S? que nos conceda a autorizagdo de contato com a sua
instituicao de ensino para coleta de dados a fim de materializar pesquisa de Mestrado Profissional, a
ser realizada pelo mestrando Antonio José Miranda Silva (matricula 2021107577), regularmente
matriculado no Programa de Pos-Graduagao em Gestéo do Ensino da Educagéo Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, sob a minha orientagdo. Informo que os dados que
precisamos devem ser obtidos por meio de informagées adquiridas no contato direto com a instituicao
(na figura do/a gestor/a e de professores e professoras de quimica) e se referem a situagbes do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvidos na escola. Ressaltamos que o anonimato dos
participantes sera rigorosamente respeitado, @ em nenhuma situagao seréo divulgados nomes ou
outras informagbes n3o autorizadas. Na certeza de contarmos com a colaboragéo desta instituicdo de
ensino, agradecemos antecipadamente a atengdo, e nos colocamos a disposigdo para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessario

Sao Luis (MA), .......... de agosto de 2022.

Profa Dra Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
Orientadora/Pesquisadora GPECN (Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais)
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Assinatura e Carimbo d(a) destinatario (Favor datar o recebimento deste documento)

Em: /| /2022,
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

" FOF My
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO B
Fundagdo Instituida nos termos da Lei n° 5.152, de 21/10/1966 - Séo Luis - Maranhéo. ‘q: * ,f

Focker o

e
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, (nome, nacionalidade, idade, estado civil, profissdo, enderego, RG)

£y

estou sendo convidado (a) a participar de um estudo denominado de “O Planejamento do
Trabalho Pedagodgico na Perspectiva da Pratica Experimental em Quimica: Vislumbrando
caminhos e possibilidades na modalidade EJA”, cujo objetivo e justificativa sdo: Analisar as
praticas experimentais contidas no planejamento das aulas contextualizadas dos professores
de quimica da modalidade EJA, com vista a contribuir para um ensino de qualidade em
escolas publicas do Ensino Médio da rede estadual de Sdo Luis-MA, destacando a
importancia de fomentar atividades prazerosas e estimulantes na aprendizagem dos alunos(as)
que os possibilitem satisfagdo e diminuig¢do de possiveis dificuldades, para que os seus
saberes sejam ainda mais fortalecidos e significativos.

A minha participagdo no referido estudo sera no sentido de descrever se o meu
planejamento pedagogico das aulas contextualizadas de quimica para a modalidade EJA esta
relacionado ou ndo com o desenvolvimento de praticas experimentais.

Fui informado sobre alguns beneficios que posso esperar dessa pesquisa, tais como: a
constru¢io de um catilogo pedagoigico de priticas experimentais contextualizadas que
fomentam a regionaliza¢do dos conteiidos ministrados ressaltando a valorizacio, o
conhecimento e o sentimento de pertencimento da cultura maranhense.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo. Assim, consideramos, entdao, que esta pesquisa apresentara
possibilidade de risco desprezivel.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,

ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

"A Universidade que cresce com
inovagao e inclusao social” Campus Universitario do Bacanga — Prédio CEB Velho
Av. dos Portugueses, n° 1966 - Sdo Luis-MA - CEP: 65080-805
Fone (98) 3272-8702 - Site: www.ufma.br - E-mail:pppg.ufma@gmail.com
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APENDICE F - O PRODUTO EDUCACIONAL DA PESQUISA

O PLANEJAMENTO DO TRABALHO
PEDAGOGICO NA PERSPECTIVA DA
PRATICA EXPERIMENTAL EM QUIMICA:
VISLUMBRANDO CAMINHOS
E POSSIBILIDADES NA MODALIDADE EJA.

Antonio José Miranda Silva
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APRESENTAGAO

Prezado(a) Professor(a)!

A pratica pedagégica docente sobretudo na EJA perpassa por
muitos desafios, assim € importante reconhecer em nossos(as) alunos(as)
e considerar nas atividades em sala de aula, suas vivéncias, experiéncias,
aprendizagens e construgdes seja no ambito social, educacional, cultural,
entre outros, respeitando o tempo de aprendizagem, a diversidade e a faixa
etaria de cada um, tendo em vista uma educagao humanizada. Para tanto
o uso de novas propostas pedagogicas voltadas para a contextualizagao
regional do ensino podera contribuir ainda mais para fortalecer a construgao
de conhecimentos significativos aos estudantes.

Este produto educacional, parte integrante da dissertagcéo
de Mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduagdo em Gestao
de Ensino da Educagédo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do
Maranhao(UFMA), e intitulado “O CONTEXTO REGIONAL INSERIDO EM
PRATICAS EXPERIMENTAIS DE QUIMICA NA PRIMEIRA ETAPA DA
EJA” foi elaborado com a intengdo de ser colaborativo com os docentes
que ministram aulas do componente curricular de quimica da 12 etapa da
EJA, tendo em vista aumentar o cenario de possibilidades metodologicas

que estes possam utilizar em suas a¢ées pedagogicas.
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Dessa forma, espera-se que este produto educacional, que
utiliza a experimentagdo como estratégica pedagogica, possa ser uma
ferramenta dinamica, versatil e interativa que venha auxiliar os docentes a
potencializarem a aprendizagem de seus estudantes da EJA no ambito do
contexto maranhense.

Antonio José Miranda Silva
MESTRANDO PPGEEB/UFMA
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1.INTRO
DUCAO

O conhecimento quimico € de grande importancia na vida das pessoas, uma
vez que a sua aprendizagem relaciona-se a aspectos que fazem parte do cotidiano
delas, como por exemplo, moradia, alimentagdo, vestuario, energia, transporte,
comunicagoes, entre outras, e isso possibilita a ter um melhor entendimento das muitas
transformagdes quimicas que ocorrem na sociedade. Porém, segundo Silva A. (2011),
dentre os componentes curriculares ministrados no Ensino Médio, a quimica é citada
pelos estudantes como uma das mais dificeis e complicadas de estudar, visto que,
estes associam ela a uma realidade abstrata e complexa que possui a necessidade de
memorizar formulas, propriedades e equagdes quimicas.

Santos et al. (2013) reforcam que o ensino de quimica vem sendo pautado
em torno de atividades que levam a memorizagao de informagdes, formulas que limitam
aprendizagem dos discentes e colaboram para a desmotivagdo em aprender e estudar
quimica.

Mortimer e Machado (2007) ratificam que a disciplina quimica é vista com
desinteressante pelo estudante, sendo considerada um “bicho de sete cabecgas”, pois €
dita muitas vezes como distante de seu cotidiano.

Indo de encontro a um ensino abstrato e decorativo, corrobora-se
com Fiscarelli (2007), uma vez que a autora afirma que a utilizacdo de estratégias
metodoldgicas diferenciadas em sala de aula, faz com que o docente desenvolva um
processo de ensino e aprendizagem menos verbalistico e mais ativo, eficaz e eficiente,
oportunizando assim, uma aula ainda mais prazerosa e interessante. Para tanto, Silva,
Vieira e Soares Jr (2018, p.52) defendem que a experimentagdo € uma “forma ludica
de ensino. Na qual é possivel relacionar os conteudos de quimica a varios fenémenos/

acontecimentos do dia a dia”.

INTRODUCAO
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Tendo em vista os contetdos de quimica relacionados com as vivéncias dos
estudantes, Silva (2016) destaca que a experimentagéo possui um papel argumentativo,
investigativo e problematizador na vida deles. Por isso que Cabral (2012) frisa
a importancia do uso de materiais com baixo custo e que facam parte da cultura e
realidade desses educandos, mostrando que os experimentos ndo necessariamente
precisam de um laboratorio para a sua execugado, e podem, ser sim reproduzidos em
outros espacgos.

Nessa perspectiva experimental, Carvalho, Azevedo e Nascimento (2006)
destacam a importancia da experimentacdo investigativa como fomento para a
participacdo ativa do estudante, no ambito de agdes de pesquisa, questionamento,
debates, reflexdes e avaliagoes diante das situagdes de seu cotidiano. Os autores

reiteram que:

A abordagem investigativa, permite aos estudantes ndo serem meros

reprodutoresde instrugées einformagdes, e sim buscaremrelacionar, planejar, e organizar
o conhecimento cientifico por meio de atitudes criticas e indagadoras (Ferreira; Hartwig;
Oliveira, 2010). Nesse sentido, Parana (2008) destaca que a abordagem experimental
possui um papel investigativo de auxiliar o estudante na explicagao, problematizagao,

discussao dos conceitos quimicos.

INTRODUCAO
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experimentagao no ensino de quimica, porque a pratica permite a contextualizagao.

Assim, Silva e Zanon (2000) corroboram que € importante o emprego da

A contextualizagao trata os conhecimentos cientificos ndo como questées
isoladas, porém como ferramentas cognitivas que fomentam o pensar e agir sobre o
mundo social (Gilbert, 2006). Sendo assim, pode-se entender que contextualizar no
ensino significa incorporar vivéncias concretas e diversificadas, presentes no dia a dia
dos estudantes com os conhecimentos escolares. Contextualizar € uma postura frente ao
ensino o tempo todo, ndo é exemplificar, mas sim construir significados que incorporem
valores que explicitem o cotidiano, e compreendam os problemas do entorno social e
cultural (Wartha; Faljoni-Alario, 2005).

A dificuldade dos docentes em utilizar praticas contextualizadas refere-se
ao desconhecimento das questbes sociais e culturais que envolvem cada um dos
estudantes que estao inseridos neste processo. Conhecer a realidade sociocultural
dos(as) alunos(as) se torna um fator essencial para compreender os significados que
serao atribuidos as atividades trabalhadas e obter resultados favoraveis no processo
de ensino e aprendizagem (Albuquerque, 2019). Para tanto, compreende-se que a
contextualizagdo estando relacionada a praticas de cunho investigativo possibilita a
motivagao, o senso critico e o protagonismo dos estudantes na construgéo do seu
proprio conhecimento, fundamentando-se na solugdo de problemas que envolvam
questoes de seu cotidiano, uma vez que nas atividades de investigagéo, segundo Gil-
Perez et al (2005) o estudante precisa identificar algo instigante a ser resolvido, e néo
necessariamente dispor de procedimentos automaticos para chegar a uma solugéo mais
ou menos imediata; a solugdo, na realidade, deve requerer um processo de reflexao,
avaliacdo e tomada de decisdes sobre a sequéncia dos passos a serem seguidos.
Por isso defendemos o ensino por investigagado, o que para Munford e Lima (2007, p.78)
seria definido como agao pedagdgica que visa “promover um ensino mais interativo,
dialégico e baseado em atividades capazes de persuadir os alunos a admitirem as
explicacoes cientificas para além dos discursos autoritarios, prescritivos e dogmaticos”

Nesse sentido, destaca-se que este produto é fruto de uma pesquisa
que ouviu os(as) professores(as) sobre esse assunto no ambito de auxiliar a pratica
pedagogica docente de quimica na EJA respeitando e valorizando a percepcéo de

mundo e o conhecimento prévio do(a) aluno(a).

INTRODUCAO
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Ante ao exposto, ressalta-se que este produto, que se trata de um
catalogo de praticas experimentais contextualizadas, possui o objetivo de fomentar
nos educandos da EJA da Rede Publica Estadual do Maranhao, a valorizagao, o
conhecimento e o sentimento de pertencimento da cultura Maranhense atrelado ao
conhecimento cientifico e tecnologico desenvolvidos em sala aula. Para tanto, este
produto apresenta quatro secoes.

Na primeira secao, a segao introdutoria,
tratou-se do tema abordado, o objetivo deste
material, sua estrutura e um resumo teoérico.

Na segunda segédo, foi abordado a origem,
caracteristicas bioquimicas e aplicagées no
cotidiano dos seguintes produtos regionais:

Babagu, Vinagreira, Buriti e Jucara.

Na terceira segéo, foi realizada a descrigéo
dos roteiros dos trés experimentos com seus
objetivos, materiais utilizados e procedimentos
metodoldgicos.

Por fim, na quarta secéo tem-se as Consideragées finais, secao em que se
retoma a importancia do emprego de praticas experimentais contextualizadas na perspectiva
da regionalizagao dos contetidos ministrados na disciplina de quimica da EJA.

INTRODUCAO
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Buriti (Mauritia flexuosa L.)

Nome cientifico: Mauritia flexuosa L

Familia Botanica: Arecaceae

Nomes populares: miriti, miritizeiro, palmeira-do-brejo,

buriti do brejo, caranda-guassu, moriti, carana, buritirana, entre outros.

v ORIGEM

O Buriti € uma planta de origem amazonica, com ampla distribuicdo na
regido. A planta em questao é nativa, mas nao endémica do Brasil, ou seja, ela ocorre
de maneira natural, mas nao é exclusiva do Brasil, uma vez que pode ser encontrada
na Colémbia, Venezuela, Trinidad, Guianas, Equador, Peru e Bolivia (Ferreira, 2005).

No Brasil, o Buriti pode serencontrado nos estados do Norte (Acre,Amazonas,
Para, Rondoénia e Tocantins), nordeste (Bahia, Ceara, Maranhao e Piaui), no centro-
oeste (Distrito Federal, Goias, Mato Grosso do Sul e Mato Grosso) e sudeste (Minas
Gerais e Sao Paulo) ( Flora do Brasil, 2017).

No Maranhao, os buritizeiros estdo presentes nos municipios que fazem
parte da Mesorregiao do Leste Maranhense. Entre eles destacam-se: Timon, Caxias,
Codo, Chapadinha, Coroata, Agua Doce do Maranhao, Araioses, Mata Roma, Brejo,
Parnarama, Pastos Bons, Sdo Bernardo, Timbiras, Buriti, Sdo Benedito do Rio Preto,
Alto Alegre do Maranhao, Anapurus, Capinzal do Norte, entre outros (Geo Geral, 2007).

BURITI
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margens de rios e igarapés. A agua auxilia a dispersar seus frutos o que proporciona

A palmeira do buriti € encontrada em area baixas, alagaveis (igapos), as

a formacao de suas extensas populagbes. Essas Palmeiras, sdo de grande utilidade
para as comunidades locais, pois estas transformam as partes da planta em produtos
essenciais para principalmente a sua moradia, alimentagao e fonte de renda (Ferreira,
2005).

v CARACTERISTICAS BIOQUIMICAS

O buriti possui efeito antioxidante, ou seja, age contra o envelhecimento das
células. Alem disso, ele é rico em calcio, proteinas, ferro, potassio, carboidratos, acido
oleico, acido palmitico, acido linoleico, acido linolénico e vitaminas A, B e C. Por conta
dessas propriedades, tais frutos sdo uma excelente fonte de energia (Alves, 2019).

Além de possuir um teor alto de calorias, o buriti possui altas concentragées de
fibras, que auxiliam na digestéo. Da polpa de seus frutos € extraido um 6leo comestivel
que possui altos teores de vitamina A (possui 300 vezes mais que a manga) (Portal Sao
Francisco, 2023).

O buriti possui grandes quantidades de betacaroteno. Ele possui 30 miligramas
por 100 gramas de polpa e isto € significa 20 vezes mais do que a cenoura possui. A polpa
de buriti possui 11% de proteinas o que € quase igual ao que o milho pode proporcionar.
Os seus frutos possuem efeito antioxidante, ou seja, agem contra o envelhecimento das
células (Ferreira, 2005).

Em relagdo ao Betacaroteno, a sua descoberta se deu por meio da
cristalizagcao das raizes da cenoura. Essa substancia € considerada a mais importante
do grupo dos carotenoides, que sao compostos antioxidantes presentes na natureza
(Degering, 2022).

O betacaroteno € um pigmento natural existente em legumes, frutas e
verduras, cuja caracteristica mais marcante sdo as suas cores intensas. E famoso por
ser o precursor da Vitamina A, ja que 50% dela sao fornecidos por ele. A sua atuagao
se divide em duas: uma como antioxidante, defendendo o corpo de moléculas instaveis
conhecidas como radicais livres (causadores de doencas cardiovasculares, hipertensao,
Alzheimer, Parkinson, cancer ,entre outras) ou se torna Vitamina A. Das duas maneiras,

a sua acao € benéfica a saude como um todo ( Degering, 2022).
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No que tange aos beneficios do betacaroteno, destacam-se o seu poder
antioxidante, a conservagao da saude dos olhos, aumenta a imunidade, preserva o
colageno, protege os ossos, cuida da pele, conserva a saude cognitiva e fortalece os

pulmdes (Stupiello, 2015).

v APLICAGOES NO COTIDIANO

O buritizeiro possui diferentes usos, entre eles esta a produgao da polpa
da qual é derivada o “vinho” de buriti. A polpa é utilizada na fabricagdo de doces,
“suquinhos”, geleias, cremes, licores, doces, sorvetes e picolés. As sementes servem
como botdes, para confecgao de artesanatos e producgao de alcool combustivel (Portal
Sao Francisco, 2023).

O oleo do buriti € utilizado na fabricagao de sabao e cosméticos. As folhas
podem ser utilizadas como adubo e produzem fibras que servem na confec¢do de
cordas, cestas, redes para dormir, abanos, cintos, bolsas, esteiras, chapéus, sandalias,
brinquedos, bijuterias, entre outros (Afonso; Angelo, 2012).

O oleo de buriti possui alto valor medicinal, atuando cicatrizante e vermifugo,
além de ter muitas propriedades hidratantes para os cabelos e a pele. Além disso, o
6leo de buriti vem se tornando uma opgao de matéria-prima na produgéo de biodiesel
(Alves, 2019)

Rico em betacaroteno em sua composicdo, o oleo atua também como
esfoliante natural. Ele pode ser aplicado puro no rosto ou misturado em hidratantes
para uso corporal. Consequentemente, ele aumenta a elasticidade da pele ao prevenir
o ressecamento. Sua fungédo nos cabelos € hidratar e fortalecer os mesmos, tendo em
vista auxiliar nos fios danificados, restaurar a fibra capilar, eliminar as pontas duplas e
controlar o frizz (Ebpm, 2018).

O dleo de buriti € muito utilizado em protetores solares e logdes pds- sol, por
apresentar efeito anti-irritante que contribui para diminuir a vermelhidao causada pelos
raios solares, protegendo a pele dos raios UV e de radiagdes causadoras de cancer de
pele (Ebpm, 2018)

Frente ao exposto, Alves (2019) ratifica que o buriti, € considerado uma das
plantas mais importantes do Brasil por causa da sua multidisciplinaridade de uso e
produtividade.



Jucara (Euterpes edulis)

Nome cientifico: Euterpes edulis
Familia Botanica: Arecaceae
Nomes populares: acai-do-sul, ensarova, ingara, igara, iugara, jagara, jicara,
palmiteira, palmito, palmito-jugara, palmeiro-doce, palmiteiro-doce,
palmito-branco, palmito-doce, palmito-da-mata,

palmito-vermelho, ripa e ripeira.

v' ORIGEM

A Jucara (Euterpe edulis) € nativa da Mata Atlantica, sendo encontrada ao
longo das regides Nordeste, Centro-oeste, Sudeste e Sul do Brasil, também ocorrendo
de forma natural no nordeste da Argentina e no leste do Paraguai. Seu nome tem
origem tupi e significa “o que da farpas ou lascas” (Torres,2024).

Seus frutos sdo compostos por uma casca lisa, de cor violaceo-escura,
com uma polpa fina que envolve a semente, semelhante ao acai da Amazodnia
(Euterpe oleraceae) (Peduzzi, 2023). Nessa perspectiva, no estado do Maranhéo,
especialmente na capital, Sao Luis, e na Mesorregiao do Norte Maranhense, dentre
os quais destaca-se os municipios de Axixa, Morros, Icatu, Rosario, Matos (2022) frisa
que a “Jugara” que os maranhenses conhecem, e que faz muito sucesso na culinaria
local, em outros estados, como por exemplo o Para, € chamado de Acai. A autora

reitera que no estado Maranh&o, o nome Jugara dar-se em uma perspectiva cultural.
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A produgédo de agai, acontece em areas de ocorréncia espontanea da
espécie, ou melhor, do género Euterpe, em solos Umidos ou as margens de rios e lagos
dos estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para, Roraima, Rondénia e Maranhao, na
Amazobnia Brasileira (Santos; Sena; Homma, 2021)

O acgai € um fruto brasileiro que possui cor escura, que vai do roxo ao preto,
tendo um fruto arredondado que nasce em cachos. Ja na jugara os frutos sdo compostos
por uma casca lisa, de cor violaceo-escura, com uma polpa fina que envolve a semente,
semelhante ao agai da Amazonia.

De acordo com a engenheira agronoma Loraine Lauries, do Instituto Federal
do Maranhao (IFMA), do campus Maracana, o que se tem no estado do Maranhao
é a Palmeira denominada de Euterpe oleracea, cujo nome € conhecido como agai.
Ela ainda frisa que, o unico lugar do Brasil que 0 nome comum de acgai € jucgara, € no
Maranhao. No resto todo do pais, € conhecido como agai (Matos, 2022).

A engenheira, reforca que de forma natural € impossivel ter jugara no
Maranhao. As caracteristicas climaticas locais impedem a sua reprodugéo, pois a Jugara
tem origem na Mata Atlantica. Para ela, s6 podemos obter a jugcara em solo Maranhense,
se a especie for melhorada geneticamente, para entéo poder plantar (Matos, 2022).

No Maranhao, o acai € conhecido como jugara e possui destaque anualmente
no més de outubro, com a realizagao da Festa da Jugara no bairro do Maracana (Ufma,
2009). A Festa da Jugara mantém viva, a inconfundivel expresséo popular da cultura e
da culinaria da regido do Maracana, celeiro dos jugarais que abastecem Sao Luis e sao
levados para todas as partes do Brasil (Secma, 2023).

Em face do exposto, destaca-se que o nome desse fruto dado pela
comunidade do Maracana, assim como em outras localidades do Maranhao perpassa
pela questao cultural e desse modo deve ser respeitado e valorizado independente do

nome cientifico no intuito de compreender a diversidade histérica e cultural da regido.



v CARACTERISTICAS BIOQUIMICAS

A jucara € uma palmeira que quando adulta pode atingir até 15 metros de
altura. Seu tronco é unicaule, reto e liso. Suas folhas sao largas e pintadas, com uma
coloragao verde escuro (Silva; Perez-Cassarinno; Kersten, 2023)

O acaizeiro tem grande semelhanga com o palmito Jugara (Euterpe edulis),
diferenciando-se por apresentar crescimento cespitoso, ou seja, o crescimento ereto
(perpendicular ao nivel do solo), formando touceiras que podem apresentar mais de
20 perfilhos, que resultam no crescimento de brotos que vao em diregao a superficie
do solo. Um agaizeiro produz 4 a 8 cachos por ano. (Remape, 2020). A figura abaixo

mostra a diferencga estrutural entre a jugara e o agai.

Figura 1 - Diferenga estrutural entre as palmeiras da jugara e do acai.

Fonte: Ramos (2017)
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DeacordocomPerroni(2018)tantoajugaracomooagaipossuemsemelhancas
em relagéo aos seus altos valores energéticos, altos teores de antocianinas, fungao
antioxidante no combate aos radicais livres, que retarda o envelhecimento precoce, agao
anti-inflamatéria e efeito vasodilatador, que estimula o sistema imunoldgico e protecao

cardiovascular. E diferem-se em alguns pontos quantos as caracteristicas quimicas.
Jucgara: rica em proteinas, fibras, calcio, magnésio, potassio, ferro e é fonte de vitami-
nas C, B1 e B2.

Acai: rico em proteinas, lipidios insaturados, vitamina E, A, complexo B, fibras, potassio,
calcio, fosforo, magnésio, zinco, ferro e outros minerais, contém émega 6 e 6mega 9,
gorduras consideradas “do bem”, melhorando o colesterol o HDL.

v APLICAGOES NO COTIDIANO

O acgai pode ser comprado na forma fresca, polpa congelada ou suplemento
nutricional, em po, sendo consumido ao natural, junto com farinha de mandioca, ou
tapioca, peixe ou camarao, ou ainda usada para fazer bebidas, geleias, doces, sorvetes,
preparagoes como vitaminas e mingaus (Leal, 2023).

O agaizeiro também produz o palmito que pode ser consumido fresco ou em
saladas. Seu tronco é utilizado para construir estruturas rusticas e as folhas para cobrir
casas. Aléem disso, as fibras das folhas sao tecidas para produzir chapéus, esteiras e
cestas, pulseiras, bolsas, colares e os cachos secos sao reutilizados como vassouras
(Leal, 2023)

Ja ajucara é usada na fabricagdo de sorvete, farinha, doces, geleias e sucos.
As flores de sua palmeira sdo meliferas (ou seja, fornecem néctar para as abelhas),
suas folhas sao utilizadas para fabricagao de cadeiras de palha e suas sementes para a
confeccao de migangas e artesanatos. As folhas e sementes também s&o usadas para
racao animal (Torres,2024).

Assim, percebe-se a importancia de instigar e assimilar os aspectos culturais,
histéricos, econdmicos, quimicos e biolégicos da jugara e do agai, exaltando o contexto

da regionalidade.



Vinagreira (Hibiscus sabdariffa)

Nome cientifico: Hibiscus sabdariffa
Familia Botanica: Malvaceae
Nomes populares: cuxa, hibisco, rosela, groselha,

quiabo-azedo, quiabo-de-angola.

v' ORIGEM

A Vinagreira é uma planta tropical, originaria da Africa e da india. Foi
introduzida no Brasil como planta produtora de vinho e vinagre (Nunes, 1997). No Brasil, a
importancia desta espécie é proveniente do uso das folhas comestiveis na alimentagao.
Sua maior popularidade é no Estado do Maranhao, onde, tradicionalmente, faz parte da
culinaria local (Luz; Sobrinho, 1997).

No Estado do Maranhdo, a importancia da vinagreira, reflete-se na forte
insercao social entre as comunidades tradicionais, em especial quilombolas e em
componente cultural gastronémico da culinaria maranhense, especialmente com o
tipico prato arroz de cuxa (Rogério Junior, 2019).
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Das especulagdesrealizadas sobre as origens e as denominagoes que recebe
a vinagreira, uma das histérias mais interessantes consta nos estudos do pesquisador
norte-americano Walter Wawthorne. Segundo ele, |a pelos meados do século 18, quando
o Marqués de Pombal enviou para a capitania do Grao-Para e do Maranhao uma mao
de obra escrava vinda da Guiné, que se deu inicio a popularizagdo do consumo da
vinagreira nas regides Norte e Nordeste do Brasil. Esse grupo de negros, chamado
Mandinga, passou a trabalhar nas lavouras de arroz, onde cultivava e consumia a tal
vinagreira, que em suas origens africanas era chamada kutxa. Relata-se ainda que foi
nesse periodo que o kutxa, plantado em regides ribeirinhas da baixada maranhense,
passou a ser consumido pelos negros como acompanhamento de peixe frito ou assado.
Com o passar do tempo, tanto o camardo como o arroz comegaram a acompanhar os
pratos de kutxa, transformando-se no tradicional cuxa maranhense (Botrel et al., 2017).

v CARACTERISTICAS BIOQUIMICAS

A vinagreira € um arbusto ereto e vigoroso, podendo atingir até 3 m de
altura, com caule arroxeado. As folhas séo alternadas e dentadas, com coloragéo
verde, nervuras em geral de cor purpura, com 5 a 12 cm de comprimento. As flores
sao solitarias, nascem nas axilas das folhas, possuem calice carnoso roxo e corola
amarela com o centro roxo, que irdo formar os frutos, do tipo capsula deiscente (Botrel
et al., 2017).

As folhas constituem valiosas fonte de vitaminas (A e B1) e de sais minerais
(calcio, fosforo e ferro), além de fornecerem varios aminoacidos essenciais (isoleucina,
leucina, lisina, metionina, fenilalanina, treonina, valina, arginina e histidina), importantes
na constituicdo das proteinas (Luz; Sobrinho, 1997).

O ferro contido na vinagreira € essencial para gerar energia, uma vez
que atua no transporte de oxigénio entre as células. O fésforo, por sua vez, trabalha
em conjunto com o calcio, fortalecendo os ossos, dentes e musculos. Além disso, a
vinagreira € importante para a producao do colageno e da elastina (proteinas que

concedem elasticidade a pele) e fonte de vitamina C e betacaroteno, dois antioxidantes

fundamentais para o organismo (Guia culinario, 2020).
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substancia antioxidante derivada de pigmentos naturais, que confere cor diferente aos
produtos (Botrel et al., 2017).
As antocianinas sdo moléculas responsaveis por uma variedade de cores

Os calices, capsulas, folhas e caules finos sédo ricos em antocianinas, uma

caracteristicas de flores, frutos, algumas folhas, caules e raizes de plantas. Tais
moléculas, pertencentes a classe dos flavonoides, podem ser encontradas em cores
como vermelha, roxa ou azul. As antocianinas apresentam a propriedade de exibir
diferentes coloragées, dependendo do pH do meio em que se encontram, em virtude
dos grupos hidroxilas e carboxilas ligados a sua estrutura. Por isso, esses pigmentos
podem ser utilizados como indicadores de pH (Arruda et al., 2019)

Os Indicadores séo substancias que mudam de cor na presenga de ions
hidrogénio (H"* ou H,0") e ions hidroxila (OH™" livres em uma solugao, e justamente
por esta propriedade sdo usados para indicar o pH, ou seja, os indicadores indicam se

uma solugéo € acida ou basica (Souza, 2023).

v APLICAGOES NO COTIDIANO

A vinagreira € comumente plantada em hortas e jardins de ervas, por suas
propriedades medicinais e partes comestiveis. De sabor picante e levemente acido,
as folhas da vinagreira podem ser utilizadas como verdura, em saladas, cozidos, e
juntamente com camaréo e arroz, na preparagao do famoso arroz de cuxa, prato tipico
da gastronomia maranhense. Os calices também se prestam para o feitio de sucos,
chas, compotas, geleias, conservas, licores, vinhos e xaropes. De sua ramagem ainda
se pode extrair fibras téxteis, para futuras aplicagoes industriais (Patro 2014).

Em relacéo as propriedades medicinais, a vinagreira é utilizada no tratamento
da pressao arterial, colicas menstruais, ma digestdo, espasmos gastrointestinais, prisao
de ventre e infecgdes da pele. Ela também é considerada um importante diurético, pois

acelera a perda de gordura e diminuigao da pressao arterial (Costa, 2023).
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As folhas da vinagreira
constituem valiosas fonte de
vitaminas...




Babacu (Attalea speciosa)

Nome cientifico: Attalea speciosa
Familia Botanica: Arecaceae
Nomes populares: Babagu, baguacgui, uauagu, aguagu, bauagu,

coco-de-macaco, coco-de-palmeira, coco-naia, coco-pindoba, guaguago.

v' ORIGEM

De acordo com Carrazza, Silva e Avila (2012), o babacu é um tipo de palmeira
da familia botanica Arecaceae, e esta presente em varios paises da América Latina. No
Brasil o babagu € encontrado principalmente em formagdes conhecidas como babacguais
que cobrem cerca de 196 mil km? no territério brasileiro, com concentragéo nos estados
do Maranhao, Tocantins e Piaui, na regiao conhecida como Mata dos Cocais (transi¢gao
entre a Caatinga, o Cerrado e a Amazoénia).

A cadeia produtiva do babagu tem como base o extrativismo primario, com a
coleta dos cocos logo apds a queda dos frutos, realizada em sua maioria por povos e
comunidades tradicionais e pequenos agricultores familiares (Ministério da Agricultura,

Pecuaria e Abastecimento, 2012).
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No Maranh&o o extrativismo do coco babagu, abrange 30% da area geral do
Estado, ou 320 mil km?. As microrregides mais representativas (em produgao) séo as do
Médio Mearim, Codo, Pindaré e Baixada Maranhense (Borges, 2014).

No Maranhdo, destacam-se trés atividades produtivas no cenario agrario.
Hoje o extrativismo da palmeira de babagu € a terceira maior forga produtiva do estado,
atras da pecuaria e da agricultura (Barreto, 2009).

Tendo em vista a valorizagao do babagu no estado do Maranho, a Associagéo
em Areas de Assentamento no Estado (Assema) percebeu o potencial deste produto
e comegou um grande processo de organizagao entre as familias da regido do Médio
Mearim, onde estao situados os municipios de Bernardo do Mearim, Capinzal do Norte,
Esperantinopolis, Igarapé Grande, Joselandia, Lago da Pedra, Lago do Junco, Lago
dos Rodrigues, Lima Campos, Pedreiras, Pogédo De Pedras, Santo Antonio Dos Lopes,
Sao Luis Gonzaga Do Maranhdo, Sao Raimundo do Doca Bezerra, Sao Roberto e
Trizidela do Vale. Em 2002, foi criada a “Embaixada Babagu Livre”, com a finalidade
de estimular e prestar assisténcia aos pequenos produtores do Estado (Barreto, 2009).

Trés grupos do Médio Mearim tém sido os responsaveis por liderar uma rede
de 4 mil familias nessa cadeia produtiva. Em Lago do Junco, estao as cooperativas dos
pequenos produtores agroextrativistas (COPPALJ); em Esperantinépolis,a COPPAESP;
e em Lago do Junco e Lago dos Rodrigues, a Associagdo das Mulheres Trabalhadoras
Rurais (AMTR). Juntas, coordenam uma produgcao média de 1,5 mil toneladas de
améndoas de babagu por ano, que tem sido fundamental na valorizagao do trabalho
familiar e garantia de renda no campo maranhense (Barreto, 2009).

O diretor financeiro da Assema, Raimundo Ermino, relata que a associagao
vem participando de feiras internacionais nos ultimos anos, fazendo com que o “tesouro”
das familias maranhenses ganhe maior visibilidade. “As exportagdes vem crescendo
e temos a perspectiva de novos compradores na Europa. E de extrema importancia
porque valoriza o esforgo das comunidades rurais e estimula a produgao do babagu
aqui na regiao” (Barreto, 2009).
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Familiar (SAF), tem trabalhado na perspectiva do fortalecimento e desenvolvimento

O Governo do Maranhao, por meio da Secretaria de Estado da Agricultura

da cadeia agroextrativista do babacu, investindo recursos em projetos que visam a
valorizagao e incentivo do trabalho das mulheres quebradeiras de coco. Para tanto,
criou o Dia Estadual das Quebradeiras de Coco Babagu que é celebrado no dia 24
de setembro. A data foi escolhida como simbolo da luta das mulheres quebradeiras
de coco por reconhecimento e por sua enorme representatividade social, cultural e

historica no estado (Saf, 2022).

Assim, destaca-se a importancia da luta pela valorizagao desta importante
tradigao cultural e social das comunidades maranhenses preservando e respeitando a
identidade social e identitaria das mesmas.

v CARACTERISTICAS BIOQUIMICAS

A arvore do babagu pode atingir de 10 a 30 metros de altura e suas grandes
folhas arqueadas podem chegar a oito metros de comprimento. Cada palmeira
pode apresentar entre trés e cinco longos cachos de flores amareladas. O pico de
florescimento ocorre entre os meses de janeiro e abril e os frutos amadurecem entre
agosto e dezembro. Cada cacho, por sua vez, pode produzir de 300 a 500 cocos. A
casca do fruto é resistente e, no seu interior, ha de 3 a 5 améndoas que tém valor
comercial por serem a principal matéria-prima para a produgéo do 6leo de coco do
babagu (Carrazza; Silva; Avila, 2012).

Cada planta pode apresentar 4-6 inflorescéncias que parecem cachos
sustentados por hastes de 70-90cm de comprimento que surgem por entre as folhas;
as flores sdo unissexuais, masculinas e femininas em uma mesma inflorescéncia,
raramente, em arvores diferentes; os frutos possuem de 10-12cm de comprimento, de
casca dura, marrom, com polpa seca, farinhenta de coloragdo creme na maturidade e
contém de 1-8 sementes oleaginosas (Horto botanico, 2024).

O fruto do babagu de acordo com Oliveira, Alexandre e Mahmoud (2013) é
formado por quatro partes: epicarpo (casca), endocarpo (parte lenhosa), améndoas e

mesocarpo. A Figura 2 exemplifica esta representagao.



Figura 2 - Coco babagu e seus componentes

Eplcarpo

Fonte: Silva et al. (2019)

O mesocarpo do babagu tem em sua composigdo amido, fibras de
aminoacidos, proteinas, lipideos, glicidios soluveis, hemicelulose, pentosanas, entre
outras substancias quimicas (Baldez et al., 2006).

A améndoa de babagu e a polpa do coco sao constituidas por mais de
60% de oleo. Neste dleo ha a predominancia de acidos graxos de cadeia carbonicas
intermediarias (C6 a C16), dentre os quais 40 a 55% ¢ de acido laurico, que corresponde
a 12 atomos de carbono na sua formacao (Correia et al., 2014).

v' APLICAGOES NO COTIDIANO

As folhas do babagu fornecem palha branca para cobrir os tetos de ranchos
e casas. Aaméndoa verde fornece um leite muito nutritivo e da améndoa madura extrai-
se um oleo incolor, de odor agradavel, empregado na fabricagéo de sabdes, sabonetes,
detergentes, velas e na alimentagdo como hidrogenado em margarinas e gordura de
coco. Do residuo da prensagem mecanica para extragéo do dleo, fabrica-se alimento
para o gado rico em proteinas. Da polpa do fruto faz-se uma farinha alimentar, e se
aproveita a casca como combustivel em forma de carvéo. O caule contém palmito, que
também é consumido. Para completar, a dura casca do coco do babacgu pode ser utilizada
para produgao de etanol, metanol, gases combustiveis, coque, carvao reativado, acido

acético e alcatréo, de grande aplicagao industrial (Horto botanico, 2024)
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nos periodos de seca, para alimentagao animal. As fibras destas mesmas folhas séo

Do babagu costuma-se dizer que tudo se aproveita. Suas folhas sao utilizadas

utilizadas para produzir cestos, peneiras, esteiras, entre outros produtos artesanais.
Seu estipe é utilizado na marcenaria e, algumas vezes, como adubo natural. E possivel
ainda se extrair o palmito e, do caule da palmeira jovem, uma seiva que, fermentada,
produz vinho (Carrazza; Silva; Avila, 2012).

As améndoas verdes ainda fornecem um leite com propriedades nutritivas
iguais ao leite humano e muito utilizado na culinaria. Do mesocarpo € extraida uma
farinha, também chamada p6 de babagu, muito nutritiva, usada como complemento
alimentar e parafazerbolos e mingau. Tem propriedades anti-inflamatérias e analgésicas,
é rica em fibras, portanto, 6tima para combater prisdao de ventre, colite e obesidade, pois
torna o fluxo intestinal mais eficiente (Carrazza; Silva; Avila, 2012).

No entanto o principal fim das améndoas € a produgao de dleo de coco
do babagu. Este é amplamente usado na industria cosmeética, alimenticia, de sabdes,
detergentes, lubrificantes, entre outras e na alimentagdo das comunidades da regiao
do Cerrado e transicdo com a Amazoénia. A extracao das améndoas € tradicionalmente
caseira, feita pelas populagdes locais e pelas “quebradeiras de coco”. Seu 6leo possui
alto indice de saponificagdo, o maior dos oleos vegetais de uso industrial, e baixa
concentragao de iodo. O endocarpo € usado para fazer um carvao de alto potencial
calorifico. Além disso o 6leo do babagu é tido como matéria prima para a produgao de
biodiesel (Carrazza; Silva; Avila, 2012).

A palmeira do babagu é conhecida como a mae das quebradeiras de coco,
pois é dessa matéria-prima que centenas de mulheres extrativistas tiram o sustento
de suas familias. Do fruto do babagu elas extraem as castanhas que dao origem a
produtos como o azeite de coco babacgu, sorvete de coco babagu, biscoitos, paes,
entre outros produtos. A quebradeira de coco dona Maria Catarina, que criou a familia
com os frutos da palmeira, enfatiza que “uma palmeira € uma mae porque dela tirei o
que comer. Quem bem souber, ndo derruba uma palmeira, ndo maltrata, porque uma
palmeira da muitos frutos e € um meio de produzir o que comermos. Hoje, minha renda
vem da agroindustria e do trabalho que fazemos com o babagu aqui na comunidade”
(Saf, 2022).
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3. ROTEIROS
EXPERI
MENTAIS

As praticas experimentais, de modo geral, sao vistas com bons olhos pelo
professorado e, sobretudo, pelos estudantes. Dificiimente alguma dessas pessoas
nao aprecia a realizagdo, ou mesmo a observagao, de um experimento de ciéncia.
Os estudantes gostam de ver cores, fumagas, movimentos, choques e explosoes. Os
docentes gostam de “ensinar na pratica”, como eles mesmos dizem. Todos gostam de
experiéncias fantasticas! (Souza et al., 2013).

Todavia, contemplar a experimentagao € algo bem diferente de utiliza-la ou
compreendé-la corretamente. E necessario que, embora todos gostem de experiéncias,
poucos refletem ou pesquisam sobre questées, como por exemplo, “Qual o papel
didatico da experimentagao?” ou “De que maneira ela contribui para a aprendizagem
da Quimica?”’. Na maioria dos casos, respostas para tais indagacdes sao simplistas
ou parciais, tais como, “Devemos usar a experimentacao porque a Quimica € uma
ciéncia experimental’, “Devemos fazer experimentos para cativar os alunos” ou “As
experiéncias ajudam a mostrar a teoria na pratica” (Souza et al., 2013). Nesse viés,
compreende-se que uma atividade experimental precisa ir além da capacidade de
suscitar o interesse e a fascinagéo por sua beleza fisica, mas sim possuir uma natureza
de carater investigativo que problematize os fendmenos e indague os estudantes a
formular estratégias e tomadas de atitudes, tendo em vista contextualizar os contetdos
aprendidos.

Souza et al. (2013) frisam que uma atividade de ensino investigativo deve
partir de uma situagao problema para que possa interessar os estudantes a participar
da investigagao, gerando a busca de informacgdes, a proposigéo de hipoteses sobre o
fendmeno em estudo, o teste de tais hipoteses, e a discussao dos resultados para a
elaboracao de conclusdes acerca do problema. Os discentes, dessa maneira, possuem
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um papel ativo, sendo o professor o orientador desse processo, no qual incentiva
os alunos a participarem, indica ou fornece informagdes necessarias, questiona os
encaminhamentos dados pelos estudantes na busca de solugdes para o problema,
auxilia-os na elaboragao de procedimentos e na analise dos dados.

Nessa perspectiva de fomento a atividade de natureza investigativa, Silva
D. (2011) relata que os seguintes aspectos devem ser levados em consideracao:

* objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais;

» situagdo problema, cujas atividades experimentais propostas ajudam a
responder;

» conhecimentos e concepgdes que os alunos apresentam sobre o tema;

- atividades pré-laboratorio: informagdes a serem apresentadas e hipoteses
solicitadas aos alunos;

« atividades pos-laboratorio: questdes formuladas aos alunos para analise

dos dados, conclusdo e aplicagdo do conhecimento; sistematizagao dos
resultados e conclusdes; aplicagdo a novas situagoes.

Assim, por meio de uma situagao-problema envolvendo o contexto da
regionalidade maranhense, elenca-se abaixo trés atividades experimentais que servirao
de suporte para a resolugdo das atividades, levando em conta como os elementos
pedagogicos podem ser utilizados no planejamento de uma atividade investigativa.

3.1 EXPERIMENTO
1: DENSIDADE

+ SITUAGAO-PROBLEMA

No mésde outubro, no bairrodoMaracana, em Sao Luis do Maranhao, ocorre
uma das atividades mais tradicionais do Estado, a Festa da Jugara, que mantém viva
a cultura e culinaria da regiao, além de contribuir para a movimentagao da economia
local. José, um estudante do curso de Quimica Licenciatura da Universidade Federal
do Para, que estava em viagem a passeio no Maranhao, resolveu ir até o bairro do
Maracana para prestigiar o evento e, também, conhecer o prato tipico da festa que é
jugara com camarao, pois tinha a curiosidade em conhecer esse fruto que é bastante
similar ao que é consumido em sua cidade, o acai. Retornando a sua terra natal,

José trouxe consigo alguns frutos da jugara in natura, que havia ganhado de um



vendedor que fizera amizade no momento de sua refeicdo. Desse modo, para sanar
sua curiosidade e ao mesmo tempo estudar sobre diferengas e semelhangas entre
o carogo do agai e a jugara, resolveu constatar se o fruto da jugara € mais denso ou
menos quando em contato com a glucose de milho (xarope de milho), uma vez que ja
tinha realizado esse experimento, durante uma pratica laboratorial, com o carogo do
acai, verificando que este € menos denso que o xarope. Desse modo, ajude José a
constatar ou refutar a sua proposigao.

= INFORMAGOES DO CONTEUDO

Adensidade é uma propriedade da matéria que relaciona a massa e o volume
de um corpo. Ela pode ser calculada dividindo-se a massa do objeto pelo seu volume
e ajuda a indicar se um corpo afundara ou flutuara em um outro fluido, pois possui uma
relacdo com a forga peso. Quanto mais denso for o corpo, maior a forga peso e, assim,

mais ao fundo ele se coloca no sistema (Novais, 2024).

A expressao matematica da densidade:

massa

m
d=—=
volume \Y

Unidades: massa (g); volume (ml ou cm?)

O volume é uma grandeza fisica que varia com a temperatura e presséao, e
mesmo que a massa nao sofra variagdo, como a densidade de um material depende do
volume que ele ocupa, s6 podemos considerar um valor de densidade se especificarmos
as condi¢des de temperatura e pressao em que esse valor foi determinado (Fonseca,
2016).

A tabela abaixo mostra a densidade de alguns materiais que utilizamos no
cotidiano, na presséo de 1 atm e temperatura de 25 °C.

Substéancia Densidade (g/mL)
Concreto 2,00
Ago 8,05
Gelo (0 °C) 0,917
Agua (4 °C) 1,00

Fonte: Novais (2004)
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= REALIZAGAO DA PRATICA

v OBJETIVOS:

» Obter evidéncias experimentais que comprovem a densidade das
substancias;

» Compreender as caracteristicas da densidade.

v' MATERIAS UTILIZADOS
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adicao do oleo de buriti Figura 8 - adicdo do 6leo babacu |




12) No dia 10 de abril de 1912, partia de Southampton, na Inglaterra, um navio, cujo
nome era Titanic, com parada prevista em Cherbourg e Queenstown, antes de seguir
para seu destino, Nova York nos Estados Unidos da América. O Titanic era grande e
luxuoso, recebendo o titulo de “navio dos sonhos”, e foi dito como inalfragavel “devido
a tecnologia das comportas a prova d’agua. Porém, no quarto dia de sua jornada, ele
colidiu-se com um iceberg que estava na sua rota. O impacto, abriu uma fenda de 90
metros afetando cinco compartimentos, fazendo com que a proa afundasse rapidamente.
Nesse contexto, quando este comecou a afundar, pode-se afirmar que o seu volume

a) aumentou

b) diminui

C) permaneceu 0 mesmo
d) ficou mais denso

e) ficou pesado

» Explique sua resposta:
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3 )

e Estudo apoiado pela Fapema aponta potencialidades da
jucara no tratamento de cancer: https://www.ma.gov.br/noticias/

estudo-apoiado-pela-fapema-aponta-potencialidades-da-jucara-no-

tratamento-de-cancer.
» Jucara, o fruto que vira ouro no Maracana: https://oimparcial.
com.br/cidades/2018/10/jucara-o-fruto-que-vira-ouro-no maracana/

« Conheca o buriti, uma das riquezas do cerrado maranhense:
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2014/03/conheca-o-

buriti-uma-das-riquezas-do-cerrado maranhense.

Sugestao de troca de materiais:

* No lugar da proveta de 50 ml, vocé professora ou professor podera

estar utilizando um copo de vidro transparente grande.



3.2 EXPERIMENTO
2: INDICADOR
ACIDO-BASE

= SITUAGAO-PROBLEMA

A vinagreira € uma hortalica bastante comum em paises de clima tropical
e subtropical. No Brasil, em especial no estado do Maranhao, ela ganha uma grande
importancia devido a sua utilizagdo como ingrediente do famoso Arroz de Cuxa, prato
tipico da culinaria local. De acordo com pesquisadores da Universidade de Jiangsu, na
china, o calice da vinagreira é rico em antocianinas e compostos fendlicos, portanto sao
fontes de antioxidantes naturais, fazendo com que suas folhas e/ou raspas de seu caule
mude de cor na presencga de substancias acidas e basicas. Nesse contexto, Maria,
moradora do municipio de Codod, que estar prestes a receber a visita de sua prima
Joana, que veio do estado do Rio de Janeiro, para passar férias no Maranhao, resolve
fazer para a sua prima um almoco, tendo varias iguarias da culinaria maranhense,
entre elas o arroz de cuxa. Ela ouviu de sua avd, que para quebrar a acidez excessiva
de um alimento, tornando este mais saboroso, precisa de apenas uma colher de
cha de bicarbonato de sédio. Entéo, para constatar se realmente estava utilizando o
produto correto, adicionou a uma mistura de agua e bicarbonato de soédio uma porgéo
de vinagreira, verificando que a solugdo mudou de cor. Sendo assim, Maria utilizou o
produto correto para retirar a acidez excessiva do alimento? Aponte os indicios que o

levaram a esta concluséo.

=INFORMAGOES DO CONTEUDO

Os indicadores acido-base sdo substancias que, por suas propriedades
fisico-quimicas, apresentam a capacidade de mudar de cor na presenga de um acido
ou de uma base (Fogacga, 2024).

Os indicadores acido-base sédo substancias naturais ou sintéticas que tém
a propriedade de mudarem de cor em fungcdo do pH do meio. O pH é o potencial
hidrogenidnico, ou seja, refere-se a concentragido de ions [H] (ou H,O*) em uma
solugdo. Quanto maior a quantidade desses ions, mais acida é a solugao. Dessa forma,
os indicadores apresentam uma cor quando estdo em meio acido e outra cor quando
estdo em meio basico (Fogaga, 2024).
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A escala de pH varia de 0 (solugées muito acidas) até 14 (solugées muito
basicas) e o valor do pH igual a 7 representa um meio neutro. Quanto mais acido
€ 0 meio, menor o valor do pH e quanto mais basico € o meio, maior o valor do pH
(Feltre, 2004).

Escala de pH:

| | |
| T |

0 7 14

pH < 7 = Substancia acida pH= 7 = substancia neutra pH > 7 = substancia

basica.

= REALIZAGAO DA PRATICA

v OBJETIVOS:

» Compreender o conceito de indicador acido-base;
» Conhecer a importancia de acidos e bases no cotidiano das pessoas;
» Reconhecer substancias acidas e basicas com o auxilio de um indicador.

MATERIAS UTILIZADOS

Vinagreira;

Gral com pistilo em porcelana;
Papel filtro;

Funil de vidro;

Béquer de 50 ml;

Tubo de ensaio;

Acido Cloridrico:

Hidroxido de Sadio;

Alcool etilico:
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v PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL

Primeiramente preparou-se a solucdo de indicador acido-base utilizando a
vinagreira. Para isso comegou-se raspando os talos dela para a obtengéo de lascas

ricas em antocianinas, de acordo com a figura a seguir:

Figura 10 — Raspas do talo da vinagreira

[

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Em seguida, utilizou-se o gral pistilo de porcelana, para fazer a maceragéo das
lascas do talo da vinagreira, adicionando 15 ml de alcool etilico, conforme a figura abaixo:

Figura 11 — Raspas do talo da vinagreira

Fonte: arquivo pessoal (2023)
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Apos a maceracgao, realizou-se a filtragao da solugao com o auxilio do papel
de filtro e do funil de separacao. Para finalizar adicionou-se 15 ml de acido cloridrico e
15 ml de hidroxido de sddio em dois tubos de ensaio, colocando em cada tubo 10 ml da
solugao que ja fora preparada. Com isso obteve-se o resultado segundo a figura abaixo:

Figura 12 — Acido e base na presenca do indicador da vinagreira

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Assim, foi determinado que no meio acido a vinagreira possui a cor résea e

no meio basico a cor verde.
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VAMOS
RESOLVER

12) De acordo com a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), a
contaminagao de um alimento pode ocorrer ao longo de toda a cadeia produtiva e
pode estar associada a varios fatores, como por exemplo, questées ambientais, como
a presencga de poluentes no ar, no solo e na agua, caracteristicas da matéria-prima
alimentar, como a presenga natural de microrganismos ou substancias téxicas em
vegetais e animais ou tecnologias e insumos usados na produgéo, que podem alterar
substancias presentes nos alimentos. Nesse contexto, em 2018, o Instituto Adolfo Lutz,
de Sao Paulo, por meio de um laudo técnico, confirmou que a embalagem do suco de
maca de uma marca famosa, consumido por uma moradora de Guaruja, no litoral de Sao
Paulo, continha soda caustica. Segundo o documento, o pH (Potencial Hidrogenionico),
ou indice de alcalinidade do produto, foi de 13,5. Assim, qual das substancias abaixo,
poderia neutralizar completamente a basicidade da soda caustica.

a) HCI

b) CH,COOH
c) BaCl,

d) Al(OH),

e) H,CO,

» Explique sua resposta:
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e Vinagreira: uma das maiores fontes de ferro na mesa
do brasileiro: https:/portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/
noticias/noticia.jsf?id=5505#:~:text=Ela%20tem%20
sido%20utilizada%20como.para%200%20bom%20
tr%C3%A2nsito%20intestinal.

- Startup apoiada pela Fapema apresenta biocosmético

inovador a base de vinagreira na SNCT: https://www.

ma.gov.br/noticias/startup-apoiada-pela-fapema-apresenta-
biocosmetico-inovador-a-base-de-vinagreira-na-snct.

e Vinagreira marca presenca pelo sabor na tradicao
maranhense e valor nutricional: https://www.brasildefato.

com.br/2021/04/27/vinagreira-marca-presenca-pelo-sabor-na-

tradicao-maranhense-e-valor-nutricional

Sugestao de acidos e bases encontradas cotidiano.

Acidos: Vinagre, Limé&o, acido muriatico, acido borico.
Bases: Cal virgem hidratada, amoniaco, leite de magnésia, soda caustica.

Sugestao de troca de materiais:

No lugar do gral pistilo de porcelana, podera ser utilizado um pote de plastico
redondo médio e um socador de madeira. Para o béquer de 50 ml podera ser usado um
copo de vidro transparente médio. O funil de vidro e o papel filtro podem ser substituidos

respectivamente pelo funil de plastico e filtro de papel para café.
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3.2 EXPERIMENTO
3: SUBSTANCIAS E
MISTURAS

= SITUAGAO-PROBLEMA

Segundo Barbosa (2018) os babaguais somam aproximadamente 10,3
milhdes de hectares no estado do Maranhao, mais da metade do que é encontrado em
todo o pais, cerca de 19 milhdes de hectares. No Maranh&o conforme o Sistema de
Agricultura Familiar (Sistema SAF), promovido pelo governo do estado, a produgédo do
babacgu gera renda as milhares de mulheres extrativistas que lutam diariamente para
tirar seu sustento, ja que da arvore do babacu elas transformam as palhas das folhas
em cestos, a casca do coco em carvao e a castanha em azeite, sabdo e artesanato,

dentre outros produtos. Em relagéo a produgao do o6leo do babagu, este possui em sua

composigao grande quantidade de acido graxo, acido laurico, acidos oleico, miristico e
caprilico, que apresentam propriedades analgésicas, antivirais, anti-inflamatoérias, entre
outras. Sendo assim, Jodao, morador do municipio de Turilandia, municipio este localizado
na regiao norte do estado do Maranhao, possui um problema sério de enxaqueca, que
s6 ameniza quando ele dissolve um comprimido de sonrisal em agua. Sabendo dessa
situagao, Julia, sua prima, fala a ele que a adigao de 6 gotas de 6leo babagu em seu
remedio iria contribuir ainda mais para melhorar a sua enxaqueca. Portanto, qual seria
o tipo de mistura entre o éleo do babagu, o sonrisal e a agua, e se ela traria beneficios

ou maleficios a saude de Joao? Aponte os indicios que o levaram a esta conclusao.

= INFORMAGOES DO CONTEUDO

Um material qualquer é considerado uma substancia pura quando
observamos que suas propriedades quimicas, de grupo e fisicas, como densidade,
solubilidade e temperaturas de fuséo e de ebulicdo apresentam valores que praticamente
nao mudam de uma amostra para outra, nas mesmas condicdes de temperatura e

presséao (Fonseca, 2016).
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Um material qualquer é considerado uma mistura quando observamos que
suas propriedades quimicas, de grupos e fisicas variam significativamente de uma
amostra para outra mesmo quando medidos nas mesmas condigdes de temperatura e
pressao (Fonseca, 2016).

Em suma, de acordo com feltre (2014), a substancia pura € aquela que nao
esta envolvida com outras substancias e apresenta propriedades quimicas e fisicas
bem definidas, enquanto a mistura € aquela que esta envolvida com outras substancias
e nao apresenta propriedades quimicas e fisicas bem definidas.

Em relagéo a fases de um material, Fonseca (2016) descreve que, se um
material possui aparéncia uniforme e propriedades constantes em toda a sua extensao,
ele é formado de uma unica fase. Ja se a aparéncia de um material ndo € uniforme e
suas propriedades variam quando medidas em pontos diferentes de sua extensao, ele
possui mais de uma fase. Por isso, tais fases podem gerar sistemas homogéneos e
heterogéneos.

Sistema homogéneo: é aquele que apresenta um aspecto visual uniforme,
continuo, ou seja, apresenta uma Unica fase.

Sistema heterogéneo: é aquele que apresenta um aspecto visual ndo
uniforme, descontinuo, ou seja, apresenta mais de uma fase.

= REALIZAGAO DA PRATICA

v OBJETIVOS:

» Compreender a diferenga entre substancia pura e mistura;
» Identificar por meio de suas caracteristicas o sistema homogéneo e
heterogéneo;

* l|dentificar as fases de um sistema.

v' MATERIAS UTILIZADOS

«  Agua;

«  Corante alimenticio de cor azul;
«  Oleo do coco babacu;

- Beéquer de 250 ml;

+ Comprimido efervescente.



194

v PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL:

Em um béquer de 250 ml, adicionou-se 50 ml de agua e 4 gotas do corante
alimenticio de cor azul, deixando a agua corada. Em seguida colocou-se 100 ml de dleo
de coco babagu, como mostra a figura abaixo:

Figura 13 - Agua corada com dleo do coco babacu.

Fonte: arquivo pessoal (2023)

Adicionou-se um comprimido efervescente no béquer contendo o d6leo e a

agua corada, observando e registrando as conclusées, de acordo com a figura abaixo:

Figura 14 — Comprimido efervescente em contato com a agua corada e o
6leo do coco babagu.

Fonte: arquivo pessoal (2023)
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O experimento acima, podera também ser acessado no endereco
eletronico: https://bit.ly/3HmMJHs6 ou pelo QR Code:

1) O babagu é uma espécie de palmeira nativa da regiao Norte, muito utilizado
como matéria prima de produtos que vao desde a culinaria até a construgéo de casas. As
suas folhas secas cobrem telhados e sdo utilizadas em cestarias, peneiras e chapéus,
ja o seu tronco € aproveitado para construir estruturas de casas. Do seu fruto € possivel
retirar 6leo para industria cosmética, azeite e leite de babagu que sdo muito utilizados
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na culinaria local. O dleo do babagu equilibra a flora intestinal, aumenta o sistema
imune, promove a hidratagéo, o tratamento da pele, os cabelos, acelera o processo de
cicatrizagao e inflamagao de acne, entre outros. A tabela a seguir, mostra a composigao
quimica contida no 6leo babagu.

Diante do exposto, assinale a alternativa que indica respectivamente o numero
de componentes e o tipo de mistura que envolve a composi¢ao quimica do babagu.

Tabela 2: Composicdo quimica do éleo de coco babacu
Acidos Graxos

Simbologia Tipos Composicio (%)

C 08:0 Acido Céprico. 2:6-73
C 10:0 Acido Caprilico 12776
C 12:0 Acido Laurico 40 - 55
C 14:0 Acido Mistirico 11-27
C 16:0 Acido Palmitico 52-11
C 18:0 Acido Estedrico 1,8-74
C 18:1 Acido Oleico 9-20

C 08:2 Acido Linoleico 14-6,6

Fonte: Adaptado de (MOREIRA, 2017)

a) 7 componentes e mistura homogénea
b) 8 componentes e mistura heterogénea
c) 9 componentes e mistura homogénea
d) 8 componentes e mistura homogénea

e) 7 componentes e mistura heterogénea

» Explique sua resposta:
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« Aeconomiainvisivel do babacu e sua importancia parameios de vida
em comunidades agroextrativistas: https:/www.embrapa.br/busca-de-

publicacoes/-/publicacao/1108436/a-economia-invisivel-do-babacu-e-

sua-importancia-para-meios-de-vida-em-comunidades-agroextrativistas.

» A importancia da Lei dos Babacus Livres para as quebradeiras de

coco: https://agroecologia.org.br/2020/10/26/a-importancia-da-lei-dos-

babacus-livres-para-as-quebradeiras-de-coco/.
e« A importancia do babacu para os produtores do Estado do

Maranhao: https://nordesterural.com.br/a-importancia-do-babacu-para-

Sugestao de troca de materiais:

No lugar da proveta de 250 ml, vocé professora ou professor podera estar
utilizando um copo de vidro transparente grande.
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4.CONSI _
DERACOES
FINAIS

A experimentagao, principalmente na perspectiva da criatividade, tem sido
bastante utilizada pelos docentes de quimica, por meio do emprego de materiais
alternativos inseridos no dia a dia dos educandos (Lima; Alves, 2016). Todavia
compreende-se que ela precisa estar associada a procedimentos de investigagéo e
observagao que possibilitem o desenvolvimento da pesquisa e problematizagcao em sala
de aula, despertando assim a curiosidade, o interesse e o senso critico dos discentes.

No que tange a EJA, observa-se na literatura que quanto maior a oportunidade
de dialogo propiciada pelas atividades elencadas para os estudantes, em nosso caso
as atividades experimentais, maior o envolvimento do grupo. Por isso € importante que
estas valorizem e respeitem as especificidades desse publico para que a troca de ideias
e conceitos promovam aprendizagens com valores e atitudes humanas.

Dessa forma, defende-se que as atividades experimentais, tendo em vista
aulas de cunho investigativo, envolvem a participagao dos estudantes mediante a uma
dada atividade, possibilitando que eles exponham seus raciocinios, confrontem suas
teorias e debatam seus argumentos, ndo somente em relacao a aprendizagem de
conceitos, mas também de um pensamento cientifico que potencialize sua cultura, seus
saberes e a sua diversidade.

Posto isso, elaborou-se este catalogo de praticas experimentais
contextualizadas com vistas a contribuir para o planejamento de praticas de ensino dos
docentes de quimica da EJA da rede publica estadual do Maranhao. Assim, foi proposto
trés atividades experimentais que fazem uso de situagdes-problemas envolvendo o
ambiente local na intengédo de problematizar o contexto local e destacar aspectos que
favoregam o sentimento de pertencimento da cultura regional.

Portanto, acredita-se que este material possa agir em prol da aplicabilidade
dos conhecimentos quimicos que fazem parte do nosso cotidiano, contribuindo assim
para aumentar as possibilidades de agdes docentes que fortalecam ainda mais a

aprendizagem significativa dos estudantes.
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ANEXO A — PLANOS DE ENSINO ANUAIS DOS PROFESSORES(AS)

PLANO ANUAL DE ENSINO - ANO LETIVO: 2022
ESCOLA: CENTRO DE ENSINO SAO CRISTOVAO  TURNO: NOTURNO

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - 1* ETAPA DISCIPLINA: QUIMICA PROF:

PERIODO APRENDIZAGENS CONTEUDOS PROCEDIMENTOS AVALIACAO
BASICAS BASICOS METODOLOGICOS FORMA INSTRUMENTO
1° Compreensdo basica das leis, | Matéria e energia; | Aulas expositivas e intera- | Observagdo Ficha  diagndstica;
teorias, postu- lados que regem e | estrutura da ma- | ¢do/comunicagdo permanente com | permanen- te; | registro de
procuram explicar os sis- temas | téria, modelos | os alunos; utilizagdo de elementos | registro das inter- | desempenho nos
quimicos;  efetuar  célculos | atdbmicos e subpar- | extra e intra-sala de aula para| vengdes, do nivel de| proje- tos e outras
envolvendo niimeros atomicos, de | ticulas ~ atomicas; | exemplifica- ¢ao dos fendmenos | argui¢do e do desem- | atividades pro-
massa e da série ISO; avaliar a | nimero atomico, de | observados e/ou trabalhados no | penho dos alunos nas | postas;  uso de
importancia do atomo e seu | massa e elemento | decurso das atividades | atividades propostas. | recursos di- daticos e
aspecto estrutural, relacionando | quimico; sé- rie | pedagogicas. paradidaticos im-
com a natureza dos diversos | ISO: isotopos, pressos, digitais ou
materiais. isdbaros e isoto- alterna-tivos.
nos, isoeletronicos
e isodiaferos;
ions;  distribui¢ao
eletrobnica em ni-
veis e subniveis de
energia.
2° Empregar codigos e simbolos | Tabela  periodica: | Propositura de esquemas e | Observagdo Registro de
para represen- tar as de elementos | evolucdo histori- ca; | utilizagdo de instrumentos | permanen- te; | desempenho nos
e estruturas quimicas simples; | a tabela periddica | didaticos diversos (jogos, | registro das inter- | projetos e outras
compreender as propriedades dos | atual; propri- edades | mnemoénicos, modelos mole- | vengdes, do nivel de | ativi- dades
elementos com base na tabela | periddicas e | culares com materiais | arguigao e do desem- | propostas; uso de re-
periddica e os  principios | aperiddicas dos | alternativos), para melhor | penho dos alunos nas | cursos didaticos e
envolvidos na determina¢do da | elementos; liga¢des | apropriagdo dos temas propostos | atividades propostas. | paradi- daticos
geometria das moléculas, | quimicas; interagdes | neste periodo. impressos,  digitais
polaridade e inte- ragdes | intermoleculares; ou alternativos.
intermoleculares. geo-  metria e
polaridade das
substancias
quimicas.
3° Identificar, compreender e | Principais fungdes Registro de quadro sindptico das| Observagao Registro de
reconhecer a im- portancia das inorganic | principais fun¢Ges inorganicas; | permanen- te; | desempenho nos
principais substdncias classifi- | as(acidos, bases, uso  didatico de  produtos | registro das inter- | projetos e outras
cadas como de natureza | sais e 6xidos): con- | comerciais de baixo risco para | vengdes, do nivel de | ativi- dades
inorganicas, avali- ando | ceito, formulagao, exemplificacdo das substancias | arguicdo e do desem- | propostas; uso de re-
preliminarmente os principais | nomenclatura, inorgénicas; elaboragdo  de | penho dos alunos nas | cursos didaticos e
usos, ocorréncia, riscos € formas | classificagéo, técnicas que favorecam  a | atividades propostas. | paradi- daticos
de obtengdo; de- terminar o | propriedades, determi- impressos, digitais ou
namero de oxidag@o dos elemen- | riscos, nagdo do numero de oxidagdo e o alternativos.
tos, assim como classificar e | beneficios/aplicagde ba: lanceamento de equagdes
balancear rea- ¢des quimicas. s; nogdes de reagdes | quimicas.
quimicas e
balanceamentode
equagdes quimicas.
4° Identificar, reconhecer e | Massa atomica; | Aperfeicoamento de conceitos e | Observagdo Registro de
relacionar unidades de medida e | massa  molecular; | te- mas inerentes a matematica e | permanen- te; | desempenho nos
as grandezas mais utilizadas em | quantidade de | suas implicagdes na quimica, | registro das inter- | projetos e outras
quimica, tais como massa, | matéria; constante | como subsi- dio para o | vengdes, do nivel de | ativi- dades
volume e quanti- dade de matéria, | de Avogadro; massa | entendimento  dos aspectos | argui¢do e do desem- | propostas; uso de re-
num contexto quantitativo para | e volume mo- lar; | quantitativos de espécies | penho dos alunos nas | cursos didaticos e
atomos, jons e substancias em | célculo quimicas, quer seja isoladamente | atividades propostas. | paradi- daticos
geral, bem como compreender de | estequiométrico: ou num pro- impressos,  digitais
forma basica os quan- tidade de | €€ssO reacional;  avaliar  a ou alternativos.
principais fenémenos envolvendo | reagentes e produtos | IMportancia e os  riscos da
a radioati-vidade. ~ | radioatividade.
em uma reagio
quimica; nogdes
basi- cas de
radioatividade.

Local e data

Assinatura do Professor




GOVERNO DO
MARANHAO

=

—

Secretaria de Educagao

ESTADO DO MARANHAO

SECRETARIA DE ESTADODA

EDUCACAO
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SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO DA REDE DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

PLANO ANUAL DE ENSINO - ANO LETIVO: 2022

Escola: CE SANTA BARBARA

Ano/Série: 1* Etapa da EJA

Componente: Quimica

Turno: Noturno

Professor (a):

PERI CONTEUDOS PROCEDIMENTOS AVAI()IACA
0DO AFRENDIZAGERS BASICAS BASICOS METODOLOGICOS FORNIA INSTRUMEN
Compreender as  diferencas de| Matéria e energia;| Mapa mental: elaborar uma | Assiduidade; Avaliagao escrita;
fenomeno fisico e quimica, Conceituar | estrutura da ma-| sintese enfocada nos conceitos Observagio em sala [Planilha
e caracterizar as propriedades gerais da | téria, modelos | essenciais Sala de aula Invertida | do nivel de [acompanhamento
matéria, Identificar os estados fisicos da | atomicos e subpar-| e Hibrida: para complementacdo | inferéncias dos [Ficha de observagao
matéria. ticulas atomicas; | e acompanhamento as aulas pela | alunos; Participagao;
Identificar os processos de separagdo| numero atomico, de| Plataforma GongalvesDias Resolugao de
de misturas através de suas| massa e elemento| Experimentagdo: utilizagado de | exercicios;
caracteristicas. Entender as| quimico  isoOtopos,| materiais simples para demostrar | Realizagao de
caracteristicas das teoriasatomicas isObaros e isotonos e | fendmenos quimicos e fisicos. experimentos;
1° Assimilar o conceito de numero | isoeletronicos; Aula expositiva e dialogada Produgdes
atomico massa, elemento quimico,| ions;  distribuigao individuais e em
dtomo neutro, fons e semelhangas| €letronica em niveis grupos
atomicas. e subniveis de
Relacionar as semelhangas atomicas| 11814
com questdes do cotidiano.
Executar o diagrama de Linus Pauling
para mostrar a distribui¢do eletronica
de um elemento quimico em niveis e
subniveis de energia.
2° Empregar codigos e simbolos para| Tabela periodica: conceito, Mapa mental: elaborar uma  |Assiduidade; Avaliagdo escrita;
represen- tar as de elementos e| lei demoseley, classificagao [sinteseenfocada nos conceitos |Observagao em sala Planilha de
estruturas quimicas simples; | dos elementos quanto a |essenciais Sala de aula donivel de as:ompanhamento dos
compreender as propriedades dos| configuragio  eletronica; [Invertida e Hibrida: para inferéncias dos discentes;
elementos com base na tabela| propri- edades periddicas e|complementagao e alunos; Participagdo; | Ficha de observagao
periddica e  os  principios| aperiddicas dos elementos; [acompanhamentoas aulas pela |Resolugao de
envolvidos na determinagao da| ligagdes quimicas; [Plataforma GongalvesDias exercicios;
geometria das moléculas, | interagdes intermoleculares; Realizagdo de
polaridlade e  inte-  ragdes| geo-metria e polaridade das [Aula expositiva e dialogada %’;gggégg‘;toa
intermoleculares. substancias quimicas. R
grupos
3 Identificar, compreender e Mapa mental: elaborar uma Assiduidade; AVﬁlla??O escrita;
reconhecer a importancia das Principais Fungoes sinteseenfocada nos conceitos Observagao em Planilha de
principais Inorganicas: essenciais Sgla_de aula §ala donﬁvel de Acompgnhamento dos
Invertida e Hibrida: para inferéncias dos discentes;
substancias classificadas como de | (4cidos, bases, sais e 6xidos): complementagao e alunos; Ficha de observagao
natureza  inorganica, avaliando conceito, formulagao, acompanhamentoas aulas pela Participagao;
preliminamente os principais usos nome_nclatura, <_:lass1ﬁca<;éo, Plataforma (ion(;alAv‘esD}as Resolulg:ﬁ_o de
conténcis, wiscos = formas ik propriedades, riscos, Experimentagao: utilizagao de exercicios;
o o beneficios/aplicagdes; materiais simples para Realizagio de
obfeng::;ao, determinar o mitmero _de nogdes de reagdes quimicas e demostrar fendmenos quimicos|  experimentos;
oxidagdo dos elementos, assim |palanceamento de equagido e fisicos. Produgoes
como classificar e nalancear |quimica. Aula expositiva e dialogada individuais e em
reagaos quimicas grupos
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£ Identificar, reconhecer e relacionar| Massa atomica; massaMapa mental: elaborar uma |Assiduidade; Avaliagao escrita;
unidades de medida e as grandezas | molecular; quantidade de [sinteseenfocada nos conceitos |[Observagdo em sala [Planilha de
mais utilizadas em quimica, tais| matéria; constante  de [essenciais Sala de aula donivel de acompanhamento
como massa, volume e quanti- dade | Avogadro;  massa e |Invertida e Hibrida: para inferéncias dos dos discentes;
de  matéria, num contexto| volume mo- lar; calculo lcomplementagdo e alunos; Participagio; [Ficha de observagdo
quantitativo para atomos, ions e| estequiométrico: quan- f[acompanhamentoas aulas pela [Resolugao de
substancias em geral, bem como| tidade de reagentes e [Plataforma GongalvesDias exercicios;
compreender de forma basica os| produtos em uma reagao Realizagao de
principais fenomenos envolvendo a| quimica; nogdes basi- cas| Aulaexpositiva e dialogada | experimentos;
radioati- vidade. deradioatividade. Produgoes
individuaise em
grupos
Local e data Assinatura do Professor
GOVERNO DO pPieesl

MARANHAQ e

Secretaria de Educacao

ESTADO

DO MARANHAO

SECRETARIA DE ESTADO DA

EDUCACAO

SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO DA REDE DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM

PLANO ANUAL DE ENSINO - ANO LETIVO: 2022

Escola: CE ROSA CASTRO

Ano/Série: 1* Etapa da EJA

Componente: Quimica

Turno: Noturno

Professor (a):

PERI g CONTEUDOS PROCEDIMENTOS AVALIACAO
opp|  AERENDIZAGENSHASICAS BASICOS METODOLOGICOS FORMA | INSTRUMENTO
Compreender as diferengas de | Matéria e energia; Mapa mental: elaborar uma Assiduidade; Avaliagdo escrita;
fenomeno fisico e  quimica, | estrutura da ma- téria, |sinteseenfocada nos conceitos Observacao em sala Planilha de
Conceituar e caracterizar as | modelos atomicos e |essenciais Sala de aula Invertida donivel de inferéncias |Acompanhamento dos
1° propriedades gerais da matéria, | subpar- ticulas |e Hibrida: paracomplementagao dos alunos; discentes;
Identificar os estados fisicos da | atomicas; numero [e acompanhamentoas aulas pela  [Participagao; Ficha de observagao
matéria. atomico, de massa e [Plataforma GongalvesDias Resolugao de
Identificar os  processos de | elemento quimico [Experimentagdo: utilizagdo de [|exercicios;
separacao de misturas através de | isotopos, isObaros e |materiais simples para demostrar |[Realizagao de
suas caracteristicas. Entender as | isétonos e [fenomenos quimicos e fisicos. experimentos;
caracteristicas das teoriasatomicas isoeletronicos; Produgdes individuais
Assimilar o conceito de nimero | ions; distribui¢ao |Aula expositiva e dialogada eem grupos
atémico, massa, elemento quimico, | eletronica em ni-veis e
4tomo neutro, ions e semelhancas | subniveis de energia.
atomicas.
Relacionar as semelhangas atomicas
com questdes do cotidiano.
Executar o diagrama de Linus
Pauling para mostrar a distribuigao
eletronica de umelemento quimico
em niveis e subniveis de energia.
. | Empregar codigos e simbolos para| Tabela periodica: [Mapa mental: elaborar uma Assiduidade; JAvaliac;éo escrita;
2 represen- tar as de elementos e| conceito, lei de moseley, [sinteseenfocada nos conceitos Observagdo em salaPlanilha de

estruturas quimicas simples; | classificagdo dos |essenciais Sala de aula Invertida | donivel de Acorppanhamento
compreender as propriedades dos| elementos  quanto  a|e Hibrida: paracomplementagao | inferéncias dos dosdiscentes;
elementos com base na tabela periodica | configuragdo eletronica; [e acompanhamentoas aulas pela | alunos; Ficha de observagao
e os principios envolvidos na| propri- edades periddicas e [Plataforma GongalvesDias Participagao;
determinagdo da  geometria  das| aperiddicas dos elementos; Resolugao de
moléculas, polaridade e inte- ragdes| ligagdes quimicas; |[Aula expositiva e dialogada exercicios;
intermoleculares. interagdes Realizagdo de

intermoleculares;  geo- experimentos;

i & Produgoes
1net1123 e polz}udade das A s,
substancias quimicas. grupos
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’Identiﬁcar, compreender e reconhecer a Principais fungoes Mapa mental: elaborar uma Assiduidade; Avaliagao escrita;
importancia das principais substancias inorganicas | sinteseenfocada nos conceitos | Observagio  em [Planilha de
3° |Classificadas como de natureza (acidos, bases, sais e essenciais Sala de aula sala do nivel de Acompanhamento
inorganicas, avaliando preliminarmente oxidos): conceito, Invertida e Hibrida: para inferéncias dos dgsdlscentes;
os principais usos, ocorréncia, riscos e | formulagdo, classificagdo, | complementagao e alunos; [Ficha de observagao
formas de obtengdo; determinar o propriedades, riscos, acompanhamentoas aulas pela | Participacao;
mumero de oxidacdo dos elementos, beneficios/aplicagdes; | Plataforma GongalvesDias Resolugao de
assim como classificar e balancear as nogoes de reagdes Experimentacao: utilizagao de | exercicios;
reacoes quimicas. quimicas e balanceamento | materiais simples para | Realizagao de
de equagdes quimicas. | demostrarfenomenos quimicos | experimentos;
e fisicos. Produgoes
Aula expositiva e dialogada individuais e em
grupos.
. Identificar, reconhecer e relacionar| Massa atomica; massa [Mapa mental: elaborar uma Assiduidade; AVﬁl_ia<}510 escrita;
4 unidades de medida e as grandezas mais | molecular; quantidade de [sinteseenfocada nos conceitos Observagdo em [Planilha
utilizadas em quimica, tais como massa, | matéria; constante de |essenciais Sala de aula Invertida | sala do nivel de de acpmpanhamento
volume e quanti- dade de matéria, num| Avogadro; massa e |e Hibrida: paracomplementagdo | inferéncias dos [dos discentes;
contexto quantitativo para atomos, ions | volume mo- lar; calculo [e acompanhamentoas aulas pela | alunos; Ficha de observagdo
e substancias em geral, bem como | estequiométrico:  quan- [Plataforma GongalvesDias Participagao;
compreender de forma basica os| tidade de reagentes e Resolucao de
principais fendmenos envolvendo a| produtos em uma reagao | Aula expositiva e dialogada exercicios;
radioatividade. quimica; nogodes basicas Realizagdo  de
deradioatividade. experimentos;
Produgodes
individuais e em
grupos
&k
i
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
CE ODYLO COSTA FILHO
PLANDO ANUAL DE ENSINO — 2022
AND 2022
COMPONENTE CURRICULAR, Quimica — EJA 12 etapa PROFESSOR (A}
. i N N ) AVAUACAD
PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS CONTEUDOS BASICOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
FORMA INSTRUMENTOS
Apropriar-se dos conceitos basicos EM13CNT201 * Interagdo direta com os + Producic +  Planilha de
— da guimica como  ciéncia, s Conceitos alunose usando o individual. acompanhamento
1°PERIODO . - . -
percebendo-os emseu cotidiano. Fundamentais: whatsapp «  Participacio
Conhecer o3 elementos quimicos e matéria, s Questionamento acerca do do aluno em
sua injpﬂ.rta"ncia na composicgo das SUDﬁ“‘fai meio material ac nosso grupo de sala
?;E::wadne?ai produzir as ligactes Impll{fawﬂb' e redor, que reflete a grande de aul.
entre os elementos quimicos, para a framn:;zr?nr:;;izr:eé '.ranedader de maneiras
formagdo das substancias. suas comao o:' atomos seunem.
) &  Execugac de atividades
propriedades;
. Estudo do
Atomo.
* Tabela
Periddica e
suas
propriedades
2°PERIODO * Entender as ligagbes EMI13CNT201 * |nteracdo direta com os alunos * Producio *  Planilha individual.
quimicas N . e usando o whatsapp individual.
, LigagBes quimicas: ) L
#*  Perceber a diferenca entre = (uestionamento acerca do + Participacao
os tipos de ligacde quimica  LigacHo idnica meio material ao nosso redor, do aluno em
» |dentificar a diferen¢a entre =~ que reflete a grande variedade grupo de sala
) P Ligacao covalente . :
05 tipos de substancias de maneiras como os atomaos se de aula.

unem.
Execucdo de atividades




3*PERiODO

A42PERIODO

Compreender o que & uma
reacio quimica

Identificar as
particularidades de uma
equacdo que representa a
reacio quimica
Diferenciar uma reacdo
endotérmica e exotérmica
Compreender as leis que
rEgem uma equacao
quimica

Identificar as reacbes
Quimicas reversiveis
Identificar algumas reagbes
quimicas que ocorrem no
meia ambiente

Perceber as aplicagbes das
fungdes quimicas no
cotidiano

Conhecer as diferentes
fungdes quimicas e suas
caracteristicas
Compreender o significado
de PH, sua escala e seus
indicadores

Compreender a relacdo
entre os acidos, bases e a
satide bucal

EM13CNT202
Reacdes
quimicas no
cotidiano
Reacdes
exotérmicas e
endotérmicas
Leis que
regem as
equagdes
quimicas

das equacdes
quimicas

+ Fatores gue

influenciam a
velocidade de
uma reagdo
quimica

* Reagdes

quimicas e o
equilibrio
ambiental

EMA3CNT307

Acidos e bases
Concentragao
de acidos e
bases

Escala de ph
Indicadores de
ph

Sais e dxidos
Relacdo entre
acidos e bases
e a salde
bucal

Balanceament
o de equages
* (Classificacdo

Interagdo direta com os alunos
e usando o whatsapp
Questionamento sobre a
percepcao dos alunos em
relacdo aos impactos da
quimica na tecnolpgia e na
sociedade.

Execucdo de atividades

Interagdo direta com os alunos
e usando o whatsapp
Questicnamento junto aos
alunos sobre a importancia dos
acidos e bases nos processos
QuUiMicos que oCorrem ao nosso
redor, desde processos
industriais até processos
bioldgicos, desde reacdes no
laboratorio até aquelas no meio
ambiente.

Execucdo de atividades

Producdo
individual.
Participacao
do aluno em
grupo de sala
de aula

Produgdo
individual.
Participacdo
do aluno em
grupo de sala
de aula

212

Planilha individual

Planilha individual



ANO 2022/ PRIMEIRA ETAPA EJA

COMPOMENTE CURRICULAR :QUIMICA

PERIODO APRENDIZAGENS BASICAS

-Analisar e discutir modelos,
teorias e leis propostos em
diferentes épocas e culturas para
comparar distintas explicacdes
sobre o surgimento e a evolugio
da Vida, da Terma e do Universo
com as teorias cientificas aceitas
atualmente;

12PERIODO

- Analisar e representar, com ou
sem o uso de dispositivos e de
aplicativos  digitais especificos,
as transformacdes e
conservacles em sistemas que
envolvam quantidade de matéria,
de energia e de movimento para
realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situagdes
cotidianas & em  processos
produtivos que priorizem ©
desenvolvimento sustentdvel, o
uso consciente dos recursos
naturais e a preservacdo da vida
em todas as suas formas

2°PERIODO - Consfruir o conceito de ligacdo
quimica em termos das atragdes
e repulsdes entre elétrons e

nicleos;

- |dentificar possiveis
comelacdes entre os modelos de
ligacBes quimicas (idnica,
covalente e metalica) e as
propriedades das substancias
{temperatura de fusdo e de
ebuligio, solubilidade,
condutibilidade e estado fisico &
temperatura e pressao
ambientes).

. .
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAD
CE SAO CRISTOVAD — ANEXO SAO BERNARDO
PLANO ANUAL DE ENSIND — 2022

CONTEUDOS BASICOS  PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

-Fenomenos fisicos
& quimicos;

- Aula expositiva dialogada

- Seminarios
- Propriedades da
matéria; - Leitura e discussdo de textos
-Bustancias (simples
& Compostas);

- Misturas (fipos de
misturas e técnicas
de separagao).

-Mogfes basicas de
atomo;

- Organizagdo e
representacdo dos
elementos quimicos.

-Tipos de ligacdes; - Aula expositiva dialogada

- Forcas
intermoleculares;

- 5ala de aula invertida

L - Leitura e discussdo de textos
- ldentificacdo e
nomenclatura das

funcdes inorganicas
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AVALIACAOD
FORMA INSTRUMENTOS
- A avaliacdo sera - Prova objefiva
realizada através das

afividades produzidas - Prova
individualments & em subjetiva
grupo e por meio de

provas mensais e - Resolugdo de
himestrais exercicios

- Avaliacdo por meio da
participacdo em
discussies e debates

- A avaliacdo sera
realizada através das

- Prova objefiva

afividades produzidas - Prova
individualmente e em subjetiva
grupo e por meio de

provas mensais e - Resclugdo de
himestrais exercicios

- Avaliac o por meio da
participagdo em
discussiies e debates



3%PERIODO

42PERIODO

Local e data

Representar transformacdes

quimicas usandc equacdes
quimicas balanceadas;

-Identificar transformacdes
quimicas que entraram em
equilibrio quimico pela
comparagio entre dados
tabelados referentes ao
rendimenta real e o
estequiometricamente  previsto

dessas transformagfes.

- Expressar e inter-relacionar as
composicdes de solugdes (em
g/l & mollL, ppm e % em
massa);

- Interpretar dados relativos &
solubilidade e aplica-los em
situagfes do cotidiano.

Equacdes quimicas;
- Grandezas
quimicas (massa,
volume mol);

-Balanceamento de
equacies;

- Lei da conservacdo
das massas
(Lavoisier) e lei das
proporgdes
constantes (Proust).

Conceito e
classificacdo das
dispersdes (solugio
verdadeira, coloides
e suspensies);

- Solubilidade e
precipitagdo;

Propriedades
coligativas;

Termoquimica.

- Conceito e
classificacao das

propriedades
coligativas;

+ Entalpia.

Assinatura do Professor

- Aula expositiva dialogada
- Leitura & discussdo de textos

- Construc 3o de mapas mentais

- Aula expositiva dialogada
- Leitura e discussdo de textos

- Construg3o de mapas mentais

- A avaliac3o sera
realizada através das
atividades produzidas
individualments e em
grupo e por meio de
provas mensais e
himesfrais

- Avaliag3o por meio da
participagdo em
discussoes e debates

A avaliagio sera realizada
afravés das afividades
produzidas individualmente
& em grupo e por meio de
provas mensais e
bimestrais

- Avaliacdo por meio da
participagdo em
discusses e debates
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- Prova objefiva

- Prova
subjetiva

- Resclugdo de
exercicios

- Prova objefiva

- Prova
subjetiva

- Resolugdo de
exercicios



