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RESUMO

A pesquisa intitulada, “A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NA
ESCOLA: possibilidades para o enfrentamento a violéncia em instituicbes de
Ensino Médio no Maranh&o”, elaborada no ambito do Mestrado Profissional
(UFMA/PPGEEB), parte da seguinte questdo problematizadora: quais
saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia em instituicbes de
Ensino Médio podem se constituir como base tedrica e metodoldgica para fomentar
0 processo de formacdo continuada de professores nessa etapa da educagao
basica? Partindo de tal problematizacdo, este estudo tem como objetivo
compreender que saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia
em instituicdes de ensino médio sdo necessarios para a constituicdo de uma base
tedrica e metodologica para fomentar o processo de formacdo continuada de
professores, com vistas a elaboracdo de um guia de orientacdes didatico-
pedagdgicas, para organizacdo do trabalho formativo no contexto de uma
instituicdo de ensino médio em Paco do Lumiar - MA. Sendo assim, as principais
referéncias bibliograficas foram: Abromovay (2002; 2006; 2009), Camacho (2001),
Bourdieu (1998; 2006), Imbernén (2011), Névoa (1992), entre outros. Os objetivos
elucidados caminham para um percurso metodolégico organizado da seguinte
forma: é uma pesquisa aplicada de natureza qualitativa, que em seus objetivos
consubstancia-se como exploratéria. Tem seus procedimentos baseados em
elementos sistematizados em alguns pressupostos da Intervencdo pedagdgica; A
andlise e interpretacdo dos dados se deu por meio de quadros e tabelas em que as
categorias centrais que nortearam este processo sao: Violéncia na escola,;
Enfrentamento a Violéncia, Ensino Médio, Formacéao de Professores. Os resultados
da pesquisa obtidos com a construcdo das sec¢fes tedricas apontam que a questdo
da violéncia no contexto escolar € uma realidade no Brasil, e por isso precisa ser
estudada e problematizada, a fim de compreender as suas bases constituintes, e
ao mesmo tempo, as possibilidades para o seu enfrentamento. Constatamos que a
escola ndo pode resolver o problema de forma isolada, mas pode contribuir com a
construcdo de possiveis percursos de enfrentamento. Nesse cenario a formacéo de
professores se apresenta como uma das possibilidades que pode contribuir com o
enfrentamento dessa problematica. A partir desta verificacdo, propomos um Guia
de Orientacbes Teorico-Metodoldgicas, desenvolvido através das intervencdes
realizadas na escola pelos colaboradores da pesquisa, para contribuir com
professores e gestdo na organizagcao de Projetos, atividades e parcerias em busca
do enfrentamento a violéncia nas escolas e a busca de uma cultura de paz.

Palavras-chaves: Violéncia na Escola; Enfrentamento a Violéncia; Ensino Médio;
Formacao Docente



ABSTRACT

The research entitled, “CONTINUED TRAINING OF TEACHERS AT SCHOOL:
possibilities for confronting violence in high school institutions in Maranhao”,
prepared within the scope of the Professional Master's Degree (UFMA/PPGEEB),
starts from the following problematizing question: what knowledge/knowledge
relating to combating violence in secondary education institutions can constitute a
theoretical and methodological basis to promote the process of continuing teacher
training at this stage of basic education? Starting from this problematization, this
study aims to understand that knowledge related to confronting violence in
secondary education institutions is necessary to establish a theoretical and
methodological basis to encourage the process of continuing teacher training, with
a view to developing of a guide of didactic-pedagogical guidelines, for organizing
training work in the context of a secondary education institution in Paco do Lumiar -
MA. Therefore, the main bibliographic references were: Abromovay (2002; 2006;
2009), Camacho (2001), Bourdieu (1998; 2006), Imbernén (2011), Novoa (1992),
among others. The elucidated objectives follow a methodological path organized as
follows: it is an applied research of a qualitative nature, which in its objectives is
considered exploratory. Its procedures are based on elements systematized in
some assumptions of pedagogical intervention; Data analysis and interpretation
took place through charts and tables in which the central categories that guided this
process are: Violence at school; Confronting Violence, Secondary Education,
Teacher Training. The research results obtained with the construction of the
theoretical sections indicate that the issue of violence in the school context is a
reality in Brazil, and therefore needs to be studied and problematized, in order to
understand its constituent bases, and at the same time, the possibilities for coping.
We found that the school cannot solve the problem in isolation, but it can contribute
to the construction of possible coping paths. In this scenario, teacher training
presents itself as one of the possibilities that can contribute to tackling this problem.
Based on this verification, we propose a Guide of Theoretical-Methodological
Guidelines, developed through interventions carried out at school by research
collaborators, to contribute to teachers and management in the organization of
Projects, activities and partnerships in search of combating violence in schools and
search for a culture of peace.

Keywords: Violence at School; Confronting Violence; High school; Teaching
Training
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1. INTRODUCAO

Conforme Maciel (2015), compreender as questdes referentes a violéncia no
contexto de instituicdes de ensino no Brasil, constitui-se como um desafio para toda
a comunidade escolar: estudantes, professores, gestores, administrativos,
familiares, especialmente na etapa do ensino médio, visto que € uma problemética
real que passou a fazer parte do cotidiano escolar, em especial de escolas publicas
que em geral atende grande parte de um publico em situacdo de vulnerabilidade
social.

Nessa discussao sobre a violéncia no contexto de escolas de ensino médio,
€ abordado tal problema a partir de autores da area da Educacdo, Sociologia e
Antropologia, tendo em vista que por ser uma problematica constituida de muitas
variaveis, entende-se que aborda-la nessa perspectiva multirreferencial, contribui
para ampliar o olhar acerca dessa questdo. Assim sendo, busca-se construir um
trabalho sobre a existéncia e a permanéncia da violéncia no contexto de uma
escola de ensino médio, visando a busca por seu enfrentamento.

Sabe-se que a escola nao tem possibilidades de resolver esse agravante de
forma isolada, embora sendo uma instituicio com uma funcéo social importante,
precisa dialogar sobre as diversas questdes que fazem parte da vida dos sujeitos
gue dela fazem parte. Afinal, investigar a questdo da violéncia na escola envolve a
compreensao de muitos aspectos e dimensdes, sobretudo de entendé-la como um
fenbmeno complexo e que ndo se limita a simplesmente definir e categorizar os
tipos de violéncia, mas de situa-la em suas mdltiplas origens, e por sua vez as
consequéncias desse processo para a sociedade como um todo.

Sendo assim, Assis e Mariel (2010) descrevem que é preciso fazer uma
andlise dos diferentes tipos de violéncias, e sobre aqueles presentes no contexto
escolar, bem como o papel da escola e do professor como mediador de conflitos,
intervindo nessas situacdes ocorridas em sala de aula e na escola como um todo. E
preciso discutir e ampliar o debate sobre o papel da escola, do professor e dos
demais funcionarios no processo de enfrentamento a violéncia na escola. Para
tanto, é urgente refletir sobre quais saberes/conhecimentos devem ser mobilizados
nesse contexto, a fim de que se pense em perspectivas de enfrentamento a esta
problematica.

A intencdo nestes escritos ndo € responsabilizar o professor, tampouco a
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escola, por resolver tal problema. Na verdade, compreender é fundamental para
situar a funcédo da escola e de seus sujeitos diante dessa questdo. O que fazer?
Como enfrentar a violéncia na escola como professor, membro de uma comunidade
educativa?

Para isso, a escola €, de acordo com Abromovay (2009), um dos principais
ambientes de convivéncia social de criangas e adolescentes, e ainda um espaco de
interac&o social e de aprendizagem, onde diferentes grupos convivem, ou deveriam
conviver de forma humana, cercados pela diversidade cultural e mdultiplos
contextos, nos quais estao inseridos alunos, gestores, professores, pais e outros
grupos, tornando inevitavel que surjam divergéncias de opinides e
consequentemente conflitos. Essas discordancias fazem parte do processo de
interacdo e do convivio em sociedade, porém ndo podem se constituir como um
entrave a boa convivéncia, implicando em algum tipo de violéncia. O conceito de
violéncia modifica-se a proporcdo que a sociedade se reestrutura e avanca em
termos de garantias e afirmacéo de direitos sociais (Oliveira; Gomes,2012).

Essas reflexbes fizeram-me retomar parte da minha experiéncia como
professora de Sociologia no Ensino Médio, e se percebe que a profissdo é
permeada por problemas e desafios, os quais precisam ser problematizados
constantemente, ja que lidamos diretamente com a formacdo humana em contexto
social, e que essa formacao passa por modificacdes sociais frequentemente.

Nesse interim, constatou-se 0 quanto a educacao € permeada por questdes
vivenciadas pela sociedade, ou seja, a escola € em parte reflexo das vivéncias
sociais e da cultura que permeia 0s contextos de seus sujeitos. E nesse contexto,
vivenciei e vivencio toda complexidade que envolve as relacdes sociais entre
alunos, professores e demais sujeitos da comunidade escolar. Sao relacées, muitas
vezes, atravessadas por conflitos, os quais podem concorrer com a presenca de
atos de violéncia na escola.

Os desafios da profissédo que se fazem presentes no seio da escola passam
por muitas questdes como, a falta de estrutura fisica das escolas, a falta de
professores para atuar nas diferentes areas do conhecimento, que por vezes, a
formacdo néo coincidia com a atuacdo, e com certa prevaléncia, as situacdes de

violéncia materializadas em suas diversas formas. A saber: na dimensao fisica,
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psicolégica e a simbdlical. Tais situacdes instigavam-nos, no sentido de questionar,
0 que poderia ser feito em relacdo a essa problemética? O que caberia a
comunidade escolar fazer diante de tais situacdes? Como envolver toda a
comunidade escolar, especialmente o0s professores nesse processo de
enfretamento? Mas tudo isso ficou no nivel das inquietagBes, as quais foram
levadas para outro contexto de experiéncia profissional, quando houve a
oportunidade de trabalhar em outras modalidades de ensino.

Trabalhei, a partir de 2015, em duas escolas da rede publica estadual, no
municipio de S&o Luis, com realidades distintas: uma com caracteristicas muito
especificas e diferente de tudo aquilo que ja havia vivenciado como professora, ja
gue se tratava de uma escola Militar, com uma excelente estrutura, funcionamento
pedagogico, extremamente organizada, alunos que passaram por processo seletivo
para centrar na instituicdo, composta por estudantes com uma histéria escolar
relativamente boa, do ponto de vista cognitivo, quanto a outra, o meu trabalho
direcionou-se para as turmas da Educacédo de Jovens de Adultos (EJA?), atendendo
um publico especifico, marcado por varias especificidades: sdo trabalhadores, que
ja foram reprovados, ou deixaram a escola anteriormente e tém idade mais
avancada, dentre aquela prevista para a etapa, além de outros aspectos que
também se percebe o quanto a violéncia dentro e fora da escola pode influenciar de
maneira significativa no processo de ensino aprendizagem.

Por isso, ha um entendimento de que tais situagdes, por fazer parte de uma
sociedade, na qual a violéncia passou a fazer parte do seu cotidiano e a0 mesmo
tempo naturalizada, necessitam ser elencadas por estudos mais aprofundados, e
por compreender que tal tema é um problema que adentrou a escola e como a
educacao é uma pratica social, € o papel da professora pesquisadora, implicada no
processo de ensino-aprendizagem de escolas publicas, marcadas por essa
problematica, entendendo esse processo e o situando no contexto da escola.
Entdo, qual sera o papel da comunidade escolar nesse contexto? Negar? Fazer de

conta que ndo temos relacdo com essa problemética? O entendimento gira em

1 Essas formas de violéncia serdo explicitadas posteriormente no texto (Ver a SECAO 2);

2 Educacdo de jovens e adultos (EJA) € a modalidade de ensino nas etapas dos ensinos fundamental
e médio da rede escolar publica brasileira e adotada por algumas redes particulares que recebe os
jovens e adultos que ndo completaram os anos da educacdo basica em idade apropriada por
gualguer motivo (entre os quais € frequente a mencgéo da necessidade de trabalho e participacdo na
renda familiar desde a infancia). O segmento é regulamentado pelo artigo 37 da Lei de Diretrizes e
Bases da educacéo (a LDB, ou lei n® 9394 de 20 de dezembro de 1996).
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torno do estudar, para significar o papel, enquanto educadores e formadores das
novas geracoes.

Nesse cenario de inquietacbes e de mudanca de instituicbes em relacdo a
minha lotacdo no ano de 2020, foi bastante desafiador, pois comecei a atuar no
Centro de Juventude Esperanca (Unidade Maiobinha, da Fundagéo da Crianga e
Adolescente — FUNAC)3, na escola anexo do Centro de Ensino Médio Coelho Neto,
para trabalhar com alfabetizacdo dos menores infratores. Mais uma vez observei o
guanto a desigualdade social pode gerar violéncias, criminalidades, entdo surgiram
as indagacdes: qual o papel da educacdo nesse cenario? Entretanto nesse mesmo
ano, iniciei meus trabalhos em escola de tempo integral, no Centro de Ensino
Educa Mais Domingos Vieira Filho — escola de minha atuacéo atual — mas dois dias
depois que adentrei a escola, paramos devido a pandemia da COVID-19%. Diante
das adversas circunstancias, mal sabiamos o que fazer. Adaptamo-nos a uma nova
modalidade de ensino — ensino remoto®, e foi nesse contexto que os casos de
violéncia se apresentaram com mais frequéncia. Os relatos de estudantes eram
muitos, os quais relatavam sobre diversas situacfes que viviam juntos as suas
familias, sendo que entre os professores havia certa preocupag¢do com o agravante,
mas ndo havia conhecimento suficiente sobre como lidar com tais situacées dos
discentes. Essa percepc¢éo de néo se ter uma solucéo, impulsionou a producéo do
pré-projeto de pesquisa para concorrer ao mestrado com a turma especial, aberta
por meio de um edital exclusivo para profissionais da rede estadual. Uma parceria
entre UFMA e SEDUC.

Assim, é proposta uma investigacdo para aliar o conhecimento sobre a
violéncia na escola e o seu processo de enfrentamento, especialmente para que 0s
professores em contexto escolar possam compreender esse fenbmeno e, ao

mesmo tempo, pensar em perspectivas solucionaveis, e nesse sentido, investir em

8 Fundacéao da Crianca e Adolescente — FUNAC, criada pela Lei Estadual do Maranh&o n°® 5.650, em
13 de abril de 1993, tem por finalidade garantir o atendimento integral aos adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas privativas e restritas de liberdade, visando a (re)construcao
de seu projeto de vida em consonancia com os preceitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente e Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Disponivel em:
https://www.funac.ma.gov.br/

4 A pandemia de COVID-19, também conhecida como pandemia de coronavirus, € uma pandemia em
curso de doenca por coronavirus 2019 (COVID-19), uma doenca respiratoria causada pelo
coronavirus da sindrome respiratéria aguda grave 2 (SARS-CoV-2). Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pandemia _de COVID-19

5 Ensino Remoto decretado por meio da Portaria N° 506, de 30 de marc¢o de 2020, publicada pela
Secretaria de Educac¢do do Estado do Maranhéao.
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processos de formacdo continuada, que se entende como a constituicdo de uma
das formas de enfrentamento, pois promove, além do conhecimento sobre as
formas de violéncia, conscientizacdo do professor sobre aquilo que pode fazer na
sua comunidade escolar, ou seja, implicar-se nesse processo.

Diante dessa perspectiva, Vituriano (2008) afirma que a formag&o docente se
torna um dispositivo importante, tendo em vista que pode subsidiar e repertoriar 0s
professores acerca das problematicas que surgem dentro do contexto escolar.
Logo, foi proposto um estudo como possibilidade de contribuir com a constituicao
de espacos formativos, 0s quais se tornem um lugar de mobilizacdo de saberes,
conhecimentos e préticas de enfrentamento a violéncia na escola.

Héa a compreenséo de que a formacéo deve abordar as questdes que fazem
parte do dia-a-dia da escola, seus desafios, problemas e perspectivas encontradas.
Tem uma dimensédo na profissdo docente que € institucional, como ressalta Novoa
(1992) afirmando que a profissédo docente tem uma dimensé&o pessoal, profissional
e institucional, por isso a formacdo deve contemplar tais dimensfes. Entéo,
entende-se que no caso da violéncia na escola, a formacdo continuada deve
contemplar todas essas dimensoes.

Para Imbernén (2011), a formacdo docente vai além do simples fato de
atualizacdo cientifica, pedagdgica, ou didatica, pois é preciso articular elementos
préprios da profissdo, por isso a necessidade de uma formacdo que possa
contribuir com a reflexdo critica sobre as préaticas docentes, e com isso questdes
que atravessam o fazer dos professores. Nesses contextos formativos é importante
refletir sobre quem é a escola e seus sujeitos, sua cultura, sua historia,
especialmente quem séo seus estudantes. Deve ser um espaco para problematizar
e repensar sobre as necessarias mudancas e incertezas que compde a realidade.
Assim, tém-se como consideracdo um entendimento critico e reflexivo sobre a
concepcao de formacéo sobre a qual situa-se este trabalho.

Dessa forma, destaca-se alguns dos principais argumentos que se coloca
diante do interesse de investigar o tema apresentado neste estudo, tais como: as
experiéncias vivenciadas como professora de Sociologia da rede publica estadual,
no qual se presenciou inumeras situagdes de violéncia na escola, e na maioria dos
casos observou-se que os professores se sentem desamparados e perdidos diante
desse problema, o que traz sérias implicagdes para o trabalho docente e para a

pratica pedagogica;, a auséncia/dificuldade de encontrar conhecimentos
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sistematizados que possam contribuir para a problematizagéo e tematizagéo dessa
guestao no contexto escolar, e que para tanto subsidiem a organizacao de espacos
de formacdo continuada para os docentes, 0s quais possam contribuir para
repertoriar/ampliar seus saberes/conhecimentos acerca da violéncia na escola,
desde as formas de identificacdo, como também os modos de encaminhar essas
situacdes; a auséncia de andlise e sistematizacdo do crescente niumero de conflitos
entre os estudantes, educadores e funcionarios na escola.

A violéncia no ambiente escolar pode se expressar de diferentes formas,
dentre as mais recorrentes destacam-se: agressdes verbais, simbdlicas e até
mesmo fisicas. Em meio a estas formas de expressado, algumas justificativas sao
apresentadas em grande parte com pouco fundamento, ocasionando que o foco da
problematica fique apenas na identificacdo de suas formas de expressdo, sendo
muito pouco sistematizado e problematizado, causando assim poucas reflexdes
sobre os modos de enfrentamento.

Ainda se constata a necessidade de implementar discussées e investigacdes
na comunidade escolar, sobre aspectos que possam contribuir para o
enfrentamento dessa problematica. Discutir sobre a diversidade e a inclusédo, pode
ser um caminho para reforcar medidas de prevencédo a inimeros tipos de violéncia,
a fim de que se estabeleca uma cultura de paz na escola, por meio do
reconhecimento da identidade e diferenca de cada um.

Diante destes pressupostos ressaltados emergiram como ponto inicial para
elaboracdo da questdo problematizadora deste estudo, a saber: Quais
saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia em instituicbes de
Ensino Médio podem se constituir como base tedrica e metodoldgica para fomentar
o processo de formacdo continuada de professores nessa etapa da educacao
basica? A partir dessa questdo problematizadora, tracamos algumas questdes
norteadoras, para orientar o percurso do trabalho, dentre as quais destacamos:

> Quais elaboracdes teoricas e metodoldgicas situam os estudos sobre
violéncia em instituicbes escolares, partindo da formacdo continuada como
possibilidade para o seu enfrentamento?

> Quais sédo as concepcdes dos professores e coordenadores
pedagodgicos, colaboradores da pesquisa, sobre violéncia em instituicbes de Ensino
Médio, bem como, da formacdo continuada como uma possibilidade para seu

enfrentamento?
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> Como organizar um Guia de Formacdo Continuada, contendo
orientacdes didatico-pedagodgicas para subsidiar a formagdo docente na escola,
composto por saberes/conhecimentos tedrico/pratico, relativos a violéncia e o seu
processo de enfrentamento em uma instituicdo de Ensino Médio da rede publica
estadual de Pac¢o do Lumiar-MA?

A partir dos questionamentos acima descritos, definimos como objetivo geral:
Compreender que saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia
em instituicbes de Ensino Médio podem se constituir como base tedrica e
metodoldgica para fomentar o processo de formacdo continuada de professores,
com vistas a elaboracdo de Guia de OrientagBes Didatico-pedagogicas para a
organizacdo de um trabalho formativo no contexto de uma instituicdo de Ensino
Médio em Paco do Lumiar - MA.

Integram-se como objetivos especificos desta pesquisa:

> Situar as bases tedricas e metodoldgicas sobre as quais a violéncia na
escola e seu processo de enfrentamento vém se constituindo como campo de
estudo, bem como, as implica¢des da formacao continuada frente a este processo;

> Identificar as concepcdes dos professores e coordenadores
pedagdgicos, colaboradores da pesquisa, sobre violéncia em instituicbes de Ensino
Médio, bem como, da formacdo continuada como uma possibilidade para seu
enfrentamento;

> Realizar junto aos colaboradores da pesquisa, a definicao,
perspectivas e trajetdrias para o desenvolvimento de um produto educacional sobre
enfrentamento & violencia na escola;

> Elaborar um Guia de formacdo continuada, baseado em
saberes/conhecimentos tedrico/pratico, relativos a violéncia e o seu processo de
enfrentamento na escola, contendo orientacdes didatico-pedagdgicas para
subsidiar os processos de formacgdo docente em uma instituicdo de ensino médio
de Paco do Lumiar-MA.

Com o intuito de alcancar os objetivos propostos, optou-se por uma pesquisa
aplicada de natureza qualitativa, consubstanciando-se como exploratéria. Quanto
ao tipo de pesquisa, estdo sistematizados seguindo 0s pressupostos da
Intervengdo pedagodgica. Como instrumento de coleta de dados, foram utilizados
questionario, entrevista, observacdo participante e reunides. J4 a andlise e

interpretacdo dos dados se deu por meio de quadros e tabelas em que as
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categorias centrais que nortearam este processo sdo: Violéncia na escola;
Enfrentamento a Violéncia e Formacao de Professores.

Contudo, para uma melhor compreensao deste estudo, ele esta dividido em
5 secbes acompanhadas da introducao, referencial teérico e consideracdes finais,
permanecendo sua estruturacdo da seguinte forma: a segunda sec¢ao faz referéncia
ao conceito de violéncia, destacando a relevancia de se estudar sobre este tema,
tendo impacto significativo no ambiente escolar no decorrer dos anos. Assim,
evidencia-se que o termo violéncia tem um amplo significado e diferentes
manifestacdes, temporais e historicas, variando de sociedade para sociedade.

Ainda nesta sec¢do, evidencia-se a analise da violéncia como um fenémeno
sociocultural, a qual é visualizada sob dois pontos de vista, sendo o primeiro, a
abordagem feita a partir de visdes construidas no cotidiano — do senso comum —
que, em parte, expressa que a violéncia é vista como um ato que advém das
relacdes diarias entre os individuos, ou seja, atos violentos justificados apenas com
a visdo de que ocorre por conta do processo de socializacdo com diferentes
individuos. JA4 o segundo, parte do ponto de vista cientifico, com técnicas de
pesquisa cientifica, na busca de explicagbes, ou justificativas para tais atos
violentos, considerando aspectos econdmicos, sociais e politicos.

Seguindo essa perspectiva, a segunda sec¢do finaliza ao trazer algumas
abordagens de conhecimento, baseadas nas Ciéncias Sociais, mais
especificamente nas abordagens antropolégica e sociolégica. Na primeira, a
violéncia € analisada sob a Gtica neurofisioldgica, da antropologia pré-historica e da
psicologia, quanto a segunda, baseia-se seu entendimento sobre a violéncia a partir
da formacéo e desenvolvimento das sociedades.

Na terceira secdo, a énfase perpassa para a escola e a violéncia que, por
ventura, pode ocorrer no ambiente escolar. Assim, destaca-se o0 papel social,
politico e cultural que a escola possui, sendo esta um dos meios mais importantes e
envolventes do processo de socializagdo do individuo, além de aprimorar o
desenvolvimento humano, minimizando as desigualdades, bem como auxilia o
individuo a ter um pensamento mais critico, voltado para a busca de melhorias
individuais e coletivas.

Nesse sentido, sendo a escola um espago que deveria agregar as
diferencas, é importante analisar como essa questdo da violéncia pode ser

problematizada, e os conflitos que tém se materializado em seu espaco, e que cabe
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a escola acolher a diversidade de pensamentos, culturas, pessoas e povos. Sem
este processo de acolhimento, as questdes podem propiciar essas situagdes. Logo,
sao relevantes algumas pesquisas recentes sobre a violéncia escolar, a qual é
manifestada de inumeras formas.

Ainda nessa secdo, frisa-se sobre o curriculo e a reflexdo acerca da violéncia
que a escola exerce sobre os alunos, e esse tipo de violéncia é a simbdlica, a qual
se legitima silenciosamente por meio do curriculo escolar.

A quarta secdo apresenta a Formacgdo Docente, tragando um percurso
histérico de desenvolvimento, destacando posteriormente a Forma¢do Continuada
como um dispositivo importante para a construcdo de perspectivas, a qual se
elabora a partir do pressuposto de que a formacéo continuada desenvolvida no
contexto escolar com os professores, em uma concepc¢ao de reflexdo critica sobre
a prética, constitui-se como uma das possibilidades para o enfrentamento a
violéncia no contexto de uma instituicdo de ensino médio, da rede publica estadual,
do municipio de Pa¢o do Lumiar — MA.

A quinta secao foca as discussGes dos Caminhos Metodoldgicos que esta
pesquisa percorreu, assim sendo uma pesquisa aplicada de abordagem qualitativa,
fundamentada na Pesquisa do tipo de Intervencdo Pedagdgica. A geracdo dos
dados foi feita por meio de questionario e entrevista semiestruturada, e a
sistematizacdo desses foram organizadas em quadros e tabelas. Ademais,
discorre-se sobre os l6cus da pesquisa e os colaboradores.

Desta forma, a sexta secédo elenca os dados alcancados nesta pesquisa
empirica, através de instrumentos utilizados para a geracdo de dados, bem como
da observacdo participante, a qual possibilitou uma melhor compreensdo da
realidade do local pesquisado. Assim, o esboc¢o dos dados produzidos é oriundo de
materiais pessoais, académicos e advindos de experiéncias profissionais dos
colaboradores da pesquisa, sendo as concepcdes pessoais sobre a violéncia
enfaticas e que podem ocorrer na escola. Ainda houve debates sobre algumas
ideias de atividades e intervengcbes que a escola poderia realizar, de modo a
auxiliar no combate a violéncia, além de se pensar e indicar parcerias para essa
jornada. Ainda na secao, utilizou-se do guia de orientacdes tedrico-metodologicas
sobre a violéncia e 0 seu processo de enfrentamento.

Em Jdltima instancia, tragou-se as consideracdes finais com o éxito no

alcance dos objetivos delineados nesta pesquisa. Portanto, espera-se que, atraves
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deste estudo, possa-se contribuir para a ampliagdo do entendimento da violéncia,
por meio do fortalecimento dos espacos de formag&do continuada, na escola, que
visa garantir um espaco de reflexdo e analise critica, no que diz respeito a teméatica
abordada, e colaborar para o enfrentamento da violéncia no contexto escolar, a
partir de acdes formativas com seus pares, atividades e projetos a serem
desenvolvidos na escola, e as possibilidades de parcerias a serem firmadas, na

busca de combater a violéncia dentro e fora da escola.
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2. A VIOLENCIA E SUAS DIFERENTES ABORDAGENS

Diversos sao os significados do termo violéncia a serem discutidos, a qual
pode ser entendida e conceituada sob diferentes perspectivas. Nesse sentido, faz-
se necessario um estudo que perpasse sobre o seu significado etimolégico,
determinado a partir de perspectivas historicas, bem como destacar os principais
tipos e formas de sua ocorréncia no meio social, a exemplo de: a violéncia fisica, a
violéncia psicoldgica, a violéncia sexual, a privacdo, a negligéncia, a violéncia de
género, a violéncia contra a mulher, entre outros. Ademais, o destaque desta
tematica recaird sobre os tipos de violéncias mais recorrentes dentro da escola,
como: a violéncia fisica, a verbal, a psicolégica, a institucional, o bullying® o
cyberbullying’ e a simbdlica.

Continuamente, a violéncia e a exclusdo social tornaram-se fen6menos que
prejudicam os individuos a alcancarem uma vida digna, sobretudo de viver
saudavelmente. Assim, ela torna-se, aos poucos, parte integrante das relacoes
sociais, 0 que € preocupante do ponto de vista do entendimento por parte da
sociedade, e muitas vezes de aceita-la como algo natural. Dessa forma, a
discussédo acerca da violéncia desenvolve-se considerando duas abordagens, a
saber: uma primeira abordagem que relaciona as percepc¢des sobre a violéncia do
ponto de vista do senso comum, baseada nas experiéncias e vivéncias cotidianas
do individuo, e uma segunda perspectiva elaborada a partir de estudos cientificos.

A centralidade deste estudo € situar a discussdo sobre (a) violéncia na
escola com relevancia as elaboracBes construidas por duas abordagens de
conhecimentos, cujo o enfoque se da nas perspectivas antropoldgica e socioldgica.
Ou seja, a violéncia tornou-se um fendbmeno em destaque nas diferentes
sociedades, e uma problemética que se inseriu no contexto escolar.

Destaca-se ainda nesta secdo, a compreensao acerca da Vvioléncia,
sobretudo daguela que ocorre no ambiente escolar, a qual é complexa devido a

inumeras formas de sua materializacdo, visto que ela varia de acordo com o

6 Bullying é uma palavra de origem inglesa que designa atos de agresséo e intimidagdo repetitivos
contra um individuo que nao é aceito por um grupo, geralmente na escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm

7 Cyberbullying € o bullying realizado por meio das tecnologias digitais. Pode ocorrer nas midias
sociais, plataformas de mensagens, plataformas de jogos e celulares. E o comportamento repetido,
com intuito de assustar, enfurecer ou envergonhar aqueles que sao vitimas. Disponivel em:
https://www.unicef.org/brazil/cyberbullying-o-que-eh-e-como-para-lo
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https://www.unicef.org/brazil/cyberbullying-o-que-eh-e-como-para-lo
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momento histérico, a cultura, a ética e os valores de cada grupo social. No
contexto atual, este tema vem galgando espacos maiores nos (estudos e
pesquisas sobre da sociedade como um todo), sendo compreendido como uma
guestao importante no que se refere a sua abrangéncia e complexidade no meio
social. De maneira geral, os atos violentos formam-se por meio de agressodes
fisicas, intolerdncias e o desrespeito com o0 outro, ja que surgem da intensa
negacao as diferencas.

Esta secdo organizou-se a partir dos seguintes elementos centrais: 0s
conceitos e as significagfes da violéncia; a analise da violéncia enquanto um
fenbmeno sociocultural; o estudo das perspectivas sociologica e antropoldgica

sobre a violéncia nas Ciéncias Sociais.

2.1. Violéncia: conceitos e significados

Diante da complexidade das diversas definicbes de violéncia, € importante
elencar as analises de alguns autores, visto que as reflexdes variam de acordo com
a sociedade estudada e o tempo historico, ou seja, deve-se pontuar o estudo da
realidade em um comparativo com outras realidades e 0 seu contexto histérico
(Marra, 2007), para que, assim, haja um melhor esclarecimento sobre a temética.

O vocébulo violéncia vem do latim violentia, relacionada a vis e violare, e em
seu sentido etimolégico significa forca em acao, forca fisica, poténcia, esséncia,
ademais algo que viola, profana, transgrede ou destrdi. Dessa forma, violentia
também pode sugerir uma ideia de vigor, ou forca que leva a transgressao, ou a
destruicdo de uma ordem dada, ou mesmo, dita como natural (Michaud, 1989).

Ainda nesse sentido, de acordo com Michaud (1989, p. 7), a violéncia é
definida como “o fato de agir sobre alguém ou de fazé-lo agir contra sua vontade
empregando for¢ca ou intimidacéao; (...) ato que exerce violéncia; (...) expressao
brutal dos sentimentos; (...) carater brutal de uma agado”. Logo, conceituar a
violéncia torna-se uma tarefa ardua, pois se percebe acima que existem diferencas
nos sentidos do uso e no significado etimologico do termo.

Quanto a Abramovay, Rua (2002), a violéncia € um fendbmeno em destaque
na contemporaneidade, sendo cotidianamente discutido, o que leva a necessidade
de se analisar o contexto em que ele se inscreve, ou seja, situa-la nessa

perspectiva, da sua contextualizac&o.
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Os preceitos sobre a violéncia chegam a razdo de se configurar como um
problema social bastante complexo, por suas diversificadas formas de
materializacdo. Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), na publicacao
do Relatério Mundial sobre Violéncia e Saude (Krug, 2002), sdo evidenciadas e
caracterizadas algumas das formas de expressdo da violéncia, tais como: a
violéncia fisica, a violéncia psicolégica, a violéncia sexual, a privacdo; a
negligéncia; o abandono; a violéncia de género; a violéncia contra a mulher, entre
outros. A seguir, breve analise sobre algumas das formas de violéncia
consubstanciadas nos estudos de Minayo (2007):

e Violéncia fisica — significa 0 uso da forca fisica para
machucar, traumatizar, ferir, causar dores, ou incapacitar outra
pessoa,;

e Violéncia psicolégica — desenvolve-se por meio de
agressoes verbais, ou gestuais com o intuito de aterrorizar, rejeitar
e diminuir a vitima, limitar a liberdade, ou ainda de a restringir do
convivio social;

e Violéncia sexual — € o0 ato sexual que pode acontecer
nas relacdes tanto hétero, quanto homossexuais, e tem a
pretensdo de estimular a vitima, ou usa-la para obter excitacdo
sexual, ou praticas eréticas, pornograficas e sexuais, impostas em
forma de aliciacdo, violéncia fisica, ou ameacas. Este tipo de
violéncia também pode ocorrer por meio do abuso sexual, que
varia entre relacdes sexuais, caricias, manipulacdo dos o6rgaos
genitais, relacbes sexuais com, ou sem penetracdo oral, vaginal,
ou anal;

e A privacao ou negligencia (violéncia) — é a omissao de
dispor as necessidades basicas a alguém, tais como; alimentagéo,
moradia, seguranca e educacao.

Além dessas especificacdes, destaca-se algumas caracteristicas das formas
de violéncia apontadas no Manual de Protecdo Escolar e Promocao da Cidadania

(2009)8. No referido documento h4 uma preocupacéo relacionada a sua efetivacédo

8 Manual de Protecdo Escolar e Promocdo da Cidadania é um Documento Oficial desenvolvido pela
Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo em 2009, cujo o objetivo é estabelecer uma
literatura acerca da cidadania, violéncia e a busca por uma cultura de paz nas escolas, assim, criou-
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com criangas e adolescentes. Nesse estudo, a violéncia se efetiva nas formas de:
Negligéncia, entendida como omisséo as necessidades basicas para o crescimento
e desenvolvimento, por parte dos pais ou responsaveis; Abandono, como a
caréncia dos pais, ou responsaveis da crianca, ou do adolescente, abandonando-o
sem moradia e perante a qualquer risco; Fisica, sendo o uso de forca intencional
pelo agressor adulto que, geralmente, pode ser o pai, ou 0 responsavel pela
crianca, ou o adolescente; Sexual, a qual se trata do aproveitamento sexual,
prostituicdo, pornografia infantil.

Ainda no Manual descrito acima, a violéncia de Género é a conduta,
ameaca, ou acao que se baseia no género, gerando danos fisicos, psicolégicos, ou
sexual. Tal violéncia pode ser classificada como uma violéncia interpessoal, ou
seja, que ocorre entre individuos conhecidos ou ndo, a qual pode ocorrer tanto no
ambito familiar, quanto em ambientes publicos com pessoas desconhecidas (Sao
Paulo, 2009).

Quanto a violéncia contra a mulher, bastante discutida atualmente, ela se
efetiva mais precisamente nas formas fisica, sexual e psicolégica. Em geral
aplicada por parte dos parceiros da vitima. Outras formas mais especificas, e mais
efetivadas contra as mulheres sdo: o estupro, o abuso sexual, 0 assédio no ambito
do trabalho, contra sua orientacdo sexual, o trafico de mulheres, o turismo sexual,
contra sua etnia, ou descriminacdo racial, a omissdo ou acdo praticada pelo
Estado, a mutilacéo dos 6rgaos genitais, o estupro em massa (SAO PAULO, 2009).

Observa-se até entdo, que a violéncia € de fato um fenbmeno complexo que
se manifesta de diferentes formas. Nesse cenario, os desafios de enfrentamento a
esse fendbmeno constituem-se como algo contestador, por sua natureza, e por se
apresentar como parte da cultura de um povo. Entretanto, € necessario analisar tal
problematizacdo nos diferentes espacos da sociedade, os quais podem promover
uma cultura de paz. Dentre estes, destacamos neste estudo, a escola e suas
possibilidades, como um espagco que pode contribuir para o enfrentamento da
violéncia que se impregnou na sociedade.

Por conseguinte, no contexto escolar, a violéncia pode ser considerada uma
construcéo social, pois ela varia de acordo com a realidade em que a escola e os

atores escolares estéo inseridos (Abromovay; Rua, 2002). Esta percepg¢ao contribui

se, documentada, um Sistema de Protecdo Escolar no Estado de Sao Paulo. Disponivel em:
http://file.fde.sp.gov.br/portalfde/Arquivo/DocRedeEnsino/ManualProtecao.pdf



http://file.fde.sp.gov.br/portalfde/Arquivo/DocRedeEnsino/ManualProtecao.pdf
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para entender a escola como um lugar, onde as diferengas se encontram e,
consequentemente, propicio para a ocorréncia de conflitos, j& que h& uma
diversidade de pensamentos, valores, religides, culturas, entre outros. Neste
cenario de diferencas, o desafio maior € promover espacos, nos quais as
divergéncias possam se constituir como ponto de encontro e de formagéao, e da néo
efetivacdo da intolerancia, e por sua vez da violéncia. A escola € uma realidade que
deve acolher as diferencas, caso contrario, pode se tornar um ambiente de medicao
de forcas, tornando-se frutifero para a instauracdo da violéncia, a qual tem se
materializado nas suas formas fisica, verbal, psicoldgica, bullying, institucional e
simbdlica.

Ressalta-se neste interim, a questao da violéncia institucional, por entender
gue a escola pode se configurar como um espaco, em que este tipo de violéncia
pode ser institucionalizada e naturalizada, por meio da utilizacdo de instrumentos
gue séo relevantes para sua efetivagao, tais como: regras de convivéncia, normas
de funcionamento, burocracias e politicas internas, que se mal utilizadas, podem se
constituir como formas de materializacao da violéncia institucional. Outro fator a ser
contextualizado nesse processo € a privacdo do acesso as condigbes para estar e
permanecer na escola, como por exemplo, a falta de recursos materiais, fisicos e
humanos, além da precariedade do ensino publico que se molda como uma
privacdo de direitos e, por sua vez, uma forma de violéncia (Assis, Mariel, 2010).

Outro tipo de violéncia muito comum no ambiente escolar € o Bullying, cujo o
conceito, segundo Ristum (2010, p.96) é:

De modo geral, conceitua-se bullying como abuso de poder fisico ou
psicoldgico entre pares, envolvendo dominacédo, prepoténcia, por um lado, e
submissé&o, humilhagdo, conformismo e sentimentos de impoténcia, raiva e
medo, por outro. As ac¢des abrangem formas diversas, como colocar

apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar, aterrorizar, excluir, divulgar
comentarios maldosos, excluir socialmente, dentre outras.

Esse tipo de violéncia na escola tem se manifestado de forma crescente e
constante, e ndo somente se materializa por meio de agressodes verbais e fisicas,
com a intencionalidade de intimidacdo da vitima, mas também por meio de
comentarios, fofocas, disseminacdo de rumores, principalmente de natureza
preconceituosa, tais como. homofébicas, sexistas e racistas (RISTUM, 2010).
Consequentemente, promovendo a exclusdo da vitima de um determinado grupo

Em relacéo a violéncia simbdlica no contexto escolar, ela pode se materializar
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de forma mais sutil, segundo Bourdieu. Como afirma Maciel a citar Bourdieu:

[...] € a violéncia sutil que se encoberta nas relages de poder que regem a
sociedade global, pois o poder simbdlico é exercido com a cumplicidade
daqueles que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem: Para que a
dominagdo simbolica funcione, é necessario que os dominados tenham
incorporado as estruturas segundo as quais 0s dominantes os apreendem;
gue a submissdo ndo seja um ato de consciéncia susceptivel de ser
compreendido na l6gica do constrangimento ou na légica do consentimento.
Para o autor, a violéncia simbdlica se apoia na legitimacao de imposicdes
determinadas socialmente, baseia-se na reproducao de crencgas que situam
o individuo no espaco social a partir de padrdes do discurso dominante,
fazendo com que a relagdo de dominio passe despercebida de tal forma
gue o dominado ndo se vé numa relacédo de forca que Ihe imp@e as regras e
normas, ndo existe a compreensdo da origem desta dominacdo, que se
torna aceita como fato inevitavel e natural (Bourdieu apud Maciel, 2015, p.
25).

Assim, a violéncia se manifesta de diferentes formas e tem adentrado no
ambito escolar, constituindo-se por vezes como parte da cultura, ganhando espaco e
se tornando corriqueiro nos debates acerca dos fendmenos sociais (Charlot, 2001).
Nos ultimos anos, vé-se crescer de forma acelerada os atos transgressores na
sociedade civil, e o envolvimento cada vez maior de criancas e adolescentes, tanto
como vitimas, quanto como agressores. Dados do Mapa da Violéncia da Secretaria
Nacional da Juventude (2021) mostram que a taxa nacional de homicidio violento
entre os jovens, na faixa 15 a 29 anos, tem variado de acordo com o passar dos
anos. Logo, com um aumento gradual entre os anos de 2015 a 2016, com apice nos
anos de 2017 a 2018, observou-se na pesquisa uma leve queda nos anos de 2018 e
2019, do numero de homicidios entre jovens no pais. Mesmo com essa queda,
Cerqueira (2021) afirma que as taxas de homicidio na populacdo juvenil (45,8 por
100 mil habitantes) chegam a duplicar, comparadas as taxas da populacédo geral
(21,7 por 100 mil habitantes). J& o Maranhao encontra-se no 18° lugar neste ranking,
e teve uma porcentagem de 43,1% nas taxas de homicidios na populagdo jovem
(Cerqueira, 2021).

Portanto, em relacdo aos dados nacionais e estadual percebe-se a
necessidade de um aprofundamento nos estudos sobre a violéncia, levando em
consideracao as suas diferentes definicoes e formas de materializacdo, sobretudo, a
compreensao de como ela se manifesta no ambiente escolar. Para tanto, é relevante
compreender a violéncia enquanto um fenbmeno social e cultural. A seguir os

estudos que apontam sobre essa questao.
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2.2. A violéncia como fendmeno sociocultural

A violéncia e a excluséo social sdo fendmenos da sociedade, resultantes da
caréncia de cidadania e de acesso a condi¢Ges dignas de vida. Também resulta da
desigualdade social decorrente de um modelo econémico dominante, que acaba por
impedir uma parcela significativa das pessoas de terem outra possibilidade de
existéncia, sendo a da violéncia, ou como vitimas, ou como autoras principais.

O fenbmeno da violéncia € algo que preocupa a sociedade de maneira
generalizada e, nesse contexto, a escola também ¢é alvo ou executora deste, na qual
sdo manifestadas em uma variedade de formas. Logo, ela também é “(...) ‘histdrica’,
ou seja, cada sociedade, dentro de épocas especificas, apresenta formas
particulares de manifestacéo” (Assis; Mariel, p. 59, 2010). E ainda, “ha formas que
‘persistem no tempo e se estendem por quase todas as sociedades’, como a
violéncia de género e sob diferentes grupos etarios e a discriminagao racial” (Idem).

Nesse sentido, ao longo do tempo, a violéncia obteve varios significados, a
qgual em boa parte das sociedades se deu pela imposicdo da dor, padecimento, ou
mesmo a morte. Por meio das leituras, um dos motivos da existéncia, ou
persisténcia da violéncia, € o medo que o individuo desenvolve, desde as
sociedades primitivas, recorrendo ao uso da forca, da violéncia fisica, para sua
sobrevivéncia até nas sociedades contemporaneas, nas quais se observa o
fortalecimento das relacbes de poder, utilizando-se da violéncia simbdlica, que
podem variar nas relagbes em conformidade com a lei, ou n&o.

A violéncia tornou-se parte integrante das relagcbes humanas dentro do meio
social. Logo, tem-se como consequéncia, segundo Da Matta (apud Gullo, 1998),
uma condicdo de “normalidade”, na qual, no decorrer do desenvolvimento das
sociedades, buscou-se maneiras de ser evitada e reprimida. Assim, pondera-se as
particularidades e os modos uUnicos de demonstracdo de violéncia em cada
sociedade, com suas ideias, valores, regras e normas que foram construidos
historicamente (Gullo, 1998).

No entanto, € preciso destacar que a violéncia, apreciada enquanto um
fendmeno sociocultural, é analisada sob duas abordagens: a do senso comum, e a
andlise cientifica. No senso comum, ela é vista como uma a¢do decorrente das
vivencias diarias das relagfes de sociabilidades, geralmente atos como luta corporal,

ou morte, e as injusticas com os desprovidos e trabalhadores. Algo real, visivel,
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concreto. JA no campo cientifico, € crucial a minucia partindo de dados empiricos
criados, escolhidos e verificados por meio de técnicas, que no caso da violéncia,
devido a uma nédo uniformidade do termo, acaba se tendo uma generalizacdo da
analise empirica, porém se parte da verificagdo em um grupo, ou uma classe social,
partindo de critérios econémicos e politicos (Gullo, 1998).

Da Matta (apud Rodrigues, 2011, p. 28) “afirma que ha uma visao hierarquica
da sociedade na qual a complementaridade de posicOes sociais e a gradacao de
linhas de poder e riqueza sdo basicas e essenciais na definicdo do fenbmeno da
violéncia”. Percebe-se que, por mais que as regras e normas, ou dos costumes, ou
da moral de uma determinada sociedade busquem evitar acbes violentas, o
individuo € motivado por seus interesses a usar forca fisica, ou outra expressao de
violéncia.

Por isso, entende-se que os estudos que permeiam o fendmeno da violéncia
demonstram que ndo ha um saber universal, logo a compreenséao de violéncia muda
de uma sociedade para outra, além das formas de como lidar com ela. No caso do
Brasil, Rodrigues (2011) afirma que boa parte dos casos de violéncia ndo séo
reconhecidos como tais, muito menos processados mediante a lei, pois ndo sao
denunciados, registrados, julgados e devidamente punidos. Uma das justificativas
para essa falta de denuncia € de uma cultura, em parte, enraizada no patriarcalismo
da sociedade brasileira, sobretudo, no seio familiar, bem como nas rela¢gdes sociais
e também de trabalho — hierarquico, sexista, racista, excludente (Rodrigues, 2011).

Isso se remete a uma problematica, quando se pensa em politicas publicas de
combate a violéncia, pois devido a histéria de nosso pais, vive-se (ainda) uma
cultura que tende a tornar a violéncia como algo natural, dificultando a percepcao da
mesma, por ndo ser identificada, afastada e abortada da sociedade. Ainda também,
em outro aspecto, dificulta a da ndo denuncia por parte dos cidadaos em casos que
envolvem a criminalidade urbana, determinada por inUmeros fatores, para que
pudesse ser devidamente punida em forma da lei (Rodrigues, 2011).

A vista disso, a violéncia enquanto um fendmeno social e cultural, bem como
econdmico e politico, prejudica o desenvolvimento de praticas “antivioléncia”,
justamente pela, segundo Rodrigues (2011), negacdo, reconhecimento e
naturalizagdo da violéncia. Dessa forma € necessario se debrucar nas colaboracdes
de estudiosos das areas de conhecimento antropoldgicos, filoséficos, sociolégicos e

da educacéo.
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2.3. A violéncia nas diferentes abordagens de estudo: antropoldgica e

sociologica

Para uma melhor compreenséo acerca do fen6meno da violéncia no contexto
escolar, recorre-se a abordagem das areas de pesquisas, tais como a Antropologia e
a Sociologia, com a intencdo de estudar os significados da violéncia nessas areas
de estudos, no campo das Ciéncias Sociais. A colaboracdo destes acervos de
aprendizagem guiara um caminho a percorrer, a fim de alcancar o entendimento do
conceito de violéncia, além de identificd-la no decorrer da histéria das sociedades,
para que assim, consiga-se lancar luz sob o conceito de violéncia dentro da escola,

a partir de diferentes perspectivas.

2.3.1. Abordagem Antropoldgica

A abordagem antropolégica da violéncia esta relacionada com os diferentes
aspectos da natureza humana, sobretudo sendo ela pautada em analises que levam
em consideracdo o ponto de vista neurofisiolégico, a partir da etiologia®, a qual
compara a violéncia humana, a partir das perspectivas comportamentais de animais,
a antropologia pré-histérica, que se baseia na evolucdo do homo sapiens, bem
como, as suas habilidades, além desses, a do ponto de vista da psicologia.

Do ponto de vista neurofisioldgico, a violéncia humana tem relacdo com a
questdo da evolucdo das espécies, segundo a qual os seres humanos herdam
certos comportamentos violentos dos animais. De acordo com uma reportagem do
site Terra (2016)'°, uma pesquisa publicada na revista cientifica, Nature, verificou
acOes violentas de diversas espécies de mamiferos, além de analisar mais de trés
mil estudos publicados anteriormente, comparando esses dados com os estudos

sobre violéncia humana desde a ancestralidade até os dias atuais. Goméz (apud

9 A etiologia (do grego airia, aitia, "causa") é o estudo ou ciéncia das causas. Ndo ha que se falar em
"etiologia" como termo restritivo de uma ciéncia isoladamente. A biologia, a criminologia, a psicologia,
a medicina e varias outras ciéncias possuem, em seu campo de atuacdo, a presenca de
conhecimento etiolégico, visando a busca das causas que deram origem ao seu objeto de estudo. O
conceito abrange toda a pesquisa que busca as causas de determinado objeto ou conhecimento.
Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Etiologia

10 Reportagem: O que o comportamento violento dos animais diz sobre os seres humanos. Disponivel
em: https://www.terra.com.br/noticias/brasil/o-que-o-comportamento-violento-dos-animais-diz-sobre-
0s-seres-humanos,4baca65d63201241fd484688fc70be34l4efnijx.html



https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_grega
https://pt.wikipedia.org/wiki/Causalidade
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Biologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Criminologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Medicina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Etiologia
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/o-que-o-comportamento-violento-dos-animais-diz-sobre-os-seres-humanos,4baca65d63201241fd484688fc70be34l4efnijx.html
https://www.terra.com.br/noticias/brasil/o-que-o-comportamento-violento-dos-animais-diz-sobre-os-seres-humanos,4baca65d63201241fd484688fc70be34l4efnijx.html
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Terra, 2016) afirma que o comportamento agressivo do individuo estaria ligado ao
comportamento filogenético, isto €, relaciona-se a historia evolutiva das espécies, no
caso, dos mamiferos.

Em vista, ainda nessa perspectiva, verifica-se que a heranca genética entre
as espécies mais parecidas tende a demonstrar a¢cdes mais violentas. Logo,
segundo Goméz (apud Terra, 2016):

"Um certo nivel de violéncia letal nos humanos vem do lugar que ocupamos
dentro de um grupo de mamiferos em que a violéncia esta ancestralmente

presente. Isso quer dizer que os humanos herdaram a propenséo para a
violéncia de forma filogenética".

Ja do ponto de vista da antropologia pré-histérica, destaca-se que a violéncia,
como consequéncia das particularidades do homem primitivo, € parte integrante da
evolucdo humana, biologicamente. Assim, Michaud (1989, p. 75) em seus estudos
mostra que “o homo erectus, ha cerca de 1,7 milhées de anos é carnivoro [...]; é um
predador que caca e que caga tanto animais quanto seus semelhantes”.

Nas sociedades primitivas, o homem tinha o comportamento agressivo, pois
era uma forma de sobrevivéncia, como declara Clastres (apud Rodrigues, 2011,
p.36):

A violéncia é inerente ao homem como ser natural, a violéncia determina-se,
portanto, como meio de subsisténcia, [...]. O homem primitivo &, enquanto
homem, votado ao comportamento de agressdo. Na medida em que é
primitivo, encontra-se ao mesmo tempo apto e determinado a sintetizar sua

naturalidade e sua humanidade na codificagdo técnica de uma
agressividade desde entdo util [...].

A violéncia, do ponto de vista psicoldgico para a antropologia, converge com o
gue vem sendo debatido nestes escritos, sob a otica de andlise da motivacdo do
individuo que comete atos violentos, a partir da sociedade, cultura e periodo
histérico, o qual, este, esta inserido. Nesse sentido, Martin-Baré (apud Silva; Guzzo,
2019) afirma que a violéncia € um fendbmeno mdultiplo de expressdes, com
caracteristicas que devem ser analisadas a partir do processo historico, dos
interesses sociais e da ideologia, independentemente da motivacdo do ato violento.

Ademais, os estudos antropoldgicos sobre a violéncia atestam que ela
aparece em varios periodos historicos e seu entendimento difere de sociedade para
sociedade, no entanto, um ponto congruente em todos esses periodos € a
manutencdo de um certo grau de socializagcdo para obtencdo de controle. Assim,

Rodrigues (2011) aponta que nas sociedades esse controle se manifestava por meio
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de ritos, com o entendimento de que a violéncia era necesséria para a negociacéo e
a socializacdo. Ja nas sociedades tradicionais a violéncia é presente e constante
como uma forma de manutencdo de controle dos individuos, por meio de guerras,
homicidios, na educacéo (violéncia formadora) e também na socializacdo. Quanto as
sociedades modernas, a violéncia mostra-se ligada as condi¢des sociais, culturais e
politicas, ampliando a visibilidade, bem como as suas consequéncias. No entanto,
ela torna-se monopolizada, legitimada e institucionalizada, no intuito de naturalizar a
ideia de estabilidade de uma paz na vida em sociedade.

Em vista disso, a contribuicdo da Antropologia para as reflexdes a respeito da
violéncia serve para se ampliar melhores conhecimentos, a partir da compreenséo
da relevancia de que a cultura, os costumes e os valores tém sobre as acodes
(violentas) individuais e coletivas presentes nas sociedades. Ou seja, “A
Antropologia ajuda-nos a apreender a visdo de mundo proposta, seus cédigos
culturais, os ritos como dispositivos que poderdo compor a verdade social e
histdrica, os mitos e crencas a respeito da complexidade da violéncia na sociedade e

na cultura dos tempos atuais” (Rodrigues, 2011, p. 39).

2.3.2. Abordagem Sociologica

A perspectiva sociolégica sobre a violéncia relaciona-se com a formacéo e
desenvolvimento das sociedades. Logo, a convivéncia em sociedade é pautada em
regras, valores, controle das vontades individuais, em prol de uma harmonia coletiva
e uma ordem social, que busca o desenvolvimento, no qual o individuo por meio de
suas ac¢les casuais, ou pensadas pode produzir alguma ac¢do que seja classificada
como violéncia (Oliveira; Costa, 2016). Para um melhor esclarecimento dessa
relacdo, no campo da Sociologia criou-se uma area especifica de estudos sobre a
violéncia, chamada Sociologia da Violéncia.

O fenbmeno da violéncia é retratado pelos sociblogos desde o
estabelecimento da sociologia enquanto uma ciéncia, logo se pode observar nos
escritos dos autores classicos da Sociologia, como Emile Durkheim, Max Weber e
Karl Marx, sobre tal fato. Nas observacdes de Durkheim tem-se um estudo de caso,
por ele feito e descrito em seu livro, O Suicidio (1897), no qual atestava que
diferentes sociedades, em cada tempo historico, estavam predispostas a esse tipo

de acontecimento, sendo que ele classificou o suicidio em trés tipos: Egoista,
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Altruista e Anbmico, 0s quais, por sua vez, tinham como causas sempre questdes
sociais (Durkheim, 2000). Weber, em seu livro, A politica como Vocacdo (1919),
destaca o papel do Estado como detentor do monopodlio legitimo da forca, ou seja,
se um individuo age de forma violenta no meio social, ele serd considerado
criminoso, ao mesmo tempo, ndo incidird crime se um agente do Estado (Agentes de
Seguranca Publica), em condi¢Bes especificas, usar de violéncia (Weber, 2015).
Karl Marx, em seu livro, Manifesto Comunista (1848), juntamente com Friedrich
Engels, apresentam a violéncia presente nas lutas de classes existentes em
diferentes sociedades e periodos histéricos, especialmente na sociedade capitalista
com seus mecanismos de exploracdo dos trabalhadores, além da reproducédo das
desigualdades sociais (Marx; Engels, 2010).

Além destes classicos, alguns socidlogos contemporaneos também se
dedicaram aos estudos sobre a violéncia, sobretudo da violéncia urbana, retratada
principalmente pelos soci6logos brasileiros Paulo Sérgio Pinheiro, Michel Misse,
Ignéacio Caro, Jodo Trajano Santo-Sé, Sérgio Adorno, Nancy Cardia, entre outros.

Todavia, ganha destaque neste estudo o socidlogo francés Pierre Bourdieu e
0 seu conceito de violéncia simbdlica, como citado anteriormente, é uma forma de
violéncia que é aparentemente consentida por aquele que é vitima, mas que nao se
percebe desta maneira, jA que acaba ocorrendo o inverso, tratando as relagfes de
dominacdo como naturais e indispensaveis. Para o autor, a violéncia simbdlica é um
mecanismo que reproduz socialmente e legitimamente a dominag¢do de uma classe
sobre a outra. Logo, Bourdieu e Passeron (1975) oferecem um exemplo classico de
violéncia simbolica, que € a educacdo, a qual impBe aos estudantes uma
determinada forma de pensar, de se enxergar o mundo, que geralmente € a visdo de
mundo da classe dominante, com suas ideias, valores e sua cultura. Assim, esse
mecanismo € essencial para compreensdo da manutencdo das estruturas de poder,
além do pensamento conservador de uma determinada sociedade (Bourdieu;
Passeron, 1975).

A abordagem socioldgica sobre a violéncia contribui para o entendimento dos
mecanismos produtores e reprodutores de violéncia nas diferentes sociedades, com
todas as suas manifestacdes, seja ela fisica, psicologica, sexual, simbdlica, as
motivadas por disputas politicas, econémicas de qualquer tipo, as em forma de
criminalidade urbana, as geradas pela luta por terras, ou toda forma de opresséo,

discriminacdo, intimidacdo, contra mulheres, maus-tratos contra criancgas,
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adolescentes e idosos. No entanto, € importante frisar que um dos pontos mais
debatidos para se falar sobre a violéncia, trata sobre a questdo da desigualdade
social.

A desigualdade social € decorrente da ma distribuicdo de renda e riquezas da
sociedade e avanca a medida que o sistema capitalista se desenvolve, como Marx
(2006) demonstrou no século XIX, que o capitalismo € um sistema essencialmente
excludente e ndo € um fenbmeno novo, mas sim inerente ao processo de
concentracdo de capital. Diante disso, a organizacédo da producao capitalista produz
cada vez mais individuos descartaveis em todas as areas da vida social, como 0s
trabalhadores que ndo encontram empregos em suas competéncias, ou areas de
formacdo, por conta da robotizacdo e automacéo. E estes, por sua vez, ndo tém, ou
apresentam pouca qualificacdo profissional, e estdo destinados a informalidade e a
discriminagdo; os jovens ficam limitados de obter uma educagdo bésica de
qualidade, ou um primeiro emprego; entre outros (Fontes, 1999).

Nesse sentido, a violéncia constitui-se como sendo uma das consequéncias
marcantes da desigualdade social. Dessa forma, surgem questionamentos: o que
caracteriza esse tipo de desigualdade? Como é percebida pela sociedade? A
questdo da desigualdade social no Brasil esta relacionada também com a falta de
cidadania, ou seja, auséncia de direitos sociais, civis e politicos aos individuos,
mesmo que esses direitos estejam instituidos em forma de lei na Constituicdo
Federal.

Como consequéncia desta auséncia, tém-se a precariedade em todos o0s
sentidos da vida desse individuo, e ao se reportar a questao do trabalho, observa-
se, de acordo como Bourdieu (1998), que se tornou uma coisa rara, desejavel a
qualquer custo, e que precisa ser mantido. Isso leva a uma competicdo entre todos,
tornando o futuro incerto. Assim, o que resta entdo ao trabalhador, € tentar
conseguir um emprego, que pelo menos ganhe um salario minimo para sua
subsisténcia, ou adentrar ao mundo da criminalidade e do trafico de drogas.
Entretanto, obviamente que este Udltimo ndo é uma escolha de todos, mas da
minoria, pois ainda ha pessoas honestas que buscam outros caminhos.

Para se entender como a violéncia e a criminalidade afeta a vida social, e isso
inclui a escola, a Sociologia busca analisar também a estrutura da sociedade, a fim
de encontrar as respostas, ou as causas necessarias ao entendimento, englobando

0s aspectos da violéncia a partir da sua relacdo com o capitalismo, com a auséncia
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de cidadania e as politicas publicas neoliberais. Com relacdo a este ultimo,
Wacquant (1999) relata que, com a chegada do neoliberalismo, isto €, com a falta,
ou diminuicdo de toda a teia de protecdo social, tais como escolas, saneamento,
hospitais, assisténcia social, entre outros, ndo tem outra op¢ao para o Estado, sendo
a de investir na repressédo, tornando-se ‘Estado Peniténcia’. Ou seja, o sociélogo
afirma que o Estado acaba se tornando um Estado Penal, pois desiste, por parte, de
prestar assisténcia aos cidaddos, bem como, os seus direitos, ocasionando uma
inseguranca permanente. Consequentemente, opta por violéncias para investir na
repressao, na vigilancia, no aumento de penitenciérias e no aparato militar.

Por conseguinte, € importante ressaltar que a violéncia ndo pode ser atribuida
a uma dimenséao pessoal — relativo ao carater, ou por op¢cdo — mas esta relacionada
sempre ao contexto social, cultural, ou a histéria de vida de uma pessoa. Entdo deve
ser compreendida, do ponto de vista sociologico, em sua profunda rede de relagcbes
sociais existentes nas sociedades, das preferéncias de grupos e classes sociais, e
das desigualdades sociais. Portanto, a partir da producdo teérica do campo da
Sociologia, e de suas analises, € possivel elaborar essa compreensdo de como
abordar a violéncia, em uma dimenséao socioldgica, contribuindo assim para a busca
de possibilidades para o seu enfrentamento.

Haja vista que as discussdes empreendidas nesta secado buscaram situar a
violéncia, a partir da producdo do conhecimento do campo da antropoldgico e
socioldgico, entendendo que h& outras areas que investigam esse tema. Contudo, a
opcdo foi de dialogar com essas éareas, por se relacionar diretamente com a
formacdao inicial da pesquisadora, e com o campo de atuacdo docente nas escolas
de ensino médio, na area da Sociologia. Ressalta-se que ndo ha pretensdo de
esgotar o assunto, nem tdo pouco considerar que ambas as abordagens,
evidenciadas nesta investigacdo, podem explicar toda a problematica envolvida na
compreensao do fendbmeno da violéncia. Faz-se a op¢ao deste recorte — pelo viés
antropolégico e sociolégico — devido a relacdo proxima com as realidades sociais.

Retomando as discussdes sobre a violéncia, e suas formas de materializagéo,
destaca-se na secdo posterior os demais pontos centrais: a violéncia como um
fendmeno social, historico e cultural, que adentra o ambiente escolar; a fungéo social
gue a escola assume, para melhor compreensao da ocorréncia do fenbmeno da
violéncia escolar; e como a escola também pode reproduzir violéncia através do

curriculo escolar.



41

3. AESCOLA, O CURRICULO E A VIOLENCIA: POSSIVEIS RELACOES

Nesta secdo sera destacado sobre a violéncia enquanto um fenémeno
social, histérico e cultural que reflete na convivéncia social do individuo. Por isso, &
preciso verificar suas varias formas de entendimento e atuacdes. Para tanto, faz-se
necessario, a seguir, destacar o seu percurso histérico de definicbes, e o
entendimento de estudos sobre a violéncia, relacionados ao contexto escolar no
Brasil.

Para Galvao et al (2010), as discussdes e sistematizacdo em forma de estudos
sobre violéncia na escola brasileira datam dos anos 80, tendo como grupo alvo os
alunos e as escolas, onde a seguranca comeca a ser percebida como algo
relacionado diretamente a qualidade de vida e se torna, assim, uma preocupacao
da sociedade civil. De acordo com Cardoso, Gomes e Santana (2013), nesse
momento histérico — anos 80, do século XX — as pesquisas relacionam a violéncia
escolar as seguintes questdes: o ataque aos prédios de ensino, ou seja,
depredacdo do patrimdénio publico, além das invasdes, os furtos e os atos de
vandalismo ao espaco fisico, que eram cometidos por pessoas, que geralmente
ndo pertenciam diretamente a comunidade escolar. Portanto, iniciam-se, a partir
de entdo, os primeiros movimentos da sociedade, pais, alunos e professores
reivindicando medidas de protecéo as instituicées escolares.

Nos anos 90, houve um crescimento do numero de pesquisas a respeito
do tema, tendo como destaque uma feita pela Organizacao das Nac¢des Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, abordando a violéncia juvenil nas
camadas médias e nas periferias urbanas (Galvao et al, 2010), além de uma grande
guantidade de iniciativas publicas voltadas para diminuir os casos de violéncias
nas escolas. Dentre elas, destacam-se acOes desenvolvidas pela Secretaria
Nacional de Direitos Humanos, do Ministério da Justica, com a campanha de
desarmamento, divulgadas tanto na midia, quanto no contexto escolar, bem como o
Programa Paz nas Escolas.

O Observatorio de Violéncias na Escola desenvolvido pela UNESCO, a partir
do ano de 1990, no intuito de desenvolver e ampliar as pesquisas sobre violéncia
no ambito escolar, em parceria com algumas universidades, contribuiu para o
aumento destes estudos no Brasil. Ademais, outras instituicbes nacionais

organizaram acdes de enfrentamento a violéncia, sobretudo a partir do ano de
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2000. Alguns 6rgédos governamentais, como o Ministério da Educacao (MEC), por
meio da Secretaria de Educacdo Fundamental, publicaram materiais didaticos de
apoio as escolas para o enfrentamento a violéncia (Galvao et al, 2010). Nesse
contexto foi distribuido, pelo MEC, um kit de apoio aos educadores chamado, Etica
e Cidadania no Convivio Escolar (Brasil, 2001) e vale destacar a criagcdo do
programa, “Brasil sem Homofobia”, do Ministério da Saude — MS (Brasil, 2004), que
ofereceu formacdo continuada aos professores, com intencdo de reformular e
reestruturar comportamentos sexistas e homofébicos no interior das escolas, entre
outros.

Em relacdo aos documentos curriculares destaca-se a implementacdo no
final dos anos 90 e inicio do ano 2000, dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN’S (Brasil, 1997). Tais documentos apresentavam indicios de algumas
questdes relativas a violéncia na escola, especialmente quando a cidadania é
considerada um produto de vivéncias dos grupos sociais e sendo formada por
diversos tipos de direitos e instituicbes. Assim, ela se fundamenta na igualdade
entre os individuos e na aplicabilidade, de fato, dos seus direitos sociais, e é
exclusivamente através da educacdo, como desenvolvimento da autonomia e
reflexdo, que o individuo pode sustentar a ideia de tornar os seus direitos em
realidade. Com este pensamento, segundo Fernandes e Paludeto (2010), a
discussdo acerca da cidadania estad hoje ligada ao debate sobre a escola
democrdética, inclusiva e, portanto, ndo violenta.

Desta maneira, historicamente, a definicdo de violéncia vem se construindo
simultaneamente ao processo de democratizacdo e a afirmacédo dos direitos das
minorias e de todos, ja que esse deve ser o critério prioritario de todas as
discussbes sobre a igualdade, os direitos e de tudo aquilo que nos torna iguais — 0
motivo de sermos humanos.

No entanto, para que haja um entendimento mais assertivo de como a
violéncia € manifestada no contexto escolar, tem-se que pontuar as funcdes sociais

gue a escola possui, ou seja, qual o seu papel na sociedade.

3.1. A escola e sua funcéo social

A escola, enquanto uma instituicdo formal, simboliza um ambiente diverso de
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construcdo e aprendizagem, que engloba uma variedade de funcdes, ideias,
normas, valores e regras que séo regadas de diferencas, embates e problemas.
Assim, ela ndo € apenas um lugar fisico, fixo, geograficamente localizado, mas
também um ambiente social, politico e cultural, onde os individuos ali inseridos se
configuram por meios de praticas desenvolvidas, além das interacbes possiveis
entre 0s mesmos, dentro e fora da sala de aula. A escola € um ambiente no qual
criancas e adolescentes frequentam boa parte de sua vida, estabelecendo as
primeiras relacdes sociais, além das ligacdes familiares, o que o indica como um
lugar também de relacdes (Soares, 2012).

Logo, compreende-se que a escola vai além da construcdo e ensino de
conhecimentos disciplinares, isto é, ela também serve para a aprendizagem das
normas e regras que regem a sociedade, sendo um dos meios mais abrangentes de
socializagdo, pois ali individuos convivem em um ambiente de diferencas sociais e
culturais, possibilitando uma nova perspectiva de visdao de mundo, por meio da
criacdo de novos lacos afetivos, 0 que ajuda muito na construcdo e formacao da
identidade individual. “A escola tem a funcdo de formar as novas geracfes em
termos de acesso a cultura socialmente valorizada, de formacédo do cidadao, e
construcdo do sujeito social” (Abromovay apud Maciel, p.21, 2015).

Ainda, segundo Abromovay (2009), a escola otimiza o desenvolvimento do
ser humano, a diminuicdo das desigualdades, da pobreza e a luta pela ndo excluséo
das minorias. Além desses ela também ajuda na constru¢cdo de um pensamento
mais critico, logo, esse € necessario inclusive para o processo de formacdo da
identidade do individuo. Outra caracteristica importante para destacar é que, hoje a
escola é para muitos o Unico caminho a percorrer, para se ter acesso as
oportunidades de crescimento e equidade, pois consequentemente na sociedade é
condicao crucial para adentrar ao mercado de trabalho, ter um certo nivel de
escolaridade, ou seja, quanto mais tempo se disponibiliza para a escolarizacao
formal e ao aperfeicoamento, mais possibilidades o individuo tera para alcancar as
profissdes mais privilegiadas da sociedade.

Diante disso, a construcéo formal da escola situa-se historicamente marcada,
segundo Tigre (2013), por mutacdes em periodos distintos: primeiro em meados do
século XX, no qual a existéncia da escola tornou-se viavel e justa para a ascensao
social, embora essa condi¢céo tenha sido pensada para a elite, ela correspondeu a

uma relacdo harmdnica entre si e o contexto social, politico e econémico da época.
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No entanto, esse idealismo de justica e meritocracia somente existiu para uma
minoria. J& no segundo momento (posterior & Segunda Guerra Mundial), a escola
passa a ser um lugar de promessas, onde se busca a democratizacdo de acesso a
escola, com o aumento de politicas publicas para esse fim, todavia com as crises
econdmicas, esse processo entra em faléncia, e tdo logo essa democratizacao do
ensino ndo abarcava as diferencas culturais e sociais, gerando assim, o Ultimo
periodo da transformacao histérica da escola, a qual passa a ser um ambiente de
incertezas, promotora de injusticas e aumento de desigualdades.

O desenvolvimento da escolarizacdo dos individuos no Brasil, segundo
Gouveia (2007), ocorre de uma forma gradativa, embora tenha perpassado por
diferentes politicas publicas voltadas a educacdo ao longo do tempo. E por
influéncias econdbmicas e sociais, a escola tornou-se parte integrante do
desenvolvimento da crianca e do adolescente, e nessa relacdo necessaria,
converteu-se em um lugar essencial para a formacédo do individuo. Sendo assim, na
legislacdo que rege a escolarizacao brasileira, tem-se o direito a educacgéo, a qual
pertence ao grupo de direitos sociais fundamentais, descritos no Art. 6 da
Constituicdo Federal (Brasil, 2008). Ademais, ha a Lei n° 8069/1990, a qual é
referente ao Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, que dispde em seu Art.
53, cap. IV (Brasil, 1990), que toda crianca tem direito a educacdo, além de
assegurar no Art. 55, cap. IV (Brasil, 1990), a obrigatoriedade dos pais ou
responsaveis de matricular seus filhos na rede ensino regular. Desta forma, toda
crianca que esteja em idade escolar, tem de estar na escola regularmente, para que
seja garantida a ela, o seu desenvolvimento pessoal e o exercicio da cidadania.

Para isso, a escola precisa ser um lugar que agrega e inclui diferencas em
sua convivéncia, permitindo o exercicio da cidadania por todos, na qual suas normas
e formas de organizacdo sejam pensadas para além da formalidade de sua
estrutura, facilitando a participacdo de todos que compfe a comunidade escolar.
Segundo Bueno (apud Maciel, p.22, 2015):

Para os alunos, se torna um espaco de referéncia pessoal que marca seu
desenvolvimento por estarem naquele ambiente e por vivenciarem
determinadas atividades do cotidiano escolar, pois cada escola é Unica, com

caracteristicas sociais proprias que séo fruto de sua organizagdo, de sua
histéria e das rela¢des sociais ali estabelecidas.

Contudo é preciso compreender que a escola € constantemente modificada
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para atender as necessidades da sociedade e do tempo na qual esta inserida, sendo
essas necessidades pautadas nas questbes econdmicas e politicas. Por isso, a
escola, apesar de dispor de finalidades especificas para sua existéncia, ela
ressignifica os conhecimentos produzidos socialmente (de acordo com a cultura, o
tempo historico), afim de possibilitar a construcdo de conhecimentos pelo aluno,
assim como, de o auxiliar na sua forma de pensar e agir, visando encontrar suas
habilidades.

Nesse sentido, a escola age ndo como meramente uma reprodutora de
conhecimentos, mas como uma instituicho promotora de pensamento critico,
pautada nas concepcfes ali criadas a partir da visdo de mundo do individuo e os
conhecimentos adquiridos ao longo tempo. Desta maneira, o aluno podera se
integrar como aquele capaz de transformar a sociedade, a partir dessa construgcao
de ideias, com conhecimentos gerados dentro da escola.

Por conseguinte, a escola, mesmo com toda a sua importancia no
desenvolvimento individual, desde o seu processo de construcdo da identidade, da
formacdo de pensamento, mais voltado a criticidade, de ser um lugar que inclui e
possibilita a pratica da cidadania, at¢ como um ‘trampolim’ (grifo meu) para
possibilidades de um melhor caminho, a fim de alcancgar lugares privilegiados na
sociedade, ela ainda enfrenta dificuldades que podem ser justificadas em diferentes
formas: a baixa qualidade no ensino, a evasao escolar, a violéncia dentre e fora da
escola, entre outros. Nesse sentido, destaca-se a seguir sobre a violéncia na

instituicdo escolar.

3.2. Violéncia em contexto escolar

A violéncia escolar, nos ultimos anos, como afirma Debarbieux (2001),
tornou-se mais presente na midia e nos dialogos cotidianos, bem como alcancou
um espago maior nas pesquisas académicas, tendo em vista que tem se tornado
uma presenca constante no ambiente escolar, o qual deveria se constituir como um
local de socializagéo e de relagdes sociais mais humanas.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
através do relatério da Pesquisa Nacional de Saude Escolar (PeNSE) 2019, que
investigou os diversos aspectos da vida do estudante no pais, e dentre eles,

analisou o percentual de estudantes de 13 a 17 anos que se sentiram humilhados
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por provocacdes de colegas da escola, nos 30 dias anteriores a pesquisa. Assim,
no Brasil, 23% afirmaram terem sofrido esse tipo de violéncia.

De acordo com Souza (2019), o indice de violéncia nas escolas de Sé&o
Paulo é alarmante: em 2019, 81% dos estudantes e 90% dos professores tomaram
conhecimento acerca de algum caso de violéncia em escolas que atuam, e em
outras da rede publica do estado no udltimo ano. Ocorréncias mais frequentes de
violéncia nas escolas estaduais envolveram bullying, agressao verbal, agresséo
fisica e vandalismo.

A imprensa sempre vem apresentando situa¢des de violéncia na escola, em
especial, aquelas em que alunos costumam agredir os professores em sala de aula
e ainda entre os préprios estudantes. Esse tipo de noticia é cada vez mais
frequente nos meios de comunicacdo. O que assusta em especial professores e
familiares.

No caso especifico do estado do Maranhao, de acordo com dados do IBGE
(2021), 1 (um) em cada 5 (cinco) estudantes, ou seja, 20,1% da totalidade de
alunos matriculados na rede publica, afirmaram terem sido acometidos por algum
tipo de provocacédo remetendo a agressao. As meninas relataram uma proporgéo
superior, cerca de 24% a mais do que 0 humero de casos registrados por meninos.
Desse publico masculino, o registro foi de apenas 16,3%. Esses dados remetem a
investigar o que, e o porqué dessas questdes se fazerem presentes no contexto da
escola que se pretende investigar.

Apontam constantemente o bullying como uma das formas mais frequentes
de ataques e de se sentirem provocados, sendo muitas vezes vitimas de violéncia.
Os estudantes maranhenses responderam que as principais causas foram:
aparéncia do corpo (16%), aparéncia do rosto (10,6%) e cor, ou raca (9,2%). Esses
dados especificos evidenciam-se diante das questdes especificas do estado do
Maranh&o, e apontam perspectivas para se analisar o contexto da escola, a qual se
investiga e pensar sobre o que prevalece como violéncia no seu interior.

Com esses dados, percebe-se que os relatos de violéncia no interior das
escolas tornaram-se frequentes e as justificativas sdo diversas. No caso,
especificamente deste trabalho, aborda-se a questdo da violéncia nas escolas de
Ensino Médio, onde os alunos séo adolescentes, e para isso é preciso uma reflexao
acerca de suas caracteristicas, além de estudar o modo como eles podem estar

envolvidos com as manifestacdes de violéncia.
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Nesse sentido, quando se pensa em educacdo, ou mesmo na vida dos
adolescentes, em geral sao tratados de maneira uniforme, quando na verdade,
possuem uma diversidade de pensamentos advindos das diferencas culturais,
escolaridade, renda e sexo. Ao passo que, durante essa fase, eles perpassam por
muitas mudancgas e crises, 0 que 0s tornam mais suscetiveis as violéncias, e assim,
requerem uma atencgao especial quando se fala em escola, principalmente por parte
dos educadores e demais profissionais, em seus comportamentos demonstrados,
pois eles podem ja terem vivenciado, ou presenciado algum tipo de violéncia no
seio familiar (Priotto, 2011).

Ainda nessa fase, além da violéncia, segundo Beserra et al. (2008), os
adolescentes tornam-se mais expostos ao uso de drogas licitas e ilicitas, a gravidez
indesejada, as infec¢cbes sexualmente transmissiveis (IST’'s) e aos acidentes
resultantes de seus comportamentos desafiadores.

No entanto, eles sdo capazes de vencer tais situacdes desde que tenham a
devida protecdo. Para que isso aconteca, € necessario se pensar em acoes de
enfrentamento aos diferentes tipos de manifestacées da violéncia no ambiente
escolar, tais como, a valorizagdo dos adolescentes, encorajando-os a
empreenderem e terem a capacidade de agirem por meio de acbes responsaveis,
respeitando a sua autonomia, bem como, criar espacos de discussdes sobre a
violéncia e os casos de conflitos presentes (Ribas & Ribas Junior, 2004).

Essas discussdes sao importantes e devem ser ampliadas nos espacos
escolares, jA que os adolescentes sdo pertencentes a sociedade e nao se pode
estudar a violéncia fora dela, e ela é gerada e desenvolvida por fatores
econbmicos, politicos, culturais, historicos e sociais. Todavia, Minayo (2003)
destaca que a violéncia se modifica de acordo com as épocas, os locais, as
circunstancias e acaba adquirindo cada vez mais formas complexas,
simultaneamente, articuladas e fragmentadas.

Entdo, a educacdo é fundamental e auxilia a vida dos adolescentes, com
acOes que possam intermediar uma possivel protecdo contra a violéncia, e a busca
de cultura de paz. Mas para que isso aconteca, segundo Priotto (2011), o professor
precisa estar preparado para, de certa forma, propiciar condicdes necessarias a
resisténcia as violéncias e situagbes no dia-a-dia dos adolescentes dentro do
contexto escolar.

Nessa direcdo, as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
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(Brasil, 2012) aponta que a escola precisa ser um lugar que possibilite o alcance de
conhecimentos sistematizados, construidos ao longo do tempo pela sociedade, no
sentido em que ela possa buscar respostar aos desafios colocados pelos jovens,
criar individuos criticos, participativos, problematizadores e preparados para somar
com as questdes sociais, politicas, culturais e laborais.

Assim, no que se refere a violéncia nas escolas, sobretudo as de Ensino
Médio, seria 0 momento propicio para a inclusdo dessa tematica, de maneira
sistematizada no projeto curricular, bem como nas areas de conhecimento,
relacionando a violéncia de temas especificos com o desenvolvimento
socioemocional do aluno.

Dessa forma, sobre os estudos que envolvem a violéncia nas escolas, de
acordo com Maciel (2015), no ano de 2013 o Ministério da Educacdo (MEC)
realizou um levantamento chamado, Panorama dos Estudos Sobre Violéncia nas
Escolas no Brasil: 1980 — 2009, o qual nos d4 um mapa dessa realidade dos
estudos sobre violéncia e indisciplina no ambiente escolar brasileiro a partir das
producdes cientificas. Esse estudo ressalta a falta de visibilidade e divulgacdo da
producéo ja realizada, o que gera desconhecimento da tematica por grande parte
dos professores e gestores escolares.

Assim, de acordo com Sastre apud Maciel (2015, p. 19):

Este Panorama Nacional indicou a Psicologia e a Educagdo como areas de
maior investimento em pesquisas sobre violéncia escolar. Afirma ainda,
existir pesquisadores que se interessa pelo problema, mas que ainda néo
alcancaram o respaldo institucional necessario pois ndo ha linhas de
financiamento especificas sobre o tema em nenhuma das agéncias
fomentadoras de pesquisa. Este dado também foi indicado por Sposito

(2001) que chamava atencdo para a necessidade de sistematizar
programas de investigacdo sobre o assunto.

Dessa forma, esse trabalho busca ampliar e contribuir com as discussdes
sobre a violéncia na escola e as possibilidades de enfrentamento do problema. E
para tanto, propde-se a fazer um recorte historico, buscando delimitar alguns
aspectos sobre os quais esse trabalho se assenta. Evidenciamos ainda como o0s
sujeitos pertencentes a comunidade escolar podem contribuir com o enfrentamento
desse problema, do ponto de vista da identificacdo das formas de violéncia que se
manifestam na escola, e de como identificar a ocorréncia de violéncia nesse espaco
educacional, bem como auxiliar na elucidacao deste processo.

Portanto, para fins de estudo e delimitacdo, retoma-se alguns aspectos
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histéricos que podem contribuir para uma leitura do contexto social de suas
principais mudangas, e a0 mesmo tempo de como esse processo, em alguma
medida, adentrou a escola.

Partindo para meados do século XIX, com o processo de industrializacédo
brasileira, momento em que ocorreram inumeras transformagfes sociais em
diferentes setores da sociedade, tais como as estruturas organizacionais, as
instituicdes, os setores da economia, a politica, o pluralismo cultural e os padrdes
de convivéncia familiar, mudancas contribuiram de forma significativa na maneira
dos individuos pensarem, sentirem e agirem na sociedade. Assim, 0s jovens
passaram a conviver mais entre si e produziram uma sociedade com suas proprias
ideias sobre os valores e regras de convivéncia, nas quais boa parte discordantes
as regras escolares e familiares (Galvao, 2010).

As mudancgas sociais e a propagacao de novos valores advindos do
processo de democratizagdo do ensino, aliada a crescente urbanizacdo das
cidades brasileiras, elevou a violéncia nos centros urbanos e, consequentemente, a
escola passou a ser uma continuidade desse processo (Abromovay,2002; Cardoso,
2013; Maciel, 2015). Sendo assim, essas mudancas fizeram com que o aluno
frequentasse a escola com alguns desses valores e culturas construidos de modo
extra-escolar.

Desta forma, as manifestacbes de violéncia podem ser percebidas de
distintas maneiras ao se observar o cotidiano da escola, desde a ocorréncia de
brigas, furtos, agressdes fisicas ou verbais, o bullying, o cyberbullying, os abusos de
poder por parte da administracdo escolar, ou mesmo pelo professor, desrespeito,
humilhac6es, descaso, descompromisso dos docentes, o curriculo escolar, e até os
atos de vandalismo e depredacdo que ocorrem contra toda a estrutura fisica que
constitui o ambiente escolar.

No que diz respeito a violéncia que pode ocorrer por meio do curriculo
escolar, destaca-se a seguir o conceito de curriculo, e de seu funcionamento como

uma forma de violéncia perceptivel, ou ndo, por parte da comunidade escolar.

3.3. Violéncia e curriculo escolar: relagfes e interseccéo

Ao se tratar de violéncia, nota-se que ha inidmeros conceitos e formas de

atuacao, e da mesma forma se da a definicAo de Curriculo Escolar, que seja de
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comum acordo entre os estudiosos, porém, propde-se a uma reflexdo sobre o
percurso histérico da discussdo sobre o curriculo, além dos componentes que
devem fazer parte do mesmo:
Para nds, é importante considerar em qualquer conceitualizacao:
Primeiro: o estudo do curriculo deve servir para oferecer uma visdo da
cultura que se da nas escolas, em sua dimensdo oculta e manifesta,
levando em conta as condi¢cdes em que se desenvolve.
Segundo: trata-se de um projeto que s6 pode ser entendido como um
processo historicamente condicionado, pertencente a uma sociedade,
selecionado de acordo com as forgas dominantes nela, mas ndo apenas
com a capacidade de reproduzir, mas também de incidir nessa mesma
sociedade.
Terceiro: o curriculo € um campo no qual interagem ideias e praticas
reciprocamente.
Quarto: como projeto cultural elaborado, condiciona a profissionalizagdo do
docente e é preciso vé-lo como uma pauta com diferente grau de

flexibilidade para que os professores (as) intervinham nele (Gimeno
Sacristan e Pérez Gomez apud Elias, 2009, p. 72).

Entdo, conceituar o termo curriculo de forma equivocada, como se houvesse
uma resposta Unica que pudesse ser aplicada independentemente das
circunstancias historicas, sociais ou culturais, torna-se impossivel, pois a sociedade
vive em constante transformacdo e, consequentemente o modo de pensar, agir e
viver dos individuos mudam.

Contudo é possivel afirmar que o curriculo se tornou uma inquietacao do
individuo desde o momento em que a educacdo escolar foi apresentada para um
grupo especifico de pessoas, em algumas sociedades, como a forma mais viavel de
propagar aos seus membros, conhecimentos que Ihes propiciassem melhor cumprir
as obrigacdes sociais que tinham (Elias, 2009).

Observa-se gque o termo curriculo como uso pedagogico, segundo Hamilton
apud Giovedi (2013), somente aparecerd na histéria da educacdo no século XVI,
mais precisamente na Europa Ocidental, utilizado em instituicdes escolares com
forte viés calvinista. Logo, o uso inicial desse termo no contexto educacional,
mostra-se vinculado a interesses e demandas de um grupo social especifico, no qual
se pretendia levar a escolarizacdo ao seu ideal de projeto social, distanciando-se de
uma educacdo mais flexivel, que, naguele momento pairava sobre a sociedade da
Idade Média.

Com o objetivo de manter o controle no que se deve ocorrer dentro do
ambiente escolar, de acordo com Silva (2004), é que surge a teoria curricular,

enquanto uma area de estudos que nao depende especificamente de outras areas
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pedagdgicas. Ainda em sua andlise, Silva (2004) nos indica como 0s primeiros
autores que defendem o curriculo, tais como Bobbitt e Tyler, motivados pelos
principios da administracédo cientifica, buscaram elaborar o curriculo de maneira a
formarem individuos mais adequados as exigéncias da producdo do sistema
econdmico. Assim, o entendimento sobre o curriculo se fortaleceu ainda mais, como
sendo a indicacdo de objetivos e conteludos prescritos por especialistas a serem
aplicados dentro do ambiente escolar.

Com esse entendimento, tradicionalmente a maior parte do professorado
compreende o curriculo como a juncdo de matérias e/ou disciplinas a serem
trabalhados em sala de aula, ou seja, o pensamento frequente de buscar o que
convém a ser ensinado anualmente. Sendo assim, segundo Sacristdn e Gémez
(2000):

O termo conteddo nos é apresentado carregado de uma significagdo antes
intelectualista e culturalista, prépria da tradicdo dominante das instituicdes
escolares nos quais foi forjado e utilizado. Ao menciona-los pensamos em
elementos de disciplinas, matérias, informagfes diversas de coisas assim.
(...) E, por outro lado, um conceito que reflete a perspectiva dos que
decidem ensinar e dos que ensinam, por isso, quando fizemos alusdo aos

contetidos, costumamos nos referir ao que se pretende transmitir ou que
outros assimilem (Sacristan e Gémez, 2000, p. 150).

O significado desse termo necessita ser ampliado, para que possa ser
inserida as finalidades que o sistema de ensino objetiva, tais como, a formacéo do
cidaddo, desenvolvimento integral do aluno, valores, habilidades e resultados nos
alunos. Assim, “(...) a ampliagcao da escolaridade e o aumento de facetas educativas
a ser entendida pela escolarizacdo em qualquer etapa originaram a utilizacdo do
termo conteudo do curriculo com uma concepcdo mais ampla, englobando todas as
finalidades que a escolaridade tem (...)” (Sacristan e Gomez, 2000, p. 150).

Por isso, o curriculo pensado de maneira tao restrita, traz consequéncias
desastrosas, como a dificuldade de ver os processos politicos, as intencionalidades
e 0s embates que constituem as ideias dominantes que predominam nos
documentos oficiais, 0os planos de ensino e o0s intuitos expostos, bem como
impossibilita o entendimento real de como o curriculo ocorre na sua pratica, e o que
possivelmente acontece quando o curriculo estd em acao. Portanto, para quem luta
por uma compreensado da educacao, a qual possibilite uma sociedade mais humana,
ou seja, para quem defende uma postura mais critica, no que diz respeito a fungéo

social que a escola exerce nas diferentes sociedades, no sentido de buscar uma



52

7

igualdade de poder econ6mico, politico e social, ndo é suficiente entender o
curriculo apenas como uma manifestacao de vontades (Giovedi, 2013).

Partindo desse pressuposto, percebe-se a necessidade de se refletir sobre o
curriculo, levando em consideracdo a amplitude de modos em que ele age e ocorre
na escola, buscando envolver acées que possam ocorrer tanto dentro, quanto fora
da escola. Assim, essas ac¢des do curriculo vdo além das propostas oficiais, sejam
politicas publicas, propostas pedagdgicas, plano de ensino, sejam regimento interno,
materiais didaticos e outros, pois tende a englobar também o contexto, no qual a
escola esta inserida e os discursos dos sujeitos que dali pertencem.

O tema da violéncia se situa, oficialmente, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), nos conteudos relativos ao curriculo, quando
se trata dos chamados contetdos transversais, ou nos estudos de cidadania.
Entretanto, muitas vezes hé dificuldade para a realizacdo de debates desta tematica,
adequados a realidade da escola, jA que ndo ha uma concordancia entre 0s
conteudos propostos com as experiéncias e vida dos alunos.

Nesse sentido, compreender a abrangéncia do curriculo é pertinente, todavia,
por vezes, ndo é facil determinar quando comeca e acaba o curriculo escolar.
Apesar da busca por um curriculo abrangente, ha ainda a problematizacdo de um
tipo de violéncia, chamado por Bourdieu (2006), de violéncia simbdlica, que acaba
negando os diferentes modos de pensar e agir dos individuos, e ela esta dentro da
escola, podendo ser praticada, ou mesmo sofrida pelo professor.

A violéncia simbdlica € um tipo de violéncia pouco conhecida, pouco
identificada e muito menos divulgada nas instituicdes sociais, sobretudo na escola.
Pode-se associa-la também a maneira como € organizada as relacdes hierarquicas
dentro do sistema educacional. Logo, segundo Bourdieu (2006), esse conceito parte
do pressuposto de que a sociedade € tida como um espaco de dominacdo e
reproducdo sutil das desigualdades sociais. Assim, a violéncia simbdlica é uma
violéncia que é exercida de forma suave, imperceptivel e por vezes invisivel, na qual

guem a sofre desconhece:

Para Bourdieu (2002), h4 uma relacao extraordinariamente ordinaria que
deixa explicita a forma de dominag&o que é exercida por diferentes meios,
tendo como objeto os conjuntos de bens simbodlicos: estilo de vida, maneira
de agir, pensar, falar, entre outros, que séo distintos e se tornam emblemas
ou estigmas, dos quais séo eficientes simbolicamente, sendo totalmente
arbitréria (Bourdieu apud Oliveira et al, 2017. p.103).
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A escola é um espaco que agrega individuos com diferentes pensamentos,
estruturas familiares, econdmica e cultural. Logo, seria necessario levar em
consideracao todas essas manifestacfes sociais e culturais, ao elaborar o curriculo
de cada instituicdo escolar. Mas o que se observa no ambito escolar é que esse tipo
de violéncia é evidenciado de diferentes maneiras, que vai desde as propostas
curriculares, as estratégias pedagdgicas e a linguagem, até a hierarquia existente
nas relacdes sociais, bem como em varios niveis, destacadamente, aos alunos
oriundos das classes mais baixas, 0s quais sdo inseridos em escolas que nao foram
pensadas conforme as suas realidades. Pois, “De acordo com Duduque (2006), o
ensino proposto pelo sistema educacional brasileiro é ineficiente e antidemocrético,
de forma a discriminar e a excluir uma grande parcela da populagdo” (apud Ristum,
2010, p. 73-74).

A violéncia simbdlica é usada pela escola como um exercicio legitimo do
poder por meio da dominagdo, na qual temos a figura do professor como
representante duplo deste papel: ora, como agente dominador, aquele que retrata o
poder, ora como agente dominado, aquele que se propdem ao cumprimento das
exigéncias, regras burocrdticas j4 estabelecidas, tais como, cumprir prazos,
preencher planilhas, alimentar o sistema de faltas, notas e contetddo, entre outros.
Essas exigéncias acabam por sobrepor as praticas administrativas com relagéo a
pratica pedagogica (Ristum, 2010).

Nessa perspectiva, observa-se que essa relagcdo de dominacéo se estabelece
por meio do poder simbdlico, logo, segundo Bourdieu (1998), este poder €é invisivel,
que sO é exercido, se houver uma cumplicidade daqueles que ndo sabem, dos que
nao querem saber, ou mesmo dos que exercem. Mesmo que nas sociedades
existam paradigmas de que a maioria das pessoas permitem aceitacdo, mesmo
sendo variaveis, conseguem se manter por um longo periodo de tempo. Portanto, é
preciso ter um consenso entre 0s sujeitos das regras estabelecidas na escola, para
gue se perceba a ocorréncia de violéncia simbdlica no ambiente escolar.

A escola, enquanto uma instituicdo social, desempenha através do seu
curriculo, o poder simbdlico que impde uma dominacdo e uma cultura especifica dos
dominantes sobre os dominados, visto que a escola oferece uma educacao de forma
igual, sem levar em conta suas adversidades, quando considera uma Unica cultura
como padrdo. Isso, por sua vez, é observado no cotidiano escolar, e 0 mais

agravante € que boa parte dos pertencentes da comunidade escolar ndo tem
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consciéncia de que estdo reproduzindo as ideias dos dominantes, como ja dizia
Pierre Bourdieu, ao conceituar a violéncia simbdlica. Assim, gestores e professoras,
muitas vezes quando adentram o sistema educacional, ddo continuidade a essa
reproducdo, ao efetivar o curriculo escolar, tal como foi posto pelo sistema e,
portanto, exercem essa dominacao de forma disfarcada e escusa dentro da escola.

Pensando o curriculo como uma construcdo social, politica e cultural aliadas
as experiéncias escolares, como uma forma de construcdo da identidade de cada
individuo inserido no ambiente escolar, para depois a efetivacédo e a percepcao dos
saberes assimilados dentro da escola, no seu contexto social, tem-se a anélise de
Grundy apud Sacristan (2008, p. 18), “O curriculo ndo € um conceito, mas uma
construcdo cultural. Isto €, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum
tipo de fora e previamente experiéncia humana. E antes um modo de organizar uma
série de praticas educativas”; Moreira e Candau (2007, p. 18), “o curriculo como as
experiéncias escolares que se dobram em torno do conhecimento, em meio a
relacbes sociais, e que contribuem para a constru¢do das identidades de nossos
estudantes”, e por fim, Sacristan (2008, p. 15), “ndo podemos esquecer que 0
curriculo supde a concretizacdo dos fins sociais e culturais, de socializacdo que se
atribui a educacéao escolarizagao ou de ajuda ao desenvolvimento”.

Nesse sentido, a escola proporciona (ainda) o cumprimento disfarcado, ou
mesmo sabedora disso, e a reproducdo de uma cultura baseada nos ideais da
classe dominante, por meio do curriculo disponibilizado pelo sistema, a fim que seja
utilizado em qualquer contexto escolar como uma receita pronta.

Assim, observa-se que essas relacdes de poder manifestadas no ambiente
escolar e a aplicacdo de um curriculo homogéneo, demostra a ocorréncia da
violéncia simbolica reforcando as desigualdades sociais existentes em nossa
sociedade, pois “a violéncia simbodlica se manifesta na escola por meio de
desigualdades, preconceitos, discriminacdo, relacdbes de poder, curriculos
hegemaonicos, monoculturais e etnocéntricos” (Pacievitchi e Eyng, 2011, p. 9).

Para tanto, é preciso elevar o debate acerca da violéncia nas escolas com
toda a comunidade escolar, sobretudo para se buscar alternativas, a fim de
amenizar todos estes tipos de violéncia até aqui discutidos neste estudo, que possa
ocorrer dentro da escola. Portanto, a seguir, tratar-se-a sobre a contribuicdo da
formacao docente, vista como uma possibilidade, ou um caminho a ser percorrido

para a transformacéo dessa realidade.
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4. FORMACAO DOCENTE E A VIOLENCIA EM CONTEXTO ESCOLAR

Nesta secdo sera feita uma abordagem acerca da Formacao Docente desde
a sua concepcdo até os estudos atuais. Ademais, serda destaque a formacao
continuada de professores, bem como a sua importancia nesta pesquisa.

A Formacdo Docente € uma das ferramentas mais eficazes para que o
professor aprimore e construa novos conhecimentos. Assim, para este estudo é
importante a ampliagdo do universo de conhecimento dos professores e da
comunidade escolar, acerca da violéncia e 0 seu processo de enfrentamento na
escola, a partir da compreensao da cultura, dos valores e das crengas dos grupos
que dela fazem parte, especialmente, dos seus alunos. Pois, entende-se que o
professor e a escola sozinhos ndo conseguem resolver questdées como a violéncia,
de forma isolada, mas sim a partir de uma rede de colaboracao entre todos 0s seus
atores, afinal a violéncia é um problema que atravessa a sociedade em todos 0s
seus niveis e, sendo a escola um lugar de formacdo humana, cabe a ela fazer e
propor algo.

Dessa forma, estudar as bases sobre as quais a violéncia se manifesta nas
instituicbes escolares de ensino médio, e de como a comunidade escolar pode
contribuir para com o seu processo de enfrentamento, é o nosso desafio, situando
de modo especifico como professores, coordenadores pedagodgicos e estudantes
podem trabalhar juntos no enfrentamento da violéncia na escola, tendo os espacos
de formag&o continuada como contexto de mobilizagdo e envolvimento de todos

com a questao.

4.1. Formacéo continuada de professores: por uma concepcao critico-reflexiva

para mudangas na escola

O entendimento sobre a Formacao Docente modifica-se, a medida que se
perpassa por periodos historicos, além das contribuicdes advindas da cultura, da
ética e dos valores de cada grupo social presente na sociedade. Desta maneira, de
acordo com varios estudiosos sobre o tema, a formacdo docente € a acao de
qualificar o docente, no intuito de lhe propiciar uma pratica social critica e reflexiva
acerca da sua praxis profissional (N6voa, 1992; Shon, 2000; Pappi, 2005; Imbernon,

2011; André, 2016). Atualmente, a formagéo docente tem se tornado tema constante
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em debates e estudos, visto que ela tem galgado um lugar significativo na sociedade
como ponto necessario ao trabalho docente.

Assim, € preciso situar, do ponto de vista historico, a discussdo sobre a
constituicdo formal a respeito da Formacédo docente. Nesse sentido, em estudos
feitos sobre o tema, hé relatos de sua préatica no Brasil deste o Império brasileiro até
a atualidade.

Inicialmente, a abordagem gira em torno da formacao incial de professores no
pais, e posteriormente da formacdo continuada. Para tanto, tém-se a referéncia de
Brzeinski e Garrido (2001) e Saviani (2009), a qual trabalham com perspectivas
detalhadas sobre esse processo histérico de elaboracdo de politicas publicas acerca
da Formacéo docente.

Assim, Brzeinski e Garrido (2001) descreve sobre a formacao inicial que se
dava por meio do Curso Normal, o qual era uma formacao a nivel de Ensino Médio
que habilitava o professor a lecionar na Educacdo Infantil, depois o Curso de
Pedagogia, que é um curso a nivel superior do ato de lecionar, com a finalidade de
formar professores para atuar na Educacdo Infantil e nos anos inciais do Ensino
Fundamental, entdo vieram os cursos de Licenciaturas, que habilitam o professor na
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, e por ultimo, a Formacédo
Continuada, que é fundamental para que os professores possam ampliar suas
praticas pedagogicas, além de fornecer apoio necessario aos estudantes na
construcdo de conhecimentos.

Ja Saviani (2009), faz um percurso histérico em seis momentos sobre a
Formacao docente no Brasil, a destacar: 1. Ensaios intermitentes de formacao de
professores (1827-1890); 2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas
Normais (1890-1932); 3. Organizacdo dos Institutos de Educacao (1932-1939); 4.
Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971); 5. Substituicdo da
Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-1996); 6. Advento
dos Institutos Superiores de Educacédo, Escolas Normais Superiores e o novo perfil
do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Os estudos de Tanuri (2000) indicam que durante o Império (1822 — 1889), a
escola priméaria normal, de iniciativa privada, era constituida com base no modelo
francés de educacdo, pois este era mais préoximo da tradicdo colonialista,

fundamento da concepcao cultural europeia que as elites brasileiras se baseavam.
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Esse modelo de formacgdo educacional permanceu até a primeira Republica (1889 —
1930), e nesse mesmo tempo a formagédo docente, que se dava na Escola Normal,
dedicou-se em estruturar o curriculo embasado em temas cientificos, destacando
problemas educacionais por meio das enciclopédias.

No periodo entre 1930 e 1970, a educagcdo e politica de formacdo de
professores, motivados por John Dewey e a Escola Nova (movimento a nivel
mundial de transformacdo do ensino), comeca a abordar sobre os problemas
educacionais nas producfes técnicas-cientificas, no intuido de renovar a escola
através da juncdo entre as perspectivas tedricas e praticas internas e externas a
escola.

No Brasil Republica, entre 1970 e 1980, a escola, segundo Tanuri (2000), foi
organizada de acordo com o ambito privado. Assim, ele relata que houve a
reestruturacdo do Ensino Superior, em uma das reformas feitas durante o regime
militar, resultando na Lei 5.540/68 (Brasil, 1968), a qual dispde da modificacdo do
curriculo do curso superior de Pedagogia, segmentando-o em competéncias
técnicas para a formacéo de especialistas, e os instruindo para a formacao atraves
do estudo da Metodologia e Préatica de Ensino de 1° Grau, além do professor do
curso normal, o professor primario em nivel superior.

No entanto, a politica de formacdo docente nao foi integralizada e a
flexibilizacdo do ensino ndo se materializou, resultando em muitas criticas, entre os
anos de 1980 e 1990. Ainda segundo Tanuri (2000), naquele periodo, os modelos
educacionais foram formulados e amparados por uma abordagem construtivista,
dando importancia as perspectivas culturais, politicas e sociais, visando auxiliar no
processo de construcdo da historia e identidade do aluno. Nessa abordagem, a
educacdo e a formacdo docente passam a desempenhar um papel importante na
vida do aluno.

A partir dos anos de 1990, segundo Vituriano (2008), era crucial dar um norte
para a educacdo brasileira, assim como na formacdo de professores, pois a
sociedade estava se modificando de maneira mais acelerada e precisava
acompanhar a realidade externa, bem como a interna, e tdo logo era hora de centrar
0s estudos no trabalho dos proprios docentes, no sentido de solucionar um problema
h& muito existente na educacdo brasileira, a fim de diminuir a distancia entre a teoria

e a pratica.
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Com essa lacuna ainda no Brasil, no que diz respeito a formacéo docente, foi
pensada e elaborada no Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira
— LDB, a Lei n°® 9394/96 (Brasil, 1996), a qual define ser obrigatéria, para a formacéo
inicial do professor e atuacdo na Educacao Basica, a formacdo em nivel Superior,
por meio da Licenciatura Plena, contudo a lei ainda n&o tinha sido promulgada.

No entanto, outras propostas foram elaboradas e documentadas para a
formacdo dos docentes, tais como, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com
orientacdes para tal, e os Referenciais Nacionais para a Formacao de Professores,
com orientagdes de espacos formativos dos docentes (Vituriano, 2008).

Apés muitas discussdes e embates politicos na Camara dos Deputados e no
Senado brasileiro em 1996, a proposta da Lei n°® 9394/96, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo, do Senador Darcy Ribeiro € Promulgada em 20 de dezembro
de 1996.

De acordo com Vituriano (2008), houve uma ampliacdo no entendimento e
definicdo do termo Formacdao, pois antes era voltada a ideia de que a formacédo era
funcdo e importancia somente da escola. No entanto, essa perspectiva se modifica a
partir dos anos 2000, passando o professor a ser percebido nesse processo, desde
a sua formacéo até a constituicdo de uma identidade profissional (Amorim; Marques,
2013).

Nesse sentido, foi refletido um tipo de formacéo que considerasse o professor
pertecente a esse proceso, para que, a partir de entdo, pudesse refletir sobre sua
pratica, sem deixar de lado a teoria, e logo essa alianca é crucial para um melhor
desenvolvimento das suas atividades em sala de aula, até mesmo para que o
professor esteja preparado quando houver algo que fuja da rotina por ele
organizada.

Com essa tentativa da implantacdo de um novo tipo de formagéao acerca do
trabalho docente, é que na conjuntura politica brasileira foram fortalecidos estudos,
discussbes e debates voltados ao entendimento sobre a Formacgao Inicial e
Continuada de docentes. Logo, foram impulsionados por pesquisas internaicionais
de Francisco Imbernon, Anténio Novoa, Shon e outros.

Nesse sentido, foi necessario uma reflexdo sobre o que era importante ao
docente em sua formacao inicial e também continuada, no intuito de formar um
professor com uma concep¢do mais critica e reflexiva, pois segundo Vituariano

(2008); Amorim; Marques (2013), o professor precisa estar preparado e entendido
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sobre o seu papel na sociedade, para a escola e para o aluno. Ele precisa estar
consciente de que ndo é mais um simples transmissor de conhecimentos, mas sim,
um transformador, construtor e mediador, capaz de lidar com as adversidades que
possam ocorrer no ambiente escolar.

Portanto, todo esse entendimento e debates corroboram para o
aprimoramento da formacdo dos docentes, principalmete no nosso pais, mas que
figue claro que ndo é um fim dltimo, ao contrario, € apenas um comeco para a
garantia de qualidade na formacéo inicial e continuada, além disso, a colaboragéo
de politicas publicas voltadas a esse tema € indispensavel para a superacdo de um
modelo que visa apenas a transmissédo e ascensdo de um modelo que permita a

reflexdo critica por parte do professor sobre seu proprio trabalho.

4.2. A violéncia como contetdo da Formacéo: possibilidades de enfrentamento

e instauracédo de uma Cultura de Paz

Ao buscar sobre a culpabilidade de atos violentos no contexto escolar,
verifica-se que pode haver a responsabilidade dos professores, alunos, familia,
gestdo e especialmente do poder publico. Como consequéncia disso, as partes
deixam de assumir as parcelas de suas obrigacoes, e ainda fogem de se inserirem,
enguanto coparticipantes nesse processo (Maciel, 2015). Diante desse contexto, a
escola, exercendo um papel de funcéo social, pode através de seus atores escolares
mediar os conflitos que por ventura possam existir nela.

Contudo, pela existéncia de diferentes visbes sobre o que é violéncia na
escola, é necessario o entendimento das partes sobre o significado do termo, para
que possa haver um dialogo, no intuito de se chegar a uma solucéo construida por
todos. Dai a importancia de uma formagdo mais abrangente e que prepare o
professor para trabalhar com as diferencas, pois a formagdo tem uma atribuicao
importante na preparacdo do professor, para pensar e lidar com a pluralidade
cultural na escola, a partir de um entendimento do &mbito escolar, enquanto um
espaco, onde sejam reconhecidas e respeitadas as diversidades.

Dessa forma, € preciso refletir e investir na formagdo continua, pautada
numa concepgdo critico-reflexiva, buscando abranger as demandas dos

professores, e também se pensar numa formagcdo que atue como um instrumento
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de transformacéo, propiciando formar um professor autbnomo e atuante, mediante
ao enfrentamento a realidade do cotidiano escolar, pois, entende-se que na
sociedade contemporanea cada vez mais € necessario o seu trabalho, enquanto
mediador nos processos escolares:
Formar, portanto, professores em uma concepcao critico-reflexiva exige
gue as instituicbes promotoras organizem os processos formativos em
perspectivas de continuidade, considerando a experiéncia dos educadores,
suas praticas cotidianas e seu contexto de trabalho como ponto de partida
da formacdo. E fundamental garantir bons formadores, ou seja, formadores
critico-reflexivos, para assim instaurarmos espacos de formacdo mais

condizentes com as discussfes e demandas atuais (Vituriano, 2008, p.
38).

Assim, essa reflexdo consiste em pensar sobre uma formacdo que possa
acompanhar as demandas sociais surgidas a partir das mudancgas constantes na
sociedade, visando ao desenvolvimento de uma concepc¢ao critica, no sentindo de
formar um sujeito que tenha autonomia para atuar como articulador no processo de
aprendizagem, e de combate a violéncia em contexto escolar, bem como para o
desenvolvimento de si mesmo, e de outros profissionais que estdo ao seu redor,
refletindo no desenvolvimento social e cultural do individuo.

Para tanto € necessario o estudo a luz de alguns tedricos, tais como,
Francisco Imbernén, Marli André, llma Passos, Maurice Tardif, Anténio Névoa,
Selma Garrido Pimenta, Donald Shon, dentre outros, que contribuiram e contribuem
de forma significativa para se pensar a formacdo docente, principalmente numa
visao reflexiva e critica. E assim, a partir desse estudo, objetiva-se a elaboracéo de
um material que contribua de forma relevante para o enfretamento da violéncia
dentro do contexto escolar.

Logo, quando se discursa acerca da presenca da violéncia nas praticas
escolares, Camacho (2001, p. 138) afirma que, ao se desejar uma politica de
educacdo democratica, € necessario repensar a escola, verificar o curriculo e
redirecionar as a¢des para amenizar a crise da socializa¢do. Portanto, € importante
gue a sociedade se comprometa na elaboragéo de uma cultura de paz, baseada na
solidariedade, na tolerancia e no respeito aos direitos individuais e coletivos, os
guais sustentam uma sociedade democratica e cidada.

A proxima secdo destaca sobre os caminhos metodologicos a serem

percorridos para atingir os objetivos propostos.
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5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Pensar em uma pesquisa cientifica € submeter-se a um vasto conjunto de
recursos que auxiliam encontrar respostas as tantas inquietacbes, sobretudo
aqueles referentes ao cotidiano, a fim de possibilitar uma compreensao acerca do
fenbmeno pesquisado, neste caso, sobre a violéncia em contexto escolar. E nesse
sentido que se busca responder a seguinte questdo norteadora: Quais
saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia em instituicbes de
Ensino Médio podem se constituir como base teérica e metodoldgica para fomentar
o0 processo de formacdo continuada de professores nessa etapa da educacao
basica?

O propodsito da pesquisa cientifica € realizar um estudo planejado com o
objetivo de desvelar respostas para as questdes mediante a aplicagdo de um
método cientifico. Gil (2008, p. 26) afirma que a pesquisa tem um carater
pragmatico, € um “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa € descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”.

Pereira (2019, p. 11) refere-se a pesquisa em educagdo como um “agir
intencionalmente, € uma acao social que requer outro tipo de conhecimento, o qual
diz respeito a relacdo e incorporacdo de teorias e praticas intencionais, com
finalidades socialmente definidas”. A metodologia, por sua vez, “[...] ndo devem ser
inventadas, encaixadas ou superficiais, mas vivas e potenciais para agregar
pesquisadores das universidades com pesquisadores da educagédo basica”
(Pereira, 2019, p. 11).

Desta forma, compreende-se que o ato de pesquisar se faz presente no
cotidiano do professor, pois a todo momento ele esta procurando respostas para
problemas que surgem no cotidiano da sala de aula. Pedro Demo (1998) declara que
0 ato de educar “tem como condicdo essencial primeira que o profissional da
educagdo seja um pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio
cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana” (Demo, 1998, p.2).

Com base nesses pensamentos iniciais objetiva-se nesta secao
descrever o percurso metodolégico para o desenvolvimento desta pesquisa,
entendo-a como uma maneira a se chegar aos propaésitos pretendidos, de forma a

destacar o passo-a-passo dessa trajetoria. A seguir, apresentar-se-a 0 percurso de
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um estudo que tem como objetivo a criagdo de novos olhares sobre os problemas
sociais que adentram os espagos escolares, partindo de ideias e dialogos entre os
pares pertencentes a comunidade escolar, resultando na elaboracdo de um produto
educacional.

Inicialmente é destacada a fundamentacéo da pesquisa, a abordagem, a
natureza, os meétodos de abordagem, o tipo de pesquisa, 0s instrumentos de
geracdo de dados, a sistematizacdo dos dados da pesquisa e a descricdo do
produto educacional. Consequente a isso, caracterizam-se o0 locus de pesquisa e

0S sujeitos participantes da pesquisa.

5.1. Os fundamentos da pesquisa

Considerando o objetivo idealizado para este estudo — compreender que
saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia em instituicbes de
Ensino Médio podem se constituir como base teorica e metodologica para fomentar
o processo de formacéo continuada de professores, com vistas a elaboracédo de um
guia de orientacBes didatico-pedagdgicas, para a organizacdo do trabalho formativo
no contexto de uma instituicdo de ensino médio em Pago do Lumiar - MA.

A pesquisa no campo educacional abrange, de maneira dinamica, as
instituicbes escolares, os alunos, os professores e as mais diversas relacbes
cotidianas existentes nesse contexto. Com isso, a presente pesquisa tem como
caracteristicas uma relacao dialogica, de alteridade e de escuta, pois hd uma
interrelagéo entre o pesquisador e 0 pesquisado:

S&o importantes as atribuicdes do tipo de pesquisa que associa teoria e
pratica, vinculando-se aos contextos sociais. Ressaltamos a relagao
participativa do pesquisador e pesquisado, bem como as implicacBes
interventivas para resolver situacdes problemas relacionadas aos ambientes
escolares, por vias de transformacdo participativa. Nesse sentido, as
atribuicBes conceituais de dialogo, alteridade e escuta podem auxiliar nos
aspectos mobilizadores da pesquisa-acdo. Deste modo, tecer
caracteristicas e definicbes da pesquisa-acdo, evidenciar o fazer
investigativo a varias maos e problematizar os processos de pesquisa a

partir dos cotidianos auxiliam na contextualizacdo da complexidade da
investigacdo em Ciéncias Humana (Silva; Matias; Barros, 2021, p. 491)

Nesse caminho, € preciso destacar a importancia do didlogo, pois esse € um
fator imprescindivel para o processo de desenvolvimento da pesquisa educacional; a

alteridade, no sentido de levar em consideracdo as vivéncias e diferencas
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individuais; e a escuta que € necessaria nas discussbes e debates. Portanto,
apontam-se que essas caracteristicas estdo presentes no desenvolvimento do
percurso metodoldgico desta pesquisa, e por conseguinte entende-se também que a
teoria € fundamental para o crescimento profissional, tanto do pesquisador, quanto

dos pesquisados (no caso, professores).

5.2. Tipo de pesquisa: natureza, abordagem e procedimentos

Entende-se que a escolha de uma metodologia apropriada em consonancia
com o objeto da pesquisa, e em resposta as inquietacdes, € uma das premissas
para o alcance dos objetivos delineados. Esse processo implica em analisar as
circunstancias reais para abordar a problematica, a0 mesmo tempo em que
possibilita pensar em alternativas para enfrenta-la.

Desta forma, busca-se uma abordagem e uma metodologia condizentes a
problematica elucidada, e levando em consideracdo as orientagcdes do Mestrado
Profissional, instituido pela Portaria/MEC n° 17/2009 (BRASIL, 2009), a
investigacao insere-se no contexto da Pesquisa Aplicada, pois segundo Prodanov e
Freitas (2013), objetiva gerar conhecimentos para a aplicacdo pratica, destinados a
resolucdo de problemas especificos, englobando verdades e interesses locais.

No entanto, seguindo as ideias de Pereira (2019), entende-se que este tipo
de pesquisa, juntamente com a elaboracdo de um produto final no mestrado

profissional®!, possibilita uma “intervengcdo como objeto de transformacado social”

11 Portaria n° 17, de 28 de dezembro de 2009:

Art. 7° A proposta de Mestrado Profissional deverd, necessaria e obrigatoriamente:

[...]

VIII - prever a exigéncia de apresentacéo de trabalho de concluséo final do curso.

§ 1° O corpo docente do curso deve ser altamente qualificado, conforme demonstrado pela producao
intelectual constituida por publica¢des especificas, producéo artistica ou producéo técnico cientifica,
ou ainda por reconhecida experiéncia profissional, conforme o caso.

§ 2° A qualificacdo docente deve ser compativel com a &rea e a proposta do curso, de modo a
oferecer adequadas oportunidades de treinamento para os estudantes e proporcionar temas
relevantes para o seu trabalho de mestrado.

§ 3° O trabalho de conclusao final do curso podera ser apresentado em diferentes formatos, tais como
dissertacdo, reviséo sistematica e aprofundada da literatura, artigo, patente, registros de propriedade
intelectual, projetos técnicos, publicacdes tecnoldgicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais
didaticos e instrucionais e de produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia,
editoria, composic¢des, concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso, relatorio
técnico com regras de sigilo, manual de operagéo técnica, protocolo experimental ou de aplicagdo em
servigos, proposta de intervencdo em procedimentos clinicos ou de servico pertinente, projeto de
aplicacdo ou adequacdo tecnolégica, prototipos para desenvolvimento ou produgéo de instrumentos,
equipamentos e Kkits, projetos de inovacdo tecnoldgica, produgdo artistica, sem prejuizo de outros
formatos, de acordo com a natureza da area e a finalidade do curso, desde que previamente
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(Pereira, 2019, p. 19), ou seja, os mestrados profissionais inclinam-se, segundo
Romaéo e Mafra (apud PEREIRA, 2019), a estimular a educacéo para desempenhar
uma pesquisa aplicada direcionada a solucionar os problemas educacionais, pois é
um campo de conhecimento pratico, passivel de transformacéo.

Quanto aos objetivos, a pesquisa € exploratéria, descritiva e explicativa:
Exploratoria, pois visa proporcionar mais informac¢des sobre a temética que sera
investigada; descritiva, por registrar e descrever os fatos observados, sem a
interferéncia do pesquisador; e por fim explicativa, visando responder as
indagacoes dos objetos e de suas causas.

Em relacdo a abordagem do problema, a pesquisa é qualitativa, pois existe
uma relacdo entre o mundo real e o sujeito, isto é, o mundo objetivo e a
subjetividade do individuo, ndo precisando ser quantificado, nem necessita do uso de
métodos e técnicas. Na pesquisa qualitativa, de acordo com Prodanov e Freitas
(2013), 0 pesquisador tem contato direito com o objeto de estudo.

Contudo, esta pesquisa sendo qualitativa segue a abordagem
epistemoldgica do materialismo dialético que “é a base filoséfica do marxismo e
como tal realiza a tentativa de buscar explicacbes coerentes, logicas e racionais
para os fendbmenos da natureza, da sociedade e do pensamento” (Trivifios, 2007, p.
51), e do materialismo historico que “é a ciéncia filosofica do marxismo que estuda
as leis sociolégicas que caracterizam a vida da sociedade, de sua evolucéo
histérica e da pratica social dos homens, no desenvolvimento da humanidade”
(Trivifios, 2007, p. 51).

A escolha dessa abordagem orientou-se pela ideia de que o tema a ser
estudado é decorrente do contexto histérico de mudancas e transformacdes nas
sociedades e dos sujeitos participantes, para que a partir dessa analise possa-se ir
ao encontro das respostas, ou solugdes dos questionamentos feitos previamente.

No que diz respeito a abordagem metodologica, realiza-se uma pesquisa
de Intervencdo Educacional, dando seguimento a linha epistemoldgica proposta
agui neste trabalho, a do materialismo histérico-dialético. Assim como, entende-se
gue essa modalidade de pesquisa é necessaria para este estudo, pois ela propicia

a resolucdo de uma problemética coletiva, partindo de uma reflexdo critica feita

propostos e aprovados pela CAPES.
§ 4° Para atender situagfes relevantes, especificas e esporadicas, serdo admitidas proposicdes de
cursos com duragdo temporaria determinada.
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com 0s sujeitos participantes em colaboracdo com o pesquisador. Logo, segundo
as ideias de Damiani et al. (p.58, 2013), a pesquisa de intervencao:
Sao investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacédo de
interferéncias (mudancas, inovagfes) — destinadas a produzir avancos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas interferéncias.

A pesquisa de intervencdo em educacdo adota um importante papel na
conexao entre a teoria e a pratica, pois busca integrar o conhecimento académico a
resolucado de problemas reais, no caso, do cotidiano escolar. Assim, uma de suas
principais caracteristicas € a sua énfase na acdo e na realizacdo pratica de
estratégias educacionais. Bogdan e Biklen (1994) ressaltam a importancia de
transcender os limites tedricos, buscando intervencfes concretas que possam gerar
impacto real no ambiente educacional.

Esta modalidade de pesquisa frisa, contudo, ndo apenas uma observagéao,
ou analise de um fendmeno por parte dos pesquisadores, mas também a promocéao
de acdes planejadas e intencionais em busca de melhorias, ou até mesmo a
mudanca de uma situagéo a ser estudada. Por isso, a sua relevancia no contexto
dos mestrados profissionais, pela busca da integracdo de conhecimentos teoricos
com as demandas praticas no cenario educacional. Cervo e Bervian (2002)
argumentam que essa abordagem proporciona aos profissionais em formacao uma
compreensao mais holistica e aplicada das questdes educacionais.

Sendo assim, o papel do pesquisador e dos sujeitos envolvidos diretamente
na pesquisa deve ser prioritariamente de buscar caminhos para a resolucao de um
dado problema que envolve estes sujeitos. De acordo com Pereira (2019, p. 87),
“[...] planejar toda a pesquisa e intervencdo, avaliando-a de maneira que possa
evidenciar também o conhecimento que foi produzido pela agdo determinada”.
Portanto, o pesquisador incumbe-se de uma desafiadora tarefa de direcionar o
grupo participante da pesquisa, em elaborar, executar e avaliar as agdes a serem
formuladas para a solucdo de um problema, ressaltando a importancia da
participacéo de todos os envolvidos na pesquisa.

Para tanto, foi realizado um estudo bibliografico a partir de materiais ja
publicados, com o objetivo de fazer uma analise de escritos referentes ao assunto
investigado, assim possibilitando posteriormente a colaboragédo das analises e dos

dados em futuros trabalhos a serem desenvolvidos sobre este tema.
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5.3. Caracterizacédo do local de pesquisa

A coleta de dados iniciou-se desde o primeiro momento de contato com a
escola, onde fora fornecido alguns documentos referentes ao historico da escola,
bem como dados do quadro de pessoas, tanto alunos, quanto funcionarios. Os
nomes dos gestores e demais participantes serdo mantidos em sigilo em respeito as
consideracdes éticas.

Esta pesquisa relaciona-se as escolas publicas de Ensino Médio do Estado
do Maranh&o, no entanto o l6cus de pesquisa versara sob uma escola localizada no
municipio de Paco do Lumiar — MA, a qual oferece ensino de Tempo Integral,
contendo 12 turmas em pleno funcionamento, sendo 4 turmas de cada série do
Ensino Médio Regular, ou seja, 4 turmas de 1° ano, 4 turmas de 2° ano e 4 turmas
de 3° ano, sendo que além dessas funcionara o Programa EJA TEC — Educacao de
Jovens e Adultos com Técnico no ano corrente, com duas turmas de 1° ano (Ensino
Médio).

Abaixo uma imagem do locus que situa a sua localizacdo geoespacial (Figura
1):

Figura 1 - Fachada da escola pesquisada
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Fonte: Extraido da plataforma Google Earth (2023).

No que diz respeito a sua estrutura fisica, a escola conta com um amplo
espaco de 16.474,84 m2, sendo deste 2.286,52 m2 de area construida. Assim, ao
todo possui 30 compartimentos, e destes sdo 15 salas de aula, sendo 12 destinadas
as trés séries do Ensino Médio, 1 para o Projeto de Vida, 1 para Linguagens e 1
para a parte Esportiva. Ademais, possui 1 laboratério de Informatica com 2

banheiros, 1 laboratério de Quimica e Biologia, 1 laboratério de Fisica e Matematica,
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1 Biblioteca, 1 sala de Professores com 2 banheiros, 1 sala da Gestéo Financeira e
Gestdo Pedagodgica, 1 sala da Direcdo Geral com 1 banheiro, 1 Secretaria, 1
auditério, 1 depdsito, 1 banheiro masculino, 1 banheiro feminino, 1 refeitorio, 1

cozinha e 1 quadra poliesportiva.

Tabela 1 - Estrutura Fisica da escola pesquisada

ESTRUTURA FiSICA

Area Total 16.474,84 m?2

Area Construida 2.286,52 m2

Salas de Aula 15

Laboratorios

Biblioteca

Gestao (salas)

Secretaria

Banheiros

Cozinha

Refeitério

Rl R Rk O R, N R W

Quadra Poliesportiva

FONTE: Registro da autora

Na parte do efetivo da escola, ela conta com 484 alunos, 27 professores,
sendo destes 20 efetivos do quadro da Secretaria Estadual e 7 sdo contratados
também pela Secretaria Estadual de Educacdo. Tem-se 18 funcionarios na escola,
sem estagiarios, que trabalham na parte administrativa e com as empresas
terceirizadas de limpeza, Martins Reis, R&P e SERVFAZ, das quais participam

copeiros, jardinagem e portaria com 16 funcionarios.

Tabela 2 - Quantitativo efetivo da escola pesquisada

EFETIVO DA ESCOLA

FUNQAO QUANTITATIVO
Alunos 487
Professores Efetivos 20

Professores Contratados 7
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Gestor Geral

Gestor Financeiro

Gestor Pedagadgico

(S T

Supervisdo Pedagogica

Funcionarios Administrativos 13

Estagiarios -

Funcionarios da Limpeza

Funcionérios Copeiros

Funcionarios da Portaria

| W O O

Funcionarios Volantes (Jardinagem)

Fonte: Registros da autora

Nesse primeiro contato houve a oportunidade de conversar com a direcdo da
escola, na qual ocorreram as devidas apresentacdes, com o0 documento para a
aceitacéo da pesquisa na escola, que por ventura, foi muito bem aceita. Assim, teve-
se uma conversa inicial destacando os pontos e objetivos da minha pesquisa na
escola com o Gestor Geral e a Gestora Pedagodgica, e posteriormente com 1
professor do Projeto de Vida, 1 professor de Histéria, 1 professor de Geografia, 2
professoras de Portugués e 1 professora de Quimica.

Um fator importante para a escolha do local da pesquisa é que a escola é
localizada em um ponto central da cidade, podendo acolher alunos de diversos
bairros. Além de ser uma escola com a modalidade de Ensino Integral, na qual os
alunos e professores convivem durante todo o dia e toda a semana, estes ultimos
possuem Dedicacdo Exclusiva, sendo o tempo divididos em aulas, planejamentos e
formacdes continuadas. Tal fato torna-se um aliado importante no decorrer da
pesquisa, pois propicia de maneira acessivel para a intervencédo pedagdgica acerca
do nosso tema em analise, a violéncia em contexto escolar.

A seguir, uma imagem geoespacial da localizacdo da escola e o seu entorno

(figura 2):
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Figura 2 - Localizacdo geoespacial do entorno da escola pesquisada

Fonte: Extraido da plataforma Google Earth (2023).

5.4. Sujeitos e objetos da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo. a Gestora Pedagdgica e 4
(quatro) professores, sendo 1 (um) da Area de Humanas, 1 (um) da Area das
Ciéncias da Natureza e 2 (dois) da Area de Linguagens. A pesquisa foi realizada

em uma escola publica estadual situada no municipio de Pago do Lumiar/MA.

5.5. Instrumento de coleta de dados

Mediante a instrucdo normativa de n°® 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020),
que versa sobre as formas metodoldgicas de apresentacdo do produto educacional
na dissertacdo, durante o periodo de distanciamento social do novo Coronavirus
(Sars-Cov-2/COVID-19), e visa certificar a natureza aplicada (natureza de
intervencdo) da pesquisa, no entanto torna facultativa a aplicabilidade do produto no
espaco escolar de forma a assegurar os protocolos de seguranga sanitaria em vigor.

Em vista disso, durante todo o processo investigativo houve algumas
mudancas, as quais inicialmente tinha-se pensado em uma pesquisa do tipo
colaborativa. Entretanto, devido as dificuldades de tempo e disponibilidade dos
sujeitos da pesquisa, a investigacdo se reconfigurou sob outro formato, e a partir
disso, adotou-se os pressupostos da pesquisa de intervengédo pedagadgica.

Damiani (2013) ao descrever sobre as implicacdes durante o processo
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investigativo mediante a utilizacdo da pesquisa de intervencdo, destaca a sua
importancia como produtora de conhecimentos, a qual compreende o planejamento
das acdes de intervencdo pedagodgica, com a intencdo de promover mudancas e
aperfeicoamentos da pratica educativa através de uma avaliacdo sistematica
abrangente.

Nesse sentido, os dialogos e a sensibilidade para com o outro, e o respeito,
sao inerentes a uma acao de intervencdo que busca a resolucdo de um problema,
visto que ha uma diversidade de pensamentos, histérias e culturas numa
coletividade a ser analisada a partir de uma pesquisa cientifica educacional.

Mediante a esse entendimento, os instrumentos de pesquisa utilizados
seguirdo as orientacbes estabelecidas pela pesquisa de intervencdo pedagdgica,
segundo Pereira (2019, p. 107):

[...] identificacdo do problema da instituicdo que precisa ser solucionado:
demandas trazidas pelos mestrandos ou aplicagdo de instrumentos para
recolha dessas informagBes como: questionario, entrevista, observacéo,
formulario de inscricdo, reunides tematicas, reunibes de coordenacdo,

dentre outros. A intervencgédo se da a partir do desejo do grupo de mudanga,
solucionando e produzindo conhecimento sobre sua realidade.

Assim, como todo ritual de entrada e constru¢cdo de uma pesquisa académica,
foi entregue a carta de apresentacdo, havendo assim, um primeiro contato com a
escola, local de investigacdo. Este contato foi realizado com o gestor escolar e
nesse momento pedimos a permissao para realizarmos uma pesquisa na area de
mestrado. Tao logo, realizou-se uma conversa no préprio ambiente escolar, com o
intuito de apresentar o projeto de investigacdo e os convidar para ampliar o debate
acerca da violéncia escolar, para que se encontrasse caminhos que levassem a uma
cultura de paz na escola. Desse modo, explicou-se que durante todo o processo
investigativo coletar-se-ia os dados de diferentes formas, tais como observagéo,
guestionarios e entrevistas a gestao escolar. O convite foi prontamente aceito pela
gestdo, visando uma oportunidade de sensibilizar toda a comunidade escolar em
prol de uma questao que acontece, mas que ainda ndo sabem como lidar.

Como primeira fase no desenvolvimento da pesquisa de intervencao, teve-se
essa conversa inicial, que favoreceu o reconhecimento do espaco, a caracterizacao
da equipe e o levantamento de possiveis acdes: primeiramente se solicitou a
permissao para o0 acesso de alguns dados da escola, como a dimenséo do espago

escolar, a configuracdo da escola, o quantitativo de funcionarios e alunos, com o
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objetivo de idealizar a conjuntura da investigacao e gerar os primeiros dados, entre
outras informagdes; logo em seguida, fotografou-se alguns espacos da escola.
Posteriormente a isso, pensou-se em convidar oficialmente alguns professores,
gestdo pedagodgica e as supervisoras pedagogicas, a fim de sensibilizar a
participacdo destes, bem como a assinatura do termo de adesado voluntaria, para
que assim se iniciasse 0 processo de escutas e didlogos.

No andamento da pesquisa, observou-se a necessidade de uma observacao
participante, pois 0 pesquisador ndo € apenas um espectador do fato, ele se coloca
na mesma posicdo dos outros colaboradores da pesquisa. Dessa forma, esse
“pesquisador tem mais condicbes de compreender os habitos, atitudes, interesses,
relacbes pessoais e caracteristicas da vida diaria da populagado investigada”
(Richardison, 2008, p 261).

Na segunda fase, pensou-se a escolha/convite aos participantes da pesquisa,
no entanto, devido a configuracdo da escola ser dividido por area de conhecimento,
tais como Humanas, Natureza, Exatas e Linguagens, convidou-se 1 (um) professor
de cada area, a gestora pedagdgica e a gestora financeira. Porém, ndo se obteve o
retorno de todos os convites realizados, mas houve a participacdo de 4 docentes,
sendo dois de uma mesma area e uma pessoa da gestao. Logo apés a definicao dos
participantes (voluntarios) da pesquisa, aplicou-se um questionario semi-estruturado
com perguntas abertas e fechadas para os mesmos. O formato do questionario desta
pesquisa segue a configuracdo descrita por Bardin (2009), como uma sequéncia de
perguntas, mediante a qual se obtém informacgdes de um sujeito, ou grupo de sujeitos
por meio de respostas objetivas e subjetivas, no intuito de averiguar a opiniao dos
individuos aos quais se destina, sobre alguma tematica especifica.

Para se identificar os conhecimentos prévios e as caréncias formativas, usou-
se a entrevista focalizada, pois “a entrevista focalizada possibilita ao pesquisador
elaborar um roteiro com tépicos para orientar a conversa” (Andrade, 2009, p 139).
Assim, possibilitou a sondagem acerca da histéria de vida, ideias e entendimentos
sobre a violéncia na percepcdo dos professores participantes. Além desses, foi
realizada uma entrevista com uma funcionaria da parte pedagogica da escola.

Na terceira fase, depois da observagao do cotidiano escolar com o projeto de
pesquisa, passou-se para a fase de intervencéo e de pesquisa, sobre a qual foram
feitas reflexdes criticas a partir da questdo problematizadora deste trabalho,

utilizando como ferramenta basica neste processo, a comunicacdo. Logo, Pereira
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(2019, p.106) explicita que durante essa fase:

Executa-se a intervencéo ou pela via de sessfes de discursos, ou oficinas
didaticas, ou aula dialégica, dentre outras. Nesse processo, a presenca dos
monitores de pesquisa serd imprescindivel para a execucdo da pesquisa,
anotando, gravando, observando detalhadamente todo o processo da
intervencao.

Posteriormente, segue-se para a avaliacdo de todo esse processo, a partir de
acOes praticas, como a descricdo e a analise feita através da intervencao, que se
deu por meio dos questionarios e entrevistas feitas durante todo o processo. Assim,
foi possivel produzir um relatério de pesquisa, explicitando as divergéncias e as
possibilidades de mudancas de praticas, bem como a constru¢do de conhecimentos.
Tais acles, baseadas por pressupostos tedricos que contribuem acerca da violéncia
escolar e a busca de uma cultura de paz, foram incorporadas ao produto final desta
pesquisa.

Suscintamente, apresenta-se a seguir um quadro referente as etapas desta

pesquisa, partindo das ideias da pesquisa de intervencao (Quadro 1):

Quadro 1 - Etapas da pesquisa, objetivos, procedimentos e sujeitos participantes.

ETAPAS DA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS SUJEITOS

PESQUISA PARTICIPANTES
Acesso ao local da | Solicitar a | - Apresentacdo da | Pesquisadora e
pesquisa e | autorizacdo para | proposta de | Gestor Escolar.

conversa com a | realizar a pesquisa | pesquisa ao gestor
direcdo da escola. |na escola em | escolar,;

questao. - Entrega da carta
de apresentacéo;

- Possibilidade de
acesso a alguns
dados da escola
referentes aos
guadros de alunos
e funcionarios da
escola.

Apresentacdo do | Nesse momento, o | Realizamos  uma | Pesquisadora,

Projeto de | objetivo foi | conversa com os | Gestora

Pesquisa. apresentar o | PClI's (Professores | Pedagbdgica e o0s
projeto de | Coordenadores de | Professores
pesquisa, a fim de | Itinerario) de cada | Coordenadores de
gue houvesse a |area de | ltinerario.

identificacdo com a | conhecimento, que
problematica, bem | nos indicaram
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como a
sensibilizacdo de
participacao.

alguns professores
a participarem.

Geracdo de dados | Buscar dados | - Observacéao | Pesquisadora,
da pesquisa. empiricos para a | Participante; Gestora
pesquisa. Nessa | - Questionario | Pedagogica e
etapa, realizou-se | semi-estruturado; Professores
observacoes, - Entrevistas. participantes.
guestionarios e
entrevistas com 0s
sujeitos da
pesquisa.
Avaliacéo do | Descrever e | - Relatorio; Pesquisadora,
processo de | analisar a | - Andlise de dados | Gestora
pesquisa. intervencao, por | coletados; Pedagogica e
meio da andlise de | - Diélogos | Professores
dados coletados, | reflexivos. participantes.
além dos didlogos
reflexivos.
Elaboracéo do | Elaboracdo de um | A partir da | Pesquisadora,
Produto Guia de | observacéo do | Gestora
Educacional. orientacdes cotidiano  escolar | Pedagodgica e
didatico- do local | Professores
pedagdgicas, pesquisado, das | participantes.
baseada na | discussoes e dados
intervencdo  feita | gerados na
no percurso | pesquisa.
formativo.

FONTE: Elaborado pela autora

Diante disso, a seguir sera apresentado a andlise e sistematizacao dos dados

coletados.

5.6. Andlise e interpretacéo de dados da pesquisa

A andlise dos dados e de todas as informagdes coletadas durante a

producéo da pesquisa tém a intengéo de responder o problema proposto. Logo:

Tal investigacdo compreende a organizacao, interpretagdo, inferéncias e
outros aspectos, 0s quais em pesquisa de intervencao precisam ser feitos
de maneira mais aberta, ndo rigida, mas necessariamente rigorosa,
demonstrando as relagbes entre a pesquisa e a pratica pedagogica

(Pereira, 2019, p. 138).
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Assim, todo o desenvolvimento da pesquisa constituiu-se com didlogos, os

quais foram feitos de modo a ter um olhar mais cuidadoso, respeitando as

diferencas historicas, culturais, econémicas e sociais, pois segundo Freitas (2002),

o individuo deve ser compreendido como pertencente aquele momento dialogico e

nao apenas ser visto como objeto de uma explicagdo. Por conseguinte, os dados

serdo analisados, seguindo uma minuciosa descrigdo, interpretagcdo e um olhar

critico para a compreensao do fenbmeno estudado, de acordo com a apresentacao

a sequir:

Encaminhou-se um questionario inicial as professoras e coordenadora
pedagdgica, no intuito de se obter alguns dados das trajetérias pessoais
e profissionais. Este questionario foi crucial para que se pudesse
compreender que o fendmeno a ser estudado era relevante para aquela
realidade pesquisada.

Apés algumas observacbes, realizou-se as entrevistas. Logo em
seguida, houve a transcricdo para o Word, de maneira organizada, de
todas as falas, ou seja, organizando conforme as perguntas elaboradas
referentes a possibilidade de violéncia na escola, bem como seus
conhecimentos prévios sobre o tema.

Mais adiante, realizou-se a analise dos dados, dialogando com o
referencial tedrico que fundamenta esta pesquisa, encontrando as
congruéncias, discordancias e afastamentos. Nesse momento,
organizou-se a descri¢ao e a interpretacéo dos dados coletados.
Posteriormente, ocorreram os didlogos com 0s sujeitos participantes,
sobre o processo de investigacao e 0s seus apontamentos sobre o tema,

bem como se os mesmos gostariam de acrescentar algo na pesquisa.

Os resultados deste caminho estédo detalhados e especificados na secéo que

aborda os dados empiricos desta pesquisa.

5.7. Descricao do produto da pesquisa

A construcdo de um produto educacional € uma das exigéncias do Mestrado

Profissional em Educacdo que, por ser produzido a partir da sequéncia de uma
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investigacdo, necessita ter como ponto norteador a relacdo entre teoria e pratica
(Pereira, 2019).

Dessa forma, para a obtencdo do titulo de Mestre, o Programa de P0s-
Graduacao em Gestéo do Ensino da Educacao Basica (PPGEEB) exige a criacdo de
um produto educacional, que segundo 0 REGIMENTO n° 04/2019, de 28 de maio de
2019 (UFMA, 2019), deve vir como apéndice no texto dissertativo:

Paragrafo Unico: A Dissertacdo devera conter o produto da pesquisa como
Apéndice, assim como deve estar descrito e explicado no corpo do texto
dissertativo. Caso, ndo cumpram essas exigéncias, a Dissertacdo devera
ser devolvida para o(a) discente regularizar essa situacdo, antes da defesa

(Art. 23).

Permeando de acordo com as exigéncias, o produto desta pesquisa deu-se
em formato de um guia propositivo, contento recomendacfes didatico-pedagdgicas,
em formato on-line. No referido guia consta saberes/conhecimentos relativos ao
processo de enfrentamento a violéncia na escola. Esse material servird de base
para a formacdo dos professores acerca do tema, pois ampliara a compreensao
dos docentes sobre o problema em discussao, apontando ainda possibilidades para
enfrentar uma questéo tdo complexa e presente em escolas de todo o Brasil.

Em consequéncia disto, foram inseridos dados atualizados sobre violéncia
na escola, sobretudo nas de Ensino Médio, no intuito de compreender que a
violéncia existe de maneira implicita, ou explicita nos mais diferentes ambientes em
gue os adolescentes estéo inseridos.

Também foram incorporados elementos legais e subsidios sobre o processo
de violéncia, para que, a partir do seu entendimento legalizado, as partes que de
certa maneira estdo envolvidas, possam buscar solugcbes para 0 seu
enfrentamento, visando amenizar os indicadores de existéncia de violéncia nas
escolas.

Assim como contem modelos demonstrativos de situagcdes-problema sobre o
tema e possibilidades de parcerias, para que seja ampliado o olhar sensivel em
outras perspectivas do tema em questao, logo ele ndo apenas envolve o chao da
escola, mas perpassa por outras instancias da sociedade.

Por fim, foi elaborado sequéncias didaticas voltadas para este tema, nas
guais podem se inspirar 0 corpo docente e a supervisao escolar, a fim de que

promovam encontros formativos na escola para discussdo do problema. Porém,
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todas essas possibilidades serédo pensadas juntamente com o(a) Coordenador(a)

Pedagdgico(a) e os professores.
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6. APERCEPCAO E O ENTENDIMENTO DOS COLABORADORES ACERCA DA
VIOLENCIA NO CONTEXTO DA PESQUISA

Esta secdo compreende os dados empiricos da pesquisa. Para tanto,
elaborou-se algumas questdes que conduziram para tal discussao, tais como: o que
os professores entendem sobre violéncia? No contexto escolar, & possivel distinguir
os diferentes tipos de violéncia? Quais as concepcdes teodricas e metodoldgicas
sobre violéncia que subsidiam o trabalho de seu enfrentamento na escola? Quais
atividades sédo pensadas para a busca de uma cultura de paz? Elas tém favorecido o
enfrentamento & violéncia na escola?

A partir dos questionamentos acima, organizou-se as analises realizadas
nesta secao, subsidiada por um dos objetivos desta pesquisa, a saber: identificar as
concepcdes dos professores e coordenadores pedagdgicos, colaboradores da
pesquisa, sobre a violéncia em instituicdes de Ensino Médio, bem como da formacéao
continuada como uma possibilidade para seu enfrentamento.

Destaca-se que o0s meios empregados para a obtencdo dos dados
compreenderam o0 questiondrio semi-estruturado (Apéndice A) e a entrevista
(Apéndice B), conduzidos por meio de um processo de constante dialogo, que se
deu ao longo da pesquisa, além da observacdo participante durante algumas
atividades desenvolvidas pelos professores.

As andlises serdo conduzidas de maneira qualitativa, focalizando as seguintes
perspectivas: violéncia, violéncia nas escolas, processos de enfrentamento a
violéncia e a busca por cultura de paz. Assim, partiu-se da ideia de que essas
perspectivas sdo essenciais para a compreensdo de que a violéncia perpassa 0s
muros da escola e ela precisa ser entendida e estudada, logo precisa-se pensar em
maneiras de lidar, ou mesmo combaté-la, sendo uma dessas maneiras através de
formacdes que ampliem esse debate.

Assim, para uma melhor compreensao, sistematizou-se as andlises por
diferentes categorias pensadas a partir dos questionamentos feitos aos
colaboradores da pesquisa, além de algumas imagens recolhidas durante as
observacdes. Tais analises coadunam com 0s pensamentos teoricos e
metodoldgicos que se utilizou nesta pesquisa.

Desta forma, esta secao foi organizada de modo a verificar as concepc¢des

dos professores e coordenacdo pedagodgica em busca de entendimento do que &
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violéncia e como ela € manifestada em uma escola publica de Paco do Lumiar,
Maranhdo. Apresentar-se-a as possiveis manifestacdes de violéncia na escola, os
pontos de vistas dos colaboradores pesquisados acerca das possibilidades de
enfrentamento a violéncia na escola, e por ultimo os dados sistematizados atraves
de um guia didatico em busca de fundamentar a pratica docente para a prevencéao e

combate da violéncia no ambiente escolar.

6.1. A concepcéo dos professores e coordenacédo pedagdgica sobre a violéncia

na escola

Optou-se por utilizar o questionario e a entrevista, visto que se acredita serem
instrumentos que melhor se adequam a metodologia e a realidade da pesquisa,
sendo esta de Intervencédo. Assim, o processo de didlogos com os colaboradores da
pesquisa se deu forma harmoniosa, porém de forma gradual, devido a dificuldade de
se encontrar tempo dentro da agenda de atividades dos participantes. Desta forma,
entregou-se previamente o0 questionario e o roteiro da entrevista, para que se
ambientassem antes do encontro, porém nem todos retornaram, ou tiveram tempo
para respondé-los. Sendo assim, trabalhou-se com os dados dentro das
possibilidades cabiveis de coletar.

Os dados recolhidos mostram semelhancas e discordancias na maneira como
os professores e a coordenacdo pedagdgica entendem sobre a violéncia na escola.
Ela é por eles demonstrada como agresséo fisica, seguida da psicoldgica, verbal e
emocional. Quando perguntados sobre a ocorréncia e identificacdo de violéncia no
ambiente escolar, a maioria dos participantes afirmaram ser fisica e verbal.

Com o objetivo de organizar um perfil dos colaboradores participantes desta
pesquisa, pediu-se a eles, tanto no questionario, quanto na entrevista, que
respondessem sobre o0s seus dados pessoais, tais como: nome, faixa etaria,
escolaridade, tempo de servigco como professor, ou coordenador e tempo de servigo
na escola. Estes estdo organizados a seguir no Quadro 2.

Todos os colaboradores participantes responderam a pesquisa, Sem omissao
de dados pessoais. Além disso, quanto a escolaridade, apenas 1 (um) dos

entrevistados ndo possui pés-graduacao.
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Quadro 2 - Perfil dos Participantes

Faixa Tempo | Tempo de
Cargo etaria Sexo Escolaridade de servico
servico | naescola

Instituicdo
publica/  Lingua
Professor |34 a 50 |2 homens e | Portuguesa (2),|10 a 20 |3 a6 anos

anos 2 mulheres | Historia e Fisica. | anos
Coordenador Lingua
Pedagodgico | 45 anos 1 mulher Portuguesa 12 anos 5 anos

FONTE: Registro da autora

Observa-se um desvio de funcdo com relacdo a Gestdo escolar, no caso, da
gestdo pedagodgica. Por exemplo, professor formado em Letras — Licenciatura,
exercendo a funcdo de coordenador pedagogico, funcdo essa que necessita da
formacao especifica em Pedagogia, ou uma pés-graduacdo em Gestédo Escolar.

No que diz respeito ao tempo de servico, 0os professores possuem entre 10 a
20 anos de carreira e a coordenacao 12 anos, sendo 1 ano nessa funcdo, o que
evidencia um conhecimento relevante do fazer docente. Ja o tempo ativo de servico
na escola fica em torno de 3 a 6 anos, visto que a escola tem 6 anos, enquanto
escola integral, a maioria dos pesquisados tém um tempo de trabalho consideravel,
0 que possibilita uma melhor visdo e conhecimento da realidade da escola
pesquisada.

Com relacdo aos conhecimentos prévios sobre violéncia apresentados pelos
entrevistados, é possivel identificar pontos de convergéncia e divergéncia que
refletem a complexidade e a subjetividade associadas ao conceito de violéncia
(Quadro 3).

Quadro 3 - Como vocé define a violéncia?

Percepcdes Definicdo da violéncia Professor | Coordenador

“Uma consequéncia de forma
fisica, verbal ou de forma
psicoldgica’”;
Consenso na “‘Nao é s6 aquela violéncia 04 01
Multidimensionalidade | psicologica, ela ndo é s6 a
da Violéncia violéncia fisica”;
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“Quando penso nessa
palavra, eu penso logo na
violéncia fisica, né? Na
questao do machucar
fisicamente”;

“Fisico, verbal, psicologico ou
emocional’;

“‘Sobre a definigdo de
violéncia, ela € um atentado
contra alguém”.

“Eu defino a violéncia como a
falta de empatia, a falta de

Enfase na Falta de instrucdo formal, ou a _
Empatia e Instrugdo | auséncia, né? De 01
Formal sentimentos que a pessoa
nao adquire no decorrer da
infancia”.
“‘Ela é uma violéncia que ela
pode ser de uma palavra, de
Amplitude da um gesto, de um olhar”;
Violéncia Além do “A violéncia ndo é so isso, ela 01 01
Aspecto Fisico pode ocorrer de diversas
formas, através de uma
agressao, de uma ameaca,
de uma humilhacao”.
“Violéncia, eu acredito que
Associacédo da seja 0 maltrato ou o distrato,
Violéncia com né?  Fisico, verbal, o 01 _
Maltrato e Desrespeito | psicolégico, ou emocional
que as pessoas realizam
umas com as outras’.
“‘Nés também nao podemos
Visdo da Violéncia deixar de pensar que € _
como Atentado e quando h& um desrespeito 01

Desrespeito aos
Direitos

aos direitos de uma pessoa”.

FONTE: Registro da autora

Todos o0s colaboradores participantes da pesquisa evidenciaram a

compreensao de que a violéncia ndo se limita a uma unica forma, seja fisica, verbal

ou psicoldgica. Além disso, o0s participantes reconhecem a diversidade de

manifestagbes, incluindo gestos, olhares, palavras e agbes, ou seja, aspectos

emocionais, simbdlicos e éticos que causam mal, ou danos as outras pessoas. As

narrativas podem ser situadas a partir do referencial tedrico, no qual Michaud (1989)

destaca que a violéncia é o agir contra alguém, ou fazé-lo agir contra sua vontade,
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bem como, mais recentemente, h4 o acréscimo de outras modalidades de violéncia,
pela OMS (Organizagdo Mundial da Saude), tais como, além da violéncia fisica, a
psicoldgica, a sexual, contra a mulher, o abandono, a negligéncia, entre outros.

Um aspecto mencionado na pesquisa € a falta de empatia e instru¢do formal
como elementos associados a violéncia. Essa perspectiva ressalta a importancia de
fatores educacionais, familiares e emocionais na formagdo de comportamentos
violentos, como afirma Silva; Salles (p. 224):

[...] estudos tém apontado para a importancia do contexto familiar na
producédo da violéncia no ambito escolar. Ao enfocarem o contexto familiar
os estudos destacam uma relacdo entre violéncia infantil e/ ou juvenil e
problemas nas relagdes familiares sejam estas entre o proprio casal ou
entre os pais e seus filhos. As investiga¢c6es evidenciam uma relacéo entre
conduta violenta e ruptura da estrutura familiar (como a separacdo dos

pais), existéncia de relacionamentos familiares conflitivos, pouca habilidade
dos pais em lidar com as criancas e a permissividade deles

No que diz respeito a ampliacdo da definicdo de violéncia para além do
aspecto fisico, obteve-se duas respostas relacionadas nessa categoria, que incluem
gestos, olhares e palavras. Essa abordagem, de acordo com Bourdieu (2001),
destaca a importancia de reconhecer formas mais sutis de violéncia, como a
violéncia simbdlica, que pode ser tdo impactante, quanto a violéncia fisica ou verbal.

Outro fator constatado € a associagdo da violéncia com maltrato e
desrespeito, enfatizando ndo apenas a presenca de a¢des violentas, mas também o
impacto negativo nas relacdes interpessoais. Além disso, na pesquisa também foi
destacada a ideia de violéncia como um atentado contra alguém, e como um
desrespeito aos direitos da pessoa. Essa definicdo alinha-se a perspectivas éticas
que consideram a violéncia como uma transgressdo aos direitos e a dignidade das
pessoas:

E preciso a busca de uma paz social assentada em parametros diferentes
dessa ordem econbmica profundamente injusta. Uma ordem econfmica
capaz de produzir paz deve ser assentada no respeito a vida e na dignidade
humana. Os instrumentos geradores de paz perpassa o caminho da
tolerancia, da aproximacao, da inclusdo. E preciso criar um ambiente em
gue todos possam viver de forma participe, em comunhdo, pelo simples fato

de ser um ser humano, a igualdade ndo fundamenta na diferenca (Pinheiro,
p. 7, 2018).

No que se refere a pergunta sobre a identificacdo de tipos de violéncia no
ambiente escolar (Quadro 4), a maioria dos sujeitos participantes disse que sim, uns
de maneiras mais explicita citando exemplos, e outros de maneira mais

generalizada. Dentre as formas de violéncias citadas pelos entrevistados, observou-
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se a predominancia da violéncia fisica, psicolégica e verbal, seguidamente das

violéncias profissional, patrimonial, emocional e o bullying.

Quadro 4 - Vocé identifica algum tipo de violéncia no ambiente escolar? Se sim, quais tipos?

Vocé identifica algum tipo de violéncia no
ambiente escolar? se sim, quais tipos?

Frequéncia
de
Apontamento

Professor

“Sim, eu consigo identificar os tipos de violéncia,
0S quais eu notei sdo eh violéncia institucional,
assédio moral, violéncia fisica, psicolégica e
constrangimento”;

“Sim. Eu observo varios tipos de violéncia e
como eu te falei, pode ser de uma palavra, pode
ser de um professor, né? Que te trate mal, que te
trate como uma forma ruim, que te deixe triste”;
‘“No ambiente escolar acho que a gente
consegue identificar visivelmente varios tipos de
violéncia: violéncia verbal, Violéncia fisica, como
ja foi presenciado em alguns momentos, a
violéncia profissional, (...) preconceito até mesmo
com relacio as éareas de atuacdo de
determinado professor, de atuacdo profissional
de outros funcionarios dentro da escola”;
‘Infelizmente sim, a violéncia no ambiente
escolar, ela tem se expressado em diferentes
formas, principalmente quando a gente fala
sobre o assunto do bullying.”

04

Coordenador

“Sim, no ambiente escolar, recentemente tivemos
a violéncia fisica”.

01

FONTE: Elaborado pela autora

Nesse contexto, percebe-se que ha uma diversidade de manifestacdes

violentas, na percepc¢ao dos sujeitos participantes. Assim, as respostas sugerem que

a violéncia, naquele contexto escolar, ndo se limita a uma unica forma, mas abrange

uma ampla gama de comportamentos que podem contribuir para acbes que

prejudiquem o cotidiano na escola.

Observa-se também a inclusdo de formas de violéncia pouco exploradas na

guestao anterior, tais como: a violéncia institucional, o assédio moral, a violéncia

patrimonial (tanto na esfera publica, quanto na esfera privada), o preconceito, a

discriminagdo e o bullying, bem como é notéria a preocupacdo da maioria dos

sujeitos participantes sobre o impacto psicolégico que pode se gerar por meio da
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violéncia verbalizada e de todas essas citadas anteriormente.

Dentre as principais causas e situagdes que levam a ocorréncia de violéncia
dentro do ambiente escolar (Quadro 5), foram citados diferentes aspectos: causas
estruturais e interpessoais, as dinamicas das relacbes de poder, a transferéncia de
responsabilidades dos pais a escola, entre outros.

Percebe-se ao analisar as falas dos entrevistados, que a estrutura social tem
grande influéncia no comportamento violento, visto que a violéncia perpassa 0s
muros da escola e se faz constante no dia-a-dia, seja ela, no lidar com o outro, ou na
nao aceitacdo das diferencas. Essas questdes podem ser identificadas como
elementos que podem atuar como mitigadores da violéncia.

Outro fator que se observa € a relacdo de poder, que ocorre em diferentes
niveis na escola, seja ele entre os proprios alunos, em que existe a intencao de ter
alguém mais influente dentre os demais, ocasionando rivalidade entre os pares, seja
ainda, as relacbes de poder entre os funcionarios da escola, com falas
preconceituosas sobre as areas de atuacao profissional, ou mesmo de um nivel de
formacdo ser inferior, ou superior ao outro. Assim, de acordo com Gilberto Velho
(2000), a violéncia pode ser associada a uma ideia de poder, a partir do momento
em que ela ndo estd associada apenas ao uso da forca fisica, mas também a
ameaca de a usar. Logo, esse fato corrobora com a ideia de poder quando ha a
imposicao de vontade sobre o outro.

Ainda nesse aspecto, as respostas destacam a necessidade de uma
abordagem mais abrangente, no que diz respeito a violéncia, visto que € preciso
ampliar o debate acerca do tema na escola. E as causas vao além das interacdes
diretas no contexto escolar, envolvendo questdes da estrutura social, familiares e
culturais. Essa compreensdo mais ampla é essencial para desenvolver estratégias

eficazes de prevencao e intervencéo.

Quadro 5 - Vocé consegue identificar possiveis causas de violéncia no ambiente escolar?

Percepcgdes Possiveis causas de violéncia no | Professor | Coordenador
ambiente escolar

“Eu consigo identificar as possiveis
causas dentre as quais Ssao
Causas racismo, identidade, género,
Estruturais e | xenofobia, status social e problemas 01
Interpessoais | familiares que inclui também
alcoolismo, abandono dos pais”.
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Importancia do
Tratamento e
da Gentileza

‘Entdo uma das causas que eu
acho é o tratar, né? E vocé tratar o
outro. Saber tratar o outro. Se vocé
tratar bem a pessoa, a pessoa
também te trata. Se vocé trata a
pessoa de forma autoritaria, de
forma grosseira, a outra pessoa
também vem daquele jeito, entdo eu
acho que essa é uma das causas,
né? E o tratamento, é vocé n&o ser
gentil, é vocé ser grosseiro. Eu acho
que tudo isso atica a violéncia, né?
E tratar, € humilhar o outro,
rechacar, ridicularizar, entdo sao
formas que tem a causa da
violéncia.”

01

Dinamicas de
Poder e
Lideranca

“‘No caso da violéncia fisica foi a
questdo mesmo de marcar o
territério, de estar no centro das
atencbes e demonstrar que é o
lider, que quer ser, ou queria ser o
lider da situagao”.

01

Transferéncia
de Problemas
Familiares
para a Escola

“Eu acho que num ambiente escolar
a gente consegue identificar vérias
causas, né? Desde do que vem de
fora da escola, né? Que é questdo
de base familiar né? E ai vocé ja
encontra muitos estudantes, né?
Muitos familiares mesmo com falta
de respeito entre pais e filhos né? E
demais responsaveis dentro da
propria casa e infelizmente, eles
acabam levando esses problemas
pra dentro da prépria escola e
infelizmente dentro da escola, a
gente acaba transferindo esse
comportamento entre o individuo e
o0 outro. E quase como se fosse um
ciclo vicioso e parece que vai
contaminando todos naquele
ambiente. E dai ndo se tem politicas
publicas pra poder impedir que essa
violéncia se instale né? Acho que
ainda falta muito isso, né? Tanto
com relacdo ao Estado, né? Como
a relagao a gestao, né?”.

01

Variedade de

‘Eu vejo que ha um conjunto de
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Motivos
Dependendo
do Contexto

motivos que pode ta justificando
essa Vvioléncia na escola, contudo
essas causas ainda sao variadas e
depende do contexto na qual as
escolas estao inseridas”.

01

FONTE: Registro da autora

A verificacdo feita a luz da questdo sobre os fatores que contribuem para a

presenca da violéncia na escola (Quadro 6) destaca uma grande quantidade de

aspectos que inclui questdes ambientais, familiares, sociais e estruturais, ou seja,

tem predominéncia os fatores externos a escola, pois os professores afirmam que a

desestruturacao da familia tem contribuido de forma relevante para comportamentos

inadequados na escola, seja como vitima, seja como agressor. Essa ideia pode ter

relacdo com Erik Erikson e a sua teoria do desenvolvimento humano, o qual aborda

que a falta de suporte emocional durante a infancia pode afetar o desenvolvimento

da identidade e da autonomia do individuo, possivelmente contribuindo para

comportamentos violentos (Erickson, 1976).

Quadro 6 - Na sua opinido, o que tem contribuido para a presenca da violéncia na escola?

Categorias

O que tem contribuido para a
presenca da violéncia na escola

Professor

Coordenador

Falta de
Acolhimento
Familiar e
Estrutura

‘(...)é a falta de acolhimento dos
pais e a inexisténcia da estrutura
familiar que o aluno precisa na sua
vida de estudante do fundamental
ao ensino médio. Por parte dos
professores € a questdo da
empatia, da consciéncia coletiva e
do apoio a colegas que tem
problemas pessoais, né? Por parte
do Estado € o excesso de carga de
trabalho exigido, devido ao novo
ensino médio e a gestdo de
cobranca excessiva por funcdes e
coisas que estdao fora da nossa
experiéncia profissional”.

01

Influéncia do
Ambiente
Familiar

“‘Eu acho que o que tem que ter que
contribuir para as causas da
violéncia na escola primeiro é o que
vem de fora, né? Como ele vem de
casa? Como é a vida desse aluno
em casa, né? E ai ele chega na

01
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escola, ele ja chega de uma forma
diferente, ele j& chega um menino,
vazio, um menino bruto, e eu acho
que ai, se Vocé encontra um
ambiente hostil, vocé também vai se
tornar violento, entdo € isso ai, eu
acho que uma das causas”.

Envolvimento

em Atividades

Desviantes de
Conduta

‘O que tem contribuido para que a
violéncia adentre 0 nosso espaco,
acredito que seja 0 envolvimento
dos nossos estudantes com coisas
erradas, como facgdo criminosa,
uso de drogas, entorpecentes,
entdo isso ai tem contribuido pra
mudanca de comportamento e para
gue haja violéncia”.

01

Falta de
Respeito e
Auséncia de
Valores

“‘Eu acho que o que mais contribui
pra propagacao dessa violéncia do
ambiente escolar é exatamente a
falta de respeito, né? E infelizmente
a auséncia de valores, com relacéo
a questdo social mesmo, né?
Valores entre as pessoas no dia-a-
dia, no proprio didlogo que as
pessoas hdo conseguem mais
dialogar, né? Entdo é exatamente o
gue vem contribuindo pra essa
violéncia na escola. A gente néo
consegue mais escutar o outro, nao
consegue mais perdoar o outro, né?
N&o consegue mais conviver com
as diferencas, né? E a gente acaba
criando limitacdes e afins”.

01

Falta de
Responsabilid
ade e
Auséncia de
Politicas
Publicas

“Eu acho que ainda ha uma falta de
responsabilidade, em alguns casos,
porque existe uma transferéncia de
responsabilidade da familia para a
escola e acaba acumulando as
funcdes. Outro fator, eu penso que
seria programas de
conscientizacdo, de prevencao, de
combate, e que deveria existir mais
politicas publicas, ou seja, ha falta
de politicas publicas efetivas”.

01

FONTE: Elaborado pela autora

Ainda em evidéncia na andlise, a forte influéncia que o ambiente familiar

exerce no comportamento do individuo tem alguns estudos psicolégicos e
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educacionais que sugerem que as criangas modelam seu comportamento com base
na sua vivéncia com o meio em que vive. Nesse sentido, Castro (apud Burzi; Sell,
2021) em sua analise, observa a maior incidéncia de comportamentos violentos na
escola, onde pais possuem comportamentos insatisfatérios, sugerindo que o
convivio entre a familia pode ser um fator de risco, dependendo da desestruturacéo
familiar. Nesse sentido, ela evidencia a importancia das relagbes familiares no
desenvolvimento psicoldgico, emocional e interpessoal dos estudantes dentro e fora
do contexto familiar.

Outro ponto que chama a atencédo € o envolvimento de alguns alunos com o
uso de drogas e gangues, que de acordo com 0s sujeitos participantes, repercute
em comportamentos desviantes na escola, além da forte influéncia que exerce sobre
outros estudantes:

A légica da criminalidade se faz presente em todos 0s espagos sociais,
principalmente, nos espacos periféricos das grandes capitais urbanas. Nas
comunidades de periferia € que acabam por eclodir as principais mazelas
sociais, além de poder ser visualizado nesses espagos onde reinam a

pobreza e a desigualdade, a nocdo concreta do descaso social praticado
pelo Estado (Brand&o apud Lima; Ferro, 2016).

Com o crescimento desordenado dos grandes centros urbanos, observa-se a
violacdo de direitos basicos a populacdo, que vao desde a falta de infraestrutura, de
saneamento basico, até as péssimas condi¢cdes de habitacdes e os elevados indices
de violéncia. E é nesse contexto que o trafico de drogas, as faccbes criminosas,
ganham espagos e atuam recrutando jovens, e até mesmo criangas, para
adentrarem nesse universo, ou COmo Usuarios, ou como atuantes diretos do tréfico.

Reportando-se agora a escola, o que ela tem a ver com isso? Infelizmente, a
criminalidade esta presente em todos os ambientes da sociedade e a escola ndo
esta blindada a essas situagdes. A violéncia “de fora” ultrapassa os muros da escola
e se torna presenca constante, tornando-se uma realidade a que todos estdo
expostos. Dessa forma, os alunos envolvidos nessas situagbes reproduzem
comportamentos violentos, reafirmando a influéncia que o meio social pode exercer
no desenvolvimento humano, e com isso transforma um espaco de sociabilidades e
construcdo de conhecimentos em um ambiente de conflitos e caos.

Ao se refletir sobre essa realidade, elenca-se outra questdo abordada pelos
sujeitos participantes, que € a deficiéncia e/ou auséncia de politicas publicas efetivas

de combate e prevencao da violéncia. Esse fato parte da sensacdo de impunidade
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diante da criminalidade na sociedade, contudo, por mais que existam politicas
publicas e sociais, muitas vezes ndo chegam na escola, ou se chegam, ndo condiz
com aquela realidade, pois afinal, cada escola possui suas particularidades.

Nesse sentido, é pertinente pensar na criacdo de projetos de combate a
violéncia dentro da propria escola que visem suprir as necessidades Unicas daquele
lugar. Assim, nas observacOes feitas sobre os participantes na escola, pode-se
vivenciar trés atividades, ao longo do ano de 2023, referentes a conscientizacdo e
prevencdo ao bullying, cyberbullying (Figura 3 e 4), e aos diferentes tipos de

preconceitos, discriminacdes e segregacoes (Figura 5).

Figura 3 - Conversa reflexiva sobre Bullying e Cyberbullying

Fonte: Registro da autora
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Figura 4 - Cartaz da atividade proposta sobre Violéncia nas escolas

Fonte: Registro da autora

Figura 5 - Campanhas de combate & preconceitos, discriminagfes e segregac¢des

Fonte: Registro da autora

A primeira atividade foi elaborada e realizada por dois participantes da nossa
pesquisa com todos os alunos do 3° ano do Ensino Médio. Sendo 4 turmas, essa

atividade foi feita em dois dias, sendo no primeiro dia com as turmas 300 e 302, e no
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segundo dia a 301 e a 303, nas quais foi exibido o Filme, Extraordinario'? (Figura 6),
0 qual conta a histéria de um garoto de 10 anos, que nasceu com uma deformidade
no rosto. Depois de muito tempo sendo educado em casa, pela méae, opta por
frequentar uma escola. Porém, a fase de adaptacao tornou-se dificil e desafiadora
diante das discriminacdes que o garoto sofreu por conta de sua aparéncia, mas que
deu a volta por cima, diante das dificuldades enfrentadas.

Figura 6 - Alunos assistindo o filme Extraordinario

Fonte: Registro da autora

Logo apos a exibigdo do filme, foi feita uma roda de conversa (Figura 7) com
os alunos sobre os impactos que o bullying e o cyberbullying podem gerar dentro do
ambiente escolar. Nesse debate, os professores fizeram umas perguntas!® pontuais
em papeis e distribuiram de forma aleatéria (Figura 8), para que se desse inicio as

discussoes.

12 Filme: Extraordinario

Direcdo: Stephen Chbosky | Roteiro Steve Conrad, Jack Thorne

Elenco: Julia Roberts, Jacob Tremblay, Owen Wilson

Titulo original Wonder

Sinopse:

N&o recomendado para menores de 10 anos

Auggie Pullman (Jacob Tremblay) € um garoto que nasceu com uma deformacéo facial, o que fez
com que passasse por 27 cirurgias plasticas. Aos 10 anos, ele pela primeira vez frequentard uma
escola regular, como qualquer outra crianga. La, precisa lidar com a sensagdo constante de ser
sempre observado e avaliado por todos a sua volta.

Disponivel em: https://www.adorocinema.com/filmes/filme-232132/

13 As perguntas feitas pelos professores foram: 1. O que vocé sentiu ao assistir o filme? 2. Vocé sabe
0 que é bullying? 3. Vocé acredita que no filme, existe bullying? 4. Qual seria sua reagao ao vivenciar
essa situacao? 5. Vocé ja presenciou ou sofreu bullying?



https://www.adorocinema.com/filmes/filme-232132/
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Figura 7 - Roda de conversa sobre Bullying e Cyberbullying

Fonte: Registro da autora

Figura 8 - Distribuicdo das perguntas

Fonte: Regitro da autora

Dessa forma, os alunos sentiram-se a vontade para discutir o tema (Figura
9), com depoimentos marcantes e emocionantes de suas experiéncias de vida e
relatos dessas violéncias e de outras que sofriam. Ainda nesse debate, houve a
oportunidade de falar sobre a violéncia e suas manifestacbes dentro do ambiente
escolar, a pedido dos participantes da pesquisa, assim contribuindo com o excelente

trabalho desenvolvido por eles.
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Figura 9 - Participacdo dos alunos na roda de conversa

Fonte: Registro da autora

Diante do exposto sobre a violéncia e suas diferentes manifestagbes na
escola, inclusive sobre o bullying, seguiu-se com o debate franco e sincero com
muitas reflexdes sobre as atitudes do sujeito-aluno para com o0s colegas, com
professores, funcionarios e familia. Ao final, os alunos muito emocionados,
abracaram-se e concordaram com as mudancgas de comportamentos e tratamentos
com os que estao ao seu redor.

A segunda atividade realizada foi proposta pela Supervisdo dos Centros de
Educacdo em Tempo Integral — SUPCETI, por meio de uma circular (Anexo C)
enviada aos gestores das escolas de tempo integral do Estado, propondo uma
reunido, na qual foi deliberada que cada centro realizasse uma atividade para o
fortalecimento da cultura de paz nas escolas integrais, além disso foi enviado um
MANUAL DE ORIENTACOES PARA PREVENCAO DE VIOLENCIA NA ESCOLA
(Anexo D), elaborada nesse mesmo ano (2023) pela equipe socioemocional da
Secretaria Estadual de Educacdo do Maranhdo — SEDUC e a SUPCETI, devido a
onda de violéncia nas escolas do pais que se alastrou entre os meses de marcgo e
abril.

Logo, as atividades promovidas foram as rodas de conversas sobre bullying,
nas quais os alunos tiveram como tarefa proposta a elaboracdo de cartazes

(Figuras 10, 11, 12, 13 e 14) e encenagOes nas salas de aulas (Figura 15). Essa
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atividade foi pensada e elaborada conjuntamente entre a gestdo pedagdgica e
alguns professores da escola, como medida protetiva & ocorréncias e ameacas de

violéncia nas escolas naquele momento.

Figura 10 - Cartaz exposto na parede da escola

Fonte: Registro da autora

Figura 11 - Cartaz exposto na parede da escola

Fonte: Registro da autora



Figura 12 - Cartaz exposto na parede da escola

Fonte: Registro da autora

Figura 13 - Cartaz exposto na parede da escola

Fonte: Registro da autora

Figura 14 - Cartaz exposto na parede da escola

Fonte: Registro da autora
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Nessa segunda atividade ocorreu certa perda de controle, devido alguns
alunos em suas atuagbes assustarem 0s outros estudantes, pois eles encenaram
um ataque na escola e ndo seguiram o0 que havia sido planejado com os
professores. Com isso, 0 ambiente escolar fora prejudicado com varias pessoas
passando mal, os pais preocupados com a situacdo e até a veiculacdo desse
ocorrido nas midias sociais (Instagram e WhatsApp). Assim, observa-se que
qualquer atividade que envolva o socioemocional, como essa tematica sobre a
violéncia, precisa ter uma boa elaboracao, planejamento e execucéao.

Quanto a terceira atividade, foi desenvolvida por um professor que néo fez
parte da pesquisa, mas o trabalho feito merece destaque por ter relacdo com a
pesquisa realizada. Essa atividade foi desenvolvida com os alunos de todas as
turmas do 1° ano do Ensino Médio, as quais estavam trabalhando, dentro do
componente curricular, temas sobre preconceito, discriminagcdo e segregacao. As
turmas foram divididas em equipes, e cada equipe era responsavel por criar uma
campanha publicitaria (Figura 15) de combate aos seguintes preconceitos: racial,
religioso, orientacdo sexual, social, cultural, linguistico, de género e de pessoas com
deficiéncias. Em seguida (dado um tempo de 15 dias), as equipes apresentaram

suas campanhas em todas as turmas da escola e no intervalo do lanche.

Figura 15 - Alunos expondo os cartazes sobre preconceito racial

Fonte: Registro da autora

A dindmica de apresentagdo néo foi igual para todas as equipes, pois ficaram
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livres para criar a sua campanha, mas havia a exigéncia de que fosse apresentada
por toda a escola, por isso alguns distribuiram panfletos (Figura 16), outros
apresentaram nas turmas (Figura 17) e outros saiam abordando os colegas para

falarem sobre o tema (Figura 18).

Figura 16 - Alunos com panfletos das campanhas

Fonte: Registro da autora

Figura 17 - Alunos apresentando as campanhas nas salas

I J Y =
: &

Fonte: Registro da autora



97

Figura 18 - Alunos distribuindo panfletos

Fonte: Registro da autora

Logo apOs as apresentacdes, distribuicdo de panfletos e os cartazes expostos
pela escola, conversou-se com alguns alunos e o professor envolvido nessa
atividade, na qual os alunos relataram que o trabalho é importante, pois acontecem
muitos preconceitos como estes na sociedade e também na escola. Ja o professor,
informou que essa intervencdo é necessaria e precisa se tornar uma rotina praticada
nao so6 por ele, mas por todo o corpo docente, pois é uma realidade presente no dia-
a-dia, que afeta o convivio em sociedade. Acrescentou ainda que ficou surpreso com
o envolvimento dos alunos nessa atividade, que além de agregar conhecimentos, foi
importante ouvir relatos dos alunos sobre preconceitos ja sofridos e isso trouxe um
sentimento de empatia pelos outros, além de ser uma maneira daquele aluno que
estava em sofrimento, expor o que 0 magoava.

Assim, entende-se que intervir pedagogicamente é interessante e mostra
resultados positivos, pois a medida que se insere atividades que abordem o tema e
gue toda a escola possa participar, tornando parte constituinte da rotina daqueles
alunos, melhor serdo os resultados esperados. Nesse sentido, os pesquisados foram
guestionados sobre quem poderia estar diretamente envolvido no enfrentamento a
violéncia dentro do ambiente escolar (Quadro 7), e a maioria respondeu que a

escola, a familia e o poder publico podem conjuntamente estarem envolvidos nesse
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Quadro 7 - Quais sujeitos devem estar envolvidos diretamente no enfrentamento a violéncia na

escola?

Percepcéo

Sujeitos que devem estar
envolvido no enfrentamento a
violéncia

Professor

Coordenador

Envolvimento
dos Pais,
Gestéo
Escolar,
Professores e
Estado

“(...) sdo os pais primeiramente e
principalmente, a gestdo escolar, 0s
professores, a equipe pedagodgica e
principalmente o estado que deve
fornecer um profissional qualificado
para poder dar assisténcia e auxilio a
todos da escola”;

“(...) um conjunto de uma obra, entao
acho que tanto estudantes,
professores, gestores e demais
profissionais, acredito que todo
mundo t&4 envolvido diretamente
nesse enfrentamento a violéncia e
nao deve ser descartado ninguém, ja
que todo mundo faz parte daquele
ambiente, ja que todo mundo convive
junto nesse ambiente. Entdo, nao
tem porque descartar fulano ou
ciclano, né? Acho que todo mundo
faz parte do todo, né? Claro que cada
um com suas limitacdes, né? Cada
um com as suas atividades a serem,
a serem realizadas, né? Com suas
atividades a serem propostas, mas
acredito que todo mundo participa
desse ambiente escolar de uma
forma ou de outra, ele precisa se
envolver nessas questbes de
enfrentamento com relacdo a
violéncia”;

“(...)acredito que seja um trabalho
gue envolva todos da escola, a
familia, a sociedade e o poder
publico nesse combate a violéncia
nas escolas”;

“(...) eu acho que a escola e a familia.
Elas tém que andar juntas, elas tém
qgue ser alinhadas, né? Elas tém que
andar alinhadas, ndo adianta s6 a
escola fazer a parte dela e a familia
nao fazer. Tem que estar junto 0s
dois. Tem que se unir e trabalhar pra

03

01
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que acabe’;

‘Eu penso que o poder publico
deveria dar mais atencdo especial
para as escolas, no sentido de que
as escolas tivessem um profissional,
um psicologo pra t& acompanhando
agueles alunos de forma mais
Necessidade | efetiva, ja& que muitos casos de

de violéncia partem, por conta de alguns
Profissionais | fatores, como o bullying, a depresséo 01 _
Especializado | e isso acaba acarretando esses tipos

S de violéncia. Entdo, acho que deveria

ser desenvolvido politicas publicas
onde pudessem melhorar esse
atendimento dentro da comunidade
escolar, com objetivo de mitigar
agueles problemas psicologicos que
os alunos passam’.

FONTE: Elaborado pela autora

Partindo dessas respostas, entende-se que o enfrentamento a violéncia nas
escolas requer a colaboracdo de toda a comunidade escolar, bem como do poder
publico através da criacdo de politicas publicas que fomentem o combate e a
prevencdo desse fendmeno. Essas narrativas podem ser situadas a partir do
referencial tedrico, no qual Ribas e Ribas Junior (p.17, 2004) afirmam que:

A abertura e o fortalecimento de caminhos para a prevencdo da violéncia
dependem da participacdo de todos os agentes escolares — diretores,
professores, alunos, funcionarios e pais — na construcao de relacdes sociais
mais solidarias, cooperativas e prazerosas. Ao mesmo tempo, as acdes das

escolas precisam ser apoiadas por todas as instancias do governo, dos
poderes legislativo e judiciario, e da sociedade civil.

Além disso, outra fala analisada é a preocupacdo em se trabalhar com o
socioemocional dos estudantes através de profissionais da area da saude, como
psicologos, pois os problemas de ordem psicolégica tém atingido com muita
frequéncia os adolescentes e jovens. Segundo noticia veiculada na Nagfes Unidas
Brasil (2018), a Organizacdo Mundial da Saude — OMS afirma que entre os
adolescentes, a maioria dos transtornos mentais ndo é diagnosticada, muito menos
tratada. A depressdo é uma das principais causas de adoecimento e deficiéncia
entre os jovens. Ela estima que o suicidio é a segunda maior causa de morte entre
individuos de 15 a 29 anos de idade.

Nessa perspectiva, reitera-se a importancia de se buscar alternativas em
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parceria com a escola, a familia e o poder publico no enfrentamento da violéncia no
ambiente escolar, e consequentemente havera a promocao da salde e a prevencao
de acbes violentas nesses espacos, corroborando com a seguinte afirmacao de
Avanci; Ferreira (p. 193-194, 2010):
A ‘promocgdo da saude e da qualidade de vida' nas escolas estd muito
relacionada a ideia de prevencdo da violéncia. No entanto, ultrapassa essa
proposta, pois visa, principalmente, a fortalecer os fatores de protecéo
perante as adversidades da vida, a estimular as potencialidades de cada
estudante e a promover o autocuidado e a ajuda mutua. Requer que o0s
individuos, as familias, os grupos e a sociedade se responsabilizem e se

comprometam em adotar um estilo de vida saudavel, um comportamento de
responsabilidade e cuidado mutuo entre si e com 0 meio ambiente.

Seguindo com essa linha de pensamento sobre o enfrentamento a violéncia,
guestiona-se os colaboradores da pesquisa sobre o papel da Escola, do Estado e da
Sociedade Civil (Quadro 8) na prevencao e combate dessas acfes. Os professores
enfatizam a importancia de acbes praticas de conscientizacdo que envolvam a
escola, a familia e o Estado, a motivacao critica acerca da realidade, a estimulagéo
do protagonismo juvenil entre os estudantes e a promoc¢édo de atividades ludicas e
esportivas. Também destacam a elaboracdo e aplicabilidade de politicas publicas
voltadas para este fenbmeno recorrente na sociedade, principalmente na escola.
Além desses, é relevante também a valorizacdo do profissional da educacéo e de

todos os funcionarios da escola, como também a melhoria na estrutura escolar.

Quadro 8 - Qual o papel da escola, do estado e da sociedade civil em relacdo ao enfrentamento a
violéncia na escola?

Percepcéo Papel da Escola, do Estado e da | Professor | Coordenador
Sociedade Civil

“O papel da sociedade, da escola,
eu acho que é acabar com a
violéncia, né? (...). Entdo so colocar
no papel, s6 fazer uma palestra,
alguma coisa ndo adianta, tem que

Enfase na A¢do | ter uma coisa mais enérgica’; 04 _
Pratica “Eu acredito que trazendo, fazendo
esse jovem ser mais reflexivo,
trazendo debates, criando

campanhas, assembleias (...)";

“(...) através de passeatas, né?
Através de abaixo assinado vai
conseguir tentar mudar alguma
coisa’;

“(..) proporcionar atividades




101

esportivas, ludicas e técnicas para o
aluno ficar mais ligado a escola e
desenvolver projetos que ajuda ele
na carreira pessoal e profissional,
para tentar diminuir esses indices
de violéncia”.

Envolvimento e
Contribuicédo de
Multiplos Atores
(Escola, Familia,
Estado e
Sociedade Civil)

“Eu acredito que a escola, familia e
Estado podem trabalhar juntos pra
combater a violéncia”;

“(...) assembleias envolvendo pais e
alunos, eu penso que poderia sim
diminuir, ou entdo, melhorar a
questao da violéncia na escolar”;
“(...) eu acho que o corpo docente
como o todo, gestao, todos tém que
ta unidos, de maos dadas para que
possam resolver, seja através de
palestras, seja através de
formacgbes, (...) e a sociedade civil
precisa dar apoio para que a lei seja
cumprida (...)";

“(...) a sociedade civil, que ela
possa contribuir através de apoio a
escola, participando das acdes
guando for convidada e de fazer
propagandas de combate,
conversas e também se oferecer na
montagem de grupos de apoios em
diversas areas que precisam de
muita atencio”.

04

01

Enfase na
Conscientizagéo

“(...) conscientizar o0s alunos,
motivar o aluno a ser mais critico
em relacdo a essa tematica,
fomentar aquele protagonismo
estudantil com o objetivo de ensinar
como reagir diante  dessas
situacbes, eu acho que é nesse
sentido”.

01

Importancia de
Politicas
Publicas

“Com relacdo ao papel do estado
no enfrentamento a violéncia
escolar, eu acredito que precisa é
ter politicas publicas melhores e
mais efetivas, para que possam
auxiliar na questao de formacao da
base familiar, ir I& na origem mesmo
do problema. Na minha opiniéo,
conseguir "corrigir' essa questao da
violéncia na escola, entdo o Estado
precisa elaborar politicas publicas
melhores, leis melhores, que

01
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possam dar base, né? E proteger
tanto o profissional de educagéo,
guanto todos que participam dessa
comunidade que infelizmente ta
muito em falta”.

‘O papel do estado para
enfrentamento da violéncia escolar
€ o financiamento pesado com
recursos para melhorar a estrutura
da escola e o pagamento digno do
Enfoque salario dos professores e dos 01
Financeiro demais colaboradores da escola,
como serventes, a propria vigilancia
e também as cozinheiras. (...)
necessita de apoio financeiro do
estado e também do governo
federal’.

Fonte: Elaborado pela autora

A maioria dos colaboradores da pesquisa enfatizam que sdo necessarias
diferentes acbes, em parceria entre a Escola, Familia e Estado no enfrentamento a
violéncia. Essas narrativas remetem ao referencial tedrico desta pesquisa, quando
se aborda sobre a fungcdo social da escola, onde simboliza um ambiente
diversificado socialmente, politicamente e culturalmente, que vai além da construcéo
de conhecimentos, tornando-se um local de socializacdo e compreensédo de mundo.
Conforme as ideias de Abromovay (2009), as quais afirmam que a escola é um local
de formacé&o do cidadao, de construgcédo de um sujeito social.

Com essa perspectiva, entende-se que € preciso alinhar essas instancias
socializadoras as mudancas sociais que buscam a prevencdo da violéncia nas
escolas, no sentido de que cada uma entenda a sua fungcédo, o seu papel dentro
dessa luta. Assim, Abromovay (p. 153, 2009) considera que “a aproximacédo dos
familiares com a instituicdo escolar pode derivar no fortalecimento de uma acgéo
conjunta para tratar das eventualidades cotidianas, as quais muitas vezes atingem
as duas esferas e a elas imprime uma série de dificuldades”. Logo, percebe-se a
importancia dessa conexdao Familia, Escola e Estado (através das politicas
publicas), e da sociedade para a elaboracdo de ac¢bBes mais eficazes para a
conscientizacdo e a efetivacdo das eventuais providéncias ao enfrentamento a
violéncia.

Outra questdo abordada nas respostas dos pesquisados foi 0 investimento
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financeiro nas instituicdes de ensino, bem como na melhoria salarial dos professores
e funcionarios da escola. Esse investimento, de fato, ajuda até na aplicabilidade de
acOes que possibilitem uma maior interacdo entre os alunos dentro e fora da escola,
e também o acesso da sociedade a escola, como mencionado por um dos
entrevistados: “por meio desses investimentos poder proporcionar atividades
esportivas, ludicas e técnicas para o aluno ficar mais ligado a escola e desenvolver
projetos que ajuda ele na carreira pessoal e profissional, para tentar diminuir esses
indices de violéncia” (Colaborador 2)%.

Assim, compreende-se que é necessaria uma rede de apoio familiar, escolar,
financeiro e legal para a prevencdo e combate a violéncia nas escolas. Mas esfera
da realidade, em casos de ocorréncias, ou percepcdes de violéncia nesse espaco,
qual seria o papel do professor, do coordenador e do gestor? (Quadro 9). Esse foi o
guestionamento seguinte aos entrevistados, no sentido, de entendermos quais as

dimensdes de seu lugar e do lugar do outro dentro desse contexto.

Quadro 9 - Na sua opinido, qual é o papel do professor/coordenador/ gestor diante da violéncia e do
seu enfrentamento na escola?

Papel do professor/ coordenador/
Percepcéo gestor diante da violéncia e do Professor | Coordenador
seu enfrentamento

“...) ele tem que ter um olhar
diferenciado, ele  néo pode
simplesmente dar aula dele e sair.
Ele tem que observar se esta
acontecendo alguma coisa ali, se
tem algum aluno, é triste se ter um
aluno cabisbaixo. Se tem um aluno
gue esta, a gente ndo pode fazer
Papel do ouvido de mercador. A primeira 04
Professor coisa € vocé cortar o mal pela raiz,
observou alguma coisa, um falar
estranho, vocé € tentar reverter
aquela situacdo, se notar alguma
coisa mais séria”;

“(...) € o primeiro que ira agir, ele
tem que ser um profissional neutro,
isento de qualquer lado e tentar
harmonizar e encontrar uma
possivel saida, dependendo do

14 Para facilitar a escrita da analise dos dados desta dissertagdo, nomeamos o0s colaboradores da
pesquisa em: os professores sao Colaboradores 1, 2, 3 e 4, ja o coordenador é o colaborador 5.
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problema, porque tem problema que
ele so vai reagir pra tentar salvar, ou
evitar qualquer acdo contra ele e
contra os demais alunos”;

‘O professor, acho que ele vai
exatamente conseguir ser o primeiro
a observar 0 que esta acontecendo
eventualmente dentro da sua sala
de aula, ja que ele é que passa a
maior parte do tempo ali, junto
aqueles estudantes. Entdo, se ele
for observador, se ele estiver
disposto a acompanhar essa
guestdao de sala de aula, ele vai
conseguir observar o0s estudantes
gue estdo, ou ndo com problemas
com relagdo a essa questdo de
violéncia, tanto dentro da escola,
guanto fora dela, que acaba levando
também, levando para o ambiente
escolar”;

“(...) conscientizar juntamente com o
professor, porque ele sabe que
dentro desse ambiente escolar ha
diversos tipos de violéncia”.

Papel do
Coordenador

“(...) chamar os pais, conversar com
os pais (...)";

“(...) o do Coordenador é tentar agir
mais rapido sabendo identificar as
consequéncias e a acdo da
agressao a vitima e o agressor, e
tentar mediar o dialogo entre eles e
tentar resolver, e tentar ajudar
ambas as partes da melhor maneira
possivel”;

“(...) coordenador vai o qué? Vai
exatamente comecar a fazer um link
entre escola e familia, né? (...) E de
tudo que ta acontecendo com esse
estudante, é poder trazer o familiar
para uma conversa”.

03

Papel do Gestor

“(...) e a direcado geral, né? é que
saiba punir, né? Das diversas
formas”;

“(...) e o gestor seria tentar resolver
de forma aplicando os regulamentos
do Estado e da escola de forma
eficiente e efetiva, sem deixar

03

01
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nenhuma margem dubia, para que
Nao possa ocorrer novamente”;

“(...) e ao gestor, porque querendo
ou n&o, ele precisa seguir as
diretrizes e normas da propria
escola, ele vai fazer o link até se
essa denuncia precisar ser feita do
conselho tutelar (...) E cumprir o
regimento escolar que ele deveria
saber muito bem do que se trata,
né? E dos principais objetivos do
mesmo pra que melhore o ambiente
aqui dentro da escola”;

‘Em nossa escola, quando nos
tivemos essa situacdo de violéncia
fisica, o aluno envolvido foi
chamado pela gestdo, logo em
seguida nds entramos em contato
com a familia, (...) depois disso,
solicitamos a presenga dela na
escola, apés isso, nGs reunimos o
trio gestor para, a partir daquele
momento, tomar as providéncias
necessarias para resolver aquela
situacao especifica. Além disso, nés
chamamos a ronda escolar (...)".

Fonte: Elaborado pela autora

Nas narrativas citadas acima, percebe-se que todos reconhecem, ou pelo
menos pensam como deveria ser 0 seu papel em ocorréncia de violéncia na escola
e o enfrentamento a violéncia, assim como a maioria também aponta como deveria
ser o olhar do outro, pautado em cada funcdo especifica. Assim, entende-se que a
percepcdo dos professores, estdo pautados, neste estudo, nas ideias de Priotto
(2011), o qual afirma que o professor precisa estar atento e preparado para esses
tipos de situacdes.

Ja com relacdo ao papel do coordenador e do gestor, observa-se que é mais
voltado a aplicacdo da legislacdo vigente e as tratativas com a familia, cabendo a
eles intermediacdo de conflitos internos e externos a escola. Além disso, foram
mencionadas a busca por parcerias, como a ronda escolar, de modo que seja uma
alternativa viavel de combate e prevencao da violéncia por meio de acdes, tais como
palestras e fiscalizagdo no ambiente escolar.

Diante das coloca¢cbes dos colaboradores em relacdo ao seu papel e dos
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demais atores escolares, entende-se que é pertinente se caminhar para o
aprofundamento desses conhecimentos acerca da violéncia, por meio de formacoes
internas e externas, com o auxilio de parcerias firmadas em busca do combate e o

cultivo da cultura de paz nas escolas.

6.2. Constituindo contextos de formacé&o: os didlogos e préticas como recurso

significativo dos dados da pesquisa

Com a intencdo de reflexdo sobre o processo de formacdo docente, neste
momento se inicia 0s questionamentos voltados para essa andlise, logo se acredita
gue a formacao pautada na criticidade e na reflexdo, garantem condicdes essenciais
para qualificar a pratica docente. Assim, alcangca-se mais uma parte desta pesquisa,
a qual através das informacdes obtidas e a ajuda prestada pelos colaboradores da
pesquisa, poder-se-a pensar em uma intervencao desejada e aplicada pela escola.

Desse modo, a fim de entender melhor a percepcao dos entrevistados acerca
da importancia de se trabalhar o tema violéncia e o enfrentamento da mesma, foram
realizados questionamentos, propositalmente sobre a relevancia de estudar o tema,
e ademais, perguntas sobre se ja participaram na escola de algum encontro que

abordasse a questéao da violéncia (Quadro 10).

Quadro 10 - Vocé considera importante estudar sobre essa questdo? J4 participou na escola de
algum encontro em que o tema da violéncia foi abordado?

Colaborador Considera importante estudar sobre a Frequéncia de
violéncia/ Ja participou de algum encontro Apontamentos
sobre o tema?

“Sim, considero importantissimo estudar e
abordar sobre a violéncia. (...) ja participei de
uma passeata em outra escola.”;

“Sim, eu considero importante estudar sobre o
tema. (...) participei de uma caminhada de
Combate a Violéncia contra a Mulher, no ano de
Professor | 2019, na qual a escola foi convidada a 04
participar.”;

“E importante, a gente deve estudar a respeito
desse tema. (...) ja participei de uma palestra
sobre a Lei Maria da Penha em 2016, mas em
outra escola.”;

“Sim! (...) Ja participei, mas a escola precisa
atuar mais, ela realmente precisa desenvolver
mais agoes’.
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“Sim! Eu acredito que eu ndo tenho formacéao
suficiente para lidar com os varios tipos de
violéncia que existe, e gostaria de ter uma
formacdo nesse sentido para conhecer um
pouco mais.

Coordenador 01

FONTE: elaborado pela autora

Todos os entrevistados expressam a relevancia de estudar sobre a violéncia
na escola. Essa consciéncia da importancia sugere um reconhecimento da
necessidade de compreensdo e uma maior abordagem sobre a questdo, bem como
mais acdes no ambiente escolar. Assim, ao se perguntar sobre a participacdo dos
colaboradores da pesquisa em atividades/acdes sobre a violéncia, a maior parte
deles ja participaram de atividades relacionadas a violéncia, como passeatas,
caminhadas e palestras. Porém, por mais que essa participacdo ativa seja um
engajamento pessoal no combate a violéncia, constata-se que ndo ha acgdes feitas
propriamente pela escola, tanto internamente, quanto externamente. Apenas um
entrevistado relata ter participado de uma passeata, em que a escola foi convidada,
ja os demais participaram de atividades desenvolvidas por outras escolas.

E importante destacar a fala de um dos colaboradores ao discorrer sobre a
necessidade de acrescentar no curriculo escolar a¢cdes que envolvem a temética,
principalmente sobre o bullying:

C4: [...] a escola precisa atuar mais, ela realmente precisa desenvolver mais
acoes, é, conscientizar o aluno, pois trabalha ali sé por um determinado
periodo, ndo é algo que ele é recorrente durante o ano, né? Principalmente
a questdo de bullying, colocar mais cartazes, enfatizar, ressaltando para

gue os alunos, estar aquilo ali visivel, e o aluno possa t4 tendo uma
consciéncia, lendo aqueles informativos.

Reitera-se que essa tematica se situa nos conteldos transversais relativos ao
curriculo escolar, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil,
1997), mais precisamente quando aborda o tema da cidadania. No entanto, percebe-
se nos dialogos, que as ag0Oes feitas para trabalhar o tema com os alunos ndo séo
feitas de forma sistematica e constante, como uma acdo desenvolvida pela escola,
mas sim de trabalhos pontuais de alguns professores, ou como tarefa a ser
cumprida a pedido da Secretaria de Educacéo.

Outro ponto de destague é a explanacdo de outro colaborador sobre a

consciéncia da necessidade de estudo mais constante e abrangente, ndo apenas da
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violéncia, mas também sobre outras questdes:

C3: [...] € importante, a gente deve estudar a respeito desse tema, né? Nao
s6 desse como de tantos outros que acabam fazendo parte ali do mesmo
conjunto, né? Entdo a gente precisa estudar respeito dessa questdo de
violéncia na escola, sobre preconceito, né? Sobre direitos e deveres e por ai
vai.

Além deste, observa-se no relato de outro participante, a falta de confianca
em abordar essa questdo e reconhece a necessidade de uma formagé&o para lidar
com os varios tipos de violéncia. Isso evidencia o que se propde neste estudo, como
uma das possibilidades na busca ao enfrentamento a violéncia, que € a formacéo
docente.

A formacdo docente figura como um instrumento eficaz, para que o0s
professores possam aprimorar e construir novos saberes. Desse modo, indagou-se
0s entrevistados acerca da formacdo docente sobre o fenbmeno da violéncia
(Quadro 11), a fim de que se construa uma proposta de intervencdo que se adeque

a realidade da escola.

Quadro 11 - Vocé entende, por meio de encontros de formacao que abordem esse tema, que 0s
professores e as escolas poderiam abordar de forma consciente a violéncia no ambiente escolar e
seu enfrentamento?

Percepcao Encontros de Formacéao sobre Professor | Coordenador
Violéncia Escolar

“(...) eu acho gque nao tem que ser sO
0 encontro de formacéo, (...) tem que
ter rodas de conversa, tem que ter
formacéao, tem que ter um bate-papo.
A pessoa tem que saber é o que é
aquilo em primeiro lugar, né?
Entender aquilo, entender o outro,
né? Ser mais empéatico com relacéo
ao outro, entdo eu acho que antes de
ter qualquer coisa, a gente tem que
se informar daquele assunto.”;
Importancia | “Eu  considero  importante  ©os 04 01
da Formagédo | encontros formativos realizados
em Diferentes | dentro da escola para os professores
Abordagens | e a gestdo a lidar e a identificar os
possiveis e variados casos de
violéncia escolar (...).”;

‘Eu acho que a formacgado, ela é
fundamental sobre diversos temas,
né? Pra vocé conseguir debater a
respeito, pra vocé aprender é sobre
aquilo que ta sendo a formacéao,
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estudar nunca vai ser de menos,
acho que sempre vai ser importante,
e quanto mais vocé aprende, mais
Vvocé se torna uma pessoa melhor,
um profissional  melhor, traz
experiéncias que vocé pode utilizar
no seu dia-a-dia.”;

‘Desde que tenha uma formacéao,
tenha um conhecimento, mas seria
muito valido ter uma pessoa (...)";

“‘De certa forma sim, as formacgdes
sempre nos ajudam, trazem algum
conhecimento a mais, mas assim,
guando a gente passa pela situacao,
vivencia aquele momento é que a
gente vai saber como lidar (...)".

“(...) s6 que n&o é possivel tratar,
iSso requer um profissional
gualificado e que tenha experiéncia

na area.”;
Auxilio de | “(...) uma pessoa, né? Com bastante
Um propriedade para debater essa 02 01

Profissional | questéo.”;

Especializado | “(...) se a gente nao tem formacéao
suficiente, a gente busca as pessoas
especializadas que tem esses
conhecimentos, até para que elas
nos auxiliem”.

FONTE: elaborado pela autora

Todos os entrevistados relatam a importancia de formacdes continuadas, e
além destas outras abordagens que possam auxiliar no (re) conhecimento e
aprofundamento sobre a tematica aqui abordada. Consubstanciando com a defesa
tedrica de Imbernén (2011), No6voa (1992), Shon (2000), Pappi (2005) e André
(2016), os quais afirmam que a formacgéo docente € a acao de qualificar o docente,
no sentido de lhe propiciar uma pratica social critica e reflexiva acerca do seu fazer
docente. Nesse sentido, entende-se que a formacdo continuada é um requisito
essencial para a ampliacdo de conhecimentos do professor, e ainda pode auxiliar
nesse processo de enfrentamento a violéncia.

Além disso, a formacédo continuada também é importante para a adaptacéo e
o aprimoramento dos profissionais da educacéo, pois ao longo do tempo, 0 processo

de formacdo docente perpassou por diferentes entendimentos, devido as




110

modificagdes historicas e sociais, a qual atualmente sobre o seu entendimento, esta
mais voltada para o professor com uma visdo critica e reflexiva acerca de sua
pratica. Assim, Tardif (2002) aborda sobre a complexidade da formacdo docente,
destacando a importancia de se ter uma relacdo entre teoria e pratica desde a
formacao inicial, bem como de uma formacao continua que promova a autonomia e
a adaptacao do professor diante das demandas que possam ocorrer no contexto
educacional, como por exemplo a violéncia.

Nesse entendimento, algumas narrativas dos colaboradores da pesquisa
apontam para a necessidade de profissionais especializados para lidar com
determinados temas, que muitos ndo tém propriedade para lidar, como a tematica
em questdo nesta pesquisa. Isso se relaciona com o entendimento de que o
professor e a escola sozinhos ndo sao capazes de solucionar determinadas
questbes, como a da violéncia de maneira isolada, mas com uma teia de
colaboragéo, tanto com 0s membros pertencentes a escola, quanto com os parceiros
gue a escola pode ter, ou alcancar ao longo das trajetérias e necessidades da
mesma.

Assim, dialogando especialmente com a visdao de uma formacé&o docente
pautada numa concepcao critico-reflexiva, compreende-se que através da
observacdo acerca de seu trabalho e do cotidiano escolar, o professor pode
deliberar algumas necessidades a serem trabalhadas nesses encontros. Nesse
sentido, indagou-se sobre a organizacdo de uma formacdo, no que diz respeito a
violéncia, tais como: quais conteddos podem ser trabalhados? Quem deveria
participar? E quem poderia ser o formador? (Quadro 12), para ampliar o repertério e

a compreensao da realidade, por meio das narrativas dos sujeitos pesquisados.

Quadro 12 - Como poderia ser organizada essas formacdes na escola em relagéo aos seguintes
aspectos: tipos de contelidos a serem abordados? Quem deveria participar? Quem deve se constituir
como formador desses espacos?

Percepcdes Organizacao de Uma Formacgéo Professor | Coordenador

sobre A Violéncia

“Acho que varios assuntos poderiam
ser abordados. Com relacdo a todo
tipo de violéncia, bullying, é acho
Tipos de que, ne? Sobre valores, respeito, 04
gentileza. Eu acho que respeito € o

Conteudos : .
maior de todos, esses tém que ser 0s
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mais abordados (...)";

“(...) tipos de violéncia, a inexisténcia
de estrutura familiar, a falta de
acolhimento familiar, respeito,
empatia, drogas, sexualidade,
ansiedade, depressdo, a relacéo
entre professor e também, néo
poderia deixar faltar, a relagdo do
aluno com a tecnologia e as redes
sociais.”;

“...) os temas da violéncia nas
escolas, questdao de identidade,
género, direitos humanos,
sexualidade, combate a depressao e
ansiedade, sindrome do péanico, sao
0os males do século 21, problemas
juntos as redes sociais, seus
beneficios e maleficios.”;

“(...) os conteudos que seriam
abordados, seriam o0s tipos de
violéncia escolar (...)".

Participacao

“(...) todos deveriam participar na
escola (...)";

“(...) quem deveria participar sdo os
alunos, o principal foco da formacéao,
os professores, a gestdo e também
os demais colaboradores (...)";

“(...) acho que deveria ser aberto aos
profissionais de educacgéo,
comunidade tanto dentro da escola,
qguanto fora da escola. Acho que néo
€ uma gquestdo que nao se
individualiza somente na escola, mas
com toda comunidade que faz parte
da sociedade, precisamos ser que
entendam do assunto (...)";

“(...) penso que todas as pessoas
deveriam ta participando, e assim,
por exemplo, selecionar um grupo de
professores, alunos, toda a
comunidade  escolar teriam a
oportunidade de participar desses
encontros (...)".

04

“...) quem deveria dar &, ou o
psicologo, ou psicopedagogo (...)";

“O formador deve ser um profissional
gualificado, um  psiquiatra, um
psicologo e um pedagogo que tenha
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Formador experiéncia de conflitos entre familia,
na escola e também da violéncia da
sociedade em geral. E também a
participacdo de uma parte da policia
civil, militar e federal.”;

“(...) os profissionais que fariam essa
formacdo. S&o profissionais que
entenderiam do assunto, como
psicologos e até mesmo professores
que ja tenham formacdo dentro
dessas areas, e palestrantes que
experenciaram esses momentos e
que possam compartilhar essas
experiéncias, e podemos 04
compreender por meios das -
experiéncias que o0 outro passou, as
formas que ele utilizou para superar
agueles problemas e com relacdo a
participacao (...)";

“(...) eles deveriam ser ali ministrados
por uma pessoa que tivesse uma
bagagem, um conhecimento, uma
propriedade daquele tema para
ministrar aquela formacao, e penso
que é algo que precisa ser realmente
efetivado pra que aquele aluno, ele
estar diante daquelas informacfes e
aquilo ali possa ta penetrando na
mente dele, o quanto € importante
ndés sabermos nos comportar diante
de uma situagéo dessa”.

FONTE: Elaborado pela autora

A partir das falas dos professores, constata-se que ha uma necessidade de
aprofundamento a respeito de temas pouco debatidos na escola, que séo
considerados temas delicados de se trabalhar, porém necessarios. Por isso, eles
optaram por citar alguns conteudos para aperfeicoamento, como os diferentes tipos
de violéncia, dando énfase ao bullying, direitos e deveres, valores, sexualidade,
género, ansiedade, depressao, entre outros.

Essas narrativas levam ao nosso referencial teérico, ao se destacar que uma
das possibilidades de enfrentamento a violéncia € uma formacéo relacionada a essa
tematica, pois € preciso que o0s professores se apropriem de pautas mais
abrangentes, pois estdo inseridos em um ambiente diverso -culturalmente,

socialmente e economicamente, e que precisa haver respeito e valorizagdo de
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todos.

Por conseguinte, em suas falas percebe-se que debater esses temas € uma
caréncia no cotidiano escolar, visto que houve um crescimento de casos e/ou
melhorou a percepcdo dos professores com relacdo ao aluno, e aos tratamentos
entre os alunos. Entretanto, necessitam de mais compreensao, para que possam
lidar com as ocorréncias de casos que envolvam qualquer tipo de violéncia na
escola.

Nessa concepcdo, entende-se que a formacdo continuada precisa ser
pensada, elaborada, levando em consideracgéo as realidades de cada local, para que
se possa a utilizar como uma ferramenta que possibilidade uma transformacao do
professor, e possibilite formar um ser autbnomo e atuante. Consubstanciando com a
defesa tedrica, Vituriano (p.38, 2008) afirma que “(...) as instituicbes promotoras
organizem os processos formativos em perspectivas de continuidade, considerando
a experiéncia dos educadores, suas praticas cotidianas e seu contexto de trabalho
como ponto de partida da formagao”.

Outro ponto questionado foi com relacdo a participacdo, quem deve participar
das formacbes? Diante disso, a maioria dos colaboradores da pesquisa
responderam que toda comunidade escolar deveria participar, incluindo as familias
nesse contexto, bem como deixaram claro que os estudantes também devem fazer
parte dessa formacao, em busca de um melhor entendimento e analise da questéo
investigada.

Isso remete a uma reflexao, que é preciso trazer para o foco da investigacéo,
o aluno, pois ele faz parte desse processo, ou como autor, ou como vitima. A esse
respeito, Lima (p.90, 2012) discorre que “atualmente, nas pesquisas académicas, ha
uma preocupacao de se ouvir o que os alunos tém a dizer sobre violéncia e nao
somente dando énfase ao olhar do professor”. No entanto, durante as observacdes e
abordagens, os casos mais recorrentes de violéncia na escola € o bullying. Com
isso, entende-se que formar os professores € ampliar conhecimentos, pois “(...) é
fundamental garantir bons formadores” (Vituriano, p. 38, 2008), para que eles sejam
autdonomos e atuantes mediante as adversidades do cotidiano escolar.

Nesse sentido, quem poderia, para 0s colaboradores da pesquisa, se
constituir como formador? Em suas falas citam psicologos, psiquiatras, pedagogos,
psicopedagogos, policiais de diferentes instancias e outros professores que tenham

formacao dentro da area. Assim, percebe-se que 0s professores se inserem nesse
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contexto, desde que tenham propriedade para trabalhar com o tema. Isso aponta um
aspecto positivo, pois ndo se opdem a discutir e resolver situacbes que possam
ocorrer na escola, divergindo parcialmente de uma das autoras mencionadas no
referencial tedrico, no qual Maciel (2015) aponta que em ocorréncias de atos
violentos, as partes pertencentes a comunidade escolar, deixam de assumir as
parcelas de suas obrigacdes e ainda ndo se reconhecem enquanto coparticipantes
nesse processo.

Por outro lado, quando os entrevistados citam outras possibilidades de
formadores ndo pertencentes a escola, entende-se que € preciso se pensar em
parcerias, pois a escola sozinha n&o consegue resolver todas as demandas
relacionadas aos casos de violéncia. Em consequéncia disso, perguntou-se aos
participantes se eles acreditam que poderia haver dialogos com outros profissionais
e instituicbes fora da escola para trabalhar acerca do tema (Quadro 13), e logo se

pontuou que as parcerias sao relevantes na busca do combate a violéncia escolar.

Quadro 13 - Vocé acha que h& possibilidade de dialogar com outros sujeitos exteriores a escola para
enfrentamento da violéncia? Se responder sim, quais seriam?

Colaborador | Possibilidade de dialogar com outros sujeitos | Frequéncia de
externos a escola para o enfrentamento a Apontamentos
violéncia

“Sim! (...) exemplo das palestras de policiais, (...)
falar também das drogas, né? Que elas, a
violéncia e as drogas andam juntas, eu acho que
palestras de psicélogos, psiquiatras também
podem ser interessantes, psicopedagogos
também seriam interessantes”;

“Sim, (...) a prépria policia municipal, a policia
militar, a policia federal, a comunicacdo do
estado com a escola no setor de marketing, e
também a participacdo do setor de saude da
rede publica municipal e estadual”;

“Sim! (...) psicologos, psiquiatras, né?
Profissionais da seguranca publica e até mesmo
professores universitarios, que muitas vezes a
gente esquece, 0s profissionais da medicina
também poderiam participar perfeitamente disso.
E o pessoal da assisténcia social que trabalha
com isso diariamente, né? Principalmente junto a
questao de relagdes publicas e por ai vai, né?
“Sim! (...) Os o6rgaos competentes dar suporte
para que os professores possam ta trabalhando
dentro do ambiente interno, acdes essas,

Professor 04
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efetivas, plausiveis e que tenha resultados”.

Coordenador | “Sim! Eu acredito que quem possa falar sobre
violéncia e trabalhar com essa tematica sejam os
psicologos. Eu acredito que eles sdo o0s
profissionais capacitados e preparados pra essa
formacao”.

01

FONTE: Elaborado pela autora

As narrativas dos colaboradores da pesquisa, de modo geral, evidenciam que
ha a aceitacdo e a necessidade de dialogar com outros atores externos a escola,
logo eles ndo se sentem apropriados suficientemente para lidar, ou mediar situacdes
que envolvam qualquer tipo de violéncia que pode ocorrer na escola. Essas falas
remetem a de haver formagdes especificas, logo:

[...] a formacéo possui um papel relevante na preparagédo dos professores
para refletir e trabalhar com a diversidade cultural no contexto escolar, a
partir da criacdo de espacdes que permitam a efetivacdo da escola como

um local em que as diferentes identidades séo respeitadas, valorizadas e
consideradas (Maciel, p, 33-34, 2015).

Além das formacdes continuadas, compreende-se que as parcerias externas
a escola efetivam uma funcdo essencial em busca do enfrentamento a violéncia,
pois nos ofertam recursos adicionais, como por exemplo, parcerias com as
instituicbes governamentais, com as ONGs (Organiza¢cdes Nao Governamentais),
com 6rgdos que podem auxiliar com recursos financeiros, materiais e humanos, para
serem utilizados na construgcdo de conhecimentos e elaboracdo de Programas de
prevencdo; também diferentes experiéncias, tais como profissionais que lidam
diariamente com questfes que envolvem casos de violéncia, como 0s assistentes
sociais, psicologos e profissionais da seguranca publica; e outras perspectivas
podem ser o desenvolvimento de campanhas e programas que envolvam toda a
comunidade escolar em busca de uma cultura de paz nas escolas.

Outra perspectiva evidenciada na pesquisa € acerca do tipo de parcerias,
sobre as quais os entrevistados pontuam a necessidade de trazer psicologos para
lidar, ou auxiliar nessas abordagens, pois fica em voga a no¢éo de que a ocorréncia
de atos violentos tem haver como o socioemocional dos alunos, professores, familia
e outros atores. Esse fato foi notado em diversos momentos, durante a presenca dos
pesquisadores na escola, tanto nas observagdes das atividades realizadas, quanto

nas conversas e entrevistas, em que 0s pesquisados citavam constantemente que
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era primordial a presenca desses profissionais na escola, visto que ha muitos alunos
passando por situacdes de vulnerabilidade, inclusive com casos de violéncia, citado

pelo colaborador 5:

C5: [...] nés tivemos algumas situagdes de estudantes que sofreram algum
tipo de violéncia e ai numa roda de conversa com o0 psicélogo, elas
conseguiram se abrir, falar sobre esse trauma causados sobre esse tipo de
violéncia e a profissional ela sabe lidar muito bem, ela acolhe, ela escuta,
ela ja tem a vivéncia e a experiéncia nesse sentido e ai ela sabe fazer os
encaminhamentos, as abordagens pra esse tipo de situacdes. Eu acredito
gue o psicologo seja o profissional capacitado pra isso, l6gico que a escola,
nesse tipo de violéncia que t6 falando especifico das meninas que foram
abusadas, a escola acolhe, a escola escuta, mas nés ndo temos a
capacitacdo pra saber lidar com essas situa¢cdes, mesmo porque quando a
gente ouve, muitas vezes ficamos sensibilizadas e até sem saber o que
fazer nesse tipo de situacéo.

Outra parceria citada foi a presenca da policia na escola, ndo de forma
repressiva, mas através da oferta de palestras sobre o tema e sobre as drogas. Essa
€ uma problematica mencionada anteriormente pelos entrevistados, mas pouco
aprofundada por eles. No entanto, a luz do referencial tedrico, alguns estudos
apontam que a violéncia escolar, segundo Priotto; Boneti (2009), pode ocorrer
devido a diferentes fatores como excluséo social, trafico de drogas, a auséncia de
oportunidades, a exposi¢cdo midiatica, a ocasionalidade e a falta de perspectivas de
futuro daquele jovem.

Desta forma, entende-se que enfrentar a violéncia e buscar uma cultura de
paz nas escolas, perpassa por uma colaboracéo de todos, seja da escola, da familia,
do entorno e das parcerias em diversas instancias. Assim, reconhece-se que 0s
professores, nesta pesquisa, Sd0 cruciais para as mudan¢as necessarias, pois
mostram que esse caminho pode ser possivel, por meio de atividades ja
implementadas na escola, como demonstrado aqui no resultado, porém necessita de
apoio de toda a escola e da familia, para que essas atividades tenham a efetividade
necessaria, além das possibilidades de parcerias com psicologos, assistentes
sociais, pesquisadores, segurancga publica, dentre outros.

A partir dessas reflexdes, finaliza-se as entrevistas com a seguinte pergunta:
“Gostaria de acrescentar algo a mais sobre a violéncia na escola e 0 seu processo
de enfrentamento?”, para que os entrevistados ficassem livres para discorrer sobre
suas perspectivas e opinides. Todavia, dos cinco colaboradores da pesquisa,
apenas trés responderam este questionamento.

O colaborador 1 destacou a importancia de agregar ao curriculo atividades
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com essa tematica para serem trabalhadas anualmente, pois de acordo com a sua
experiéncia, os casos de violéncia s6 aumentam: “A violéncia na escola seja
trabalhada rotineiramente todos os anos e que ndo seja s6 um ano especifico, né?
Que seja todos 0s anos, porgue uma coisa que sO aumenta (...)". Essa narrativa nos
remete ao referencial tedrico, ao se abordar a importancia da constru¢cdo do
curriculo escolar condizente a realidade de cada localidade, para além das
propostas oficiais, mas vale ressaltar que, dentro dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), ja existe a proposta de se trabalhar com o tema Cidadania,
podendo incluir na discussao a temética da violéncia. Porém, nota-se que ainda nédo
é suficiente para a realidade.

Ainda relatou sobre uma atividade realizada em sala de aula, no que diz
respeito a violéncia contra mulheres pretas, por meio da tertulia sobre o livro, Olhos
d’agua®®, no qual foi debatido e refletido sobre a tematica, sob forte sensibilizacdo de
todos, e o colaborador 1 ainda chama a atencdo para que essas discussdes
precisam ser feitas constantemente:

C1: Por exemplo, eles leram agora esse livro Olhos d'agua, e eles ficaram
impactados, foi um livro que trouxe tanta coisa boa. Tem muita violéncia no
livro com relagdo as mulheres pretas e como eles ficaram sensibilizados
com isso, entdo isso é legal! Eles choraram lendo o livro e eles viram que é
triste essa situacdo da violéncia. Nele era mais referente as mulheres
pretas, mas tem que ter essas coisas, por exemplo, uma tertdlia dessa foi
um momento em que eles se propuseram a pensar, a refletir. Entdo, sempre

tem que ter discussdes todos os anos e isso ndo pode ser esquecido e
jogado para debaixo do tapete.

O colaborador 2 pontua a necessidade de incluir na pesquisa que a
inexisténcia da estrutura familiar contribui para os casos de violéncia na escola, além
da influéncia de drogas, principalmente das mais atuais. Por isso, ele chama a
atencdo para que € necessario, para enfrentar esse fendmeno, o acompanhamento
psicossocial, tanto para os alunos, quanto para os professores, visto que esses

também passam por varios problemas:

C2: Sim, eu tenho algo a acrescentar que gostaria que fosse mencionado,

15 ivro Olhos d’agua escrito por Conceicdo de Evaristo.

Resumo: Publicada em 2014, a obra é composta por quinze contos que abordam a histéria de
personagens negras silenciadas pelo racismo, pelas imposicbes econbémicas, por condi¢bes
degradantes de trabalho e pelas s questdes de género. S&o narrativas curtas sobre criangas, homens
e, sobretudo, mulheres. Personagens femininas — maes, idosas, criangas, ex-prostitutas, domésticas
— estdo sempre no centro do processo de escrita da autora.

Disponivel em: https://quiadoestudante.abril.com.br/estudo/olhos-dagua-resumo-e-analise-da-obra-
de-conceicao-evaristo/



https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/olhos-dagua-resumo-e-analise-da-obra-de-conceicao-evaristo/
https://guiadoestudante.abril.com.br/estudo/olhos-dagua-resumo-e-analise-da-obra-de-conceicao-evaristo/
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comentado ou discorrido no projeto atual, que seria a falta de acolhimento
familiar, a inexisténcia da estrutura familiar, a figura do pai, da mée, do pai,
do avd, da avo, da tia, do tio, em relagdo a nova configuracdo atual que é
mostrada pra ele nesse mundo tdo diverso. Também a influéncia das
drogas atuais também, como exemplo a K9, e também o acompanhamento
psicossocial, o psiquiatra, o professor que precisa, por estar com bastante
estresse, ansiedade e excesso de carga de trabalho.

J4 o colaborador 3 demonstra a sua insatisfagdo com as mudancas
curriculares atualmente, pois retiraram disciplinas especificas que trabalhavam sobre
ética, e logo na sua concepc¢ao, existe um déficit na ocorréncia de debates que
envolvam essas questdes, as quais levam o jovem a refletir sobre as relagdes
sociais, sobre o seu papel na sociedade:

C3: Eu acho que tinhamos boas disciplinas que trabalhavam bem com isso
antes, mas elas foram incluidas em outras, entdo foram esquecidas. Eram
disciplinas especificas dentro da propria escola, né? Que eram relacfes
humanas, e depois ética e cidadania, né? Que foram simplesmente
arrancadas da grade curricular, né? Mas eu acho que faz falta hoje em dia
dentro da escola, né? As pessoas hoje, ndo vou dizer que todas, mas a
grande maioria nem consciéncia tem do que é ética e muito menos do que é
ser cidaddo, entdo poderia retornar de novo pra fazer parte dessa grade

curricular. Acho que vai ser importante pra formacdo desses estudantes,
dos proprios profissionais de educa¢cdo mesmo.

Outro ponto discorrido foi o perigo das redes sociais na propagacdo do
bullying:

C3: Outra coisa que poderia ser feita acho que € uma aten¢gdo um pouco

maior com relacdo as redes sociais, né? A gente ainda ndo tem leis

suficientes pra poder abarcar essas redes, muitas pessoas ainda sofrem

bullying, ainda sofrem diversos tipos de violéncia junto as redes sociais, e
infelizmente ndo acontece absolutamente nada.

Sabe-se que as redes sociais vém desempenhando um papel crucial na
sociedade moderna, pois propicia a conectividade, a comunicagcdo e a propagacao
de informacdes, contudo, estdo relacionadas também aos desafios, como por
exemplo, o cyberbullying, que é “o bullying realizado por meio das tecnologias
digitais. Pode ocorrer nas midias sociais, plataformas de mensagens, plataformas de
jogos e celulares. No intuito de assustar, enfurecer ou envergonhar aqueles que séo
vitimas” (Unicef Brasil, [s.d]).

O colaborador 3 finaliza sua fala com a reflexdo sobre a importancia da
criacao de projetos junto a escola, e com a participacdo de todos os seus membros,
objetivando trabalhar diversos temas, além da violéncia, a fim de difundir essas

tematicas em busca do enfrentamento a violéncia:
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C3: [...] E acho que mais projetos mesmo, né? Nao so junto a escola, mas
acho pra comunidade como como um todo, projetos que possam falar sobre
lei Maria da Penha, né? Projetos que possa falar sobre questdo da prépria
violéncia na escola, né? Sobre a questdo de o que é identidade, o que é
género, as questdes de sexualidade, preconceito, né? Entdo, projetos que
possam tratar a respeito disso e ndo atender publicos alvos, mas atender a
todos aqueles que tiverem interesse e assim propagar essa ideia, até
mesmo para aqueles que ndo querem aprender a respeito. Entdo que seja
passado adiante.

Portanto, todas essas representacOes evidenciadas levaram a uma reflexao
acerca desse fenbmeno, e no projeto de construcéo de guia de orientagdes sobre 0
enfrentamento a violéncia nas escolas, que consubstancie com os referenciais
tedricos aqui debatidos, bem como levando em consideracdo as experiéncias

vivenciadas pelos colaboradores desta pesquisa.

6.3. O guia didatico sobre a violéncia nas escolas e 0 seu processo de
enfrentamento: uma ferramenta tedrica-metodoldgica para fundamentar a

pratica docente

No mestrado profissional, ao final da trajetéria investigativa, requer o
desenvolvimento de uma producdo intelectual em formato de um Produto
Educacional, de modo a atender as determinac¢des da Portaria Normativa 17 (28 de
dezembro de 2009), a qual dispde, especificamente, no campo da CAPES -
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, sobre o Mestrado
Profissional, orientando esta modalidade de pds-graduacdo strictu senso, a
elaboracdo de atividades e trabalhos cientificos de relevancia ao interesse do
publico. Nessa perspectiva, este produto necessita ser baseado nas reflexdes
realizadas, a partir da utilizacdo de referéncias teérico-metodolégicas e possivel de
ser praticado em sala de aula e/ou na escola. Assim, o Produto Educacional podera
ser formulado de diversas formas, tais como, aplicativos educacionais, projetos
tedricos, sequéncias didaticas, video-aulas, cadernos didaticos e instrucionais, um

equipamento, entre outros. (Brasil, 2019)

Para a modalidade de Mestrado Profissional a CAPES determina a
elaboracdo de um Produto Técnico Tecnoldgico (PTT). A &rea de Ensino
entende como PTT o resultado de um processo criativo gerado a partir de
uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um
problema ou, ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de
pratica profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um
processo. Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou
coletivo. A apresentagdo de descricdo e de especificacdes técnicas contribui
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para que o produto ou processo possa ser compartilhavel ou registrado.
(Brasil, p. 16, 2019)

Diante desse contexto, o Produto Educacional desta pesquisa foi
desenvolvido pautado no seguinte objetivo especifico: Elaborar um Guia de
formagéo continuada, baseado em saberes/conhecimentos tedrico/prético, relativos
a violéncia e o seu processo de enfrentamento na escola, contendo orientacdes
didatico-pedagdgicas para subsidiar os processos de formacdo docente em uma
instituicdo de ensino médio de Paco do Lumiar-MA. Com esse propdsito,
permeamos pelos pressupostos da intervencdo pedagogica e, por meio da andlise
de dados produzimos este Guia, destinado a escola, professores, coordenadores,

gestores e alunos, como mostra a figura abaixo:

Figura 19 - Capa do Produto Educacional

ANDREA MAIA MACIEL

ORIENTAGOES PARA 0 ENFRETAMENTO
A VIOLENCIA EM INSTITUIGDES DE
ENSINO MEDIO:

SUBSIDIOS PARA A FORMACAO NA ESCOLA

Fonte: Elaborado por Simas Abreu (2024)

No decorrer do processo investigativo, realizado durante um ano na instituicéo
de ensino (I6cus da pesquisa), através das observagdes, questiondrios, entrevistas e
conversas sobre violéncia e o seu processo de enfrentamento, foram cruciais para
que pudéssemos pensar nas necessidades especificas dos colaboradores da
pesquisa, bem como, da escola, em busca da criagdo desse material.

Nesse sentido, elencamos algumas questdes a serem melhor discutidas e/ou
aprofundadas para que houvesse uma compreensdo mais ampla, por parte da

escola acerca das ocorréncias de violéncia no ambiente escolar e a maneira como
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lidar com essa questdo, de modo a auxiliar no processo de enfrentamento. Assim,

entendemos que o0s elementos tedricos-metodolégicos que podem ajudar o

professor/coordenador/gestor no planejamento de eventos didaticos que envolvam a

tematica violéncia sao:

e As dimensdes da violéncia na sociedade e na escola, bem como, identificar

0S seus tipos;

enfrentamento a violéncia;

De que forma podemos pensar em estratégias para o processo de

Como pensar e desenvolver uma Cultura de Paz nas escolas;
Organizacfes de Formacfes Continuadas sobre a tematica em questao;

Planejamento de aulas para a modalidade de Ensino Médio relacionadas com

as tematicas voltadas para a violéncia.

Por conseguinte, organizamos nossSO guia pautado nestes pressupostos

citados anteriormente, sendo sua estrutura disposta da seguinte maneira:

Figura 20 - Sumario do Produto Educacional

SUMARIO

1 APRESENTAGAO. 7
2 INTRODUGAO. 10
3 MULTIDIMENSIONALIDADE DA VIOLENCIA 3
310 QUE E VIOLENCIA %
3.2 TIPOS DE VIOLENCIA NA SOCIEDADE 5
3.3 OUTRAS FORMAS ESPECIFCIAS DE VIOLENCIA NA SOCIEDADE 1
3.4 VIOLENCIA NAS ESCOLAS 2
3.4 Mapeamento dos diferentes tipo de violéncia nas escolas 22
4 ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA 25
4 O QUE E ENFRENTAMENTO? 26
4.2 ESTRATEGIAS PARA O ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA 27
5 CULTURA DE PAZ 29
51 O QUE E CULTURA DE PAZ? 30
52. PRATICAS PARA A PROMOGAO DE UMA CULTURA DE PAZ NAS ESCOLAS

)
6 OUTRAS POSSIBILIDADES 33
61 FORMAGCAO CONTINUADA NA ESCOLA: UMA POSSIBILIDADE DE
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA 34
34
36
38

6.2 ATIVIDADES DE CONSCIENTIZAGAO: ABORDANDO O TEMA VIOLENCIA
NAS AULAS 39
621Aulal 39
622 Aula 2 43
623Aula3 50
7 CONSIDERAGOES FINAIS 56

1AS 59
SOBRE A AUTORA E ORIENTADORA =]

Fonte: Elaborado pela autora

Assim, a organizagdo do guia apresenta a “Introducdo”, como segundo

capitulo,

contento 0s objetivos e

“Multidimensionalidade da violéncia”,

a estruturacdo. No terceiro capitulo,

contém uma revisdo tedrica acerca da
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violéncia, bem como, ela se manifesta no contexto escolar. Além disso, pontuamos
0s tipos de violéncias mais recorrentes na sociedade e na escola. No quarto
capitulo, “Enfrentamento a violéncia” buscamos analisar o conceito de
enfrentamento e tracamos algumas estratégias de como alcancarmos esse
processo. No quinto capitulo, “Cultura de Paz’ analisamos essa ideia como uma
meta a ser conquistada para a diminuigdo de casos de violéncia nas instituicoes de
ensino.

No sexto capitulo, “Outras possibilidades”, tracamos alternativas em prol do
combate e prevencgdo da violéncia nas escolas, tais como, pensarmos a formagao
continuada como uma dessas possibilidades e sequéncias didaticas, elaboradas e
organizadas conjuntamente com os colaboradores da pesquisa, com a intencao de
aplicar nas turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Médio. Por fim, o dltimo capitulo
apresenta as “Consideracdes Finais”, as referéncias e as informacdes sobre autora
e a orientadora da pesquisa.

Esperamos contribuir, significativamente com este material para propiciar e/ou
ampliar o debate acerca desta tematica, bem como, lancar possibilidades para o

combate e prevencao a violéncias nas escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No estudo desenvolvido discute-se as diferentes formas de expressdes da
violéncia no ambiente escolar, no entanto ndo se tem a intencdo de esgotar a
explanacao acerca desse fendbmeno, mas mostrar 0os elementos que proporcionam o
seu entendimento relacionado a realidade de Pago do Lumiar, no Estado do
Maranhdo. Desse modo, busca-se demonstrar as inUmeras facetas que a violéncia
pode assumir, inclusive as que podem ser manifestadas na escola, bem como as
possibilidades de intervencdo a partir dos conhecimentos adquiridos por meio do
referencial tedrico.

Na intencdo de aprofundar conhecimentos e sanar algumas inquietacfes da
pratica docente, buscou-se investigar sobre a violéncia, a fim de que se pudesse
entender e alcancar alternativas para a sua prevencdo na escola, além de
desenvolver habilidades sociais, empatia e conscientizagcdo. Assim, considera-se
que a utilizacdo de formacgdes continuadas, atividades e projetos sejam relevantes
na busca de medidas para ndo ocorréncia desse fendmeno, e ainda apoiar o
professor e a gestdo na diversificacdo de suas praticas, buscando um melhor
entendimento a partir dos conhecimentos adquiridos, da realidade escolar e dos
estudantes, no tocante a tematica em questdo, garantindo uma compreensao
reflexiva e critica.

Para isso, fora necessario ingressar no campo de pesquisa, mais
especificamente em uma escola de Ensino Médio, do municipio de Pago do Lumiar-
MA, com a intencdo de se desenvolver, conjuntamente, saberes, ideias e propostas
baseadas na intervencdo pedagogica, a fim de conquistar o objetivo geral desta
pesquisa: Compreender que saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a
violéncia em instituicbes de Ensino Médio podem se constituir como base tedrica e
metodologica para fomentar o processo de formacdo continuada de professores,
com vistas a elaboracdo de Guia de Orientacfes Didatico-pedagodgicas, para a
organizacdo de um trabalho formativo no contexto de uma instituicdo de Ensino
Médio em Paco do Lumiar - MA. Nesse sentido, esta dissertacédo foi elaborada com
as secdes voltadas para a tematica da violéncia, de modo geral e tambéem
especifico, como a violéncia na escola e da escola (por meio do curriculo escolar),
além de possibilidades de formacdes docentes.

Assim, propfe-se a quatro objetivos especificos, a saber: o primeiro € situar
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as bases tedricas e metodologicas sobre as quais a violéncia na escola e seu
processo de enfrentamento vém se constituindo como campo de estudo, bem como
as implicacdes da formacgao continuada frente a esse processo. Tal objetivo originou
provocacdes que proporcionaram 0s estudos de tedricos e estudiosos, que
inicialmente, busca entender os diferentes significados do termo violéncia, adquirido
ao longo do tempo, assim como identificar e pontuar os diferentes tipos de sua
ocorréncia. Além disso, elaborou-se uma discussdo sobre a violéncia no senso
comum e do ponto de vista cientifico, destacando duas abordagens de
conhecimento, a sociologica e a antropoldgica, e também a violéncia que pode ser
gerada por meio da implantagdo de um curriculo que ndo leva em consideracdo as
diferencas e o contexto em que a escola esta inserida.

Para atender ao segundo objetivo desta pesquisa, procurou-se identificar as
concepcOes dos professores e coordenadores pedagdgicos, sujeitos da pesquisa,
sobre a violéncia em instituicbes de Ensino Médio, bem como da formacéo
continuada como uma possibilidade para seu enfrentamento. Utilizou-se o
guestionario e a entrevista para a geracdo de dados, através dos quais 0s
colaboradores da pesquisa apresentaram suas concepcdes e entendimentos sbre o
tema, apresentando algumas atividades organizadas de combate ao bullying
realizadas naquele ano (2023).

Verifica-se dentre o0s entrevistados desta pesquisa, que 0S Seus
entendimentos acerca da violéncia, em sua maioria, sdo concepcdes voltadas para o
senso comum, necessitando de uma melhor compreensdo do ponto de vista
cientifico. Para tanto, entende-se que a formacdo docente seja uma das
possibilidades para essa compreensdo mais ampla desse fenémeno.

Por conseguinte, houve alguns encontros para dialogar sobre o tema,
gerando uma atividade com a nossa participacdo. Esse caminho possibilitou
viabilizar nosso terceiro objetivo, que € intervir junto aos colaboradores da pesquisa,
para definir perspectivas e trajetérias para o desenvolvimento de um produto
educacional sobre o enfrentamento a violéncia na escola. As entrevistas permitiram
alcancar elementos relevantes para esta pesquisa e apontou que os professores
estdo dispostos a contribuir de forma significativa, em busca do enfrentamento a
violéncia, desde que tenham orientacdes especificas para isso, além do auxilio de
outros profissionais que atuam nesse contexto.

Partindo dessa averiguacdo, desenvolveu-se o quarto e ultimo objetivo desta
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pesquisa, que foi Elaborar um Guia de Formacdo Continuada, baseado em
saberes/conhecimentos tedrico/pratico, relativos a violéncia e 0 seu processo de
enfrentamento na escola, contendo orientacdes didatico-pedagdgicas para subsidiar
os processos de formacdo docente em uma instituicdo de Ensino Médio, do
municipio de Paco do Lumiar — MA. Desse modo, este guia/caderno foi construido
tomando por base os entendimentos e vivéncias dos professores, e atividades ja
desenvolvidas na escola. Além disso, foi pensado em outras propostas de projetos,
atividades e parcerias que podem ser utilizadas e adaptadas em diferentes
contextos escolares na busca do enfrentamento & violéncia.

Logo, entende-se que a escola tem um importante papel na prevencao e no
combate a violéncia dentro do ambiente escolar, no sentido educativo. E por isso,
ela ndo tem unicamente um fator causador, mas pode ser manifestada de diferentes
formas, causando grandes tensfes. Portanto, este guia possibilita que os
professores, a coordenacéo e a escola, como um todo, utilizem essas sugestdes, ou
mesmo criem novas ideias que possam ser relevantes nesse processo de
prevencado, bem como buscar parcerias em diferentes instancias.

Diante do que fora exposto, ndo se tem a intencdo de responsabilizar a
escola, o professor, a coordenacéo, ou a familia para a criacdo de a¢cbes que visem
0 combate a violéncia, mas sim, contribuir juntamente ao poder publico nesse
processo, pois se entende que criar politicas publicas voltadas ao enfrentamento
desse fendbmeno € crucial, no entanto ndo se pode esperar somente por essas
acOes publicas, j& que a violéncia na sociedade € uma realidade presente em nosso
dia-a-dia. Entdo, acredita-se que é possivel criar alternativas que possam amenizar
esse problema.

Portanto, espera-se que esta pesquisa possa colaborar para o fortalecimento
das discussdes acerca da violéncia, sobretudo daquelas que possam adentrar 0s

muros da escola, além de despertar o interesse de novos pesquisadores na area.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA OS COLABORADORES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCACAO BASICA
(PPGEEB)

<
B

PPGEE

CARTA CONVITE PARA PARTICIPAQAO EM PESQUISA
Questionario de levantamento de dados para pesquisa cientifica

Prezado participante,

Como professora da educacdo basica - o Ensino Médio - mais precisamente nesta
escola, entendemos que as instituicdes educativas se constituem como ambiente socializador,
um espaco de interagdo social, onde diferentes grupos convivem ou deveriam conviver de
forma humanizada.

Sabemos que na escola estamos cercados pela diversidade cultural e maultiplos
contextos e, portanto, podem surgir divergéncias de opinides e, consequentemente conflitos e
até discordancias, o que pode culminar em eventos de violéncia. Nesse sentido, é preciso
discutir e ampliar o debate sobre o papel da escola, do professor e de toda a comunidade
escolar acerca da necessidade de enfrentamento as situacdes de violéncia no contexto das
instituicOes de ensino. Para tanto, estamos desenvolvendo uma investigagdo sobre essa
questdo — violéncia na escola e seu processo de enfrentamento. Como professora do Ensino
Médio, constatamos a necessidade de aprofundar essa problematica, o que nos conduziu, no
ano de 2021, ao Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) na
Universidade Federal do Maranh&o.

Diante dos desafios que essa tematica impGe — violéncia na escola e seu processo de
enfrentamento — compreendemos a necessidade de fazermos um recorte quanto aos tipos de
violéncia que tem sido recorrente na escola, em que atuam o0s participantes/sujeitos dessa
investigacdo. Para esta definicdo é importante dialogar com o0s sujeitos escolares sobre
qual/quais tipos de violéncia identificam como um problema urgente de ser aprofundado pela
comunidade escolar, a fim de buscarem possibilidades para o enfrentamento a este problema.

Dessa forma, o objetivo central desse instrumento — questionario — é possibilitar um
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didlogo com os sujeitos da pesquisa, desde a definicéo do tipo, ou tipos de violéncia que seréo
priorizadas neste estudo. Qual o tipo de violéncia que podemos investigar em nossa pesquisa
de Mestrado de modo que contemple as necessidades da escola? Esperamos que a sua
participacdo nesse momento da pesquisa, possa fornecer reposta a questdo mencionada.
Portanto sua participacdo é importante, pois revela de forma mais clara, o que de fato a escola
e seus sujeitos percebem como necessidade investigativa e que pode contribuir para qualificar
o trabalho educativo desenvolvido por todos na escola investigada.

Sendo assim, faz-se necessario que sua participacao ocorra de acordo com as normas
previstas para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, por isso, antes de vocé iniciar com
0 questionario é importante assinar o que denominamos de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o qual tem como finalidade explicar o objetivo da pesquisa e, por sua vez,
evidenciar como as informac6es prestadas por vocé serdo sistematizadas e publicizadas.

Vale destacar que as informacdes geradas a partir do questionario poderdo auxiliar na
elaboracéo de propostas para prevenir e abordar a violéncia escolar, além de orientar nossas
atividades didatico-pedagdgicas. Nenhuma questao podera ficar sem resposta. Todos os dados
coletados sdo sigilosos, e terdo finalidade exclusivamente didatica e cientifica. O anonimato
dos participantes seré preservado.

Agradecemos a sua participacao!

Profa. Andréa Maia Maciel
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB/UFMA)

QUESTIONARIO

Nome completo:
Idade:

Sexo: () feminino () masculino

Qual o seu grau de escolaridade:

() Sem escolaridade () Fundamental completo () Superior incompleto
()Fundamental () Médio incompleto () Superior completo
Incompleto () Médio completo

Nesta Instituicdo de Ensino, qual sua fungao?
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() aluno(a)
() professor(a)
() apoio
() coordenador(a) pedagdgico(a)
() gestor(a)
() funcionario(a)

Quanto tempo de servigo vocé possui nessa funcéo?

Quanto tempo de servigo vocé possui nesta instituicao?
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA OS COLABORADORES DA
PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO
DA EDUCACAO BASICA
(PPGEEB)

<
B

PPGEE

CARTA CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA
Roteiro da entrevista de levantamento de dados para pesquisa cientifica

Prezado participante,

Como professora da educacdo basica - o Ensino Médio - mais precisamente nesta
escola, entendemos que as institui¢des educativas se constituem como ambiente socializador,
um espaco de interacdo social, onde diferentes grupos convivem ou deveriam conviver de
forma humanizada.

Sabemos que na escola estamos cercados pela diversidade cultural e maultiplos
contextos e, portanto, podem surgir divergéncias de opinides e, consequentemente conflitos e
até discordancias, o que pode culminar em eventos de violéncia. Nesse sentido, é preciso
discutir e ampliar o debate sobre o papel da escola, do professor e de toda a comunidade
escolar acerca da necessidade de enfrentamento as situacGes de violéncia no contexto das
instituicOes de ensino. Para tanto, estamos desenvolvendo uma investigagdo sobre essa
questdo — violéncia na escola e seu processo de enfrentamento. Como professora do Ensino
Médio, constatamos a necessidade de aprofundar essa problematica, o que nos conduziu, no
ano de 2021, ao Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) na
Universidade Federal do Maranhéo.

Diante dos desafios que essa tematica impBe — violéncia na escola e seu processo de
enfrentamento — compreendemos a necessidade de fazermos um recorte quanto aos tipos de
violéncia que tem sido recorrente na escola, em que atuam o0s participantes/sujeitos dessa
investigacdo. Para esta definicdo é importante dialogar com os sujeitos escolares sobre
qual/quais tipos de violéncia identificam como um problema urgente de ser aprofundado pela

comunidade escolar, a fim de buscarem possibilidades para o enfrentamento a este problema.
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Dessa forma, o objetivo central desse instrumento — questionario — é possibilitar um
didlogo com os sujeitos da pesquisa, desde a definicdo do tipo, ou tipos de violéncia que seréo
priorizadas neste estudo. Qual o tipo de violéncia que podemos investigar em nossa pesquisa
de Mestrado de modo que contemple as necessidades da escola? Esperamos que a sua
participacdo nesse momento da pesquisa, possa fornecer reposta a questdo mencionada.
Portanto sua participacéo € importante, pois revela de forma mais clara o que de fato a escola
e seus sujeitos percebem como necessidade investigativa e que pode contribuir para qualificar
o trabalho educativo desenvolvido por todos na escola investigada.

Sendo assim, faz-se necessario que a sua participacdo ocorra de acordo com as normas
previstas para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa, por isso, antes de vocé iniciar com
0 questionario é importante assinar o que denominamos de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, o qual tem como finalidade explicar o objetivo da pesquisa e, por sua vez,
evidenciar como as informagdes prestadas por vocé serdo sistematizadas e publicizadas.

Vale destacar que as informacdes geradas a partir do questionario poderdo auxiliar na
elaboracdo de propostas para prevenir e abordar a violéncia escolar, além de orientar nossas
atividades didatico-pedagdgicas. Nenhuma questao podera ficar sem resposta. Todos os dados
coletados séo sigilosos, e terdo finalidade exclusivamente didatica e cientifica. O anonimato
dos participantes sera preservado.

Agradecemos a sua participacao!

Profa. Andréa Maia Maciel
Mestranda do Programa de Pés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Bésica
(PPGEEB/UFMA)

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Pergunta 1. Como vocé define a violéncia?

Pergunta 2: Vocé identifica algum tipo de violéncia no ambiente escolar? Se sim,
quais tipos?

Pergunta 3: Vocé consegue identificar possiveis causas de violéncia no ambiente
escolar?

Pergunta 4: Na sua opinido, o que tem contribuido para a presenca da violéncia na

escola?



141

Pergunta 5: Quais sujeitos devem estar envolvidos diretamente no enfrentamento a
violéncia na escola?

Pergunta 6: Qual o papel da escola, do estado e da sociedade civil em relacdo ao
enfrentamento a violéncia na escola?

Pergunta 7: Na sua opinido, qual é o papel do professor/coordenador/ gestor diante
da violéncia e do seu enfrentamento na escola?

Pergunta 8: Vocé considera importante estudar sobre essa questdo? Ja participou
na escola de algum encontro em que o tema da violéncia foi abordado?

Pergunta 9: Vocé entende por meio de encontros de formagao que abordem esse
tema, os professores e as escolas, poderiam abordar de forma consciente a
violéncia no ambiente escolar e seu enfrentamento?

Pergunta 10: Como poderia ser organizada essas formac¢des na escola em relacéo
aos seguintes aspectos: tipos de conteldos a serem abordados? Quem deveria
participar? Quem deve se constituir como formador desses espagos?

Pergunta 11: Vocé acha que ha a possibilidade de dialogar com outros sujeitos
exteriores a escola para enfrentamento da violéncia? Se responder sim, quais
seriam?

Pergunta 12: Gostaria de acrescentar algo mais sobre a violéncia na escola e o seu

processo de enfrentamento?
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APENDICES C — O PRODUTO EDUCACIONAL

ANDRER MAIR MACIEL

ORIENTI\QOES PARA 0 ENFRETAMENTO
A VIOLENCIA EM IIISTITIII(}UES DE
ENSINO MEDIO:

SUBSIDIOS PARA A FORMACAO NA ESCOLA
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ANDREA MAIA MACIEL

A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES NA ESCGOLA

possibilidades para o enfrentamento a violéncia em
instituicdes de Ensino Médio no Maranhao.
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66

“Na escola, lugar de aprendizado e paz,

A violéncia ndao tem vez, jamais!

E um grito que ecoa em meu ser,

Contra o mal que nos faz sofrer.

Nas carteiras e corredores,

Deveria reinar o amor e os valores.

Mas as vezes, a tristeza invade,

Quando a violéncia se multiplica e ndo acaba.
Professores que ensinam com dedicagao,
Alunos que buscam a transformacéao,

Mas ha aqueles que nao entendem,

Que a violéncia s6 nos ofende.

Bullying e agressdes sem sentido,

Causam feridas profundas no intimo e no sentido.
Nao podemos fechar os olhos a essa realidade,
E hora de unir forcas e combater essa maldade”

Erick Obj
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Prezado(a) Leitor(a),

Este guia engloba informagdes, ideias e sugestdes levantadas a partir do
estudo e pesquisa feitos para dissertagdo de mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica -
PPGEEB/UFMA, intitulada: A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NA ESCOLA: possibilidades para o enfrentamento a violéncia em instituicdes
de Ensino Médio no Maranhao. Esta pesquisa foi fruto das minhas
inquietagdes, enquanto professora da rede publica Estadual do Maranhéao, a
respeito da violéncia, no qual vivenciamos inumeras situacdes de violéncia
na escola e na maioria dos casos observamos que os professores se sentem
desamparados e perdidos diante desse problema, o que traz sérias
implicagdes para o trabalho docente e para a pratica pedagdgica;

O objetivo deste guia é fornecer conteudos informativos, orientacdes e
estratégias para enfrentar a violéncia nas escolas. Diante disso,
compreendendo a relevancia de possibilitar um ambiente escolar seguro e
acolhedor, este material busca auxiliar professores, gestores escolares e

demais profissionais da educacao a lidar com os desafios relacionados a este

fendmeno.
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Nesse sentido, € importante aliar o conhecimento sobre violéncia na escola e o
seu processo de enfrentamento, em especial, para que os professores em
contexto escolar possam compreender esse fenbmeno e, ao mesmo tempo,
pensar em perspectivas para a sua prevencgdo, tais como, investimento em
processos de formacdo continuada, atividades, palestras, projetos e parcerias
que favoregam o desenvolvimento de valores, pensamento critico e o respeito
as diversidades, gerando assim, condi¢des para uma Cultura de Paz nas
escolas.

Esperamos contribuir, significativamente, com este material para propiciar

e/ou ampliar o debate acerca desta tematica, bem como, langar possibilidades

para o combate e prevengao a violéncias nas escolas.
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Compreender as questdes referentes a violéncia no contexto de instituicdes de
ensino no Brasil, constitui-se como um desafio para toda a comunidade
escolar: estudantes, professores, gestores, administrativos, familiares, entre
outros, especialmente, na etapa do ensino médio, visto que é uma
problematica real que passou a fazer parte do cotidiano escolar, em especial
de escolas publicas que, em geral, atende grande parte de um publico em
situacao de vulnerabilidade social (Maciel, 2015).

Entendemos que a escola ndao tem possibilidades de resolver essa
problematica de forma isolada, entretanto, sendo uma instituicdo com uma
fungdo social importante, precisa dialogar sobre as diversas questdes que
fazem parte da vida dos sujeitos. Afinal, estudar a questao da violéncia na
escola, envolve a compreensdao de muitos aspectos e dimensdes, sobretudo,
percebé-la como um fendmeno complexo e que ndo se limita a simplesmente
definir e categorizar os tipos de violéncia, mas situa-la em suas multiplas
origens e por sua vez, as consequéncias desse processo para a sociedade como
um todo.

Sendo assim, Assis e Mariel (2010), descrevem que é preciso fazer uma analise
dos diferentes tipos de violéncias e sobre aqueles presentes no contexto
escolar, bem como, o papel da escola e por sua vez, do professor como
mediador de conflitos, intervindo nessas situagdes ocorridas em sala de aula e
na escola. E preciso discutir e ampliar o debate sobre o papel da escola, do
professor e dos demais funcionarios no processo de enfrentamento a violéncia
na escola. Para tanto, é urgente refletir sobre que saberes/conhecimentos
devem ser mobilizados nesse contexto para pensar em perspectivas de

enfrentamento a esta problematica.
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A inteng¢ao aqui nao € responsabilizar o professor, nem tao pouco a escola, por
resolver essa problematica. Na verdade, compreender que é fundamental
situar a fungao da escola e de seus sujeitos diante dessa questao.

Diante desse pensamento, tragamos um processo de intervengao pedagdgica
e assim, construimos este guia que apresenta orientagdes teodrico-
metodoldgicas e atividades a serem utilizadas ou adaptadas a cada realidade
escolar.

Este material estd organizado em secdes que compartilham analises cientificas
a respeito da violéncia, sobretudo da sua ocorréncia em contexto escolar; a
compreensao do seu processo de enfrentamento, ou seja, o que foi pensado,
discutido e executado em busca desse processo; a ideia de uma Cultura da
Paz, que € uma meta a ser alcangada para diminuicdo de casos de violéncia
nas instituicdes de ensino e, as possibilidades que viabilizamos, neste contexto,
em prol do combate e prevencgao da violéncia. Por fim, na ultima parte, temos
as consideragdes finais, referéncias e informacdes sobre a autora e a

orientadora da pesquisa.

12
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3 MULTIDIMENSIONALIDADE
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DA VIOLENGCIA

A violéncia e a exclusiao social tornaram-se
fenomenos que prejudicam os individuos a
alcangcarem uma vida digna, sobretudo de viver
saudavelmente. Assim, ela torna-se, aos
poucos, parte integrante das relagoes sociais, o
que é preocupante do ponto de vista do
entendimento por parte da sociedade, e muitas
vezes de aceita-la como algo natural. Dessa
forma, é preciso ampliar o debate acerca deste
tema e sobretudo, entender que ¢é um
fenomeno multidimensional, o qual se
manifesta em diversas formas e contextos,
afetando profundamente a vida das pessoas
em todos os lugares, criando um complexo

emaranhado de desafios e impactos.
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3.1 0 QUE E VIOLENCIA? Por mais que pareca ser simples o
seu entendimento, definir violéncia

ndo é algo tdo facil, por isso, é

importante compreendermos a

RN partir das analises de alguns

A autores, visto que as reflexdes

variam de acordo com a sociedade

estudada e o tempo histoérico, ou
seja, deve-se pontuar o estudo da
realidade em um comparativo com

outras realidades e o seu contexto

histérico (Marra, 2007), para que,
assim, haja um melhor

esclarecimento sobre essa tematica.

O vocabulo violéncia vem do latim violentia, relacionada a vis e violare, e
em seu sentido etimoldgico significa for¢a em acao, forga fisica, poténcia,
esséncia, ademais algo que viola, profana, transgrede ou destrdi. Dessa
forma, violentia também pode sugerir uma ideia de vigor, ou forca que
leva a transgressao, ou a destruicao de uma ordem dada, ou mesmo, dita
como natural (Michaud, 1989).

Ainda nesse sentido, de acordo com Michaud (1989, p. 7), a violéncia é
definida como “o fato de agir sobre alguém ou de fazé-lo agir contra sua
vontade empregando forga ou intimidacao; (...) ato que exerce violéncia;
(..) expressao brutal dos sentimentos; (..) carater brutal de uma agao".
Logo, conceituar a violéncia torna-se uma dificil tarefa, pois se percebe
acima que existem diferengas nos sentidos do uso e no significado

etimoldégico do termo.

14
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Fonte: Google

3.2 TIPOS DE VIOLENCIA NA SOCIEDADE

Os preceitos sobre a violéncia chegam a razdo de se configurar como um
problema social bastante complexo, por suas diversificadas formas de
materializacdo. Segundo a Organizagdao Mundial de Saude (OMS), na
publicagdo do Relatério Mundial sobre Violéncia e Saude (Krug, 2002),
sdo evidenciadas e caracterizadas algumas das formas de expressdo da
violéncia, tais como: a violéncia fisica, a violéncia psicolégica, a violéncia
sexual, a privagao; a negligéncia; o abandono; a violéncia de género; a
violéncia contra a mulher, entre outros. A seguir, breve analise sobre
algumas das formas de violéncia consubstanciadas nos estudos de

Minayo (2007):



Violéncia fisica - significa o uso da forga fisica para machucar,
traumatizar, ferir, causar dores, ou incapacitar outra pessoa;

a
Violéncia psicolégica - desenvolve-se por meio de agressdes
verbais, ou gestuais com o intuito de aterrorizar, rejeitar e diminuir
a vitima, limitar a liberdade, ou ainda de a restringir do convivio
e social;

Violéncia sexual - é o ato sexual que pode acontecer nas relagdes
tanto hétero, quanto homossexuais, e tem a pretensao de
estimular a vitima, ou usa-la para obter excitagdo sexual, ou
a praticas eréticas, pornograficas e sexuais, impostas em forma de
aliciagao, violéncia fisica, ou ameacgas. Este tipo de violéncia
também pode ocorrer por meio do abuso sexual, que varia entre
relagdes sexuais, caricias, manipulacdo dos o6rgdos genitais,
relagdes sexuais com, ou sem penetragdo oral, vaginal, ou anal;

a
A privacdo ou negligencia (violéncia) - é a omissdo de dispor
as necessidades basicas a alguém, tais como; alimentagéo,
moradia, seguranga e educagéao.

a

Fonte: Minayo, 2007.

Sugerimos que vocé leia as referéncias
abaixo que nos inspirou para trazermos
estas informagdes
https://books.scielo.org/id/3ww26/pdf/
minayo-9786557081150-04.pdf

A FORMA(;[\O CONTINUADA DE
PROFESSORES NA ESCOLA: possibilidades
para o enfrentamento a violéncia em

instituicdes de Ensino Médio no Maranhao.
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Fonte: Google

Além dessas especificagdes, destaca-se algumas caracteristicas das
formas de violéncia apontadas no Manual de Protecdo Escolar e
Promogado da Cidadania (2009)[1]. No referido documento ha uma
preocupacao relacionada a sua efetivagdo com criangas e adolescentes.

Nesse estudo, a violéncia se efetiva nas formas de:

Negligéncia - entendida como omissdo as necessidades
basicas para o crescimento e desenvolvimento, por parte dos
pais ou responsaveis

perante a qualquer risco;

Fisica - sendo o uso de forga intencional pelo agressor adulto
que, geralmente, pode ser o pai, ou o responsavel pela crianga,
ou o adolescente;

Sexual - a qual se trata do aproveitamento sexual, prostituicao,
pornografia infantil.

Abandono - como a caréncia dos pais, ou responsaveis da
crianga, ou do adolescente, abandonando-o sem moradia e



Violéncia de Género - é a conduta, ameaca, ou agdo que se
baseia no género, gerando danos fisicos, psicolégicos ou
sexual. Tal violéncia pode ser classificada como uma violéncia
interpessoal, ou seja, que ocorre entre individuos conhecidos
ou nao, a qual pode ocorrer tanto no ambito familiar, quanto
em ambientes publicos com pessoas desconhecidas.

Violéncia contra a Mulher - ela se efetiva mais precisamente
nas formas fisica, sexual e psicoloégica. Em geral aplicada por
parte dos parceiros da vitima. Outras formas mais especificas, e
mais efetivadas contra as mulheres sao: o estupro, o abuso
sexual, o assédio no ambito do trabalho, contra sua orientagao
sexual, o trafico de mulheres, o turismo sexual, contra sua
etnia, ou descriminagao racial, a omissao ou agao praticada
pelo Estado, a mutilagdo dos érgdos genitais, o estupro em
massa.

Sugerimos que vocé leia as referéncias
abaixo que nos inspirou para trazermos
estas informagées

http:/filefde.sp.gov.br/portalfde/Arguivo

[DocRedeEnsino/ManualProtecao.pdf
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3.3 OUTRAS FORMAS ESPECIFICAS DE VIOLENCIA NA SOCIEDADE

Existem outras formas especificas de violéncia na sociedade que sdo pouco
discutidas e exploradas, mas que sdo perceptiveis no cotidiano, sdo elas:
violéncia social, econdmica e estrutural. A violéncia social se manifesta
através da exclusdo, discriminagdo, marginalizagdo e desigualdades
estruturais que afetam grupos sociais inteiros com base em caracteristicas
como raga, género, orientagao sexual, classe social e origem étnica. Essa
forma de violéncia perpetua injusticas e amplifica as disparidades sociais,
criando um ciclo de desigualdade e injustica. Ja a violéncia econdmica esta
relacionada as condigdes socioecondmicas precdrias enfrentadas por
muitas pessoas, incluindo pobreza, desemprego, exploragcao no local de

trabalho e falta de acesso a servigos basicos como salde e educacao.

Essa forma de violéncia contribui para a

Sugerimos que vocé leia as perpetuacao do ciclo de pobreza e

referéncias

abaixo que nos inspirou
para trazermos

estas informagdes

marginalizagdo, privando as pessoas de
oportunidades e dignidade. E a violéncia

estrutural refere-se aos padrdes de

https//www.scielo.br/j/rk/a/Nj
dC6hTRLTDgvmPzHsQbYy/?
format=pdf&lang=pt

organizacdo social, politicas institucionais e

estruturas de poder que perpetuam
desigualdades e injusticas em niveis
sistémicos. Isso inclui politicas
discriminatoérias, sistemas legais injustos,
corrupgao e outras formas de opressao que

impedem o acesso igualitario aos direitos e

Violéncia social: 0 que ¢, quals as causas e como prevenic

VOCk Sa24a Que & Brasl § COMIINNB30 LM des Paises mals viclertss 30
U397 Descutes UA 530 85 COULSS @ COMS preverss § viokbecia sock

recursos (Barroso, 2021; Souza, 2023).



Observa-se que a violéncia é de fato um fendmeno complexo que se
manifesta de diferentes formas. Nesse cenario, ela tem adentrado no
ambito escolar, constituindo-se por vezes como parte da cultura,
ganhando espago e se tornando corriqueiro nos debates acerca dos
fendmenos sociais (Charlot, 2001). Por isso, ha a necessidade de uma
compreensao mais ampla de sua ocorréncia nas escolas, para que haja

uma busca pelo seu enfrentamento e a promog¢édo de uma Cultura de

Paz.

Vocé sabia que do mesmo modo que
VOCE ndo ha um unico tipo de violéncia,

também nao ha uma unica causa
gs AB' A para sua ocorréncia? Entio se ligue

nos principais fatores que podem
gerar violéncia na sociedade
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3.4 VIOLENCIA NAS ESCOLAS

A violéncia escolar se manifesta quando alguém, seja por meio de agdes
ou omissdes, provoca danos a escola, a comunidade escolar ou a qualquer
um de seus membros (Unesco, 2019). Por conseguinte, pode ser
considerada uma construgdo social, pois ela varia de acordo com a
realidade em que a escola e os atores escolares estao inseridos
(Abromovay; Rua, 2002).

Esta percepc¢ao contribui para entender a escola como um lugar, onde as
diferencas se encontram e, consequentemente, propicio para a ocorréncia
de conflitos, ja que ha uma diversidade de pensamentos, valores, religides,
culturas, entre outros. Neste cenario de diferengas, o desafio maior é
promover espagos, nos quais as divergéncias possam se constituir como
ponto de encontro e de formagao, e da nao efetivagdo da intolerancia, e
por sua vez da violéncia. A escola € uma realidade que deve acolher as

diferencas, caso contrario, pode se tornar um ambiente de medi¢ao de

forgas, tornando-se frutifero para a instauracéo da violéncia.
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3.4.1. Mapeando os diferentes tipos de violéncia nas escolas

Mapear os tipos de violéncias mais recorrentes no ambiente escolar € um
passo importante para compreender a realidade e os desafios que ela nos
impde, além de elaborar planos eficazes de enfrentamento, pois nos
oferece uma visdo mais ampla da diversidade de agdes violentas que

podem ocorrer nas escolas.

. violéncia verbal

Consiste na reprodugdo de
Xingamentos, apelidos, ofensas;

. violéncia patrimonial

engloba atos como furtos, roubos,
destruicao de bens, vandalismo e
depredacao.

. Bullyng

Abuso de poder fisico ou
psicolégico entre pares,
envolvendo dominagao,
prepoténcia, por um lado, e
submissao, humilhagao,
conformismo e sentimento de
impoténcia, raiva e medo, por
outro. As acdes abrangem formas
diversas, como colocar apelidos,
humilhar, discriminar, bater,
roubar, aterrorizar, excluir,
divulgar comentarios maldosos,
excluir socialmente, dentre outras
(Ristum, 2010).
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Violéncia Institucional

Regras de convivéncia, normas de
funcionamento, burocracias e
politicas internas, que se mal
utilizadas, podem se constituir
como formas de materializacéo
da violéncia institucional. Além
dessas, a privagao do acesso as
condigdes para estar e
permanecer na escola, como por
exemplo, a falta de recursos
materiais, fisicos e humanos, bem
como, a precariedade do ensino
publico que se molda como uma
privagao de direitos e, por sua vez,
uma forma de violéncia (Assis,
Mariel, 2010).

23

Violéncia simbdlica

E a violéncia sutil que se
encoberta nas relacdes de poder
que regem a sociedade global,
pois o poder simbdlico € exercido
com a cumplicidade daqueles
que lhe estao sujeitos ou mesmo
que o exercem (Bourdieu, 2006).
Ou seja, a falta de empatia nas
relagdes de poder entre
professores e alunos, a auséncia
de acolhimento e atengao para
com os estudantes que
enfrentam dificuldades, a pratica
de segregacao ao designar uma
"sala dos mais fracos" para os
alunos com desempenho inferior,
e um ensino que nao leva em
consideragao os interesses
individuais dos jovens sao alguns
exemplos de situagdes que
contribuem para existéncia dessa
violéncia.

Fonte: Ristum, 2010; Unicef Brasil, s.d.; Assis; Mariel, 2010; Bourdieu, 2006

E importante frisar que professores, alunos, administrativos, gestdo, a

familia e demais funcionarios, podem ser vitimas ou autoras de violéncia

no ambiente escolar, bem como, a escola é autora, quando utiliza praticas

abusivas ou quando negligencia alguma situagao de violéncia e é vitima

quando sofre algum tipo de depredagdo e vandalismo, externo ou interno.

E ainda pode ocorrer por fatores externos, como por exemplo, se uma

pessoa nao pertencente invade a escola para cometer algum ato violento,

seja ele, contra uma pessoa ou contra a propria instituicao.

Diante disso, constata-se a necessidade de implementar discussoes,

debates, projetos e atividades na comunidade escolar sobre aspectos que

possam contribuir para o enfrentamento dessa problematica.
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- Vocé sabia que diferentes fatores

VOCE ? podem influenciar a ocorréncia de
violéncia no ambiente escolar?

=

SABIA =

Os principais fatores sao:
Crescimento da violéncia dentro e fora da escola sem que ela

descortine meios de lidar com o problema, o que a torna sitiada e
fragilizada.

Caréncia de um maior didlogo e de relagdes de confianga mais efetivas
entre profissionais da educacdo, alunos e comunidade.

Falta de regras claras de convivéncia no ambito escolar ou de postura
equitativa na aplicagdo das regras existentes.

Desconhecimento, por parte da escola e dos adultos, da cultura e dos
coédigos culturais das criangas e adolescentes.

Despreparo da escola para lidar com estudantes que cometeram atos
infracionais, que apresentam conduta anti social mais ostensiva ou
que foram vitimizados por violéncias graves, e para mobilizar as
respectivas familias como parceiras de um processo de orientagao.
Descuido com a estrutura fisica e os equipamentos da escola.

Distanciamento entre os conteudos curriculares e a vida cotidiana.
Fonte: Ribas; Ribas Junior, 2004
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Discutir sobre diversidade e
inclusao pode ser um caminho
para reforcar medidas de
prevencao a diversos tipos de
violéncia, buscando a
instauracao de uma cultura de
paz na escola, por meio do

reconhecimento da identidade

B

e diferenc¢a de cada um.




4.1. 0 QUE E ENFRENTAMENTO

No contexto da escola, enfrentamento é entendido como uma série de
acdes e estratégias que visem a prevengao e o combate a violéncia no
ambiente escolar. Ou seja, pode ser compreendido como um processo
eficiente, dialético e, envolve a busca pela alteragado dos cenarios externos
com a mudancga do pensamento e também a sua conducao a respeito
desses cenarios (Silva Junior; Cunha, 2022).
O ponto principal desse conjunto de ag¢des € assegurar um local seguro e
acolhedor para todos os alunos, professores e funcionarios, garantindo o
bem-estar e o desenvolvimento saudavel de toda a comunidade escolar.
Mas para que isso aconteca, € necessario se pensar em acdes de
enfrentamento aos diferentes tipos de manifestagdes da violéncia no
ambiente escolar, tais como, a valorizagdo dos adolescentes, encorajando-
os a empreenderem e terem a capacidade de agirem por meio de ag¢des
responsaveis, respeitando a sua autonomia, bem como, criar espagos de
discussdes sobre a violéncia e casos de conflitos presentes (Ribas,; Ribas
Junior, 2004).
Essas discussdes sao importantes e devem ser ampliadas nos espacos
escolares, e os adolescentes sdao pertencentes a sociedade e nao se pode
estudar a violéncia fora dela, logo ela é gerada e desenvolvida por fatores
econdmicos, politicos, culturais, histéricos e sociais. Todavia, Minayo (2003)
nos mostra que a violéncia se modifica de acordo com as épocas, os locais,
as circunstancias e, acaba adquirindo cada vez mais formas complexas,
simultaneamente, articuladas e fragmentadas.
Assim, a educagdo é fundamental e auxilia na vida dos adolescentes, com
acdes que possam intermediar uma possivel protecao a violéncia e a
busca de cultura de paz. Portanto, segundo Priotto (2011), o professor
precisa estar preparado para de certa forma, propiciar condigdes

necessarias a resisténcia as violéncias e situacdes no dia a dia dos

adolescentes dentro do contexto escolar.
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4.2. ESTRATEGIAS PARA O ENFRETAMENTO A VIOLENCIA

A prevengao da violéncia & um esforgo coletivo que requer o envolvimento
de todas as pessoas que fazem parte do ambiente escolar - diretores,
professores, alunos, funciondrios e pais. Juntos, podemos construir
relagdes sociais mais solidarias, cooperativas e gratificantes. Além disso, é
crucial que as escolas recebam apoio de todas as esferas do governo,
incluindo o poder legislativo e judiciario, bem como da sociedade civil.
Somente unindo forcas e trabalhando em conjunto podemos criar um
ambiente seguro e acolhedor para todos.

Existem diversas maneiras de realizar estratégias para o enfrentamento a
violéncia nas escolas.

Veja a seguir alguns exemplos:

Implementagdo de politicas de prevencdo e combate a violéncia,
como a criagdo de codigos de conduta e regras especificas de

convivéncia;

Realizacdo de atividades de conscientizagcdo e educacdo sobre a
violéncia, abordando temas como bullying, discriminagdo e

violéncia doméstica;

violéncia, abordando temas como bullying, discriminacio e

violéncia doméstica;

Criacdo de espagos de didlogo e mediagao de conflitos, onde os
estudantes possam expressar suas opinioes e resolver problemas de

forma pacifica;

Parcerias com instituicdes e organizagdes da comunidade para

I Realizacdo de atividades de conscientizagcdo e educagdo sobre a
I fortalecer o trabalho de prevencdo e combate a violéncia;
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Promover uma postura de todos os membros da Comunidade
escolar contra a desinformacao e os discursos de édio, tanto dentro

da escola quanto por meio de midias sociais;

Criacdo de agdes junto aos governos, especialistas, organizacoes
sociais e escolas para implementar agoes de assisténcia a saude

mental nas escolas;

Reorganizagdo dos curriculos escolares inserindo agdes intencionais
e sistematicas de melhoria de convivéncia escolar, bem como,
adequa-lo para uma abordagem critica e transversal de temas
relacionados ao discurso de édio.

Fonte: Ribas; Ribas Junior, 2004; Sebastidao, 2009; Anunciacao; et al, 2022; Brasil,
2023.

Sugerimos que vocé leia as
referéncias abaixo que nos
inspirou para trazermos

estas informagdes

https://www.prattein.com.br/home/imag
es/stories/230813/Educacao/Cartilha_Vi
olncia_e_Paz_-_Prattein.pdf

Fonte: Ribas;_Ribas Junior,  2004;
Sebastido,_2009;_Anunciacdo;_et al,
2022; Brasil, 2023.

https://www.gov.br/mec/pt-
br/acesso-a-
informacao/participacao-

social/grupos-de-
trabalho/prevencao-e-
enfrentamento-da-violencia-nas-

escolas/resultados/relatorio-

ataque-escolas-brasil.pdf
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No cenario atual da sociedade, a violéncia cada vez mais esta
presente no contexto escolar nas mais diversas manifestacoes,
o que prejudica consubstancialmente no ensino aprendizagem
dos alunos, por isso € preciso refletir maneiras de minimiza-las,

atraves de acoes de prevencao. Uma maneira significativa de

fortalecer a prevencao da violéencia nas escolas € atraves de

projetos e programacao que buscam promover relagoes sociais
mais saudaveis entre os estudantes entre os estudantes, como

a Cultura de Paz (Monteiro; Lima; Asinelli-Luz, 2019).
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5.1 0 QUE E CULTURA DE PAZ

A cultura de paz nas escolas abrange uma série de praticas, valores e
atitudes que incentivam a convivéncia harmoniosa, o respeito mutuo, a
resolucao pacifica de conflitos e a defesa dos direitos humanos. Seu
objetivo é estabelecer um ambiente escolar seguro, inclusivo e acolhedor,
onde cada membro da comunidade se sinta respeitado e apreciado.
Portanto, “construir a paz significa aderir novas atitudes: valorizagdo de
principios de construgao do coletivo, novas formas de se relacionar
baseadas na empatia e no real respeito pelo outro, ver adversidade como
necessaria, didlogo e cooperagdao sao pontos positivos e relevantes”
(Monteiro; Lima; Asinelli-Luz, p.74-75, 2019).

Para isso, entendemos que a escola, enquanto uma instituicdo formal,
simboliza um ambiente diverso de construcao e aprendizagem, que
engloba uma variedade de fungdes, ideias, normas, valores e regras que
sao regadas de diferencas, embates e problemas. Assim, ela nao & apenas
um lugar fisico, fixo, geograficamente localizado, mas também um
ambiente social, politico e cultural, onde os individuos ali inseridos se
configuram por meios de praticas desenvolvidas neste local, além das
interagdes entre os individuos possiveis dentro e fora da sala de aula. A
escola € um ambiente onde criangas e os adolescéncia frequentam boa
parte de sua vida, estabelecendo as primeiras relagdes sociais, além das
ligagdes familiares, o que o indica como um lugar também de relagcdes
(Soares, 2012).

Portanto, pensamos a educagdao como uma promotora de transformacao
social, capaz de direcionar ou mesmo provocar um pensamento critico,
rompendo com comportamentos e pensamentos desviantes. E nesse
sentido que a Educacdao, como pratica social, pode ajudar no
desenvolvimento de relagdes mais positivas e para a superagao ou
transformacao dos desafios que surgem de conflitos familiares, escolares,

da comunidade e sociais (Freire, 1987).
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5.2 PRATICAS PARA A PROMOGAO DE UMA CULTURA DE PAZ NAS
ESCOLAS

Para promover a cultura de paz nas escolas, € essencial engajar toda a
comunidade escolar, contando com a participacdo da diregao, dos
professores, dos funcionarios, dos alunos e dos pais. E fundamental
conscientizar sobre a importancia da cultura de paz, oferecer formacdes
e capacitagdes para os professores, proporcionar espagos para dialogo e
resolucao de conflitos, além de incentivar a participagcdo dos alunos em
projetos e atividades voltadas para a paz.

Diversas praticas podem ser adotadas para fomentar a cultura de paz

nas escolas, tais como:

- Estabelecer regras claras de convivéncia e respeito mutuo;

« Promover a resolugio pacifica de conflitos, por meio de didlogo e
mediacgao;

 Incentivar a participag¢do dos alunos em projetos de solidariedade
e responsabilidade social;

o Realizar atividades de reflexdo e discussdo sobre temas
relacionados a paz, como direitos humanos, diversidade e
igualdade;

o Criar espacos de didlogo e escuta ativa, onde os alunos possam
expressar suas opinioes e sentimentos;

e Valorizar a diversidade e combater qualquer forma de
discriminacao ou violéncia;

e Incluir a educacdo para a paz no curriculo escolar, abordando
temas como respeito, tolerancia e nao violéncia;

+ Promover relagdes interpessoais que auxiliem no
desenvolvimento humano adequado para criangas e adolescentes,
a partir da organizagdo do ambiente escolar através da pratica

pedagogica;
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e Criagdo de programas de prevengido € mecanismos que
privilegiam a Cultura da Paz nas escolas;

« Refletir sobre o papel da escola enquanto transformacgao social.
Logo, ela é um espago de formagao humana, de busca por
espacgos de prevencgao as violéncias, capazes de permitir o didlogo,
o respeito, a diversidade, a inclusdo, espagos de relagdes

transparentes e sem opressao.

Sugerimos que vocé leia as
referéncias abaixo que nos
inspirou para trazermos

estas informacdes

https://periodicos.uninove.br/dialogia/artic
le/view/13630/7073

https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-
de-trabalho/prevencao-e- o
enfrentamento-da-violencia-nas-
escolas/resultados/relatorio-ataque-
escolas-brasil.pdf

—
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6 OUTRAS POSSIBILIDADES

Ampliar os conhecimentos acerca da violéncia é
entendé-la em diferentes pontos de vista, assim como,
a partir dessa compreensao e o aprimoramento da
percepcdo do nosso papel dentro da escola, e
também, o papel da escola para a sociedade, podemos
pensar em alternativas de combate-la e preveni-la.
Nesse sentido, trazemos aqui possibilidades de
caminhos a serem percorridos em busca do
enfrentamento, por parte da escola. Porém, cabe
salientar que nao é uma fun¢dao somente da escola,
mas de toda a sociedade e do poder publico, mas
compete a nés, professores, coordenadores, gestores

e escola fazermos a nossa parte.




6.1 FORMAGAO CONTINUADA NA ESCOLA: UMA POSSIBILIDADE DE
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA

Refletir sobre a maneira de lidar com a violéncia nas escolas envolve aliar
o conhecimento sobre o assunto com estratégias eficazes para enfrenta-
lo. E importante que os professores compreendam esse fenémeno para
lidarem de forma mais humanizada. Investir em programas de formacao
continuada nas escolas € uma das possibilidades de confrontar com esse
desafio. Essa abordagem ndo apenas amplia o conhecimento sobre os
diferentes tipos de violéncia, mas também forme os professores a

desempenharem um papel ativo na comunidade escolar, implicando-se

nesse processo.
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Além disso, consideramos que a formacgao continuada desempenha um
papel significativo na adaptagao e no aprimoramento dos profissionais da
educagao. Foi nesse sentido que, ao longo do tempo, o conceito de
formacao docente passou por varias transformagdes devido as mudancgas
histéricas e sociais. Atualmente, reconhecemos a importancia de uma
abordagem mais critica e reflexiva, centrada no professor e em sua
pratica educativa. Tardif (2002) explora a complexidade da formacao
docente, ressaltando a necessidade de estabelecer uma ligagao entre
teoria e pratica desde o inicio da formacao inicial. Além disso, destaca-se a
importancia da formagao continua, que deve promover a autonomia e a
capacidade de adaptacdo do professor diante das diversas demandas do

contexto educacional, incluindo questdes como a violéncia.

Destacamos, assim, que uma das
possibilidades de lidar com a
violéncia é através de uma
formacgao que aborde essa questao.
E essencial que os professores
compreendam e se apropriem
sobre questdes mais amplas, pois
estao inseridos em um ambiente
cultural, social e economicamente
diversificado. E fundamental
promover o respeito e a valorizagao

de todos os envolvidos.
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6.1.2 Qual conteudo de formagao nesse contexto

Dialogando sobre a importancia de
uma formacao para professores
baseada em uma concepg¢ao critico-
reflexiva, entendemos que ao
observar seu préprio trabalho e do

. ambiente escolar, os professores

podem identificar algumas

necessidades e quais temas
precisam ser abordadas nesses
encontros. Nesse sentido, quais
conteldos podem ser trabalhados?
Por meio de pesquisa empirica, inferimos que, € preciso aprofundamento
acerca de tematicas pouco debatidos nas escolas, que sao considerados
temas delicados de se trabalhar, porém necessarios. Por isso, exemplificamos
alguns conteudos para aperfeicoamento como: os diferentes tipos de
violéncia, dando énfase ao bullying, direitos e deveres, valores, sexualidade,
género, ansiedade, depressao, preconceito, entre outros.

Por conseguinte, debater esses temas € uma caréncia, em boa parte das
escolas, pois € necessaria uma maior compreensao no que diz respeito a
violéncia e o seu enfrentamento, visto que houve um maior destaque, pelas
midias, a casos de violéncia nesse ambiente nos ultimos anos, sobretudo de
casos recentes a ataques em escolas, como a chacina em Blumenau[2], em
uma creche e em Sao Paulo, na Escola Sapopemba[3], ocorrido durante o

ano de 2023.

[2] Relembre este fato: https:/gl.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2023/04/05/ataque-a-creche-em-blumenau-o-
que-se-sabe-e-o-que-falta-esclarecer.ghtml

[3] Relembre este fato: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2023/10/23/policia-atende-ocorrencia-de-disparo-
de-arma-de-fogo-dentro-de-escola-na-zona-leste-de-sp.ghtml
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Nesse sentido, compreendemos que a formacgao continuada precisa ser
desenvolvida considerando as adversidades de cada lugar, para que sirva
como uma ferramenta que possibilidade uma transformacgao do professor e
possibilite formar um ser autdbnomo e atuante. Por isso, € necessario, de
acordo com Vituriano (p.38, 2008), que “(..) as institui¢cdes promotoras
organizem os processos formativos em perspectivas de continuidade,
considerando a experiéncia dos educadores, suas praticas cotidianas e seu

contexto de trabalho como ponto de partida da formagao”.
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6.1.3 Quem sdo os formadores nesse contexto?

Entendemos que toda comunidade escolar pode participar, incluindo as
familias nesse contexto. Bem como, os estudantes, que também devem
participar dessa formagao em busca de um melhor entendimento e analise
da questao investigada. Isso nos remete a uma reflexdo, de que é preciso
trazer para o foco da investigagao, o aluno, pois ele faz parte desse processo,
ou como autor ou como vitima. A esse respeito, Lima (p.20, 2012) discorre que
“atualmente, nas pesquisas académicas, ha uma preocupagao de se ouvir o
que os alunos tém a dizer sobre violéncia e ndo somente dando énfase ao
olhar do professor”.

Assim, de acordo com o PeNSE (2019) e o Atlas da Violéncia (2023), os casos
mais recorrentes de violéncia nas escolas é o bullying. Com isso, entendemos
que formar os professores € ampliar conhecimentos, pois “(..) € fundamental
garantir bons formadores” (Vituriano, p. 38, 2008) para que eles sejam
auténomos e atuantes mediante as adversidades do cotidiano escolar.

Nesse sentido, quem poderia se constituir como formador? Compreendemos
que a Formacdo Docente seja uma das alternativas de combate a violéncia
nas escolas, mas que ndo se esgota somente nela. E preciso pensar outras
possibilidades, aliadas a politicas publicas nesse enfrentamento. Contudo,
podemos unir forcas nessa empreitada, por isso, precisamos pensar em
parcerias também, tais como, psicélogos, psiquiatras, pedagogos,
psicopedagogos, policiais de diferentes instancias e, dentro do contexto
escolar, podem ser formadores, os professores, coordenadores ou mesmo a

gestdo, desde que tenham entendimento acerca desta tematica.
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6.2 ATIVIDADES DE CONSCIENTIZAGAO: ABORDANDO O TEMA

VIOLENCIA NAS AULAS.

Diante das possibilidades, na qual a escola pode auxiliar no enfrentamento

a violéncia, pontuamos outras alternativas, tais como, o planejamento de

aulas, em diferentes componentes curriculares, voltadas para esta tematica.

Ressaltamos que as atividades a seguir, foram elaboradas baseadas em

dados obtidos e em conjunto com os colaboradores da pesquisa de

mestrado, que resultou neste produto em questao.

6.2.1 Aulal

Titulo da aula

Objetivos

Componente Curricular

Série

Habilidades da BNCC

Vamos conversar sobre Bullying?

Compreender o conceito de bullying e
suas consequéncias, além de
desenvolver um pensamento critico a
ser trabalhado em textos dissertativos-
argumentativos, utilizando midias como
recurso pedagogico;

Identificar tema;

Inferir uma informacao implicita.

Lingua Portuguesa

1°/ 2°/ 3° ano do Ensino Médio

EMI13LPOS: Analisar, em textos
argumentativos, os posicionamentos

assumidos, os movimentos
argumentativos (sustentagao,
refutacdo/contra-argumentacao e

negociacao) e os argumentos utilizados
para sustenta-los, para avaliar sua forca
e eficacia, e posicionar-se criticamente
diante da questdo discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos
mecanismos linguisticos necessarios
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e EMI3LP54: Criar obras autorais, em
diferentes géneros e midias — mediante
selecdo e apropriagao de recursos
textuais e expressivos do repertorio

Habilidades da BNCC artistico -, e/ou producdes derivadas
(parddias, estilizagdes, fanfics, fanclipes
etc), como forma de dialogar critica
e/ou subjetivamente com o texto
literario.

e Data show;

e Caixa de som;
Recursos ¢ Quadro;

* Papel;

¢ Caneta.

Orientagoes

Etapa 1: Introducao sobre o Bullying

Tempo: 2 aulas (100 min): 10 min — apresentacao; 90 min - exibicdo do
filme.

Orientacgdes iniciais: Apresente o tema da aula e os objetivos propostos

para os alunos.

e Faca uma breve discussdao, os questionando sobre o que eles
entendem por bullying, se ja presenciaram ou foram vitimas de
situacgdes de bullying;

e Finalize a discussao apresentando o conceito de Bullying e suas
consequéncias

Para saber mais:

BRASIL, Lei n°® 14.811, de 12 de janeiro de 2024. Criminalizagao do Bullying e
Cyberbullying. Brasilia, 12 jan. 2024. Disponivel em:
https//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/L ei/L14811.htm.

Acesso em: fev. de 2024.

OLIVEIRA, Josi. R; GOMES, Magda. A. Bullying: reflexdes sobre a violéncia no
contexto escolar. Educagao Por Escrito, v. 2, n. 2, 2012. Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/79

47/7475 Acesso em: fev de 2024.

PORTIFIRIO, Francisco. Bullying. Brasil Escola, © 2024. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm . Acesso em: fev de
2024.
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SOUZA, Thiago. Bullying e suas consequéncias. Toda Matéria, © 2011 — 2024.

Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/bullying/ , Acesso em: fev
de 2024.

Etapa 2: Exibicao do filme

Tempo: 90 min

Orientagées iniciais: Projete um filme que promova a reflexao sobre esse
tema. (Sugestdes:. “Extraordinario”; “Valente”, “O menino do pijama
listrado”; “Um grito de socorro”)

-

¢ Inicie a exibicao do filme;
e Peca aos alunos que observem as situagdes de bullying apresentadas
no filme e reflitam sobre as consequéncias para as vitimas e agressores.

Etapa 3: Roda de Conversa
Tempo: 1 aula (50 min)
Orientagdes iniciais: Esse € o momento em que farao um debate sobre a
tematica estudada relacionando-a com o filme.
« Organize a sala em circulo, distribua de forma aleatdria papéis com os
seguintes questionamentos:

.

« O que vocé sentiu ao assistir esse filme?
- + Vocé identificou alguma situagao de bullying no
filme?
- + Se fosse com vocé, o que faria?
« O que faria para que o bullying nao ocorresse?
]
v -—
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¢ Em seguida, inicie a roda de conversa abordando o tema, utilizando os
questionamentos distribuidos aos alunos, logo depois, abra a discussao
para a participagcao de toda a turma.

Etapa 4: Atividade escrita
Tempo: 1aula (50 min)
Orientagdes iniciais: No intuito de verificar a aprendizagem dos alunos,
desenvolva uma atividade de produgdo textual para que expressem seu
entendimento de opinides acerca do tema trabalhado.
e Nesse momento, os alunos irdo produzir textos dissertativos-
argumentativos relacionando a tematica bullying.

e Ao final, faca uma breve reflexdo sobre o tema e peca para que os
alunos compartilhem seus entendimentos e como pretendem agir
diante de situagdes de Bullying.

Para saber Mais:

COLTRIN, Caroline. Dicas essenciais de como fazer uma boa dissertacgao.
Aprova Total. 25/10/2023. Disponivel em: https//aprovatotal.com.br/texto-
dissertativo-argumentativo/ . Acesso em: fev. de 2024.

AVALIACAO

A avaliagao sera diagnodstica, formativa e somativa, através das atividades
executadas ao longo do processo, bem como, a participagdo ativa nas
discussdes, qualidade das reflexdes e argumentacdes apresentadas;
coeréncia e clareza nos textos dissertativos argumentativos.

REFERENCIAS
BRASIL, Lei n°® 14.811, de 12 de janeiro de 2024. Criminalizagao do Bullying e
Cyberbullying. Brasilia, 12 jan. 2024. Disponivel em:

https//www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2024/L ei/L14811.htm.

Acesso em: fev. de 2024.

Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia,

2018. Disponivel em: http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/ . Acesso em:
jan de 2023.
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COLTRIN, Caroline. Dicas essenciais de como fazer uma boa dissertacao.
Aprova Total. 25/10/2023. Disponivel em: https://aprovatotal.com.br/texto-
dissertativo-argumentativo/ . Acesso em: fev. de 2024.

OLIVEIRA, Josi. R; GOMES, Magda. A. Bullying: reflexdes sobre a violéncia no
contexto escolar. Educagao Por Escrito, v. 2, n. 2, 2012. Disponivel em:

https:/revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/79
47/7475 Acesso em: fev de 2024.

PORTIFIRIO, Francisco. Bullying. Brasil Escola, © 2024. Disponivel em:

https://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm . Acesso em: fev de
2024.

SOUZA, Thiago. Bullying e suas consequéncias. Toda Matéria, © 2011 — 2024.
Disponivel em: https://www.todamateria.com.br/bullying/ , Acesso em: fev
de 2024.

6.2.2. Aula 2
Titulo da aula Diga ndo ao Preconceito!

o Cldentificar e discutir as diferentes
formas de preconceito, racismo,
discriminagao, intolerancia e estigma,
como resultado das relagdes e praticas
sociais estabelecidas historicamente.

e Compreender alguns conceitos, tais
como: de raga, etnia, etnicidade e suas
inter-relacdes através da discussao
sobre ag¢des afirmativas.

e Despertar a sensibilidade e percepc¢ao
social quanto as desigualdades
presentes em nossa sociedade.

Objetivos

Componente Curricular Sociologia/Histéria

Série 1°/ 2°/ 3° ano do Ensino Médio
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Objeto de conhecimento:

Habilidades da BNCC:

Preconceito, discriminagao e
segregagao.
Teorias raciais;

EMI3CHSIOL:  Identificar, analisar e
comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com
vistas a compreensao de ideias
filoséficas e de processos e eventos
historicos, geograficos, politicos,
econdmicos, sociais, ambientais e
culturais.

EM13CHSI103: Elaborar hipdteses,
selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos
politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e epistemoldgicos,
com base na sistematizagdo de dados e
informacgdes de diversas naturezas
(expressdes artisticas, textos filosoficos e
sociolégicos, documentos historicos e
geograficos, graficos, mapas, tabelas,
tradigcdes orais, entre outros).
EMI3CHS601: Identificar e analisar as
demandas e os protagonismos politicos,
sociais e culturais dos povos indigenas e
das populagdes afrodescendentes
(incluindo as quilombolas) no Brasil
contemporaneo considerando a historia
das Américas e o contexto de exclusdo e
inclusao precaria desses grupos na
ordem social e econbmica atual,
promovendo agdes para a redugao das
desigualdades étnico-raciais no pais.

185



e Data show;
e Caixa de som;

Recursos: & Quadio
* Papel;
e Caneta;
e Cartolina ou Papel 40 kg.
Tempo: e 4 aulas (50 min cada)

ORIENTAGCOES

Etapa 1: Aula expositiva
Tempo: 1 aula (50 min)
Orientagées iniciais: Inicie a aula os questionando sobre PRECONCEITO,
DISCRIMINACAO e SEGREGACAOQ. Se eles conhecem ou sabem diferenciar
e peca exemplos de episédios de cada um deles;
« Faca uma aula expositiva, pontuando as teorias e contextualizando-as
com o cotidiano.

Sugestoes de materiais:

Rl Raca,

éhnia e Aula em PDF
Ui muiticulturalismo ’ https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:

VAB6C2:c43727e1-837a-4531-bc4c-
W 6a5d470ee08a.

Preconceito e video-aula no Youtube:
Discriminagao  Preconceito e Discriminagcdo
https://www.youtube.com/watch?
v=vPtOQRIrot2zc
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Para saber mais:

https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:21ac7f03-e9e4-40f0-817a-
52b39c88947e

Etapa 2: Mdusica e debate
Tempo: 1 aula (50 min)
Orientagdo inicial: Nesse momento, vocé ira utilizar das midias sociais para
auxiliar no estudo do tema.
¢ Comece a aula recapitulando, brevemente, os conceitos trabalhados na
aula anterior;
¢ Coloque uma musica relacionada ao tema, de preferéncia disponibilize
a letra da musica aos alunos, ou exiba em data show.

Sugestoes de Musicas

Negro Drama (Racionais Mc's)
Link do Youtube:
https.//www.youtube.com/watch?
v=IvIB2G4WKVQ

A voz da Resisténcia (Wd, Negra Li)
Link do Youtube:

https://www.youtube.com/watch?v=0Q18Zp_HYsbl
https://www.youtube.com/watch?v=USpvAgvDaaA

A carne (Elza Soares)
Link do Youtube:

https://www.youtube.com/watch?
Vv=xjNpNxPjeMQ

Boa Esperanca ( Emicida)
Link do Youtube:

https://mwww.youtube.com/watch?
v=MNdJA4MEGHO

e Apos a finalizacdo da musica, dé inicio ao debate, refletindo
sobre Preconceito, discriminagcdo e segregacao, a partir da letra
da musica exibida.
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Etapa 3: Teorias raciais do século XIX

Tempo: 1 aula (50 min)

Orientacgdes iniciais: Nesta etapa vocé ira introduzir o tema da aula para os
alunos. Para isso, os alunos deverao realizar uma analise de um texto e
uma charge, de Cecil Rhodes, mostrando o discurso da superioridade
racial branca que embasava as missdes imperialistas da Europa nos
continentes africano e asiatico durante o século XIX.

Contexto

“Considerel a existéncla de Deus e decidl que hi
uma boa chance de que Ele exista. Se Ele
realmente existir, deve estar trabathando em um
plano. Portanto, se devo servir a Deus, preciso
descobrir o plano e fazer o melhor possivel para
ajudddo em sua execuglo. Como descobrir o
plana? Primeiramente, procurar a raga que Deus
escolheu para ser o instrumento dhine da futura
evolugo. Inquestionavelmente, & a raga branca,
Devotarel o restante de minha vida 30 propdsito
de Deus e a 3judd-1o a tornar © mundo inglés.”

Fonte: RHODES, Cecil. In Erik Horner. Vozes do imperialismo.

Link para acesso ao texto: https:;/nova-escola
producao.s3.amazonaws.com/ZUbZdtHUXm3GCkf2sckPy6rBP
W3wpBwx5VcgazT3f8zPybaUA4yAZXx8GrT7/his8-23und02-
fonte-contexto.pdf

e Distribua o material para os alunos e organize-os em grupos de até
quatro membros;

e Guie os grupos na analise das fontes, conduzindo-os através de um
estudo dirigido. E essencial que vocé instrua os alunos a
identificarem o teor racista do discurso de Rhodes e a relaciona-lo ao
contexto histérico estudado.

e Reforce aos alunos que o discurso reflete as caracteristicas do
darwinismo social e das teorias do chamado “racismo cientifico”, que
eram prevalentes durante o século XIX. Também destaque a
presenca da ideia do “retorno do mito civilizatério”, que serviu como
justificativa para as conquistas imperialistas da Europa durante o
neocolonialismo

e Seguidamente, abra para discussdo e/ou duvidas.
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Para saber mais:

ALVES, Alexandre. Conexdes com a histéria. 3° ed. Sdo Paulo: Moderna,
2016. Disponivel em:
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:e194036¢-3556-450a-87a6-
30a112f0d203 Acesso em: jan. de 2023.

BRAICK, Patricia Ramos. Historia: das cavernas ao terceiro milénio. 4° ed.
Sao Paulo: Modema 2016. Disponivel em:

82c72a057a02 . Acesso em: jan de 2023

Etapa 4: Campanha Publicitaria

Tempo: 1 aula (50 min)

Orientagdes Iniciais: Este sera um trabalho em equipe, cuja intencao é
agucgar a criatividade a uma melhor compreensao do tema abordado ao
longo das aulas anteriores. Além disso, desenvolver um pensamento critico
junto aos seus pares e a busca de combater preconceitos, sobretudo,
violéncias dentro e fora da escola.

« Divida os alunos em equipes;

e Faga o sorteio dos temas das campanhas de combate aos preconceitos;
(Sugestdes de temas: Racial, Cultural, Social, Religioso, de Género, de
Orientacao Sexual, Deficiéncias e Linguisticas)

¢ Em seguida, os orientem a elaborar as campanhas dando algumas
sugestodes, tais como: Elaboracao de cartazes; Criagao de videos para as
midias sociais; Criacdo de panfletos, podcasts e/ou mini palestras;

MAIS RESPEITO, menos preconceito.

e o it
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e Os alunos terdo 30 minutos para a elaboragcao de um roteiro para a
campanha,;

¢ Ao final da aula, organize com os alunos como e quando sera a exibi¢cao
das campanhas.

e (Sugestdes: Pode ser marcado um dia especifico na escola (como um
projeto), em um espaco adequado para a exposicao das campanhas ou
pode ser passado de sala em sala. J& para os videos, poderao serem
expostos nas midias sociais oficiais da escola).

AVALIAGCAO

A avaliagao sera diagnodstica, formativa e somativa, através das atividades
executadas ao longo do processo, bem como, a participagao ativa nas
discussdes; qualidade das reflexdes e argumentagdes apresentadas;
criatividade e responsabilidade.

REFERENCIAS

ALVES, Alexandre. Conexdes com a historia. 3° ed. Sdo Paulo: Moderna,
2016.

BRAICK, Patricia Ramos. Histdria: das cavernas ao terceiro milénio. 4° ed.
Sao Paulo: Moderna, 20176.

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Commum Curricular. Brasilia,

2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ . Acesso em:
jan de 2023.

CORREA, Julia Bittencourt B. Plano de aula: As teorias raciais do século XIX
e o racismo na sociedade atual. Nova Escola. © 2023. Disponivel em:

https Z[novaescola or gg[p anos-de- auIa[fundamental[8ano[h|stor|a1as—

em: fev. 2024.

SILVA, Afranio; et al. Sociologia em movimento. 22 ed. Sao Paulo: Moderna,
20]16.

RHODES, Cecil. In Erik Horner. Vozes do imperialismo. Disponivel em:

http://pos-aula.blogspot.com/2012/02/vozes-do-imperialismo.html. Acesso
em: fev. de 2024
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6.23 Aula3

Titulo da aula

Objetivos

Componente Curricular

Série

Objeto de conhecimento:

Habilidades da BNCC:

Sociologia da Violéncia

e Abordar de forma critica a violéncia no

contexto brasileiro, priorizando, para
isso, o reconhecimento da existéncia de
diferentes dimensbées e formas de
violéncia;

Identificar e distinguir o que é violéncia
fisica, psicolégica e simbdlica, assim
como, de outras formas por meio das
quais ela se manifesta.

Sociologia

1°/ 2°/ 3° ano do Ensino Médio

Individuo, sociedade e cultura: tipos de
violéncias nas estruturas e relagdes
sociais

Sociologia da Violéncia e Desigualdades.

EM13CHS503: Identificar diversas formas
de violéncia (fisica, simbdlica,
psicolégica etc.), suas principais vitimas,
suas causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-
las, com base em argumentos éticos.
EMI3CHS502: Analisar situagdes da vida
cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc, desnaturalizando e
problematizando formas de
desigualdade, preconceito, intolerancia
e discriminagao, e identificar agcdes que
promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas
e as liberdades individuais.
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e Data show;
e Caixa de som;

Recursos: * Quadio
* Papel;
e Caneta;
e Cartolina ou Papel 40 kg.
Tempo: e 4 aulas (50 min cada)
ORIENTAGOES

Etapa 1: apresentacao e debate

Tempo: 1 aula (50 min)

Orientagoes iniciais: Nesta etapa, vocé ird fazer uma breve apresentagéo
do tema das aulas e os seus objetivos.

e Apresente algumas imagens que promovam uma reflexao sobre a
tematica violéncia;

e Realize um breve debate sobre o tema e a importancia de se debater
sobre esses assuntos;

e Sugestdes: Link para o material:
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:12eed301-8a83-4bd1-
848f-79ea2baf765f)

¢ Em seguida, projete um video para refletir;

Animacéao - Musica: Paz ( Yon Natan)
Link do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?2v=xlyKfy57ylk

Animacgao contra bullying

Link do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?
v=_gSwCuQnjgo_

Nao confunda amor com abuso
Link do Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=4FKI3w5MFlg
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s Apos o término do video, inicie o debate questionando-os sobre, quais
mensagens o video quer mostrar?;
¢ Finalize o debate com um pensamento acerca do tema.

Etapa 2: Aula expositiva: Violéncia e Desigualdade Social
Tempo: 2 aulas (50 min)
Orientagées Iniciais: Escolha 1(um) ou 2(dois) cartazes da aula anterior para
fazer uma introducdo, aproveitando para destacar os objetivos de
estudarmos sobre violéncia e desigualdade social na teoria, em busca de
uma melhor compreensao de sua ocorréncia no contexto social.

e Elabore ou adapte uma aula expositiva, contendo, os conceitos de

violéncia, os tipos de violéncias e sobre a Sociologia da Violéncia;

I —
VIOLENCIAE Aula em PDF:
l!ﬂﬁﬂngﬂ?ﬁi?ﬂl‘ﬂﬁ https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:

€09c7daf-9172-46f7-bOf5-46c409583454

Video-aula no Youtube:
SOCIOLOGIA AULA T - Violéncia (Profa Marcela)
https//www.youtube.com/watch?v=RkH-6¢cH_LIs

Para saber mais:
SILVA, Afranio; et al. Sociologia em movimento. 2% ed. Sao Paulo: Moderna,
2016. Link do material:
https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:21ac7f03-e9e4-40f0-817a-
52b39c88947e

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; COSTA, Ricardo César Rocha da. Sociologia
para jovens do século XXI. 4* ed. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio,
2016.

Link do material: https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:.VA6C2:733e1825-
bbed-4cc3-895¢-3ce188a6f702

Etapa 3: Violéncia nas escolas
Tempo: 1 aula (50 min)
Orientagdes iniciais: Nessa etapa, voceé ira discutir sobre violéncia, do ponto
de vista, de sua manifestacdo na escola, diferenciando a violéncia da
escola, na escola e contra a escola.

o Utilize o texto a seguir, para realizar uma leitura dirigida com os alunos:
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ESCOLA: LUGAR DE PAZ

A violéncia nas escolas é um problema social que se manifesta de diversas formas entre todos 0s envoividos no
processo educativo. E lamentavel que uma instituicdo que tem como objetivo formar a ética e a moral dos sujeitos, como
também transformar a sociedade e toma-la mais justa, instruindo o aluno para que ele consiga edificar uma boa carreira
no mercado de trabalho, ainda sofra com atitudes violentas

Infelizmente, a violéncia estd presente em diversas esferas da sociedade, como nas ruas das cidades, no ambiente
doméstico e em crimes de colarinho branco. Diante disso, é comum observar jovens desacreditados em uma sociedade
justa e igualtdria, 0 que pode levar ao comportamento violento. No entanto, a escola é um ambiente de amizade,
harmonia e integraco entre todos os agentes. Em vez de guerrear contra a violéncia, precisamos promover o didlogo,
estabelecer regras claras e objetivas, ndo favorecer apenas um determinado grupo de alunos e oferecer apoio psicolégico
aqueles que precisam

Além disso, também é importante promover atividades artisticas, socials, esportivas e gincanas que aumentem o
didlogo e o contato de todos com a diversidade de género, estilos e gostos que encontramos em uma escola. Assim, a
instituigdo se torna ainda mais em um ambiente agradavel, onde os alunos criam uma identidade e passam a ter mais
respeito e apreco pela escola e por tudo que existe nela

Logo, com essas acdes, podemos tornar a instituicdo em um ambiente agraddvel e valoroso aos pais, alunos e
funciondrios. Todos os agentes da escola se tornardo melhores cidaddos, reconhecendo a importancia do respeito em
nossas vidas. Afinal, diminuindo a violéncia na escola em todos os seus aspectos fisicos e psicologicos, garantimos que
o0s alunos tenham acesso & educacdo e se tomem cidaddos cada vez mais conscientes e engajados em uma sociedade
mais justa e igualitania. E vocé, esta pronto para contribuir para uma escola de paz? Reflita

Texto: Tudo Sala de Aula, 2023
Fonte: Tudo Sala de Aula, 2023.

Link para acesso ao texto:

https://acrobat.adobe.com/id/urn:aaid:sc:VA6C2:06117e81-71d1-4aa0-
8641-fe587385a419

Para saber mais:

RISTUM, Marilena. Violéncia na Escola, da Escola e contra a Escola.
IN: ASSIS, SG., CONSTANTINO, P., and AVANCI, JQ,, orgs. Impactos
da violéncia na escola: um dialogo com professores [online]. Rio
de Janeiro: Ministério da Educacdo/ Editora FIOCRUZ, 2010. 260 p.
ISBN 978-85-7541-330-2.

TIGRE, Maria das Gragas Espirito Santo. Escola, juventude e
violéncia: um estudo no Ensino Médio. Tese de Doutorado
(UFSCar) - Sao Carlos: UFSCar, 2013. Disponivel:
https://repositorio.ufscar.br/bitstream/handle/ufscar/2313/5373.pdf
?sequence=1&isAllowed=y . Acesso em: fevereiro de 2023

Leia também a dissertagao

A FORMAGAO CONTINUADA DE
PROFESSORES NA ESCOLA: possibilidades
para o enfrentamento a violéncia em
instituicoes de Ensino Médio no Maranh&o.



Etapa 4: Preparagao para os Seminarios

Tempo: 1 aula (50 min)

Orientagdes iniciais: Este serd um trabalho em grupo, com o intuito de
aprofundarmos mais sobre os diferentes tipos de violéncia urbana e na
escola, bem como, suas principais consequéncias e as formas de
prevencdo. Além disso, possibilitara o desenvolvimento de um
pensamento critico e uma reflexdo acerca das atitudes individuais.

Divida os alunos em equipes, a depender do quantitativo, explore os tipos
mais recorrentes;

e Faca o sorteio dos temas;

e (Sugestdes dos tipos de violéncias: Fisica, psicoldgica, verbal, sexual, de
género, institucional. Bullying/cyberbullying, doméstica, contra a
mulher e violéncia simbdlica);

e Em seguida, oriente os alunos a elaborar um roteiro de apresentacao,
destacando a importancia de conter nas apresentacdes: o que &, como
ocorre; exemplos; quais as consequéncias, de que maneira podemos
evita-las e combaté-las.

e Durante esse processo de construcao do roteiro, perpasse por todas as
equipes, observando seus roteiros, auxiliando-os no que for preciso;

¢ Finalize com os combinados para as apresentacgdes, tais como: data,
tempo minimo e maximo de apresentagao, recursos que serao
utilizados e os materiais para pesquisa.

AVALIAGCAO

A avaliagao sera diagndstica, formativa e somativa, através das atividades
executadas ao longo do processo, bem como, a participagao ativa nas
discussdes; qualidade das reflexdes e argumentagdes apresentadas;
disposicao e criatividade.
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O fendmeno da violéncia urbana € uma questao complexa e social, que interfere
o convivio harmdnico em sociedade. Nesse contexto, temos a escola que ndo esta
imune a esses acontecimentos, tdo pouco, também pode a praticar, o que
prejudica de forma consubstancial o processo de aprendizagem dos nossos
alunos, o convivio entre pares, o trabalho docente e uma gestao de qualidade.
Desta forma, precisamos ampliar nossos olhares acerca desse fendmeno, no
sentido, de buscar uma melhor compreensédao do que é e de sua
dimensionalidade.

Por isso, elaboramos este caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas, com
vistas a colaborar com saberes/conhecimentos tedricos e praticos, relativos a
violéncia e o seu processo de enfrentamento na escola. Assim, propomos o (re)
conhecimento das diversas manifestagcdes de violéncia que podem ocorrer
dentro e fora do ambiente escolar, bem como, entender nosso papel, do ponto de
vista, do combate e preveng¢do de suas ocorréncias e o desenvolvimento de uma
Cultura de Paz nas escolas.

Desta forma, entendemos que a partir dessa compreensao mais ampla, podemos
pensar em possibilidades para o enfrentamento desse fenémeno social. Logo, a
nossa contribuicao também é significativa, juntamente as acdes que o poder
publico implementar e executar. Pois, sabemos que o professor, o coordenador, o
gestor ou a escola, sozinhos ndao conseguem resolver tal questao, mas sim,
auxiliar nesse processo.

Assim, sugerimos a formacgao docente para subsidiar o entendimento da
violéncia nas escolas; sequéncias didaticas que auxiliem o professor a trabalhar a
tematica em sala de aula e uma reflexdo acerca das possiveis parcerias que
podemos estabelecer para combater e prevenir essas manifestagdes.

Portanto, compreendemos que, para superar ou amenizar as dificuldades
relacionadas a violéncia na sociedade e que refletem diretamente nas escolas,
precisamos dessa colaboracdo de toda a sociedade e comunidade escolar que
vivencia essa realidade. Assim, consideramos que todos necessitam conhecer
essa multidimensionalidade da violéncia, para construirmos, juntos, uma Cultura

de Paz.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE
FEDERAL DO
MARANHAO

CARTA DE APRESENTACAO DE PESQUISADOR

Prezado(a) St(a) Gestor(a)
Josenildo Saldanha Nogueira

Centro Educa Mais Domingos Vieira Filho

Venho através desta solicitar a V.S* que nos conceda a autorizagao de contato com
a sua instituicdo de ensino para coleta de dados a fim de materializar pesquisa de Mestrado
Profissional, a ser realizada pela mestranda Andréa Maia Maciel (matricula 2021107559),
regularmente matriculado no Programa de Pos-Graduagao em Gestao do Ensino da Educagao
Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA, sob a minha orientagao.
Informo que os dados que precisamos devem ser obtidos por meio de informagdes adquiridas
no contato direto com a instituicdo (na figura do/a coordenador/a pedagodgico/a, de
professores/as e alunos/as) e se referem a situagdes do processo de ensino e aprendizagem
desenvolvidos na escola. Ressaltamos que o anonimato dos participantes sera rigorosamente
respeitado, e em nenhuma situagdo serdo divulgados nomes ou outras informagdes nao
autorizadas. Na certeza de contarmos com a colaboragdo desta instituicdo de ensino,
agradecemos antecipadamente a atencao, e nos colocamos a disposicao para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessario

Sao Luis (MA), 26 de outubro de 2022.

Profa Dra Hercilia Maria de Moura Vituriano

Orientadora/Pesquisadora GELEF (Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino da Leitura,

Escrita e Formacao Docente)

Assinatura e Carimbo d(a) destinatario (Favor datar o recebimento deste documento)

Em: / /2022.
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ANEXO B — TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO ESCLARECIDO - TLCE

- SSFM
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO [

Fundagdo Instituida nos termos da Lein°®5.152, de 21/10/1966 - Séo Luis - Maranhdo.

‘%""ru,m ,
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduagao
Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, (nome, nacionalidade, idade, estado civil, profissdo, endereco, RG)

>

estou sendo convidado (a) a participar de um estudo denominado de “A FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES NA ESCOLA: possibilidades para o enfrentamento a

violéncia em institui¢des de Ensino Médio no Maranhdo.”, cuja a justificativa é: propor uma

investigagdo para aliar o conhecimento sobre violéncia na escola e o seu processo de
enfrentamento em especial, para que os professores em contexto escolar possam compreender
esse fenomeno e, a0 mesmo tempo, pensar em perspectivas para o seu enfrentamento, como,
processos de formagao continuada no contexto escolar, além de promover conhecimentos sobre
os tipos de violéncia, e tornar o professor ainda mais consciente daquilo que pode fazer na sua
comunidade escolar, ou seja, implicar-se nesse processo.

A minha participagao no referido estudo serd no sentido de compreender que
saberes/conhecimentos relativos ao enfrentamento a violéncia em instituigdes de ensino médio
podem constituirem-se como base tedrica e metodologica para fomentar o processo de
formagdo continuada de professores.

Fui informado sobre alguns beneficios que posso esperar dessa pesquisa, tais como: a
elaboracio de um guia de orientagées didatico-pedagogicas, para organizacio do
trabalho formativo no contexto de uma instituiciio de ensino médio em Pago do Lumiar -
MA.

Recebi, por outro lado, os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo. Assim, consideramos, entio, que esta pesquisa apresentara
possibilidade de risco desprezivel.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome ou qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, sera mantido em sigilo.
Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,

nao sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo.

Campus Universitario do Bacanga — Prédio CEB Velho
Av. dos Portugueses, n° 1966 - Sdo Luis-MA - CEP: 65080-805

"A Universidade que cresce com
Fone (98) 3272-8702 - Site: www.ufma.br - E-mail:pppg.ufma@gmail.com
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Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacao
Comité de Etica em Pesquisa
Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sio Andréa Maia Maciel

andrea.maciel@discente.ufma.br) e  Hercilia  Maria de  Moura Vituriano
(hercilia.maria@ufma.br) e com eles poderei manter contato pelos telefones (98) 981345196
e (98) 981105005, respectivamente.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é garantido o livre
acesso a todas as informagdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias,
enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha participagao.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o aqui mencionado e compreendido
a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto meu livre consentimento em participar,
estando totalmente ciente de que nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por
minha participa¢ao. Fui informado também que receberei uma via deste termo, devidamente
assinado.

No entanto, caso eu tenha qualquer despesa decorrente da participagdo na pesquisa,
havera ressarcimento na forma seguinte: depdsito em conta-corrente. De igual maneira, caso
ocorra algum dano decorrente da minha participagao no estudo, serei devidamente indenizado,
conforme determina a lei.

Sao Luis,  de de 2023.

Professor Participante

Andréa Maia Maciel
(Pesquisadora responsavel)

Hercilia Maria de Moura Vituriano
(Orientadora)

Em caso de duvida quanto aos seus direitos e o estudo, escreva para o Comité de Etica em
Pesquisa do CEPUFMA: Avenida dos Portugueses S/N, Campus Universitario do Bacanga,
Prédio do CEB Velho, PPPG, Bloco C Sala 07 — Sao Luis/MA; Telefone: 3272-8708; e-mail:
cepufma@ufima.br.

Campus Universitario do Bacanga — Prédio CEB Velho
Av. dos Portugueses, n° 1966 - Sdo Luis-MA - CEP: 65080-805
Fone (98) 3272-8702 - Site: www.ufma.br - E-mail:pppg.ufma@gmail.com
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ANEXO C - CIRCULAR DA ATIVIDADE PROPOSTA PELA SUPERVISAO DOS
CENTROS DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL — SUPCETI

GOVERNO DO

SEDUC EDUCA
Secretaria de Estado
da Educacio MAIS

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEDUC
SECRETARIA ADJUNTA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E INTEGRAL - SAEPI
SUPERVISAO DOS CENTROS DE EDUCACAO INTEGRAL - SUPCETI

9

TRABALHANDO PARA TODOS

CI CIRCULAR N° 068/2023 — SUPCETI/SEDUC Siao Luis, 18 de abril de 2023

Supervisao dos Centros de Educacio em Tempo Integral - SUPCETI
Para: Trio Gestor dos Centros Educa Mais.
Assunto: Reuniiio sobre orientacdes para prevencio e combate da violéncia no espaco

escolar.

De ordem,
Prezados(as) Gestores(as),

Cumprimentando-os cordialmente, a Supervisao dos Centros de Educagdo em Tempo
Integral — SUPCETI vem por meio desta convocar todos os Centros Educa Mais para uma

reunido sobre orientagdes para preven¢ao e combate da violéncia no espago escolar.

e Data: Quarta-feira, 19 de abril;
e Horario: 09h30;
e Link da videochamada: https://meet.google.com/bnz-

+1 440-834-2838 PIN: 694 412 789%#

fs-ved; Ou disque: (US)

Certos da constante parceria e empenho de todos na participa¢ao desta agao, renovamos
nossos sinceros votos de estima e certos do fortalecimento da Cultura de Paz em nossos Centros

Educa Mais.

Atenciosamente,
L\C‘)\ wdonda 1§ v Calz

Diulinda Pavao Costa

Coordenadora TGE/SUPCETI

Rua das Figueiras S/N — Jardim Sao Francisco, CEP 65.076-150 — Sao Luis - MA
supceti@edu.ma.gov.br / educamais@edu.ma.gov.br
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ANEXO D — MANUAL DE ORIENTACOES PARA PREVENGCAO DE VIOLENCIA
NA ESCOLA

MANUAL DE ORIENTACOES

PARA PREVENCAO DE
VIOLENCIA NA ESCOLA

SEDUC
Secretarla de Estado
da Educacado

TRABALHANDO PARA TODOS
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO DO MARANHAO
Felipe Camarao

SECRETARIA ADJUNTADE EDUCAQAO PROFISSIONAL EINTEGRAL
Delmar Matias Junior

SUPERVISAO DOS CENTROS DE EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL
Bruno Emanoel Moraes Barros Santos

EQUIPE DE ELABORACAO

Ana Helena Souza Carmo

Bruna Amaral de Medeiros

Bruno Emanoel Moraes Barros Santos
Célia Maria Pinheiro Andrade

Daniel Araujo dos Santos

Daniele Pinho Coélho

Diulinda Pavao Costa

Hebbglaydson Luis Silva do Nascimento
Hurda Camila do Nascimento Leitao
Isaque Matheus de Jesus Cutrim

Jaqueline de Jesus Matos Alencar

Luiza Pires Fujiara Guerino

Maria Temis Lopes da Silva

Mariana Chaves de Miranda

Morgana Conceicao Araujo Pimentel Almeida
Patricia Rabélo Bogea de Matos

Priscila da Conceicao Viegas

SEDUC

Secretaria de Estado

da Educacao
TRABALHANDO PARA TODOS
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INTRODUCAO

Diante do cenario nacional de violéncia direcionada as escolas e a comunidade escolar
se faz necessario a observagdo de algumas orientagdes socioemocionais e de rotinas
importantes visando a prevengao e o acompanhamento de situagoes que emergem no
ambiente escolar.

A escalada dos ataques e de denuncias de intengdes contra a comunidade escolar em
nosso Pais registrados nas ultimas semanas e amplamente divulgados na midia nacional,
revelam uma onda de violéncia que vem se agravando nos ultimos dias. Em nosso
Estado, noticias de ataques nas escolas, motivadas por discurso de odio nas redes
sociais, tém se propagado em larga escala. Diante disso, a SUPCETI por meio da analise e
avaliacdo de riscos vem propor a adocdo de protocolos de seguranga que busquem
minimizar os impactos dessa ameaga.

O papel da escola vai além da disseminacdo do conhecimento, pois ela também
contribui na pratica para a formacado de uma geracao mais esclarecida e consciente.
Logo, a formagao interdimensional e sua relagdo com a racionalidade, afetividade,
corporeidade e espiritualidade deve ser desenvolvida para que o espacgo escolar, além
de ser agradavel, também estimule a escuta ativa, o acolhimento e o convivio saudavel
entre todos.

Os Centros Educa Mais desenvolvem variadas acdes pedagogicas que consolidam a
formacéao interdimensional, as competéncias para o século XXI e o protagonismo
juvenil, de forma que as orientagées dadas nesse documento vém agregar as praticas e
metodologias de éxito que diariamente apoiam na prevencao de conflitos e protegao do
ambiente escolar, buscando, sobretudo, o fortalecimento da Pedagogia da Presenca.
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Contudo, para compartilhar ou abrir espago para uma gestdo participativa, faz-se
necessario que o trio gestor sensibilize toda a comunidade escolar, mostrando que o
bem-estar de todos e a busca de resultados satisfatorios e solugdes viaveis e efetivas
para o que se propode, necessitam do envolvimento e do apoio coletivos....

Dessa forma, a gestao da escola assume uma “autoridade compartilhada”, na qual se
delega poder aos representantes da comunidade escolar, que por sua vez assumem
responsabilidades em conjunto. Sendo assim torna-se necessario a implementacao de
uma proposta efetiva de enfrentamento a violéncia, através de acoes colaborativas no
exercicio de suas fungdes enquanto Gestor Geral, Gestor Pedagoégico e gestor
Administrativo e Financeiro.

Para tanto, orientamos o trio gestor acerca de estratégias preventivas que possam
promover uma protecao a comunidade escolar, reforcando as medidas de seguranca e

utilizando estratégias pedagogicas e socioemocionais. Abaixo listamos algumas
medidas ou agdes importantes de serem observadas e efetivadas.
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SEDUC EDUCA,

Secretaria de Estado
da Educacao MAIS

AGOES DIRECIONADAS PELO TRIO GESTOR:

Manter um dialogo aberto com toda comunidade escolar no intuito de manter a calma
e um espaco acolhedor e de bem estar;

Articular com a ronda escolar e o conselho escolar a realizacdo de palestras com
tematicas abrangentes de prevengao a qualquer tipo de violéncia;

Ficar ciente das atribuicdes especificas do GP e GAF frente a prevencao a violéncia no
espaco escolar e fortalecer as reunides de fluxo com pauta relativa a esse contexto;
Fortalecer a rotina de reunido com liderangas estudantis (Conselho de lideres,
Presidentes de Clubes de Protagonismo, Grémio Estudantil) no intuito de instruir os
mesmos quanto a comunicagao direta para a gestao de casos relacionados a violéncia;
Instruir toda a comunidade escolar a ndo propagacdo de noticias relacionadas
violéncia escolar em grupos virtuais (Facebook, Instagram, Whatsapp...), no intuito de
nao propagar o medo e a instabilidade emocional nos jovens e adultos;

Manter atualizados os contatos de viaturas e do comandante do batalhdo da policia
militar responsaveis pela localidade, no intuito de otimizar a comunicacao,
principalmente nos locais que nao sao cobertos por Ronda Escolar;

No caso do municipio que possuir Ronda Escolar, manter atualizado os contatos dos
comandantes e policiais militares dessa equipe, assim como solicitar, ronda
preventivas na entrada e saida dos estudantes, e caso necessario, a visita dos mesmos
dentro do espaco escolar;

Viabilizar parcerias com a Policia Civil, Conselho Tutelar, Associagao de Moradores dos
Bairros, e outros representantes ou instituicoes que possam auxiliar a escola no
combate a violéncia;

Informar com antecedéncia os 6rgados competentes e esta supervisio em casos
especificos de planejamento de atos de violéncia que possam inviabilizar o dia letivo;
Formalizar através de boletins de ocorréncia agoes de planejamento ou ato de
violéncia registrado no ambiente escolar;

Comunicar e solicitar presenga do Conselho Tutelar em mediagdes de conflito
referentes a atos de violéncia que envolvam estudantes;

Comunicar e solicitar a presenca de familiares dos estudantes que manifestam sinais
de alerta para casos de violéncia (vide sinais descritos pela Frente Socioemocional,
abaixo descritos);

Realizar reunido com familiares no intuito de alinhar acdes preventivas e
socioemocionais descritas neste Manual e na Nota Publica do SINEPE/MA em anexo.
Garantir a supervisao das acdes/reunides dos clubes de protagonismo.
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Manter postura de calma e de perseveranca frente as equipes de ASG, portaria e copa;
Dialogar com suas equipes a necessidade da nao propagacao de informacoes e
desinformagdes que circulam nas midias sociais referentes a atos de violéncia,
principalmente quanto ao desconhecimento da veracidade;

Manutengao do atendimento externo apenas com agendamento, visando a diminuir o
fluxo de entrada de pessoas estranhas na escola;

Informar os familiares da impossibilidade de atendimento na entrada e saida dos
estudantes, de forma a ndo comprometer a seguranca nesses momentos;

Comunicar e supervisionar a agao dos porteiros no controle do fluxo de entradas e
saidas de alunos, funcionarios e visitantes, informando-os que dever ser mantido
trancado os portdes de acesso, até a eventual liberagao pela gestao;

Orientar os agentes de portaria para manter-se atentos a movimentagao de pessoas
suspeitas na entrada e saida da escola;

Orientar todo grupo de ASGs sobre a importancia de ficarem atentos a movimentacdes
estranhas na escola e informar de imediato o(a) GAF em casos que necessitem de
intervencao;

Realizar o monitoramento de estudantes que possam ser indicativos de questoes
como depressao, automutilagao ou disturbios de ordem emocional;

Incentivar a obrigatoriedade do uso de uniformes pois este facilita a formagao de uma
identidade estudantil, promovendo a nogao de pertencimento a uma comunidade
onde todos possuem os mesmos direitos e obrigacoes;

Disponibilizar, em espacos de circulagao interna, urnas ou links de formularios google
para recolhimento de informagdes sobre ameacas, situacoes de violéncia em curso,
denuncias de bullying, racismo, homofobia ou qualquer tipo de relato que ajude a
escola a tomar medidas de protecao;

Formar um grupo de WhatsApp com policiais militares e civis, bombeiros e guardas
municipais, especialmente designados por suas corporagoes, para troca de
informacdes sobre seguranca e conselhos na area;

Fortalecer a rede de apoio e canal de comunicagao imediata dos funcionarios de ASG,
copeiras e demais terceirizados com a equipe gestora, tendo em vista que estes
colaboradores sdo importantes parceiros e porta vozes dos acontecimentos do
ambiente escolar;

Intensificar o fluxo de reunidao semanal com ASG's, copeiras e demais terceirizados
para orientacdo quanto ao olhar atento a quaisquer comportamentos que chamem a
atengao dos mesmos.

Estar atento aos horarios de aulas e ao fluxo dos profissionais que estao na instituicao;
Garantir a inspecao constante das dependéncias da escola;

Planejar o acolhimento diario dos estudantes de forma que ndo comprometa a
seguranca na entrada dos mesmo;

04

215



GOVERNO DO .
P | seouc EDUCA
\» f Secretaria de Estado
da Educacao MAIS

TRABALHANDO PARA TODOS

Organizar dentro do cronograma de formagao em servico, estudo de material, videos e
artigos sobre problemas relacionados a violéncia e formas de identificagéo, além de
utilizar este espaco, de planejamento, para elencar textos que possam ser utilizados
em tertulias literarias voltadas para abertura de dialogo sobre o problema em questao;
Manter uma postura de calma e de perseveranga frente a equipe de docentes;
Dialogar com suas equipes a necessidade da nao propagacao de informagoes e
desinformagdes que circulam nas midias sociais referentes a atos de violéncia,
principalmente quanto ao desconhecimento da veracidade;

Solicitar aos docentes a identificacdo de alteragbes de comportamento dos jovens,
como interesse incomum por assuntos violentos e atitudes violentas, agressividade e
uso de expressOes discriminatorias de qualquer tipo e exaltacdo a ataques em
ambientes educacionais;

Estimular o corpo docente a intensificar a Pedagogia da Presenca, estando atentos a
possiveis problemas socioemocionais que possam desencadear crises psicologicas ou
episodios de violéncia na escola, e informando sempre que necessario a gestao (vide
sinais de alerta no campo socioemocional);

Nas aulas de projeto de vida, por ser o ambiente e momento escolar onde o
estudantes e docentes costumam ter mais liberdade em suas falas e exposicao de seus
sentimentos, o professor deve ficar atento a comportamentos muito evasivos ou falas
que demonstram odio, rancor ou preconceito para que este estudante venha a ser
observado com mais cuidado pela gestao escolar;

Nas aulas de tutoria - organizar dentro do cronograma anual das aulas momentos
onde possam ser discutidos a cultura de paz e o sentimento de pertencimento a
comunidade escolar, podendo ser utilizado estratégias com tertulias com texto que
sirvam de abertura do dialogo sobre o tema violéncia e sua prevengao;

Nas aulas de projeto de corresponsabilidade social - desenvolver em parcerias com
os estudantes o “Movimento Escola Acolhedora”, com projetos que visem abordar
varias formas de trabalhar a cultura de paz, ndo somente dentro da escola, mas
também na comunidade, tornando o ambiente escolar um porto seguro na
comunidade;

05

216



217

GOVERNO DO S EDUCA

Secretaria de Estado
da Educacao MAIS

)

Y

TRABALHANDO PARA TODOS

AGOES DIRECIONADAS PELOS ESTUDANTES

¢ Realizar um momento de acolhida e partilha interna nas salas de aula. Os lideres de
turma organizardo um mini acolhimento em sua sala, podendo ser no comego do dia
ou nos horarios pos lanche e almocgo, a ser realizado nos moldes do acolhimento
diario.

* Praticar a escuta ativa e olhar atento no dia a dia das vivéncias em sala de aula ou em
plataformas digitais, percebendo atitudes suspeitas e possiveis atos de auto
isolamento social por parte de algum jovem que pode estar praticando ou sendo
vitima de: RACISMO, VIOLENCIAS DE GENERO, AGRESSOES FISICAS E VERBAIS,
LGBTFOBIA entre outros. Levantar o grau de preocupacao desses casos e informar a
equipe gestora para que as medidas necessarias possam ser tomadas para prevenir
que essas atitudes nao culminem em nenhum ato de violéncia.

* Levantar as tematicas trabalhadas nos clubes de protagonismo e os parceiros que
podem contribuir para realizagdo de oficinas e rodas de conversas para a prevengao
de possiveis situagoes de violéncia nas escolas.

¢ Realizar rodas de conversa nos encontros dos Clubes de Protagonismo juvenil para
fomentar a cultura de paz nos Centros.

e A partir da tematica de cada clube de protagonismo devem construir uma
apresentacao (pecas, dangas, eventos de esporte beneficente, rodas de conversa e
etc...) ou um material concreto para exposicdo na escola (cartazes, murais, cartilhas,
arvores dos sonhos e etc...). Com o tema: Sou Educa Mais, eu escolho PAZ.
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Aucxiliar a gestao na supervisao da realizagao das atividades propostas para os lideres
de turma e clubes de protagonismo, de acordo com as secretarias das quais o grémio
é composto, idealizar e auxiliar que estas agdes sejam bem sucedidas e que os
estudantes internalizem a proposta da cultura de paz.

Propor, junto a gestdo geral da escola, articulagbes com instituicbes e grupos da
comunidade que pautam agdes de prevencdo e conscientizagdo em relacdo a
violéncia na escola para realizarem debates e oficinas com os estudantes do Centro.
Publicizar nas paredes do centro os numeros de emergéncia que devem ser acionados
em caso de urgéncia, fomentar por meio de rodas de conversa e debates junto aos
lideres de turma a importancia de acionar esses contatos apenas em casos de
emergéncia EX: policia militar 190, defesa civil 199, delegacia da mulher 180, disque
racismo 138, bombeiros 193, SAMU 192, conselho tutelar 125, centro de valorizacao a
vida 141, guarda municipal 153, prevencao ao suicidio 188.

Praticar a liderancga servidora através da escuta ativa e olhar atento, visando identificar
possiveis casos no cotidiano da escola, encaminhar para equipe gestora qualquer
caso identificado por membros do grémio de algum jovem que pode estar praticando
ou sendo vitima de: RACISMO, VIOLENCIAS DE GENERO, AGRESSOES FiSICAS E
VERBAIS, LGBTFOBIA entre outros, para que as medidas necessarias sejam tomadas.
Confiando inteiramente no Protagonismo auténtico, solidario e competente dos
nossos jovens, e crendo que estes momentos dificeis irdo passar, esperamos que estas
acgoes ajudem na implementacdo de uma cultura de paz cada dia mais harmonica e
organica pelos corredores de todos os Centros Educa Mais e que nenhum
sonho/projeto de vida seja interrompido.
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ORIENTAGAO SOBRE INTERVENGAO SOCIOEMOCIONAL

A todos que fazem educacao, primeiramente sintam-se acolhidos. E compreensivel que
haja duvidas em meio ao cenario de violéncia que tem se apresentado contra algumas
escolas do nosso Pais.

Ressaltamos que cada um de vocés sdo agentes de Promogao, Prevencgao e Intervencao
também na educacdo socioemocional, promovendo saude mental para nossos
estudantes. Faz-se necessario propiciar mais tempo e espaco no cotidiano escolar para
dialogar sobre emocgodes com respeito, afeto e acolhimento, consolidando um vinculo de
seguranca.

Orientamos ainda que estejam atentos aos Sinais de Alerta para identificacdo mesmo em
casos de ameacas veladas ou ditas como “brincadeira” e posteriormente analisar o
padrao dessa pessoa envolvida (quem é esse estudante, seu historico, quem sao seus
amigos, como é sua relacao com familiares, qual a sua frequéncia e interagdes na escola
e a possivel motivacao para o atentado).

OrientacOes com agoes, intervencées e mediagdo em como proceder, com:
« Familias e/ou Responsaveis dos estudantes;
« Estudantes fragilizados emocionalmente com as ocorréncias;
« Sinais comportamentais importantes de serem percebidos nos jovens;

Segue abaixo o material para suporte de acordo com as diferentes demandas de cada
grupo, citado acima.

08

219



GOVERNO DO
SEDUC EDUCA
\ Secretaria de Estado
da Educacao MAIS

TRABALHANDO PARA TODOS

FAMILIAS E/OU RESPONSAVEIS

Orientamos a importancia do didlogo entre os estudantes e seus responsaveis, no intuito
de uma escuta sensivel as demandas do(a) aluno(a), reconhecendo o grau de
proximidade do jovem, se presenciou, se foi vitima ou se esta distante do caso, apenas
soube informagdes do ocorrido. Apos esse diagnoéstico prévio, inicie o diadlogo com o
estudante de maneira respeitosa e acolhedora, como por exemplo:

Voceé soube algo sobre a sua escola?

Compreenda que nossos estudantes possuem acesso a informacao, por isso seja claro e
objetivo acerca da noticia, para evitar fake news e suposicoes.

Ressaltamos a importancia em preservar o emocional do estudante, nao exponha
detalhes, nem o compartilhamento de imagens e/ou videos da violéncia, pois ao
expormos nossos estudantes a detalhes dos atentados, essa pratica potencializa e
naturaliza a ocorréncia de casos contra a vida, principalmente de adolescentes que
vulneraveis emocionalmente e suscetiveis a imitar agdes agressivas dentro e fora do
espaco escolar, buscando uma visibilidade e atencao que sao facilmente alcancadas na
midia e comunidade em situagoes como essa.

Escute atentamente o jovem e direcione sua interacdo para identificar como
verdadeiramente se sente e como lida com a emog¢ao do medo e o possivel sentimento
de impoténcia em casos de violéncia na escola, no bairro ou mesmo dentro da familia.
Reiteramos que o fortalecimento da relagdo de confianga e comunicagdo com a escola
seja realizado. Orientem os familiares para que, se possivel, reestruturem suas rotinas
diarias para acompanharem os estudantes nos momentos de entrada e/ou saida escolar
e utilizem os mecanismos de comunicacao com a escola para sanar duvidas.

Orientem os responsaveis a verificar cotidianamente as mochilas e monitorar as redes
sociais dos filhos, como esfor¢o coletivo para evitar qualquer tipo de ameaga a
seguranca de todos ou mesmo para evitar a aliciacdo dos jovens em prol de atos
violentos.
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ESTUDANTES FRAGILIZADOS EMOCIONALMENTE COM AS OCORRENCIAS:

Faz-se necessario que os professores e gestores compreendam a necessidade do
estudante em ser acolhido e percebido nas suas reais sensagoes diante das informagoes
ao qual foi exposto, com o objetivo de suportar, acolher e assimilar a experiéncia.

Acolha as emogodes e sensagcoes manifestadas pelo estudante para que ele se sinta em
um espacgo seguro, tendo em vista, que essas reacoes sao fisiologicas e naturais de
serem sentidas quando deparamos com experiéncias de dor coletiva e caotica. Esse
momento de promocao de um espago seguro e acolhedor & de fundamentalimportancia
para efetivacao da escuta sensivel com os estudantes fragilizados.

Cada estudante vivencia esse momento de forma diferente e isso esta ligado a cultura,
crencas, forma de ver e interpretar a vida e precisa ser respeitado o momento de cada um

e o tempo de processamento e elaboragdo do conteudo.

Apos o acolhimento e a escuta sensivel, observar quais necessitam da rede de apoio e
fazer os devidos encaminhamentos.
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SINAIS COMPORTAMENTAIS QUE DEVEM SE OBSERVADOS

A prevencao é a melhor estratégia para evitar atos violentos na escola, assim citamos
abaixo alguns sinais de alerta que podem antecipar agdes interventivas na comunidade
escolar:

« Ameacas mesmo que veladas realizadas na escola, ambientes externos ou nas redes
sociais;

« Relatos e discursos de odio direcionados a escola, ou a estudantes e professores;

» Fascinio por armas e artigos militares (obsessdo com armamento) ligado aos
extremismo;

« Relatos detalhados em trabalhos da escola, desenhos ou qualquer ilustracao de
atividades associadas a violéncia, como por exemplo: descrever em uma redacgao
planejamento ou agées futuras de agressao e/ou atentados;

« Vitima e/ou Praticante de Bullying;

¢ |solamento social;

« Mudancas de comportamento e oscilagcdes de humor;

« Timidez em excesso;

» Intolerancia e agressividade;

Diante de algum sinal de alerta acima descrito € importante ser mantido o sigilo do nome
do(a) estudante envolvido, e a mediagédo ser sempre realizada com olhar atento e escuta
generosa e caso hecessario ser realizado reunides junto aos responsaveis.

Frisamos ainda a importancia de uma rede de apoio ao trabalhar com os nossos
estudantes, compreendendo que a responsabilidade de uma situagdo tdo complexa nao
seja atribuida em uma unica instituicéo.
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PORTAIS DE COMUNICAGAO PARA APOIO EMOCIONAL

TRABALHANDO PARA TODOS

e CVV - Centro de Valorizagao da Vida, Apoio Emocional e Prevengcao do
Suicidio, ligue 188;

Centro Atendimento Psicossocial (CAPS) locais;

Unidades Basicas de Saude locais.

PORTAIS ONLINE DE COMUNICACAO PARA DENUNCIAR
INCITAGAO DE VIOLENCIA

e -www.denuncie.org.br
-www.mpf.mp.br/sac
e -www.gov.br/mj/pt-br/escolasegura

Observacao: Informamos que este Manual de Orientagdes para Prevencao da Violéncia
nas Escolas sera posteriormente ampliado, visto que nesse momento o Governo do
Estado esta realizando varias reunioes de alinhamento entre diversas Secretarias de Estado
no intuito de criar um comité especifico e com diretrizes mais amplas que promovam a
integracdo de acoes em diversas frentes de trabalho com objetivo de intervir em atos de
violéncia contra os ambientes educacionais.

12



