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RESUMO

A pesquisa trata sobre a Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais na Educacio
Infantil. O local da pesquisa foi Unidade de Educacdo Béasica Monsenhor Frederico
Chaves, especificamente em duas salas de creche de trés anos, no turno vespertino.
A pesquisa partir do seguinte questionamento: O objetivo geral da pesquisa foi:
Como a tematica da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais no contexto
curricular da Educacéo Infantil, especificamente com criancas de creche (3 anos)
podera ser materializada por meio de um Caderno Pedagdgico de Praticas
Pedagogicas para uma educacdo étnico-racial em creche? A Dissertacdo esta
dividida em trés partes, a saber: bibliografica, empirica e uma proposta de
aplicabilidade. Na parte bibliografica sdo descritas seces que tratam sobre o
processo histdrico da crianca como sujeito social e a Lei n°® 10.639/03 enquanto
proposta curricular para a Educacédo Infantil. Na parte empirica, discorremos sobre a
caracterizacdo da creche da Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico
Chaves; os passos metodoldgicos da pesquisa e as analises e interpretacfes dos
participantes da pesquisa. Em seguida foi apresentada uma proposta de produto
educacional, por meio do Caderno de Praticas Pedagdgicas para ERES na creche
(03 anos). O caderno estd composto por 04 (quatro) orientacbes e acles
pedagogicas. Em funcéo da Covid-19, nédo foi possivel aplicar o produto educacional
na instituicdo educativa selecionada para a pesquisa. Por conseguinte, apoiamo-nos
na Instrugdo Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA que torna facultativa a
aplicabilidade do produto. As principais fontes bibliograficas utilizadas na pesquisa,
foram: Abramowciz (2015), Amaral (2018), Barbosa (2006), Bento (2011), Brito
(2011), Cavalleiro (2020), Duarte (2013), Gomes (2017), dentre outras. Os
instrumentos de coleta de dados utilizados foram a observacdo sistematica, a
entrevista semiestruturada, o experimento, a analise documental e as fotografias. A
pesquisa concluiu que a escola pesquisada necessita de maiores investimentos na
perspectiva de formagdes continuadas sobre a Educacdo Etnico-Racial na Educacéo

Infantil, especificamente da populagéo afro-brasileira e afro-maranhense.

Palavras-chave: Educacdo-Etnico Racial. Lei n° 10.639/03. Educacdo Infantil.

Préaticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The research deals with Education for Ethnic-Racial Relations in Early Childhood
Education. The research location was the Monsenhor Frederico Chaves Basic
Education Unit, specifically in two three-year-old nursery rooms, in the afternoon
shift. The research was based on the following question: The general objective of the
research was: How can the theme of Education for Ethnic-Racial Relations in the
curricular context of Early Childhood Education, specifically with daycare children (3
years old) be materialized through a Pedagogical Notebook of Pedagogical Practices
for ethnic-racial education in daycare? The Dissertation is divided into three parts,
namely: bibliographical, empirical and an applicability proposal. The bibliographical
part describes sections that deal with the historical process of the child as a social
subject and Law No. 10,639/03 as a curricular proposal for Early Childhood
Education. In the empirical part, we discuss the characterization of the daycare
center at the Monsenhor Frederico Chaves Basic Education Unit; the methodological
steps of the research and the analyzes and interpretations of the research
participants. Next, a proposal for an educational product was presented, using the
Pedagogical Practices Notebook for ERES in daycare centers (03 years old). The
notebook is composed of 04 (four) guidelines and pedagogical actions. Due to Covid-
19, it was not possible to apply the educational product at the educational institution
selected for the research. Therefore, we rely on Normative Instruction No.
04/2020/PPGEEB/UFMA, which makes the applicability of the product optional. The
main bibliographic sources used in the research were: Abramowciz (2015), Amaral
(2018), Barbosa (2006), Bento (2011), Brito (2011), Cavalleiro (2020), Duarte (2013),
Gomes (2017), among others. The data collection instruments used were systematic
observation, semi-structured interviews, experiments, document analysis and
photographs. The research concluded that the researched school needs greater
investments in the perspective of continued training on Ethnic-Racial Education in
Early Childhood Education, specifically for the Afro-Brazilian and Afro-Maranhense

population.

Keywords: Education-Ethnic Racial. Law No. 10,639/03. Child education.
Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a Educacdo infantil tem conquistado um espaco de
discussdo sobre sua importancia na repercussdo do desenvolvimento humano e
para toda a escolaridade a ser percorrida em toda a Educacdo Basica. A
constituicdo de 1988 estabeleceu a educagédo como um direito das criancas de 0 a 6
anos, tendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao N° 9.394/96, em seu Art. 11
inciso V, organizado administrativamente a oferta ao definir esta responsabilidade
aos municipios que deverdo

[...] oferecer a educacdo infanti em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de
ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as necessidades
de sua area de competéncia e com recursos acima dos percentuais

minimos vinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino [...]. (Brsasil,1996, s/p).

As discussbes de como garantir esta estrutura funcional que garantisse uma
identidade ao trabalho com as criangas teve sua demanda atendida com a
publicacdo pelo Ministério da Educacdo em 1998 dos Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii (RECNEI), documento que trouxe avangos
significativos aos educadores naquele contexto histdrico, ampliando a visdo antes
meramente assistencialista, fortalecendo a funcdo educativa de creches e pré-
escolas que passam a considerar as especificidades trabalho pedagdgico com
criancas da primeira infancia de 0 a 6 anos, bem como da relacéo indissociavel do
cuidar e do educar (Brasil,1998).

Na construcdo de sua identidade, a Educacgéo Infantil vem se diferenciando
do trabalho proposto no Ensino Fundamental, se constituindo nas relacdes

educativas como nos afirma Barbosa (2006, p.25), nas quais se dao

[...] entre crianca-crianca-adulto, pela expresséo, pelo afeto, a sexualidade,
0s jogos, brincadeiras, as linguagens, o movimento corporal, a fantasia, a
nutricdo, os cuidados, os projetos de estudos em um espago de convivio
onde haja respeito pelas rela¢des culturais, sociais e familiares.

A creche e pré-escola, como instituicdes sociais perpassadas pelos conflitos
existentes na sociedade ndo podem no trabalho pedagdgico se eximir de realizar

reflexdes sobre como enfrentar tais conflitos, pois estes se manifestam em seu
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interior. Lopes e Macedo (2011) dizem que o espaco escolar historicamente esteve a
servico dos interesses sociais, 0s quais se expressam através do curriculo e este se
apresenta ndo como um elemento neutro, inocente e desinteressado do contexto
social. Dessa forma, “[...] o conteudo do curriculo é uma construcao social e como
tal, ndo pode ser compreendido sem uma andlise das relacbes de poder que o
fizeram e fazem [...]” (Silva, 2015, p. 135).

Dentre as complexas relacbes e conflitos dos grupos que compbe a
sociedade, Almeida (2019) chama atencao para o racismo estrutural como um dos
pilares de manutencao histérica de diferencas sociais. Assim:

[...] A divisdo de classes, a divisdo de grupos no interior das classes, o
processo de individualizagcdo e 0s antagonismos sociais que caracterizam
as contradicbes que formam a sociabilidade capitalista tém o racismo
como veiculo importantissimol...]. (Almeida, 2019, p.185, grifo nosso).

E sobre isso, Silveira (2011) identifica a escola com importante funcdo de
orientar suas acfes para concretizar um curriculo sob os principios filoséficos do
pluralismo de pensamentos para que funcione como um antidoto contra o racismo e
outros correlatos mecanismos de diferencas discriminatérias. Nesse contexto, 0
papel do professor € fundamental, e a complexidade que envolve a tematica requer
uma ampla compreensao da mesma.

Ainda sobre o curriculo para uma educacdo que valorize as diferencas, Silva
(2019, p.102) afirma que “[...] tratar o racismo como questdo individual leva a uma
pedagogia e a um curriculo centrados numa simples terapéutica de atitudes
individuais consideradas erradas [...]".

Do exposto Freire (1991, p.126) descreve que educacdo € um instrumento de
mudanca e a escola € uma instituicdo para emancipacdo. Em tempo:

[...]sabemos todos que a educacdo ndo € a chave das transformacdes do
mundo, mas sabemos também que as mudancas do mundo sdo um
guefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacdo ndo pode
tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua
fraqueza. Cabe a nos por sua forca a servigo de nossos sonhos [...].

No ambito da Educacédo Basica duas leis realizam alteracdes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao n® 9394/96, a Lei n°10.639/2003, que estabelecem
a obrigatoriedade de conteudo para o combate ao racismo e valorizacdo das

contribuicbes dos Afro-brasileiros e Africanos na constituicdo da cultura brasileira,
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bem como a Lei n°® 11.645/2008 que com o mesmo objetivo se refere a tematica
indigena (Brasil, 2021a; Brasil, 2021b; Brasil, 2021c).

A primeira etapa da Educacdo Basica tem sua participacdo reiterada no
Parecer do CNE/CEB n° 02,aprovado em 31 de janeiro de em 2007, o qual reafirma
a abrangéncia das diretrizes para implementacdo da Lei n°10.639/2003, na
Educacao Infantil, sendo portanto as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, um
documento de orientagcdo curricular que também precisa ser estudado por
educadores da infancia, os quais deverdo organizar “[...] os temas referentes a
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana cotidianamente no conjunto de todas as
atividades desenvolvidas com as criancas [...]” (Brasil, 2007, p.3).

Atualmente ao se falar de crianca e de infancia, Sarmento (2004) acrescenta
gue os diferentes espacos estruturais também diferenciam profundamente as
criancas, suas percepcoes, formas de interagir e significar o mundo ao redor. Estes
aspectos reforcam o entendimento de que a infancia ndo pode ser vista de forma
singular, mas precisa ser compreendida em sua pluralidade. Corroborando com este
pensamento, as autoras Abramowicz e Oliveira (2011, p.58) acrescentam:

[...] Mesmo considerando os fatores de homogeneidade entre as criangas
como grupo com caracteristicas etarias semelhantes, sdo os fatores de
heterogeneidade que devem ser considerados (classe social, género, etnia,

raga, religido etc.) pois os diferentes espagos estruturais diferenciam as
criangas [...].

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Bésica, parte que
revisa o Parecer n°® 20/2009 da Educacéao Infantil, as orientagdes curriculares para a
primeira etapa determinam “[...] o combate ao racismo e as discriminacdes de
género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante
reflexdo e intervencao no cotidiano da Educacéao Infantil [...]" (Brasil, 2013, p. 89).

Ainda em seu Art. 7°, inciso V, do mesmo documento é definido que “[...] as
propostas pedagdgicas dessa etapa devem estar comprometidas com o rompimento
de relacbes de dominacdo étnico-racial.” (Brasil, 2013, p. 90). Consolidando tais
orientacdes o Art.8° § 1° VIl das DCNEI descreve a exigéncia de que as propostas

pedagdgicas das instituicbes de Educacao Infantil garantam,

[...] a apropriacdo pelas criancas das contribui¢cdes histérico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
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da América; IX — o reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a
interacdo das criancas com as historias e as culturas africanas, afro-
brasileiras, bem como o combate ao racismo e & discriminagéo [...].
(Brasil, 2013, p.98, grifos nossos).

Ao realizar levantamento de pesquisas sobre a Educacao Infantil, Rosemberg
(2011, p.39) registra que “[...] os estudos sobre a infancia e a educacgéo infantil tém
dado pouca atencdo as relacGes raciais [...]". Neste sentido Bento (2012, p. 9),
também vai nessa direcdo afirmando que:

[...] h& crenga de que a discriminagdo e o preconceito ndo fazem parte do
cotidiano da Educacao Infantil, de que nao héa conflitos entre as crian¢as por
conta de seus pertencimentos raciais, de que os professores nessa etapa
ndo fazem escolhas com base no fenétipo das criangas. Em suma, nesse

territério sempre houve a ideia de felicidade, de cordialidade e, na verdade,
nao é isso o que ocorre [...].

De acordo com algumas investigacdes sobre relacdes étnico-raciais na
Educacao Infantil, Bento, Carvalho e Silva (2011), Oliveira (2017), Amaral (2018) e
Cavalheiro (2020), destacam que as marcas do preconceito e do racismo aparecem
de forma muito sinuosa e que o processo de reflexdo para identificacdo do
preconceito racial e discriminacdo é fundamental para a reeducacdo na primeira
infancia e quebra do ciclo histérico de preconceito.

Ao refletir sobre a Educacdo Infanti como etapa fundamental ao
desenvolvimento de uma educagao antirracista, trazemos algumas categorias que
dao suporte as andlises da tematica das relacfes étnico-raciais na Educacéao infantil,
sendo uma delas, a de crianca como ser histérico e cultural que se relaciona desde
0s primeiros momentos de vida, conforme nos diz Vygotsky (1996). Outra categoria
€ a de infancia, ndo como fase cronoldgica, mas como caracteristica de
desenvolvimento humano que se diferencia conforme o contexto social (Sarmento,
2004).

O interesse pela area de estudo Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais,
iniciou apos o curso de extensao intitulado: Formacgédo Continuada em Educacédo e
Relagdes Etnico-Raciais no Contexto da Lei n° 10.639/03: desafios e perspectivas,
oferecido pela Secretaria Municipal de Educacédo (SEMED) de S&o Luis no ano de
2019. Posterior a esta experiencia formativa foi encaminhado as escolas de
Educacgédo Infantil material didatico Africana: “o dialogo das formas” elaborado pela
Vale do Rio Doce a partir da exposi¢ao da colecdo particular de Eduardo Couto,

contendo 199 obras de arte composta por mascaras, esculturas e estatuetas de 54
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paises do continente africano. Em conversa com algumas professoras algumas
disseram ser dificil usar o material com as criancas no dia a dia das praticas
educativas pois achavam as expressdes assustadoras para elas.

Com base nesta percepcéo a necessidade de investigar como as professoras
da Educacéao Infantil compreendem a importancia de trabalhar a Educagao para as
Relacdes Etnico-Raciais na Educacio Infantil da rede municipal de S&o Luis,
analisando em meio a suas praticas a efetivacdo cotidiana da Lei n® 10.639/2003 e
seus dispositivos curriculares, como um direito das criangas negras matriculadas em
creches e pré-escolas municipais, em especial, nha UEB Monsenhor Frederico
Chaves. Este se consolidou, portanto, como objeto de estudo nesta pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida na Unidade de Educacdo Béasica Monsenhor
Frederico Chaves, localizada na comunidade da Ilhinha, no Bairro do Séo Francisco.

No intuito de buscarmos respostas a nossa pesquisa, levantamos o seguinte
questionamento central: Como a temética da Educacdo para as Relaces Etnico-
Raciais no contexto curricular da Educacéo Infantil, especificamente com criancas
de creche (3 anos) podera ser materializada por meio de um Caderno Pedagdgico
de Préticas Pedagdgicas para uma educacédo étnico-racial em creche?

A partir do questionamento central, acima descrito, levantamos outros
guestionamentos, a seqguir:

a) Que entendimentos tedricos e metodoldgicos, as docentes e demais
profissionais Unidade de Educacao Béasica Monsenhor Frederico Chaves possuem
sobre Educacgéo Infantil, Crianga e Infancia?

b) Que concepcbes tedricas e metodoldgicas sobre Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais fundamentam as praticas pedagdgicas das professoras do
grupo etario creche (03 anos)?

c) Quais conhecimentos, a equipe pedagdgica da creche possui acerca dos
textos legais que definem e orientam a Educacgéo para as Relages Etnico-Raciais
no contexto curricular da Educacéo Infantil?

d) Como as docentes da creche da Educacdo Infantii da Unidade de
Educagcdo Béasica Monsenhor Frederico Chaves, desenvolvem seus trabalhos no
contexto da Educacéo para as Relages Etnico-Raciais?

e) De que forma um Caderno com sugestfes de praticas pedagdgicas para
Educacdo para as RelacBes Etnico-raciais na Educacdo Infantil, especificamente

sobre a populacdo africana e afro-brasileira podera subsidiar as docentes de salas



20

de creche da Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico no enfrentamento
do racismo?

A luz dos questionamentos, acima, descritos, formulamos o objetivo geral:

Investigar sobre a Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais no contexto da
creche da Educacao Infantil, com a finalidade de construir um E-book de praticas
pedagogicas para um percurso anual letivo, valorizando a cultura Afro-brasileira e
Afro-maranhense na Unidade de Educacéo Basica Monsenhor Frederico Chaves.

Partindo o objetivo geral, elaboramos os objetivos especificos:

a) Identificar quais sdo os entendimentos tedricos e metodoldgicos, as
docentes e os demais profissionais Unidade de Educacdo Basica Monsenhor
Frederico Chaves possuem sobre Educacéo Infantil, Crianca e Infancia.

b) Identificar que concepcdes tedricas e metodoldgicas sobre Educacédo
para as Relagbes Etnico-Raciais que fundamentam as préticas pedagdgicas das
professoras do grupo etéario creche (03 anos).

C) Verificar quais conhecimentos, a equipe pedagogica da creche possui
acerca dos textos legais que definem e orientam a Educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais no contexto curricular da Educacao Infantil

d) Compreender como as docentes da creche da Educacéo Infantil da
Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico Chaves desenvolvem seus
trabalhos no contexto da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais;

e) Elaborar um Caderno com sugestdes de praticas pedagodgicas para
Educacdo para as RelagBes Etnico-raciais na Educacdo Infantil, especificamente
sobre a populacao africana e afro-brasileira podera subsidiar as docentes de salas
de creche da Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico no enfrentamento
do racismo.

Para a fundamentacdo da pesquisa, utiizamos as seguintes fontes
bibliograficas: Barbosa (2006), Amaral (2018), Duarte (2013), Bento (2011), Brito
(2011), Abramowciz (2015), Gomes (2017), Cavaleiro (2020), dentre outras
referéncias de pesquisadores e pesquisadoras sobre a tematica. E importante
discorrer sobre a constatacdo do aumento de estudos realizados na década de 2010
a 2020, sobre as Relagdes Etnico-raciais na Educacao Infantil.

Para melhor organizagcdo da escrita da nossa Dissertacdo estruturamos em

cinco sec¢des. A primeira secao, refere-se a introducéo, composta pela justificativa, a
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caracterizacdo e delimitacdo do objeto, os objetivos, que configuram o percurso
tedrico e metodologico e organizativo do texto dissertativo.

A segunda secdao descreve sobre o0 processo historico da crianga como sujeito
social e de direitos, descrevendo breve analise da evolucdo do assistencialismo da
creche.

A terceira secdo, contextualiza a Lei n°® 10.639/20023 e seus aspectos
normativos para o desenvolvimento de praticas educativas para a educacdo de uma
relacdo étnico-racial para a Educacéao Infantil.

A quarta secdo aborda a proposta de praticas pedagdgicas antirracista na
UEB Monsenhor Frederico Chaves, se divide em trés subsecbes, a saber. a
caracterizacdo da escola pesquisada; o0 percurso tedrico e metodologico da
pesquisa, discorrendo sobre a pesquisa empirica, a analise e interpretacdo dos
dados, evidenciando as vozes dos sujeitos participantes da pesquisa e a Proposta
de aplicabilidade do Caderno Didatico de Préticas Educativas para a Creche (03
anos).

As consideracdes finais sdo organizadas na secdo cinco, na qual fizemos
uma retrospectiva das secdes desenvolvidas, apontamos o0s objetivos alcancados e
sinalizamos com a possibilidade da implementagédo da Lei n° 10.639/2003 como
mais uma alternativa educativa para a garantia de uma Educacédo para as relacdes
étnico-racial a partir da Educagéo Infantil.

Almejamos que este estudo realizado contribua para a ressignificacdo de uma
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais na Educacgdo Infantil, especificamente
para a populacdo afro-maranhense e afro-brasileira, no sentido de garantir um
ambiente educativo que proporcione praticas pedagoégicas em prol de uma

Educacao Antirracista.
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2 HISTORIA DA CRIANCA COMO SUJEITO SOCIAL DE DIREITOS: UM LONGO
PERCURSO

A presente secao é composta pelas considera¢des sobre 0os marcos historicos
no processo de consolidacdo da crianga como sujeito social, da configuracdo da
ideia de infancia como categoria historica e sociolégica, bem como das conquistas
legais na garantia da educacdo formal como direito de todas as criancas: negras,
brancas, indigenas e asiaticas independentemente de raca ou etnia.

Dessa forma, consideramos que este resgate historico se faz necessario a
compreensao, da relacdo inicial da acdo assistencial com os processos educativos
destinados as criancas de determinada classe social, os quais progressivamente
foram alterados pelas mudancas sociais que envolviam a familia, a mulher como
forca de trabalho e a situagéao do cuidado de criangcas nos primeiros anos de vida.

Vemos que nesse percurso, a Educacao Infantil foi-se estabelecendo como
processo educativo complementar ao realizado pelas familias, analisando que em
decorréncia da posicdo na estrutura social o objetivo educativo se delineava de
forma diferenciada.

A compreensdo da crianca e da infancia como construcdo socio-histérica
percorreu estagios de elaboracdo até ser compreendida como geracdo (visao
etaria), num longo processo de elaboracdo assumindo diferentes formas, pois
conforme Avanzini e Gomes (2015, p. 10)

As ideias acerca das criancas e da infancia exige entender duas
guestdes:a) em qualquer época, a preocupacdo com elas e a educacao
delas sempre existiu, mas nem sempre foi da mesma forma; b) o
conhecimento social construido acerca das criangas ndo se deu apenas na
sociedade europeia. Portanto, a importancia atribuida as criancas se

relaciona tanto a esperanca de vida como de continuidade das sociedades e
da participagao social.

Neste sentido, torna-se necessario abordar aspectos fundamentais desse
longo percurso que passou pela individualizacdo das criangas e no reconhecimento
de especificidades que as diferenciavam dos adultos; pela institucionalizacao familiar
e escolar; bem como pela necessidade de cumprir padrbes sociais estabelecidos.
Acrescentamos a isso, as alteragdes dos processos de produgao capitalista que com
a industrializacéo e as relacoes de trabalho, inseriu a mulher como forca de trabalho

operario repercutindo na estrutura familiar, no tempo antes exclusivo ao espaco
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doméstico em grande parte a maternidade e maternagem!, como também no
reconhecimento geracional da infancia na estrutura social.

Em funcéo desta evolucéo da percepcédo da crianca e do conceito de infancia,
ambos atrelados as mudancas contextuais da sociedade e dos processos de
producdo, a escola surge como instituicdo formativa dos individuos desejados a
nova estrutura social, passa a ser pensada como espaco socializador das criancas
com acéo interrelacional da assisténcia com os objetivos educativos destinados as
criancas pequenas. Esta linha temporal de mudancas € demarcada ao longo de
cinco séculos, iniciando no séc. XVI até os dias atuais.

Nas subsecdes 2.1 teceremos breve analise do atendimento a crianca na
Europa,pontuando a evolucdo da visdo da crianca como sujeito social e de como
nesse percurso a acao assistencialista foi se configurando atrelada a objetivos
educativos que se diferenciavam de acordo com a classe social. Em sequéncia a
subsecédo 2.2 localiza o Brasil e o lugar da crianca na estrutura social bem como
guais os caminhos percorridos pelo atendimento a infancia,até o século XX em que
normativas legais passam a dar visibiidade a crianga como sujeito de
direitos,reconhecendo a educacgao como direito fundamental a ser garantido a todas

as criangas de forma indistinta.

2.1 A crianca e seu processo de visibilidade social: breve analise da evolucao
do assistencialismos filantropico as primeiras instituicbes de educacéao

infantil na Europa

A crianca como ser socialmente percebido pelo adulto é algo que segundo os
estudos de Ariés (1981) comecou a se configurara partir do século XVI ao século
XVIII, pois até a idade média em grande parte da Europa, a presenca das criangcas
era desconhecida em suas necessidades, sendo assim, invisibilizadas e
desconsideradas pelos adultos.

Phillipe Ariés?, historiador francés, trouxe para o campo académico de

pesquisas em historia, a figura da crianca e da infancia como objeto de estudo que

! Maternidade vinculo biolégico e maternagem vinculo afetivo de cuidado estabelecido entre mée e
filho(a), que segundo Kitzinger (1978) depender& dos valores socialmente relacionados ao que é ser
mulher ao significado de um filho em determinado contexto cultural.
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até entdo ainda era pouco visibilizado. Como forma de tornar conhecido ao leitor

colocamos a imagem de Phillipe Aries, conforme figura 1.

Figura 1 - Phillipe Ariés (1914-1984)

— ALY &
s e

Fonte: Alchetron (2022)

A pesquisa de Phillipe Aries, resultou na publicacdo de uma de suas obras

mais reconhecidas no meio académico, pelo interesse cientifico em resgatar a

memoria da criangca enquanto sujeito histérico atrelado aos contextos sociais de

cada época.

Fica também evidente para nés a relacdo das criangcas com os adultos de

forma marginalizada socialmente, sofrendo modificacbes a partir das proprias

mudancas sociais. Dessa forma, apresentamos conforme a figura 2, algumas obras

de Phillipe Ariées.

2 Phillipe Ariés foi um historiador francés que se destacou como um dos pioneiros na utilizagdo da
fonte iconografica para analisar as representacdes que a sociedade medieval fazia de si mesmo.
Seus estudos ajudaram muitos pesquisadores, sobretudo das ciéncias humanas e sociais, nas

teorizacdes sobre a infancia.
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Figura 2 - Obras de Philippe Ariés

Philippe Aries E

Historia Social da Crianga Peenfantci la vie

c da Farr]]l]a SEGUNDA EDICAO familiale sous
I’Ancien Régime

Fonte: AlchetroN (2022)

Os registros para reconstrucdo da posicdo da crianca nas diferentes
sociedades ainda é um largo campo para as pesquisas histéricas, haja vista a
presenca das criancas nas sociedades da antiguidade terem suas histérias pouco
documentadas. Quando ressaltamos essa realidade da invisibilidade pela dificuldade
de constructos histérico do modo de vida das na antiguidade e modernidade nas
diversas sociedade, isso se intensifica em relacdo as criancas negras (Souza, 2018).

Ainda conforme Ariés (1981), até a idade média, a auséncia da compreensao
da infancia e da crianga como ser social diferente do adulto, ocasionava relagdes de
antecipacdo da fase adulta em que as criangcas eram tratadas como adultos,
convivendo e experienciado situacfes da vida diaria, sendo exposta ao trabalho em
pouca idade e sofrendo descuidos prejudiciais aos seu desenvolvimento. Neste
sentido:

[...] o sentimento de infancia ndo existia — o que ndo quer dizer que as
criangcas fossem negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O
sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢cdo pelas criangas:
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade
gue distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem. Essa
consciéncia ndo existia [...]. (Ariés, 1981, p.156).

A primeira infancia representava uma fase da vida a ser superada pelos riscos
de mortalidade pelas condi¢cdes e cuidados com recém-nascidos e criangas até os 6
primeiros anos de vida, as que conseguiam avancar em idade atingindo os sete (7)
anos, eram vistas como mais resistentes aos riscos de morte, passando a partir de
entdo, a serem vestidas de forma diferenciada dos primeiros anos de vida
caracterizando um avanco no seu desenvolvimento como sintetiza Kuhlmann Janior
(2005, s/p.):
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Aos sete anos marcava-se uma transformacdo na vida das criancas.
Mudavam-se os trajes, diferenciavam-se o0s géneros, atribuiam-se
responsabilidades. Ampliavam-se as rela¢des sociais, seja pela entrada no
mundo do trabalho ou do estudo, muitas vezes com a saida de casa, seja
pelo maior convivio com 0s grupos de pares, que irdo rivalizar com a familia
nas influéncias sobre a socializa¢do das criancas.

Vérios fatores influenciavam nesta realidade da baixa expectativa de vida das
familias em relacdo as criancas em seus primeiros anos, as mas condi¢cdes
sanitérias, a precariedade de praticas de salde e o proprio cuidado com as
necessidades especificas da crianca para o seu desenvolvimento, conforme nos diz
Kramer (1982,p.17) “[...] a morte das criangas era considerada natural.[...] a partir do
séc.XVI as descobertas cientificas provocam o prolongamento da vida, ao menos
nas classes dominantes [...]".

Percebemos na figura 3, os desafios da infancia desde o nascimento, o qual
se configurava como momento envolto por dificuldades e riscos tanto para a mulher

como para a crianca.

Figura 3 - Sobrevivendo a infancia na Idade Média
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Fonte: Histéria e Cultura (Greelane, 2019)

Outros pesquisadores como Colin Heywood e Mary Del Priore, realizaram
pesquisas historicas sobre a crianga posteriormente aos estudos de Phillipe Ariés.
Del Priori (2007) corrobora com ele sobre aspectos da vida familiar e do ndo apego
as criancas devido a sua fragilidade no inicio da vida. Enquanto Heywood (2004)

traz alguns questionamentos as conclusdes de Phillipe Ariés
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Ainda Heywood (2004) enfatiza que a limitacdo das fontes da pesquisa de
Ariés (1981) a registros iconograficos do periodo historico medieval ndo favores a
afirmacdo conclusiva de auséncia do sentimento de infancia e visdo de crianca.
Pois, a pratica de registrar o cotidiano ndo era acessivel a todas as classes sociais.
Somente as familias de maior poder econdmico encomendavam pinturas retratando
a constituicdo familiar, suas criancas e herdeiros de linhagem. Tal realidade e
preocupacao em construir uma memoria através de imagens ndo se constituia uma
realidade das criangas das classes populares.

Seguindo este mesmo pensamento Kuhlmann Junior.(2015), Riché e Bidon
(1994) também contestam as afirmacdes sobre a auséncia do sentimento de infancia
na Antiguidade e Idade Média, acrescentando que para tal afirmacdo, seria mais
prudente obter uma variedade de fontes, visto que a sua limitagcdo poderia levar a
conclusbes equivocadas. Dessa forma, “[...] uma abordagem mais plausivel seria
certamente ndo perder de vista, as formas mutantes de infancia como constructo
social [...]” (Heywood, 2004, p. 45).

Kuhlmann Junior (2015) acrescenta uma critica as pesquisas historicas sobre
a infancia no geral, discorrendo sobre a caréncia por ampliar a compreenséao de que
boa parte dela se pautaram em registros do adulto sobre a crianga, visto que ela,
historicamente, ndo pode deixar seus préprios registros, sendo portanto algo que
precisa ser considerado pela

[...] dificuldade na obtencéo de testemunhos diretos sobre as modificagBes
dos usos, a evolucédo da sensibilidade e do pensamento sobre a crianga na
cultura popular, pois as criancas pobres ou infantes eram duplamente
emudecidas por serem provenientes de estratos sociais que deixaram
poucos testemunhos escritos. A precariedade das condi¢cées econbmicas, a
moradia mindscula e super populosa, certamente marcou a infancia popular
no séc. XVII e XVIIl, quando na Frangca e em outros paises, havia altos
indices de risco de morte no parto e altas cifras para morte de recém-
nascidos e criangas, das quais apenas 50%sobreviviam ao décimo ano de
vida (Kuhlmann Janior, 2015, p.23).

Ainda retratando a dificuldade em reconstituir uma historia das infancias e de
como as criangas brancas e negras, viviam no meio social das diversas culturas,
podemos refletir a partir desta realidade sobre quais criangas as pesquisas
cientificas se debrucaram em seus processos de andlise? Nessa perspectiva, como
e quando as criancas negras puderam ter registros e em que condicbes foram

retratadas?
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Essa auséncia de registros pode ser analisada pelo pensamento branco de
guerer anular a existéncia de criancas, jovens, adultos e idosos negros da historia.
Essa acédo poder ser analisada a partir da recente descoberta de um jovem negro
gue foi apagado de uma tela do séc. XIX, pintada por Jacques Guillaume Lucein
Amans. A obra intitulada Bélizaire e as criancas Frey, retrata a familia de um
comerciante de Nova Orleans, em que Bélizaire era um escravizado, que vivia junto
a familia na condicéo de tomar conta das criancas brancas. O apagamento de jovem
negro realizado ao final do século XX foi descoberto em 2021 apds um colecionador
mandar restaurar a obra (UOL, 2023).

Abaixo vemos a obra alterada, na figura 4, a esquerda e a direita a obra

restaurada, tendo a presenca de Bélizaire restituida como na pintura original.

Figura 4 - Bélizaire e as Criancas Frey obra de Jacques Amans (1837)

Fonte: UOL, Aventuras na Histéria (2023)

Ainda sob a reflexdo da obliteracdo historica imposta a populacdo negra
escravizada e dentre estas as criangas de forma mais incisiva, Leite (2001)
problematiza os registros demogréficos como fonte para analise de muitas
pesquisas historica, tais como:

Os trabalhos estatisticos as vezes adotaram uma abordagem micro
analitica, perseverante e minuciosa, as denominacfes adotadas para
designar os dados séo frequentemente ambiguas e disfarcam preconceitos

raciais, tradicionais e de classe. Lembre-se que criangas 'sem pai' podem
ser 6rfaos, filhos ilegitimos, expostos ou ter um pai ausente. A denominacgéo
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de 'bastardos', com todas as conota¢fes do termo pesa sobre elas como um
decreto de excluséo (Leite, 2001, p.24)

Nesse sentido, Leite (2001) ressalta que a histéria das criancas no mundo e
das infancias foram registradas também em livros de viajantes (professores, clérigos
€ outros) os quais em suas narrativas, expressavam costumes, mazelas sociais e 0s
esteredtipos do periodo historico. Esse conjunto de fontes se constituem como
possibilidade de reconstituicdo da crianca ao longo da histéria. Os registros
iconogréficos se constituem, portanto, uma delas em que em poucos encontramos a
presenca do cotidiano das classes populares.

Como uma dessas referéncias temos o artista belga Pieter Bruegel, grande
representante da arte renascentista no séc. XVI, o qual mostra criancas em
atividades ladicas em meio a adultos, o que pode levantar aspectos que precisariam
ser melhor analisados quanto aos registros historicos das criancas em séculos
anteriores para termos uma contextualizacdo sociopolitica dos espacos ocupados
pelas criancas, suas relacfes com adultos e com seus pares.

A titulo de ilustracdo, na figura 5 mostramos uma imagem sobre o cotidiano

de criangas na velha Europa no Século XVI:

Figura 5 - Jogos infantis -Pieter Bruegel
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Fonte: Virus da Arte (2021)
A condicao do nascimento também era fator importante de sobrevivéncia.
Registros histéricos comprovaram a pratica de infanticidio e abandono desde a
Idade Média, tendo indices alarmantes ao ponto de chamar atengédo das autoridades

e da igreja, que passou a combater esse ato amplamente praticado, criando asilos
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para assisténcia caritativa, sendo um amplamente difundido a roda dos expostos, a
qual:
Teve sua origem na Idade média e na ltdlia. Surgiram particularmente com
a aparicdo das confrarias de caridade, no séc. Xll, que se constituiram num
espirito de sociedade de socorro mutuo[...] O papa Inocéncio lll, chocado
com bebés mortos no rio Tibre, transferiu essa irmandade para Roma,

criando o Hospital de Santa Maria in Saxia (1201-1204) e nomeando frei
Guy Mestre Magister (Marcilio,2001, p.56-57).

Em Portugal, a rainha D. Beatriz, junto a Igreja Catdlica fundou o Hospital dos
meninos oOrfaos de Lisboa no ano de 1273. Depois outros hospitais foram criados por
toda a Europa, devido ao numero crescente de crian¢cas abandonadas. No Brasil, a
primeira Casa da Roda3foi aberta em 1726 em Salvador, estando sobre a
administracdo da Santa Casa da Misericordia e desde o ano de 1731 passou a

contar recursos definidos pela cora de Portugal. Dessa forma:

[...] orei sensibilizado com o estado da Santa Casa, sem recursos para
atender os expostos concedeu-lhe subsidio anual de 400$000rs, para a
criagdo dessas criancas, sendo 200$000rs pagos pelos rendimentos do
acougue e 200$000rs pela Fazenda Publica (Marcilio, 2001, p.60).

Essas instituicbes basilares do acolhimento a criancas enjeitadas ou
expostos?, se concentravam essencialmente nas areas urbanas, pois conforme
Marcilio (2001) constatou em seus estudos, o abandono em vilas de areas rurais era
menos constante, essa variagdo em muito foi influenciada pelo aspecto social da

ilegitimidade ligada a patriménio e transmisséo de propriedades:

[...] somente na cidade de S&o Paulo entre 1741 e 1755, 23,2% dos
nascimentos livres registrados, eram ilegitimos. Em Salvador as taxas eram
mais elevadas, na virada do séc. XVIIl, 81,3% das criangas livres mulatas e
86,3% das negras que nasciam eram ilegitimas, contra 33% das brancas
(Marcilio, 2001,p.73)

O mecanismo da roda, ilustrado na imagem a seguir (figura 6), foi pensado
para preservar a identidade do responsavel pelo abandono, se configurava como
uma passagem no muro do prédio do asilo de 6rfaos, onde um cilindro giratério
funcionava como sistema para admissdo para o interior da instituicdo, sendo a

crianca depositada e acionado um sino para alertar adultos ao recolhimento.

3 A Casa da Roda foi uma instituicdo, administrada por irmandades religiosas. Em Portugal ligada a
Santa Casa de Misericérdia por ordem de D Manoel foi criada em Lisboa em 1521 e no Brasil foi
fundada na Bahiaem 1726 (Rizzini; Pilotti,2011).

4 Os Enjeitados ou expostos era a denominacéo dada a criancas nascidas de relagées ilegitimas que
ndo poderiam ser registradas por seus familiares por serem concebidas fora do casamento
(Marcilio,2001).
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Figura 6 - Infancia no Brasil, séc. XVIII: os enjeitados

Fonte: Quadrinhofilia (Aguiar, 2015)

Essas instituicdes destinadas aos enjeitados criancas ilegitimas, orfdos ou
criancas pobres vistas como carecidas da caridade cristd, funcionaram em varios
paises da Europa e em suas colbnias dos séculos Xll ao XX. Outro aspecto sobre o
abandono de bebés é que “no Brasil as taxas nunca chegaram aos niveis brutais da
Europa do seéculo XIX, contudo foi a infancia melhor documentada mesmo
considerando os demais segmentos da populagao infantil” (Marcilio, 2001, p.73).

Kuhlmann Jdnior (2015) afirma que a histéria da infancia possui algumas
lacunas por sua reconstituicdo ndo acontecer de forma linear em seus registros e
achados, impossibilitando uma unicidade da sua compreensdo em todos 0s grupos
sociais em cada época.

Do exposto:

As infancias burguesa e aristocratica sdo mais conhecidas: os tratados de
Medicina e de Educacao, a correspondéncia privada, os retratos de familia,
deixam numerosos tragcos indicadores das atitudes, dos cuidados, da
educacdo e dos sentimentos. Essas fontes mostram que a infancia
privilegiada recebeu mais atencdo com o estimulo a maternidade, com a
remodelagcédo do espaco doméstico, com novos métodos pedagdgicos em
substituicdo ao ensino pelas lagrimas da palmatéria (Kuhlmann
Janior.,2015,p.24).

Como vimos, as criangas passaram a ter um atendimento assistencial, pelos
altos indices de abandono, as mas condicbes de vida da populacdo, a pobreza ou
mesmo pela impossibilidade de registro familiar do recém-nascido gerado em
condicdes que feriam a moral social da época. O atendimento assistencial na
Europa até o século XIX ndo era realizado com um propésito educativo

primeiramente, vinha atender o propésito de custddia temporaria para diminuicao
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dos Obitos ao relento. A instrucdo para esses 6rfaos era secundarizada, como nos
afirma Kuhlmann Jr. (2001, p.81):
[...] a histéria das instituicdes pré-escolares ndo € uma sucessao de fatos
gue se somam, mas a interacdo de tempos, influéncias e temas, em que o

periodo de elaboragdo da proposta educacional assistencialista se integra
aos outros tempos da histéria dos homens.

Nesse contexto, o cuidado e atencdo destinado as criancas, foram norteados
por diferentes concepcfes sobre o que seriam adequado ao bom desenvolvimento
delas. A relacédo do adulto com a crianca foi fortemente influenciada pelas mudancas
econbmicas e politicas inicialmente e num segundo momento pelo pensamento
pedagdgico. Ambos delinearam modelos de organizacdo estabelecidos em
instituicdes inicialmente com o objetivo assistencial de manutencéo da vida, sendo
secundarizados 0s processos educativos que aos poucos passaram a ocupar o
espaco principal. A principio®[...] ndo havia uma proposta educacional formal,
embora logo passassem a ser adotadas atividades de canto, de memorizacdo de
rezas ou passagens biblicas e alguns exercicios do que poderia ser uma pré-escrita
ou pré-leitura [...]” (Oliveira, 2020, p.47).

O ensino das criancas se consolidava com condutas sociais e moral da
época, valores religiosos 0s quais eram em primeira instancia dever da familia o
ensinar, contudo aos desvalidos e pobres caberia a sociedade a responsabilidade de
disciplina-los, pois a visdo de sua incompletude pelo adulto alimentava a percepcao
“[...] pelo que lhe falta, pelas caréncias que apenas a maturacdo da idade e da
educacdo poderia suprir. Fragil em sua constituicao fisica, na conduta publica e na
moralidade [...]" (Boto, 2002, p.17).

Do exposto, a guisa de exemplo, houve na Franca as experiéncias religiosas
com a escola de tric6 do Pastor protestante Oberlin; na Inglaterra houve a Infan
tschools e a Nurse Schools com acGes de combate a insalubridade em que muitas
criangas viviam. Estas representaram o principio das instituicdes de Educacéo
Infantil e, em muitos impulsionaram a queda dos numeros de 6bitos infantis (Oliveira,
2020).

Também, sobre o principio da Educacéao Infantil, Bujes (2001, p.14) registra
gue as instituicbes em seus primeiros espacgos, “‘surgem com O pensamento
moderno do século XVII, em razdo das novas necessidades produtivas da sociedade

industrial emergente”. Contudo, o atendimento as crian¢cas pequenas permaneceu
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majoritariamente ofertado pelas organizacdes assistenciais da iniciativa privada e
filantropica, ligadas a igreja catdlica. Os espacos destinados as criangcas que
demograficamente cresciam em numero nos centros urbanos,se faziam cada vez
mais necessarios.

As mudancgas nos processos de producdo e nas relacfes familiares, também
influenciaram alteracdes na percepcdo da crianca que passa a ser envolta por uma

visdo de inocéncia e pureza, a qual precisava ser preservada pois

[...] 0 que se pode perceber é que existiram para justificar o surgimento das
escolas infantis,uma série de ideias sobre 0 que constituia uma natureza
infantil, que de certa forma, tracava o destino das criancas (0 que elas
viriam a se tornar) e justificando a intervencdo dos governos e da filantropia
para transformar (especialmente as do meio pobre) em sujeitos Uteis, numa
sociedade desejada, que era definida por poucos.(Bujes,2001,p.15).

Em consonancia com esta andlise, Ariés (1981) destacou que do século XIlI
ao XVIIl, as mudancas nas relacdes da estrutura social ocasionaram alteragdes nas
relacbes entre adultos e criangcas. O objetivo de protecdo guiado pela visdo da
crianca como ser fragil e incompleto direcionaram familias abastardas a contratacao
de preceptores, que educariam seus filhos em vida separada dos adultos, com a
finalidade de socializacdo. A familia agora nuclear, passar a estabelecer outra
relacdo com as criangas pois,

[...] nesse momento, o sentimento de infancia corresponde a duas atitudes
contraditérias: uma considera a crian¢a ingénua, inocente e graciosa e é
traduzida pela paparicacdo dos adultos, e a outra surge simultaneamente a
primeira, mas se contrapde a ela, tornando a crianca um ser imperfeito e

incompleto, que necessita da “moralizagao” e da educagao feita pelo adulto
[...J(Kramer, 1982,p.18).

A compreensdo da infancia enquanto categoria geracional, amplia a
compreensao histérica da presenca das criancas e a reflexdo sobre sua existéncia
social desde os primérdios, pois conforme Qvortup (2010, p.638) analisa, “[...] ndo
faz sentido afirmar que a infancia ndo é parte integrante da sociedade; ao contrario
nao seria possivel imaginar existirmos sem a infancia,assim como a idade adulta e a
velhice devem existir como categoria geracional [...]”. Somada a essa
problematizacdo, Sarmento (2007) questiona a 6tica adultocéntrica fortalecida nos
estudos histéricos, em que inicialmente o ser crianca e a infancia sdo analisados,
acrescentando ha que se ter “o reconhecimento da incompletude e do carater
fragmentario das abordagens que tradicionalmente assumia a crian¢ga como objeto
de conhecimento” (2007, p. 32).
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No decorrer do tempo, a modernidade além de mudancas econdmicas e
sociais, trouxe também mudancas referentes a diferentes concepc¢cdes sobre como
educar as criancas, pois muitos estudiosos sendo um deles o educador e pastor
Comenius (1592-1657) defendia a ideia de que desde o colo da mée a crianca
pequena ja poderia ser educada. Nesse sentido, elaborou o Plano de escola
maternal no qual para os pequenos seriam ensinados através do “[...] cultivodos
sentidos e da imaginacao, precedia o desenvolvimento do lado racional da crianca
[...]’(Oliveira,2020,p.50). Conhecido como o pai da Didatica moderna, fundamentava
uma agao educativa organizada com materiais apropriados aos pequenos.

Rousseau (1712-1778) também traz contribuicbes com uma proposta
educacional que combatia as praticas severas alicercadas no autoritarismo, as quais
podavam a liberdade e “[...] reforcava a importancia da mée como educadora natural
[...]" (Oliveira, 2020,p.50).

No decorrer dos séculos XVIII e XIX, outras teorias educativas para criancas
pequenas influenciaram a organizacdo do ensino em instituicdbes pela Europa
ocidental. Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852) trouxeram importantes
contribuicbes ao pensamento educativo, sendo que 0O primeiro destacou como a
acao educativa deveria desenvolver habilidades naturais e inatas das criangas, as
guais o ensino poderia ocorrer em um ambiente o mais natural possivel, num clima
de disciplina estrita, mas amorosa. O segundo exp0s a importancia da atividade
lidica para o desenvolvimento das criancas, chegando a fundar o Kindergarten
(Jardim de infancia) espaco em que criangas e adolescentes “[...] expostas a
condicBes favoraveis em seu meio ambiente, desabrochariam sua divindade interior
em clima de amor, simpatia e encorajamento [...]” (Oliveira, 2020, p.52).

Na Europa do séc. XX, os estudos pautados na compreensdo do
desenvolvimento da criangca eram em sua maioria desenvolvida na area da saude e
psicologia. Apds a Primeira Guerra Mundial, a influéncia da medicina na educagéo
dos pequenos ocorria pela tentativa de diminuir a mortalidade infantil e desenvolver
a estimulacdo precoce com uso de materiais pedagoégicos. Decroly (1871-1932) foi
um dos médicos que destacou a importancia do trabalho coletivo no suporte ao
desenvolvimento para a vida social. Propunha ainda que o conhecimento precisava
ser trabalhado considerando o interesse da crianga. Destacou trés eixos de

organizacao da acéo educativa: observacéo, associacdo e expressao. Segundo este



35

estudioso ao professor cabia “[...] rigorosa observagdo dos alunos a fim de poder
classifica-los e distribui-los em salas homogenias [...] ”(Oliveira,2020,p.57).

A médica Maria Montessori (1870-1952), conforme representada na figura 7,
ao ter contato com criangas filhas de internos de hospitais psiquiatricos, elaborou um
método de ensino com materiais pedagdgicos para organizacdo do ambiente
educativo, tais materiais cumpririam uma funcdo de estimulacdo e exploracao

sensorial, propiciando o desenvolvimento das aprendizagens.

Figura 7 - Maria Montessori-.

Fonte: Alvarez (2022)

Maria Montessori, enfatizava que o desenvolvimento infanti em suas
caracteristicas bioldgicas, motoras e cognitivas seriam favorecidas por ser estimulos
externos a serem explorados de forma livre estabelecendo equilibrio entre disciplina
e liberdade.

Também, com ideias inovadoras para a época o francés Célestin Freinet
(1896-1966) contestava praticas tradicionais dos professores. Em contribuicdo a
renovacdo do pensamento pedagogico disse: “[...] arregaca as mangas para
trabalhar com as criangas. Deixa de dar ordens e castigar, atira-te com elas no
trabalho [...]” (Freinet, 1973,p.91)

Ainda Freinet (1973, p.83) dizia que a escola em moldes antiquados se
assimila a uma gaiola e que ao contrario deve sim ser “[...] um lugar de esplendor no
seio do qual a crianga jamais se cansa de procurar, de realizar, de experimentar, de
conhecer e de subir, concentrada, refletida, humana!”

Representando uma das grandes referencias do séc. XX aos estudos na

Educacdo Infantil, Lev Vigotski, psicologo bielo-russo (1896-1934), conforme
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representado na figura 8, ampliou compreensdes sobre o desenvolvimento do
pensamento da crianca em suas pesquisas destacando o aspecto da interacao
social como fator fundamental na relacdo aprendizagem e desenvolvimento, que o
contexto sécio-histérico e a cultura implicam significativamente na constituicdo de

sujeitos concretos.

Figura 8 - Lev Vigotski (1896-1934)

Fonte: Prosped (2007)

As pesquisas de Lev Vigotski possibilitaram ampliagdo de conhecimentos
sobre a mediacdo, afirmando que “[...] a aprendizagem e desenvolvimento né&o
entram em contato pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estéao ligados
entre si desde os primeiros dias de vida [...]" (Vigotski, 2016, p.110).

Desta forma, compreender que nos tornamos humanos na relagédo com outros
seres humanos e a cultura produzida pelo homem, amplia possibilidades de
organizacdo dos processos educativos, pois as experiéncias, vivéncias, as

aprendizagens em contato com a cultura geram desenvolvimento em que

0s processos vividos no plano social sdo reconstruidos pela crianga no
plano psicoldgico. Isso se aplica a todas as func¢des psicoldgicas superiores:
a fala, ao pensamento, a memodria, ao afeto, a imaginacdo. Enfim, a todas
as func¢des que constituem a inteligéncia e a personalidade da crianca
(Teixeira; Barca, 2017, p.33).
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Ainda sobre o processo de desenvolvimento da crianca, Vigostski através de
seus estudos estruturou a relacdo conceitual da Zona de desenvolvimento proximal
como possibilidade de ampliacdo de um conhecimento ja adquirido com o que esta
em processo de aquisicdo e destaca que o pensamento é desenvolvido na vida
social (Oliveira,2020).

Esta importancia para a formacdo das capacidades subjetivas perpassa a
linguagem que conforme Vigotski (2016,p.114):

[...] origina-se em primeiro lugar como meio de comunicacdo entre as
criancas e as pessoas que as rodeiam. SO depois, convertido em linguagem

interna, transforma-se em funcdo mental que favorece 0s meios
fundamentais ao pensamento da crianca.

Outro tedrico que acrescenta importantes conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil € Henri Wallon (1879-1962) que discorre sobre a afetividade
como fator do desenvolvimento infantil. Neste sentido, “[...] o psicanalista reconhecia
gue o comportamento infantil deveria ser interpretado, e ndo meramente aceito em
seus aspectos observaveis [...]"(Oliveira,2020,p.59).

Conforme Dantas (1992, p.38), Henri Wallon considerava que o0
desenvolvimento da subjetividade se da numa relacdo em que“|...] o ato mental que
se desenvolve a partir do ato motor, passa em seguida a inibi-lo, sem deixar de ser
atividade corporea.”

Também Jean Piaget (1896-1980), através de seus estudos sobre o
desenvolvimento da inteligéncia humana, também se tornou uma grande referéncia
para a psicologia cognitiva e para a Educacéao Infantil.

Todos esses estudiosos trouxeram avangos significativos ao pensamento
educacional, com suas teorias e influenciaram a organizagcdo de processos
pedagogicos para a infancia, constituindo a base do pensamento pedagodgico até os
dias atuais.

Associando aos avancos cientificos na construgdo de uma compreensdo da
criangca como ela se desenvolve e aprende, a organizacdo dos processos educativos
na infancia passa a compor a partir do final do séc. XIX e inicio do séc. XX pauta de
politicas governamentais. A continua mudanca nas relacbes de producdo em que
mulheres operarias e trabalhadoras passam a reivindicar creches, escolas maternais

e jardins de infancia, sendo uma alavanca a assisténcia cientifica que buscava
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estabelecer a mudanca da visdo caritativa para a filantrépica embasada na
concepcao de progresso vigente (Kuhlmann Junior,2015).

Contudo, as politicas assistenciais aliadas a processos educativos eram
destinadas aos filhos da classe popular, com o objetivo de promover a civilidade
aplicada no modelo instituido nos paises europeus e que tinham a funcédo de
promover uma educacao para os subalternos para a submisséo e obediéncia. Dessa
forma, esta dualidade desde o atendimento a infancia

[...]Jpode ser observado em relagéo a Educacéo Infantil. O jardim de infancia
criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por exceléncia, enquanto a
creche e as escolas maternais -ou qualquer outro nome dado a instituices
com caracteristicas semelhantes as salles d’asile francesas- seriam
assistenciais e nado educativas. Entretanto, essas Ultimas também

educavam — ndo para emancipa¢do, mas para subordinacdo. (Kuhlmann
Junior, 2015, p.69).

O advento das Exposi¢des Internacionais passou a acontecer em paises da
Europa tendo o primeiro evento acontecido em Londres em 1851 e sua ultima edi¢céo
em 1922 no Brasil. O modelo Higienista aliado a ideologia Eugenista5 era fortalecido
nas Exposicbes ou Congressos Internacionais que representaram um novo
acontecimento de divulgacdo de padrdes estabelecidos pela visdo cientifica e
civilizatoria do progresso, exigido pelo capitalismo em ascensdo (Kuhlmann Janior,
2015).

Alimentado pela ideologia do melhoramento da raga, o modelo eugenista
tinha sua representacdo na arvore eugénica como estrutura para uma sociedade
idealizada a partir da selecéo de individuos para a evolugdo humana.

Segue uma ilustracdo (figura 9) de um dos importantes simbolos do

pensamento Eugénico:

5A Eugenia é uma pseudociéncia com base em estudos da biologia e medicina, que teve em , Francis
Galton, inaugurardo a busca pela melhoria da raca humana, propondo a selecdo através de medidas
antropomeétricas de seres humanos considerados ideais e transmissores de seus genes
(DIWAN,2015).
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Figura 9 - Arvore da Eugenia

EUGENICS IS ThE

SELF DIRECTION

LIKE A TREE€
EUCENICS DRAWS ITS MATERIALS FROM MRANDY SOURCES RND ORCAMZIES
ThEM INTO RN KRARMONIOUS ENTITY.

A Arvore da sugenia, simbolo maamo da evolugdo humana, serviu de meat
esso Internacional de Eugenia, realzado no ano de

Fonte: Diwan (2015)

Em suas raizes sao afirmados os elementos da visdo eugénica, a qual como
pseudociéncia, foi buscar em outras ciéncias 0 que seria necessario para uma
sociedade se constituir livre de degeneragdes, a biologia e o Darwinismo passaram
a ser o discurso para o melhoramento da raca humana, eliminando o que estivesse
fora do padréo estabelecido pois era indesejado. Desta forma tenta reunir validagéao
em diversas areas cientificas como a genética, antropologia, estatistica, genealogia,
biografia, medicina, psiquiatria, cirurgia, economia, leis e testes mentais” (Diwan,
2015, p.14).

Modelos de desenvolvimento foram divulgados em todo o mundo, em alguns
paises o ideario eugénico fundamentava programas para o melhoramento da raca
gue envolvia a esterilizacdo de mulheres, o exterminio de doentes psiquiatricos, a
proibicdo de casamentos interraciais etc. A influéncia eugenista mobilizou muitos
paises da Europa, Asia e Américas. No que concerne & América Latina, teve

aspectos peculiares devido a

[...] forte tradicdo catdlica, conservadora e elitista, dada a desigualdade
social no seu processo histérico. Esse perfil proporcionou a emergéncia de
um tipo de eugenia particular em cada pais latino. Além do Brasil, Unico de
colonizacdo portuguesa, Argentina, Cuba, México, Uruguai, Panama, Porto
Rico e Peru foram alguns dos paises que buscaram institucionalizar a
eugenia através de biélogos atuantes e engajados. Mas é importante ter em
mente que nenhuma dessas experiéncias pode ser comparada entre si, pois
ha particularidades locais que impedem esse tipo de andlise (Diwan, 2015,
p.77).
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Na educacéo, o eugenismo trazia a perspectiva de a escola ser um espaco de
remediar a degeneracfes da raca e sua miscigenacdo, o curriculo contava com a
disciplina de Educagdo Sexual em que a preocupagao em ensinar as meninas 0S
cuidados para o controle de natalidade. Na Argentina o governo estruturou um
arquivo racial em que

cada individuo possuiria uma 'ficha biotipolégica’', considerada o passo mais
importante para a implantacéo de medidas eugénicas na Argentina. Ela era
compulsoria; as escolas se encarregavam de recolher os dados das
criancas e de suas familias para compor o patriménio bioldégico da nacéo e

aplicar as devidas medidas correcionais, ou 'ortogénicas' (Diwan, 2015,
p.79).

A visdo da crianca foi fortemente marcada por esses ideais no inicio do séc.
XX, haja vista que a preocupacdo em promover uma educacdo que remediasse 0s
males hereditarios determinava o ensino e as relacdes educativas. Nesse sentido, a
pedagogia traz conforme Kramer (1982, p.22) “[...] a criangca em sua relacdo com o
adulto que exerce a autoridade e a coloca em posicdo marginal nas relagdes sociais
de producéo de bens materiais e de participacdo social [...]". A tentativa de ter uma
definicdo de crianca e infancia homogénea foi estabelecida tanto na pedagogia
tradicional, quanto na pedagogia nova, pois ambas ndo consideravam “...] as
desigualdades sociais reais existentes entre as criancas, ficando esta andlise a
margem do pensamento pedagogico [...]" (Kramer, 1982, p.24).

A politica de educacdo compensatéria passa a ser difundida sob justificativa
da privacao cultural das criangas das classes populares como forma de camuflar as
reais causas das desigualdades sociais no seio das relacbes econdmicas de
producdo. A educacdo e a escola passam a ser a grande mola propulsora da
melhoria social e a pré-escola seria 0 espaco primeiro de formacdo das futuras
geragOes. Nos Estados Unidos o Head Start6 langado em 1965 foi um dos muitos
programas com esta fungdo compensatdria, em que a pré-escola assumiu a fungéo
de dar as criancas pobres o que os pais e familias ndo poderiam dar a seus filhos,
justificando que®[...] as criancas das classes populares fracassam porque
apresentam desvantagens socioculturais, ou seja, caréncias de ordem
social.”(Kramer,1982, p.33).

® Head Start € um programa americano de educacgdo infantil para criancas em condicGes menos
favorecidas que congrega a complementagdo nas areas de saude, assisténcia social e educacao
(KRAMER,1982).
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Outros fundamentos usados pela politica compensatoria nos EUA e Europa
foi o déficit de linguagem caracterizado pela chamada limitacdo verbal das classes
populares, bem como o determinismo biolégico que divulgava a “[...] suposta
inferioridade dos negros em relagdo aos brancos. As diferencas existentes no
comportamento, na inteligéncia ou cognicdo eram explicadas como resultantes de
defeitos biologicos e, desta maneira suas consequéncias seriam irreversiveis
[...]"(Kramer, 1982, p.35).

A critica a educacdo compensatéria foi realizada pela sociologia que
condenava o argumento linguistico e o determinismo biolégico, analisando a
pedagogia da compensacao em seu objetivo de estabelecer um modelo Unico de
crianca: “[...] um modelo cientifico no qual o filho do operario era visto como a
crianga burguesa incompleta [...]" (Kramer,1982,p.42).

A influéncia norte americana e europeia com suas ideias liberais norteou a
organizacdo de politicas educativas em varios paises da América latina incluindo o

Brasil, conforme veremos no decorrer da proxima subsecao.

2.2 A constituicdo da crianga brasileira e maranhense: os vieses de uma

assisténcia institucionalizada no processo de oferta de uma Educacéo Publica

Segundo Pilotti (2011), no Brasil colénia, as criangas em minoria eram os (as)
filhos (as) de familias da aristocracia, sendo a maioria curumins de origem indigena
e as criancas negras nascidas na escravizacdo. Estas Ultimas quase sempre ao
atingirem idade de 5 a 6 anos eram encaminhadas ao trabalho ou vendidas por seus
proprietarios.

A educagdo na colonia foi regida pela igreja, seguindo a doutrinagéo
realizadas pelos jesuitas, pois “[...] o evangelho, a espada e a cultura europeia,
estavam lado a lado no processo de colonizacdo e catequizacdo implantados [...]”
(Rizzini; Pilotti, 2011,p.17).

Desta forma, a concepgdo de crianga como propriedade e a relagdo de
domesticacdo fazem parte do percurso histérico da crianca brasileira, que se
perpetuaram como pensamentos basilares dos processos educativos por séculos. O

eurocentrismo colonizador implantou esses principios a partir da igreja e
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[...] a educacgéo jesuitica invadiu a cultura indigena para transformar
criangcas em “jesuitasinhos”, pela pedagogia do pecado, da ameaca e do
medo, e, para tanto, ja a representacao do 6rfao era de submissédo servil.
Desde a época colonial, emergiu uma estratificacdo social brasileira
herdada da estratificagdo portuguesa, acrescida pelo direito de conquista
sobre os indigenas e, posteriormente, sobre a escraviddo negra (NEGRAO,
2016, p.176).

A acdo educativa era muito definida pela localizacdo geogréfica, em que o
atendimento a crian¢a seguia moldes diferentes, da condugédo pedagdgica adotada
na Europa, pelo menos até a metade do século XIX. Essa simbologia, é

representada conforme figura 10.

Figura 10 - Uma senhora rica em seu lar, Jean-Baptis
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Isso devido grande parte da populacdo ainda ser regida por uma convivéncia
rural, na qual acreditava-se que as criangcas pequenas deveriam ser cuidadas e
educadas por suas familias, que conforme Oliveira (2007, p.91) “[...] no meio rural,
onde residia a maior parte da populacédo do pais na época, familias de fazendeiros
assumiam o cuidado das inumeras criancas orfas ou abandonadas, geralmente
frutos da exploracdo sexual da mulher negra e india pelo senhor branco [...]".

Quanto as criancas negras, a Lei do Ventre Livre ou Lei n°® 2.040/1871
determinava que as criancas nascidas apos 28 de setembro de 1871 seriam
consideradas livres, ficariam junto aos senhores até os oito anos sob a posse dos
senhores, idade que poderia ser protelada até 21 anos. quando entdo poderiam ser

encaminhadas para asilos agricolas e orfanatos (Fonseca, 2001).
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A populacéo urbana em crescimento estabelecia outro formato de atencéo as
criancas, os cuidados destinados a elas dependiam da situacdo econdémica e social
de seus pais. Aqueles que podiam obter instrucdo paga por suas familias, assim o
faziam, obtendo preceptores para o ensino domiciliar.

Quanto as criangas pobres e desvalidas, 6rfao e abandonados, ficavam sob a
guarda da Casa da Roda ou em outros asilos para ndo servirem de perturbacédo a
ordem publica. A pratica do abandono dos “[...] bebés indesejados nascidos em lares
extremamente pobres ou em familias incompletas [...]"(Marcilio, 1996, p.164), foi
algo muito comum desde o principio da colonizacdo brasileira.

A Santa Casa de Misericordia esteve a frente das Casas da Roda que
funcionaram na maioria das provincias do Brasil do periodo imperial, até o periodo
da republicano. A criacao data do inicio do séc. XVIIl em que

[...] a primeira foi fundada em Salvador no ano de 1726; a do Rio de Janeiro
em 1738; a de Olinda em 1779, a de Recife em 1789 e a de S&o Paulo em
1825. No Maranh&o também existiu uma unidade desta instituicao, que foi

fundada em 1826, mas iniciado seu funcionamento somente em 1829
(Sousa, 2000, p.23).

As criancas ao serem admitidas na Roda, eram registradas com numero de
matricula, contudo, isso nem sempre era realizado com rigorosidade devido
auséncia em muitas rodas, de um funciondrio escrivdo para tal funcédo. Apds a
admissédo, quase sempre se preparava 0 batizado, em que o0s bebés eram
registrados no livro de batismo e colocados aos cuidados das amas de leite, que
tinham seus cuidados pagos pela Santa Casa de Misericérdia. Ha registros de que
“muitos senhores mandavam suas escravas depositarem seus filhos na roda, depois
irem buscéa-los para serem amamentados com o estipéndio e, finda a criacdo paga,
continuarem com as criangas como escravas” (Marcilio, 2001, p.75).

Nos estudos de Almeida e Bezerra (2016) sobre a Roda de Recife, os
registros historicos apontaram que grande parte das criangas expostas:

[...] eram registradas como brancas (932 / 60,24%), ha também uma
presenca significativa de criancas registradas como pardas (506 / 32,70%)
entre os enjeitados no século XVIII para os anos de nossa amostra, que,

somados, perfazem um total de 1.438 (92,95%), dos 1.547 expostos,
batizados, no periodo, na Matriz do Santissimo. (Sacramento, 2016, p.166).

O quantitativo baixo de criancas negras registradas em livros de batismo da
Casa da Roda de Recife pode ser analisado pela realidade da época em que “os

filhos de mulheres mesticas e negras, quando escravas, eram propriedade de seus
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senhores, a ndo ser que eles os alforriassem na pia batismal, 0 que nao era
frequente na documentacdo analisada” (Almeida; Bezerra, 2016, p.168). Contudo,
durante os anos de 1790 houve consideravel aumento de criangas negras, que eram

expostas por suas maes escravas, assim:

[...] @ mudanga, mesmo que tenha sido por pouco tempo, do perfil dos
depositados na casa, que até chega a surpreender! Sobre esta questao, em
marco de 1799, escreve ao Secretério de Estado da Marinha e Ultramar
Dom Rodrigo de Sousa Coutinho o bispo de Pernambuco Dom José
Joaquim da Cunha de Azeredo Coutinho, informando que a Casa de
Expostos do Recife era um estabelecimento muito pobre, e que foi
estabelecida para salvar a vida de inocentes, criancas,em vias de serem
sacrificadas pelas médes , que agiam para salvarem as proprias vidas dos
furores e da indignacdo de seus pais e parentes, além de conservarem
crédito e reputacao, sendo este , segundo o bispo o fim do estabelecimento.
No entanto, “mulatas, negras e escravas abusavam da instituicdo, pois nao
tinha crédito, nem honras para defender ou salvar, € nem castigo a temer”,
e mesmo assim, passaram a depositar seus filhos na Roda. A inten¢&o era
que as criangas fossem “criadas a custos do publico” (Almeida; Bezerra,
2016,p.171)

A Roda entéo, ndo era uma instituicdo caritativa para criangas negras, o que
se evidencia em 1800, com a realizacdo de edital interno das Santas Casas de
Misericordia, o qual alegando os custos de criacdo dos enjeitados, passa autorizar o
trabalho infantil de “meninos e meninas de cor que seriam utilizados nos servigos
internos da instituicAo ou mesmo até nas rocas, engenhos e oficinas no caso de
expostos do sexo masculino”. (Almeida; Bezerra. 2016, p.173).

O mecanismo foi sendo aprimorado, mas conservou o formato cilindrico

giratorio conforme a figura 11.

Figura 11 - Mecanismo da Roda de S&o Paulo

Fonte: Rocha; Castilho (2021)

Ao analisarmos registros de espacos destinados ao atendimento dos

expostos, nas instituicdes que funcionaram ainda no século XX, podemos ver a
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despropor¢do de adultos para o quantitativo de bebés e criangas, nos levando a
guestionar as relacfes estabelecidas quanto ao espaco a afetividade em meio ao
processo dos cuidados. Abaixo a figura 12, representa a Casa da Roda do Rio de

Janeiro.

Figura 12 - A Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro do séc.XVI ao XIX

Bercario da Casa dos Expostos, que recebia criancas abandonadas na roda dos
expostos (acervo MIS).

Fonte: Gandelman (2001)

As criangas expostas ainda em fase de amamentacdo eram alimentadas por
Amas de leite no interior das instituicbes ou eram levadas por elas para suas casas,
onde permaneciam sob seus cuidados e supervisao periédica do mordomo da Casa
da Roda (Marcilio, 1996).

Na figural3, observamos criancas negras, entre os expostos da Roda de Séo

Paulo, uma realidade também registrada em Rodas de outras capitais.

Figura 13 - Bebés e Crianca pequenas expostas no Asilo dos Expostos de Sao Paulo

Nesle grupo veem-se numerosas criangas que, por faita de espaco no Asylo dos Exposlos, se acham enire-
. gues aos cuidados de amas coniractadas.

Fonte: lansen (2012)
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Os cuidados com as criangas expostas se limitavam em grande parte a
alimentacdo, higiene e ensino das primeiras letras para a catequese da doutrina
cristd (Rizzini; Pilotti, 2011).

A Casa da Roda de Sédo Luis do Maranhdo funcionou na Igreja de Sé&o
Pantaledo e teve sua criagcdo por intermédio de “doacdo em espécie, deixada em
testamento por Isidoro Rodrigues Pereira, Coronel do Exército e esposo de D. Ana
Joaquina Jansen Pereira” (Sousa, 2000, p. 45). A seguir, a figura 14, representa a
Igreja da faixada da Igreja de Sao Pantaledo e a lateral esquerda em que ao final se

encontrava o mecanismo da Roda.

Figura 14 - Igreja de Sdo Pantaledo em Sao Luis

Fonte: Amino (2018)

No Maranhdo como em outras provincias, esta instituicdo assistencial
desempenhou também um papel educacional mesmo que irrisorio, principalmente no
gue se referia as meninas que permaneciam em algumas situacfes até a fase
adulta, conforme ditava as normas da época em que a educacgao feminina “[...] ndo
ia muito além do ler e escrever, das prendas domésticas e manuais e devido a
nacionalidade estrangeira das irmas, iniciam-se na aprendizagem do italiano”
(Sousa, 2000, p.50).

Em Séo Luis, a Roda que funcionou por mais de um século teve seu local
inicial de atendimento a popula¢éo no antigo prédio onde hoje existe a Igreja de Séo
Pantaledo no centro da cidade. No Maranh&o ocorre como na maior parte do Brasil,
em que a Casa da Roda por se constituir como uma das principais instituicoes
destinada as criancas em condi¢cdo de abandono ou de extrema pobreza e que la

permaneceram, a acao assistencial se atrelava
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[...] a necessidade de oferecer uma formacgédo educacional aos expostos,
veio a ser dar,quando, estes comecaram a representar um problema social,
por se tornarem incbmodos nas cidades para as pessoas de bem, no
tocante a ameaca,a seguranca e a paz destas (Sousa, 2000, p.55).

Esta realidade da infancia das camadas pobres brasileira, aqui situando a
maranhense, era bem diversa e requer uma analise acurada da tematica e das “[...]
relacbes entre o0s conceitos de infancia, assisténcia (via medicina social,
puericultura, higienismo e eugenia), pobreza urbana e controle social
[...]"(Nascimento, 2007, p.3).

Com as mudancas do sistema de producdo e o crescimento industrial,
concomitante ao fim do sistema escravocrata, as mulheres passaram a adentrar ao
mercado de trabalho servindo como méao de obra barata junto com as criangas, pois
o sistema de funcionamento fabril exigia longas jornadas e mais mao de obra. A
grande migragdo para areas urbanas em consequéncia do crescimento demogréfico,
também era acompanhado pela situacdo precaria e de pobreza de grande parte da
populacao.

De forma progressiva, a visdo da pobreza como objeto de piedade e
oportunidade da aristocracia em fazer caridade, foi sendo substituida pelo
sentimento de fardo social, passando a ser responsabilidade do Estado o amparo as
criancas pobres, pois nos paises em que o regime republicano estava se firmando o
caminho para progresso civilizatério se dava através da assisténcia cientifica. O
objetivo era estabelecer a ordem e a organizacéo da sociedade, sendo essas acdes
destinadas estrategicamente as classes populares (Kuhlmann Janior, 1998).

A preocupacado com 0 expressivo numero de criancas abandonadas, passou
iniciando acgdes destinadas a protecéo da infancia criando instituicdbes como creches,
asilos e internatos. No Rio de Janeiro e S&o Paulo, algumas iniciativas privadas
foram criadas para atender as criancas das elites e seguiam proposta pedagogica
difundida pela Europa com base nos Jardins de infancia de Froebel. Estas
instituicdbes queriam se diferenciar do carater assistencial difundido nas creches
publicas destinadas aos filhos de operarios e de outros grupos da classe pobre,
como negros e indigenas.

[...] a creche, para as criancas de zero a trés anos, foi vista como muito mais
gue um aperfeicoamento das Casas de Expostos, que recebiam as criancas
abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposicao a

estas, para que as maes ndo abandonassem suas criangas. (Kuhlmann
Janior, 1998, p. 78).
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Conforme Oliveira (2007), os espagos estruturados a partir de objetivos de
atendimento para as criancas pobres e ricas, comecavam a se delinear com as
propostas diferenciadas aos filhos (as) da classe abastada uma educacdo para o
desenvolvimento de aprendizagens gerais necessarias aos seguimento de
instrucbes posteriores, e aos filhos (as) da classe pobre a visdo compensatéria, esta
dualidade prosperou com 0°...] fortalecimento de um movimento de protecdo a
infancia, que partia de uma visao preconceituosa sobre a pobreza, defendendo um
atendimento caracterizado como dadiva aos menos favorecidos [...]” (Oliveira, 2007,
p. 93).

Na figura 15, apresentamos a primeira turma de criancas pobres do Colégio
Salesiano Santa Rosa no Rio de Janeiro, a qual a educacdo profissional e
confessional era destinada a meninos de familias pobres, 6rfaos e abandonados,
pois representariam uma ameaca a paz social se ndo fossem moralizados pela
educacédo. A visdo dos pobres que precisavam ser salvos era ponto de criticas de
jornalistas como Luiz Palmeiras, o qual denunciava que a filantropia ndo acabaria
com a situacdo degradante que atingia as familias e as criancas, acrescentando que
o grande causador das desigualdades sociais era o capitalismo e as relacdes de

exploragéo trabalhistas.

Figura 15 - Alunos do Colégio Salesiano Santa Rosa em Niteroi
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A politica de progresso da republica incentivada aos paises recém-saidos da

situacdo monarquica e/ou colonial estabeleceu acbes ao combate da mortalidade

infantil com o propdsito de assegurar o cuidado das criancas pobres, para estas nao

se tornarem desordeiras.

Do exposto:

[...]Inessa perspectiva, as instituicbes que “guardavam” as criangas eram
encaradas como um mal necessario: na auséncia da mae (trabalhadora,
inexistente, incompetente, moral e/ou economicamente), as creches, asilos
e instituicbes filantropicas cumpriam o papel de cuidar das criangas,
desconsiderando as variadas formas de as familias criarem seus filhos
(Brasil,2006,p.35).

Aos olhos dos progressistas 0s negros representavam o passado brasileiro

gue precisava ser superado. Com este pensamento, as elites dirigentes do pais

usavam discurso de teorias cientificas do branqueamento da populacdo como

solucdo a degeneracdo do mestico tido como desequilibrado. Os mais apegados a

esse fundamento como o legislador Nina Rodrigues consideravam que

[...] as caracteristicas raciais inatas afetam o comportamento social e
deveriam, por isso, ser levadas em conta pelos legisladores e autoridades
policiais. Consequentemente aos negros e indios deveria ser atribuida a
responsabilidade penal atenuada e aplicada um codigo penal diferente
daquele da raga branca superior [...]. (Munanga, 1999,p.56).

Retratando este ideal observamos a seguir a tela de Modesto Brocos (1852-

1936), representada na figura 16. O artista espanhol que veio para o Brasil e aqui

permaneceu até o fim da vida, pintou a obra, poucos anos apés a abolicdo da

escravatura e evidencia a teoria do embranquecimento da populacéo brasileira

como saida para a civilizagcao (Roncolato, 2018).
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Figura 16 - A Redencao de Cam (1895), tela de Modesto Brocos

Fonte: EDUSP (2018)

Neste contexto Munanga (1999), também tece consideracdes a partir de seus
estudos, quanto ao pensamento do branqueamento da sociedade brasileira,
afirmando que vérios intelectuais do periodo republicano comungavam desta
perspectiva social. Dentre estes destaco Silvio Romero que nutriu em suas
producdes o discurso racista e era defensor. Vejamos:

[...] do processo de mesticagem do qual resultard a dissolucdo da
diversidade racial e cultural e a homogeneizacdo da sociedade brasileira,

dar-se-ia predominancia bioldgica e cultural branca e o desaparecimento
dos elementos ndo-brancos [...].(Munanga, 1999,p.52).

Esta visado biolégica de emancipacdo da populacéo brasileira, crescente pela
miscigenacao, perdurou até as primeiras décadas do séc. XX. A assisténcia
cientifica passa a orientar politicas destinadas ao atendimento das criancas
abandonadas e filhas de classe pobre. O deslocamento da influéncia politica
europeia para os EUA, traz impactos diretamente as propostas das instituicdes de
educacao popular difundidas nos congressos e exposi¢cdes internacionais por toda a
América. A visdo da politica econémica difundia a ideia de que os investimentos ao
atendimento da pobreza deveriam ser baixos, pois o intuito era somente concretizar
a pedagogia da submissdo para 0s pobres aceitarem a exploragdo capitalista
(Kuhlmann Janior, 2000).

O ano de 1922, ano do centenario da independéncia do Brasil, o pais realizou
importantes reunides de repercussao mundial como uma das edi¢bes da Exposicao
Internacional, o Congresso Americano da Crianca e o Congresso Brasileiro de
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Protecdo a Infancia sediados no Rio de Janeiro. Esses eventos buscavam firmar o
pais no cenério internacional reforcando os padrfes do progresso e trazendo a
evidéncias cientificas para elaboracdo de politicas para infancia, trés fortes
influéncias ao atendimento das criancas no pais: a medicina higienista
fundamentada no eugenismo, a juridico- policial e a religiosa (Kuhlmann Junior,
2015).

A Exposicao Internacional de 1922 e a Exposicdo Nacional, representaram
essa afirmacao do padrao de homem e de mulher brancos como marca do esforgo
nacional em integrar-se ao cenario dos paises desenvolvidos. Nas imagens do
posteres de divulgagdo das exposi¢des Internacionais a seguir (ver figura 17), €
possivel observar o forte apelo progressista desta politica, pelo uso de elementos da
simbologia norte americana, do progresso aliado a uma padrédo de homem fora da
realidade nacional.

Figura 17 - Posteres da Exposicdo Internacional de 1922

Fonte: Wikipédia (2021)

O Brasil passou a percorrer o caminho da politica eugenista, seguindo a
perspectiva norte americana do branqueamento da populacdo pensada por
representantes da medicina e das ciéncias sociais. Tais ideologias passam a
orientar as acdes governamentais e as politicas publicas nacionais usando como
justificativa das desigualdades sociais e o atraso instrucional do povo a cor que €&
reiterada como aspecto da inferioridade da raca negra, da qual faz parte a maioria
do povo brasileiro. “Os eugenistas discutiam se a populacéo poderia ser melhorada
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geneticamente, pelo reforco da saude, da higiene e da educagéo
[..]"(D’Avila,2006,p.52).

O eugenismo firmava padrbes para melhoria da raca e do povo brasileiro e a
educacdo seria um importante mecanismo de validacdo, tanto que na Constituicdo
de 1934, a qual em seu Art.138 registra claramente que

[...]Incumbe & Unido, aos Estados e aos Municipios, nos termos das leis
respectivas:a) assegurar amparo aos desvalidos, criando servigos
especializados e animando os servigos sociais, cuja orientagdo procurardo
coordenar;b) estimular a educagéo eugénica;c) amparar a maternidade e a
infancia;d) socorrer as familias de prole numerosa;e) proteger a juventude
contra toda exploracdo, bem como contra o abandono fisico, moral e
intelectual;f) adotar medidas legislativas e administrativas tendentes a
restringir a moralidade e a morbidade infantis; e de higiene social, que

impegam a propagacdo das doencas transmissiveis;g) cuidar da higiene
mental e incentivar a luta contra os venenos sociais (Brasil, 1934, p.32).

Esse pensamento racial influenciou as politicas educacionais até a Era
Vargas e na ocasido 0 entdo ministro Gustavo Capanema, do Ministério de
Educacdo e Saude(MES) em 1938 ao idealizar uma estatua simbolo do homem
brasileiro, que seria ornamento para a sede do ministério no Rio de Janeiro,ainda
capital do Brasil, definiu as caracteristicas de homem branco classico quase grego,
para esta estatua simbolo, a qual ilustraria o futuro da nagcdo como reforco ao
eugenismo. Contudo, teve seu projeto frustrado, quando o artista contratado, o
escultor maranhense Celso Antonio de Menezes, entregou a sua visdo de homem
brasileiro, na figura de um caboclo, um homem das matas de raca mestica. Em
resposta a insatisfacdo do ministro®[...] o artista ao ser questionado justificou sua
obra afirmando, que ao olhar para o Brasil, era aquilo que ele via.” (Davila, 2006,
p.50).

O ministro Capanema e outros eugenistas condenaram o artista e sua visao
pois "[...]Japarentemente ele desconsiderava o significado alegérico desse
monumento para o Brasil do futuro, um futuro que era branco e forte” (Davila, 2006,
p.49).

Na sequéncia (figural8), a ilustracdo do escultor Celso Anténio de Meneses
com sua obra rejeitada ao fundo. O artista incompreendido e demitido por defender
a real representatividade, sofreu retaliagbes tendo sua carreira artistica boicotada

pelo poder publico da época.
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Figura 18 - Escultor modernista maranhense Celso Antnio de Menezes

Fonte: Noca (2019)

O ideal expresso nas politicas se concretizava em acdes nas diversas areas
estruturais do pais, dentre estas de forma estratégica a educacado,que desempenhou

importante papel estabelecendo segundo Déavila (2006, p.56) “[...] praticas

BN

curriculares e extracurriculares que se casaram a eugenia, em formas que
continuam a ecoar até hoje [...]". Desta maneira, o aperfeicoamento da raca era um
projeto instituido para o futuro da populagéo brasileira e isso significava concretizar

um ideal racista em que haviamos de ter

[...JUma etnicidade comum a que todos os brasileiros iriam pertencer assim
gue removessem as condi¢Bes culturais e higiénicas inferiores. Os
professores ensinavam aos alunos que ser parte da raca era a chave para a
cidadania e o sucesso. Na pratica, isso significava o branqueamento
comportamental: ou seja, descartar as praticas culturais africanas e
indigenas. (Davila,2006,p.56).

Em meio a esse contexto, a educagao destinada a primeira infancia, teve sua
inclusdo ao sistema de ensino no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 4024 de 1961, contudo, ndo trouxe nada sobre as praticas educativas.

Em seu Capitulo | que discorre sobre a Educacao Pré-primaria reforca que

Art. 23 A educacéo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.

Art. 24. As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperacao com 0s poderes publicos, instituices de educacao pré-primaria
(Brasil, 1961, p.3).
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Ainda sob os moldes da visdo compensatoria, difundido apdés a segunda
guerra mundial e perpetuado pelas politicas dos governos do periodo militar até
meados da década de 80. O que fundamentava a educacdo destinada a primeira

infancia era

a ideia da creche, e mesmo da pré-escola, como equipamento de
assisténcia a crianga carente. A politica de ajuda governamental as
entidades filantrOpicas ou assistencialistas continuou a prevalecer.
Iniciativas comunitarias foram incentivadas, por meio de organizagdo de
programas emergenciais de massa, de baixo custo, desenvolvidos por
pessoal leigo, voluntario (Oliveira... et al; 2019, p.22).

A busca pela democratizacdo do acesso a creches e pré-escolas intensificou
na década de 1970, muitos dos movimentos sociais dentre estes 0 Movimento Negro
e o de Mulheres reivindicam a oferta pelo estado da Educacéao Infantil. No entanto as
praticas organizadas na jornada educativa eram em sua maioria

[...] de ordem sanitaria e alimentar; no que dizem respeito a assisténcia
social; os relacionados com as novas teorias da psicologia e sua divulgacao

ou renascimento; referentes as diferencas culturais e os fatores
propriamente educacionais. (Kramer,1982, p.26).

A participacdo das mulheres do movimento feminista foi decisiva no processo

de garantia de direitos das criancas bem pequenas, pois

[...]JAs feministas colocaram a creche no campo dos direitos das criancas
pequenas. Assim, a creche e mais do que isso as criangas comegam a
ganhar status de politica publica. As criancas comecam a ser consideradas
como cidadds em desenvolvimento. As feministas exigiam creche como
espaco de socializacdo de criancas e isso implica em adquirir qualidade
profissional e condi¢bes adequadas para todos os atores envolvidos:
criangas, maes, pais e profissionais (Teles, 2015, p.25).

A pauta das reivindicacfes envolvia a qualidade dos espacos, das praticas e
dos profissionais que iriam ficar com as criangcas nas creches, trazendo reflexdes
importantes sobre o lugar da crianca na sociedade e que “a maternidade é uma
funcdo social, interessa a toda sociedade que deve estar preparada politica e
afetivamente para receber, cuidar, educar e socializar as criancas pequenas. A
creche ndo € um problema individual, € uma questéo social’(Teles,2015, p.25).

O discurso da luta pela da oferta de vagas em creche, garantido vaga as
criancas das maes trabalhadoras unificou grupos de mulheres que destacavam a
necessidade das criancas a espacos seguros de socializacdo e desenvolvimento

humano. O direito a espacos educativos integradores da diversidade, eram
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reivindicados a criancas e jovens, pois o Movimento Negro também se destacou
nesta luta trazendo reivindicacbes de mudancas no ensino e do curriculo, pois a
escola vigente desconsiderava o “patrimonio historico-cultural da populacdo negra.
Dessa forma, segundo os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgéo
Infantil “O racismo era identificado como um importante fator que contribuia para a
evasao e o fracasso escolar das criancas negras [...]” (Brasil, 2006, p.35).

Ainda conforme os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil, os direitos das criancas e da infancia passa a ser parte da pauta de
discussdo publica e a atengdo, antes ligada a assisténcia, ganha consisténcia
guanto a seu carater educativo, reivindicando para todas as criancas brancas,
negras, indigenas e asiaticas erradicadas no pais, uma educacao de qualidade que
favoreca o seu pleno desenvolvimento como veremos na segunda metade da
década de 1980 (Brasil,2006).

No cenério da educacao nacional as conquistas dos direitos das criancas a
processos formais garantidos pelo estado, para além dos cuidados familiares passa

a ter maior espaco nas pautas de discussdes de garantia de direitos.

2.3 Educacao Infantii como direito de todas as criancas: base legal e
orientacfes normativas para a organizacao do trabalho nas instituicdes

A Constituicdo de 1988 instituiu a compreensdo da crianca detentora de
direitos. Em seu capitulo Il dos Direitos Sociais, no Art.6° discorre ser importantes
“[...] a educacéo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegdo a maternidade e a infancia [...]”
(Brasil, 2015, p.6).

A protecédo a infancia se destaca como uma das prioridades na Lei Magna e a
definicdo de direitos no Estatuto da Crianca e do Adolescente sédo consolidados na
Lei n° 8.069 de 1990. O reconhecimento das realidades diversas de criancas e
adolescentes, bem como a infancia como etapa da vida que precisa ser protegida,
reafirmados em ambas as leis nacionais, fortalecem que todas criancas e
adolescentes sao cidadaos que gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana.

Em seu Art. 3° paragrafo uUnico do ECA afirma que o alcance de sua
aplicabilidade se destina
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[...] a todas as criangas e adolescentes, sem discriminag8do de nascimento,
situacdo familiar, idade, sexo, raca, etnia ou cor, religido ou crenca,
deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem,
condicdo econdmica, ambiente social, regido e local de moradia as
pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem (Brasil, 2016, p.1).

Dentre os direitos civis, humanos e sociais, a Educacao é destacada no Cap
IV, Art. 53 do ECA, a sua garantia em condi¢cdes de oferta com qualidade deve ser
observada e concretizada em acdes que favorecam:
[...]ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:
| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola; )
Il - direito de ser respeitado por seus educadores; [...] Paragrafo Unico: E

direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdégico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais (Brasil,2016, p.18).

No ambito da primeira infancia o Art.54, inciso IV do ECA define como dever
do Estado assegurar “[...] atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
cinco anos de idade [...]"7 (Brasil, 2016, p.19).

Ainda segundo o ECA, Educacéo infantil é instituida como espac¢o educativo
com agdo complementar e ampliadora da educagéo iniciada na familia, em que as
instituicdes educacionais desenvolverdo processos educativos nos quais conforme
Art.58 “respeitar-se-ao o0s valores culturais, artisticos e histéricos proprios do
contexto social da crianca e do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade da
criagdo e 0 acesso as fontes de cultura” (Brasil,2016, p.19).

Na sequéncia legal de constituicdo dos direitos das criancas a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) ou Lei n°9394/96, em seu Capitulo Il
dispbe sobre a organizacdo da Educacao Basica em niveis ou etapas. Assim, o Art.
21° descreve que “A educacao escolar compde -se de: | - educacao basica, formada
pela educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio” (Brasil, 1996, p.8).

A Educacéo Infantil integrada ao Sistema Nacional de Educacéo, € na Secéo
I, Art. 29° confirmada como etapa de ingresso a Educacao Basica se constituindo

enquanto primeira etapa da educagdo béasica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até 5( cinco) anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade (Brasil,1996, p. 13)”.

7 Redacéo atualizada com a Lei n° 13 306 de 2016 que altera a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 -
Estatuto da Crianca e do Adolescente, a fim de fixar em cinco anos a idade maxima para o
atendimento na educacéo infantil (BRASIL, 2016).
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Sobre a organizacdo administrativa, registra que preferencialmente a oferta
ficard sob a responsabilidade das gestfes publicas municipais como dito no Art.11°,
inciso V, “[...] oferecer a educacéao infantil em creches e pré-escolas [...]" (Brasil,
1996, p.5). Contudo, as outras instancias administrativas precisam somar acoes
para qualificar as politicas destinadas a infancia, conforme dito no texto do Titulo IV,
Art.8°

§ 1°. Cabera a Unido a coordenacdo da politica nacional de educacéo,
articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcdo normativa,
redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias educacionais
ficard a cargo da Uni&o definir (Brasil,1996, p.4).

Do exposto, a organizacdo administrativa da Educacéo Basica sob a gestéo
municipal e estadual, contard com a Unido para definicdo da estrutura de normativas
de funcionamentos, incluindo de “[...] forma colaborativa a definicdo de contetdos
minimos, para nortear os curriculos das etapas, configurando uma base comum para
a formacéao.” (Brasil, 1996, p.4).

Os avancos na organizacdo do atendimento as criancas em prol da
superacao da visdo assistencialista para a consolidagéo do direito a vivencia de
praticas educativas orientadas e sistematizada, por normativas que diferenciassem a
acao pedagogica da acéo assistencial das instituicdes, foi iniciada em 1998 com a
elaboracdo dos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacado Infantil
(RECNEI), publicados pelo Ministério da Educa¢édo (MEC) com a finalidade principal
de orientar as redes municipais e seus profissionais na adequag¢ao do atendimento
gue proporcionasse o desenvolvimento das criangas de 0 a 6 anos.

Aqui a definicdo de objetivos e conteudos distribuidos em eixos de
desenvolvimento do trabalho, auxiliavam os profissionais de educagdo para
organizar a rotina de trabalho com cada grupo etario. Este documento organizado
em trés volumes, cumpriu importante papel em nortear o trabalho educativo mais
especifico as necessidades da primeira etapa da Educacdo Basica. Trazia uma
visdo pedagodgica de ndo antecipacdo de pratica transmutadas do Ensino
Fundamental.

O desafio de garantir uma Educacgéo Infantil que oportunize experiéncias de
aprendizagens significativas, perpassa enfrentar “desigualdades de acesso as
creches e pré-escolas entre criancas brancas, negras, e indigenas, ricas e pobres,
moradoras do meio urbano e rural e das diferentes regides (Oliveira.et al.2019,
p.27).”
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Também se evidencia como necessidade a constituicdo de um curriculo que
integre a diversidade da cultural brasileira e fortaleca a perspectiva formativa integral
e integradora, em 2003 parte da LDB foi alterada pela Lei N° 10.639 tornando
obrigatdrio na organizacao curricular de toda a Educacao Basica conteudo e préticas
educativas que abordem a cultura Afro-brasileira e Africana.

Em 2006, a Lei N° 11.274/2006 remaneja a matricula das criancas de 6 anos
da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental que passa a ter 9 anos de duracao.
Tal mudanca repercutiu na pré-escola que passou a ofertar vaga obrigatoria para
criangas de 4 e 5 anos conforme a Lei n® 11.330/2006 define na Secéo Il, Art. 29,
que

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (Brasil, 2006, s.p).

Apoés 11 anos o MEC através da Resolucdo N° 05 do CNE/CEB de 17 de
dezembro de 2009 define Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao infantil
(DCNEI), documento que consideramos importantes, pois trazem avangos em
comparacdo ao RECNEI, acrescentando uma definicdo de curriculo a ser
concretizado pelas “préticas sociais, as quais devem buscar articular as experiéncias
e 0s saberes das criangcas com 0s conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, cientifico e tecnolégico (Brasil, 2009, p. 9)”.

A criancga vista como sujeito historico de direitos, passa a ter importante papel
no processo educativo, no qual o(a) educador(a) um(a) mediador(a) de
aprendizagens do conhecimento cultural, cientifico e sobre a natureza a partir do
modo como a crianga aprende e se situa no mundo (Brasil, 2009).

Ainda as DCNEI descrevem que as interacdes e brincadeiras passam a ser 0s
eixos estruturante do trabalho pedagdgico, o qual sera norteado por trés principios
educativos, sendo primeiro o ético o que aborda aspectos para uma educacdo de
“valorizacdo da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes -culturas, identidades e
singularidades.” O segundo o principio politico o qual traz fundamentos para uma
educacado para “os direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.” O terceiro principio e ultimo € o estético, no qual traz reflexdes

guanto a necessidade de uma educacdo para “valorizacdo da sensibilidade, da
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criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifesta¢cfes artisticas e culturais
(Brasil, 2009, p.8).”

Seguindo as importantes orientacbes que traz a DCNEI percebe-se a
desconstrugdo da visdo historica de bebés e criancas como objetos de cuidado
passivo, considerando a importancia para o seu desenvolvimento das interacdes
entre pares e com objetos da cultura em sua diversidade, também ressalta a
formacédo de profissionais educadoras e educadores que identifiguem na rotina

cotidiana e

[...] na experiéncia conjunta com as criangas, excelente oportunidade de se
desenvolverem como pessoa e como profissional. Atividades realizadas
pela professora ou professor de brincar com a crianca, contar-lhe histdrias,
ou conversar com ela sobre uma infinidade de temas, tanto promovem o
desenvolvimento da capacidade infantil de conhecer o mundo e a si mesmo,
de sua autoconfianca e a formagdo de motivos e interesses pessoais,
guanto ampliam as possibilidades da professora ou professor de
compreender e responder as iniciativas infantis( Brasil, 2009, p.7).

Nesse sentido é fundamental todas(os) as(os) educadores compreendam o
desenvolvimento infantil, considerando a forma como as criangcas constroem 0 seu
conhecimento. A compreensdo de que nessa fase criangas forma o curriculo é a
vida. Discute ainda a necessidade de “superar uma pratica pedagdégica centrada no
professor e trabalhar, sobretudo, a sensibilidade deste para fazer uma aproximacéao
real com a crianga, compreendendo-a do seu ponto de vista e ndo do ponto de vista
do adulto” (Oliveira, et al,2019, p.32).

Conforme Pederiva, Costa e Mello (2017), descrevem que ndo ha pratica
pedagogica sem uma teoria pedagdgica que a oriente, confirmando, portanto, que
nossas decisfes na organizacdo curricular das praticas sociais, sao selecionadas
conforme o juizo valorativo do adulto docente mediante o que considerar ser mais
significativo para o desenvolvimento das criancas.

Na Educacdo Infantii as rotinas vivenciadas expressam concepcoes
pedagdgicas da instituicdo e seus profissionais. A percepcao do cotidiano em suas
necessidades estrutural, fisica e humana precisam atender aos objetivos de
desenvolvimento e aprendizagens de todas as criangcas, favorecendo o
desenvolvimento de suas autonomias, identidades em formacéo, possibilitando suas
expressividades e formas de se colocar no mundo (Barbosa, 2006).

Ao falarmos da importancia das experiéncias vivenciadas e na organizacao da

rotina nas instituicbes de Educacao Infantil, temos que refletir sobre a coeréncia no
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planejamento que favoreca relacdes positivas e estaveis. Um ambiente educativo
compreende tudo que o compfe, espacos, materiais, tempos e relacdes.
Historicamente as rotinas foram pensadas pela necessidade de estabelecer
processos homogeneizadores de cuidados das criangas nas escolas, e atualmente
essas praticas estdo sendo substituidas em perspectivas heterogéneas (BARBOSA,
2006).
Na modernidade conforme Barbosa (2006, p.77) nos explicita,
[...]Jas criancas deixaram de ser participes da vida real 'mundana’ e
passaram a ter lugares, brinquedos e historias feitos apenas para elas, com
tematicas especificas e com narrativas domesticadas.[...] A polidez, isto €, o

modo certo de falar, andar, vestir e o respeito a normatividade sao
divulgados — toda crianga deve ser bem-educada.

As expectativas estabelecidas ao atendimento das criangas foram fortemente
influenciados pela igreja e pelo estado em ascenséo. As creches e pré-escolas sao
instituicdes decorrentes do processo evolutivo dos abrigos do séc. XVI, dos asilos no
séc. XIX até as instituicdes formais educativas do séc. XX. (Magalhaes,1997).

A rotina como categoria pedagogica, foi portanto uma transposi¢cao do formato
instituido em instituicbes assistencialistas para as instituicdes educacionais como
categoria que estabelece regularidade de acdes, caracterizando o cotidiano
educativo (Barbosa,2006).

Contudo, ao nos reportamos ao cotidiano, temos que analisar de forma
criteriosa 0 seu emprego junto a organizacdo das praticas, sem deixar de relacionar
fundamentalmente aos objetivos educativos das mesmas. Conforme Duarte “[...]
cotidiano € aquilo que acontece fora dos muros da escola, ou pelo menos fora da
sala de aula, € a realidade concreta dos alunos, é sua pratica social, em suma; é a
vida [...]” (Duarte, 1999, p.37).

Nesta direcéo, a reflexdo envolve a perspectiva emancipadora da Pedagogia
Histérico-Critica, na qual a escola e, neste caso, as instituicbes de Educacéo Infantil
em suas praticas educativas, possuem importante funcdo mediadora da vida
cotidiana e nao-cotidiana num processo de formagcdo do individuo para si
(Duarte,1999). Diante desta realidade as préticas pedagdgicas sdo fundamentais ao
processo de transformacdo social desde a primeira etapa da Educacdo Basica,
guando assumem o papel reflexivo sobre a vida cotidiana. A préatica pedagogica

enguanto trabalho educativo se constitui como
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[...] ato de produzir, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto de homens. Assim
configura-se um duplo objeto da pedagogia, entendida como ciéncia da
educacédo: a identificacdo dos elementos naturais e culturais que precisam
ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitante, a descoberta das formas
mais adequadas de atingir esse objetivo [...]. (Saviani,2019,p.41).

Muito se tem avancado em dispositivos legais que garantem acdes
especificas a primeira infancia. No ano de 2016 a Lei n°® 13.257 alterou o Estatuto da
Crianca e do Adolescente estabelecendo principios norteadores de politicas para a
primeira infancia e ao desenvolvimento integral de todas as criancas. Em seu Art.
4°inciso Ill que indica que tais politicas devem “[...Jrespeitar a individualidade e os
ritmos de desenvolvimento das criancas e valorizar a diversidade da infancia
brasileira, assim como as diferencas entre as criangas em seus contextos sociais e
culturais]...]” (Brasil, 2016, p.01). No Art. 5° reafirma que a “Educacao Infantil € uma
area prioritaria de politicas publicas a serem implementadas, o respeito as culturas
infantis, dentre estas o brincar como garantia da cidadania das criancas [...]" (Brasil,
2016, p.02).

Como orientador de politicas que integrem o Sistema Nacional de Educacao
(SNE), a partir de metas e estratégias para cada etapa ou nivel de educacéo, o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) com vigéncia de 2014 a 2024 estabeleceu 20
metas gerais que orientam os Planos Estaduais e Municipais quanto a gestado da
educacdo nacional. A Meta 1 se refere a Educacdo Infantil e estabeleceu 17
estratégias de atuacao para alcance da meta central que &

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantii em creches, de forma a atender, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE.(Brasil,2014,p.9).

O Estado do Maranhéo teve seu Plano Estadual de Educacédo aprovado pelo
Poder Executivo e publicada como Lei estadual N° 10.099 em 11 de junho de 2014.
A Meta 1 para a Educacao infantil, em consonancia com o PNE, estabelece a
necessidade de "ampliar a oferta de educacéo Infantil a fim de atender em 05 anos a
40% da populacéo de 0 a 03 e 60% da populacédo de 04 a 05 anos de idade e em 10
anos a 50% de 0 a 03 anos e 100% de 04 e 05 anos de idade" (Maranh&o, 2014,
p.15).
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O acompanhamento do cumprimento dos percentuais para a meta 1 tem o
prazo de até 2024 para ser realizado periodicamente. Um dos ultimos ciclos de
avaliacdo aconteceu em 2022, consolidando o 4° Ciclo de Monitoramento da Metas,
0 qual trouxe dados importantes quanto a oferta de vagas na Educacao Infantil em
todo o Brasil e aponta para algumas reflexdes urgentes sobre a diversidade do
publico atendido nessas instituicGes. Conforme esse documento o atendimento de

criancas de 0 a 3 anos da creche no Brasil diverge quanto a raca/etnia

[...] desigualdade de acesso da populacdo de 0 a 3 anos a creche ou escola
entre negros e brancos cresceu entre 2013 e 2019, alcancando 6,7 p.p. em
2019. O crescimento da cobertura foi maior entre os brancos (10,0 p.p.) do
gue entre os negros (8,7 p.p.) nesse periodo, elevando 0 acesso entre os
brancos para 40,7% em 2019 e, entre 0s negros, para 34,0%
(Brasil,2022,p.42)

Quanto aos dados que demonstram o0 acesso das criangas a creche, de
acordo com a situacédo econémica e renda per capita familiar, percebemos que

[...]JA maior desigualdade na cobertura das criancas de 0 a 3 anos se
manifesta ao se desagregar o indicador por renda domiciliar per capita.
Enquanto os 20% mais pobres alcancaram 26,9% de cobertura em 2019, os
20% mais ricos chegaram a 54,2%, portanto ultrapassando a meta nacional
estabelecida no PNE para 2024. A desigualdade entre os dois grupos de
renda ficou em 27,3 p.p. em 2019( BRASIL, 2022, p.42).

Nesse sentido, os dados registrados demonstram no geral que o direito ao
acesso a creche esta sendo garantido as criancas branca e com vida
socioecondmica mais favoravel. Outro aspecto relevante citado no relatério € que no
geral, atendimento de 50% da populacdo de 0 a 3 em creches previsto até 2024,
apresentou avango crescente. Contudo, ainda representa 37% da populagdo geral
desta faixa etéria no ano de 2019. Ao buscarmos os dados do Maranhdo no mesmo
ano esse atendimento cai para 31,8%. O relatorio chama atencdo para algumas
ponderac¢des quanto a esses percentuais, 0s quais demonstram que

[...JEmbora o Indicador aponte para um crescimento da cobertura durante o
periodo do PNE, ndo é possivel saber como a pandemia de covid-19 tera
afetado a frequéncia escolar da populacdo de 0 a 3 anos em 2020 e 2021,

visto ndo existirem dados da Pnad-c sobre a frequéncia escolar da
populagdo nessa faixa etaria para aquele biénio (Brasil, 2022, p.34).

Quanto ao atendimento de criancas de 4 a 5 anos na pré-escola vimos um
percentual crescente até o ano de 2019. Esse avanco também pode ser avaliado

pela Emenda Constitucional n° 59 de 11 de novembro de 2009, que em sua secao 1
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gue determina: “[...] determina a obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17
anos [...]” (Brasil, 2009, p. 8).

O carater mandatorio pressionou as redes municipais a garantirem as
matriculas do publico nesta faixa etéria, percebendo-se a aproximagdo da meta
prevista até a vigéncia de 2024. Contudo, mesmo com esses dados exitosos a
universalizacdo da matricula em 100% da populacédo de 4 a 5 anos estava prevista
para 2016, tendo esse prazo estendido a cada ano e agora vésperas da finalizacéao
de sua vigéncia, ainda temos um quantitativo consideravel de crian¢cas sem acesso a
pré-escola pois mesmo sendo

Considerada etapa obrigatdria da educacéao infantil, a matricula de criangas
de 4 a 5 anos no Brasil precisa incluir ainda 316 mil criancas para que a
Meta 1 do PNE seja alcancada para esse grupo etario (considerando a
coorte de 2019). Em 2019, a taxa de cobertura medida pelo Indicador 1A
alcancou 94,1%, mostrando que ainda ndo se atingiu a universalizacdo do

atendimento para a populacdo de 4 a 5 anos, meta estabelecida para o ano
de 2016 no PNE( BrasiL, 2022, p.44).

Aspectos importantes a serem analisados a respeito do atendimento na pre-
escola séo os dados da matricula de criangas negras e brancas em que “o ganho de
cobertura para os negros (6,4 p.p.) foi maior do que para os brancos (6,0 p.p.)”
(Brasil, 2022, p.53). Contudo, no que se refere a renda per capita observamos que

Em 2019, o quintil superior de renda alcangou 98,4% de cobertura de 4 a 5
anos, o que representa praticamente a universalizacdo do acesso para esse

grupo. Ja os 20% mais pobres alcancaram cobertura de 92,1%, distando
ainda da meta de universalizagdo(Brasil, 2022, p.53).

Na pré-escola 0 acesso das criangas mais pobres ainda precisa melhorar em
7,9% até 2024 e confirmam que maiores esforcos precisam ser empreendidos na
garantia dos direitos a todas as criangcas a Educacao Infantil. Dos nove estados da
regido nordeste, o Maranhdo tem 97,6% da sua populacdo de 4 a 5 anos
matriculada na pré-escola (Brasil, 2022).
Representando o primeiro espaco institucional de educacéo formal, a creche
e a pré-escola precisam desenvolver processos formativos que contemple a todas
as criangas no que concerne a cultura e identidade, dessa forma
[...] independentemente do grupo social e/ou étnico-racial a que atendem, é
importante que as instituicbes de Educacao Infantil reconhecam o seu papel
de atender as necessidades das criancas constituindo-se em espaco de

socializac@o, de convivéncia entre iguais e diferentes e suas formas de
pertencimento [...]. (Brasil, 2006, p.39).
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Também em dezembro de 2017 com a homologacdo da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), representou‘|...] mais um importante passo dado nesse
processo histdérico de sua integracdo ao conjunto da Educagdo Bésica.”
(Brasil,2017,p.36). Coadunando com o que ja orienta as DCNEI, a BNCC reafirma os
principios éticos, estéticos e politicos, a relacdo indissociavel entre o educar e o
cuidar, e os eixos estruturantes das interacdes e do brincar na concretizacdo do
curriculo como préticas sociais.

Ampliando a compreensdo sobre as especificidades das praticas e da
organizacéao do trabalho pedagoégico a BNCC traz seis direitos de aprendizagens, 0s
guais o brincar, o participar, 0 expressar, o conviver, o explorar e o conhecer-se
passam a ser condicao primordial do planejamento cotidiano, pois estes

[...] asseguram, na Educacdo Infantil, as condi¢cbes para que as criangas
aprendam em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em
ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se

provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si,
0s outros e o mundo social e natural [...]. (Brasil, 2017, p.37).

A partir da BNCC os estados e municipios elaboraram suas Propostas
Pedagogicas e o Maranhdo em 2019 homologou o Documentos Curricular do
Territorios Maranhense(DCTMA) que converge com a estrutura do documento
nacional, acrescentando em suas orientacbes para as redes de ensino, a
necessidade de se contemplar a maranhensidade® como caracteristica identitaria da
educacdo no estado. Um dos pontos em destaque é a caracteristica da populacéo
maranhense que estatisticamente conforme o Censo do IBGE de 2010, se destaca
majoritariamente como preta e parda, sendo determinante o direito a cultura e ao
conhecimento dos povos Afro-maranhenses, Afro-brasileiros e Africanos como um
todo, sejam respeitados e valorizados nas organizac¢des curriculares.

Destaca-se entdo que o documento “servira de base para que as escolas das
redes publicas e privadas, reelaborem seus Projetos Politicos e Planos de aulas de
seus docentes” Maranhéo (2018, p.5). Esta normativa cumpre as determinacdes da
propria BNCC e reforca a necessidade do estado do Maranh&o ter orientacdes

curriculares proprias que atendam as necessidades locais (ver figura 19).

8Termo utilizado no DCTMA para destacar as caracteristicas culturaisdo Maranhdo a serem
garantidasno curriculo e nas praticas educativas.
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Figura 19 - Capa do Documento Curricular do Territério Maranhense

TERRITORIO MARANHENSE

para a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental

ity o=

Fonte: UNCMEMA (2019)_‘

Com o objetivo primeiro de orientar as redes estaduais e municipais, publicas
e privadas, quanto a concepgéo de ensino, de curriculo em suas estruturas e dos
aspectos que unificam a Educacdo Basica no estado do Maranhdao, o DCTMA,
também sinaliza tal qual a BNCC, que os municipios realizassem seus processos de
elaboracao de suas propostas.

A capital Sdo Luis vinha, desde o inicio dos anos 2000, realizando discussfes
para organizacdo de seu documento curricular oficial o qual inicialmente, ainda nao

contemplava orientagGes para a Educacgéao Infantil. Vejamos:

A construcdo da Proposta Curricular iniciou-se, sistematicamente, no Ensino
Fundamental, no ano de 2001, com a programacéo da Jornada Pedagdgica
gue inseria a importdncia de discutir o projeto curricular em seus
fundamentos tedricos e metodolégicos para a escolarizacdo obrigatéria,
bem como o processo de ensinar e aprender, incluindo concepcéo,
principios, organizacdo do projeto e avaliacdo da aprendizagem, assim
como 0s componentes curriculares do Ensino Fundamental. (Sdo Luis,
2023, p.13)

No ano de 2008 uma Proposta Curricular foi aprovada pelo Conselho

Municipal de Educacéo, contudo, sua estrutura por Ciclos de aprendizagem, ainda
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tinha o trabalho destinado a Educacé&o Infantil muito atrelado a etapa seguinte do
Ensino Fundamental (S&o Luis, 2023).

Ao longo de 22 anos a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Luis
(SEMED), empreendeu esforcos para a construcdo de suas diretrizes curriculares,
vislumbrando também a

[...] atualizacdo do Marco Conceitual no ano de 2017, a Secretaria Adjunta
de Ensino, por meio do Nucleo do Curriculo, deu inicio a reformulacdo de
toda a Proposta Curricular, envolvendo as Etapas e Modalidades de Ensino
(Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos e a
Educacdo Especial), acompanhando o que a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) determina a todos os sistemas de ensino (Sao Luis,
2023, p.13).

A Educacdo Infantil incluida em suas necessidades de ter normativas
comuns a todas as instituicbes da rede municipal, segue a estrutura da BNCC,
reiterando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, os campos de
experiéncia em seus objetivos para cada grupo etario e ndo podemos deixar de
mencionar a auséncia dos bebés, os quais em se tratando do documento municipal
nao foram contemplados na sua estrutura normativa curricular nas especificidades
da Creche .

Segue abaixo (ver figura 20), a capa da Proposta Curricular, que contemplou

em volume unico a Educacéo infantil e o Ensino Fundamental.

Figura 20 - Proposta Curricular da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da rede publica

Educacac Infantil &
Ensino Fundamental

Fonte: SEMED (2023)

Como constructo norteador do ensino para a rede publica municipal de Sao

Luis esse documento representa um avango para a unificacdo de aspectos
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importantes para o trabalho nas escolas, convocando um esforco conjunto da
SEMED e das UEBs da Educacéo Infantil para a sua implementacéo.

Vale ressaltar que ao se definir orientagdes para uma rede de ensino, ndo se
anula o papel de cada instituicdo analisar suas necessidades para construir seu
projeto educativo que atenda a sua realidade. O que precisa ser garantido é a ampla
participacdo de toda a comunidade escolar incluindo as familias de forma
participativa em que cada unidade

[...] deverd realizar um verdadeiro estudo de seu entorno, das
caracteristicas de sua comunidade, do papel social que a instituicdo exerce
nessa comunidade e as expectativas sobre a educacdo das criancas para
organizar planos anuais e programacfes detalhadas (Oliveira, et al, 2019,
p.42).

Nesse sentido a organizacdo curricular precisa assegurar condicdes ao
acolhimento das diferencas, com atitudes de valorizacdo desta realidade. Esse
trabalho precisa ser organizado de forma consciente e com intencionalidade
educativa, empreendida em processos que se concretizem no respeito as culturas, a
corporeidade, estética e presenca no mundo de todas as criancas e a ancestralidade
gue as compde (Abramowicz; Gomes, 2010).
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3 A LEI N° 10.639/2003 E SEUS ASPECTOS NORMATIVOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS EDUCATIVAS PARA RELACOES ETNICO-
RACIAIS NA EDUCACAO INFANTIL

O Histdrico da constituicdo do povo brasileiro constata o processo excludente
a que o povo africano e afro-brasileiro sofreu pela escravizacéo e que deixou marcas
até os dias atuais. O reconhecido percurso registrado por multiplas acdes para
invisibilizacdo dos povos da didspora africana, tentativas de branqueamento da
populacdo afro-brasileira, a estrutura social que em continuidade ao Brasil colonial,
exclui também na consolidacdo da Republica, a populagédo preta e parda® dos
projetos de emancipacdo da nacdo, perpetuando acbes de  discriminacao,
preconceito, disseminado discursos enganosos de ascensao social via meritocratica
a qual tem finalidade sustentar critérios mantenedores de privilégios justificadores de
desigualdades seculares (Gomes, 2017).

Como dito anteriormente as desigualdades entre brancos e negros nao foram
amenizadas apés o Brasil se emancipar como Republica, pelo contrario, pesquisas
de Veiner (1990), Henriques (2002) e Dias (2005) evidenciam que a corrida pelo
progresso nao incluia grande parte da populacédo negra e as questdes de raca eram
invisibilizadas nas discussbes de parte dos legisladores e seus projetos de
emancipacdo da nacao brasileira, os quais o discurso da Educacdo publica para
todos era pautado. Ainda sobre o projeto republicano excludente Nunes (2011, p.48)
afirma que

[...Jcom a proclamacdo da Republica, justificava que o negro por ter sido
tanto tempo escravo, ndo tinha adquirido modus operandis de trabalhos

considerados civilizados, no contexto do capitalismo, e portanto era inébil.
Em face disso, ele é tido como inferior em comparagao com o branco.

Interesses desiguais permeavam o0s textos das leis, normativas para a
Educacdo no pais. De forma paralela e nem sempre articuladas, a luta pela
educacdo publica e a dos movimentos sociais por melhores condicbes de vida para

a populacdo negra eram ponto de discordancia entre os proprios educadores

°0 IBGE pesquisa a cor ou raca da populacdo brasileira e solicita a autodeclaragcdo , na qual as
pessoas sdo perguntadas sobre sua cor e podem se declarar como brancas, pretas, pardas,
indigenas ou amarelas(IBEG, 2010).
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defensores da ampliagdo do acesso escolar, pois “uns desejavam investimentos em
escolas também privadas e confessionais, outros defendiam a escola publica para
todos, sob a gestao do Estado” (Dias, 2005, p.52).

Enquanto isso o enfretamento das desigualdades pautadas na cor da pele foi
empreendido por movimentos sociais organizados por liderangcas de homens e
mulheres negras, que militavam pela melhoria de servicos essenciais que incluissem
a populacdo afrodescendente. Dentre as mobilizacbes de base da populacdo negra
temos, desde o século XVII as irmandades religiosas e agremiacdes culturais, das
guais nas décadas de 1920 e 1930 a Frente Negra Brasileira “nasce da existéncia
de um sem-nimero de pequenos clubes e organizacdes espalhados pelo pais, que
ja haviam formulado um discurso reivindicatorio de respeito e melhoria da condicao
de vida da populagédo negra”. Contudo, esta organizacdo tem seu em encerramento
em 1937 (Cunha Junior. 2003, p.49).

A desarticulacdo da Frente Negra Brasileira ndo estagnou a mobilizacdo
empreendida historicamente, visto que a forca dos movimentos culturais resistia com
0 proposito de agregar a populacdo negra para discutir pautas de direitos a saude,
educacado, emprego e qualidade de vida, muito embora.

a imprensa somente dava nota da existéncia delas durante o periodo pré-
carnavalesco. o fato é que apesar da "invisibilidade" histérica, a rede de

atividades de grupos negros na cultura ou na agdo politica associativa
continuava muito intensa entre 1937 e 1970 (Cunha Junior, .2003,p.49).

Do periodo historico de 1937 a 1970, reivindicacdes por frentes culturais que
mobilizassem a populacéo preta e parda lutarem pela garantia de direitos sociais, se
intensificaram, dentre estas podemos citar o Teatro Experimental Negro (TEN) em
1944:

[...] o teatro de Solano Trindade, o teatro também experimental do negro de
Sao Paulo e a realizacdo do Congresso da Juventude Negra, de 1949, em
que, pela primeira vez, se discute o acesso do negro a universidade. Ndo é
de admirar a preocupacdo com O €ensino universitario, uma vez que a
universidade no Brasil ja nasce com participacdo de negros ilustres, como é
0 caso de Teodoro Sampaio, filho de escrava, engenheiro e gedgrafo,
fundador da Escola Politécnica da USP, ou Juliano Moreira, médico
psiquiatra e um dos simbolos importantes desta &rea no Brasil (Cunha
Junior, 2003, p.50).

A luta contra o descaso sociopolitico da situacdo de grande parte da
populacdo negra do Brasil foi travada por intelectuais e artistas, dentre estes as

liderancas de Abdias do Nascimento e Solano Trindade, que problematizavam
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aspectos sociais e tinham a cultura com centro de conscientizacdo da importancia
no negro na sociedade brasileira.

Abaixo descrevemos um poema de Autoria de Solano Trindade poeta, ator,
pintor e cineasta pernambucano, de expressividade nacional e internacional, que
denuncia a situacdo das caréncias e injusticas as quais a populacédo negra era, e €

submetida:

Nem s6 de poesia vive 0 poeta
Nem s6 de poesia vive 0 poeta
ha o “fim do més”

0 agasalho
a farmécia
a pinga
0 tempo ruim, com chuva
alguém nos olhando
policialescamente
De vez em quando
um pouco de poesia
uma conta atrasada
um cobrador exigente
um trabalho mal pago
uma fome
um discurso a moda Ruy
E as vezes uma mulher fazendo carinho
Hoje a lua ndo é mais dos poetas
Hoje a lua é dos astronautas

(Fundacao Palmares, 2008, p.2).

Foram vérias acbes em estados do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia que
consolidaram de forma decisiva o Movimento Negro Unificado-MNU, inicialmente
chamado Movimento Unificado Contra a Discriminacdo Racial, e que com a o
periodo da ditadura militar, operou a resisténcia duplamente ardua frente ao regime
ditatorial e frente a violéncia sofrida pela populacdo negra da parte dos militares
tendo seu estopim na

[...] prisdo do feirante Robson Silveira da Luz, acusado de furto de frutas,
gue faleceu em decorréncia da tortura sofrida no 44° Distrito Policial de
Guaianazes e, segundo a discriminacéo racial de quatro jovens negros que

foram impedidos de entrar no Clube de Regatas Tieté (Trindade; Miléo,
2022, p.17).

O levante popular em 1978, o qual em manifestagédo organizada em praca
publica, reuniu mais de duas mil pessoas em Séo Paulo, marcou decisivamente a
luta contra a discriminacao racial e a toda forma de injustica social imputada a

pessoas negras. O Movimento Negro Unificado trouxe a discussédo do preconceito
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racial para as pautas politicas e “[...Jconquistou um lugar de existéncia afirmativa no
Brasil ao trazer o debate e seu compromisso com a superacdo de desigualdades
raciais, esse movimento social ressignifica e politiza a raca, dando-lhe um trato
emancipatorio e ndo inferiorizante [...]” (Gomes,2017, p.21).
A discusséo sobre a necessidade de politicas afirmativas é intensificada ap6s
a constituicdo de 1988, a qual reivindica o estado democratico de direito a homens,
mulheres e criancas negras. Como articulador das reivindicagcdes e propositor de leis
gue amparem necessidades de saulde, educacdo, reconhecimento da cultura
histérica advinda da ancestralidade africana e constituinte da identidade afro-
brasileira 0 MNU representou
[...]J]as mais diversas formas de organiza¢des e articulacbes das negras e
dos negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam
a superacdo desse perverso fendbmeno na sociedade. Participam dessa
definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos, e artisticos
com o objetivo explicito de superacédo do racismo e da discriminacao racial,
de valorizacdo e afirmacgdo da histdria e da cultura negras no Brasil, de
rompimento das barreiras racistas impostas aos negros e as negras na

ocupacéo dos diferentes espacos e lugares na sociedade (Gomes, 2019, p.
23- 24).

A Marcha para Zumbi em 1995 também cumpriu importante papel nesse
percurso cronoldgico que a nés pode parecer linear, contudo, o contexto foi sinuoso
em seus acontecimentos, exigindo o enfrentamento de muitos obstaculos por parte
de seus ativistas, que incansavelmente buscavam o justo reconhecimento e a
valorizacdo das contribuicbes econdmicas, culturais e sociais dos negros para a
formacgao do povo brasileiro (Brasil, 2013).

Com a redemocratizacdo do pais pos-ditadura militar, as mobilizacbes de
comemoracao do centenario da abolicdo da escravatura intensificam a cobranca
junto aos legisladores por garantias legais que promovam mudancas mais efetivas
ao atendimento das necessidades da populagdo negra do Brasil (dias,2003). A LDB
9394/96 é homologada e o que percebemos € que em seu texto as reivindicacbes
nao foram contempladas adequadamente, no que se refere a constituicdo de uma
escola que desconstrua a visao eurocéntrica disseminada historicamente.

O Movimento Negro e a extensa luta de intelectuais trazem a discusséo da
pluralidade racial em seus aspectos positivos e que as questdes de raca precisam
ser trabalhadas no curriculo oficial da Educacdo Bésica. Frente aos intensos

debates a Lei n° 10.639/2003 é sancionada pelo governo do presidente Lula e
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estabelece um marco legal das politicas afirmativas (Dias,2003). Assim, em seu Atrt.

26 descreve:

[..JNos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 220s contetdos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira seré@o
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (Brasil.2003, p.1)

A partir deste marco legal que também institui em seu Art. 76 B “O calendério
escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra"(BrasiL,2003, p.1). O curriculo passa a ter orientacdes expressas que de
forma crucial reordena processos educativos, para oportunizar as novas geracoes
em formacgdo, o conhecimento da Histéria, Ciéncia e Cultura dos povos Africanos
produzidos a centenas de anos, e que foram excluidos dos curriculos oficiais até
entao.

Reconhecer a importancia desses conhecimentos, valorizando-0s no
cotidiano escolar de toda a Educacédo Basica abri caminho para um processo de
formacgao considerando que “outro mundo € possivel, de existéncia de constelacdes
de conhecimentos e praticas para uma educacdo emancipatéria® (Gomes, 2017,
p.56) a populacédo negra. Essa acdo tem como objetivo atender a

[...] demanda por reparacbes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos
psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o
regime escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas
de branqueamento da populacdo, de manutencéo de privilégios exclusivos
para grupos com poder de governar e de influir na formulagao de politicas,
no pés-abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em

iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de discriminacdes [...].
(BrasiL, 2004, p.11).

Neste contexto a elaboragdo do Plano Nacional de Implementagdo da Lei n°
10.639/03 fortaleceu a concretizagéo da normativa nos espagos escolares de toda a
Educacdo Basica, incluindo a primeira etapa destinada as criancas da primeira
infancia, pois conforme esse documento

[...] o papel da educac@o infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, para a forma¢éo da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros

anos de vida, os espacgos coletivos educacionais 0s quais a crianga
pequena frequenta sao privilegiados para promover a eliminacdo de toda e
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qgualquer forma de preconceito, discriminacdo e racismo. As criancas
deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em
atividades que conhecam, reconhecam, valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais na construcdo da histéria e da cultura
brasileiras [...]. (BrasiL, 2003, p.34).

Ainda no Plano de Implementacdo da Lei N° 10.630/03 orientagbes
curriculares estabelecidas no Parecer do CNE/CP 003/2004 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnicos Raciais (DCNERER)
recomendam as redes de educacdo que garantam “[...] a formulagdo de projetos
empenhados na valorizagdo da historia e cultura dos Afro-brasileiros e dos
Africanos, comprometidos com a de educacao de relacdes étnico-raciais positivas, a
gue tais conteudos devem conduzir [...]” (Brasil, 2013, p. 11). Segue imagem da
capa das DCNERER (ver figura 21).

Figura 21 - Capa das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao das Relacgoes
Etnico-Raciais e para o Ensino

de Histona ¢ Cultura Afro-Brasileira
e Africana

Fonte: Brasil (2004)

Com a homologacdo das DCNERER o empenho para a efetiva concretizacéo
da Lei N° 10.639/03 foi reforcado pela Secretaria de Educacdo Continuada,
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Alfabetizacédo, Diversidade e Incluséo (SECADI) a qual teve como principal
finalidade desenvolver politicas e implementa-las para o combate as desigualdades
sociais.

Vale ressaltar que a SECADI/MEC passou a atuar em frentes para a
disseminagéo das orienta¢des curriculares e em “2005, um milh&o de exemplares
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das Rela¢Bes Etnico-Raciais
publicadas foram distribuidas pelo MEC a todos os sistemas de ensino” (Brasil,
2013, p.13). Agdes referentes a formagéo de professores presenciais e a distancia
em formato EAD, elaboragdo e distribuicAo de materiais didaticos e consultivos
foram distribuidos as redes estaduais e municipais.

Com a instituicdo da Politica de Formacéao de Professores através do Decreto
n° 6.755 de 29 de janeiro de 2009, a tematica das Rela¢bes Etnico-raciais foi
reivindicada em sua necessidade quanto as mudancas das praticas educativas
escolares que perpetuavam esteredtipos e fortaleciam processos discriminatérios.
Uma pesquisa financiada pela SECADI foi realizada em 2010 e buscou saber o
guanto as DCNERER estavam repercutindo nas escolas da Educacdo Basica. O
estudo intitulado: Praticas Pedagodgicas de Trabalho com Rela¢Bes Etnico-Raciais
na Escola na Perspectiva da Lei 10.639/03, constatou que “ndo ha uma
uniformidade no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 nos sistemas de
ensino e nas escolas publicas participantes. Trata-se de um contexto ainda marcado
por tensdes, avancos e limites” (Gomes, Jesus, 2010, p.32).

O Plano de Implementagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana vem de encontro aos processos operacionais ja em andamento
nas redes de ensino. Contudo, destacam como uma das principais estratégias para
o0 desenvolvimento de uma Educacdo antirracista seria a qualificacdo dos
profissionais de linha de frete na concretizacdo prética dos curriculos evidenciando
que‘l...] os professores devem receber atencdo especial, pois eles devem
desenvolver atividades que favorecam as relacdes entre as criangcas na sua
diversidade.”(Brasil, 2013, p. 49)

Este lugar de importancia dado aos educadores se da pela percepcao de que
as condicbes de desenvolver uma educacdo antirracista requer a autorreflexdo

sobre diante da tematica revendo posturas e convic¢des, de forma fundamentada e
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politicamente orientada ao real combate de preconceitos e estereé6tipos

historicamente perpetuados como enfatiza Meyer (2011, p. 40),
[...]a prépria histéria da instituicdo escolar que conhecemos (e na qual
muitos/as de nos trabalhamos)na atualidade. Essa histdria nos conta, de
modo recorrente, que ao longo do tempo e nas diferentes sociedades e
culturas ocidentais modernas, a escola esteve sempre envolvida com a
formacao de determinado tipo de pessoa, o que hoje poderiamos chamar de
determinadas identidades sociais[...]. € exatamente esse envolvimento da
escola com a producéo de identidades sociais que faz com que ela continue
sendo um espaco institucional constantemente disputado pelas diferentes

vertentes politicas e por distintos movimentos  sociais, na
contemporaneidade.

Dessa forma, a escola € posta no centro das questdes sociais e seus
profissionais envoltos nas discussfes do paradigma de transformacdo ou
manutencdo de desigualdades, contudo, o significado social desta instituicao
formativa ndo pode ser analisado solitariamente, ha que se reconhecer os outros

mecanismos que de manutencao de poder. Feire (1996, p. 86) nos adverte que

[...]JNinguém pode estar no mundo de forma neutra. Ndo posso estar no
mundo de luvas nas mdos constatando apenas. A acomodag&do em mim é
apenas caminho para a insercdo, que implica decisdo, escolha e
intervencgdo na realidade.

O Plano Nacional de Educacéo (2014-2024) em sua Meta 7, aponta agles
para a qualidade na Educacéo Basica em todas as etapas e modalidades, refor¢ca na
estratégia 7.25, que € necessario

[...] garantir nos curriculos escolares contelddos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar a¢6es educacionais, nos
termos das Leis n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e€11.645, de 10 de
marco de 2008, assegurando-se a implementacdo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de acfes colaborativas com féruns de

educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagdgicas e a sociedade civil [...]. (Brasil, 2014,s/p).

No cenario estadual o Plano Estadual de Educacdo em sua meta 7 sobre as
modalidades e a diversidade como direito a ser garantido nas instituicbes
educativas, estabelece na estratégia 7.3 “Garantir 100% das escolas da Educacao
Basica, niveis e modalidades, condicbes de transversalidade para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para as diversidades e temas
sociais” (Maranhéo, 2014, p.20). Neste contexto as praticas educativas sao definidas
como garantia de um trabalho para equidade de direitos, atendendo a populagdo em

sua diversidade cultural.
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No planejamento de ac¢bes locais, o Plano Municipal de Educacéo (2015-
2024) em sua meta 01, estratégia 1.14 evidencia a necessidade de garantir o
[...] planejamento de atividades educativas que contemplem as diversidades
das criancas que se encontram em sala de aula advindas do campo, das
comunidades indigenas, quilombolas e de outras expressdes de

multiculturalidade, visando a construgdo de uma sociedade mais
igualitaria.(Séo Luis, 2015, p.56).

Contudo, segundo Almeida (2019), ao completar 19 anos de promulgacao da
Lei N° 10.639/03 em janeiro de 2022, é de suma importancia realizar um diagnéstico
obre a sua efetivagdo nos espacos escolares da Educagédo Basica, bem como saber
como as praticas pedagogicas foram desenvolvidas. Esses dados representam uma
realidade a ser investigada, no que se refere ao seu cumprimento nas redes de
ensino dos entes federados (Unido, Estados e Municipios).

Tecendo também uma anélise da consolidacéo da Lei n® 10.639/03 e demais
documentos orientadores de sua implementacdo,Gomes, Oliveira e Souza (2010)
afirmam que ela ainda estda em processo de implementacdo, pois para muitos
educadores brasileiros realizar praticas cotidianas que valorizem a cultura afro-
brasileira representa um desafio e uma lacuna nas experiéncias de formagao
continuada, e que mesmo existindo muitos referenciais, a efetivagdo desses precisa
ser acompanhada e apoiada nas redes de Educacédo Basica para assim reordenar
algumas praticas pedagodgicas cristalizadas nas escolas.

Na especificidade da Educacao Infantil e do trabalho com as criancgas, Bento
(2011, p.101) evidencia o cuidado com esta etapa da Educacdo Béasica pois “[...]
desde muito cedo elementos da identidade racial emergem na vida das criancas,
entre 3 e 5 anos ela ja percebe a diferenca racial e ao percebé-la, interpreta e
hierarquiza[...]”. Os processos de percepcdo das diferencas culturalmente
estabelecidos, a partir de padrbes que enaltecem caracteristicas em detrimento de
outras, afetam o desenvolvimento social das criancas desde a mais tenra idade.

O mito da democracia racial ?’mascarou a realidade brasileira, fortemente
conservadora e racista nas relacdes politicas, sociais e econdmicas. O discurso de

igualdade ainda hoje presente em nossa sociedade, tenta velar as diferencas

100 mito da democracia racial era baseado nos estudos sociolégicos de Gilberto Freire expostos em sua obra
Casa grande e senzala, na qual o autor apontava a relagao de homens brancos portugueses com mulheres
africanas e afro-brasileiras como uma inclinagdo sexual produtora de uma miscigenagdo envolta por relagdes
pacificadora das tensdes sociais (NUNES, 2011, p.61-62).
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gritantes e invisibilizar questdes muito importantes a serem enfrentadas nos espacgos
educativos, dentre estes o da Educacéao Infantil (Bento, 2010).

Ha que se garantir que todas as criancas convivam em ambientes educativos
em que se sintam representadas e se reconhegam como pertencentes a eles. Toda
as criangas, incluindo as negras, precisam ter uma identificacdo positiva através de
representatividade visual, musical e literaria da cultura Africana e Afro-brasileira. A
educacdo para as relacdes étnico-raciais possibilita o enfrentamento de conflitos
entre as criangcas, marcados pela percepcdo e hierarquizacdo de diferencas e
caracteristicas fisicas e essa realidade precisa trabalhada com seriedade e
competéncia pelos profissionais da educacdo presentes nas instituicbes, as
condicBes estruturais para a participacao precisam ser proporcionadas e ter atencéo
e cuidado direcionados a todas as criancas de forma indiscriminada (Amaral, 2018).

Segundo Cavalleiro (2001, p.142), abordar as questbes de preconceito e
discriminacao, ainda se caracterizam como estudo delicado por diversos fatores, um
deles € que “[...] o racismo pde em xeque a democracia brasileira. Ideologias,
esteredtipos e praticas discriminatérias continuam influenciando nossa realidade
[...]". Por esta razdo analisar o espaco educativo da infancia em suas relagbes do
cuidar e educar de criangas negras evidenciam ainda

[...Jum siléncio envolvendo a questao racial na escola ena familia, o que
acaba ndo oferecendo um repertério para que essa crianga enfrente os
preconceitos presentes na sociedade eno espaco escolar, pois a questao é
ocultada nas duas instituicbes. Assim, as crian¢as negras vivem diversas

experiéncias que as levam a constituir uma autoimagem negativa
(Abramowicz; Oliveira,2010, p.212).

E necessario reconceituar a visdo do povo negro, historicamente disseminada
pela escola, como também é preciso analisar o padrdo branco institucionalizado e
gue em muitos aspectos passa despercebido por sua naturalizacdo. A posi¢do do
branco nos estudos raciais é definida por Frankenberg (2004) como um lugar acima
de qualquer julgamento em que o sujeito branco de forma confortavel atribui
gualidades a si e exercendo o poder de também atribuir aos néo-brancos. Estudos
sobre a identidade e sobre a ideologia da branquitude evidenciam que “pessoas
brancas nao se racializam, que o branco ndo se vé como raca, permanecendo numa
posicdo de privilégios simbodlicos e materiais em que atribui aos outros diferentes
classificagdes e hierarquizagdo (Shucman, 2020, p.37).
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Em pesquisas anteriores Alberto Guerreiro Ramos apresenta o termo
brancura, referindo-se aos aspectos fisicos da pessoa branca (pele, nariz, olhos,
cabelo). Em ensaio publicado 1957 intitulado A patologia social do branco brasileiro
realizou estudos sobre a identidade racial branca a partir do Censo demografico de
1940, no qual a populacéo do Norte/Nordeste aparece em sua maioria como parda e

branca. Sobre a isso Cardoso (2011, p. 87) descreve:

[...]JGuerreiro Ramos considerava esses dados inverossimeis, interpretava-
os como indicio do quadro patoldgico das relagGes raciais brasileiras. Em
sintese, 0 negro tendia a identificar-se como pardo, o prado como branco e
o branco recusava-se a aceitar a ideia de possuir qualquer mistura bioldgica
ou cultural com o negro.

Conforme Cardoso (2011), Alberto Guerreiro Ramos inicia os estudos sobre
as caracteristicas fisicas da brancura exercida pela branquitude de forma narcisica.
Cardoso (2011, p. 83) acrescenta:
A branquitude, obviamente, também diz respeito aos aspectos fisicos que
identificam uma pessoa ou um grupo; no entanto, se encontra além dessas
caracteristicas. A brancura seria também um traco da prépria branquitude,

isto € uma pessoa pode perfeitamente identificar-se como branca, mesmo
gue ndo possua brancura.

Nesse contexto, a identidade pode ser compreendida como lugar que
conforme a cor da pele nas relacdes raciais € atravessada por tensdes sociais, haja
vista que “[...] as desigualdades sociais de oportunidades e de direitos da populacéo
negra estdo diretamente relacionadas a vantagem e identidade racial do branco”
(Schucman,2020, p.54). A esse respeito, Silva (2014, p.76) nos adverte que as
identidades sé&o fabricadas por meio da marcacao das diferencas “[...] produzidas no
mundo social e cultural envoltas por relacdes de poder.”

No poema abaixo escrito pelo poeta, estadista e escritor senegalés Léopold
Sédar Senghor, que também foi um dos precursores do movimento pela afirmacao
da negritude'! na Europa, vemos a descricdo exata de como a branquitude forja uma
identidade negra subjetiva amplamente difundida no homem de cor, propositalmente

equivocada e inferiorizada para se beneficiar. Vejamos:

Poema para meu irmao branco

Meu irmao branco...

Movimento de afirmac&ocultural, social e politica da identidade negra, “[...] surgido na lingua
francesa na década de 1930, para significar a circunstancia de se pertencer a grandes coletividades
africanas e afrodescendentes [...]” (LOPES,2004, p.472).
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Quando eu nasci, eu era negro

Quando eu cresci, eu era negro

Quando eu vou ao sol, eu sou negro

Quando eu estou com frio, eu sou negro

Quando eu estou com medo, eu sou negro

Quando eu estou doente, eu sou negro

Quando eu morrer, eu serei negro

E Vocé Homem Branco...

Quando vocé nasceu, era rosa

Quando vocé cresceu, era branco.

Quando vocé vai ao sol, fica vermelho.

Quando vocé fica com frio, fica roxo.

Quando vocé estd com medo, fica branco.

Quando vocé fica doente, fica verde.

Quando vocé morrer, ficara cinza.

Depois de tudo isso Homem Branco, vocé ainda tem o topete de me chamar
de homem de cor? (Senghor,1969 apud Galeano, 2012, p.165).

Conforme Trindade (2008), uma das a¢des ao combate da ideologia racista
fortalecer a ideologia antirracista a partir da valorizacdo do negro e da negritude,
combatendo os padroes da branquitude alienantes da identidade positiva da
populacéo negra.

Ainda Trindade (2008, p.48-49) acrescenta

O racismo, como todas as outras ideologias de dominacdo, vai ser
reproduzido na escola, através da negacdo do aluno e do professor,
negac¢do de sua histéria, da sua vida, dos seus modos de ser, pensar e agir,
de se expressar, que sdo tidos como inferiores aos do branco (classe
dominante) e, por isso, passiveis de submissdo, de serem esquecidos e
calados. (Trindade,2008,p.48-49).

A Educacdo Infantil que € a primeira etapa da Educacdo Basica possui
fundamental importancia no reordenamento de praticas de combate ao racismo,
como aponta o Plano de Implementacé&o das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana. Eis:

O papel da educacdo infantii é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacdo da personalidade e aprendizagem. Nos primeiros
anos de vida, os espacos coletivos educacionais 0s quais a crianca
pequena frequenta sdo privilegiados para promover a eliminacdo de toda e
qualquer forma de preconceito, discriminagdo e racismo. As criangas
deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em
atividades que conhegam, reconhecam, valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais na construcdo da histéria e da cultura
brasileiras [...]. (Brasil, 2013, p.48-49).
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O Marco legal das Politicas da Acdo Afirmativa, também configura a
Educacao Infantil como espaco estratégico ao desenvolvimento de uma educacao

antirracista e, nesse sentido Trindade (2012, p. 128), reforca que,

A Educacédo Infantil € o primeiro recinto institucionalizado a que a crianca
tem acesso, isso significa que ela passa a conviver em novos coletivos e,
por isso, precisa ter oportunidade para aprender as regras para essa
convivéncia pautada no respeito por si e pelo outro.

Souza (2002) registra que no espaco da escola as diferentes formas de
discriminacdo podem atravessar e ressignificar negativamente a vida de criancas
negras, quando revelam sentimentos de inferioridade e ndo aceitacdo de si mesmas,
dessa forma, o ambiente escolar precisa garantira a presenca de personagens e
representantes negros das historias, dentre outras formas de representacfes
positivas de suas caracteristicas fisicas, culturais e estéticas com o0 objetivo de
fortalecer a identidade e o sentimento de pertencimento ao ambiente escolar. Estas
acOes educativas intencionais no combate a estere6tipos e preconceitos, beneficiam
todas as criangas, negras ou nao,pois crescerao valorizando a diversidade humana
em tudo que a compde.

Reiterando a necessidade de que na infancia o desenvolvimento de uma
educacdo antirracista seja cotidianamente implementado como parte do projeto
pedagdgico das instituicbes, Bento (2011) reafirma essa importancia ao constatar
através da revisdo de estudos de Trinidade(2011), Cavalleiro (2003) e Dias (1997)

gque todas essas pesquisadoras coincidem em seus achados de que

[...]-criancas pequenas sdo particularmente atentas ao que € socialmente
valorizado ou desvalorizado, percebendo rapidamente o fenétipo que mais
agrada e aquele que nédo é bem aceito;

-criangas pequenas brancas se mostram muito confortdveis em sua
condicdo de brancas e raramente explicitam o desejo de ter outra cor de
pele ou outro tipo de cabelo. com frequéncia explicitam que branco é bonito
e preto é feio (apontando bonecas e personagens de livros, colegas e
professoras);

-criangas pequenas negras se mostram desconfortaveis em sua condi¢éo
de negras, porém raramente reagem a colocacdo de que preto é feio.
Quando reagem pedem ajuda ao professor, este ndo sabe o fazer e/ou
silencia. criangas negras revelam o desejo de mudar o tipo de cabelo e cor
da pele;

-a crianca negra parece mais agudamente atenta a diferenca racial do que a
branca. (Bento, 2011, p.101).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC legalmente orienta que as

propostas curriculares busquem romper com as “[...] desigualdades de acesso e
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permanéncia dos estudantes definidas por raga, sexo e condigdo socioecondémica,
precisam ser superadas através do planejamento que atendam suas diferentes
necessidades [...]” (Brasil, 2017, p.15).

Gomes (2001) descreve que para a efetivagdo de uma Educacao antirracista
ndo basta a luta pelo acesso, mas também pela qualidade dos espacgos educativos e
suas praticas que garantam a permanéncia e o desenvolvimento pedagdgico que

contemple as diferencas, pois

[...]as praticas educativas que se pretendem iguais para todos acabam
sendo as mais discriminatdrias. Essa afirmacdo pode parecer paradoxal,
mas dependendo do discurso e da préatica desenvolvida, pode-se incorrer no
erro da homogeneizacdo em detrimento do reconhecimento das
diferengas.(GOMES, 2001,p.86).

Consideramos que pensar uma instituicdo de Educacéo Infantil que promova
acOes de igualdade racial e combata o racismo estrutural perpassa a necessidade
de construir coletivamente um projeto educativo, que o tema racial seja contemplado
nao de forma localizada no calendario letivo em datas comemorativas isoladas, pois
as criancas para aprenderem de forma significativa precisam de frequéncia e

continuidade das experiéncias vivenciadas.

3.1 Praticas para uma Educacéo infantil antirracista: incorporando o valores
civilizatorios afro-brasileiros como possibilidade a uma educacdo que garanta a
diversidade cultural

A Diretriz Curricular da Educacgéo Basica traz como principios fundamentais o
ético, o politico e o estético, para a construcdo dos curriculos de cada etapa e seus
objetivos de aprendizagens (Brasil, 2013). Quanto a Educacé&o Infantil, as DCNEI
definem que o entendimento curricular que deve orientar o dia a dia das instituicdes
sdo as praticas educativas vinculadas a vida social do mundo real. Tais praticas
serdo orientadas por dois eixos estruturantes que séo as interacdes e a brincadeira,
como estratégias para o0 processo educativo com as criangas de 0 a 5 anos e 11
meses (Brasil, 2013).

Horn (2007) considera que o lugar*? de funcionamento da Educacéo Infantil

deve estar considerar de acordo com as necessidades das criangas, como salas,

2ysamos o termo lugar na perspectiva de ter uma identidade. Conforme Vilhena e Novaes (2018,
p.47): "O lugar € um campo de construgéo da vida social em que se entrecruzam, no tempo plural do
cotidiano, os fluxos dos acontecimentos e os fixos, o incontavel arsenal de objetos técnicos. Desse
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banheiros, refeitérios, cozinhas e areas externas, assim como as relacdes
desenvolvidas organizadas pelos profissionais responsaveis pelas acdes do educar
e cuidar.

De acordo Horn (2007,p.61), a organizagédo dessas instituigcdes “[...] traduz as
concepcOes de crianca, de educacao, de ensino e aprendizagem, bem como uma
visdo de mundo e de ser humano do educador que atua nesse cenario [...]".

Os espacos de convivéncia entre crianca — crianga, crianca - adulto, crianca e
materiais da cultura, compdem ambientes de relagbes e de afetos, estes precisam
oportunizar experiéncias educativas significativas a todas as criangas
indistintamente. Nesse sentido, € importante analisar que:

[...] em uma proposta de trabalho para a igualdade racial é importante
lembrar que os artefatos culturais presentes nas creches e pré-escolas
podem oferecer imagens distorcidas, muitas vezes preconceituosa se
estereotipadas dos diferentes grupos raciais, sendo fundamental considerar

a organizacdo do espaco, dos materiais e do tempo como elemento
curricular (Bento; Silva Junior; Carvalho, 2012,p.20).

Sendo assim, para que todas as criancas se reconhegam nos espacos de
instituicbes de Educacao infantil é fundamental o cuidado com a “[...] escolha de
livros, brinquedos, instrumentos, mas também cuidar dos aspectos estéticos o que
envolve a eleicdo de materiais graficos de comunicacao e de decoragédo condizentes
com a valorizacdo da diversidade racial [...]"(Bento; Silva Junior; Carvalho, 2012,
p.20).

Considerar a crianca e suas formas de apreensdo do mundo, é priorizar o
brincar e as interacdes no dia a dia das creches e pré-escolas, pois conforme Fantin
(2000, p.53) nos aponta:

Brincando (e ndo sé) a criancga se relaciona, experimenta, investiga e amplia
seus conhecimentos sobre si mesma e sobre o mundo que esta ao seu
redor. Através da brincadeira podemos saber como as criancas veem o
mundo e como gostariam que fosse expressando a forma como pensam,
organizam e entendem esse mundo. I1Sso acontece porque, quando brinca,
a crianga cria uma situacao imaginaria que surge a partir do conhecimento

gue possui do mundo em que os adultos agem e no qual precisa aprender a
viver.

Ao pensar o trabalho educativo segundo a normativa orientadora, o brincar

precisa ser compreendido como agao “[...] reveladora de um espaco de cultura,

modo, cada espaco é global e particular, expressa o mundo e as condi¢des proprias e singulares de
sua constituic&o".
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espaco da totalidade de qualidades e produ¢cBes humanas, distinto do mundo
natural, que produze veicula projetos de vida humana [...]” (PRADO,2009, p.99). Na
perspectiva da BNCC, a brincadeira como um dos eixos estruturantes também
possibilita amplas relagbes, mobilizando aprendizagens, e reafirmada como um
direito, se articula como os campos de experiéncias e dentre estes, O eu, 0 outro e 0
nés, que devera oportunizar “[...] experiéncias nas quais elas possam ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os
outros e reconhecer as diferencas que nos constituem como seres humanos.”
(Brasil, 2017, p.40)

Do exposto, cada instituicdo de Educacdo Infantil e seus educadores(as)
precisam considerar todas as criancas negras e nao negras possibilidades de
vivéncias para o autoconhecimento, valorizando e potencializando a oralidade,
corporeidade e tudo que as constitui. Segundo os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacdo infantil, cada educador(a) da infancia cabe a
compreensao de seu papel em “[...] mediar o conhecimento entre a crianca e o
mundo, que é por meio das interacdes que ela constroi uma autoimagem em relacéo
a beleza, a construgdo do género e aos comportamentos sociais.” (Brasil, 2006,
p.41).

A construgdo de propostas educativas com as criancas de referenciais que
tragam a diversidade humana é fundamental como vemos na figura 22, em que de

forma ativa as criangas exploram recurso em sala:

Figura 22 - Projeto Educar para a igualdade racial e de género (CEERT)

Fonte: CEERT(2007)
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Um curriculo para as infancias que conceba a diversidade, requer uma visao
emancipatoria de educacédo, a qual nos ancoramos na Pedagogia Historico-critica e
seus fundamentos para nortear a analise do objeto de estudo, pois segundo Duarte
(2013,p.80) o processo de “[...] alienacao das relacbes sociais, naturaliza relagbes
de dominacédo as quais foram construidas historicamente [...]”

No universo das infancias temos que buscar estratégias educativas na
literatura infantil que traga boas referéncias para a maioria de criancas e que sejam
experienciadas todos os dias do ano letivo. Ap6s a Lei n°® 10.639/03, houve um
aumento de publicacdes literarias infantis com personagens negros e que narram
histérias da cultura Afro-brasileira e Africana, porém isso néo significa que estas
leituras ganharam espaco de leitura no dia a dia das instituicbes de Educacéo
Infantil como afirma Araujo (2017,p.134) quando diz que

[...] a aplicagdo pontual € uma prética ainda verificada em diversas escolas,
como se a histéria e cultura afro-brasileira e africana resumissem-se em
datas ou semanas comemorativas como Dia da Consciéncia Negra ou
projetos desenvolvidos especificamente no més de novembro.

Romper com esta pontualidade temporal no calendario letivo, requer o
entendimento da importancia de praticas que podem ser garantidas em continuidade

e frequéncia, como a leitura literéria diaria apontada na figura 23.

Figura 23 - Literatura infantil e diversidade racial
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Fonte: Ceert (2007)

Nesse sentido, garantir um planejamento pautado na compreenséo de como a
interacdo com o material humano e fisico que compdem os espacos fisicos e as

relagbes tecidas em seu interior, precisam se concretizar como intencionalidade
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constante de educadores(as) da infancia, tendo consciéncia desse espaco educativo
(Horn, 2007).

Romper com praticas discriminatérias requer aprofundamento por parte dos
gue operam a mediagcao cultural nas instituicbes de Educacgao Infantil, construindo
amplas possibilidades que contemplem a identidade étnico-racial e a diversidade
cultural das criancas que a frequentam. Concordamos com os Parametros Nacionais

de Qualidade para a Educacéo Infantil, guando descrevem:

[...]Ja autoestima que a crianca vai desenvolvendo é, em grande parte,
interiorizagdo da estima que se tem por ela e da e da confianga da qual é
alvo. Disto resulta a necessidade de o adulto confiar acreditar e manifestar
essa crenca na capacidade de todas as criancas com as quais trabalha. A
postura corporal, somada a outras linguagens do adulto, transmite
informacgBes as criancas possibilitando formas particulares e significativas
de estabelecer vinculos.(Brasil, 2006, p.46).

De acordo com documento Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira na
Educacao Infantil, o Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com entidades néo
governamental publicou material para apoiar o trabalho de professores e professoras
da primeira etapa da Educagédo Basica. Neste, além de indicagdo de importantes
referencias para aprofundamento e apoio ao trabalho docente sugere dois projetos a
serem desenvolvidos o Grid de contacdo de historias e o de Capoeira, servindo
como proposta a serem desenvolvida nas escolas (Brasil, 2014). Na Figura 24,

mostramos a capa do livro destinado aos professores (as) da Educacéo Infantil, eis:

Figura 24 - Capa do livro Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na Educacéo Infantil

Historia e Cultura
Africana e Afro-brasileira

na Educacao Infantil,
e = = “a -

S

Fonte: Brasil (2014)
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A iniciativa de garantir uma formagcdo com materiais de apoio ao trabalho
docente vem de encontro com as orientacbes de implementacdo da Lei N°
10.639/03, quando em suas diretrizes reconhece a necessidade fundamental de
envolver a formacéo dos profissionais da Educacéo Infantil numa perspectiva de
concretizacdo para uma sociedade mais igualitaria na promocdo de direitos da
populacdo preta e parda no Brasil, bem como, uma escola que seja um lugar de
garantia de direitos a todos, sem negar as diferencas que os constituem (Brasil,
2014).

Nessa direcdo Munanga (2000) e Trindade (2010), a partir de seus estudos,
destacam que nessa perspectiva de formacédo social forjada na visdo opressora do
colonizador precisa ser desconstruida, para entdo, construirmos novos parametros
de formacdo humana'® e assim reconhecer a riqueza cultural trazida pelo povo
africano, a qual foi historicamente negada em seu valor como conhecimento cultural

e cientifico. Conforme Trindade (2013, p.131) afirma

[...] o povo africano imprimiu valores civilizatérios afro-brasileiros, que
podem ser classificados como um conjunto de aspectos da cultura africana
trazidos pelos negros escravizados, que aqui foram se reconstruindo e
criando a cultura afro-brasileira. Hoje podemos encontrar tragos da cultura
africana em nossa cultura na masica popular, na religido, na culinaria, no
folclore e nas festividades populares.

A contribuicdo de tais valores civilizatorios afro-Brasileiros como principios
norteadores para uma educacdo humanizadora tem sua importancia como
fundamentos no pensar as préticas que possam concretizam o curriculo na
Educacao Infantil. Como vemos na Figura 25 abaixo, eles se integram de forma
complementar, cooperam para uma unidade em que cada valor possui sua

importancia sem hierarquizagoes.

3preferimos usar o temo formagdo humana em vez do termo civilizagéo, haja vistaque este Ultimo faz
parte de uma classificacao hierarquica criada, sobretudo no século XIX. Nunes (2004, p.28) descreve
que: "Segundo o evolucionista social Lewis Henry Morgan haveria trés estadgios da humanidade:
selvageria, barbarie e civilizagdo. Destarte, a civilizagdo do Novo Mundo ainda estaria no estagio da
selvageria, portanto atrasados em relacéo aos colonizadores europeus que ha tempos estavam no
estagio da civilizagdo.
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Figura 25 - Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
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Fonte: Trindade (2010)

Num continuo relacional, os valores apresentam uma dinamica para um fazer
educativo embasado no cotidiano da brasilidade e maranhensidade presentes em
falas, modos se ser e de conviver socialmente. A partir das marcas instituidas pelos
africanos na memodria ancestral e identitaria da nacdo, os valores civilizatérios!#
(formacdo humana) evidenciam a esséncia da africanidade brasileira e identificamos
na musicalidade, na oralidade, na circularidade, na corporeidade, na ludicidade, na
religiosidade, no cooperativismo, na ancestralidade os valores basilares da forca
vital (Axé) que alimenta o viver. Como destaca Trindade (2013, p.132)

[...] os valores civilizatérios, corporificam um conjunto de aspectos e
caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e

subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo historico,
social e cultural.

Ao analisarmos os valores civilizatérios, a poténcia do entendimento destes
como guia ao trabalho com as criancas é reforcada por Lima (2010) quando
identifica a forte ligagdo com caracteristicas do ser crianga. Dessa forma, o Axé que
€ a energia vital esta relacionado coma crianca de estar no mundo em constante
descoberta e exploracéo.

Um curriculo que contemple a riqueza cultural Afro-brasileira e Africana € um

desafio aos educadores que em sua prépria formacdo basica e inicial superior

14Termo utilizado por Izoila Trindade.
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vivenciaram a limitagdo de oportunidades de acesso a tais conhecimentos.Esta
lacuna dificulta a compreenséo da amplitude dos conhecimentos milenares oriundos
do continente africano que contribuiram significativamente para formacdo do povo
brasileiro e que permeiam cotidianamente as relagdes sociais (Trindade, 2013).
Conforme o documento Histéria e cultura africana e afro-brasileira na
Educacao Infantil:
[...]estudos afirmam essa presenca de elementos culturais africanos séo
recriados em nosso contexto histérico, social e cultural. E também notdrio
como tal movimento intercontinental, intercultural e interétnico permeia a
vida, os modos de ser, 0os conhecimentos, as tecnologias, os costumes, a
musicalidade e a corporeidade dos outros grupos étnico-raciais que
conformam a nossa populacdo. Por mais que esse processo seja uma

realidade, também é fato que ele convive, no Brasil, com uma préatica e um
imaginario racistas.(Brasil, 2014, p.12).

Consideramos fundamental romper com qualquer forma de negligéncia, pois,
segundo Cavalleiro (2001,p. 78) “[...] em muitas situacdes as crian¢cas negras nao
recebem o0s mesmos cuidados e atencdo dispensados as criangas brancas
[...]”.Essa realidade pode ser mais critica, quando nos reportamos ao atendimento
educativo em creches, visto que quando nos reportamos ao publico de 0 a 3 anos a
relacdo de cuidado se acentua pela pouca idade de bebés e criangcas bem
pequenas, as quais vivenciam seus processos de desenvolvimento da autonomia,
bem como a relacdo do educador/cuidador com as praticas educativas que
envolvem o contato fisico nas agdes, tipo: troca de fraldas; acalento em processos

de acolhida e adaptacéo nas instituicdes; e no apoio a alimentacao.
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4 A EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DA
UNIDADE DE EDUCACAO BASICA MONSENHOR FREDERICO CHAVES

A presente secédo discorre sobre o0 a instituicdo de Educacéo Infantil local da
pesquisa, a Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico Chaves, tecendo
consideracdes sobre a comunidade em que se localiza, estrutura fisica e funcional,
bem como aspectos que compde o desenvolvimento do trabalho educativo nas

turmas de creche as quais sdo foco da analise desse estudo.

4.1 Caracterizagcdo da Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico
Chaves em seus aspectos historico, geografico, estrutural e funcional

A Unidade de Educacdo Basica (UEB) Monsenhor Frederico Chaves € uma
instituicdo de Educacéao Infantil publica que integra a Rede Municipal de Ensino de
Sao Luis, sua administracdo corresponde a Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED).

O nome da UEB é uma homenagem a Frederico Pires Chaves ( Ver figura
26), que foi um sacerdote piauiense nascido na cidade de Parnaiba no dia 05 de

novembro de 1910.

Figura 26 - Fotografia do paroco Frederico Chaves

Fonte: Arquivo de Caxias (2020).
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Ainda crianca Frederico Chaves, aos 11 anos, iniciou estudos para a carreira
religiosa no Seminario de Santo Anténio em Sao Luis do Maranh&o, contudo, sua

estadia foi abreviada, pois

[...] n&o permaneceu muito tempo devido questdes de saude foi transferido
para Semindrio Santa Tereza na Bahia e depois para o Mosteiro de S&o
Bento no Rio de janeiro onde foi ordenado aos 24 anos. Retornou ao
Maranhdo onde celebrou missa na Igreja Nossa Sra. da Concei¢do, mas
retornou em 1935 para Caxias assumindo a funcdo de coadjutor nas
paréquias de S&o Benedito, Nossa Sra. de Nazaré e Sao José. La
permaneceu por dois anos quando retornou a Sdo Luis. Organizou o
Congresso Eucaristico e Sacerdotal da princesa dos sertdes que aconteceu
em 1937.E continuou de forma atuante na igreja catdlica de Sao Luis, onde
foi paroco de varias igrejas, tendo ainda exercido cargo Capelao do Hospital
Geral. Também exerceu a funcdo de professor de portugués e latim no
Seminério de Santo Antdnio, onde passou a residir. Veio a falecer de infarto
aos 53 anos em 1964. Ap6s sua morte foi homenageado com seu nome
dado para identificacdo de duas escolas, uma em Sao Luis e outra em
Caxias (Couto, 2020, p.12).

Seu falecimento repentino trouxe comoc¢ao a muitos fiéis das igrejas, amigos
e conhecidos. Dois anos depois foi homenageado com a identificacdo de duas

escolas que receberam seu home, uma em Sao Luis e outra na cidade de Caxias

como mostramos na imagem a seguir:

Figura 27 - Escola Monsenhor Frederico Chaves localizada no municipio de Caxias
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Fonte: Arquivo Caxias (2020)

Fonte: Arquivo de Caxias (2020).

O Primeiro prédio da UEB Monsenhor Frederico Chaves em S&o Luis era
adjacente a Igreja do S&o Francisco localizada na Avenida Marechal Castelo

Branco, Bairro do S&o Francisco. A escola teve sua origem com muitas dificuldades,
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recebendo ajuda de religiosos da igreja catdlica e de politicos locais conforme

Machado e Pinheiro (2010,s/p) relatam:
Nos primeiros dias de existéncia, a escola ndo dispunha nem de sede. As
criangas - em sua maioria filhas de pescadores - estudavam sob mangueira,
0 que se tornava inviavel nos periodos de chuva de nossa ilha. Constatadas
essas dificuldades, um morador ofereceu a sala de sua residéncia humilde -
na verdade, um barraco coberto de palha para abrigar as criancas. Somente
em 1966, durante o mandato do Prefeito Epitacio Cafeteira Afonso Pereira,
foi construida a 12 sede da escola, situada na avenida Marechal Castelo

Branco, onde funcionou durante muitos anos, mudando para as atuais
instalacbes em marco de 1996.

A UEB Monsenhor Frederico Chaves teve sua primeira sede construida em

1966 e na ocasiao funcionavam Ensino Fundamental e Educagao infantil no mesmo

prédio, permanecendo desta forma até a final do ano de 1996, quando iniciou a

construcdo do prédio atual localizado na Rua Antdnio Rego, n° 100, Sitio Campinas

/Sao Francisco, regido no limite com a Av. Atlantica ou Ferreira Gullar. A localidade

conta somente com esta instituicdo de Educacg&o Infantil publica e atende as

criancas do Sao Francisco em sua subdivisdo da llhinha e o Sitio Campinas. Como

localidade da ilha de Sao Luis, o Bairro do Sdo Francisco surge na expansao da

cidade e sua estrutura de urbanizacdo é perpassada por diferentes discursos que
envolve aspectos sociais, econdmicos e politicos, pois

[...]sobre essa porcéo da cidade de Sao Luis, aquela que parte do discurso

corrente sobre o progresso e o moderno, o que narram os moradores de

classe média acerca das relagdes sociais e do proprio espaco do bairro, e a

fala dos moradores das areas consideradas como “invasdes”, em especifico

o bairro da Ilhinha. Adicionando ainda mais uma dimenséo a critica que se

pretende fazer, a relagéo do bairro do Sdo Francisco com o Centro Histdrico

de S&o Luis, os quais se separam apenas pelo rio Anil, traz o bairro como o

primeiro contraponto ao Centro, a partir do qual se tinha a perspectiva de

partir da S&o Luis histérica e adentrar, por meio da ponte sobre o rio Anil, a
cidade moderna. (Nunes, 2019, p.5)

Nesse sentido, desde o surgimento do bairro,0 qual se deu no processo de
modernizar a cidade do Séo Luis, a desativacdo do Bonde elétrico e a estruturacéo
do transporte coletivo rodoviario, seguidos da construcdo da Ponte José Sarney,
aceleraram a urbanizacao na area do Sao Francisco, promovendo o aterramento de
parte do manguezal e areas alagadicas, para construcdo de moradias do conjunto
habitacional Sitio Campinas e por construcfes de palafitas que em sua maioria

eram “ imigrantes da regido da baixada maranhense, vizinha a ilha de Séo Luis,
como contam o0s contemporaneos e habitavam as palafitas em cima dos manguezais

do local” (Nunes, 2019, p.9). Como podemos perceber na figura 28, a imagem da
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UEB Monsenhor Frederico Chaves, situada no bairro do Sao Francisco, vizinha ao

habitacional Sitio Campinas.

Figura 28 - Localizacdo da UEB Monsenhor Frederico Chaves no Google Maps e via
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Fonte: Google Maps (2023)

As controvérsias que envolvem o processo de urbanizacdo do Bairro do Sao
Francisco envolveram conflitos entre os grupos sociais que o habitavam e que
permanecem até hoje pela continuidade de estigmas de areas ocupadas pela
populacdo mais pobre, consideradas invasdes'® carregando nesse termo o sentido
de indesejados por alguns (Nunes, 2019).

A UEB Monsenhor Frederico Chaves representa poder publico nesta

localidade, desta maneira precisa cumprir sua funcdo de forma qualificada no

combate das diferengas sociais vigentes “proporcionando experiencia que

proporcionem aos meninos e meninas vivenciar e elaborar formas de convivéncia
pacifica e solidaria na diversidade que os ambienta e caracteriza” (Silveira, 2011,
p.164).

A instituicdo de Educacao Infantil foi desmembrada da escola do Ensino

Fundamental em 2010, e desde entdo,as duas etapas passaram a ter prédios

15 O termo invas&o é hoje compreendido como pejorativo e agressivo. Todavia, usa-se agora o termo
ocupacao, haja vista que do ponto de vista dos movimentos camponeses, pois segundo lima (2023,
p.1): "A ocupagdo de terras tem sido historicamente a forma pela qual os movimentos camponeses
chamam a atencdo para este compromisso de direitos fundamentais e da necessidade de que a

propriedade venha acompanhada de uma funcéo social".
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proprios e proximos. Na imagem a seguir (ver figura 29), vemos a faixada do prédio

da Educacéo Infantil.

Figura 29 - Fachada da UEB monsenhor Frederico Chaves Educacéo Infantil

HITREE 1NN

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Situada numa ampla area, oferta vagas de creche e pré-escola, atendendo a
criangas de 2 a 5 anos e 11 meses em jornada parcial de 4 horas, nos turnos
matutino e vespertino.’®* A Rede Municipal de Ensino de S&o Luis conta com 96
escolas de Educacao infantil, destas, 4 oferecem vagas para jornada integral de 8
horas.

O quadro funcional da instituicdo campo do estudo é explicitado no quadro a
seqguir (ver quadro 1) e evidencia o seu funcionamento nos anos letivos de 2021 e
2022, trazendo especificidades que sao relevantes para a pesquisa, em especial
sobre o turno vespertino escolhido para participacédo dos sujeitos da pesquisa.

16Como a maiorias das Unidades de Educacédo Basica da Rede Municipal de Ensino publico de Sdo
Luis, a jornada parcial tem sido a oferta majoritaria.
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Quadro 1 - Quantidade de funcionarios da UEB Monsenhor Frederico Chaves Educacao Infantil

FUNCIONARIOS DA UEB MONSENHOR FREDERICO CHAVES QUANTITATIVO

GESTORA GERAL 01
PROFESSORA SUPORTE PEDAGOGICO / COORDENADORA

PEDAGOGICA 0z
PROFESSORAS 13
CUIDADORA 01
AGENTE DE SERVICOS GERAIS 03
MERENDEIRA 01
AGENTE DE PORTARIA 02
TOTAL 23

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Das funcbes relacionadas acima, temos servidores contratados (servicos
gerais, merendeira e seguranca) que séo vinculados a empresas de prestacao de
servigos terceirizados pela gestdo administrativa municipal. A equipe pedagdgica
composta por professoras de sala referéncia e professoras suporte pedagogico, sédo
concursadas, possuindo vinculo com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sé&o
Luis e atuam na UEB Monsenhor Frederico Chaves em média entre 5 a 10 anos. A
Gestao Geral da escola é um cargo comissionado, regime de nomeacéo direta pela
administracao do prefeito municipal.

Quanto a sua estrutura fisica, a Instituicdo € composta por area construida e
area livre; é cercada por muro e grade alta, possuindo duas entradas sendo uma
principal com passarela coberta e um portdo para entrada de carros. O prédio é
organizado em dependéncias destinadas as criancas e aos adultos profissionais que

estao descritas no quadro a seguir:



Quadro 2- Estrutura fisica em suas dependéncias
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SALA REFERENCIA

06

SALA DE PROFESSORES / COORDENAGAO E
GESTAO /SECRETARIA

01

BANHEIRO INFANTIL

01 coletivo (com 4 sanitarios, pias e

COBERTURA

chuveiros)
BANHEIRO DE ADULTO 01
SALA DE LEITURA 01
SALA DE AEE 01
CANTINA /REFEITORIO 01
PATIO ABERTO COBERTO 01
ESTACIONAMENTO EM AREA LIVRE SEM o1

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Para melhor visualizacdo de toda a area da Instituicdo, segue imagem (figura

30), panoramica que vidéncia a extensado de suas dependéncias, tendo ao fundo a

Avenida Ferreira Gullar.

Figura 30 - Imagem ilustrativa da extensa area da UEB Monsenhor Frederico Chaves

Fonte: Prefeitura de S&o Luis (2020)

Conforme informagbes da Gestdo escolar, a instituigdo passou por uma

pequena reforma em 2018. No final do ano de 2021 também recebeu algumas
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melhorias para o retorno as atividades presenciais, apds dois anos de suspencéo do
atendimento presencial ocasionado pela pandemia.

Para melhor informar sobre esse periodo pandémico, acrescentamos que nao
somente a UEB Monsenhor Frederico Chaves, mas todas as escolas de Rede
Municipal de Ensino de Sao Luis tiveram suas atividades suspensas em 17 de
marco de 2020, quando por determinacdo das autoridades em todas as instancias
administrativas, o atendimento presencial foi interrompido conforme o Decreto n°
54.890 da Prefeitura Municipal de S&o Luis suspendendo o funcionamento
inicialmente por 15 dias.

Posteriormente houve a ampliacdo da suspencao das atividades presenciais
em 18/04/2020, em que a SEMED por meio da Portaria n°88 /2020 oficializou a
interrupcdo do ano letivo de 2020. As instituicbes permaneceram sem contato com
as criancas até agosto de 2020, quando foi instituido o trabalho educativo remoto no
dia 05 de agosto de 2020 por meio da Portaria n°® 151/2020. Ao ser definido como
modalidade de contato com as familias e criancas da Educacéao Infantil, a orientacéo
inicial as instituicbes de Educacéo Infantil foi

[...] manter os vinculos com as criancas e suas familias, de maneira a
minimizar os impactos causados pelo distanciamento social, impostos pela
pandemia da Covid-19. As iniciativas, embora timidas, foram, aos poucos,
se consolidando em uma proposta de aproximacdo e acolhimento,
fundamental para esse momento, em que as criangas permanecem em

suas casas, dando continuidade as suas aprendizagens, com a mediacao
de suas professoras e de seus familiares (S&o Luis, 2021,p.16).

A manutencdo do didlogo com as criancas e suas familias se manteve no
segundo semestre de 2020 via WhatsApp em muitas orientacbes de forma
sisteméticas por parte da SEMED, o que veio acontecer no ano seguinte com a

divulgacao do Guia para o Ensino Remoto 2021, ilustrado na figura 31.
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Figura 31 - Capa do Guia para o Ensino remoto 2021da rede municipal de Sao Luis

FiiSs rreremumape sho s
R e S SECRETARLA MUMIC AL DE EDUCACAD - SSMED

{m PARA O ENSINO REMOTO

— 2021 —

=30 Lsks
2o

Fonte: SEMED Sé&o Luis (2021)

Vale ressaltar que o formato remoto enfrentou muitos entraves iniciais, como
a falta de conhecimentos tecnoldgicos digitais para o uso de ferramentas educativas;
a falta de estrutura de internet para a manutencao diaria do contato a distancia e a
adequacao de um trabalho que contemplasse as criancas em seus diferentes grupos
etarios. Tais problemas relatados, afetaram profissionais da educacéo e as familias
das criangas.

Um estudo realizado pela Fundacéo Maria Cecilia Souto Vidigal em parceria
com o UNICEF Brasil em 2022, constatou que as consequéncias negativas da
pandemia foram inlUmeras, sendo uma delas

[...] a implementacdo turbulenta de atividades remotas logo apds o
fechamento das creches e pré-escolas, ainda no primeiro semestre de
2020. A falta de conectividade foi um desafio permanente para as familias
mais vulneraveis, especialmente para as mais numerosas, nas quais 0s

filhos mais velhos tinham primazia sobre os menores na disputa de um
mesmo celular (Fundacéo Maria Cecila Souto Vidigal/lUNICEF,2022, p.50)

O fechamento das creches e pré-escolas como medida de contencdo ao
contagio afetou o desenvolvimento da interacdo e da linguagem das criancas da
Educacdo Infantil, aumentando a inseguranca alimentar e impactando
negativamente as camadas mais pobres da sociedade brasileira e mundial. A
pandemia afetou a todos e todas de forma mais contundente as criangas da classe

pobre que sem aparelhos como notebook, tablet, ou outros, dispunham de um Unico
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celular permanecendo “desprovidas, em muitos casos, de condi¢cdes objetivas
materiais, com seus familiares desempregados e comprometidos em suas rendas,
sofrendo os impactos de retracdo da economia, decorrente da pandemia” (Tavares,
Pessanha, Macedo, 2021, p.88).

O formato remoto perdurou nos anos letivos de 2020 e 2021. A rede municipal
de ensino de S&o Luis retomou as atividades presenciais gradualmente no segundo
semestre de 2021 com a vacinacdo da populacdo em andamento e o
estabelecimento dos protocolos de seguranca.

A UEB Monsenhor Frederico Chaves retomou ao atendimento presencial no
inicio de 2022, assim, gradativamente a procura das familias por vagas para
matricula foi sendo restabelecida. O ano letivo de 2022 contou com 173 criancas
matriculadas em 11 turmas, e esta organizacdo por grupo etario nas turmas de

creche e pré-escola é descrita no quadro a abaixo, no qual percebemos o

atendimento nos dois turnos de funcionamento (Ver quadro 3).

Quadro 3 - Quantitativo de turmas em funcionamento no ano letivo de 2022 na UEB
Monsenhor Frederico Chaves

GRUPO ETARIO DEFINIDO COMO CRITERIO PARA TURMAS TURMAS
INSERCAO NA CRECHE E PRE-ESCOLA. MATUTINO VESPERTINO
Creche (Criancas bem pequenas de 2 anos a 2 anos e 1 1

11 meses)

Creche (Criangas bem pequenas de 3 anos a 3 anos e > >

11 meses)

Pré-escola (Criangas pequenas de 4 anos a 4 anos e 1 1

11 meses)

Pré-escola (Criancas pequenas de 5 anos a 5 anos e 5 1

11 meses)

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Para o retorno presencial no primeiro semestre de 2022, a infraestrutura da
instituicdo recebeu alguns reparos realizados como parte do protocolo de seguranca
sanitaria, a instalacdo de uma pia para higienizacdo das maos na entrada da escola
e a colocacao de dispenses para alcool em gel nas portas das salas.

Ao observarmos as areas de convivéncia coletiva a todas as criancas e

adultos, percebemos painéis e outros recursos de ambientacdo (Ver figura 32).
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Figura 32 - Ambientacdo do corredor da entrada da UEB Monsenhor Frederico Chaves

UEB MONSENHOR FREDERICO CHAVES

INFANTIL EDUCACAC

CONVIDA  DIA “D”

ESCUTANDO A ESCOLA!

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

De forma discreta aparece a representatividade das criangas negras num
painel da entrada contendo desenhos feitos pelas préprias criangas. Contudo, ao
lado da sala de recursos do Atendimento Educacional Especializado-AEE, a placa
de identificacdo feita com dois bonecos de E.V.A'Y, cujas caracteristicas de
representatividade sao referentes a pessoas brancas.

Outros espacos comuns a todas as criangas como o refeitdrio, banheiros e o
patio aberto, serdo descritos na sequéncia. Todos os espacos fisicos da UEB
Monsenhor Frederico Chaves sdo amplos, tendo uma dimensao fisica satisfatéria,
contudo, sentimos uma auséncia de ambientacdo que represente a diversidade das
infancias e que afirme a presenca de criangas negras na sociedade brasileira
(Cavalleiro,2020).

Em pesquisa documental sobre o quantitativo de criangcas matriculadas nas
turmas de creche da escola, identificamos 28 criancas, das quais conforme
informacéo étnico-racial registrada na ficha de matricula (Ver Apéndice 1), seguindo

a identificacdo do IBGE em pretas, pardas, brancas, amarela e indigena,

17 Etileno Acetato de Vinila (EVA) "é uma espuma sintética bastante flexivel, apropriado para diversas
finalidades: para artesanato, produtos infantis, material escolar, solado para ténis e para a confec¢éo
de esteiras para absorcdo de impactos na pratica de artes marciais e esportes e muito mais"
(ARMARINHOS SAO JOSE, S/D, p.1). Outra definicdo do E.V.A O EVA: "é um polimero de lenta
decomposicao derivado do petréleo. Polimero esse que € emborrachado, flexivel, e com propriedade
adesivas, além de alguns componentes serem a prova d’agua. A principal caracteristica de um EVA é
a absorgéo de calor" (Plastico Virtual, S.D, p.1)).
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constatamos 19 criangas pardas, uma preta, uma branca, e em 7 fichas n&o foram
preenchidas permanecendo sem o dado.

Destacamos que a informacgéo € registrada por funcionario da administracao
escolar, sendo fornecida pela familia no ato da matricula. Para efetuar a mesma, sao
solicitados pela escola documento de registro de nascimento, carteira de vacina,
registro geral do adulto responsavel, comprovante de residéncia e formulario de
identificacao racial/ étnica elaborado pela escola (Ver Apéndice 2).

A diversidade étnico-racial presente na sala, sendo a maioria das criancas
pardas, reforca a importancia de uma ambientacdo contendo as Vérias
caracteristicas da diversidade humana em sua representatividade da pessoa preta,
parda, branca, amarela e indigena, visualmente em cartazes nos espacos da
instituicao, “por isso a representatividade é tdo importante: onde a gente ndo se Vé,
a gente ndo se pensa, nao se projeta” (Pinheiro, 2023, p.20).

Consideramos que as aprendizagens sobre a diversidade sdo fundamentais
na formacéo da identidade racial, pois o curriculo pode ser pautado em praticas que
valorizem “a presenga da cultura Afro no Brasil e as influéncias em nossos habitos
pode ampliar as referéncias das criancas sobre os diferentes grupos culturais, seu
padrao de beleza, de valor etc." (Oliveira, et al.2019, p.44).

Ainda sobre a garantia de relacbes pautadas em interacfes positivas ao
desenvolvimento de todas as criancas os Indicadores de Qualidade da Educacao

Infantil em sua terceira dimensao orienta que

[...] Sendo uma instituicio educacional, essas interagdes devem ser
formadoras, no sentido de que devem ser baseadas nos valores sociais que
fundamentam sua proposta pedagdgica. A cidadania, a cooperacdo, 0
respeito as diferencas e o cuidado com o outro sdo aprendidos na vivéncia
cotidiana. Por isso, ndo podemos esperar que as criancas desenvolvam
essas atitudes se os adultos ndo as demonstram em sua forma de atuar na
instituicdo, com as criangas, os colegas e as familias (Brasil,2009, p.45)”.

Defendemos que as criancas podem se identificar com sua instituicdo
educativa, as paredes em suas informacdes visuais, objetos de identificacdo séo
importantes estratégias na formacdo do sentimento de pertencimento que
contemplem seus interesses e curiosidades. Esta intencionalidade podera
possibilitar uma composi¢cédo de cada ambiente como parte da acao educativa.

Podemos observar, conforme a figura 33, o refeitorio da instituicdo, o qual

Forneiro (1998) pode se constituir num rico espaco para interacdes e aprendizagens
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das diversas culturas alimentares, de convivéncia e sociabilidade entre as criangas e

adultos.

Figura 33 - Entrada principal da escola e o refeitorio da instituigdo com mobiliario

-

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2022)

Como parte de uma organizacéo estrutural que favoreca o desenvolvimento
de autonomia das criancas, todos os espacos, incluindo os banheiros, precisam se
configurar como ambiente educativo e acolhedores. Nesse espaco de
aprendizagens sobre o préprio corpo séo desenvolvidas praticas como: como cuidar
de si, gostar de si e se constituir positivamente.

As criancas bem pequenas da creche, ainda necessitam do cuidado educativo
docente, para a realizacdo da higiene intima, trocas de fraldas para alguns
vivenciando esse processo, banho, lavagem das maos e escovagado bucal. A
importancia desse espaco no estabelecimento de relagbes positivas para o
desenvolvimento de todas as criancas pretas ou brancas ndo pode ser
negligenciado.

Na imagem a seguir (figura 34), observamos o banheiro infantii da UEB
Monsenhor Frederico Chaves. E um espaco com adaptacdes ao uso das criancas,

contudo percebemos caréncias em sua organiza¢cdo quanto ao ambiente educativo.
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Figura 34 - Lavatérios na entrada do banheiro coletivo, com sanitario infantil e chuveiros

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora (2022)

Consideramos que o planejamento dos espacos envolve relacdes de cuidado,
garantindo situacfes que contenham criancas negras, indigenas e brancas para a
promocéo de igualdade racial, valorizando a diversidade étnico-racial. A auséncia de
informacgdes visuais, de espelhos que permitam a auto-observacéo, falta de lixeira
gue as criancas descartem residuos e as torneiras altas dos chuveiros, apontam
pequenos ajustes que seriam mais favoraveis ao desenvolvimento de a¢gbes com
autonomia pelas criangas no cotidiano da jornada escolar.

Quanto as salas de referéncia'®, estas sdo espacgosas e possuem mobilia com
tamanho adaptado ao publico infantil, contudo, podemos analisar conforme Horn
(2004, p.27) nos adverte que em muitas instituicbes a organiza¢do do espaco traduz
a “[..] intencdo do controle dos corpos infantis e dos movimentos e
consequentemente do pensamento em formacao [...]", quando destina um acento a
cada crianca e a preferéncia por propostas individualizadas que facilitam o controle
centrado na professora®®.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantii (DCNEIs), enfatizam a
relevancia do movimento livre, das experiéncias de exploracdo sensorial e da

vivéncia de situacdes reais da vida prética, principalmente no que se refere a

18 A nomenclatura de Sala referéncia foi utilizada pelos Parametros Basicos para Infraestrutura para
Instituicdes de Educacao Infantil, ampliando o conceito de sala de aula, para a compreensao de um
espaco de identidade de um grupo de criancas pequenas em que deixam seus pertences e
estabelecem rela¢cdes de pertencimento enquanto grupo de convivio(BRASIL, 2006).

Aqui uso o termo professora devido a realidade do género feminino, ser maioria histérica no
exercicio da docéncia da primeira etapa da Educacéo Basica.
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organizacdo do trabalho educativo para bebés e criancas bem pequenas de 0 a 3
anos. Dessa forma, a creche precisa garantir a ampliacdo das capacidades motoras,
priorizando na jornada com as criangas, a exploracdo do proprio corpo em suas
habilidades de deslocamento, e ocupagdo espacial. As aprendizagens séao
gualificadas por ambientes que oportunizam experiéncias de escolha, a exploragéo
de materiais diversificados e que rompam com a exclusividade das atividades
gréficas, do desenhar e pintar, as quais em muitos planejamentos sdo pensadas de
forma limitante exigindo longo tempo em posi¢ao sentado em cadeiras para o uso do
papel A4 (Horn, 2004).

Observamos ainda que a disposicéo de recursos visuais Sdo em suas maioria
cartazes contendo o alfabeto, nameros, textos o0s quais analisamos como
preocupacdo central do curriculo que praticamente em todas as salas confirmam a
prioridade dada a linguagem escrita. Na sequéncia podemos observar de acordo

com a figura 35, a imagem das salas e a disposi¢cdo contidas nos cartazes.

Figura 35 - Cartaz de chamada e de calendario na parede da sala da creche

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Horn (2004) nos provoca a aprofundar o olhar, refletir sobre a importancia das
referéncias que trazemos para dispor na ambientacdo. A organizacdo das salas
revela a intencionalidade docente e sua selecdo do curriculo compreendido como
importante.

O espaco registrado na imagem a esquerda, contém a mesa da professora e

ao lado a chamada organizada em cartaz de prega vermelho, dividido em duas
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colunas, sendo uma para os nomes de meninos e outra o de meninas. Percebemos
uma relacdo antagonica no recurso da chamada, que nos faz refletir sobre possiveis
estruturas organizacionais dos espacos educativos, as quais podem ser permeadas
pela interseccionalidade de fatores historicamente definidores de identidade desde a
primeirissima infancia. Conforme Scott (1995), o género se apresenta como um
elemento constitutivo diferenciador nas relagdes sociais, definido comportamentos
com base no sexo.

Ao lado uma mesa de professor (a) vemos um cantinho da beleza com
espelho, pente, escova de cabelo, secador de cabelo de brinquedo e uma boneca de
pano com cabelos de & amarelo (loiro). A organizagdo dos materiais remete ao jogo
simbdlico de saldo de beleza, em que as criangas assumem papeis sociais ha
brincadeira imaginaria. Contudo, ndo ha uma garantia da diversidade humana em
suas caracteristicas, ja que a unica disponivel representa somente caracteristicas
brancas.

O mobilidrio € no tamanho adequado ao publico infantil, a sala ampla permite
espaco de circulacdo favoravel a brincadeiras e a movimentacéao livre das criancas
de 3 anos da creche; os materiais organizados ao alcance em lugares estaveis
favorecem a autonomia, a exploracdo e a participacdo de todas as criancas
enguanto sujeitos no processo educativo (Barbosa, 2006).

Segundo uma das professoras pesquisada, o acervo de livros de literatura
infantil ndo possui muitos exemplares referentes a tematica da diversidade racial ou
da cultura africana e afro-brasileira. Verificamos, também que os brinquedos
disponiveis na sala como bonecas, jogos de encaixe dentro de uma caixa de
papeldo, pelicias em cima de uma cadeira de brinquedo e bonecas em cima de
tapete no chdo ndo ha um trabalho pedagdgico e educativo acerca da diversidade
étnico-racial.

Vale ressaltar que os brinquedos desempenham importante fonte de
aprendizagens e a selecéo e organizagao destes na sala podem favorecer diferentes
formas de manipulacédo, a criatividade, despertando diferentes interesses e formas
de brincar das criancas na creche. A necessidade de variedade que possibilitem as
criancas bem pequenas a descoberta, a ampla exploracdo, a ampliagdo do
conhecimento de mundo e da criatividade podem favorecer uma identificacdo de

pertencimento étnico-racial.
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Como vemos abaixo, na figura 36, a disposicdo intencional ao acesso das
criancas é garantida na organizacdo de tais materiais, contudo, o quantitativo de
bonecas negras ou outros materiais de representatividade identitaria de pessoas

pretas e pardas e da cultura afro-brasileira ainda é discreto ou inexistente.

Figura 36 - Brinquedos, informag¢des impressas nas paredes na sala da creche

l.. |
—
i
- 1

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

Outro espaco é a brinquedoteca da instituicdo, de acordo com a figura 37,
passou a ser um espaco multifuncional (sala de leitura, sala para ensaio de
apresentacoes das criancas, sala de reunides e local para outras atividades fora de
sala), também é usada como espaco para realizagdo das formacgfes pedagdgicas da
equipe docente.

Figura 37 - Brinquedoteca ou sala de leitura da UEB Monsenhor Frederico Chaves
EDTRTTy )

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)
Na Brinquedoteca, no espago onde os livros ficam disponiveis encontramos o

unico recurso na parede, uma imagem de figura humana em EVA com caracteristica
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de referéncia negra. Ao perguntar para a coordenadora sobre a necessidade de se
ambientar os demais espacos para garantia a diversidade étnico-racial, ela nos
respondeu que geralmente isso ocorre nas atividades de novembro referente ao Dia
da Consciéncia Negra.

Esta preocupagdo em ambientar as salas somente na data comemorativa de
novembro, evidencia que ainda ha que se investir na compreensdo docente do
direito cotidiano das criancas negras, de se sentirem valorizadas em suas
caracteristicas, formando uma imagem positiva da sua identidade e do sentimento
de pertencimento com a instituicdo educativa.

Em conversa com a equipe pedagogica, as professoras acrescentaram que
em novembro 2018 desenvolveram na escola um projeto didatico sobre capoeira
intitulado: Berimbau Brasil. A proposta foi muito significativa para as criangas, pois
conforme relato da equipe da escola, a maioria das criangas manifestou interesse,
participando ativamente. O referido projeto, chegou a levar as criangas para uma
apresentacao na Assembleia Legislativa do Estado do Maranhdo conforme vemos

na figura 38.

Figura 38 - Projeto Capoeira realizado em 2018 na UEB Monsenhor Frederico Chaves

Fonte: Camara Legislativa do Maranh&o (2018).

Essa experiéncia proporcionada as criangcas da escola mesmo com a
avaliacdo positiva da equipe docente e de familiares, ndo foi possivel sua
continuidade por falta de recurso da escola para manter o professor e mestre de
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capoeira na conducdo do trabalho com as criangcas. O professor trabalhou
voluntariamente no primeiro momento.

O desenvolvimento de experiéncias como esta na Educacdo Infantil
envolvendo a capoeira “proporciona o resgate das origens étnicas e concretiza os
valores na vivéncia da roda, no toque dos instrumentos, na contacdo de historias
nos trabalhos integrados” (Ponso, 2014, p.27). Para as criancas de 3 anos da
creche que ainda estdo em momento de conhecer o0 mundo e a cultura de forma
concreta perpassando todas as percepcbes sensoriais do corpo, do movimento,
sonoridade e ludicidade integradora, a capoeira enquanto manifestagcdo da cultura
Afro-brasileira, uni importantes elemento para o desenvolvimento individual e social
das criancas bem pequenas.

Ao solicitar o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, a equipe gestora
composta pela Professora Suporte Pedagdgico /PSP?° e a Gestora Geral, relataram
gue 0 mesmo passa por reestruturacdo. Ambas reconheceram a importancia desse
instrumento norteador das intencdes educativas da escola, que reuane os objetivos,
metas e diretrizes da instituicdo. A obrigatoriedade de sua elaboracdo do PPP
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB) requer que toda
escola tenha sua construcéo realizada com a participagdo da comunidade escolar.
A gestédo informou dificuldade em reunir todos os envolvidos para a conclusédo das
atualizagdes, mas colocaram esta necessidade no Plano de Agao de 2022.

Acrescentamos que a gestora nos disse que o documento, citado acima,
seria para conhecimento dos principios que norteavam o trabalho na escola e foi
observado alguns ajustes para sua atualizacédo e alinhamento com a Base Nacional
Comum Curricular e outras orientacdes especificas da Educacao Infantil, bem como
das Diretrizes Curriculares para a Educacéao Infantil (DCNEI) a luz da Educacéao para

as Relac6es Etnico-Raciais. Sobre isso, temos:

v A apropriagdo pelas criangas das contribui¢des histdrico-culturais dos
povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América;

v O reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das
criancas com a historia e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagdo (BRASIL, 2010, p.20)

20 Conforme a LEI MUNICIPAL N° 4931, DE 07 DE ABRIL DE 2008 os coordenadores pedagdgicos
efetivados no concurso de 2002 , passaram a ter o cargo de Professor Suporte Pedagdgico.
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Em seu marco conceitual que traz as fundamentagbes para sustentacao de
acOes que viabilizem o alcance das metas definidas, ndo foi mencionada a Lei n°
10.639 /2003 e seus dispositivos orientadores de implementacdo, sendo um deles o
processo de formagdo continuada na instituicAo. Ao solicitarmos o Plano de
Formacdo, a gestdo informou que o documento existe e que contém as teméticas de

formacéao na escola, contudo ele nao foi disponibilizados a pesquisadora.

4.2 Percurso Teodrico e Metodolégico da Pesquisa

As escolhas metodoldgicas da pesquisa realizada sao descritas a partir da
compreensdao de que todo estudo cientifico, busca validade no processo
metodoldgico e estruturado por “[...] procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho
para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais” (Lakatos; Marconi.
2003, p. 155). Dessa forma, a sustentacdo da pesquisa e do conhecimento
produzido por ela se da na metodologia escolhida, pois “[...Jndo se pode entender
pesquisa e método cientifico como segmentos isolados, mas sim, como partes que
se integram de um todo mais complexo [...]" (Gressler, 2003, p. 44).

De acordo com Ludke e André (2020), a pesquisa educacional como fonte de
novos conhecimentos, possibilita “[...]Jsituar bem dentro das atividades normais dos
profissionais da educacéo, seja ele professor, administrador, orientador, supervisor
avaliador” (Ludke; André. 2020, p.3). Ainda conforme as autoras, a acao da pesquisa
cientifica precisa ser algo mais vivenciado pelos profissionais da educacao e dessa
forma “[...]Japroxima-la da vida diaria do educador, em qualquer ambito que ele atue”
(Ludke; André, 2020, p.3).

Nesta direcdo, perseguindo os objetivos propostos, a pesquisa se constituiu
num Estudo de Caso o qual por ser uma “[...] categoria de investigacdo, tem como
objeto o estudo de uma unidade que se analisa profundamente [...]” (Trivifios, 2019,
p. 133). O Estudo de Caso incrementa instrumental metodolégico de relevancia em
pesquisas educacionais, favorecendo a producdo de conhecimento. Desta forma,
nao pode ser visto por uma 6tica reducionista, pois “[...] ndo € um método especifico
de pesquisa, mas uma forma particular de estudo cujo conhecimento gerado possui

valor em si mesmo [...]" (André, 2005, p.16).
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Partindo da necessidade investigativa de analisar a compreensdo que
professoras de turmas de creche da UEB Monsenhor Frederico Chaves possuem
sobre a Lei n®10.639/2003 e como elas avaliam a importancia do desenvolvimento
de préticas para Educacao Antirracista com as criangcas bem pequenas, buscamos
também em Duarte (2018, p.114) reafirma que “[...] o estudo de caso pode constituir
um interessante modo de pesquisa para a pratica docente, incluindo investigacédo de
cada professor nas suas aulas [...]".

A problemética que envolveu o estudo realizado possibilitou analise
fundamentada no materialismo dialético, a respeito do racismo como fato social e
fendbmeno constituido nas relacées socioeconémicas de poder. Relacbes presentes
na constituicdo da populacédo brasileira e perpetuadas aos dias atuais em modos
relacionais e organizacionais presentes em muitas instituicées sociais, dentre estas
a escola (Bento, 2011). A constatacao das desigualdades entre brancos e negros na
sociedade pode ser analisada por muitos dados de analise populacional, os quais
evidenciam condi¢cBes de vida marcada pela

[...] desigualdade nos rendimentos médios auferidos segundo cor ou raca se
mantém significativa”. Destaca-se que as(os) trabalhadoras(es) brancas(os)
recebiam um rendimento-hora superior as(aos) trabalhadoras(es)
negras(os), isso em todos os niveis de escolaridade®. A diferenciacdo é
mais expressiva no nivel de instrucdo mais elevado, sendo o rendimento-
hora das(os) trabalhadoras (es) brancas (os) de R$ 31,90 contra R$ 22,30

das (os) trabalhadoras (es) negras (0s), o que significa 43,2% a mais para
as (os) trabalhadoras (es) brancas (os) (IBGE, 2018, p. 29).

As condicbes de desigualdade impostas a populacdo negra podem ser
interpretadas pelo método dialético, quando este ajuda a compreender esta
realidade com maior coeréncia, pois

[...] a dialética fornece as bases para uma interpretagdo dinamica e
totalizante da realidade, uma vez que estabelece que os fatos sociais ndo
podem ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de

suas influéncias politicas, econdmicas, culturais|...] (Gil, 2008, p.14).
Nessa direcdo, a dialética como categoria para as analises desenvolvidas
possibilitou a identificacdo da contradicdo, que segundo Trivifios (2019, p.54)
favorece “[...Juma interagdo entre aspectos opostos, a categoria da contradigdo € a
origem do movimento e do desenvolvimento [...]". Tais reflexdes sobre os aspectos
ideoldgicos que permeiam o trabalho docente na Educacéo infantil, consideramos
gue possa favorecer a formacdo de uma consciéncia para outras praticas sociais

para a superacao e/ou minimizacao da discriminacéo racial.



110

Em consonancia com o Mestrado Profissional, o estudo se constituiu como
uma pesquisa aplicada, que buscou primeiramente identificar a compreensdo dos
participantes sobre a Lei N° 10.639/2023 e seus desdobramentos pedagogicos para
a Educacédo Infantil. Dessa forma, a pesquisa aplicada podera °[...]Jgerar
conhecimento para aplicacdo pratica dirigida a solucdo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais|...]” (Prodanov; Freitas, 2013, p.51).

A fase exploratéria desse estudo de caso foi desenvolvida em momento
atipico pelo contexto pandémico vivenciado de 2020 até 2022. As limitacdes do
contato presencial definidas como medidas de seguranca, exigiu Varios
reordenamentos para continuidade do trabalho, pois mesmo com o retorno das
atividades presenciais, a pesquisa ndo teve o produto educacional aplicado. O
Caderno com sugestdes de praticas para uma educacao antirracista na creche
(Apéndice D) nao pode ser aplicado e terminamos nos apoiando na Instrugao
Normativa N° 04/2020/PPGEEB/UFMA que definiu em seu Art. 1°, paragrafo Unico:

[...] em virtude do Coronavirus (SARS-COV2/COVID-19), em obediéncia a
Portaria GR n°® 2412020-MR, a Resolugao n° 1.981- CONSEPE, de 09 de
abril de 2020 e a Resolugdo n° 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de
2020[...] A intervencdo ou a aplicabilidade do produto educacional podera
acontecer dependendo das condicdes objetivas da pesquisa, como: o
acesso a materialidade dos instrumentos de coleta de dados por meio
remoto; da quantidade dos sujeitos selecionados para a pesquisa,
respeitando os protocolos de segurancga sanitaria em vigor, e outras

situa¢cdes que ndo coloquem o pesquisador e seus colaboradores em
risco sanitario. (UFMA, 2020, p.1, grifo nosso).

Nesse sentido, a investigagdo se apoiou nesta instrucdo normativa
compreendendo as limitagbes vigentes ao acesso presencial as escolas, a qual
deixou facultativa a intervencdo do produto educacional. Esta determinacéo
amparou o processo do ensino remoto em seu artigo 1°: Art. 1° a todos os discentes,
a partir da Turma 2019, incluindo a turma de 2020, a qual fazemos parte.

A Portaria GR n° 2412020-MR, a Resolucdo n° 1.981-CONSEPE, de 09 de
abril de 2020 e a Resolucéo n° 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, definiram
continuidade das atividades no ambito da Universidade Federal do Maranhdo no
periodo pandémico. Tais documentos facultaram a intervencdo do produto
educacional na escola e/ou em outro espaco educacional (UFMA, 2020).

Contudo, o contato com a escola campo da pesquisa, aconteceu conforme a
orientacdo dos tramites éticos, solicitamos a autorizacédo da Secretaria Municipal de

Educacdo (SEMED/S&o Luis) para realizar a pesquisa de campo na UEB
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Monsenhor Frederico Chaves (Anexo A). Posteriormente estabelecemos o contato
com a instituicdo campo do estudo na pessoa da Gestora Geral, apresentando-lhe a
autorizacdo da pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo B)
para sua ciéncia e assinatura. Com a autorizacdo da entrada aos espacos fisicos da
instituicdo, pude manter contato com as demais participantes no lécus do nosso
estudo em que foi agendado reunido com as participantes para comunicacdo da
pesquisa em seus objetivos e proposic¢des investigativas.

Na data agendada, parte dos sujeitos da pesquisa, ndo puderam participar
por questdes de saude, duas professoras haviam testado positivo para Covid 19, o
gue gerou a necessidade de agendarmos nova data para apresentacao da pesquisa,
contudo, o grupo preferiu de forma remota. A reunido via plataforma Google Meet,
aconteceu no dia 26 de janeiro de 2022 e contou com a presenca de toda a equipe
pedagdgica, constituida por 11 sujeitos, as duas Professoras Suporte Pedagogico
(turno matutino e vespertino) e a Gestora Geral. Segue registro da reunido remota,
conforme a figura 39, em que preservamos a imagem dos participantes que estavam
com a camera aberta. A imagem que aparece 0 rosto € da pesquisadora em

apresentacao.

Figtira 39 - Apresentacéo da pesquisa via Goog_[e Meet
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022)

A apresentacdo da pesquisa partiu da exposicao dos objetivos do estudo, a

sondagem sobre sua validade para a realidade da escola, sua delimitagdo as turmas
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de creche e finalizando com o convite aos participantes que quisessem integrar o
estudo. Das trés professoras das turmas da creche, duas manifestaram interesse e
das duas professoras suporte pedagoégico uma se dispOs a participar. Na ocasido as
professoras em sua maioria declararam que o estudo da temética era importante
para aprimorar conhecimentos da equipe pedagdgica. Contudo, a pesquisadora
explicou a necessidade de delimitacdo as turmas de creche.

A pesquisadora informou a necessidade de formalizar a participacdo das
professoras e profissionais sujeitos da pesquisa com termo de Consentimento Livre
Esclarecido, o qual foi lido para todas e levado presencialmente para todas
assinarem posteriormente. Também, falamos sobre a preservacdo de suas
identidades em que seus nomes seriam substituidos por outras denominacdes,
seguindo aspectos éticos da pesquisa cientifica expostos por Yin (2016, p.40),
asseguramos ao grupo de sujeitos participantes o “[...]sigilo das identidades dos
participantes, inclusive daquelas que aparecem em registros de computador de
audio e de video”.

Na ocasido da apresentacdo do estudo foi firmado com a equipe da UEB
Monsenhor Frederico Chaves a realizacdo das observacdes e da entrevista com 0s
sujeitos da pesquisa, explicamos ainda que precisariamos buscar informacdes em
documentos da instituicdo, como dossiés, Projeto Politico Pedagdgico, dentre outros
e que para reafirmar a necessidade de praticas educativas para as Relagdes Etnico-
Raciais com criangas da creche realizariamos um experimento com uma mostra das
criancas matriculadas nas duas turmas.

A apresentacdo da pesquisa, foi um importante momento por também
possibilitar uma escuta inicial de necessidades do estudo na UEB Monsenhor
Frederico Chaves. Todas as participantes da reunido manifestaram o desejo de
aprofundar conhecimentos sobre a Lei N° 10.639/2003 e suas diretrizes
orientadoras, atentando para as especificidades da etapa da Educacéo Infantil.

Como garantia do acordo de anonimatos das colaboradoras da pesquisa
escolhemos alguns simbolos ADINKRA para substituir seus nomes. A selecéo
buscou a busca de seus significados e valorizacdo desses ideogramas milenares, a
saber: AYA, MPATAPO, DUAFE e SANKOFA.

A escolha dos simbolos ADINKRAS para representar 0s sujeitos da pesquisa
neste estudo, cumpriu uma necessidade estética sentida pela pesquisadora em

valorizar a beleza contida em cada um deles relacionando as participantes aos seus
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significados. Vale ressaltar ainda, que o contato com as producdes artisticas de
Abdias do Nascimento fortaleceu esse desejo representativo. Ao observar os
simbolos pintados em suas telas, o interesse por saber mais sobre seus significados
representativos, oportunizando a pesquisadora saber um pouco mais sobre o
conhecimento tecnoldgico ancestral dos Povos Africanos, mais especificamente dos
Ashanti da Africa Ocidental contidos nesses ideogramas milenares.

Os simbolos ADINKRAS representam mais uma prova do vasto conhecimento
produzido no continente Africano, os ideogramas comprovam o avanco linguistico
valioso e milenar dos povos africanos e que foram subjugados como estratégia do
colonizador branco. Contudo, mesmo com a opressao a resisténcia em manter viva
a cultura africana, os povos da didspora preservaram tais imagens que estdo
presentes no mundo em varios paises (Veloso, 2022).

Abdias do Nascimentos em 1968 em visita os Estados Unidos da América, foi
impedido de retornar ao Brasil apds o Ato Institucional n°® 5 durante o periodo Militar
(IPEAFRO, 2019). Ao aprofundar conhecimento sobre os ideogramas Adinkras, o
poeta e dramaturgo passou a se expressar pela pintura combinando em suas telas
os simbolos, bem como enaltecendo a ancestralidade contida neles, divulgando o
poder identitario para o resgate da histéria do povo negro.

Abaixo, conforme a figura 40, vemos uma das telas de Abdias do Nascimento
pintada em Nova lorque, durante seu exilio na década de 1960, o artista usou a
técnica acrilico sobre linho, retratando a cultura africana em sua riqueza

revolucionaria contida nos ideogramas Adinkras (IPEAFRO, 2019).
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Figura 40 - Tela de Abdias do Nascimento Efrain Bocabalistico:
Oxossi-Xangd-Ogum (1969)

Fonte: IPEAFRO (2020)

Ressaltamos ainda que o simbolo ADINKRA carregam um histérico a ser

restituido e remetem

[...] a missdo e ao momento de recuperar a dignidade humana desses
povos. Espalhados pelo mundo, africanos e seus descendentes se
reconhecem herdeiros de uma civilizacdo que engendrou a escrita, a
astronomia, a matematica, a engenharia, a medicina a filosofia e o teatro. O
conhecimento e o desenvolvimento permeiam a historia da Africa, em
sistemas de escrita, avancos tecnolédgicos, Estados politicos organizados,
tradicdes epistemologicas (Nascimento; G4, 2022, p.19)

Segue abaixo o quadro 4, que evidencia a identificacdo das participantes,

relacionando cada simbolo a colaboradora especifica em sua funcéo.

Quadro 4 - Simbolos Adinkras que identificamos sujeitos da pesquisa e seus significados

SIMBOLO ADINKRA SIGNIFICADO COLABORADORES DA
PESQUISA

“Eu nao tenho medo de vocé”,
Simbolo de resisténcia, do desafio as Gestora Geral
dificuldades, da forca fisica e
perseveranga (Nascimento; Ga,
2022, p.120)

AYA
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Representa um complexo ou um né
de sabedoria, simbolo da Professora Suporte Pedagogico
reconciliacdo, da pacificacdo, e da
negociacao de paz. (Nascimento;
MPATAPO G4, 2022, p.77)

Professora da Creche A

Nunca é tarde para voltar e apanhar
o que ficou para tras.
Remete a sabedoria de aprender

SANKOFA A com o passado para construir o
futuro.
(Nascimento; G4, 2022, p.27)
Professora da Creche B
SANKOFA B

Fonte: Nascimento; Ga (2022).

A rica simbologia contida nos simbolos Adinkras, passou a ser de
conhecimento desta pesquisadora durante os estudos bibliograficos, o que nos
possibilitou uma auto reflexdo sobre as muitas lacunas e apagamentos causados
pelos curriculos escolares, historicamente constituidos pelo conhecimento europeu,
0s quais ensinavam que “[...] desde os mais remotos tempos de curso primario que a
Africa s6 falava, ndo escrevia que era o continente da oralidade e dos Griés [...]"
(Nascimento; Ga 2022,p.17). Para restituir a histéria e a cultura usurpada do
continente Africano, consideramos necessario disseminar a verdadeira historia na
qual “os povos soberanos da Africa tém sido agentes ativos do desenvolvimento da
civilizacdo humana em todo o mundo” (Nascimento; G4a, 2022, p.19)

O processo de coleta dos dados e a escolha dos instrumentos utilizados,
também sofreu modificagbes pela dindmica relacional com o campo da pesquisa,
como Trivifios (2019, p.137) acrescenta

[...] a pesquisa qualitativa ndo admite visdes isoladas, parceladas,
estanques. Ela se desenvolve em interacdo dindmica retroalimentando-se,
reformulando-se constantemente de maneira que, por exemplo, a Coleta de

Dados num instante deixa de ser tal e € Analise de Dados para nova busca
de informacgoes [...]

Os instrumentos para busca das informacdes necessarias ao aprofundamento
do conhecimento sobre a realidade estudada foram a observacdo sistematica,

entrevistas semiestruturadas, analise documental, experimento com formularios e
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fotografias. Em sequéncia tecemos consideracdes sobre cada instrumento e sua

utilizacdo na pesquisa realizada.

4.2.1 Observacao sisteméatica

Como parte do processo de aprofundar conhecimento sobre o problema
estudado, a observacdo foi fundamental. Como grande aliada em estudos
educacionais € “imprescindivel em qualquer processo de pesquisa cientifica, pois ela
tanto pode conjugar-se a outras técnicas de coleta de dados como pode ser
empregada de forma independente e/ou exclusiva” (Richardson, 2008, p.260).

A observacao sistematica ou planejada contou com um roteiro pré-definido,
norteador do olhar observador sobre a realidade na escola campo. De acordo com
Gressler (2003, p.172), a importancia da sistematizacdo a partir de um roteiro,

favorece que:

A observacdo estruturada realiza-se em condi¢Bes controladas, visando
atender a propositos pré-estabelecidos. Destina-se a estudos de fatos ou
casos definidos e limitados, a respeito dos quais o pesquisador conhece as
caracteristicas fundamentais, ficando, por isso, em condi¢cbes de
desenvolver um plano estruturado para elaboracdo de registro de
observag@es, antes de comecar a coleta de dados.

Ao iniciar a entrada no campo, as percepcdes do pesquisador devem ser
muito bem apuradas e a “preocupagao com os processos € muito maior do que com
0 produto. O interesse do pesquisador ao estudar determinado problema é verificar
como ele se manifesta” (Ludke; André. 2020, p.19). Assim a observacdo se
configurou como uma ferramenta valiosa e desafiadora para nds, na medida que
pudemos acompanhar e avaliar a participacéo dos envolvidos na pesquisa.

Tecendo relacdes iniciais com a realidade da escola, a observacéo foi iniciada
para percepcao dos aspectos estruturais da instituicdo, na organizacao dos espacos
e em possiveis propostas pedagdgicas em desenvolvimento, as quais estivessem

ligadas a temética das relacBes étnico-raciais. Usamos roteiro de observacao,

norteador do olhar (Apéndice A).

4.2.2 Entrevista semiestruturada com os sujeitos da pesquisa

As entrevistas seguiram uma sistematizacdo semiestruturada, em que

segundo Gressler (2003, p. 164) deve ser "[...] construida em torno de um corpo de
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guestbes do qual o entrevistador parte para uma exploracdo em profundidade [...]".
Este momento da pesquisa representou importante momento de conhecimento
sobre as participantes da pesquisa estabelecendo uma proximidade favoravel ao
conhecimento de aspectos constituintes no contexto escolar.

A escolha por esse instrumento de coleta de dados foi pela relacédo de
conhecimento viabilizada na “[...] forma de interacdo social que valoriza o uso da
palavra, simbolo e signo privilegiados das relacbes humanas, por meio da qual os
atores sociais constroem e procuram dar sentido a realidade que os cerca”. O
formato semiestruturado foi muito eficiente a obtencdo de informac¢des pautadas na
realidade vivenciada no campo pelas profissionais entrevistadas, ajudando a
“[...]Jcompreender uma realidade particular e assume um forte compromisso com a
transformacdo social, por meio da autorreflexdo e da acdo emancipatoria que
pretende desencadear nos proprios participantes da pesquisa” (Fraser; Gondim,
2004 p. 145).

A valorizacdo das percepcdes de quem vivencia o cotidiano em postura de
escuta atenta trouxe uma melhor possibilidade de analise para este estudo pois “a
entrevista da voz ao interlocutor para que ele fale do que esté acessivel a sua mente
no momento da interacdo com o entrevistador e em um processo de influéncia
mutua produz um discurso compartilhado pelos dois atores: pesquisador e
participante” (Fraser e Gondim, 2004, p. 140).

Seguindo as questdes elaboradas previamente contidas no Apéndice B, a
entrevista aconteceu de forma presencial, transcorrendo em forma de conversa para
oportunizar as participantes tranquilidade em suas respostas. Procuramos conduzir
um ritmo favoravel e sem interferéncia da mesma. Esta técnica permite a producao
de depoimentos e narrativas que constituem o material empirico a ser trabalhado
(Schraiber, 1995; Minayo, 2008).

4.2.3 Analise documental

O contato com o campo e sua realidade, mobilizou a necessidade de buscar
informacdes sobre aspectos normativos para o funcionamento da UEB Monsenhor
Frederico Chaves. Nesse sentido, solicitamos para a gestora escolar alguns
documentos orientadores do trabalho pedagodgico da escola tais como: Projeto
Politico-Pedagdgico e o Plano de Formacdo Continuada. A LDB N° 9394/96, define
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em seus Art. 12, 13 e 14, que cabe aos estabelecimentos de ensino elaborar seus
Projetos Pedagodgicos e acrescenta a necessidade do documento ser construido
democraticamente com a participacdo de profissionais e da comunidade escolar
como um todo.

Vale ressaltar que a coleta de informagfes pela analise documental € muito
importante para estudos de caso, como Yin (2015, p.111) explica, “0 uso mais
importante dos documentos € para corroborar e aumentar a evidéncia de outras
fontes”. Ainda seguindo as consideragdes desse autor, o uso de fontes documentais
“‘desempenham um papel explicito em qualquer coleta na realizacdo da pesquisa de
estudo de caso. As buscas sistematicas de documentos relevantes sdo importantes
em qualquer plano de coleta de dados” (Yin, 2015, p.111).

Analisamos também dossiés das criancas das duas turmas de creche das
professoras participantes com o objetivo identificar informacdes registradas sobre as
criancas, quanto a declaracdo de cor, raca e etnia, pelos familiares no ato da

matricula.

4.2.4 Experimento com formulério

A realizacdo do experimento com criancas das turmas em que as professoras
participantes exercem a docéncia teve como referéncia o experimento realizado
pelos psicologos norte-americanos Mamie Phillips Clark e Kenneth Clark no ano de
1947 (ver figura 41), a partir da pesquisa de mestrado de Mamie Clark para sua
dissertacéo intitulada: “O desenvolvimento da consciéncia em criancas negras
em idade pré-escolar”. O estudo foi realizado com criancas entre 4 e 6 anos, as
guais eram convidadas a responderem 9 perguntas relacionadas a escolha de
bonecas brancas ou negras (Camilo; Moura; Pimentel; Noriega; Cavalcante.2020).
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¢
Fonte: Play Graoud da inovacédo (2013).

Revolucionarios em suas constatacfes, o casal Clark comprovou nesse
experimento, que o preconceito racial vivenciado e reproduzido nos espagos sociais,
sendo um desses a escola, afeta a forma como as criangas constituem sua
autoimagem e traz consequéncias irreparaveis na constituicdo de suas
personalidades; o contexto na época da segregacao racial realizada na matricula
pela cor em escolas diferenciadas, trazia prejuizos ao desenvolvimento psicoldgico
desde a mais tenra idade (Camilo; Moura; Pimentel; Noriega; Cavalcante, 2020).

Das nove perguntas que guiaram o estudo, quatro foram elaboradas com o
objetivo de evidenciar como as criancas eram afetadas em suas preferéncias e
possibilitando que na relacdo com as bonecas, as criangcas manifestassem suas
respostas na acao direta quando solicitadas nas questdes: “[...] dé-me a boneca que
vocé gostaria de brincar, a mais bonita, a que parece ma, a que é de uma cor bonita
[...]” (Camilo; Moura; Pimentel; Noriega; Cavalcante, 2020, p.34).

Segue quadro 5, com perguntas do experimento realizado com amostra de
criancas das duas turmas da creche investigada. As perguntas foram inspiradas no
experimento ja mencionado, e foram organizadas em formulario aplicado com as

criancas da amostra.
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Quadro 5 - Perguntas realizadas no experimento com as criangas das salas de creche
participantes do estudo (Apéndice C)

PERGUNTA DO FORMULARIO REALIZADA DE FORMA ORAL AS

0 CRIANCAS DA AMOSTRA

1 Vocé quer brincar com alguma das bonecas?

5 Qual boneca vocé gosta mais?

3 Qual boneca vocé acha mais bonita?

4 Vocé acha que alguma dessas bonecas pode ser uma princesa?

Fonte: Dados da pesquisa empirica (2022).

Das 28 criangas matriculadas nas duas turmas de creche do estudo, 10
criangas participaram da aplicacdo do formulario, representando 35,7% do total das
criancas. Cada crianca foi convidada individualmente a brincar com bonecas (0s)
brancas (0s) e negras (0s) em espaco organizado em sua sala de referéncia na UEB
Monsenhor Frederico Chaves. O grupo de criancas foi composto por 5 meninas
todas negras e 5 meninos, sendo 4 negros e um menino branco.

Para realizacdo do experimento, algumas bonecas foram dispostas em uma
das salas de creche, por haver somente uma boneca na sala com caracteristica
negra, acrescentei mais uma para ampliar as possibilidades de escolha pelas
criangas da amostra. Em conversa com a educadora ela relatou que a maioria dos
brinquedos séo trazidos pelas proprias educadoras, pois esse acervo nao €
garantido pela Secretaria Municipal de Educacédo de Séo Luis (SEMED). Quando
nos referimos a oferta diversificada de bonecas e brinquedos adequados a creche, a
caréncia ainda se torna maior ainda.

Segue a figura 42, para representar a sala organizada para aplicacdo do

formulario.
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Figura 42 - Imagem da sala da professora Sankofa A

NAO CAL NAO! i
NAO CAI, Ao
CAI NA KUA DO 588A0 ¢

0

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (202)

Como o periodo da aplicagdo foi no final do ano letivo, as professoras
relataram que a frequéncia é irregular. A aplicacéo foi realizada em dois momentos
em dias diferentes e 10 criancas participaram da aplicacdo, sendo 6 meninos e 4
meninas.

A participacdo das criancas foi previamente consultada as familias
responsaveis ao chegarem para as atividades da tarde, sendo-lhes explicado o
estudo realizado. Os responsaveis assinaram o Termo de Consentimento livre e
esclarecido (Ver anexo B). Vale ressaltar, que a amostra selecionada possibilitou
seguranca e pode ser compreendida como a “[...] menor representacdo de um todo
maior. Conclusdes ou generalizacdes serdo feitas a respeito do todo, tomando-se
estudos feitos sobre uma parcela representativa, ou seja, a amostra [...]" (Gressler,
2003, p.140).

4.2.5 Fotografias

Nas visitas ao campo a fotografia como registro da realidade analisada, se
configurou como importante recurso para reflexdes fora do espaco fisico pois como
elucida Tittoni (2009, p.7):

A discussdo sobre a relacdo entre fotografia e verdade mostra a
inscricdo da fotografia no contexto da modernidade como um recurso
técnico capaz de “evidenciar’ a realidade e como uma forma de
comprovacdo de sua existéncia. A ciéncia e seus atributos de
objetividade e com probabilidade encontram na fotografia uma
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importante aliada, mas, ao permitir 0 acesso e o registro das imagens,
também evidenciou outras visibilidades possiveis.

Ainda sobre a fotografia, este instrumento se complementa no processo de
compreensao dos impactos do racismo junto as criancas desta faixa etéria, em suas
percepcbes de identificacdo positiva e possiveis influéncias de padrdes
estereotipados.

No contato com o campo também foi de grande valia os registros fotograficos,
gue configuraram importante fonte de informacdes para a pesquisa no processo de
observacéo, possibilitando o resgate do vivido para analise posterior mais apurada e
refletida. Tais registros sdo ainda mais importantes em pesquisas realizadas na
Educacao Infantil, pois como nos explica Monteiro (2006, p. 12) “[...] a fotografia é
um recorte do real. Primeiramente, um corte no fluxo do tempo real, o congelamento
de um instante separado da sucessao dos acontecimentos [...]".

Assim sendo, buscamos antes de apresentar as compreensdes dos
participantes da pesquisa e a analise e interpretacdo de suas respostas ha
entrevista, € importante apresentar de forma sucinta um perfil elaborado a partir dos
dados de identificagcdo. Em toda pesquisa os dados configuram a busca do
pesquisador, como explica Triviiios (2019, p.140) “dados sera aquilo que procurara,
fundamentalmente, em torno do fendmeno que pensa estudar “e usamos esta
terminologia para “referir-nos a todo tipo de informacéo que o pesquisador retne e
analisa para estudar determinado fendmeno social’.

Neste sentido a subsecdo que segue, discorre sobre 0os achados da pesquisa
a partir das sucessivas aproximagdes com o campo da realidade da UEB Monsenhor
Frederico Chaves, destacando os sujeitos participantes bem como o seu lugar de

fala e compreensoes.

4.3 Andlise e interpretacdo dos dados: O lugar de fala dos participantes da

pesquisa e o Teste da estética de bonecas negras com criancas de 3 anos

Nas pesquisas aplicadas ou empiricas existe 0 espago para dar vez e voz aos
participantes que colaboram desse processo. Dessa forma, consideramos
releavante descrevermos as analises e interpretagcdes dos dados por meio de um
breve perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, levando em consideracdo sua

atuacao profissional, grau de escolaridade e o tempo de exercicio do magistério na
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educacdo. Para este estudo, definimos como participantes da pesquisa 04
profissionais da Educacéo Infantil: uma gestora, uma professora suporte pedagogico
(coordenadora), uma professora da sala A e outra professora da sala B.
Acrescentamos também uma breve participacdo das criangcas, no momento do
instrumento coleta de dados: experimento com formulario, conforme relatado na
paginas 116 a 119 desta dissertacdo. E mais adiante nas paginas 129 a 135 desta

secao.

4.3.1 O lugar de fala dos participantes da pesquisa

Analisamos as falas, buscando compreender a educacao das relacdes étnico-
raciais na Educacao Infantil. Desta maneira, como questdes éticas da pesquisa, 0S
nomes dos sujeitos foram representados pelos simbolos ADINKRAS.?! Estes
simbolos representados sao ideogramas: AYA, MPATAPO, SANKOFA, que
identificam vasto conhecimento produzido no continente Africano e comprovam o
avanco linguistico valioso e milenar dos povos africanos, que foram subjugados
como estratégia do colonizador branco. Vejamos o0s nomes dos sujeitos
selecionados:

AYA é mulher, de cor parda, tem 56 anos, graduada em Pedagogia e exerce
a funcdo de Gestora Geral h4 12 anos na rede publica municipal de Sao Luis/MA, na
Educacéo Infantil e nesta instituicdo ha 6 anos.

MPATAPO é mulher, de cor parda, tem 52 anos, graduada em Pedagogia e
exerce a funcdo de Professora Suporte Pedagogica (coordenadora) ha 14 anos na
rede publica municipal de S&o Luis/MA, na Educacéo Infantil e nesta instituicdo ha
14 anos.

SANKOFA A é mulher, de cor parda, tem 52 anos, graduada em Pedagogia e
exerce a funcéo de professora ha 12 anos na Educacao Infantil e nesta instituicdo ha
12 anos.

SANKOFA B é mulher, de cor branca, tem 54 anos, graduada em pedagogia
e exerce a funcdo de professora na rede municipal de S&o Luis/MA ha 10 anos na

Educacdao Infantil e nesta instituicdo ha 8 anos.

21 Para maior entendimento sobre o significado dos simbolos Adinkras, retome a leitura nesta
dissertacao no quadro 04 (pagina 116).
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Como percebemos todos os sujeitos da pesquisa sdo mulheres e essa
predominancia do género feminino tem sido uma caracteristica historica dos
profissionais da Educacéao Infantil. Como indica os dados do Censo Escolar 2020 a
Educacédo Basica brasileira tem em seus quadros mulheres no exercicio da funcéo
docente, correspondendo a 96% na Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental | e Il
88% e 67%, caindo esse percentual para 58% no Ensino Médio (Brasil, Censo
Escolar, 2020)

Essa realidade apresentada na Educacao Infantil, configurou historicamente a
ideia de que cabe as mulheres a tarefa dos cuidados e da educacéo de criancas
pequenas, percebendo que conforme as estatisticas do Censo 2020 esta parece ser
ainda uma realidade presente. Como também analisa Gaia (2015, p.103)

[...] A concepcao de “mae/educadora” impulsiona a Feminizagdo do
Magistério na Educacgédo Infantil a medida que atribui a “tia” caracteristicas

maternas, supondo que educadores do sexo masculino ndo estdo aptos a
exercer as fungdes a serem realizadas na Educacdao Infantil [...].

Com o intuito de garantir a escuta dos sujeitos do estudo para compreender
melhor quais as necessidades quanto a tematica das Relacdes Etnico-Raciais e o
desenvolvimento de praticas com criancas de 3 anos na creche, realizamos a
entrevista semiestruturada, a qual foi vivenciada pela pesquisadora individualmente
com cada participante. O objetivo foi deixa-las disponiveis a manifestarem
dificuldades e concepcdes vigentes, conhecer o que poderia compor essencialmente
0 produto proposto de forma a contemplar anseios manifestados. Realizamos a
entrevista semiestruturada, com questdes abertas relacionadas ao objeto de estudo
(Ver Apéndice B).

Como todas as participantes possuem mais de 10 anos de exercicio na
Educacao Infantil, perguntamos a elas quais entendimentos possuem acerca de

Educacao Infantil, Crianca e Infancia. Eis as respostas:
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Quadro 6 - Entendimento por Educacao Infantil, Crianca e Infancia.

PARTICIPANTE RESPOSTAS

"Educacdo Infanti é a primeira modalidade da educacdo baésica,
direcionada a crianga da primeira infancia. A infancia ndo é so fase de
ser crianga, mas um conceito social e cultural de usufruto do direito de
brincar, estudar, morar, ter afeto, acolhimento e protecdo segundo a
legislagdo. Muitas criangas ndo tém infancia, ndo tem esses direitos
garantidos".

momento para as criangas viverem em instituicdo fora da familia. La na
escola, elas aprendem sobre rotina, sobre o conviver com 0s pares, que
€ um espacgo que existe normas, e € um ambiente diferente de casa.
Elas apendem brincando, e muito embora a estrutura ndo seja téo
favoravel, por ter caréncias, € um ambiente que se tenta propiciar
aprendizado tranquilo e harmonioso. Crianca € um momento que passa
rapido e precisa ser cuidado. Tem suas especificidades, seu
aprendizado a seu tempo. De acordo com a lei € um sujeito de direito,
mas na realidade nem sempre € assim. Infancia é o periodo da
meninice, do inicio da vida até a adolescéncia".

%AYA
% "Educacdo infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica, € o primeiro
MPATAPO

"Educacéo Infantil € um lugar de acolhimento, de descobertas, de amor,
um lugar genuino de trocas e de muita sinceridade. Crianca € um ser
histérico, criativo, Unico e potente. Infancia é a fase mais incrivel e cheia

SANKOFA A de oportunidade, para se aprender e ensinar. Também € plural, pois

existem varias infancias em varios contextos, a da favela, as mais

abastadas entre outras".

"Educacéo Infantil € a etapa de educacdo que as criangcas aprendem
@ sobre a vida e o conviver em sociedade. Crianca € um sujeito de direitos
legais, a infancia € uma etapa da vida e de desenvolvimento com

SANKOFA B especificidades".

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Ao analisarmos as respostas vemos que todas estdo em consonancia com
definicbes estabelecidas em documentos orientadores como a LDB N° 9394/96, as
DCNElIs (2010), o DCTMA (2019) e normativa da Rede Municipal de S&o Luis/MA,
nas quais sao reafirmados que a Educacéao Infantil € um direito das criancas, dentre
outros direitos citados os quais sao legalmente instituidos. Elas reconhecem a
Educacdo Infantii como espaco de educacdo formal inicial das criancas que é
garantido a toda crianca como sujeito de direitos, sendo um destes o de uma
educacdo estruturada e qualificada ao atendimento de suas necessidades na
infancia.

Consideramos que parte da resposta de SANKOFA A esta um pouco na
tendéncia de educacédo infantii denominada romantica quando diz: "Educacédo
Infantil € um lugar de acolhimento, de descobertas, de amor, um lugar genuino de
trocas e de muita sinceridade". A referida tendéncia define a educacao infantil como

sendo "aquela que apresenta a pré-escola como um ‘jardim de infancia’, onde a
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7 7

crianca é 'sementinha’ ou “plantinha” que brota e a professora € a ‘jardineira’
(Bastos; Lima, 2022, p. 19). Ficou para nos que essa ideia de lugar de acolhimento,
de amor, lugar genuino é gerido pela professora que conforme seus dotes de
cuidadora zelosa podera conduzir todas as criancas para o caminho do bem.
Situacdo essa que nem sempre é possivel controlar o real, haja vista que uma dada
formacéao social sofre interferéncias de outros determinantes sociopoliticos e étnico-
racial. E a chamada contradicdo dos contrarios, ou seja, existem varios elementos
(determinantes) que se interpenetram, cada um interferindo no outro. Sobre isso
Trivifios (1987, p. 69) descreve:

Desta maneira, a contradicdo € a fonte genuina do movimento, da

transformacdo dos fendmenos. O fato de que os contrarios ndo podem

existir independentemente de estar um sem o outro constitui a unidade dos
contrarios. Dialeticamente, tanto na unidade como na luta existe movimento.

Na luta 0 movimento é absoluto; na unidade, relativo (Trivifios, 1987, p. 69).

Todavia, também consideramos que o restante da resposta da referida
entrevista se insere na Tendéncia critica da Educacgéo Infantil, quando diz: "Crianca
€ um ser histdrico, criativo, Unico e potente. Infancia é a fase mais incrivel e cheia de
oportunidade, para se aprender e ensinar. Também €& plural, pois existem varias
infancias em varios contextos, a da favela, as mais abastadas entre outras". A
Tendéncia critica "Vé a pré-escola como lugar de trabalho coletivo, reconhece no
professor e nas criancas sua condicdo de cidadaos, e atribui a educacédo o papel de
contribuir para a transformacao social” (Bastos; Lima, 2022, p. 19).

Percebemos que a maioria das entrevistadas define educacao infantil, porém
crianca e infancia aparecem como resultado da educacéao infantil. Consideramos que
a compreensao de Infancia deve ser vista e aceita a partir dos direitos sociais da
crianca com a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988. Dessa forma:

A partir desse periodo, em decorréncia de longo processo de lutas e
conquistas, a infancia é colocada na agenda publica, entendendo a crianga
como sujeito de direitos, reforcando a concepc¢do da crianca cidadd, da
infancia como tempo de vivéncia plena de direitos. Falar em direitos supde
considerar condi¢Bes basicas de exercicios de uma educacao de qualidade
para todos em nivel dos sistemas educativos, como das instituicdes de
Educacéo Infantil, em didlogo e parceria permanente com outras areas de

apoio: salde, educacdo, bem-estar social, Ministério Publico, Conselhos
Tutelares e de Defesa dos Direitos da Crianca (Brasil, 2006, p.36)

Em seguida, perguntamos o que compreendiam por Educagcdo para as

Relacdes Etnico-Raciais. Eis suas respostas:
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Quadro 7 - A Compreensé&o sobre Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais
"Educacdo para as relacBes étnico - raciais consiste em um
processo cultural de conscientizagdo sobre o principio da
humanidade e do humanitarismo em todas as racas e etnias, de
direitos humanos universais a todos. Consiste em constru¢éo social
de conhecimentos culturais sobre a ciéncia, a arte, a filosofia, a
literatura oriundos de todas as etnias para a promoc¢do humana".

A
% "E um trabalho importante de combate ao racismo, que ainda é muito

AY

forte na nossa sociedade. Mas néo conheco com profundidade, pois
nao tem sido conteddo de estudo na Formacdo continuada. Acaba
MPATAPO gue sO lembramos quando chega novembro e ainda é feito um
trabalho muito superficial porque nés educadoras ndo nos
aprofundamos mesmo".
"Educacgdo que preza trabalhar as questdes raciais, como meio de
conscientizar as criancas sobre racismo, identidade racial e
9 aceitacdo do ser como individuo Unico e plural.

SANKOFA
A
"Apesar de existir a Lei e as Diretrizes sobre educacdo para as
9 relacbes raciais, a gente ndo estuda. Eu entendo que é importante,
temos a lei e precisamos trabalhar para a implementacédo da Lei. O
SANKOFA preconceito existe, nés observamos na Educacao infantil, ndo tao
B forte como nas outras etapas, mas existe. A gente tenta coibir, mas &

forte. Talvez porque ja esteja enraizado. Tem gente que diz que é mi,
mi, mi, a gente tenta trabalhar, mas & muito superficial. Mesmo tendo
a Lei, tem muita gente se for perguntar que desconhece".

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Todas as respostas evidenciam o reconhecimento da importancia da
Educacdo para as Rela¢es Etnico-Raciais, € como explicita MPATAPO ao afirmar
que “é um trabalho importante de combate ao racismo, que ainda é muito forte na
nossa sociedade”, reconhecendo a realidade do racismo nas relagdes sociais.
Contudo, acrescenta que a compreensdo de procedimentos para uma pratica
cotidiana com as criancas ainda é superficial, acrescentando o trabalho abordando
as Relacdes Etnico-Raciais é limitado pois “s6 lembramos quando chega novembro
e ainda é feito um trabalho muito superficial porque nds educadoras nao nos
aprofundamos mesmo".

A visdo da superficialidade mencionada por MPATAPO é corroborada pela
resposta de SANCOFA B quando reconhece a existéncia do preconceito na
Educacéao Infantil contudo afirma que este esta presente de forma diferente “ndo tao
forte como nas outras etapas, mas existe. A gente tenta coibir, mas € forte. Talvez
porque ja esteja enraizado. Tem gente que diz que € mi, mi, mi, a gente tenta

trabalhar, mas é muito superficial.” Esta visdo pode se analisada sobre varios
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aspectos, sendo um deles a fragilidade causada pela falta de formagfes periddicas
gue ampliem a visdo critica sobre o racismo e suas estratégias de manutencao.

Nesta direcdo Cavalleiro (2020, p.37) defende que

o entendimento da problemética étnica no cotidiano da Educacéo Infantil é
condi¢cdo sine qua non para se pensar um projeto novo de educacgdo que
possibilite 0 desenvolvimento e a insercdo social dos futuros cidaddos da
nacdo brasileira, desenvolvendo neles um pensamento menos
comprometido com a visdo dicotdmica de inferioridade/superioridade dos
grupos étnicos.

A realidade evidenciada por SANCOFA B sobre a Lei n° 10.639/03, quando
registra que: “Mesmo tendo a Lei, tem muita gente se for perguntar que
desconhece”, foi importante ao ndo deixar davidas quanto a essa situacdo na UEB
Monsenhor Frederico Chaves. As respostas reforcam a necessidade dos processos
formativos referentes a tematica das ERES, ndo de forma pontual, mas como
conteudos permanentes dos Planos de Formacdo Continuada para os profissionais
da rede municipal de Sao Luis. Dessa forma, a Resolucdo n°® 01 de 2004 descreve

no artigo 1° o seguinte:

A presente Resolucéo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicbes de
ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacéo Brasileira e, em
especial, por Instituicdes que desenvolvem programas de formacao inicial e
continuada de professores (BRASIL, 2004, p.1).

Acrescentamos que a referida Resolucéo descreve no artigo 2°

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucdo e avaliagdo da Educacgdo, e tém por meta,
promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacdes étnico-
sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica (BRASIL, 2004,

p.1)..

MPATAPO considera que os conteldos sobre Relagdes Etnico-Raciais

devem ser trabalhados em formacdes continuadas. Sobre isso o Parecer n° 03/2004:

Inclusédo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacédo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacéo de
Jovens e Adultos, como de processos de formagdo continuada de
professores, inclusive de docentes no ensino superior (BRASIL, 2004,
p.21-22).
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Como sabemos a Lei n° 10.639/03 faz parte das politicas afirmativas e
normatiza a aspectos curriculares importantes para uma Educacéo para as Relacdes
Etnico-Raciais em toda a Educacdo Basica. Neste sentido, perguntamos as

entrevistadas o que sabiam sobre a referida lei. Assim, responderam:

Quadro 8 - A Compreensao sobre a Lei n®10.639

"Sim, conhego a lei. A Lei n® 10.639 traz a tona uma questdo pertinente
e de fundamental importancia para a populagao afro-brasileira e para a
sociedade como um todo, com a insercéo da disciplina histéria da Africa
AYA e cultura afro-brasileira nos curriculos escolares.6 de nov. de 2016".

ainda ndo é feito um estudo sistematico quanto a sua importancia e
MPATAPO como ela pode ajudar no trabalho mais continuo na escola. Na rede
mesmo de Sao Luis e na formacdo, tem muito tempo que estudo sobre
essa temética".

% "N&o sei desse texto, sO sei que a Lei existe, que tem até diretrizes, mas

"Desconheco!"
SANKOFA A
"Sei que existe essa lei, mas nunca estudamos. Se ji tivemos algum
Q momento na rede, acho que até ja tivemos ha muito tempo, mas néo foi
retomado e parece que ndo é um trabalho para ser feito sempre. Ja vi
SANKOFA B algumas coisas na internet, mas realmente nunca li essa lei na integra".

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

As entrevistadas expressam em suas respostas mais uma vez O
desconhecimento da Lei N° 10.639/03 em seu teor orientador sobre a tematica das
Relacdes Etnico-Raciais. A resposta de MPATAPO afirmar saber “que a Lei existe,
gue tem até diretrizes, mas ainda nao é feito um estudo sistematico quanto a sua
importancia e como ela pode ajudar no trabalho mais continuo na escola”. Essa
auséncia em empreender maiores esforcos em consolidar a Lei n°® 10.639 e suas
diretrizes como conhecimentos necessarios a pratica docente na Educacéao infantil,
pode ser confirmada no Relatorio sobre a Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac6es Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, elaborado pelo Nucleo do
Curriculo/Coordenacéo da formacdo em Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais
da SEMED no ano de 2017. No referido documento identificamos a maior esforco
empreendido para garantir as discussdes ao Ensino Fundamental, pois vimos que o

envolvimento se deu com mais representatividade nas




130

[...] Escolas do ensino fundamental, equipadas com os kits do Projeto “A cor
da cultura”, do Canal Futura, desde o ano de 2006 e distribuicdo ampliada
no ano de 2007 para parte das escolas de educacdo infantil, apés a
assinatura do Termo de Cooperagdo Técnica firmado com o Canal Futura,
no ano de 2006, em parceria com a SEPPIR - Secretaria Especial de
Politicas de Promocé&o da Igualdade Racial, o CIDAN - Centro Brasileiro de
Identidade e Documentacédo do Artista Negro e o apoio da Petrobras, do
MEC/SECAD com a Prefeitura de S&o Luis, por intermédio da SEMED,
respeitando as Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. (Sdo
Luis, 2017, p.6)

A periodicidade anual de processos formativos organizados de forma
sistematica, favorecem a ampliacdo reflexiva dos profissionais da educacdo quanto
as situacbes vivenciadas com as criancas, e da importancia de intervencdes
gualificadas. Nesse sentido SANCOFA B reafirma a escassez de discussdes sobre a
tematica, quando tenta resgatar a vivencia formativa sobre a tematica “até ja tivemos
h& muito tempo, mas nao foi retomado e parece que ndo é um trabalho para ser feito
sempre. Ja vi algumas coisas na internet, mas realmente nunca li essa lei na
integra”.

Outro aspecto que as respostas nos levam a refletir é sobre a percepcéo da
necessidade jA mencionada pelo grupo de profissionais entrevistadas, contudo a
propria escola em seu Plano de formacdo desenvolvidos ndo tem garantido a
discussédo da temética internamente. Nesse sentido concordamos com Dias (2011,
p.184) quando evidencia que “mesmo com as legislagbes em vigor, sabemos que o
tratamento pedagdgico para a diversidade étnico-racial continua controverso e
constitui-se um campo arido”.

Esse enfrentamento requer a compreenséo da necessidade de mais estudo e
pesquisa sobre conhecimentos desconhecidos pelos educadores, descontruir
possiveis compreensfes equivocadas e construir novos saberes sobre “ os
conhecimentos afro-brasileiros e indigenas e considera-los tdo importantes quanto
0s conhecimentos de origem europeia, que ja sado largamente trabalhados € romper
com uma tradigdo eurocéntrica de curriculo”(Dias.2011,p.184).

De forma a compreender como tem se dado a efetivagdo da Lei n°
10.639/2003, consideramos necessario perguntar como as entrevistadas
desenvolvem préticas pedagdgicas voltadas para a Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais que valorizem conhecimentos: As respostas foram representadas

conforme quadro 9.
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Quadro 9 - Desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas para uma Educacao para as
Relacdes Etnico-racial

SUJEITOS RESPOSTAS

"A escola tem desenvolvido algumas ac¢des como leitura e
contagdo de histdrias relacionadas ao tema, projeto,
masica, etc. Mas reconhecemos que precisa mais".

AYA

MPATAPO deixamos mesmo para fazer em novembro pela
conseguiu fazer um trabalho de valorizacdo mesmo no dia

adia" .

"Sim. A escola desenvolveu um projeto de capoeira no més
de novembro de 2018. Sempre procuramos tralhar histérias
sobre a tematica, mdsicas, brincadeiras e atividades

SANKOEA A relacionadas".

"A escola trabalha principalmente em novembro, mas acho
de forma superficial. Com leituras de livros que falem da
culinaria, dancas, aspectos da cultura. Pontuamos algumas
SANKOFA B guestBes sobre consciéncia negra. O trabalho é realizado
mais pela data comemorativa".

"Mesmo a gente percebendo que a maioria das crian¢as da
escola sdo negras, esse trabalho nado é feito no dia a dia.
comemoracdo do dia 20. Acho que a escola ainda néo

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Das respostas das entrevistadas, cabe interpretarmos a resposta da
SANKOFA B, que relatou: " A escola trabalha principalmente em novembro, mas
acho de forma superficial.” Essa situagdo € muito comum na maioria das escolas
brasileiras, porém nos colocamos contrarios a isso, haja vista que a escola nao deve
trabalhar as relacdes étnico-raciais apenas no més de novembro, e sim durante o
ano letivo. O que a escola pode fazer neste dia e/ou durante a semana é€ realizar
mais atividades que reafirmem acdes voltadas para a populacdo afro-brasileira.
Neste sentido, defendemos que a pratica de desenvolvimento de acdes voltadas
para o respeito e a tomada de consciéncia da construgdo histérica da populagéo
afro-brasileira deve ser realizada durante o ano letivo, como forma de combate ao
racismo. Sobre isso, o Parecer n® 03/2004 descreve:

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdes elaboradas com o
objetivo de educacdo das relagdes étnico/raciais positivas tém como
objetivo fortalecer entre 0s negros e despertar entre os brancos a
consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos,
poderdo permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicdo, a

participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito
de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente as

negras (BRASIL, 2004, p.16).

Na resposta de AYA que disse "A escola tem desenvolvido algumas acdes
como leitura e contagéo de historias relacionadas ao tema, projeto, musica, etc. Mas
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reconhecemos que precisa mais", consideramos que a entrevistada reconhece a
necessidade da escola ampliar mais o raio de a¢fes voltadas para a literatura afro-
brasileira e africana e a parte musical. As praticas pedagdgicas com criancas bem
pequenas podem oportunizar desde a creche, referencias identitarios ja que “o
reconhecimento positivo das diferencas étnicas deve ser proporcionado desde os
primeiros anos de vida” (Cavalleiro, 2020, p.26).

Nesse sentido concordamos com Ferreira (2020) quando defende que a
literatura Infantil deve romper com estereétipos de detratacdo de personagens
negros em relacdo a personagens brancas, pois isso € uma forma de racismo
disfarcado. Neste sentido:

defendemos que a escola trabalhe com obras literarias afro-brasileiras que
busquem romper com tais representacfes, ou seja, que retratem situacdes

cotidianas de enfrentamento ao preconceito, resgate da identidade e de
valorizacéo das tradi¢ches religiosas e a oralidade africana (Ferreira, 2020,

p.31-32).

Também, cabe acrescentar que a pratica de uma contacdo de historia ndo
deve ser feita de forma mecanicista e mnemonica, mas de forma critica e dinamica,
sobretudo quando for trabalhadas historias infantis afro-brasileiras. Dessa forma,
Ferreira (2020, p.32) nos alerta sobre isso:

Portanto, se faz necessario, no espaco escolar, orientar professores a fim
de que compreendam que apenas ler a histéria ou o conto de forma
esporadica, desarticulada dos demais conteddos curriculares e sem o

devido planejamento, ndo produzira efeitos para a formagdo de novas
mentalidades e atitudes.

Quanto ao trabalho de musicas no contexto das rela¢des étnico-raciais, cabe

descrevermos que

A linguagem musical é para a crianga um instrumento facilitador para
aprendizagem e favorecedor de desenvolvimento de habilidades, como a
concentragao, a atencdo, a destreza de raciocinio, a percep¢éo auditiva, da
coordenacdo motora, e estimula a competéncia social (Castro, 2020, p.83).

Do exposto, acrescentamos que a musica como instrumento de estimulacéo
da competéncia social esta inserida a pratica da consciéncia étnico-racial que
poderd ser potencializada no uso das musicas afro-brasileiras e/ou africanas de
forma critica e emancipatéria. No contexto étnico-racial negro:

A musica afro-brasileira € um instrumento de divulgac&o contra o preconceito

gue se diminua ou desapareca, ela da visibilidade a cultura que serve como forte
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aliada na realizacdo de agOes que contemplem a Lei 10639/03 nas escolas e
também fora dela. (Andrade, 2015, 27).

Sobre o conhecimento de referenciais que apoiem um trabalho sobre a
teméatica mais fundamentada e rica em possibilidades de proporcionar
aprendizagens ao longo do ano letivo com as criangas da creche € importante
sabermos quais referenciais, materiais pedagogicos, sites ou outras fontes tém
orientado a equipe pedagogica para o desenvolvimento do trabalho educativo para
as Relacgdes Etnico-raciais e de combate ao racismo. Assim perguntamos quais S&o0
os documentos referenciais, materiais pedagdgicos, sites ou outras fontes que
orientem o trabalho educativo para as Relacdes Etnico-raciais e de combate ao

racismo. Eis as respostas:

Quadro 10 - Lista de documentos referenciais, materiais pedagogicos, sites ou outras fontes
que orientem o trabalho educativo para as Rela¢Bes Etnico-raciais e de combate ao
racismo.

SUJEITOS RESPOSTAS
"Conhecemos livros, temos artigos disponiveis, autoras
maranhenses como a autora Maria da Guia, e outras
pesquisadoras, e podemos acessar materiais disponiveis
AYA para fortalecer nosso trabalho".
"Até chegou alguns materiais na escola, mas nés ainda néo
abrimos pra estudar. Sei que tem muito material, mas
MPATAPO sendo honesta ainda ndo estudamos na escola".
"N&o conheco quase nada!"
SANKOFA A
"A BNCC pontua e eu sei que tem muitos referenciais, mas
9 n&o conheco ainda".
SANKOFA B

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

As respostas das entrevistadas demonstram a necessidade de conhecerem
mais acerca dos documentos referenciais, materiais pedagdgicos, sites ou outras
fontes que orientem o trabalho educativo para as Relacbes Etnico-raciais e de
combate ao racismo. De acordo com Gomes e Silva (2011, p.11)

Quanto mais complexa se tornam as relagdes entre educacao,

conhecimento e cotidiano escolar, cultura escolar e processos educativos;
escola e organizagdo do trabalho docente, mais o campo da Pedagogia é
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desafiado a compreender e apresentar alternativas para a formacéo de seus
profissionais (Gomes; Silva. 2011, p.11)

Também as respostas das entrevistadas apontam que a maioria ndao Iéem
sobre materiais voltados para a educacdo étnico-racial, situacdo essa que
consideramos ser revertida, sobre tudo com ajuda da coordenacédo pedagogica que
podem e dever promover sessdes de estudos acerca da tematica. Neste sentido,
acreditamos que além de favorecer uma aquisicdo de conhecimentos e saberes
pedagdgicos e cientificos relacionados ao combate do racismo e outros temas
étnico-racial, podera ajudar a ampliar o horizonte de interesses em saber mais sobre
0 assunto.

Consideramos que no conjunto de leituras acerca da Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais o corpo docente pode ter é a compreensido dos textos
legais que compdem a Lei n® 10.639/03, tais: Resolucdo n® 01/2004, o Parecer n°
03/2004 e o Plano de Implementacéo da Lei n° 10.639/03. Neste sentido, a guisa de
exemplo, elegemos uma parte do contetdo do Parecer n° 03/2004 que trata sobre o
topico Politicas de Reparacdes, de Reconhecimento e Valorizacdo, de Ac¢des

Afirmativas.

Politicas de reparacdes e de reconhecimento formardo programas de ac¢des

afirmativas, isto é, conjuntos de ac¢bes politicas dirigidas a corre¢do de
desigualdades raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas a corrigir desvantagens e marginalizacdo criadas e
mantidas por estrutura social excludente e discriminatoria.

As politicas de acdo afirmativas sdo assuntos que devem ser discutidos no
bojo da educacgdo étnico-racial na educacgdo infantil, sobretudo para as criancas
negras que em sua maioria fazem parte de familias vulneraveis socialmente. De
forma direta e/ou indiretamente, as maes e pais negros/as dessas criancas sao
assistidas por programas governamentais e até de iniciativas privadas (ONGs) para
ajudar a reduzir os desniveis sociorraciais e econdmicos.

Consideramos importante mostrar nesta pesquisa alguns materiais didaticos
gue a UEB Monsenhor Frederico Chaves dispde para ser usado pelos docentes da

Educacéao Infantil com seus discente. Vejamos:
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Figura 43: Materiais sobre a tematica das ERES, disponiveis na escola

Fonte: Pe“squisa empirica (2022).

Os materiais acima ilustrados fazem parte dos referenciais para a formacao
continuada nas escolas sobre a temética para étnico-racial. Foram encaminhados
pelo MEC para compor a formacgdo continuada docente, contudo ainda néo foram
utilizados de forma sistematica como fonte de estudo nos processos formativos
internos, como MPATAPO nos responde que “até chegou alguns materiais na
escola, mas nos ainda ndo abrimos pra estudar. Sei que tem muito material, mas
sendo honesta ainda n&o estudamos na escola".

Para que haja a ampliacdo de préaticas pedagodgicas qualificadas na escola,
transformando-a em legitimo espaco de enfrentamento das tensdes raciais
presentes na sociedade faz-se necessario mais empenho como nos afirma Gomes e
Silva (2011, p.20):

Apesar de reconhecermos que aconteceram alguns avangos nesse campo
da formacéo de professores/as ainda fica restrita ao interesse especifico de
alguns profissionais, cujo investimento se da devido a suas proprias
histérias de vida, pertencimento étnico/racial, postura politica, escolha
pessoal, desejo e experiéncias cotidianas que agucam a sua sensibilidade
diante da diferenca, trazendo-lhes de forma contundente a importancia
dessa discussédo na pratica escolar.

Dando continuidade, buscamos saber sobre a participacdo da equipe
pedagdgica em formacBes em servico ou momentos de autoformacdo em que
abordem a tematica das relagdes Etnico-raciais como contetdo de estudo. Eis as

respostas:
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Quadro 11 - Participacdo em formacdo continuada voltada para a Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais

SUJEITOS RESPOSTAS

"N&o ha formacao voltada para estes temas, mais especificamente para
a educacéo infantil".

precisa trabalhar com antecedéncia, mas todo ano acaba ficando
mesmo em novembro. N6és ndo sabemos bem como fazer, a gente tem
desejo de fazer um trabalho continuo ao longo do ano".

TAPO

"Sim, de forma virtual busco essas formacdes".

KOFA A

"Essas formacg8es da rede a gente ndo escolhe, a escola é escolhida.
Teve a formacéo da Cor da cultura e uma com a Prof2. lIma de Fatima,

"A rede ja ofertou umas duas formacdes, faz um tempo. Mas na escola
nao teve ainda, organizada pela escola mesmo. A escola percebe que
MPA
SAN
@ mas da escola mesmo néo teve ainda".

SAN

KOFA B

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

De modo geral, as entrevistadas responderam que na UEB Monsenhor
Frederico Chaves ndo vem desenvolvendo formacgdes continuadas especificas para
a questdo étnico-racial sobre a populacdo afro-brasileira. Porém, SANKOFA B
respondeu que houve uma formacdo na escola promovida pela SEMED/S&o Luis.
Consideramos que muitas escolas nao realizarem formagdes continuadas perpassa
por um racismo estrutural, visto que a sociedade brasileira ainda insiste em difundir
uma ideia que ndo existe racismo no pais, porém sabemos que isso faz parte de
uma construcao historica de relegar para os ultimos planos os grupos étnico-raciais
gue sofrem abandonos e marginalizagbes das benesses sociais, especificamente os
negros e os indigenas. Nesta construcao perversa de racismo, a populacdo branca
termina transparecendo como dotada de Vvirtuosidades para difundir como
naturalizadas praticas de racismos para outros grupos humanos que consideram
fazer parte de uma escala hierarquica de inferioridade.

No livro Historia e cultura africana e afro-brasileira na Educacao Infantil”,

descreve que:

Essas lacunas em nossa formacdo pessoal, profissional e politica exigem
mudanc¢as de posturas e praticas. Por isso, faz-se necessario recontar a
histéria, dar visibilidade aos sujeitos e suas praticas, e enfatizar a atuacao
protagonista da populagdo negra no Brasil e no mundo, seus elos com o
continente africano e as diferentes culturas produzidas nesse complexo
contexto. E esse o entendimento que orienta a articulacdo entre a educacéo
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infantil e a histéria e a cultura afro-brasileira e africana. Ele se funda na
compreensdo de que essa etapa da educagdo basica € um direito
fundamental e, por isso, deve estar intrinsecamente vinculada aos direitos
mais basicos da infancia (BRASIL, 2014, p.17).

Para a elaboracdo do produto educacional que atenda as necessidades da

UEB Monsenhor Frederico Chaves de desenvolver um trabalho para educacao da

RelagBes Etnico-raciais mais fundamentado e continuo ao longo do ano letivo,

buscamos saber quais contetdos precisaria conter neste material que subsidiassem

a préatica pedagogica das professoras das turmas de creche e seus processos

formativos na escola. Tivemos as seguintes respostas:

Quadro 12 - Contetidos do Produto Educacional sobre praticas pedagogicas antirracistas

SUJEITOS

RESPOSTAS

AYA

"Sugestdes: um guia de estudos com bom embasamento
tedrico; listas de sugestbes de leitura para professores;
sugestdes de literatura infantl com essa tematica,
sugestdes para jogos, brinquedos e brincadeiras africanas.
Que traga dicas sobre a formacdo em servico com
professores para pesquisa, planejamento, projetos,
educacdo multicultural, acervo de livros, videos, filmes,
fotos, museus virtuais, etc".

"Um material que traga leituras para o professor e para as
criancas, que ajude a desenvolver estratégias para
educacdo de relagdes sem preconceitos e discriminacgéo.
Indicacdo de leituras com as criangas, de materiais para a
sala de aula, e como o adulto pode intervir melhor em
possiveis conflitos".

&
2

SANKOFA A

"Sim com certeza ir4 ajudar. Poderia conter os Marcos
legais para conhecermos profundamente o que diz as Leis
sobre as Relacdes Etnico-raciais. Orientacbes de como
evitar o racismo, o bullying entre as criancas. Como o
professor pode ter um papel decisivo e acolhedor para
evitar esses momentos e como podemos abordar esse
assunto nas rodas de conversa pois apesar de muitas
criancas serem negras, elas ndo se reconhecem como tal.
E as familias também reforcam esse olhar. Como trabalhar
com as criangas e os adultos?"

©

SANKOFA B

"Temos o desejo de entender mais sobre o tema e como
trabalhar com criancas tdo pequenas. Um material que n&o
fosse uma cartilha um modelo, mas que desse orientacfes
para o trabalho, indicacbes de leitura, pontos a serem
estudados por nos professoras, para reforcar acbes
educativas com as criangas, que nos ajude a saber como
trabalhar a aceitacdo das caracteristicas de cada um, uma
identidade positiva, que trabalhe sobre a beleza negra".

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

As sugestbes descritas pelos sujeitos, foram importantes para a

pesquisadora, em relacdo a organizacdo do produto educacional, considerando que
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0 mesmo, deve ser organizado em colaboragdo com os participantes da pesquisa.
Dessa forma, foi explicado aos sujeitos que em funcdo da Covid-19, ndo seria
possivel aplicar o produto educacional na instituicdo educativa selecionada para a
pesquisa. Por conseguinte, apoiamo-nos na Instrucdo Normativa N°
04/2020/PPGEEB/UFMA, gue torna facultativa a aplicabilidade do produto. Contudo,
assim, que o produto educacional estive concluido, a pesquisadora retornaria a

escola campo, para divulgacdo do mesmo.

4.3.2 O Teste da estética de bonecas negras com criangas de 3 anos

O Teste da estética de bonecas negras com criancas de 3 anos desenvolvido
na UEB Monsenhor Frederico Chaves originou-se a partir das experiéncias de Clark
& Clark em 1947 nos Estados Unidos da América, e que em 2005 a cineasta negra
norte americana Kiri Davis repetiu a experiéncia por meio de um video de 07
minutos para ver se as criancas negras, as quais estava fazendo a experiéncia,
teriam as mesmas reacOes das de 1947. O teste consistia em mostrar bonecas
negras as criangas negras no sentido de expressarem sentimentos qualitativos em
relacdo a sua pertenca étnico-racial negra.

Sobre esse experimento de Kiri Davis, Vaiano (2020, n.p)

Em 2005, a diretora Kiri Davis reproduziu o experimento das bonecas, em
menor escala e diante das cameras, para o minidocumentario A girl like
me (em portugués. Uma garota como eu), um curta de 7 minutos exibido em

vérias emissoras de TV. De 21 criangas, 15 ainda preferiam as bonecas
brancas.

A observagdo em sala se deu com 0 convite as criangas a brincarem no
ambiente cotidiano de convivéncia da sala referéncia, a maioria dos brinquedos
disponibilizados, fazem parte do acervo da sala, contudo, pelo quantitativo limitado
de bonecas com representacdo da diversidade, acrescentamos mais duas bonecas
aos brinquedos da sala, sendo uma branca e outra negra.

Os brinquedos foram organizados de forma acessivel as criancas escolherem
e explorarem, conforme observagdo de suas acOes realizamos perguntas do
formulario (Apéndice C) preenchendo a partir de respostas orais ou acfes das
criangas.

As criancas que participaram da observagdo foram acompanhadas por suas

respectivas professora, e para nao interferirmos na rotina cotidiana realizamos o
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experimento no momento do intervalo para alimentacdo e brincadeiras no péatio da
escola. O experimento foi desenvolvido de forma individual com cada crianca
presentes no dia, foram no total de 10 crian¢as das duas turmas de creche.

A aplicagéo foi realizada com 10 criangas (5 meninos e 5 meninas), que
representaram amostra de 35% do total de 28 matriculadas nas duas turmas de
creche das professoras Sankofa A e Sankofa B. A quantidade étnico racial das
criancas foram: meninos - 02 pretos, 02 pardos e 01 branco; meninas — 3 negras e
02 pardas, 00 brancas.

Para analise dos dados, identificamos as criangcas conforme o sexo, indicando
o simbolo Adinkra?? que se referem a animais da natureza FAFANTO (borboleta)
para as meninas e ODENKYEM (crocodilo) para os meninos.

As respostas observadas no preenchimento do formulério foram analisadas a
partir das expressdes orais e corporais das criancas, pois ndo somos do convivio
habitual das criancas da escola pesquisada, entendemos perfeitamente que frente
as perguntas realizadas, as respostas podem ser expressas por gestos ou palavras.
Neste sentido, concordamos com Martins (1993, p.55) quando diz: “as ciéncias
humanas, com possivel excecdo da antropologia, ndo tem sido capaz de decifrar os
siléncios daqueles que ndo foram eleitos pelo saber académico, como informantes
validos dos pesquisadores”. Seguindo essa reflexdo recorremos a interpretar acées
e a expressividade da crianca que vai além das palavras, buscando em seus gestos
a compreensao de suas escolhas a partir da analise de suas interacdes com 0s
brinquedos disponibilizados.

Usamos para apoio ao registro das a¢des das criancas, o registro fotogréafico
como captura do momento vivido, dando suporte as analises posteriores.

O recurso da imagem fotografica em pesquisa ou experimento envolvendo
criancas,

[...] implica pensar nas questdes que envolvem processos normativos, mas
na ética como um exercicio alteridade, o que significa problematizar as
formas como os pesquisadores escutam, olham e se inserem no universo
da infancia. Diante do exposto, e partindo do pressuposto de que a geracao
de conhecimento é essencial para a configuracdo de um olhar
problematizador frente as praticas de pesquisa e seus efeitos éticos e
politicos no campo da infancia, este estudo realiza uma revisdo de
literatura, mapeando publicacBes que envolvem a tematica do uso da
fotografia como estratégia metodologica em praticas de pesquisa com
criancas (Silva, 2016, 75).

22 0s simbolos Adinkras ja mencionados na pagina 116, s3o um conjunto de ideogramas ou simbolos gréaficos
milenares da cultura africana.
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Inicialmente apresentamos para cada crianca com suas professoras a
atividade de brincadeira com os brinquedos organizados. Cada crianca foi convidada
a brincar no espaco organizado, a reacéo inicial de cada menino e menina foi olhar
para todos os brinquedos e ao verem as bonecas que haviam sido levadas pelas
pesquisadoras, reconheceram que elas ndo faziam parte dos brinquedos cotidianos
da sala e perguntaram se podiam brincar com elas.

Entdo, nos posicionamos sentada a uma distancia favoravel ao registro
fotogréfico na sala, iniciamos uma interacdo perguntando sobre as bonecas e
observando e escutando suas respostas expressas oralmente ou por acdes. Na
primeira pergunta buscamos saber se as criangas queriam brincar com alguma das

bonecas dispostas no espaco organizado. conforme quadro 13.

Quadro 13 - Brincar com alguma das bonecas da pesquisa de campo

CRIANCAS BRINCADEIRA COM ALGUMA DAS BONECAS DA
PESQUISA RESPOSTAS %
Meninas pretas Meninas pardas
100% 100%
FAFANTO (Meninas) Bonecas loiras Bonecas loiras
Meninos pretos Meninos Meninos
m pardos brancos
(Meninos) Bonecas loiras Bonecas loiras | Bonecas loiras

Fonte: Pesquisa empirica (2022).

A escolha majoritaria de meninas e meninos pela boneca branca de cabelo
loiro nos possibilita muitas reflexdes a respeito de estere6tipos que influencia a
preferéncia sinalizada. Mesmo estando disponiveis duas bonecas de cada
representatividade branca e negra, das 10 criancas todas escolherem boneca que
representa o padrdo branco historicamente valorizado o que evidencia “ainda
estamos muito distantes de poder dizer que as criangas nao atribuem valores
superiores aos tragos fisicos de pessoas brancas e, inversamente, inferiores, aos
dos negros” (Trinidad, 2011, p. 164).
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A constatagao de como as criangas desde muito cedo percebem diferencas e
atribuem valores expressos em suas escolhas, reforcam o que as DCNEI orientam
guanto a organizacdo de espacos planejados para a percepcdo e valorizacdo da
diversidade humana positivamente, tendo como eixos de trabalho a brincadeira e as
interacdes, de forma que “possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras
criancas e grupos culturais, que alarguem seus padrbes de referéncia e de
identidades no dialogo e reconhecimento da diversidade” (Brasil, 2009, p.6).

Nesse sentido, € fundamental que os brinquedos possam ser selecionados

como

estratégia para suas préticas pedagoégicas no trabalho com relagdes étnico-
raciais sdo as bonecas e os bonecos. A falta de diversidade de bonecas,
com caracteristicas fisicas diferentes, reafirmam um certo padréo de beleza,
normativo e impositivo (AFRO;CEBRAP, 2022, p.33).

Como nos afirma Bento (2011, p.101) “criangas pequenas séo particularmente
atentas ao que é socialmente valorizado ou desvalorizado, percebendo rapidamente
o fendtipo que agrada e aquele que nao é bem aceito”. Dessa forma, as referéncias
dadas as criancas, sendo uma delas os brinquedos e a variedade de bonecas e
bonecos negros (pretos e pardos) e indigenas poderdo ser importante estratégia de
identificacdo contrapondo ao padrao branco e loiro.

As escolhas das criancas em sua acdo de brincar expressam sua
compreensao de mundo, suas percepcdes sobre as relacbes humanas que lhes séo
apresentadas pois “ao brincar, as criangcas passam por um processo de
autoconhecimento e representatividade, as bonecas séo utilizadas para representar
a realidade e é através delas que as criancas manifestam acdes, pensamentos e
ideologias. (Santos; Guanabens, 2021, p.57).

A figura a seguir registra algumas das criangas da amostra realizando a

escolha da boneca que queria para brincar.
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Figura 44 - Fotografia de criangas do sexo feminino e masculino, escolhendo com qual boneca queria
brincar

. A / !
Fonte: Pesquisa empirica (2022).

Nesse contexto, trazemos mais uma recomendacao do livro Histéria e cultura
africana e afro-brasileira na Educacado Infantil. Este documento recomenda a
importancia dos profissionais da Educacdo Infantil tematizarem projetos didaticos
relacionados as culturas Afro-brasileira e Africana, conhecendo as criancas,
abarcando desde suas trajetérias socioculturais e familiares até suas caracteristicas
fisicas, socioecondémicas, afetivas e psicoldgicas, e saber escutar e interpretar seus
desejos, interesses e motivagdes (BRASIL, 2014).

Dando prosseguimento, a questao 2 do formulario, as criangas puderam falar
acerca da boneca que mais gostava. As respostas foram apresentadas no quadro
14.
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Quadro 14 - Preferéncia das bonecas

CRIANCAS PREFERENCIA DAS BONECAS
RESPOSTAS %
Meninas pretas Meninas pardas
100% 100%
Bonecas loiras Bonecas loiras
FAFANTO
(Meninas)
Meninos pretos Meninos Meninos
m pardos brancos
ODENKYEM 100% 100% 100%
(Meninos) Bonecas loiras | Bonecas loiras Bonecas
loiras

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Analisando o quadro acima, novamente as respostas de 100% das criancas
da amostra, reforca a grande identificacdo das criancas com as caracteristicas
brancas mesmo a maioria das criancas sendo pretas e pardas, havendo somente
um menino branco.

As criancas aprendem a fazer distingdes nas rela¢cdes sociais experienciadas,
assim como podem compreender a necessidade de fortalecer a valorizacdo dos
diferentes fenétipos que constituem a humanidade de forma positiva, combatendo os
aspectos hierarquizantes da discriminacao.

Do exposto:

[...]Jgue se inicia na familia e se amplia com o convivio escolar, ao invés de

ser uma experiencia positiva no desenvolvimento da crian¢a negra, acaba
sendo um fator negativo na constituicdo da sua auto-imagem. E o siléncio
gue envolve a questdo racial nas diversas instituicbes sociais favorece que
se entenda a diferenca como desigualdade, como desvio, como
anormalidade (Abramowicz; Oliveira.2011, p.56).

As responderem que gostam mais da boneca branca, as criancas expressam
uma relacdo de identificagéo pois “é no ato de brincar que a crian¢ga manifesta seus
sentimentos, ideias e vivéncias, assim o brincar contribui de forma significativa na
formacéo cultural das criangas” (Santos; Guanédbens, 2022, p.58).

No cotidiano da Educacao Infantil, o trabalho desenvolvido pelas professoras
requer um cuidado em observar suas interacdes entre 0s pares e com 0S materiais

disponiveis, suas percepcdes de mundo nem sempre expressas pela fala oral,
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envolvem as expressdes corporais e a gestualidade ainda presentes em criancas de
3 anos (Barbosa, 2006).

Em tempo:

[...]¢é necesséario que o trabalho em sala de aula passe por estratégias
pedagdgicas que, ao trabalhar a autoestima das criancas pequenas,
fortaleca o seu processo de construcdo de identidade étnico-racial,
propiciando rela¢Bes sociais mais harmdnicas entre os diferentes. S&o
estratégias simples que podem ser usadas no cotidiano da escola,
construidas a partir dos conhecimentos prévios e dos interesses das
criangas, levando em consideracdo as especificidades locais e com a
utilizacdo de recursos normalmente ja existentes na prépria escola. Aliado a
isso existe a necessidade de parceria entre a escola e a familia. (Franco;
Ferreira, 2017, p.266).

Em conformidade com o Parametros de Qualidade da Educacé&o Infantil e
outros referenciais desta etapa, o processo educativo na primeirissima infancia
requer uma relacdo com as familias no estabelecimento de acdes de continuidade
nos dois espacos de socializacao das criancas (Brasil, 2006).

Conforme o referencial Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira na
Educacgéo Infantil levando em conta a diversidade social e étnico-racial que esta
presente nas escolas de Educacdo Infantil, cabe aos educadores da infancia,
proporcionar: “a educacao das relagdes étnico-raciais e a abordagem da histéria e
da cultura afro brasileira nessa modalidade de ensino, cumprem, também com a
funcdo de disseminar praticas pedagdgicas fundadas em uma perspectiva da
diversidade cultural e étnico-racial (Brasil, 2014, p. 24).

Dando prosseguimento e conclusdo ao teste da estética de bonecas negras
com criancas de 3 anos, apresentaremos nos proximos paragrafos as questdes
referentes aos formularios 03 e 04.

A guestdo 3 do formulario, apresentada no quadro 15, continua reverberando
a importancia de um trabalho educativo a partir da infancia voltado para a Educacao
para as Relacdes Etnico-Raciais, que leve em conta o previsto no Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira na Educacéo Infantil que descreve: valorizando “a incluséo
de personagens negros e de outros grupos étnico-raciais, a oralidade, a
corporeidade, a arte e as marcas da cultura de raiz africana” (BRASIL, 2014, p. 24-
25). Assim, perguntamos qual boneca achavam mais bonita. Responderam da

seguinte forma:
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Quadro 15 - Boneca mais bonita

CRIANCAS PREFERENCIA DAS BONECAS
RESPOSTAS %
Meninas pretas Meninas pardas
100% 100%
Bonecas loiras Bonecas loiras
FAFANTO
(Meninas)
Meninos pretos Meninos Meninos
m pardos brancos
ODENKYEM 100% 100% 100%
(Meninos) Bonecas loiras Bonecas loiras Bonecas
loiras

Fonte: Pesquisa empirica (2022).

As criangas da amostra em sua totalidade ndo mudaram suas escolha quanto

a boneca branca. Essa realidade nos leva a pensar em como as criancas desde

cedo sao cercadas por referencias que enaltecem o padrdo estético branco. Essa

reflexdo sobre os referenciais visuais como formadores de subjetividades vai de
encontro ao pensamento de Dias (2007, p.158)

Por meio da visao aprendemos o que € belo, o branco, o “bebé Johnson”

brasileiro. A brancura € absorvida por meio das mais variadas imagens ao

nosso dispor como sindénimo de pureza, de paz, de algo a ser alcangado,

desejado. O imaginério brasileiro valoriza a imagem, seja na televisdo, nos

panfletos, ou nos livros didaticos. Traz uma mensagem direta 'seja branco, o
‘branco é bom’, com a visibilidade quase sempre negativa do negro.

Garantir na Educacdo Infantil acesso a referenciais de imagens reais de
valorizacdo da negritude é tarefa cotidiana de professoras (es), para contrapor as
mensagens formadoras do olhar das criancas e de suas percepgodes estéticas. Por
isso, é importante, a recomendacéo de Dornelles (2010, p. 32),

Pais e professores possam desconstruir, reinventar, pluralizar, apresentar
diferentes repertérios de brinquedos a serem utilizados nas atividades com

bonecos e bonecas, a fim de questionar os tipos fisicos tidos como “certos”,
pois é Nos corpos que se inscrevem nossos modos de sermos sujeitos.

Assim sendo, € necessario que o educador da infancia fique atento a essas
multiplas subjetividades apresentadas e produzidas por meio dos brinquedos, filmes,
materiais impressos, etc., para promover intervencées pedagogicas no cotidiano
educacional, proporcionando acdes afirmativas na constituicdo do sujeito infantil.
Nesta primeira etapa da Educacao Basica “o educar e cuidar precisam considerar,

gue, quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
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sobre a qualidade do que estdo recebendo” (Carvalho, 2011, p.92). Esse olhar
atento possibilita que professoras e professores envolvidos nesse processo
identifiquem possiveis necessidades de intervencdes quanto a subjetividade
identitaria das criancas para proposi¢cdes mais qualificadas. Pois como nos disse
Bento (2011) a identidade racial € formada na garantia dos direitos de cidadania e
saude plena das criancas em sua experiéncias relacionais.

Ademais, a figura 45, confirma o registro fotografico das criangas,
respondendo a questéo 3 do formulério.

Figura 45 - Crianca respondendo a questédo 3 do formulario

-,

Fonte: Pesquisa empirica (2022).

Concluindo o teste da estética de bonecas negras com criangas de 3 anos,
apresentamos no quadro 16, a ultima questdo do formulario aplicado com as
criancas. Perguntamos as criancas se as bonecas da pesquisa poderiam ser
princesas. Suas respostas foram:
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Quadro 16 - Relacdo das bonecas com uma princesa

CRIANCAS PREFERENCIA DAS BONECAS
RESPOSTAS %
Meninas pretas Meninas pardas
% 100% 100%
Bonecas loiras Bonecas loiras
FAFANTO
(Meninas)
Meninos pretos Meninos Meninos
m pardos brancos
ODENKYEM 100% 100% 100%
(Meninos) Bonecas loiras | Bonecas loiras B(I)necas
oiras

Fonte: Pesquisa empirica (2022)

Os estereodtipos presentes em brinquedos, videos, livros de literatura infantil,
acabam servindo como definidores de papéis no imaginario e na subjetividade das
criancas bem pequenas, sendo de extrema importancia o contato com artefatos
culturais que tragam a diversidade humana e as caracteristicas negras em
personagens que alimentem a identificacdo positivas as criancas pretas e pardas.
Essas experiencias ampliam “os modos de brincar com bonecos diferentes permite
gue as criancas olhem de outra maneira aqueles que ndo se parecem com elas.
Abre espaco para tratar de modo mais respeitoso as criancas negras.” (Dornelles,
2010, p. 32).

O imaginéario alimentado por referenciais da branquitude desde muito cedo
define papeis sociais em que aos brancos cabem posi¢cdes valorizadas e aos negros
papéis sociais de menor prestigio socioecondmico e as criangcas percebem essa
discriminagcdo sendo fortemente influenciadas por esta realidade. “Ha anos a
imagem de princesas, reis e rainhas era tipicamente branca e em sua maioria loira
(Santos; Guanabens,2021, p.57).

Com a Lei n° 10.639/03 e seus dispositivos sucessivos traz como importante
estratégia a presenca da literatura com personagens que tragam a
representatividade negra enaltecendo suas caracteristicas fenotipicas. “Esses livros
possibilitam que as criancas negras percebam que é possivel ser principes e
princesas, independente da sua cor, viabilizando a ideia de que seus tracos, cabelos
e esteredtipos sao belos e dignos de realeza” (Santos, Guanabens, 2021, p.57). Os

personagens negros assumindo posi¢cdes protagonistas socialmente valorizadas
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podem fortalecer a quebra de esteredtipos impostos pela sociedade historicamente
perpetuados.
Para complementar a questdo 4 do formulario, apresentamos 0 registro

fotografico das criancas respondendo e brincando (Ver figura 46).

Figura 46 - Criangas respondendo a questao 4 do formulério

Fonte: Pesquisa empirica (2022).

A figura 46 demonstra in l6cus a relacdo das criancas com as suas acdes na
exploracdo do ambiente planejado com os brinquedos que oportunizassem analisar
suas escolhas quanto a boneca branca ou negra e quanto ao boneco branco ou
negro.

No periodo da aplicacdo a frequéncia das criancas era baixa por ser um
periodo de final de ano letivo em que geralmente as familias deixam de levar seus
filhos por razbes pessoais de viagens para festas de fim de ano, bem como por
outros aspectos em que a decisdo mais facil aos adultos é ndo levar a crianca para a
escola. Esse momento foi conversado com as criangas previamente que estavam
presentes no dia combinado com as professoras participantes da pesquisa para a
realizacdo do experimento. “Desconstruir o modo de ver e tratar o corpo diferente do
seu possibilita que elaborem continuamente um discurso sobre raca, corpo, geracao
etc” (Dornelles, 2010, p.32).

Ainda concordando com Dornelles (2010, p.64), é possivel sugerir leituras e
intervengdes que colaboram com a desconstrugao do “modelo” que as criangas tém
sobre seus corpos e as suas representacdes sobre o corpo dos bonecos. Cabe

inferir que a aplicacdo do teste da estética de bonecas negras com criancas de 3
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anos, engquanto pesquisadora, foi bastante relevante e proporcionou sugestdes para
a elaboracao do produto educacional, a qual sera descrito na proxima secado deste

estudo.

4.4 Proposta de Aplicabilidade do Caderno Didatico de Praticas Educativas

para uma Educacao antirracista em turmas de Creche (3 anos)

Nesta secdo apresentamos a proposta de elaboracéao e descricdo do Produto
Educacional da pesquisa com dicas acerca da sua aplicabilidade para as turmas da
Educacao Infantil. A proposta do produto educacional intitulada: “Caderno com
sugestbes de praticas educativas antirracista para a Creche (3 anos)” versa sobre
acOes pedagogicas de intervencdo, tendo como base a Lei n°® 10.639/2003 e a
orientacdo de um curriculo que enfatize a Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais, a
partir da Educacao Infantil.

Cabe ressaltar que as sugestdes descritas pelos sujeitos foram realizadas
durante o desenvolvimento da pesquisa empirica e também explicitadas no quadro
12, deste estudo, colaboram para a melhor elaboragdo do produto educacional,
considerando que o mesmo, foi organizado em colaboracdo com os participantes da
pesquisa.

Nesse contexto, este Caderno Didatico de Praticas Educativas para uma
Educacédo antirracista em turmas de Creche esta sob a licenca do Creative
Commons (CC)?3, conforme Figura 47.

Figura 47: Licenca do Produto Educacional (CC VY-NC-ND)

BY NC ND

Fonte: Sousa (2023)

2 As licencgas Creative Commons sdo licencgas publicas que permitem copia e compartilhamento de
contelido educativo e cultural (Creative Commons, 2021).
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Esse codigo de licenga permite o compartilhamento do produto educacional,
desde que seja atribuido o crédito de autoria (BY), sem permissao para alteracédo de
seu conteudo (ND), e ndo permite sua utilizacdo para fins comerciais (NC). Para
mais informag6es sobre o Produto Educacional sera necessario verificar o Apéndice
D desta dissertacao.

A construcdo do Caderno com sugestfes de praticas educativas antirracista
para a Creche (3 anos), teve como finalidade subsidiar o trabalho educativo de
professoras (es) com base nos referenciais orientadores a partir da Lei n® 10.639/03,
possibilitando maiores reflexdes quanto a vivencias cotidianas organizadas em seus
espacos educativos, de forma a colherem a riqgueza cultural Africana e Afro-
brasileira, compreendendo a importancia desta para o0s processos de
desenvolvimento das criancas bem pequenas pretas, pardas e brancas.

O produto educacional possui 49 péaginas, o qual inclui os elementos pré-
textuais: capa, folha de rosto; elementos textuais e poés-textuais (referéncias). Os
elementos textuais estdo composto por sete capitulos, incluindo a introducéo e as
consideracgdes finais. Dessa forma, eis os capitulos: Capitulo 1 - introducao; Capitulo
2 - Fundamentacdo teorica sobre a Educacdo Infantil e as relagdes étnico-raciais:
saberes docentes em formacdo; Capitulo 3- Leitura literaria infantil e a valorizacao
das histérias pretas: personagens negros como referéncia do imaginério infantil;
Capitulo 4 — Caixa itinerante de surpresas: brincadeiras e interacdes atravessadas
pelas ERES; Capitulo 5 - Ambientacdo dos espacos e a Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais : cuidar e educar na creche; Capitulo 6 - Familia e Creche: juntas no
combate a esteredtipos e discriminacao racial; Capitulo 7 - Consideracdes finais.

Abaixo a capa do Caderno de Sugestdes Praticas para uma Educacéo Etnico-

Racial na Creche (produto educacional):
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Figura 48 - Capa do Caderno de Praticas Pedagdgicas para uma Educac&o Etnico-Racial
na Creche

0:0:0:0:0:0:0:0:0: 0000000000

EABERNIJ

DE PRATICAS PEDAGOGICAS

PARA UMA EDUCAGCAO ETNICO-RACIAL EM
CRECHES

XXX KPP OXX

Fonte: Sousa (2023)

O Caderno de Praticas Pedagdgicas para as Relacbes étnico-Raciais na
creche (3 anos),esta organizado em formas de Orientacdes e Ac¢bes, sendo dividido
em 04 (quatro) Orientacbes e AcOes conforme Figura 49 a seguir, referente ao

sumario



Figura 49 - Sumario do Caderno de Préaticas Pedagdgicas para uma Educacdo Etnico-

Racial na Creche

a v ZS v ZS v ZS v ZS v a
AL VY LA VY ALV LAV LAV 4
a v a 4 ZS v a V a % a
OO

ee®® 5LUMARIO

APRESENTAGAO
1 INTRODUGAO 6

2 A EDUCAGAO INFANTIL E AS RELAGOES ETNICO-
RACIAIS: saberes docentes em formagéo 9

3 LEITURA LITERARIA INFANTIL E A VALORIZAGAO
DAS HISTORIAS PRETAS: personagens negros como
éncias do imaginério infantil(Orientagéo e Ag&o 1) 16

4 CAIXA ITINERANTE DE SURPRESAS: brincadeiras e
interagdes atravessadas pelas ERES

(Orientagéo e Agéo 2) 22
5 AMBIENTAGAO DOS ESPAGOS E A EDUCAGAO DAS
RELAGOES ETNICO-RACIAIS: cuidar e educar na creche
(Orientacéo e Agao 3) 28

6 FAMILIA E CRECHE: juntas no combate a esteridtipos e
a discriminagdo racial (Orientagéo e Acéo 4) 40

7 CONSIDERAGOES FINAIS 46

REFERENCIAS 47

SOBRE A AUTORA/SOBRE O ORIENTADOR 48

Fonte: Sousa (2023)

de praticas educativas antirracistas para a Educacéo

organizadas nos seguintes tépicos:
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Cabe ressaltar que o termo orientacdes e acdes, tem como sentido sugestdes

Todas estao

a) Propostas Educativas de orientagBes didaticas (Sequéncia didatica) em

forma de orientacdes e acdes, relacionada com a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), Etapa Educacéo Infantil e os Principios do Parecer n°

03/04 da Lei n°® 10.639/2003. As sequencias didaticas possuem a seguinte

estrutura: os principios da DCNERER, os direitos e o0s objetivos de

aprendizagem, os campos de experiéncias e estratégias metodoldgicas.

b) Curiosidades (Quer saber mais?): Sado informacdes adicionais sobre cada

orientacdo e acdo selecionada,

voltada para Leitura Literéria,,

ambientacdo de espaco e Parceria entre familia e creche, tudo relacionado

com as ERES.

De forma mais detalhada o capitulo 2 tece consideracdes sobre o Marco

Legal das acdes afirmativas e suas orientacdes para com a Educacdo Basica, em

especial para a Educacéo Infantil.
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Figura 50 - Linha do tempo dos documentos da Educacéo Infantil e da ERER
©
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Para Iniciarmos nosso capitulo contextualizamos a Educag&o Infantil como um @
direito fundamental instituido desde a constituicdo de 1988. Ao ser incluida na
Educag&o Bésica com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica-LDB n°®
9394/1996 a Educacdo Infantil passou a compor o Sistema Nacional de
Educagdo como primeira etapa da Educagéo Bésica, legitimando esse direito a
bebés de 0 ano a criangas de 5 anos e 11 meses, sem distingéo de raga, etnia, @
credo religioso ou situagéo sécio-econdmica. Destacamos abaixo uma linha do
tempo do marco legal da Educacdo Infantil e destacando o percurso das
ampliacdo normativa a partir da Lei n°® 10.639/2003 :
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Fonte: Sousa (2023)
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Ainda no capitulo 2 descrevemos e mostramos imagens alusivas aos trés
principios filosoficos norteadores das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais (DCNERER). Eis:



Figura 51 - Principios filos6ficos das DCNERER
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Uma importante estratégia pontuada para implementagéo da @
Lein® 10.639/2003 é a formagéo de professores, que possibilitara a
ampliagéo de saberese a valorizagéo da cultura elaborada pelos
povos africanos, precisam ser ressignificados nas estruturas
curriculares e nas relagdes cotidianas, desde a Educagéo infantil.

Sendo assim é de fundamental importancia que todos os @
profissionais da educacédo “repensem relagdes étnico-raciais,
sociais, pedagégicas, procedimentos de ensino, condigbes @
oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacéo oferecida pelas escolas”(BRASIL,2004, p.17).

Nesse sentido as DCNERESs trazem orienta¢cdes aos sistemas de
ensino, as instituicbes escolares desde a Creche e Pré-escola ao
Ensino Médio, e aos processo formativos em servico de profissionais @/
envolvidos nas a¢des educativas, a partir de trés principios filoséficos
norteadores.
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Fonte: Sousa (2023)
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Em continuidade ao capitulo em tela, hd um item chamado Quer Saber

Mais? que damos sugestdes de videos sobre ERER na Educacéao Infantil. Vejamos:
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Figura 52 - Proposi¢cdes de materiais para estudos sobre a ERER na Educacéo Infantil

» - e, g

Segue algumas proposicdes de videos e materiais em pdf, que podem
enriquecer o processo de formacéo de professores na escola .
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Fonte: Sousa (2023)

O Capitulo 3 trata sobre Leitura Literaria Infantil e a Valorizacdo das
Historias Pretas: personagens negros como referéncias do imaginario infantil.
Neste capitulo sdo descritas consideracdes sobre acerca da literatura presentes nas
escolas de Educacédo Infantil, como histérias, contos, fabulas e outros géneros no
contexto africano e afro-brasileiro.

Abaixo, h& colocamos sugestdes de livros de livros infantis no contexto

africano e afro-brasileiro:



156

Figura 53 - Livros literarios infantis sugeridos para a ERER na educagéo infantil

18

A leitura literaria € uma pratica permamente realizada na Educagédo
Infantil, sendo planejada e realizada diariamente na jornada educativa.
A seguir propomos algumas praticas ou modalidades organizativas de
experiéncias literarias, que sdo desenvolvidas para a ampliagdo de
repertério literario afrorepresentativo:

1.Atividade permanente: Leitura em voz alta pela
professora;
2. Roda de leitura literaria.

Nesse sentido temos que considerar o papel da leitura literaria ,
como acdo que favorece a elaboracdo subjetiva de identidade e
representatividade, pois como no

Uma literatura com proposta de representacdo do negro, que rompa com
esses lugares de saber, possa trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza
das imagens e o negro como It séo exemplos a

40 de uma i i e uma Isto pode um
orgulho, nos negros, de serem quem so, de sua histéria, de sua cultura
(SILVA, 2010, p. 35).

Trazemos a seguir propostas que podem ser desenvolvidas com
periodicidade sugerida , contudo , ficando a cargo de cada
professora(or) definir sua possibilidade pratica .
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Fonte: Sousa (2023)

Os livros sugeridos foram:

Quadro 17 - Lvros sugeridos no caderno de praticas pedagoégicas para erer

LIVRO AUTOR(A) EDITORA/CIDADE/ANO

Entremeios sem babados | Patricia Santana Maza Edi¢des. Séo Paulo
, 2018

Cheirinho de neném Patricia Santana Maza Edi¢des. Sédo Paulo,
2018

Meu crespo € de rainha bell hoooks Editora Boi tatd. S&o
Paulo,2019

Olelé uma antiga cantiga | Fabio Simdes Melhoramentos  Editora,

da Africa Séo Paulo, 2018

Fonte: Sousa (2023)

Concordamos com Ferreira (2020), quando diz que ndo basta oferecer livros
gue tenham personagens negros, mas € necessario que o(a) docente possa
selecionar livros infantis que abordem a populagdo negra de forma nao pejorativa e

discriminatoria. Neste sentido: "Enfatizamos que, ndo basta apenas trazer
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personagens negros para que a obra literaria seja de referéncia, antes € necessario
perceber a forma como sdo abordados os textos e as ilustracdes" (Ferreira, 2020,
p.34).

Na perspectiva de combate a toda forma de discriminagéo étnico-racial para a
populacdo negra, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais descreve o seguinte:

A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente
contra toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superagéo do
racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo e qualquer

educador, independente do seu pertencimento étnico-racial, crenca religiosa
ou posicao politica (Brasil, 2004, p.16).

Consideramos que na Educacéo Infantil, os livros com temética de histérias
de personagens negros devem ser trabalhados, no sentido que as criangas
percebam a diversidade étnico-racial de forma positiva, ou seja histéria que tenham
personagens que seja herdis, principes, princesas, reis, rainhas, espertos e
espertas, engenhosos, etc. Dessa forma:

O reconhecimento da literatura com tematicas afro-brasileiras que podem
influenciar nesse processo de reconhecimento e valorizagéo das diferencas,
na construcéo da identidade dos/as estudantes e, favorecer a formacgéo de
cidadaos criticos que respeitem o outro em suas diferencas (Ferreira, 2020,
p.34).

O Capitulo 3 prossegue com o tdpico Orientacdo e Acdo 1, que séao
sugestdes de procedimentos de ensino para se trabalhar a literatura infantil afro-
brasileira a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (DCNERER) e dos campos de experiéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Assim, propomos algumas sequéncias didaticas,
conforme a figura 54:
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Figura 54 - Sequéncia didatica do topico orientacdo e agédo 1

ORIENTACAO E AGAO 1

PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACSES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR

CONVIVER

ESCUTA

Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
S

O EVU, O OUTRO E O
FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento
Criangas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

PROPOSTA EDUCATIVA 1
Leitura literdria realizada pela professora
Frequéncia: didria
Materiais para ambientagdo: Tapete, livros de literatura infantil
com conteddo afro-brasileiros e africanos, pandeiro ou tambor,
papel A4 e giz de cera.

(EIOZEOCOS) Perceber que  as
pessoas  tém  caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando
essas diferencas (BRASIL 2017,
p.34)

(EIOZEFO03) Demonstrar
interesse e atengdio ao ouvir a
leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustrages, e acompanhando,
com orientagdio do adulto-leitor,
a diregdo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a
direita) (BRASIL,2017, p 35)

« Ambientar a sala referéncia com um tapete ao chéo e
um cesto contendo livros de literatura infantil de
representatividade negra ao centro;

« Acolher o grupo de criancas e convidd-los a sentarem
em circulo no tapete organizado:;

* Conversar sobre o momento a leitura que serd
realizada e a necessidade de escuta da histéria paro
depois conversarem sobre ela;

s Tirar os livros do cesto e ler os titulos de cada um,
para escolha da leitura da tarde:

* Quando o grupo escolher o livro, fazer a leitura com
pausas, convidando as criancas a anteciparem possivei
continuidades favorega a interagdio com a histéria lida;

« Ao término mostrar as imagens de cada pdgina e pedir

que as criangas resgatem os fatos acontecidos;

+ Avaliar com o grupo se gostaram da histéria
convidando-os a desenhar e pintar o que mais
gostaram.

Fonte: Sousa (2023)

No topico Quer Saber Mais? sugerimos links de canais que auxiliam em

reflexdes para garantir a literatura afro-brasileira e africana no percurso letivo. Eis:

Figura 55 - Proposicdo de materiais para estudo da literatura infantil de representatividade
africana e afro-brasileira

A seguir temos algumas referécias de sites soore a mediagio erana
na Educacdc Infamil para relacdes eémico-racias respeiiosas oue
valorzem as oisrencas. Temos tambem inks oe canais que auxliam
em refexdes para garantr a lterastura afro-brasilera e africana no
peccmsoiedvo.bemmmooﬁemaqﬁsparaboasm.

SITE LUNETAS
== Indcacio erdra mfant] sofee & landscs ds ERER
Lnetas ‘moaot ;
P Solontac Cllra ang. f}
oo
Lhwo Forsonagons Negms na Licsonsa  Intaenl  sax
AMpEacIn G0 3ADMINA. DA LD O PNCORIN AAMALND D

couipc podagicka ., fmbeém ¢ wra mdccSo  paa
poiMAcA0 Indrviual O o aboeda 3 LIoratura Intaent e
‘com negros.

IAS - DA T
NEGRA FEMININA NA LITERATURA
[ P z

%
S

Fonte: Sousa (2023)
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O Capitulo 4 intitula-se Caixa Itinerante de Surpresas: brincadeiras e
interacdes pela ERER. Trata sobre o resgate de brincadeiras e musicas africanas e
afro-brasileiras. Conforme descrito no Caderno de Praticas Pedagodgicas para a
ERER na Creche:

A presenga de brinquedos e objetos da cultura afro-brasileira, bonecas e
bonecos que representem a diversidade de caracteristicas fisicas humanas,
instrumentos musicais que favorecam a exploracdo sonora de ritmos da
musica brasileira, trazem para o ambiente educativo possibilidades de
exploracdo concreta, para uma ludicidade que desenvolve aprendizagens
sobre o agir, 0 pensar e o sentir (Sousa, 2023, p.22).

O Capitulo 4 continua com o tépico Orientacdo e Acdo 2 com sugestdes de
procedimentos de ensino para se trabalhar a literatura infantil afro-brasileira a luz
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais
(DCNERER) e dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC). Assim, propomos algumas sequéncias didaticas, conforme a figura 56:

Figura 56 - Sequéncia didatica do topico orientacdo e acao 2
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PRINCIPIOS DA DENERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E OE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AQ RACISMO E A DISCRIMINACOES
DIREITOS DE APRENDIZAGEMS
CONHECER-5SE. BRINCAR, EXPLORAR. PARTICIPAR. EXPRESSAR, COMNVIVER
Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
© EU, O QUTRO E O NOS
CORPO. GESTO E MOVIMENTO
Objetives de Aprendizagem PROPOSTA EDUCATIVA L
e Desenvalvimento Caixa Ltinerante de Surpresos ERES
Criangas bem pequenas (1 ano e | Criar uma caixa surpresa, para organizacdo de materiais como
7 meses a 3 anos e L1 meses)
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Fonte: Sousa (2023)

Inserimos um topico especifico sobre Caixa Itinerante de Surpresa, ou seja
uma sugestdo de uma caixa que contenham livros, brincadeira e instrumentos

musicais no contexto da ERER para a populacao afro-brasileira.
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Do exposto, mostramos a pagina na figura 57, a qual demos a sugestdo da

caixa itinerante de surpresa africana e afro-brasileira:

Figura 57 - Caixa itinerante de surpresa africana e afro-brasileira
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« Um iivros para 'etura para &s crancas ( eitura Se recetra ouas
vezes ou mass . favorecendo gus as criancas aprendam sotre o

._
A

enredo & Sues personagens )

« Um instrumento musical para conhecimento e percepcas do
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afrcana ou a curiosidades referentss 3s mesmas.

.,.
“02

SUGESTOES PARA A PRIMEIRA CAIXA ITINERANTE DE
SURPRESAS AFRICANAS E AFRO-ERASILEIRAS

%"h . 4 Instrumento maraca
I
= ‘ ‘o Livro : Princesa Arabels mimada

gque 56 ela!
ey
rEreT meg(ch—u

=T MEARR/ MR

,._,.
0:‘4.0:

9"
. [

. Brincadeira: Terra e Mar
”' ‘. e o 1 A0
%{.ﬂ 201223
P

,,.
'm.

Fonte: Sousa (2023)

No topico Quer Saber Mais? descrevemos alguns portais que tratam sobre

propostas de bricadeiras africanas e afro-brasileiras. Eis:

Figura 58 - Proposi¢cOes de materiais para estudos sobre intera¢des e brincadeiras da
Cultura Africana e Afro-Brasileira

L . go Site Lunetas .com link de postagem
sobre brir i i n um ge em
Pof. uma indicagdo de livro literanio = © link Sa masica Si mama ka para

de br a para Dar o titmo.

@é R AS i ir frican: para a divers3o das

criancas hups#lunetas. com

cATALOGO DE JoGOoSs e
EBRINCADEIRAS AFRICANAS £
AFRO-BRASILEIRAS:

HAOGOS PDE

MUSICA SI MAMA KA, PARA ESCUTAR .
DANCAR E APRENDER.

Fonte: Sousa (2023)
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O Capitulo 5 Intitulado Ambientacdo dos espacos e a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais: cuidar e educar na creche, trata sobre o planejamento e
a organizacdo do ambiente educativo com materiais de representatividade da cultura
africana e afro-brasileira.

Segundo o Caderno de Préticas Pedagdgicas para a ERER na Creche:

A importancia de se planejar os espacos de convivéncia educativa na
creche, tem como premissa a promocdo de ambientes relacionais

saudaveis, promotores do sentimento de pertencimento e formacao de uma
identidade positiva a todas as criangas (Sousa, 2023, p.28).

No tépico Orientacdo e Acdo 3 descrevemos sugestdes de planejamento de
organizacdo de ambientes de representatividade da cultura africana e afro-brasileira
a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais (DCNERER) e dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Figura 59 - Sugestdes de planejamento de organiza¢do de ambientes de representatividade
da cultura africana e afro-brasileira

Canpe de Loperd@ncia 3 BMLC (BRASIL 201 7)
O SU. O OUTRD E O NS
CIPACO TIMFO. QUANTIDACE . FELACIES €& TRANSFORMACOGS.
Ot e theon de sprerdacgen PRCPOAT A STANATIVA 1
€ Descvrshwmente B

g bem peeen (1w . <
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Fonte: Sousa (2023)

Ainda neste topico mostramos uma imagem do antes e depois de uma sala

organizada para representatividade da cultura africana e afro-brasileira: Vejamos:
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Figura 60 - Sala organizada para representatividade da cultura africana e afro-brasileira

% CANTINHO DA LEITURA @
NA SALA DA CRELCHE
]

rersicad

Fonte: Sousa (2023)

No tépico Quer Saber Mais? sugerimos dois videos que tratam acerca de

ambientacdo de representatividade da cultura africana e afro-brasileira.

Figura 61 - Videos que tratam da ambientacdo de representatividade Da cultura africana e
afro-brasileira

Sugerimos alguns wveédeos para enriguecer a compresnsac de como
podemos qualificar o plenejamento dos ambientes na creche para
fortalecimento ,de praticas para ERER.

Experiéncias de

aprendizagem

Educacio Infantil - Experiéncias de

@e Aprendizagem
¢ hitps-/fwww youtube com/watch?
v=WzvBmbWcWTo&=2s

= it - A
&dos espacos e dos materiais
> >

WSROy ST RS

Fonte: Sousa (2023)

O Capitulo 6 intitulado Familia e Creche: juntas no combate a esteredtipos e
a discriminacgéao racial trata sobre como a familia podera perceber a valorizacdo da

diversidade étnico-racial, em especial a populagdo afro-brasileira, no tocante a
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valorizagdo da cultura africana e afro-brasileira. Neste sentido, sugerimos ac¢des que
possam ajudar as familias, sobretudo as negras, de terem um processo de formacéao
identitaria positiva relacionado a historia e cultura da populacéo afro-maranhense a
afro-brasileira. Dessa forma:
Trazer as familias em momentos de discussdo e orientacdo deacdes
positivas em parceria com a escola é fundamental para a continuidade de
acoes que se consolidardo como boas referéncias as criangas, favorecendo
percepcdes positivas de si como pessoas (Sousa, 2023, p.40).
No Caderno de Orientacbes de Praticas Pedagdgicas inserimos como
sugestdo o livro Educacéo Infantil e praticas promotoras de igualdade racial, que
aborda sobre as questdes étnico-raciais nas instituicbes de Educacédo Infantil. Nele

h& um capitulo que discorre sobre a familia no contexto étnico-racial.

Figura 62 - Livro educacéo infantil e praticas promotoras de igualdade racial

<

“considerar a familia uma instituicdo plural, que
apresenta diferentes composices, dinamica, na
qual emergem sentimentos, necessidades e
Educacdo Infantil 'm bl o coesos’;.cons:derar 2

« préticas promoters conhecimento e a cultura das familias como parte
sl integrante do processo educativo; manter canais
abertos de comunicagdo entre as instituicdes,
permiindo uma cooperacdo significativa e
enriquecedora para ambos."(CEERT, 2012, p.17)
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Fonte: Sousa (2023)

No toépico Orientacdo e Acado 4 descrevemos sugestbes de acdes
pedagdgicas e educativas sobre a ERER para serem desenvolvidas com as familias
a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relagdes Etnico-
Raciais (DCNERER) e dos campos de experiéncias da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

A figura 63 mostra a sequéncia didatica proposta:
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Figura 63 - Sequéncia didatica Orientacdo e Acao 4

ORIEINTACAO E ACAO 4

FRINCEFIDS DA DOWERRR (BRASEL 2004)
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Fonte: Sousa (2023)

Em continuidade ao capitulo 6, fizemos um tépico intitulado Oficina de
cabelos e carinho, o qual sugerimos imagens de representatividade da beleza negra

por meio do cabelo.

Figura 64 - Oficina de cabelos e carinho

¢ ~ '’ 0 “QQ
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PARTII:EPAI'.A!J OAS MAE DAS I'.RIMEAS
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Fonte: Sousa (2023)
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E por fim, no tépico Quer Saber Mais? sugerimos dois livros que tem como
um dos conteudos a familia no contexto étnico-racial, que foram: Educacéao Infantil e
praticas promotoras de igualdade racial e Indicadores de Qualidade na Educacéo

Infantil.

Figura 65 - Proposicao de materiais para estudo sobre a relacdo familia e creche no
contexto étnico-racial
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Fonte: Sousa (2023)

Esperamos que o Caderno de Praticas Pedagdgicas para Educacado das
Relacdes Etnico-Raciais em creches possa contribuir como apoio ao trabalho

docente na Educagéo Infantil.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais na Educacéo
Infantil nos possibilitou compreender as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
professoras em uma creche (3 anos), pertencente a rede publica municipal de
ensino de S&o Luis/MA. Assim, o estudo teve o objetivo de construir um caderno de
praticas pedagogicas para um percurso anual letivo, valorizando a cultura Afro-
brasileira e Afro-maranhense.

Destacamos ainda, que a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, deve ser
implementada a partir da Educacéo Infantil, pois as criancas da creche (3 anos),
necessitam de uma Educacdo para as Relages Etnico - Raciais, reconhecendo a
diversidade, entre os seus pares (criancas e adultos) e principalmente nas
interacdes e brincadeira tdo presentes no cotidiano educacional da infancia.

Nesse contexto, consideramos necessario que se tenha uma formacao
docente fundamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais a fim de combater problemas existentes nas relacdes
sociorraciais que afetam diretamente as interrelacées pessoais.

A Dissertacéo, na parte teodrica, iniciou com um resgate histérico da crianca
como sujeito social de direitos, discutindo sobre os marcos histéricos no seu
processo de consolidagdo como sujeito social. Dessa forma, evidenciamos a
configuracéo da ideia de infancia como categoria histérica e sociolégica, bem como
das conquistas legais na garantia da educacao formal como direito de todas as
criangas: negras, brancas, indigenas e asiaticas independentemente de raca ou
etnia.

Esse percurso histérico e temporal foi demarcado ao longo de cinco séculos,
iniciando no séc. XVI até os dias atuais. Assim sendo, foi possivel tecer breves
comentarios acerca do atendimento das criancas, enquanto acédo assistencialista,
localizando o Brasil, 0 Maranhdo e o lugar da crianca na estrutura social bem como
guais os caminhos percorridos pelo atendimento a infancia até o século XX em que
normativas legais passam a dar visibilidade a crianga como sujeito de direitos,
reconhecendo a educacdo como direito fundamental a ser garantido a todas as

criancas de forma indistinta.
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Nesse movimento de achados, reflexdes e analises, encontramos um grande
desafio de garantir uma Educacdo Infantii que oportunize experiéncias com
aprendizagens significativas, perpassando o enfrentamento de desigualdades de
acesso as creches e pré-escolas entre criancas brancas, negras, e indigenas, ricas
e pobres, moradoras do meio urbano e rural e das diferentes regides,
especificamente as criancas negras que sofrem maior vulnerabilidade social.

Nessa perspectiva, a analise e achados acerca da Lei n° 10.639/2003 e seus
aspectos normativos para o desenvolvimento de préaticas educativas para relacbes
étnico-raciais na Educacdo Infantil, foi um grande desafio neste estudo. Dessa
forma, saber que existem legislacdes que contemplem a tematica para a Educacéao
para as Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro Brasileira
e Africana a partir da Educacao Infantil, nos deixou esperancosas, e com a certeza
gue com empenho dos profissionais da area da Educacgdo Infantil pode ocorrer a
implementacdo da Lei N° 10.639/03. Neste contexto nos apoiamos em Cavalleiro
(2020, p.101) quando descreve que:

E, portanto, indispensavel a elaboracdo de um trabalho que promova um
respeito matuo, o reconhecimento das diferengas, a possibilidade de se
falar sobre elas sem receio e sem preconceito. Finalmente, ndo ha como
retirar de nossas maos a obrigagdo de direcionarmos um olhar mais amplo

para 0o mundo, assim, perceber o quanto nds também interiorizamos e
servimos a esta ideologia racista.

Consideramos que conseguimos alcancar e responder o problema central da
investigacdo que foi: Como podemos construir sugestbes de praticas pedagogicas
para um percurso de trabalho para todo o ano letivo, com criancas de creche (3
anos), abordando a importancia da Educacéo para as Rela¢bes Etnico-raciais? Na
nossa dissertacdo foram escritas varias secdes relacionadas a importancia de uma
Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais na Educacdo Infantil. Conseguimos,
também elaborar o produto educacional, que foi o Caderno com sugestbes de
praticas educativas antirracistas para a creche (3 anos), enquanto uma proposta de
aplicabilidade, e ainda com a colaboracdo das participantes da pesquisa que
puderam contribuir para a estrutura do Produto Educacional com sugestfes para
praticas antirracistas.

Com relacdo aos objetivos especificos, os mesmos foram implementados em
etapas. O primeiro objetivo buscou identificar quais sdo o0s entendimentos

tedricos e metodoldgicos, que as docentes e os demais profissionais da
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Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico Chaves possuem sobre a
Educacéo Infantil, Crianca e Infancia. Evidenciamos que tanto a gestora, quanto a
coordenadora pedagogica e as professoras da creche possuem conhecimentos
acerca da Educacdo Infantil, da Infancia e Crianga. Tais conhecimentos sao
importantes para a compreensdo de educacdo para as relagbes étnico-raciais,
portanto consideramos que cumprimos o primeiro objetivo especifico.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico que foi: Identificar que
concepcles tedricas e metodoldgicas sobre Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais que fundamentam as préaticas pedagogicas das professoras do
grupo etario creche (03 anos), identificamos e constatamos que as participantes da
pesquisa ndo possuem entendimento claro sobre a referida tematica, ndo sendo
evidenciada nenhuma concepcdo tedrica e metodolégica explicita. Porém,
responderam que mesmo n&o tendo um conhecimento apurado sobre o assunto,
consideravam importante que na escola sejam trabalhadas a ERER. Dessa forma,
consideramos que cumprimos o objetivo proposto, haja vista que pudemos identificar
gque as participantes da pesquisa ndo possuem uma concepcao teodrica e
metodoldgica definida sobre Educacéo para as Rela¢es Etnico-Raciais.

O terceiro objetivo que foi: Verificar quais conhecimentos, a equipe
pedagdgica da creche possui acerca dos textos legais que definem e orientam
a Educacdo para as Relagcdes Etnico-Raciais no contexto curricular da
Educacéo Infantil, verificamos que a grande maioria das participantes da pesquisa
respondeu que conhece a existéncia da Lei n° 10.639/03, apesar que apenas uma
delas afirmou que ja leu, consideram gque na escola pesquisada precisa ter uma
espécie de formacédo continuada para fazer estudos sobre a referida lei. Sobre essa
necessidade que as participantes da pesquisa em afirmar de ter estudos mais
pontuais sobre a Lei n°® 10.639/03, Franco & Ferreira (2017, p.258) chamam atencéo

sobre isso:

O que foi explicito que apenas a presenca do documento escrito nao
garante a modificacdo da realidade. A transformacédo da realidade implica a
existéncia de acgbBes concretas para pensar numa educagdo que
efetivamente leve em consideracéo a diversidade existente no Brasil.

Consideramos que cumprimos o terceiro objetivo, na medida que verificamos
gue as participantes da pesquisa ndao definem e nem orientam uma legislacao para a
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais no contexto curricular da Educagio

Infantil.



169

O quarto objetivo que foi: Compreender como as docentes da creche da
Educacao Infantil da Unidade de Educacdo Basica Monsenhor Frederico Chaves
desenvolvem seus trabalhos no contexto da Educacéo para as Rela¢des Etnico-
Raciais, compreendemos que ainda sdo marcantes trabalhos sobre a referida
tematica acontecerem apenas no més de novembro, més esse considerado alusivo
a Consciéncia Negra. As falas das participantes da pesquisa reconhecem que
mesmo realizando atividades do contexto étnico-racial da populacao afro-brasileira,
ainda precisam ser realizar mais outras atividades durante o ano letivo. Dessa
forma, consideramos que cumprimos esse objetivo de termos compreendido como
as docentes da creche da Educacdo Infantii da Unidade de Educacdo Basica
Monsenhor Frederico Chaves desenvolvem seus trabalhos no contexto da Educacéao
para as Relagdes Etnico-Raciais

O quinto e ultimo objetivo foi: Elaborar um Caderno com sugestfes de
praticas pedagdgicas para Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais na
Educacéo Infantil, especificamente sobre a populacao africana e afro-brasileira
podera subsidiar as docentes de salas de creche da Unidade de Educacao
Basica Monsenhor Frederico no enfrentamento do racismo. Consideramos que
alcancamos este objetivo, visto que conseguimos elabora-lo para ser inserido como
proposta na nossa Dissertacéo. .

Apos termos finalizado a pesquisa, consideramos ter contribuido para um dos
principios fundamentais ao trabalho educativo na creche, que é a garantia do
acolhimento a pessoa singular que cada crianca é, em particular as criangcas negras
gue sofrem toda uma gama de vulnerabilidades sociais, como econdmico, educativo,
cultural e sobretudo o racismo.

Ademais, percebemos que o percurso trilhado no estudo, nos trouxe
respostas importantes quanto a Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais na
Educacao Infantil, ao analisarmos duas realidades de turmas de creche de criangas
de 3 anos da UEB Monsenhor Frederico Chaves, confirmamos assim a importancia
das Instituicdbes de Educacdo Formal oportunizarem as criangas negras e nao-
negras, experiéncias educativas que qualifiquem o processo de humanizacgdao,

rompendo com esteredtipos e padrées de “colonialidade”™* excludente, que no

24 O termo colonialidade é um conceito elaborado por Anibal Quijano, que expressa a continuidade da
ideologia do poder colonial eurocéntrica apés o fim do sistema politico e econdmico colonial
(BALLESTRIN,2013).
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cotidiano educacional reproduz a desvalorizacdo da cultura afro brasileira, causando
baixo autoestima as criancas negras, que por vezes, ndo se veem reconhecidas em
seus espacos educativos.

Apos analisarmos, todas as reflexfes descritas neste estudo, podemos inferir
e constar que temos muitas lacunas de entendimento sobre aspectos de como
tornar concreto um curriculo que atenda a uma educacao para a diversidade e isso
acaba também se tornando lacunas no processo educativo das criangas.

Diante do exposto, acreditamos ainda, que a realizacdo desta investigagcao
contribuiu para nosso processo pessoal, académico e profissional, pois estudar a
Educacdo para Relacbes Etnico-Raciais, na perspectiva da creche (3 anos),
mobilizou varios conhecimentos e a certeza da contribuicdo para uma Educacéao
Infantil que contemple a identidade étnico-racial e a diversidade cultural das criancas
gue frequentam os espacos infantis, abrindo caminhos para aqueles que buscam
respostas de como fazer no cotidiano para construir uma sociedade com menos
discriminacdo preconceito étnico-racial. Reafirmamos da necessidade de realizactes
de formagbes continuadas acerca da ERER da populacdo afro-maranhense e afro-
brasileira na escola pesquisada.

Assim, concluimos a nossa pesquisa com um posicionamento de Santos &
Guanabens (2021, p.60):

E necessario que desde cedo, formem-se individuos reflexivos e
antirracistas, que saibam desde novos defender seus principios e ideias,

pois a sociedade e os sujeitos precisam evoluir com o passar dos anos e
ndo regredir com praticas que n
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APENDICE A: ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO NA UNIDADE DE EDUCACAO MONSENHOR
FREDERICO CHAVES

A) ASPECTOS FiSICOS (DEPENDENCIAS FiSICAS)

Quantidade de salas de aula;

Sala de professores;

Banheiros infantil/ adulto;

Biblioteca ou sala de Leitura;

Sala da gestéo /Secretaria;

Cantina /refeitério;

Sala de Recursos/ AEE;

Pétio aberto;

Ambientacdo de espacos condizentes com o contexto étnico-racial.

B) ASPECTOS PEDAGOGICO-ADMINISTRATIVO

Projeto Politico-Pedagogico;
Proposta Pedagogica;
Planos de Acéao;

Plano de Formacéo.

C) ASPECTOS PEDAGOGICO-DOCENTE

Reunides e planejamento pedagdgico;

Formacéo Continuada do professor;

Instrumentos utilizados para planejamento e registro pedagdgico;
Relac&o gestédo-coordenacao-docente.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA
COM AS PARTICIPANTES DA PESQUISA (PROFESSORAS DA CRECHE,
PROFESSORA SUPORTE PEDAGOGICO/COORDENADORA PEDAGOGICA, E A
GESTORA GERAL)

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa de conclusdo de Mestrado do
Programa de Pd6s-graduacéo em Gestdo do Ensino da Educacdo Basica da
Universidade Federal do Maranhdo que aborda a Educagéo para as
relacdes Etnico-raciais na Educacio Infantil, conforme determina a Lei
N°10.639/03. Desta forma, pedimos sua colaboracdo respondendo as
guestdes que seguem, para ajudar na elaboracdo de um Cadernos com
sugestdes de praticas pedagogicas para uma Educacdo para Relacdes
étnico-raciais, que apoiem um percurso letivo em turmas de creche em
Instituicdes de Educacéo infantil.

A) Dados de identificac&do da participante

Nome (opcional):

Formacéo:

Cor/Raca:

ldade:

Sexo/Género: ( )m ( )f ( )outro:

Tempo de trabalho na Educagao Infantil:

Tempo de trabalho nesta Unidade de Educacéo Basica:

B) Questdes da entrevista semiestruturada

1) O que vocé entende por Educacao Infantil, por Crianca e Infancia?

2) O que vocé compreende por Educacéo para as Relac6es Etnico-raciais?

3) O que vocé sabe sobre a lei n® 10.639/037?

4) A UEB Monsenhor Frederico Chaves tem desenvolvido praticas pedagogicas para
uma Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais que valorizem conhecimentos Afro-
brasileiros e Africanos?

5) Vocé conhece documentos referenciais, materiais pedagdégicos, sites ou outras
fontes que orientem o trabalho educativopara as Relacdes Etnico-raciais e de

combate ao racismo?

6) Vocé costuma participar de formacéo continuada voltada para a Educacao para
as Relac6es Etnico-Raciais no contexto da populagdo Afro-brasileira?

7) Um caderno de orientacao de préticas pedagogicas sobre essa tematica apoiaria
seu trabalho como professora de Educacdo Infantil? Na sua visdo o que esse
material pode conter, para se concretizar como um apoio a organizagao de praticas
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pedagdgicas que combatam racismo, a manutencdo de estereoétipos e relacdes de
discriminacéo racial no cotidiano da Educacéao Infantil com as criancas da creche?

Apéndice C: Questdes norteadoras do experimento realizado com as criangas
da creche

01 | Vocé quer brincar com alguma dessas

bonecas?

02 | Qual das bonecas vocé gosta mais?

03 | Qual boneca vocé acha mais bonita?

04 | Vocé acha que alguma dessas bonecas
pode ser uma princesa?




APENDICE C: PRODUTO EDUCACIONAL: CADERNO COM SUGESTOES DE
PRATICAS EDUCATIVAS ANTIRRACISTA PARA CRECHE (3 ANOS)
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DE PRATICLAS PEDAGUGICLAS

PARA UMA EDUCACAO ETNICO-RACIAL EM
CRECHES
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APRESENTALAO

Ol4 Professoras(es) de salas Creche!

O Caderno Didatico de Préticas para uma Educacédo Etnico-Racial em
Creches, apresenta sugestdes de referenciais e praticas afirmativas para
uma educagao antirracista com criangas de 3 anos. Ademais, concretiza o
desejo de contribuir para praticas respeitosas e valorizadoras da cultura
africana e afro-brasileira na Educacg&o Infantil e de forma especial em salas
de criangas bem pequenas.

Nesse sentido, compde um produto educacional, apresentado ao
Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo do Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB/UFMA), com estudos realizados a partir da pesquisa: “A
EDUCAGAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO
INFANTIL: um estudo sobre a Lei n° 10. 639/2003 e o trabalho educativo em
turmas de creche da UEB Monsenhor Frederico Chaves”.

Este trabalho objetiva, auxiliar professoras (es) da de criangas bem
pequenas a refletirem sobre possibilidades cotidianas de organizarem seus
ambientes educativos, para serem acolhedores da riqueza cultural em sua
diversidade étnica constituinte da populacdo maranhense e brasileira como
um todo, tendo como fundamentacgé&o a Lei n® 10.639/2003.

Nessa perspectiva, este produto educacional subsidiard também o
trabalho docente com as infancias e em com todas as criangas em especial
as negras ( pretas e pardas), que ingressam na creche. O Caderno de
praticas Pedagdgicas para uma Educacdo das Relagde Etnico-raciais em
Creches é proposto como material consutivo e apoiador de processos
reflexivos da necessidade de a¢bes cotianas de valorizag&o da diversidade
afro-brasileira com as criangas bem pequenas da creche.

Cabe ressaltar, que as atividades sdo sugestdes que podem ser
realizadas mais de uma vez ao longo do ano letivo, haja vista o aprendizado
de criangas na creche ser favorecido pela continuidade das préaticas
desenvolvidas.

Em sua estrutura de organizagdo, o caderno contém capitulos que

situam :
a) Capitulo 1: A EDUCAGAO INFANTIL E AS RELAGOES ETNICO-
RACIAIS: saberes docentes em formacdo, abordamos importantes
referenciais e questdes problematizadoras para estudo e reflexdo das(os)
professoras(es) da creche.
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b) No Capitulo 2: LEITURA LITERARIA INFANTIL E A VALORIZAGAO
DAS HISTORIAS PRETAS: focamos na importancia de personagens
negros como referéncias do imaginéario infantil, discutimos a importacia da
literatura infantil representativa da cultura Afro-brasileira e Africanos
trazendo em suas ilustragdes reis, rainhas, principes e princesas negros
gue ampliem o imaginario e possibilidades de identificagdo das criangas
pretas e pardas.

c) Capitulo 3: CAIXA ITINERANTE DE SURPRESAS AFRICANAS E
AFRO-BRASILEIRAS : brincadeiras e intera¢des atravessadas pela ERER,
trazemos a proposta da Caixa Itinerante de Surpresas Africanas e Afro-
brasileiras, com orienta¢des para pensar o brincar e o interagir repertoriado
com elementos da cultura afro-brasileira e Africana , em sua musicalidade,
ludicidade e corporeidade .

d) Capitulo 4: AMBIENTACAO DOS ESPAGCOS E A EDUCAGAO
DASRELACOES ETNICO-RACIAIS: cuidar e educar na creche,
destacamos a ambientacdo representativa de pertencimento e valorizagao
identitaria como também a relagdo, o vinculo da professora de reféncia em
seus aspectos psicoldgico e afetivo.

e)Capitulo 5 : FAMILIA E CRECHE: juntas no combate a esteriétipos e a
discriminacéo racial, neste capitulo sugerimos algumas ag¢des para o
engajamento das familias ao desenvolvimento da percep¢éo do seu papel
no combate a preconceitos e esteriticos racistas, ampliando a
compreensao da importancia da parceria familia e escola na promogéo de
estratégias fortacelecedoras da identidade positiva das criancas.

Reiteramos nas consideragdes finais a necessidade de ag¢des coletivas
de todos (as) os profissionais da Educacéo Infantil na busca por aprofundar
conhecimentos sobre esta tematica, pois como nos diz Gomes(2011, p.13)
“o desenvolvimento de uma nova profissionalidade requer enfrentando
deste desafio referente a postura politica e so6cio cultural de docentes que
séo articuladores do curriculo na primeira etapa da Educacéo Basica”.

Desejamos fortemente incentivar ao engajamento de professores (as)

das infancias, para um trabalho educativo combativo de esterétipos e
preconceitos, desnaturalizando o racismo estrutural que atravessa as
relagoes socias e sendo assim também presente na escola de Educacao
infantil .

Ilana Silva Souca
Mestranda PPGEEB- UFMA
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1.INTRODULAD

A necessidade de ampliar a compreensao pedagogica a respeito
da Lei N° 10.639/2003 em suas implicagdes organizacionais do
trabalho educativo na 12 etapa da Educac¢do Basica € uma tarefa
urgente na rede municipal de ensino de Sao Luis do Maranhéo .

O cumprimento do que determina a Lei n°® 10.639/2003 e suas
Diretrizes Curriculares para Educacdo da Relagdes Etnico-Raciais,
sobre os conteudos de Historia, Arte e Cultura e do dia 20 de
novembro no calendario letivo, podem em seu desenvolvimento
curricular na Educacdo Infantil nas praticas sociais ter uma
significacdo ampliada que possibilite em sua organizacgdo cotidiana
as especificidades das infancias atravessadas pela cultura afro-
brasileira e africana.

Diante desse contexto do direito das criancas a educacao
institucional, a preocupacdo com a qualidade das experiéncias
planejadas envolve garantir a construgdo de conhecimentos
significativos e apoiadores da identidade positiva de todas as
craingas pretas, pardas, indigenas e brancas. Neste sentido, o
trabalho pontual e localizado apenas no més de novembro, do
calendario letivo precisa ser repensado quanto ao real alcance de
objetivos de aprendizagens com as criangas bem pequenas da
Creche.
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Outro aspecto a ser considerado € que a apropriagdo docente
de conhecimentos sobre a Cultura e a Historia Africana, Afro-
brasileira e Afro-maranhense, precisa ser pauta nos momentos
formativos e incluindo permanentimente esses conteudos nos
planos de Formacéo das instituigdes.

O desenvolvimento de uma trabalho que favoreca uma
Educacédo antirracista que rompa com estereoétipos historicamente
estabelecidos e potencialize o processos educativos identitarios
positivos a todas as criangas, requer o engajamento das equipes
pedagogicas para aprofundar a compreensdo desta tematica
enfrentando as tensfes que a permeiam.

Este material vem de encontro a necessidade expressa pelas
educadoras da UEB Monsenhor Fredico Chaves durante a
pesquisa realizada na instituicdo, e representa mais um apoio as
reflexbes sobre a tematica, subsidiando com sugestbes praticas e
referenciais de estudo.

Sua estrutura possui orientacdes para consultas em referenciais
da Lei N° 10.639/2003 e demais documentos legais, bem como
normativas orientadoras do trabalho educativo sobre as Relagbes
Etnico-raciais na Educac&o Infantil.

O capitulo que segue resgata o marco legal, fazendo
consideragbes sobre a importancia de se garantir processos
formativos regulares aos profissionais da Educacao Infantil, dentre
esses professoras e professores da creche.
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2 A ERUCACAD INFANTIL E @
2 A5 RELALDEE ETNILD-
RALIAIG: S

©] SABERES DOLCENTES EM FORMALAD

Para Iniciarmos nosso capitulo contextualizamos a Educagéo Infantil como um @
direito fundamental instituido desde a constituicdo de 1988. Ao ser incluida na
@ Educacgdo Basica com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Bésica-LDB n°
9394/1996 a Educacao Infantil passou a compor o Sistema Nacional de
Educacdo como primeira etapa da Educacdo Basica, legitimando esse direito a
bebés de 0 ano a criangas de 5 anos e 11 meses, sem distingdo de raga, etnia, @
credo religioso ou situagéo sécio-econdémica. Destacamos abaixo uma linha do
tempo do marco legal da Educacdo Infantil e destacando o percurso das
ampliacdo normativa a partir da Lei n® 10.639/2003 : @

©
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No percurso histdrico da Educacdo Infantii ordenamos @
cronologicamente, algumas importantes conquistas legais, que
repercutiram prinipalmente organizacdo funcional da Educacgéo
Infantii como 12 etapa da Educacdo Basica. Dito isso cabera
administrativamente

7

[...]a preferéncia na oferta sob a responsabilidade das

gestdes publicas municipais como dito no Art.11° inciso V,

“[...] oferecer a educacéo infantil em creches e pré-escolas @
[...]” (Brasil, 1996, p.5)

As especificidades curriculares desta primeira etapa tiveram
orientagcBes inaugurais ao final da década de 90, nos Referenciais @
Curriculares  Nacionais da Educacdo Infantii -RECNEI. Em
continuidade a normativas gerais parase pensar um curriculo @
nacional a Lei N° 10. 639/2003, estabeleceu para a Educacédo
Basica “a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.”(BRASIL, 2003, p.1)

As Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagdes Etnico- @
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana, consolidam orientagdes as quais evidenciam que

[...]a educacao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens

entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de

desconfiangas, projeto conjunto para construcdo de uma

sociedade justa, igual, equéanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e @
racial, empreender reeducacdo das relacGes étnico-raciais nao

sdo tarefas exclusivas da escola.

As formas de discriminacéo de qualguer natureza nao tém o seu

nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e @
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. Para

gue as instituicoes de ensino desempenhem a contento o papel

de educar, é necessario que se constituam em espago

democrético de producdo e divulga- cdo de conhecimentos e de

posturas que visam a uma sociedade justa(BRASIL, 2004, p 14-

) @
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Uma importante estratégia pontuada para implementacédo da @
Lein® 10.639/2003 é a formagdo de professores, que possibilitara a
ampliacdo de saberes e a valorizagdo da cultura elaborada pelos
povos africanos, precisam ser ressignificados nas estruturas
curriculares e nas relagfes cotidianas, desde a Educacao infantil.

Sendo assim é de fundamental importancia que todos os @
profissionais da educacdo “repensem relagdes étnico-raciais,
sociais, pedagogicas, procedimentos de ensino, condi¢des @
oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da
educacdao oferecida pelas escolas”(BRASIL,2004, p.17).

Nesse sentido as DCNEREs trazem orienta¢cdes aos sistemas de
ensino, as instituicdes escolares desde a Creche e Pré-escola ao
Ensino Médio, e aos processo formativos em servico de profissionais @
envolvidos nas acfes educativas, a partir de trés principios filoséficos
norteadores.

@

Diretrizes Curriculares Nacionais
ra a Educacao das Relagoes

E(Imco—ﬂac:ans e para 0 Ensin® 0
de Historia e Cultura Afro-Brasile
e Africana

CONSCIENCIA
POLITICAE
HISTORICA DA
DIVERSIDADE

FORTALECIMENTO
DE IDENTIDADES E

5 DE DIREITO
ACOES s

EDUCATIVAS DE
COMBATE AO
RACISMO E A

DISCRIMINAGOES




Neste sentido a formagédo de professores deve conter em seu
plano formativo anual conteldos que ampliem a compreensao
docente, sobre a histéria e o patrimbénio cultural do continente
africano para constituicdo das civilizag6es da humanidade e para
constituicdo da cultura brasileira. Dessa forma precisamos
analisar nossas lacunas formativas e o conhecimento que temos
sobre a cultura Afro-brasileira e Africana. Nesse sentido 0s
guestionamentos abaixo podem guiar reflexdes iniciais

-

e 0 que nos ensinaram sobre 0o continente
africano 7

e I que aprendemns sobre a cultura Afro-

brasileira em nosso percurso formativo na

Educacan Basica e Educac3o Superior?d

Ao refletirmos e discutirmos sobre essas e outras questdes,
podemos pensar sobre novos conhecimentos a serem
construidos na formag¢do continuada docente, para ampliar a
compreensédo de professoras e professoras da Educacao Infantil
, em especial da creche, sugerimos alguns referenciais
importantes para nutrir reflexbes da equipe pedagoégica das
instituicbes, envolvidos nesse processo d educar criangas bem
peguenas, para assim mobilizarem outras praticas educativas
pedagogicas para a ERER.

12
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Segue algumas proposicdes de videos e materiais em pdf, que podem
enriquecer o processo de formagéo de professores na escola .

Cristh), B

: g & o o
O RACISMO é PERIGOSO na
EDUCAGAO das CRIANGAS - Canal

i Preto
EDUCACAO
htps :!Q!WWW_ outube.com/watch? https://www.youtube.com/watch?

v=SAeh9zZnHww&t=10s V=KZGNu4NcWLs

CLELIA ROSA - TRABALHANDO
RELAGOES ETNICO-RACIAIS NA

HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA
NA ERUCACAD INFANTILSUBTITULD

E um livro para professoras e professores da Educagdo Infantil, que traz
informagdes sobre os direitos das criangas ao conhecimento do
patriménio culural africana e Aaro-brasileiro, resgatando a tradicéo oral
dos Griés ( contadores de histéria do continente africano ) , trazendo
informag6es importantes sobre a contribuicdo dos povos da diaspora
africana, para a construcao da cultura brasileira .
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ps:[[avante.org .br/public

acoes/historia-e-cultura-

africana-e-afro-brasileira-
na-educacao-infantil/

MODOS DE BRINCAR , CARERND DE SABERES ,
FAZERES E ATIVIDARES

Modos de brincar caderno de saberes , fazeres e atividades integra o
material do projeto a Cor da Cultura e traz os valores civilizatérios e
suas contribuicdes aos modos de perceber e ampliar a cultura do
brincar das criangas.

content/uploads/2019/07/MOD:!
BRINCAR-WEB-CORRIGIDA.pdf

- ;
Er g B § X o
P *"Qy;fw i X : G e “"_h{ PR 2 e
%‘*“ %'%—‘,«V'J"‘W‘NMNZW S Ry " e -*f-»d;‘éw‘sg/m‘“ o
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X
QUER SABER MAIS ?
MODOS DE VER , CARERNO DE
TEXTOS , SABERES E FAZERES
Este caderno é nimero 1 da colegao de materias impressos
do projeto A Cor da Cultura . Ele traz imformagdes sobre o
processo histérico da diaspora e sua repercussdo na
populacdo negra na contemporaneadade . Informagoes
para discussdo das equipes docentes sobre a importancia
do enfrentamento do racismo nos ambientes escolares
https://www.geledes.org.br/wp-
content/uploads/2011/06/Cader
nol_ModosDeVer.pdf
O TEMPO DOS POVOS
——— ]

O TEMPO DOS POVOS AFRICANOS AFRICANOS - INFOGRAFILO
Suplemento didatico que aborda a histéria do
continente africano , tragando uma linha do
tempo evolutiva até o inicio do século XXI .
Tais informacdes ampliam a compreensao
da grande contribui¢gdo dos povos africanos
para o desenvolvimento da humanidade |,
desminstificando esperi6tipos historicamente
disseminados pelo eurocentrismo.

https://ipeafro.org.br/wp-
content/uploads/2013/12/SUPLEMENTO-
DIDATICO.pdf
= ¥ i P < # o



Diante do exposto organizamos esse produto educacional com o
intuito de fortalecer a busca docente em qualificar praticas
pedagdgicas para a o combate ao racismo. Trataremos nas proximas
secdes de estratégias préaticas para desconstrucdo de preconceitos e
esteriotipos disseminados pelo racismo estrutural pois entendemos
que

[...Jna Educacéo Infantil, tempo dos primeiros passos na vida social, seria
imOportante semear atitudes positivas e, pela via do lidico e do afeto,
estimular o contato, a admiragdo, o encanto pela estética e pelo imaginario
africano e afro-descendente. Brincadeiras e brinquedos, cantigas e muita
“contacdo” de historias que falem, lembrem e se refiram ao mundo negro
servirdo como meios para romper ou evitar que se construam barreiras e
preconceitos( LIMA,2006,p.46).

Os capitulos 3, 4 e 5 possuem propostas praticas, indicadas no
topico Orinetagdo e Acdo. S&o0 duas propostas em cada capitulo,
estruturadas a partir das normativas da Educacéao Infantil contidas na
DCNElI e na BNCC, alinhadas aos principios das  Diretrizes
Curriculates Nacionais da ERER.

Alem das propostas praticas cada capitulo traz em forma de
questionamento instigador de curiosidades para ampliacdo de
conhecimentos o item Quer Saber Mais? , o qual apresenta
referenciais com links de acesso a materiais para acrescentar saberes
sobre a tematica da ERER na Educacgédo Basica e em especial na
Educacéo Infantil.

Ressaltamos que todas as propostas foram pensadas como
sugestdes para inspirar o trabalho educativo de professoras(es) de
salas de creche de criancas bem pequenas de 3 anos e que com este
intuito cabe ampliagbes e reformulagbes necesséarias para melhor
adequecéo a cada realidade institucional.
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204

©



205

NKONSONKONSON

"GiMBOLD DA UNIDARE, DA
INTERREPENDENLIA, DA FRATERNIDALE E DA
CODPERALAD"¢ NASCIMENTD;EA.2022P.93)



206

17

3 LEITURA LITERARIA INFANTIL E A
VALORIZALAD DAS HISTORIAS PRETAS:

personagens neqros como referéncias do imaginario
infantil

“Histdrias importam. Muitas historias importam. Historias tém sido usadas para
expropriar e ressaltar o mal. Mas histérias podem também ser usadas para
capacitar e humanizar. Histérias podem destruir a dignidade de um povo, mas
historias também podem reparar essa dignidade perdida.”(Adichie, 2019, p.32)

Neste capitulo tecemos algumas consideragdes sobre a importancia
da literatura presentes nos espacgos de Educacéo Infantil, isso porque
comprovadamente as historias, contos, fabulas e outros géneros sdo
fomentadores das primeiras representa¢des do imaginario de criancas
desde a mais tenra idade, ao serem envolvidas em situagbes de
leitura literaria.

A Literatura durante muito tempo foi usada de forma limitada a uma
didatica e trazia o objetivo de incutir valores, tornando-se uma
experiencia pouco prazerosa para muitas criancas na
escola(ZILBERMAN, 1987). Nesse sentido o cuidado em garantir a
diversidade literaria nas praticas de leitura realizadas na Creche é o
foco princiapal da nossa atengdo neste capitulo, reforcando a
importancia da presenca de livios que explorem a cultural afro-
brasileira e africana, com personagens negros representados
positivamente.

Na Educagéo Infantil as criangas ao ouvirem histdrias conseguem
perceber o outro diferente de si, dessa forma a leitura literaria
possibilita encontros. Como bem explicitado na Base Nacional Comum
Curricular -BNCC(2017), em seu campo de experiéncia Esculta, fala,
pensamento e imaginagao

[..]é importante promover experiéncias nas guais as criancas possam falar e
ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois é na escuta de
histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas
elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social(BNCC,2017,p.44).
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A leitura literaria € uma préatica permamente realizada na Educagéo
Infantil, sendo planejada e realizada diariamente na jornada educativa.
A seguir propomos algumas préticas ou modalidades organizativas de
experiéncias literarias, que sao desenvolvidas para a ampliacdo de
repertorio literario afrorepresentativo:

1.Atividade permanente: Leitura em voz alta pela
professora;
2. Roda de leitura literaria.

Nesse sentido temos que considerar o papel da leitura literaria ,
como agdo que favorece a elaboracdo subjetiva de identidade e
representatividade, pois como no

Uma literatura com proposta de representacdo do negro, que rompa com
esses lugares de saber, possa trazer imagens enriquecedoras, pois a beleza
das imagens e o negro como protagonista sdo exemplos favoraveis a
construgdo de uma identidade e uma autoestima. Isto pode desenvolver um
orgulho, nos negros, de serem guem sdo, de sua histéria, de sua cultura
(SILVA, 2010, p. 35).

Trazemos a seguir propostas que podem ser desenvolvidas com
periodicidade sugerida , contudo , ficando a cargo de cada
professora(or) definir sua possibilidade pratica .
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ORIENTAGAO E AGAO 1

PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES

DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER

Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
O EU, O OUTRO E O NOS

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Objetives de Aprendizagem
e Desenvolvimento
Criangas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

PROPOSTA EDUCATIVA 1
Leitura literdria realizada pela professora

Frequéncia: didria

Materiais para ambientagto: Tapete, livros de literatura infantil
com contetido afro-brasileiros e africanos, pandeiro ou tambor,
papel A4 e giz de cera.

(EIO2EQQS) Perceber que as
pessoas  tém  caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando
essas diferengas (BRASIL,2017,
p.34)

(EIO2EF03) Demonstrar
interesse e atengdo ao ouvir a
leitura de histérias e outros
textos, diferenciando escrita de
ilustragdes, e acompanhando,
com orientagdo do adulto-leitor,
adirecdo da leitura (de cima para
baixo, da esquerda para a
direita) (BRASIL,2017, p 35)

Ambientar a sala referéncia com um tapete ao chdo e
um cesto contendo livros de literatura infantil de
representatividade negra ao centro;

Acolher o grupo de criangas e convidd-los a sentarem
em circulo no tapete organizado;

Conversar sobre o momento a leitura que serd
realizada e a necessidade de escuta da histdria para
depois conversarem sobre ela;

Tirar os livros do cesto e ler os titulos de cada um,
para escolha da leitura da tarde;

Quando o grupo escolher o livro, fazer a leitura com
pausas, convidando as criangas a anteciparem possiveis
continuidades favorega a interagéo com a histéria lida;
Ao término mostrar as imagens de cada pdgina e pedir
que as criangas resgatem os fatos acontecidos;
Avaliar com o grupo se gostaram da histdria
convidando-os a desenhar e pintar o que mais
gostaram.
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PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES

DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER
Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
0 EU, O OUTRO E O NOS
ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO
Objetivos de Aprendizagem e PROPOSTA EDUCATIVA 2
Desenvolvimento Roda de leitura literdria

Criancas bem pequenas (1 ano | Frequéncia: uma vez por semana

e7 mesesa 3 anosell Materiais para ambientagdo: Tapete, almofadas e bonecas e

meses) bonecos de tecido, livros de literatura infantil com

conteddo afro-brasileiros e africanos sendo livros para
leitura de imagens com e sem texto.

¢ Ambientar a sala referéncia com um tapete ao chdo

(EIOZ2EOQ03) Compartilhar os

objetos e o0s espagos com
criangas da mesma faixa
etdria e adultos.

(EIO2EFQ6) Criar e contar
histdrias oralmente, com base
em imagens ou temas

sugeridos;

(EIO2EFQ7) Manusear
diferentes portadores
textuais, demonstrando

reconhecer seus usos sociais.

para dispor os livros em sua superficie e um cesto
contendo livros de literatura infantil de
representatividade negra ao centro;

Acolher o grupo de criangas e convidd-los a sentarem
no tapete, a escolherem um livro que gostem,
acompanhando o grupo para possiveis conflitos caso
mais de uma crianga escolha o mesmo livro;

Pedir que leiam seus livros escolhidos, para depois
conversamos sobre o que cada um gostou ou ndo, nos
livros que cada uma escolheu;

A professora também escolherd um livco para ler
individualmente e iniciard comentando suas razdes de ter
escolhido o livro tecendo comentdrios sobre o que achou da
leitura.
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A seguir temos algumas referécias de sites sobre a mediacao literaria
na Educacdo Infantil, para relagbes eétnico-raciais respeitosas que
valorizem as diferencas. Temos também links de canais que auxiliam
em reflexdes para garantir a literatura afro-brasileira e africana no
percurso letivo, bem como orientagdes para boas escolhas .

BITE LUNETAS

(7N Indicac3o literariia infantil sobre a tematica da ERER
S"x@i} Lunetas https://lunetas.com.br/50-dicas-de-livros-

S

infantis-para-celebrar-cultura-afro-
brasileira/

Livito Personagens Negras na Literatura Infantil, traz
ampliacéo de saberes, para uso em processo formativo da
equipe pedagégica , também é uma indicacdo para
autoformacao individual. O livro aborda a Literatura Infantil e

representatividade com personagens negros.

ESCREVIVENCIAS - DA REPRESENTATIVIDADE

NEGRA FEMININA NA LITERATURA
| https://www.youtube.com/watch?v=Adu9CJR4U-k 9

RECONTO COMO OXOSS| RECEBEU SEU
NOME?
https://ww.youtube.com/watch?v=pUQg8DiMhlg @
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Y CAIXA ITINERANTE DRE SURPRESAS
% AFRILANAS E AFRO-BRASILEIRAS:
ﬁ‘ brincadeiras e interacfies atravessadas pela ERER

As criangas da Educagao Infantil vivenciam um curriculo
desenvolvido com base em dois eixos estruturantes da acao
pedagodgica, que sdo: as brincadeiras e as interagdes. A ludicidade,
a corporeidade e a musicalidade sdo linguagens que perpassam
constantemente o fazer pedagogico com este grupo etario e
despertam o envolvimento das criangas bem pequenas.

Com base nesta compreensdo vimos propor 0 resgate de
brincadeiras cantadas, a circularidade das cirandas e toda uma
vivencia de um brincar gque apoie o ser crianga em sua
expressividade corporal muito presente nas criancas de 0 a 3 anos
da creche, que a expressividade a formagdo do pensamento
perpassam pelo movimento e pelo corpo como um todo

A presenca de brinquedos e objetos da cultura afro-brasileira ,
bonecas e bonecos que representem a diversidade de
caracteristicas fisicas humanas, instrumentos musicais que
favorecam a exploracdo sonora de ritmos da musica brasileira,
trazem para o ambiente educativo possibilidades de exploragcéo
concreta, para uma ludicidade que desenvolve aprendizagens sobre

E, portanto, a cultura que nos permite dar significados ao objeto
bringuedo, atribuirlhe um sentido. E a construgéo do seu significado se
faz no &mbito das praticas discursivas, da linguagem. As representacdes
de brinquedo, preexistentes, num determinado universo cultural, terdo,
portanto, sobre criancas e adultos um forte papel modulador nos
significados que estes mesmos sujeitos passam a atribuir a tais objetos
(BUJES, 2004, p. 211).

; A ampliagdo do repertorio de brincadeiras possibilita o
id desenvolvimentos de mudltiplas habilidades( BROUGERE, 2017).
Nessa direcdo o planejamento h& que valorizar o brincar como
pratica educativae garantir sua diversidade de formas tendo como
referencial a cultura e historia afro-brasileira, possibilitando as
criancas desde a creche, experiéncias para conhecimento do
patrimdnio cultural brasileiro no sentido de valoriza-lo
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PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACGES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER
Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
O EU, O OUTRO E O NOs
CORPO, GESTO E MOVIMENTO
Objetivos de Aprendizagem PROPOSTA EDUCATIVA 1
e Desenvolvimento Caixa Itinerante de Surpresas ERES
Criangas bem pequenas (1 ano e Criar uma caixa surpresa, para organizagdo de materiais como
7 meses a 3 anos e 11 meses) | instrumentos de percussdo, livros de histdrias e contos afro-

brasileiros e africanos, um tecido estampado para fazer uma
cabana, fantoches com personagens das histérias feitos em
tecido ou em papel para contagdo de histdria, texto instrutivo
com uma brincadeira coletiva que o grupo ird aprender.
Periodicidade: quinzenal, conforme a andlise da equipe docente
definir as duas datas mensais.

(EI02EQ02) « Definir no planejamento mensal as datas para a realizagdo

Demonstrar imagem positiva de
si e confianga em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e
desafios. (BRASIL,2017)

(ET02C601)

Apropriar-se de gestos e
movimentos de sua cultura no
cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras. (BRASIL 2017)

da proposta com as criangas a cada més;

Selecionar 0s materiais disponiveis na escola para o bad
itinerante do més: livros, um instrumento musical (tambor,
pandeiro, chocalho ou maracd). A cada més os materiais
serdo renovados;

Organizar uma caixa que serd usada para guardar os
materiais e serd um elemento gerador de expectativas no
grupo. A cada més com a mudanga dos materiais as criangas
terdo novas surpresas.

A caixa serd apresentada e aberta com 0 grupo e a
professora fard a leitura de uma carta enderegada as
criangas da sala, explicando como a caixa os visitard todos
0s meses do ano trazendo surpresas divertidas para o

grupo.
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PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)

FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES

DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER

Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL, 2017)

CORPO, GESTO E MOVIMENTO

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento
Criangas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

PROPOSTA EDUCATIVA 2
Entra na roda, entra na ginga.
Escuta de misicas (samba, mdsica de capoeira etc.) para
acompanhar o ritmo, brincar e dangar.
Periodicidade: semanal definindo um dia da semana para as
criangas escutarem em espagos externos que possibilite a
movimentagdo livre.

(EI02T501)

Criar sons com materiais,
objetos e instrumentos
musicais, para acompanhar
diversos ritmos de misica
(BRASIL,2017).

(EI02C602)

Deslocar seu corpo no espago,
orientando-se por nogBes como
em frente, atrds, no alfo,
embaixo, dentro, fora efc., ao se
envolver em brincadeiras e
atividades de diferentes
naturezas (BRASIL,2017).

e Selecionar misicas para escuta das criangas e
familiarizagdo com ritmos e sons da musicalidade
africana e afro-brasileira;

» Definir um dia da semana para oportunizar a escuta
em espago externo, que favorega o surgimento da
expressividade corporal das criangas;

+ Favorecer a percepgdo de ritmos mais lento ou mais
rdpido;

« A escuta serd acompanhada de brincadeiras
corporais de ritmos como: danga das cadeiras,
estdtua ao parar a misica, brincadeiras de roda com
movimentos sugeridos pela professora ou por uma
das criangas do grupo.
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A Caixa Itinerante de Surpresas contera a cada més :

« Um livros para leitura para as criangas ( leitura se repetira duas
vezes ou mais , favorecendo que as criangas aprendam sobre o
enredo e sues personagens );

« Um instrumento musical para conhecimento e percepgao do
som produzido por ele ;

« Uma brincadeira para seu vivenciada e aprendida pelo grupo ;

« Imagens de materiais que remetam a cultura afro-brasileira e
africana ou a curiosidades referentes as mesmas.

SUGESTOES PARA A PRIMEIRA CAIXA ITINERANTE DE
SURPRESAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS

Instrumento maraca

| Princesa Arabe
53; _ mimada
que so ela!

Livro : Princesa Arabela mimada
que sé ela!
https://atividadesescolaresprontas.com.br/wp-

content/uploads/2021/11/LIVRO-PRINCESA-
ARABELA-MIMADA-QUE-SO-ELA .pdf

“~ TERRA/MAR

Brincadeira: Terra e Mar
P Q https://educ.rec.br/escoladofuturoemcasa/20
!il -3 ﬁ 20/11/23/terra-mar/

s S

BRINCADEIRA DEMATRIZ AFRICANA
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Trazemos algumas sugestbes do Site Lunetas ,com link de postagem
sobre brincadeiras africanas , também um catélogo de brincadeiras em
pdf, uma indicac@o de livro literério e o link da musica Si mama k& para
realizacé@o de brincadeiras envolvendo gestos para acompanhar o titmo.

,PORTAL LUNETAS : 10 brincadeiras africanas para a diversao das
""criangas. https:/lunetas.com.br/brincadeiras-africanas/

LIVRO DE BRINCADEIRAS CATALOGO DE JOGOS E
DO CONTINENTE AFRICANO: BRINCADEIRAS AFRICANAS E
KAKOPI KAKOPI AFRO-BRASILEIRAS:

HTTPS://ANANSI.CEERT.ORG.BR/BIB
LIOTECA-PDFE/CATALOGO-
JOGOS.PDE

Si Mama Kaa
(Cangao Africana)

MUSICA SI MAMA KA, PARA ESCUTAR,
DANCAR E APRENDER.

HTTPS: .YOUTUBE.COM/WATCH
2V=8CVYMAAGWUM

Si mama kaa
Si mama kaa
Ruka ruka ruka
Si mama kaa
Tembea kimbia
Tembea kimbia
Ruka ruka ruka
Si mama kaa
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AMBIENTACAD DOS ESPALOS E A

5
EDUCACAD DAS RELACOES ETNICD-
RALIAIS: cuidar e educar na creche

A importancia de se planejar os ambientes de convivencia
educativa na creche, tem como premissa a promogdo de
ambientes realcionais saudaveis , promores do sentimento de
pertencimento e formagdo de uma identidade positiva a todas as
criancas.

As criangas bem pequenas de 3 anos , ja interagem de forma
ativa com os espacgos e materiais disponibilizados . Neste periodo
da infancia suas percepcdes se tornam mais agugadas eo
aspecto relacional , observando os modos sociais de falar e de
agir , vao se ampliando da simples repeticdo para a formacao
criativa e imaginativas de suas acdes individuais .

Dados estatisticos comprovam que a oferta majoritaria da
creche em redes publicas é garantida ao puablico de 3 anos,
idade passam em que passam a frequentar instituicdes formais
de Educacgdo Infantil. Na transicdo casa para a escola, um dos
aspectos primeiros dessa nova realidade em experiencias
coletivas de vida, sera a atengdo com sua insergdo nesta nova
dindmica de rotina institucional, em que inicialmente para a
maioria das criangas gera desconforto e
estranhamento(BONDIOLI; MONTOVANI,1998).

Um ambiente acolhedor que favorega o estabelecimento do
vinculo seguro, em que as educadoras compreendam a
importancia das relagfes respeitosas para a formagao da imagem
positiva de si, perpassa pelo cuidado em organizar 0s espagos
para que todas as criancas si reconhegcam e se sintam atendidas
em suas necessidades de se sentirem pertencentes a todos os
ambientes da Creche. Dessa forma
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novas aprendizagens e novas sociabilidades para um projeto coletivo de uma
Educacdo Infantii mais democratica, justa e plural, principalmente, se
compreendemos que as criangas se constituem nas interagdes que lhes sédo
propostas pelos adultos e nas que elas proprias estabelecem entre si em
diferentes contextos. InteragGes essas permeadas por seus pertencimentos
étnico-raciais, de género, de classe, de religiosidades, de localizagio
geografica, etc. S80 meninos e meninas constituidos por diferentes fatores
socioculturais que os tornam singulares, mas também sdo parte de grupos
sociais que em grande medida, sdo negligenciados e invisibilizados nas
instituicdes educativas (PASSOS, 2012, p. 111).

PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER
Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
O EU, 0 OUTRO E O NOS
ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELAGOES E TRANSFORMACOES
PROPOSTA EDUCATIVA 1
Frequéncia: didria
Organizar o espaco da sala referéncia para favorecer a
exploragdo das criangas dos materiais com autenomia;

Objetivos de Aprendizagem
e Desenvolvimento
Criangas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses)

Planejar experiencias com materiais diversificados, para a
participagdo das criangas de forma ativa, realizando
escolhas no espago da sala referéncia.

(ET02E002) .

Organizar um cantinho da Leitura, com livros
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Demonstrar imagem positiva de
si e confianga em sua capacidade
para enfrentar dificuldades e
desafios [BRASIL,2017).

(EIO2ET03)

Compartilhar, com outras
criangas, situagBes de cuidado
de plantas e animais nos espagos

da instituigdo e fora dela
(BRASIL, 2017).

diversificados, garantindo que parte do acervo

tenham livros com personagens de
representatividade negra.

Manter os livros acessiveis ao manuseio das
criangas;

Organizar drea com propostas para o grafismo;
Organizar drea com proposta de jogo simbdlicos com
bonecas que representem a
caracteristicas humanas.

diversidade de
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PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
ACOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINACOES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER
Campo de Experiéncia da BNCC (BRASIL,2017)
O EU, 0 OUTRO E O NOS ~
ESPACO, TEMPO, QUANTIDADE, RELACOES E TRANSFORMACOES
Objetivos de Aprendizagem PROPOSTA EDUCATIVA 2
e Desenvolvimento Frequéncia: didria
Criangas bem pequenas (1 ano & | Organizar espagos externos de convivéncia coletiva na
7 meses a 3 anos e 11 meses) | instituigdo educativa, ambientando para a promogéo do
acolhimento e bem-estar das criancgas.

(EIO2EQ02) ¢ Organizar espagos convivéncia coletiva: refeitério,

Demonstrar imagem positiva de banheiros, salas de leitura etc.

si e confianga em sua capacidade + Disponibilizar imagens contendo criangas pretas,

para enfrentar dificuldades e pardas, indigenas, asidticas e brancas;

desafios (BRASIL,2017). « Favorecer o auto reconhecimento, dispondo espelhos
em banheiros;

(EI02ETO3) ¢ Proporcionar o sentimento de pertencimento,

Compartilhar, com outras através de agdes relacionais de respeito e

criangas, situagdes de cuidado valorizagdo de todas as criangas.

de plantas e animais nos espagos
da instituigdo e fora dela

(BRASIL, 2017).
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CANTINHO DA LEITURA
NA SALA DA CLRELHE

oo Conforme a Proposta Educativa 1 a organizagdo de um ambiente
promotor de leitura se estrutura como proposta permanente na

sala referéncia e se torna mais atrativo as criancas, com acgdes que
favoregam o sentar, o manuseio dos livros conforme o interesse de

cada criancas. é de fundamental importancia o acesso a
exemplares cujos personagens apresentem caracteristicas
divercas, negros e brancos, para o reconhecimento das criangas e .
valorizacao dessa diversidade.
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ESPALO PARA
GRAFISMOS

A oferta de tipos diferentes de
riscadores (giz de cera,
canetinhas hidrograficas,
carvao, pincél de quadro
branco, lapis de cor, etc.) e de
diferentes bases riscantes em
texturas e tamanhos (papel
pardo, papel 40 kg, papel A3,
papel A4), favorecem o
interesse das criangas em se
expressarem com desenhos e
marcas graficas iniciais .
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ESPALO PARA
BRINCADEIRAS
GIMBIOLICAS

PEPQIS

Algumas estratégias simples o
com materiais disponiveis na
escola, podem favorecer a
autonomia das criangas e 0
bem estar em importantes
espacos da instituicdo de
Educacéo Infantil, como o

DEP 0'5 refeitorio.

A disposi¢cdo de placas orientando a sequéncia de ag¢des na
lavagem das maéo, recipientes com sabdo liquido, toalha para secar
as maos, suporte no chdo que ajude as criangcas alcancares as
torneiras com autonomia, pois as pias ndo estdo na altura adequada
para o publico infantil.

Outro elemento que pode enriquecer o0 espaco, tornando-o caloroso
e agradavel é a presenca de plantas que tragam natureza viva
e convidadita a visulizacao pelas criancgas.
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AMBIENTALAD DE
ESPALOS EXTERNOS DE
CONVIVID COLETIVOD

O REFEITORIO COMO ESPAGO DE
APRENDIZAGENS

DEPOIS

| — ’c:
DE
. POIS °e”

o0 . : . .
Algumas estratégias simples com materiais disponiveis na
o0 escola, podem favorecer a autonomia das criangas e o bem estar
e em importantes espagos da instituicdo de Educacgéo Infantil, como
o o refeitorio.
A disposicdo de placas orientando a sequéncia de acdes na
lavagem das mado, recipientes com sabdo liquido, toalha para
secar as maos, suporte no chéo que ajude as criangas alcangares
as torneiras com autonomia, pois as pias ndo estdo na altura
adequada para o publico infantil.
Outro elemento que pode enriquecer o espago, tornando-o
caloroso e agradavel é a presenca de plantas que tragam natureza
viva e convidadita a visuliza¢do pelas criancas .
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O cuidado estético com as mesas onde as criangas sentam para
lanchar e se alimentar, colocando toalhas e jarro com palntas ,
representam acgfes que também auxiliam em aprendizagens
importantes sobre o momento de alimentacdo, como um tempo de
socializacdo e de convivencia coletiva prazerosa.
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BANHEIRO COMO ESPALCO
DE APRENDIZAGENS

o DEPOIS

O banheiro € um importante espacgo para o aprendizado de auto
cuidado corporal e formacdo positiva da autoimagem. O
planejamento e organizagdo de materiais para 0 uso das criangas
também deve ser um ponto de atengdo da equipe pedagdgica,
organizando o espaco de forma acessivel e com orientacdes em
que as criacas se identifiquem .
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PLACAS DE HIGIENE CORPORAL, PARA
DISPOSICAD NOS AMBIENTES

EQULATIVOS DE CUIDAROS CORPORAIS
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A disposicéo de placas orientando a sequéncia de agdes na lavagem
das méo, do banho e da escovacgao bucal as quais tenham criancas
negras, brancas e indigenas representatadas(podem ser fotografias
das criangcas da propria instituicdo). Dispor também recipientes com
sabdo liquido, toalha para secar as maos, suporte no chdo que ajude
as crian¢as alcancgares as torneiras com autonomia, pois as pias nao
estdo na altura adequada para o publico infantil.
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Algumas estratégias simples,

podem ser efetivadas na
ambientagdo de banheiros, pias
de refeitoérios e outros espacgos
que favorecam a autonomia das
criangas e 0 bem estar na vivencia
coletiva nos espacos da instituicdo
de Educacéo Infantil.

\%* \/

L
(e

%

s
o




o o

228

39

X
QUER SABER MAIS ?

Sugerimos alguns védeos para enriquecer a compreensao de como
podemos qualificar o planejamento e organizagcdo dos ambientes na creche
,para fortalecimento de préticas para ERER.

Experiéncias de
aprendizagem

Educacao Infantil - Experiéncias de
, Aprendizagem
X https://www.youtube.com/watch?

v=WzvBmbWcWTo&t=2s

Organizacao dos espacos fisicos

e dos materiais

Educacao Infantil - A organizacao
5 dos espacos e dos materiais

AT https://www.youtube.com/watch?
v=WivxOty5Tkg
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E FAMILIA E CRELHE:

juntas no combate a esteridtipos e a
discriminacao racial

O trabalho educativo de combate a esteridtipos pautados em
fenotipos de cor, cabelo e outras caracteristicas fisicas estao
fortimente presentes nas relagBes sociais(BENTO,2012) . Por
esta razdo acbes educativas sobre as relagbes raciais
desenvolvidas nas escolas, sdo potencializadas quando as
familias das criancas sao envolvidas nesse processos.

As criangas chegam ao mundo livre de conceitos valorativos e
preconceitos, contudo na convivencia social com adultos em
ambiente familiar e institucionais, dentre estes o escolar, podem
apresentar relacbes permeadas atitudes discriminatorias
impregnadas de valores distorcidos por esteriotipos, 0s quais irdo
influencia a percep¢do de mundo em suas relacdes humanas e
materiais.

A ampliacdo do nacleo familiar com a transicéo para a creche,
traz o convivio com diversidade humana e possibilita a ampliacédo
da percepcao da diversidade humana no qual a crian¢a vivencia
seu processo de individuacao e formacgao identitaria, percebendo
também o outro como individuo diferente de si.

Esse processo de socializacdo pode oportunizar uma viséo
positiva dessadiversidade, auxiliando a valorizacdo e respeito a
esta as diversas caracteristicas fisicas de pele e cabelo, aos
modos de ser e aos bens culturais de povos que constituiram a
herenca da nacao brasileira, dentre esse e em especial aos povos
do continente africano. Descontruir a hierarquizagdo ou
desqualificcagdo das diferengas que historicamenet fortaleceram
pré-conceitos.

Trazer as familias em momentos de discussao e orientagcdo de
acOes positivas em parceria com a escola é fundamental para a
continuidade de agdes que se consolidardo como boas referéncias
as criancas, favorecendo percepcbes positivas de si como
pessoas.
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A escola como instituicAo democratica precisa estabelecer
estratégias de incentivo as familias a participagdo de seus
processos educativos. Nesse sentido o0 documento Educagéo
Infantil e praticas promotoras de igualdade racial em seu capitulo
1, orienta sobre a importancia de se:

“considerar a familia uma instituicao plural, que
apresenta diferentes composi¢des, dinamica, na
qual emergem sentimentos, necessidades e
interesses nem sempre coesos; considerar o

f

Educacao Infantil

T ices it e conhecimento e a cultura das familias como parte
de igualdade racial q z B

P integrante do processo educativo; manter canais

_‘ ’3. abertos de comunicacdo entre as instituicdes,

permitindo uma cooperagdo significativa e
enriquecedora para ambos.”(CEERT, 2012, p.17)

o Gvisali s [ =i BRASIL

Os documentos normativos da Educacdo Infantil como as
Diretrizes Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum
Curricular e outros, ratificam a parceria entre escola e familia ,
estabelecendo acgbes complementares no processo educativo
das criangas . Quando nos referimos as criangas de 3 anos , esta
relacdo se faz ainda mais necessaria. Por isso, desde a
matricicula o processo de acolhimentos das familias, a insercéo
das criangas no processo de adaptacéo inicial , sdo acdes que
mobilizam o interesse de pais e responsaveis ao estabelecimento
de parceria efetiva. Ainda em seu capitulo 1, o material acima
acrescenta agdes para promocao do engajamento:

« Organizar reunides em pequenos grupos para
discutir o curriculo, as atividades e demais
assuntos;

« Estimular a participacdo na organizacdo de
eventos;

- Convidar as familias para participar da
construcéo dos projetos pedagégicos;

« Incluir a familia, sempre que possivel, nos
projetos didaticos desenvolvidos com as
criangas.(CEERT,2012,p.17)

42
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ORIEINTAGAO E ACAO 4

PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
AGOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINAGOES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER

OBJETIVO GERAL: ACOLHER AS FAMILIAS E CRIANGAS DA CRECHE, FAVORECENDO
REALCAO DE PARCERIA PARA O PROCESSO EDUCATIVO NA CRECHE
PROPOSTA EDUCATIVA 4
Semana da familia vivenciando a rotina educativa na Creche

Acolhimento no primeiro més letivo
Materiais para ambientagéo: livros de literatura com narrativas Afro-brasileiras e Africanas,
confecgdo de bonecas de pano Abayomi para brincadeira na sala. A selegdo dos materiais ficarda
eritério da professora de cada sala, conforme a atividade que for escolhida abaixo.
O ideal é que as familias sejam convidadas a entrarem no hordrio da chegada junto com as criangas,
por isso deverdo ser avisados com antecedéncia que ao chegarem permanecerdo mais 30 ou 40 min na
escola.

* Convidar os responsdveis das turmas de creche, para vivenciarem uma atividade com seus filhos
e filhas na escola, no primeiro més letivo (definir com a gestdo escolar a semana):

¢ Fazer um convite em forma de card para encaminhar nos grupos de WhatsApp:

* Separar os materiais e organizar a sala para a acolhida dos familiares,

* Caso seja a leitura literdria selecionar o livro e preparar a leitura com antecedéncia:

* Coso seja a confecgdo de Abayomi| trazer os retalhos de tecides, tesouras e imagens do pago a
pago. Preparar a leitura da origem da boneca para mostrar aos familiares e se possivel exibir o
video indicado

PRINCIPIOS DA DCNERER (BRASIL, 2004)
FORTALECIMENTO DE IDENTIDADES E DE DIREITOS
AGOES EDUCATIVAS DE COMBATE AO RACISMO E A DISCRIMINAGOES
DIREITOS DE APRENDIZAGENS
CONHECER-SE, BRINCAR, EXPLORAR, PARTICIPAR, EXPRESSAR, CONVIVER
OBJETIVO GERAL: FORTALECEE A IDENTIFICAGFO POSITIVA E AS RELAGOES DE
CARINHO E CUIDADO COM A ESTETICA CARACTERISTICA DE TODAS AS CRIANGAS, EM
ESPECIAL DAS PRETAS E PARDAS.
PROPOSTA EDUCATIVA 4

Cuidando e educando: oficina de cabeles e carinhos
Convidar mdes, tias, avés e familiares que saibam fazer trangas e penteados que valorizem
os cachos e as caracteristicas de cabelos mais crespos, para participarem de momento de
beleza na escola.
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* Convidar com antecedéncia os responsdveis das turmas de creche, para vivenciarem uma
atividade com seus filhos e filhas na escola, no primeire més letivo (definir com a gestéo escolar
a semana);

* Fazer um convite em forma de card para encaminhar nos grupos de WhatsApp:

s Solicitar aos familiares que encaminhem na mochila pente ou escova de cabelo pessoal da
crianga:

s Providenciar sala com espelho, creme de pentear para cabelos infantis cacheados, borrifades
de dgua, ligas coloridas e pompons de cabelo, faixas de cabelo para turbantes:

+ Imprimir imagens de criangas com penteados, trangados e turbantes;

¢ Organizar a sala ou espago na escola com mesa e cadeiras:

* Favorecer que as criangas se olhem no espelho, escolham qual penteado desejam e vivenciem
de forma carinhosa sua realizagéo por adulto familiar;

* Registrar fotografando as criangas para confeccionar cartaz para deixar na sala.

033333833883553S
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CONFELLAD DA ABAYOMI
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VAMOS FAZER A ABAVOMI?
P &

+ VOCE PRECISARRA DE DOIS PEDACOS DE TECIDO
OU TNT PRETO,, UM DE 30 CM E OUTRO DE 15

+ TRES PEDACOS DE TECIDOS ESTAMPADOS;
« TESOURA.

i '

+ 30 CM DE TECIDO OU TNT;

+ DAR UM NO EM UMA DAS
EXTREMIDADES;

+ CORTE A OUTRA EXTREMIDADE AQ :
MEIO; i ABAYOMI E UMA BONECA, QUE FOI

CRIADA PELA ARTESA LENA MARTINS,
o RO P R TRcko oy con) : i NASCIDA EM SAO LUIS DO MARANHAO.
L ELA CRIOU A BONECA NO FINAL DOS ANOS
+ DEUMNG EM CADA 1980, PARA DAR DE PRESENTE A UMA
BKTRRCA0E . AMIGA QUE ESTAVA GRAVIDA .
AO LONGO DO TEMPO, A BONECA VEM
SENDO FEITA E USADA  PARA
REPRESENTAR A MULHER NEGRA
DANGANTE E ALEGRE .
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Acima temos sugestiies de cartazes para ambientacdn da sala ,
para confeccdno da Abayomi com os familiares .

7.

A HISTORIA DE LENA MARTINS E SUA ABAYOMI.

https://www.youtube.com/watch?v=kFHPOgDs0wg ¢
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OFICINA DE tf\BELUE E
CARINHO =

OFICINA DE PENTEADDOS E TRANCADOS REALIZADA COM A
- PARTICIPACAD DAS MAE DAS CRIANLCAS

Cugestao de imagens para impress3o e ambientacdo do espaco
onde a oficina sera relaizada . Q
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Educacao Infantil

e praticas promotoras
de igualdade racial

b s ot [ BRASI

file://IC:/Users/lUSER/Download
s/edinfantilpraticasdeigualdader _,
acial-120919144016- 7
phpappO1.pdf

@"‘ http§ //www.unicef.org/brazil/medi file/Indicad
\

ores_da_Qualidade_na_Educacao_Infantil.pdf
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7. CONSIDERALOES FINAIS

As propostas de atividades sugeridas neste Caderno de Particas
Pedagdgicas para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais em Creches ,
servirdo como apoio ao trabalho docente , as informacdes contidas neste
produto educacional podem ser desenvolvidas com as ampliagdes e
adaptacdes necessarias a cada realidade escolar.

Esperamos poder contribuir para maior compreenséo sobre as ERES e
em como se podemos garantir durante todo o ano letivo, agBes préaticas
pedagégicas que favorecam a formacdo identitaria, o brincar e as
interacdes positivas das criangas de 3 anos, consigo mesmas, com Seus
pares e com os adultos educadores e familiares.

Desta forma reiteramos que os ambientes de aprendizagem precisam
ser planejados para promocdo da igualdade racial, oportunizando
experiencias que respeitem cada crianga em sua singularidade, , se
concretizando em ambientes nos quais se expressem, desenvolvam
habilidades e curiosidades, e fortalegam como pessoas.

Esperamos assim que professoras e professoras da creche, saibam que
todo cuidado deve ser observado nas escolhas dos materiais, brinquedos
e brincadeiras, livros literarios de representatividade negra, materiais
gréficos em cartazes e imagens que valorizem a diversidade racial.

Sigamos determinadas(os), empreendendo esforgos para a promogéo
de uma educacéo antirracista nas creches e na Educacdo Infantil como
um todo, pelas criangas e por um mundo melhor .
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ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO PARA A PESQUISA DE CAMPO
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ANEXO B - PROPOSTA PEDAGOGICA DA ESCOLA
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ANEXO C - TERMOS DE CONSENTIMENTOS
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