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RESUMO

A formacdo continuada de educadores da Educacado Infantil implica nos saberes que sdo
construidos ao longo das experiéncias profissionais. O didlogo que se faz entre a teoria e a
pratica se faz necessario para a constru¢ao da profissao docente. Esta pesquisa problematiza:
como a formacgao continuada e os saberes docentes poderdo contribuir com a pratica de
educadoras da Educacgéo Infantil por meio de uma proposta de intervengéo pedagdgica? O
objetivo geral é investigar a formacé&o continuada e os saberes de educadoras na Educacao
Infantil. Os objetivos especificos séo: verificar as concepgdes tedrico-metodoldgicas sobre
formacédo e saberes; descrever as praticas pedagogicas; propor uma intervencgao pedagdgica
sobre formacao e saberes; elaborar um caderno com orientagdes pedagdgicas. Para subsidiar
o referencial tedrico-metodoldgico, Tardif (2009), Gauthier (1998), Imbernén (2010), Névoa
(2009), Pimenta (1997) e outros, irdo colaborar na discussdo sobre formacédo e saberes.
Kulhmann Jr. (2000), Kramer (2006), Filho e Nunes (2013) e outros subsidiardo a respeito da
Historia da Educacéo Infantil. Assim como a analise dos documentos legais da etapa no Brasil
e do Maranhdao. O percurso metodolégico foi de uma pesquisa aplicada, com uma abordagem
quati-qualitativa; os objetivos da pesquisa séo do tipo descritivo e com procedimentos do tipo
pesquisa de intervencao pedagdgica. As colaboradoras desta pesquisa foram 08 educadoras.
O lécus desta pesquisa foi a Creche Escolar Balao Magico da rede de ensino municipal de
Bacabeira—MA, localizada na sede do municipio. Os instrumentos utilizados foi a observagéo
estruturada das praticas pedagogicas, aplicacdo de questionario e entrevista semiestruturada.
A andlise e interpretacdo dos dados em consonancia com os instrumentos, utilizou as
anotacdes das observacdes estruturadas da pratica pedagdgica das Educadoras, estruturado
por meio do quadro de respostas. De maneira colaborativa, foi elaborado um Caderno de
Orientacdes Pedagdgicas como Produto Educacional, o qual as Educadoras sinalizaram ser
um importante instrumentos para a formacéo continuada e a construcéo dos saberes.

Palavras-chaves: Formacgdo de Educadores; Educacdo Infantil; Formagdo Continuada;
Saberes Docentes.



RESUMEN

La formacion continua de educadores de Educacion Infantil se relaciona diretamente
con el conocimiento que se construye desde las experiencias profesionales. El didlogo
entre la teoria y la practica es importante para la profesion docente. Esta investigacion
problematiza: ¢ Cédmo puede la educacion continua y la ensefianza del conociemiento
contribuir a la practica de los educadores de Ecucacion Infantil através de una
propuesta de intervencion pedagdgica? El objetivo general es investigar la formaciéon
continua y el conocimiento de los educadores en Educacion Infantil. Los objetivos
especificos son: verificar las concepciones tedrico-metodolégicas acerca de la
formacion y del conocimiento; crear un caderno con propuestas pedagogicas. Para
establecer el marco tedrico-metodologico, Tardif (2009), Gauthier (1998), Imbernon
(2010), No6voa (2009), Pimenta (1997) y otros, colaboraran en la discusion sobre
formacion y conocimiento, Kulhmann Jr. (2000), Kramer (2006), Filho y Nunes (2013)
y otros brindaran informaciones sobre la historia de la Educacion Infantil asi como el
andlisis de los documentos legales en Brasil y en Maranh&o. El caminho metodolégico
fue la investigacion aplicada, con enfoque cuanti-cualitativo; Los objetivos de la
investigacién son descriptivos y con procedimentos de investigacion pedagogica. Los
colaboradores en esta investigacion fueron 08 educadores. El lugar de esta
investigaciéon fue la Guarderia Escolar Baldo Méagico de la red educativa municipal
Bacabeira-MA, ubicada en la sed del condado. Los instrumentos utilizados fueron la
observacion estructurante de praticas pedagdgicas, la aplicacion de cuestionarios y
entrevistas semiestructuradas a través del cuadro de respuestas. De manera
colaborativa fue creado un Produto Educativo que es una Cartilla de Orientaciones
Pedagodgicas la que los educadores sefialaron como un instrumento importante para
la formacion continua y la Construccion de conocimientos.

Palabras-Clave: Formacion Docente; Educacion Infantil; Formacion Continua;
Ensefanza del Conocimiento.
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1 INTRODUCAO

A gente se forma como educador
permanentemente na pratica e na reflexao
sobre a pratica.

(FREIRE, 1991, p. 58)

Diante do cenéario mundial contemporaneo de grande complexidade, os
conhecimentos e habilidades para o exercicio da profissdo docente é uma estratégia
para lidar com o movimento frenético que exige do educador um posicionamento
pratico e reflexivo da préatica pedagdgica. Com isso, contribuir com discursées que
levem a refletir sobre a formacao continuada e os saberes docentes que se acumulam
ao longo das experiéncias que possam vir a ser condizentes para a pratica pedagogica
€ uma pratica necessaria.

Desse modo, a profissdo docente agrega conhecimentos teoricos e
metodologias de como, para qué e a quem ensinar. As praticas docentes sdo
desafiadoras e, por vezes, 0 senso comum alimenta publicamente a ideia de que
ensinar € muito simples, contribuindo assim para um desprestigio da profissao
(NOVOA, 2009).

Em aspectos gerais, a preocupacdo sobre a formacdo continua e os
saberes docentes no ambiente escolar, objeto de estudo desta dissertagéo, ilumina-
se sob as identidades do trabalho docente que ndo “é uma coisa que flutua no espaco,
o saber dos educadores! é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula” (TARDIF, 2019, p. 33).

E sobre esse saber, nesta dissertagdo, o termo “educadores’” foi utilizado
acreditando na ideia de que educador é aquele que possui o compromisso de
promover o aprendizado e o desenvolvimento integral das criancas. O educador &
alguém que vai além da transmissao de conhecimentos, sendo também um facilitador
do processo de construcédo do saber, estimulando a curiosidade, a criatividade e o
pensamento critico dos alunos. Além disso, o educador é responsavel por criar um
ambiente acolhedor e seguro, onde as criangas se sintam motivadas e encorajadas a

explorar novas ideias e expressar suas opinides. O educador desempenha um papel

1 Grifo nosso.
2 para fins de compreenséo etimoldgica, assim as citagées de outros autores permanecem inalterados.
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fundamental na formacdo dos individuos, contribuindo para a sua formacéo ética,
cidada e social. Em suma, o termo Educadores engloba todos aqueles que dedicam
sua vida a educacéao, comprometidos em formar cidadaos conscientes, autbnomos e
preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Diferenciando-se do que significa a palavra professor, o termo Educadores
abrange um conceito mais amplo e abrangente. Enquanto o professor (BELLONI
1998; FREIRE, 2002) é aquele que transmite conhecimentos de forma mais direta e
tradicional, o educador vai além dessa funcdo. O educador se preocupa ndo apenas
em transmitir informagdes, mas também em despertar o interesse e a motivagdo das
criancas para se desenvolverem. Ele busca criar um ambiente de aprendizagem
dindmico e participativo, onde elas se sintam encorajadas a explorar, questionar e
construir seu préprio conhecimento.

O educador reconhece a importancia nao apenas do aspecto intelectual,
mas também do emocional, social e fisico na formacéo de um individuo completo. Ele
busca promover ndo apenas o aprendizado por meio dos contetudos, mas também o
desenvolvimento das habilidades socioemocionais.

Enquanto o professor pode se limitar a sala de aula e ao contetdo
curricular, o educador busca estabelecer uma relagéo de proximidade e confiangca com
os alunos, atuando como um guia e mentor em sua jornada educacional. Ele se
preocupa com o bem-estar das criangas, ouvindo suas necessidades e preocupacoes,
e oferecendo suporte e orientacdo quando necessario.

Em sintese, o termo Educadores vai além da simples definicAo de um
professor. Ele engloba todos aqueles que assumem o compromisso de educar e ndo
apenas como individuos intelectualmente capacitados, mas também como seres
humanos integros, criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Os educadores
sdo agentes de transformacéo, que buscam orientar as criangas para enfrentar os
desafios do mundo contemporéaneo e contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Sobre as minhas praticas docentes, elas comecaram no ano de 2009 no
segundo periodo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia, como estagiaria em
uma turma com criancas de 6 e 7 anos de idade e me deparei com a realidade de uma
turma com 27 criangas em processo de alfabetizacdo. Cheguei a cogitar a
possibilidade de uma troca para as turmas do ensino fundamental, em virtude de achar

que o trabalho fosse mais “tranquilo”. A educadora regente da turma conversou
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comigo e alertou-me sobre possibilidades que eu ndo conseguia enxergar naquele
momento. Ponderei e decidir ficar ali por mais um tempo... como ela disse: “A
educacéo infantil € um caminho sem voltas. Quem comega logo se apaixona!” As
atividades da graduacéo comecaram a ficar mais intensas e por um tempo precisei
me afastar do ambiente escolar priorizando as atividades do curso. Em 2011, retorno
em uma escola bilingue de Educacédo Infantil. O quantitativo de criancas era mais
favoravel para uma atuacédo que facilitava o trabalho docente. Outro grande desafio
gue detectei foi que as criangas tém uma grande capacidade de aprendizagem. O fim
do curso estava se aproximando e, mais uma vez, precisei priorizar.

Antes da conclusédo da graduacédo, houve uma oportunidade de concurso
para Bacabeira, municipio que fica a 60 km de Sao Luis. Antes desse ja havia tentado
outros concursos, mas nao passei no numero de vagas para ser convocada
imediatamente. O ano era 2012 e o resultado? Aprovada dentro do numero de vagas.
Em dezembro desse ano, convocaram para assumir a vaga e comegou a corrida para
concluir o curso e colar grau especial para obter o certificado de conclusdo. Em
fevereiro de 2013 fui nomeada e empossada no cargo de Supervisora Pedagdgica em
Bacabeira.

Nos ultimos oito anos na rede municipal de ensino no municipio de
bacabeirense, venho atuando na area de planejamento e orientacdo dos educadores
de educacao infantil. Nos anos de 2013, 2014 e 2015 atuei exclusivamente no
atendimento as educadoras da infancia no Centro de Educacgéao Infantil Chapeuzinho
Vermelho. Em julho de 2015, precisei me afastar para entdo me dedicar a maternidade
e no dia 28 de julho Pedro César nasceu de um parto cesareo tranquilo e dentro da
normalidade para aguele momento em S&o Luis. Retornei da licenca maternidade em
fevereiro de 2016 e permaneco até hoje.

A necessidade de continuar os estudos mesmo ao finalizar a graduagao se
tornavam evidentes a cada pratica e a cada atualizacdo que acontecia no cenério da
Educacéao Infantil. Desenvolver e promover esses estudos sozinha ndo era possivel,
pois as trocas eram cada vez mais necessarias. Os conhecimentos adquiridos na
graduacédo foram breves e melhorar minha prética era necessario.

Ao iniciar os trabalhos de orientagdo pedagogica junto aos educadores,
observei que a construcdo dos planejamentos e embasamento das praticas nao

contemplavam ponderacdes acerca da identidade, autonomia, pensamento logico e
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dentre outras possibilidades de experiéncias que séo essenciais na educacao infantil;
era perceptivel por meio das atividades propostas no dia a dia escolar.

De uma forma gradativa isso foi sendo motivo de muitos debates em que
se tem presenciado posicionamentos e praticas extremamente tradicionais e que
contradizem com os documentos norteadores da etapa de ensino. Ainda sobre essa
pratica, as formacdes continuadas existiam como sessdes de estudos sobre
problematicas de projetos educativos ou indisciplina escolar. Estudos sobre profissao
docente, a importancia, a produgédo de conhecimento ndo eram contempladas nas
discussbes pedagdgicas.

Em virtude disso, despertou-me o interesse em pesquisar sobre a formacao
continuada no tocante da importancia dela para a pratica docente, bem como os
saberes docentes que permeiam as educadoras que atuam na Educacéo Infantil no
municipio.

Cabe aqui destacar que, atualmente, ainda se observa a centralidade das
praticas pedagodgicas na figura do educador de Educacdo Infantil. Fazendo um
destaque para o século XXI, onde a geracdo de criancas apresenta um perfil ativo,
auténtico, participativo, comunicativo, questionador, autbnomo, constata-se que as
atividades ainda giram em torno de atividades mecanizadas, ou seja, exclusivamente
com foco no papel e lapis.

Assim, o debate académico sobre a formacado e os saberes docentes na
Educacéo Infantil € pertinente e legitimo, pois muitos educadores estdo nos ambientes
escolares sem obterem uma formacgao inicial, outros que nédo fazem aprofundamento
e constantes estudos sobre o trabalho que desenvolvem. Assim, acabam por utilizar
dos saberes das experiéncias vividas. Por isso, € que esta pesquisa se concentrou
sobre a formacdo e os saberes docentes como pratica critica e reflexiva no
(re)conhecimento do protagonismo e evolugao profissional.

Contudo, a relevancia desse estudo estd sob a compreensdao dos
educadores como atores da construcao do proprio processo formativo e agregar isso
a pratica docente para adaptar e transformar as realidades sociais.

A Educacéo Infantil, alicerce da Educacédo Bésica brasileira, tem um grande
destaque para formacéao integral de criancas de 0 a 05 anos e 11 meses. (BRASIL,
2018) E o educador, nesse tocante, tem a funcao de articular, garantir e mediar as

vivéncias por meio do eixo estruturante das interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2018).
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Para tanto, o atendimento a essa demanda das necessidades infantis requer dos

educadores saberes e formacédo que qualifiguem a pratica e reflitam sobre ela.

[...] pensar sua formacao significa pensa-la como um continuum de formacéo
inicial e continua. Entende, também, que a formacdo é, na verdade,
autoformacédo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca
de experiéncias e praticas que os professores vao construindo seus saberes
como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a
pratica. (PIMENTA, 1997, p. 11).

A formacéao inicial, embora tendo seu devido valor para a construcdo do
perfil profissional do educador, ja ndo é mais o suficiente para a atuacdo docente. E
necessario um constante movimento de a¢des formativas para a construgéo do saber.
As discussdes sobre os saberes e formacéo docente é recorrente e reverbera no meio
académico e das pesquisas cientificas como TARDIF (2009), GAUTHIER (1998),
IMBERNON (2010), NOVOA (2009), dentre outros autores, “nos Ultimos vinte anos
tém marcado profundamente a problemética da profissionalizacdo do oficio de
professor em varios paises” (TARDIF, LESSARD & GAUTHIER, 1998, p. 87).

E nessa perspectiva que se problematiza: como a formac&o continuada e
os saberes docentes podem contribuir com a préatica das educadoras da Educacao
Infantil no municipio de Bacabeira (MA) por meio de uma proposta de intervencao
pedagogica visando a elaboracdo de um caderno de orientacées pedagogicas?

Os saberes construidos ao longo da formacdo advém de varios fatores:
“formacao inicial, continuada, curriculo e socializagdo escolar, conhecimento das
disciplinas a serem ensinadas, experiéncias na profissdo, cultura pessoal e
profissional, aprendizagem com os pares etc”. (TARDIF e RAYMOND, p. 212, 2000).

Essa investigacdo se propbe a alcancar fundamentos tedrico-
metodoldgicos que respondam as questdes norteadoras: Quais concepcdes tedrico-
metodolégicas as educadoras da Educacdo Infantil possuem sobre a formacédo
continuada? Como as praticas pedagogicas das educadoras possibilitam a
aprendizagem das criancas da Creche Escola Baldo Magico, no municipio de
Bacabeira-MA? Como propor uma intervencdo pedagogica sobre a formacao
continuada e saberes docentes para educadoras da Educacao Infantil visando o

ensino de criancas? De que forma a elaboragdo de um caderno com orientagdes
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pedagolgicas podera auxiliar na construcdo da formacdo continuada e saberes
docentes das educadoras da Creche Baldo Magico?

O objetivo geral é investigar a formacdo continuada e os saberes das
educadoras da Creche Baldo Magico em Bacabeira - MA visando a realizacdo de uma
proposta de intervencdo pedagogica com o intuito de elaborar um caderno de
orientacdes pedagodgicas.

Os objetivos especificos sao: verificar as concepcdes teorico-
metodolégicas das educadora sobre formacédo continuada e os saberes docentes;
descrever as praticas pedagoégicas das educadoras no processo de aprendizagem
(aquisicdo de conhecimentos) das criancas na Creche Escolar Baldo Magico; propor
uma intervencao pedagodgica sobre a formacao continuada e saberes docentes para
as educadoras; elaborar um caderno com orientacdes pedagogicas para auxiliar na
construcdo da formacao continuada e saberes docentes das educadoras no municipio
de Bacabeira - MA.

Assim, essa investigacdo buscara alcancar fundamentos tedrico-
metodoldgicos que irdo contemplar algumas indagagcdes sobre a tematica como as
concepcdes tedrico-metodoldgicas que as educadoras da Educacao Infantil possuem
sobre a formagdo continuada; como as praticas pedagogicas das educadoras
possibilitam a aprendizagem das criancas; propor uma intervencdo pedagdgica com
a tematica da formacao continuada e saberes docentes para educacéao infantil.

Contudo, ao longo do processo de pesquisa almeja-se elaborar um
caderno com orientagcbes pedagogicas com vistas na curadoria da formacao
continuada e saberes docentes das educadoras do municipio de Bacabeira (MA).

Esta dissertacao esta estruturada ao longo de cinco sec¢des. A primeira € a
secdo introdutéria na qual apresentou de forma geral a tematica pesquisa, 0s
interesses sob ela, a questdo e 0s objetivos que nortearam 0 processo de
investigacdo. A segunda secdo, trata-se de um panorama histérico sobre a educagéo
infantil brasileira e seus percursos historicos e seus aportes legais. A terceira sec¢ao,
intitulada de “Educacdo Infantil, Formacdo e Saberes docentes”, apresenta a
concepcao de criancga, infancia, educador, além de trazer uma escrita dialdgica sobre
formacao, saberes e préticas pedagogicas. A quarta secdo descreve o0s resultados da
pesquisa na Creche Escolar Baldo Magico. A quinta, sdo as consideracdes com
relacdo ao processo de investigacdo ao longo do processo de producdo desta

dissertacao.
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2 PANORAMA SOBRE A EDUCACAO INFANTIL BRASILEIRA: Percursos

historicos e seus aportes legais

O passado é licdo para refletir, ndo para
repetir.
(ANDRADE, 1993, p. 35)

As instituicbes educacionais brasileiras, creches e jardins de infancia,
comecaram a surgir em meados da segunda metade do século XIX. Advindo das
ideias pedagdgicas da Europa, despertou o interesse em médicos, juristas, religiosos
e intelectuais que tiveram suas atencdes voltadas para a infancia, em especial das
classes menos favorecidas.

A Roda dos Expostos ou Roda dos Excluidos foi a instituicdo que se
dedicou ao atendimento das criancas abandonadas, por quase um século prestou
assisténcia a essas criancas e foi extinta por volta de 1950. Sua origem foi na ldade

Média, na ltalia com o intuito do trabalho de caridade.

O nome roda provém do dispositivo onde se colocavam os bebés que se
gueriam abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria,
era fixada no muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior e em sua
abertura externa, o expositor depositava a criancinha que enjeitava. A seguir,
ele girava a roda e a crianga ja estava do outro lado do muro. Puxava-se uma
cordinha com uma sineta, para avisar a vigilante ou rodeira que um bebé
acabava de ser abandonado e o expositor furtivamente retirava-se do local,
sem ser identificado. (MARCILIO, 1998, p. 55).

Esses cilindros tiveram origem a partir do que era praticado nos mosteiros
dos conventos medievais. No intuito de evitar o contato com pessoas externas da
casa, utilizavam o dispositivo para enviar mensagens, objetos, comidas e outros para
0s que ali moravam sem que pudessem ter algum tipo de ligacdo com o ambiente
externo da casa. Além disso, esses mosteiros também recebiam criangas que os pais
doavam para servirem a Deus e utilizavam da roda para entregar os bebés.

A Roda, também tinha uma finalidade de caridade, pois se concentrava na
guestao religiosa. Logo, os primeiros cuidados com a crian¢ca quando abandonada era
de batiza-la com o objetivo de salvar sua alma, exceto quando o menor havia sido
abandonado junto a uma carta que os pais informassem que isso ja tinha sido

realizado.
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No Brasil, foi considerada uma instituicdo que acolhia as criancas
abandonadas e desempenhou seu papel assistencialista. Sua origem, em terras
brasileiras, perdurou desde o Brasil Colénia e durou até a Republica por volta dos
anos de 1950. A partir do século XVIII houve um movimento para que fosse instalada
uma Roda dos Expostos na cidade de Salvador. Tal acdo ocorreu, pois havia a
preocupacdo com muitos abandonados em locais insalubres no periodo da noite e
guando achavam os bebés, estavam mortos.

Em 1726, a Roda em Salvador foi aberta. Em 1738, a segunda Roda foi
disposta na cidade Rio de Janeiro, também com as mesmas justificativas e situacdes
de abandono que acontecia em Salvador. A terceira roda foi instalada, no final do
periodo colonial, em 1789 na cidade Recife. Nessas trés cidades, a Santa Casa ficou
com a missdo de acolher os bebés abandonados, na qual a Camara do Governo que
subsidiava financeiramente o cuidado com os menores. Além dessas criadas no
periodo colonial, mais dez foram criadas. Em S&o Paulo, no inicio do Império, as
demais, Porto Alegre, Rio Grande e Pelotas (RS), Cachoeira (BA), Olinda (PE),
Campos (RJ), Vitoria (ES), Desterro (SC) e Cuiaba (MT).

Em terras ludovicense, as Instituicbes de Assisténcia Infantil estiveram
funcionando de 1850 a 1950. As criancas abandonadas eram acolhidas pela
Irmandade da Misericordia, anexo a Igreja de Sdo Pantaledo. (NASCIMENTO, 2007).

A Casa dos Expostos, “a Casa da Roda” foi a primeira instituicdo destinada
a infancia desvalida e foi a partir dela que as demais foram surgindo. Inaugurada em
15 de julho de 1837, recebia os abandonados que eram colocados na Santa Casa de
Misericordia (MEIRELES, 1994). Seu funcionamento deu-se por volta de 1829 e durou
até o ano 1940. As criancas eram abrigadas até completarem 10 anos. Apds essa
idade os meninos eram encaminhados para a Casa dos Educandos Artifices, ondem
seriam educados. A educacdo das meninas maranhenses (legitimas, orfds e
abandonadas) era realizada no Asilo de Santa Teresa, que teve funcionamento de
1855 a 1870.

O Recolhimento de Nossa Senhora da Anunciacdo e Remédios (1742-
1894) era o local que abrigava e educava meninas e mulheres maranhenses durante
0 século XVIII, na qual apresentavam comportamentos que se distanciava dos que
eram esperados de uma mulher da época (casar-se e cuidar dos filhos) como
adulteras ou provenientes de familias bastardas, na qual deveriam ficar reclusas para

gue as demais nao seguissem o exemplo.
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O Instituto de Assisténcia a Infancia no Maranhdo (1911-1939) era uma
instituicdo filantropica que atendia as necessidades de higiene e saude publica das
criancas desvalidas, proveniente de iniciativa privada. Além deste, o Educandario
Santo Antonio (1941-1960), era destinado a guardar os filhos e filhas de Pais
diagnosticados com Hanseniase.

As fontes de pesquisa que comprovam 0s servigos prestados a infancia
desvalida maranhense, séo provenientes de arquivos fisicos da Arquivo Publico do
Maranhdo (APEM)3 que sdo os de ordem financeira, livro de receitas e despesas,
mapas estatisticos com o quantitativo de abandonados, oficios dos mordomos da
Casa e relatérios da Santa Casa de Misericordia.

Apés as primeiras atencdes dadas para a infancia desvalida, na otica da
guestdao econbmica, com a consolidagdo de uma sociedade -capitalista, da
urbanizacgéo e do trabalho industrial um novo contexto é criado do qual foram criadas
as primeiras creches no Brasil e o resultado foi um conjunto de preocupacdes por
parte de interesses juridico, médico e religioso de que ha necessidade da elaboracéo
de politicas assistencialistas para gerenciar o principal pilar: a infancia.

Inicialmente as instituicdes criadas nédo tinha ligagdo com o Estado e assim
surgiram as que eram ligadas a filantropia, religido e interesses privados como, por
exemplo, a Associacdo Municipal Protetora da Infancia Desvalida, criada em
dezembro de 1871 pelo presidente da Camara de Municipal do Rio de Janeiro, Dr.
Antonio Ferreira Viana. Essa Associacdo, tentava manter as criancas pobres e
desvalidas nas escolas municipais e dependia de receber fundos para se manter.
Havia também a Associacdo Protetora da Infancia Desemparada, a qual na andlise
de Kuhlmann Jr. (2000, p. 474) foi uma das primeiras instituicbes que de fato
preocupou-se com a infancia a nivel nacional: “[...] além de criar uma instituicao
propria, a Associacdo pretendia centralizar informagcdes sobre os estabelecimentos
para a sustentacgao, instrucdo e educacao da infancia desamparada no pais.” Pode-
se também registrar os trabalhos da Associacdo das Damas da Assisténcia a Infancia,
ligada ao Instituto de Protecédo e Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro, que em

1908 cria a creche Sra. Alfredo Pinto.

3 [ElE¥rty A APEM possui um acervo digital que pode ser consultado por meio de sua homepage
através do QR Code.
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As creches brasileiras, conforme apontam os estudos de Kuhlmann Jr
(2010), em um artigo de jornal do estado do Rio de Janeiro, com o titulo “A Creche
(asilo para a primeira infancia)”, em contrapartida aos anseios europeus que foram
criadas para ampliacdo do trabalho feminino com o advento das industrias, aqui, foram
criadas para solucionar os problemas advindos da Lei do Ventre Livre, para educar os
filhos de escravos. Somente mais tarde com a instauracdo da Republica, quando o
periodo industrial tem maior notoriedade, os filhos de operarios foram sendo atendidos
por essas Instituigcoes.

O ano de 1899 é considerado o marco da institucionalizagéo das Creches

no Brasil, na cidade do Rio de Janeiro.

No ano de 1899, foram inauguradas duas instituicdes assistencialistas no Rio
de Janeiro, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a infancia do Rio de Janeiro
e a creche da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado, que era prépria
para os filhos de operarios. A primeira foi fundada pelo médico Arthur
Moncorvo Filho. Esse instituto tinha a preocupacdo com o atendimento
médico da crianca e das familias mais carentes. A segunda instituicao foi
criada para atender os filhos dos empregados da Tecelagem para que seus
pais pudessem trabalhar. Era vista como uma prestacdo de servicos e um
ato de caridade. (ALENCAR e OLIVEIRA, 2017, p. 55).

Em Sao Paulo, no ano de 1920, as primeiras escolas maternais foram

criadas para atender as necessidades das Mées trabalhadoras.

No estado de S&o Paulo, desde dezembro de 1920, a legislacdo previa a
instalacdo de Escolas Maternais, com a finalidade de prestar cuidados aos
filhos de operarios, preferencialmente junto as fabricas que oferecessem local
e alimento para criancas. As poucas empresas que se propunham a atender
os filhos de suas trabalhadoras o faziam desde o bercario, ocupando-se
também da instalacéo de creches. (KUHLMANN JR., 2000, p.8).

Vale aqui destacar a escrita de Filho e Nunes (2013) ao descrever o que
mantinha as instituicbes, a quem eram destinadas e também o que propunham com

relacdo as creches e jardins de infancia.

[...] os jardins de infancia, mantidos, sobretudo, por iniciativas privadas, foram
oferecidos as criangas maiores (quatro a sete anos) e tinham como publico-
alvo criancas filhas de classe média — mées que podiam cuidar de seus filhos
até essa idade. As creches, por sua vez, iniciam atendendo a filhos de
operarios e domésticas, criancas a partir dos primeiros meses de vida, e
predominantemente eram mantidas pela iniciativa filantrépica, com algumas
poucas excecdes. (FILHO e NUNES, 2013, p. 68).
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As criangas da elite eram atendidas em instituicdes privadas, o Jardim de
Infancia, o qual fora financiado pela classe abastada, na qual abrigariam seus filhos,
com a finalidade de uma proposta estritamente pedagdgica. Kuhlmann JR. (2010, p.
81) diz que “[...] servia como uma estratégia de propaganda mercadoldgica para atrair
as familias abastadas, como uma atribuicdo do jardim de infancia para os ricos, que
nao poderia ser confundido com asilos e creches para os pobres”.

A ordem de criacdo no modelo europeu era: primeiro as escolas maternais,
para criancas de 3 a 6 anos, para sO entdo transformar em creches. No Brasil,
aconteceu ao contrario: primeiro apareciam as creches para s6 entéo criar o jardim de
infancia. 1sso aconteceu nas primeiras décadas do século XX, com instituicdes preé-

escolares assistencialistas conforme descreve Kuhlmann Jr. (2000, p. 477).

Da mesma forma que as creches, € a partir da mudanca de regime que 0s
jardins-de-infancia e as escolas maternais comecaram a aparecer em varios
municipios do pais, em instituicdes vinculadas aos organismos educacionais,
ou entdo de assisténcia social ou de salde, destinados ao atendimento de
criancgas pobres.

Em meados das décadas de 1920 e 1930, o Brasil passava por uma grande
crise econdbmica que repercutiu na oligarquia cafeicultora, causando assim a queda
do governo de Washington Luis, periodo historico que conhecido com a Revolucéo de
1930. ApGs a queda, h&a a entrada do governo de Getulio Vargas, o qual se depara
com um Brasil pouco industrializado e assolado por desigualdades sociais e regionais.
Esse periodo ficou historicamente conhecido como a Era Vargas, segundo Fausto
(2007) foi dividido em: Governo Provisorio (1930-1934); Governo Constitucional
(1934-1937) e Estado Novo (1937-1945).

Nesse periodo, uma de suas primeiras iniciativas foi a criacdo do Ministério
da Educacao e Saude Publica. Francisco Campos foi que assumiu esse Ministério e
tratou de realizar a reforma educacional que recebeu seu nome na qual,
desempenhou um importante papel na organizacdo do sistema de ensino nacional
resultando na criagdo do Conselho Nacional de Educacg&o. Muitas reformas
educacionais foram perpetradas. Em 1932, foi publicado o texto “Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova”. Seus representantes foram os intelectuais Fernando
de Azevedo, Anisio Teixeira e Florestan Fernandes. Defendiam que a Educacédo
deveria ser prioridade do governo, pois somente ela é capaz de promover 0

desenvolvimento e impulsionar o crescimento da nacdo. Assim, o Manifesto defendia
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0 principio basico da educacéo publica brasileira com direito a “laicidade, a gratuidade,
a obrigatoriedade [...]” (GHIRALDELLI, 2008, p. 45).

A Educacéo Infantil, inicialmente, ndo estava no plano de transformacéo do
governo, posteriormente, reconhecendo a situagdo de miserabilidade e altos indices
de mortalidade, o governo convoca a sociedade civil e relata que ndo tem recursos
financeiros para garantir a cidadania, reforcando o carater filantropico e
assistencialista historicamente dado as criancas. Com isso, um projeto
desenvolvimentista € implantado no pais e a infancia é reconhecida como o futuro do
Brasil, ganhando importancia e passando a ter um olhar sobre a “protecao” e
“‘educacao”, mas condizentes ao autoritarismo inerente da época. Surgem entéo,
varios 6rgaos publicos e privados para o atendimento de criancas e adolescentes. A
maior parte deles sdo voltados para as areas de: salde, higiene, trabalho, assisténcia

social e juridica.

Em 1940, Departamento Nacional da Crianga, vinculado ao Ministério da
Educacéo e Saude Publica [...] Em 1941, Servico de Assisténcia a Menores
(SAM), vinculado ao Ministério da Justica e Negdcios Interiores [...] Em 1942,
Legido Brasileira de Assisténcia (LBA) que visava assistir as maes e crian¢as
na primeira infancia [...] Em 1946, Servico Nacional do Aprendizado Industrial
(SENAI), com o objetivo de formar jovens com qualificagdes industriais,
(NUNES, 2005, p. 76).

A Era Vargas inicia um olhar sob a crianca, mas para aquela que trabalha
e colabora com o progresso da patria, ao invés da crianca cidada detentora de direitos
como todos que vivem em sociedade. A Era Vargas durou 15 anos, de um regime que
segregava e militarizava a sociedade brasileira e que nao foi possivel observar
mudancas significativas.

A partir das décadas de 1970 e 1980, houve movimentos pelo fim da
ditadura militar e luta pela redemocratizagdo politica do Brasil. As reivindicacdes
concentravam-se por melhorias na educacdo publica, objetivando a ampliacdo do
namero de vagas na educacao infantil e construcéo creches, pois como 0 movimento
de urbanizacdo e industrializagdo do pais, as mulheres da camada popular
ingressaram no trabalho industrial. Neste contexto, nasceu um novo olhar sobre as
criancas de zero a seis anos, com a promulgacao da Constituicdo de 1988.

Ao longo das proximas subsecdes, em ordem cronoldgica, é apresentada
0s aportes legais de direitos das criangas: a Constituicdo Federal no qual se faz um

recorte para o reconhecimento da crianga como um sujeito de direitos, o Estatuto da



27

Crianca e do Adolescente que resguarda a protecdo e também de direitos. Os aportes
legais da educacdo: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que regulamenta a
educacao no Brasil; os aportes legais curriculares: o Referencial Curricular Nacional
para Educagédo Infantil, no qual vai estruturar a etapa por meio da organizagcdo dos
eixos de trabalho; os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil,
contribui na préatica pedagodgica dos educadores, as Diretrizes Curriculares para a
Educacéao Infantil, vem somar junto as orientacdes que o Referencial Curricular faz e,
por fim, a Base Nacional Comum Curricular, que se trata de um documento curricular
gue tem a proposta de contribuir para a construgcado das propostas curriculares das
redes de ensino estadual e/ou municipal brasileira e o Documento Curricular do

Territorio Maranhense que acrescenta os da Base com a parte diversificada.

2.1 Os aportes legais de direitos das criangas

Os documentos legais que sugerem e normatizam a etapa da Educacéao
Infantil no Brasil, trazem consigo nuances sobre a formacao e os saberes docente que
fazem parte do atendimento educacional: a primeira etapa da educacdo. Assim,
partindo da perspectiva que esses documentos foram estruturados no intuito de
contribuir para 0 embasamento tedrico-metodologico dos educadores brasileiros, €
oportuno um recorte para as principais ideias desta dissertagao.

As criancas brasileiras a partir da Constituicdo Federal de 1988, passam a
ser reconhecidas e resguardas por esse marco na democracia do pais. O Brasil, pos
regime militar, passa por uma grande reforma da sua estrutura politica e o avanco
também é para com as criancas e adolescentes no ambito da educacao. No artigo 6°
desta Lei sdo destacados direitos sociais ligados ao cuidado e desenvolvimento
integral da crianca (saude, educacao, alimentacgéo, assisténcia social, moradia, lazer,
seguranca e dentre outros).

No artigo 7° a Constituicdo destaca o direito das criancas de trabalhados
urbanos e rurais e sdo resguardar a seus filhos com relagéo a assisténcia social em
creches e pré-escolas, ou seja, 0 periodo que estdo no trabalho. No qual destaca que
essas criancas tém direito a assisténcia gratuita desde o nascimento até os 5 anos de
idade em creches e pré-escolas. O Artigo 208, descreve com relacdo a competéncia
do Estado de garantir “educacgao infantil, em creches e pré-escolas, as criancas até 5
(cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988).
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Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga,
ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracgédo violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 1988).

A crianca é reconhecida como um sujeito de direitos e, assim, fica
assegurado o direito a protecdo e as prioridades que as criancas tém dentro da
sociedade bem como daqueles de quem devem garanti-los para o desenvolvimento
delas em seus respectivos grupos sociais.

Anterior a Constituicdo Federal de 1988, as Creches e Pré-Escolas eram
vistas e destinadas para fins distintos, a partir de entdo passam a ser entendidas como

instituicdo educacional.

A Constituicdo nao faz distingdo de funcéo entre ambas, antes as unifica no
conceito de educacdo infantil. Os Pais, ja ndo apenas a mulher-mae,
passaram ater direito, como trabalhadores, urbanos e rurais, a educacéo de
seus filhos. Conquistou-se, além disso, o direito de a sociedade civil participar
da elaboracdo das politicas de educacédo infantil e do controle das acdes
governamentais nessa area. (NUNES e FILHO, 2013, p. 72).

Antes as Creches eram vistas como uma acao assistencialista para com as
mées que precisavam trabalhar tendo assim essa caracteristica apenas do cuidar.
Com a promulgacéo da Constituicdo e essa unificacdo da Creche e Pré-escola dentro
da Educacdo Infantil, ganha-se muito ao entender o carater educativo que a primeira
etapa da educacdo basica brasileira tem para as criangas, assim como as
necessidades profissionais para o desenvolvimento integral das criancas desde
bebés. Garantir protecdo e direitos também foram garantidos em forma de lei por meio
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

A Lei 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é que
estrutura o Artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988 quando fala dos direitos das
criangcas. O ECA traz cinco direitos fundamentais: | - Direito a Vida e a Saude; Il —
Direito a Liberdade, Respeito e Dignidade; Ill — Direito a Convivéncia Familiar e
Comunitaria; IV — Direito a Educacédo, Cultura, Esporte e Lazer; V — Direito a
Profissionalizacéo e Protecdo no Trabalho.

A centralidade desta lei encontra-se no direito a sobrevivéncia,

desenvolvimento pessoal e social, a integridade fisica, moral, psicolégica e social das
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criangas e adolescentes. O desenvolvimento das politicas de maior prioridade € em
torno da educacéo, saude, de protecao social, o que tornam os direitos fundamentais
as elas garantindo a vida, a alimentacdo, o esporte, o lazer, a cultura e a

profissionalizagao.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente € a lei que concretiza e expressa 0s
novos direitos da populagdo infanto-juvenil brasileira. Seu caréter
radicalmente inovador representa uma extraordinaria ruptura com a tradicao
nacional e latino-americana neste campo. Ele inova em termos de concepc¢ao
geral e de processo de elaboracdo (COSTA, 1994, p. 24).

Na Educacédo, o ECA versa sobre importantes pontos para a Educacao
Infantil como, por exemplo, a definicdo de critérios no que tange a prioridade absoluta,
a instauracdo dos conselhos de direito a crianca e ao adolescente, assim como o
fundo de direito delas e um sistema de garantia desses direitos. Tal garantia de direitos
visa o desenvolvimento pleno com vistas ao exercicio da cidadania e qualificacdo para
o trabalho.

Ao longo de toda a lei s&o garantidos direitos para o desenvolvimento pleno
das criancas e adolescentes. Nesta dissertacdo, o recorte foi feito para 7 pontos que
dizem respeito sobre a concepcdo que tem sobre criancas e aos que sao relativos a
educacao.

O primeiro a ser destacado € o Artigo 1° que versa sobre a protecdo de
criangas e adolescentes. O segundo a ser destacado é com relagdo ao Artigo 2° que
traz o entendimento da faixa etaria 0 a 12 anos incompletos é entendido como
criancas, e os adolescente estdo na faixa etaria de 13 a 18 anos de idade. Por
conseguinte, o Artigo 4° versa sobre o dever da familia e de outras instituicdes sociais
gue tem de assegurar a prioridade absoluta.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao esporte, ao lazer,
a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).

O quarto ponto a ser destacado € Do Direito a Educacao, a Cultura, ao
Esporte e ao Lazer o artigo 53 assegura sobre o desenvolvimento pleno das criancas

e dos adolescentes.
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Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito & educacao, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagcdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares

superiores;

IV - direito de organizacéo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita préxima de sua residéncia. (BRASIL,
1990).

O quinto ponto, em Paragrafo Unico é direcionado o dever aos pais sobre
0 acompanhamento pedagodgico bem como participar do processo de
desenvolvimento das criancas. O sexto destaque é com relacdo a Prote¢do Judicial
dos Interesses Individuais, Difusos e Coletivos € dever do Estado a garantia de
atendimento em creches e pré-escolas para as criancas de 0 a 5 anos de idade.

O sétimo € com relac@o aos Dos Crimes e das Infracdes Administrativas no
“Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencao
a saude e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a autoridade
competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo suspeita ou
confirmacdo de maus-tratos contra crianga ou adolescente” (BRASIL, 1990) sob pena

de multa.

2.2 Os aporte legais da Educacéo Infantil

Vinte anos depois, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 4.024
de 1961, vem normatizar que as criangas com menos de 7 anos, teriam educacdo em
escolas maternais e jardins de infancia. A lei, continua a reforcar que as empresas e
indastrias a manter instituicées para os filhos dos trabalhadores. Kuhlmann Jr. (2000,
p. 487) relata que “[...] as religides, a igreja catdlica tenha se emprenhado na
organizacédo de comunidades, no Clubes de Maes etc., favorecendo a eclosao dos
Movimentos de Luta por Creches, em varios lugares do pais.” Nesse mesmo passo
os Centros de Recreacao foram criados para o atendimento das criancas de 2 a 6
anos.

Em 1974 é criado o Servi¢co de Educacao Pré-Escolar (SEPRE) pelo MEC
e a implantagdo em 1977 do Projeto Casulo pela Legido Brasileira de Assisténcia
(LBA), ambas foram criadas a partir de uma proposta de criacdo de instituicdes de

baixo custo para os pobres para a faixa etaria de 0 a 6 anos.
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Os problemas que eram encontrados na infancia, como: a pobreza,
condicBes financeiras baixas (renda per capita) e, principalmente, as altas taxas de
reprovacdes no ensino primario, seriam resolvidas com a educacéao infantil. Assim o
principal foco do Movimento de Luta por Creches € que essas instituicbes passassem
a ter um caréater educacional e rompesse com aquele assistencialista que mais

segregou os pobres.

A discusséo sobre o papel da educacéo infantil encontrava fortes argumentos
para se entender a orientagdo assistencialista e ndo-pedagogica, tanto em
aspectos administrativos — como a vinculacdo de creches e pré-escolas a
orgdo de assisténcia social -, quanto em aspectos politicos — como a
diminuicdo das verbas da educacéo e o seu esvaziamento pela inclusdo das
despesas com merenda e atendimento de salde nas escolas. (KUHLMANN
JR. 2000, p. 12).

Kuhlmann Jr. (2010) destaca que embora as instituigcdes tivessem um lado
preeminentemente assistencialista, isso ndo tirava a atuacdo pedagdgica que sempre
tiveram. Ao seu ver ensinavam as criangas sobre como se comportarem, habitos de
higiene, disciplina etc., sendo assim as atuagoes interligadas.

E no marco de criagdo da Constituicdo de 1988 que as creches e pré-
escolas passam a compor o sistema educacional do Brasil e mais adiante isso também
é reforcado com a LDB de 1996. Guimaraes (2011, p. 30) destaca sobre a crianca ser
um sujeito de direito com “[...] direito a vida, saude, alimentagdo, educagao, lazer,
cultura, dignidade, respeito, liberdade, convivéncia familiar e comunitaria.” Assim
percebe se o avancgo da representatividade de objeto (de tutela) a sujeito de direito,

de simplesmente ser crianca a cidadao.

O atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e no mundo,
apresenta ao longo de sua histéria concepgbes bastante divergentes sobre
sua finalidade social. Grande parte dessas instituicbes nasceram com o
objetivo de atender exclusivamente as criancas de baixa renda. O uso de
creches e de programas pré-escolares como estratégia para combater a
pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criancas foi,
durante muitos anos, justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo
custo, com aplicagbes orcamentéarias insuficientes, escassez de recursos
materiais; precariedade de instalacdes; formacdo insuficiente de seus
profissionais e alta propor¢éo de criancas por adulto. (BRASIL, 1998, p. 17).

Reconhecida como uma etapa da Educacdo Basica, a Educacao Infantil
passa a ser dever do estado conforme a LDB vem instituir sobre a gratuidade do

atendimento em creches e pré-escolas das criancas de zero a cinco anos de idade,
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assim as creches que outrora eram fora do ambito escolar foram integradas ao

sistema de ensino.

2.3 Os aportes legais curriculares da Educacao Infantil

Ao longo das préximas paginas, foram analisados na linha do tempo
(surgimento) os documentos que foram norteadores e referéncias da etapa da
Educacéo Infantil. A analise e estudos destes documentos serviram de base para a
comparagado com os atuais documentos, assim como compreender a evolucao de
como a etapa € compreendida e atendida dentro das suas multiplas necessidades.

Em 1998, o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI)
surge para atender as determinagfes na LDB, como parte dos documentos dos
Parametros Curriculares Nacional (PCN). Documento que fora construido a partir de
um debate nacional no qual educadores e outros profissionais que atuam com
criancas em instituicbes escolares reuniram-se para dialogar e refletir sobre pratica
docente. Com o objetivo de auxiliar o trabalho docente frente a primeira etapa da
educacdo bésica brasileira, este documento busca orientar os educadores numa
pratica integradora do educar, cuidar e brincar, almejando metas de qualidades para
o desenvolvimento integral das criancas. Foi considerado como um grande avango
nesta etapa, pois buscava distanciar-se do cunho assistencialista que surgiu no
atendimento as criangas. Assim, o RCNEI entdo se constitui como “um guia de
reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, contetdos e orientacdes didaticas
para os profissionais que atuam diretamente com crianca de zero a seis anos”
(BRASIL, 1998).

A organizagdo de triagem do Referencial foi pensada a partir de trés
volumes, onde o primeiro diz respeito a parte introdutoria e que traz reflexdes acerca
das creches e pré-escolas brasileiras, bem como das concep¢des chaves para
compreensao do educador de criancas.

Na parte introdutodria do Referencial sdo apresentados os conceitos chaves
e que serdo adotados nesta dissertacdo. A concepcéo de criangca na qual o RCNEI
defende € “um sujeito social e historico e faz parte de uma organizagdo familiar que
esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico”. (BRASIL, 1998, p. 21) Ja a visao de educar é “propiciar situacdes

de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
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possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relagao
interpessoal”. (BRASIL, 1998, p. 23). O cuidar vai vir a ser “um ato em relagao ao outro
e a si proprio que possui uma dimensao expressiva e implica em procedimentos
especificos”. (BRASIL, 1998, p. 24) Sobre instituicdo de educagdo infantil é
considerada como “um dos espacos de insercao das criangas nas relacdes éticas e
morais que permeiam a sociedade na qual estdo inseridas.” (BRASIL, 1998, p. 11)
Contudo, sobre toda a contextualizacdo dessas concepcdes foram construidos os
objetivos gerais e a estruturacéo dos outros dois volumes.

O segundo volume intitulado de Formacdo Pessoal e Social e
Conhecimento de Mundo € o eixo de trabalho para o desenvolvimento da Identidade
e Autonomia das criancas no qual a concepcéo de Identidade € apresentada como
um conceito “do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de diferenca entre
as pessoas, a comecar pelo nome, seguido de todas as caracteristicas fisicas, de
modos de agir e de pensar e da historia pessoal” (BRASIL, 1998, p. 13). A autonomia
€ compreendida como “a capacidade de se conduzir e tomar decisdes por si proprio,
levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a perspectiva
do outro, é, nessa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser alcancado com as
criangas, um principio das agbes educativas”. (BRASIL, 1998, p. 14) Ao longo do
volume vao sendo sugeridos propostas de praticas no intuito de trabalhar com projetos
para esse eixo, bem como também, s&o listados objetivos e conteudo para o
desenvolvimento da Identidade e Autonomia.

O terceiro volume nomeado de Conhecimento de Mundo esté estruturado
em seis eixos de trabalhos (Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica) que sao 0s objetos de conhecimento no
gual eram organizados os trabalhos pedagdgicos na construcdo das diferentes
linguagens.

Além do RECNEI, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil
(DCNEI) vai ser instituida por meio da Resolugcédo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
no intuito de subsidiar a construcdo das propostas pedagogicas para educacao

infantil. Tal documento apresentar a concep¢ao de Educacgao Infantil como a

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as
guais se caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
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integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (BRASIL, 2009, p. 12).

Corroborando com as demais concepc¢des no RCNEI, as Diretrizes também
vao apresentar a concepc¢do de crian¢a na qual entende como um sujeito histérico e
de direitos e a partir dessa perspectiva apresenta a concep¢ao de curriculo a partir de
um entendimento de construgdo do desenvolvimento integral da crianga onde
descreve como “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2009, p. 12).

Articulado a essas duas ideias centrais também apresenta (quem

apresenta?) a concepc¢ao de proposta pedagogica como

o plano orientador das a¢6es da instituicdo e define as metas que se pretende
para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas que nela sdo
educados e cuidados. E elaborado num processo coletivo, com a participacio
da direcéo, dos professores e da comunidade escolar. (BRASIL, 2009, p. 13).

Estabelece também diretrizes acerca da obrigatoriedade de matricula das
criancas a partir de 4 anos de idade completos até 31 de mar¢co do ano corrente.
Discorre acerca da frequéncia e sobre o carater de promocao para a etapa, no qual
nao retém a crianga, ou seja, o seu fluxo acontece de maneira continua para o ensino
fundamental. A jornada podera ser de maneira parcial, sendo no minimo 4 horas ou
de maneira integral a partir de 7 horas diaria.

As DCNEI orientam que as Propostas Pedagdgicas sejam respeitas a partir
de trés principios: Etico (primando pela autonomia, responsabilidade, solidariedade
ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades), politico
(atendando-se ao direito a cidadania, criticidade e a democracia) e estéticos (liberdade
de expresséao nas diferentes manifestacfes artisticas e culturais).

No que se relaciona ao eixo dos curriculos, o que vai nortear a construgcdo
das Propostas sdo as interagbes e brincadeiras. “As creches e pré-escolas, na
elaboracdo da proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagogicas, estabelecerdo modos
de integracao dessas experiéncias.” (BRASIL, 2009 p. 27).

Com relacédo a avaliacao do processo educativo das criangas da Educacéao

Infantil, segundo as DCNEI, as orientacbes sado com relagcdo ao registro do
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desenvolvimento ao longo da etapa. O registro devera ser de cunho qualitativo, onde
podem ser registrados por relatorios, fotografias, albuns etc.

As DCNEI’s, chegam para contribuir com a organizacdo pedagodgica das
praticas. As politicas publicas voltadas para essa etapa também contaram com um
documento no intuito e avaliar a qualidade na educagéo das criancas.

Os Parametros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantii € um
documento que “pretendem ser a base para formular, implementar e avaliar Politicas
Pulblicas, desenvolver sistemas de monitoramento e avaliacdo da melhoria da
gualidade, desenvolver ferramentas para medir a qualidade das praticas empregadas
por adultos em diferentes servigos”. (BRASIL, 2006b, p. 12).

Este documento, teve sua primeira publicacdo em 2006 apresentando-se
em dois volumes, posteriormente em 2018 o documento foi atualizado em virtude de
outros documentos para a etapa terem passado por reformulacdes. O objetivo é de
apresentar padroes e orientacfes para o sistema educacional no que diz respeito a
etapa da Educacéo infantil com o intuito de organizar o funcionalismo das Instituices
de Educacao Infantil. E considerado um marco para as Politicas Publicas desta etapa,
como aspecto fundamental ao direito das criangas de atendimento educacional sob
0s principios da igualdade e da qualidade. Na sec&o introdutoria deste documento, o
leitor é levado a compreender sobre as concepcGes de qualidade, diretrizes,

principios, praticas, parametros e indicadores. Por qualidade, a compreenséo € um

Conjunto de caracteristicas positivas que a Educacéo Infantil deve oferecer,
de acordo com os parametros, diretrizes e principios aqui estabelecidos, os
Pardmetros Nacionais de Qualidade da Educagédo Infantil pretendem ser a
base para formular, implementar e avaliar Politicas Publicas, desenvolver
sistemas de monitoramento e avaliagdo da melhoria da qualidade,
desenvolver ferramentas para medir a qualidade das praticas empregadas
por adultos em diferentes servicos (BRASIL, 2006b, p. 12).

7

Assim, por meio da garantia da qualidade € tracado estratégias de
implementacéo de Politicas Publicas para a primeira etapa da educacao infantil. E
para alcancar essa qualidade, os parametros vao ser a “referéncia, ponto de partida,
ponto de chegada ou linha de fronteira” (BRASIL, 2006b, p. 12). Nesse sentindo, ha
sugestao de préticas aos profissionais que atuam na educacéo infantil.

Tais parametros sao organizados por meio de diretrizes, nas quais sao
concebidas como “aspectos norteadores e legais. S&o orientagdes para estabelecer,

por exemplo, acesso, inclusdo e equidade, qualidade, oportunidades de aprendizado
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e desenvolvimento ao longo da vida etc.” (BRASIL, 2006b, p. 13) e por indicadores, o

documento, vai conceituar como um

instrumento de quantificacdo para aferir o nivel de aplicabilidade do
parametro. Parametros sdo mais amplos e genéricos, indicadores mais
especificos e precisos. Indicadores, enquanto medidas quantitativas, podem
ser usados para verificar o andamento ou a qualidade dos processos de
implementacéo das Politicas Publicas de Educagéo Infantil. Exemplo, taxa de
matricula das criangcas de 4 a 5 anos em pré-escolas, percentual de
Professores da Educacgéo Infantil com curso superior completo. (BRASIL,
2006b, p. 13).

Os Parametros de Qualidade da Educacéo Infantil, foram divididos em oito
grandes areas. Cada é&rea foi estruturada com principios e praticas que visam a
estruturacéo, organizacdo e o funcionamento de qualidade na Educacéo Infantil. Por
principios, conceitua-se que sado “fundamentos a que se propde. A razdo ou o0 que
explica a importancia das praticas propostas. Principios devem ser internalizados,
consultados e devem guiar as praticas propostas.” (BRASIL, 2006b, p. 13).

A primeira area focal é a Gestao dos sistemas e redes de ensino, na qual
tem dois principios a de gestdo de acesso, oferta e matricula e guiar como “uma
gestdo comprometida com a garantia dos direitos das criancas de 0 a 5 anos organiza,
de maneira democrética e transparente, 0 acesso, a oferta e a matricula na Educacéo
Infantil” (BRASIL, 2006b, p. 27) e o outro com relagéo ao sistema de ensino/rede de
ensino e orienta para “o trabalho de gestdo compartilhado e cooperativo, contribui para
a cultura da corresponsabilidade e a melhoria da qualidade da Educacéao Infantil”
(BRASIL, 2006b, p. 28). Esta area conta com trinta parametros que vao orientar com
relacdo ao planejamento, acompanhamento, implementacao e avaliacdo do trabalho
gue vao ser proporcionar um (re)dimensionamento da politica de gestao.

A segunda area focal € com relacdo a Formacao, carreira e remuneragao
dos professores e demais profissionais da educacao infantil e propde trés principios.
Selecao, carreira e valorizagdo dos Professores e profissionais € o primeiro principio
e propde a questdao da valorizagdo das condi¢cdes de trabalho e salarial dos
profissionais. O segundo principio € sobre a Formacéo inicial e continuada dos
Professores e profissionais, no qual destaca sobre a importancia do processo de
formacao inicial e continuada dos educadores para a garantia de uma pratica
aperfeicoada e de qualidade. O terceiro principio abrange com relacéo as Condicfes
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de trabalho dos Professores e profissionais da educacdo. Nesta area, estao previstos
31 parametros.

A terceira area focal é Gestao das instituicbes de educacéao infantil, nela
priorizado a quest&o do trabalho realizado com as criancas e suas familias. E a maior
de todas contendo cinco principios. O primeiro principio subsidia sobre o planejamento
e a avaliacdo das praticas desenvolvidas nas Instituicées de Educacao Infantil, para
tanto tal orientacéo é com relacdo ao Planejamento e Avaliacdo. O segundo principio
vai orientar a respeito do Projeto Pedagdgico. O terceiro principio direciona para os
processos de transi¢cao das criancas dentro dos grupos sociais que ela esta inserida.
O quinto e ultimo principio desta area focal € a Promoc¢édo da saude, bem-estar e
nutricdo. Ao todo, estdo listados 52 parametros.

A quarta area focal vislumbra os Curriculos, interacbes e préticas
pedagdgicas. Sdo organizados 41 parametros que estdo alocados em quatro
principios. Um deles sdo os Campos de Experiéncia: multiplicidade de experiéncias e
linguagens, apresentando como principio “as praticas pedagogicas buscam articular
as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patrimbnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico, promovendo o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.” (BRASIL, 2006b, p. 48)
O segundo é direcionado na Qualidade das interagdes e instrui que “as interagdes de
gualidade que promovem a aprendizagem e o desenvolvimento ocorrem quando 0s
adultos sao fisicamente e emocionalmente presentes, ouvintes interessados e
mediadores da experiéncia da crianga.” (BRASIL, 2006b, p. 49). Posterior a este, a
Intencionalidade Pedagdgica vai explicar que “Trabalhar com intencionalidade
significa tomar decisdes deliberadas, com objetivo e propdsito, sejam as decisdes
tomadas durante os momentos da rotina, sejam as propostas de experiéncias nas
atividades.” (BRASIL, 2006b, p. 51). Ha também um principio dedicado a Observacéo,
planejamento, documentacdo e reflexdo das praticas pedagogicas e das
aprendizagens das criancas. A prescricdo do principio prevé que “as experiéncias
vividas em contextos individuais e coletivos, constituem-se importantes informacoes
sobre as criancas, seu desenvolvimento, aprendizagem, interesses, forcas e
necessidades e precisam ser documentadas, refletidas e compartilhadas com os pais
ou responsaveis.” (BRASIL, 2006b, p. 52).

E dedicado na area focal uma atencédo para a Intera¢do com a familia e a

comunidade, apresentando 17 parametros para o0 unico principio que vai direcionar
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“as relagdes cooperativas e colaborativas entre Gestores, profissionais e familias, de
maneira sensivel, respeitosa e de comunicacao reciproca, contribui com as criancas,
refor¢a seu sentimento de pertencimento, sua seguranca e consequentemente sua
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2006b, p. 55).

A sexta érea focal é sobre a Intersetorialidade, na qual também apresenta
apenas um unico principio, Rede de Protegcao Social, assim “a protecéo integral das
criancas extrapola as funcdes educativas e de cuidado e deve ser articulada por meio
de ac¢Oes que integrem as Politicas Publicas intersetoriais” (BRASIL, 2006b, p. 59). A
organizacéo ¢ feita ao longo de 10 parametros.

A sétima area focal descreve sobre os Espacos, materiais e mobiliarios
sendo estruturada por 27 parametros e estando sob a 6ética de dois principios. O
primeiro deles é prevendo que “os espacos, materiais, brinquedos e mobiliarios sao
itens potencializadores de aprendizagem e desenvolvimento quando atraem as
criancas para brincar e interagir e quando proporcionam simultaneamente
multiplicidade de experiéncias e vivéncia de multiplas linguagens” (BRASIL, 2006b, p.
62). O segundo principio faz destaque para os Insumos pedagogicos e materiais, sob
a visédo do principio de que “o investimento em insumos pedagodgicos e materiais €
fundamental para a garantia dos direitos de brincar, explorar, conviver, participar,
expressar (-se), conhecer(-se) das criangas.” (BRASIL, 2006, p. 64).

Por fim, a Infraestrutura € a oitava area focal e esta sob as orientacdes de
trinta e um parametros e subsidiada em dois principios. Localizacdo e entorno,
caracteristicas do terreno, servicos béasicos, condigcbes de acesso a edificagdo e
condicionantes fisicos e ambientais € primeiro dos principios e suas O6tica esta na
perspectiva de que “a garantia da qualidade depende das agbes constantes de
planejamento, avaliagdo, monitoramento e manutencdo das estruturas fisicas das
Instituigdes de Educagao Infantil” (BRASIL, 2006b, p. 67) Além desse, outro principio
€ o de Programa de necessidades, setorizacado, fluxos, areas e proporcdes entre os
ambientes, onde apresenta que “deve pautar-se pelas dimensdes do cuidar e educar,
prevendo ambientes administrativos, ambientes de aprendizagem, ambientes de
repouso, ambientes de higiene, ambientes de alimentagcédo/ atencdo, ambientes de
servigos e ambientes para atividades externas” (BRASIL, 2006b, p. 69).

Contudo, os Parametros da Qualidade de Educacao Infantil, apresentando
a devida estruturacdo também indica ao longo das areas focais para quem sao

direcionados os parametros. Compreende-se que a organizacao deste documento &
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em consonancia aos demais documentos que estruturam a etapa. Sendo assim,
depreende-se que a Educacéo Infantil brasileira apresenta uma robusta e especifica

documentacédo para orientar, organizar e estruturar as praticas pedagogicas.

2.4 Os atuais aportes legais curriculares da Educacgéo Infantil

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) é um documento que congrega com
as necessidades de organizacdo das politicas publicas da educacdo brasileira, por
meio de metas e projecdes para o alcance da melhoria de oferta e promog¢éo da
educacao basica. O PNE prever 20 metas com relacdo a essa educacéo brasileira, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ja prevista desde a criacdo da LDB e
proposta pelas DCNEI, vai ser o cumprimento de quatro das vinte metas do PNE.

A BNCC é “um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018,
p. 7). Com o intuito de si distanciar da fragmentacdo das politicas educacionais, a
Base chega com uma proposta de balizar a qualidade da aprendizagem a nivel
nacional.

Em sua organizacdo, a Base prever que o estudante desenvolva dez
competéncias a partir de suas vivéncias nas instituicdes escolares. Por competéncia,
a Base vai conceituar como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018, p. 8) De maneira resumida sao
elas: Conhecimento; Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertério cultural;
Comunicacdo; Cultura digital; Trabalho e projeto de vida; Argumentacéo;
Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e cooperacdo; Responsabilidade e
cidadania.

Na Educacéo Infantil, além das dez competéncias e dos eixos estruturantes
do trabalho pedagdgico (interacdes e brincadeiras), deve ser assegurado seis direitos
de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se)
para com que as criangas consigam aprender e se desenvolverem.

A estruturacdo do conhecimento que outrora era por meio dos eixos de

aprendizagem, os quais se assemelhavam as disciplinas (“caixinhas de
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conhecimento”), com a BNCC sdo chamados de campos de experiéncias (O eu, 0
outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacgdes). Esses cinco campos de experiéncia ndo funcionam de maneira
isolada, pois um perpassa o0 outro no sentido de se complementarem e garantirem 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos trés grupos etarios que sao
propostos: bebés (0 a 1 ano e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses).

Embora ndo seja o foco dessa dissertacdo, discutir e relacionar os
documentos que subsidiam a etapa da Educacéao Infantil brasileira, se faz necessério
no sentido compreender com relagcdo a formacédo continuada e a constru¢cdo dos
saberes docentes. Desta forma, é importante que se tenha a compreensao de como
€ o arranjo legal e curricular da base da educacédo basica no Brasil. Nas seguintes, as
discussbes serdo em torno dos principais arcaboucos tedricos metodoldgicos do
objeto de investigacéo desta pesquisa.

A BNCC é proposta de base curricular para a educacao brasileira. Os
Estados e Municipios podem e devem criar os seus proprios documentos curriculares
acrescidos das especificidades locais e culturais, a parte diversificada. O Estado do
Maranh@o possui este documento, porém Bacabeira ainda ndo conta com um
curriculo para as criangas bacabeirense.

O Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA) foi elaborado
por meio de uma mobilizacédo da Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do
Maranhdo (SEDUC) aos 217 municipios do Estado. Tal acao foi necessaria para que
fossem levantadas as diversas peculiaridades do territério maranhense, consideradas
e ponderadas ao longo da organizacao curricular das aprendizagens e conteudo das
etapas e modalidades de ensino da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do

territério maranhense.

Este Documento Curricular do Territério Maranhense para a Educacéo Infantil
foi elaborado a muitas méos, de modo democrético e participativo, contando
com a colaboragéo de profissionais da educacao de todo o estado. Estd em
sintonia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para essa etapa da
Educacéo Bésica, homologada pelo Ministério da Educagdo em dezembro de
2017, e tem como objetivo nortear as propostas pedagdgicas de todas as
unidades educativas publicas e privadas do Maranhdo. (BRASIL, 2019, p.
53).
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O material segue as orientacdes e é pautado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais e da Base Nacional Comum Curricular. Por meio dessa organizacao as
redes publicas e privadas de ensino maranhenses, poderao utilizad-lo para construir
suas Propostas Pedagdgicas, Projetos Politicos Pedagdgicos, planos de aulas dos
educadores como forma de apropriacdo do Curriculo e de facilitar uma aprendizagem
significativa as criancas.

O DCTMA, assim como na BNCC, considera que 0s eixos integradores das
praticas pedagogicas sao as interacdes e brincadeiras. Por meio delas, os seis direitos
de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se)
podem ser garantidos através da estruturacdo dos cinco campos de experiéncia.

Assim, a divisdo da Etapa da Educacao Infantil dentro do DCTMA, esta
organizada em 5 partes por meio dos Campos de Experiéncia. Junto a eles, também
€ organizado textos introdutérios acerca de cada campo de experiéncia (O eu, 0 outro
e 0 nés; Corpo, Gesto e Movimentos; Tracos, sons, cores e forma; Escuta, fala,
pensamento, imaginacao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes)
e também trés tabelas que sao dispostas pelos grupos de faixas etarias: Grupo 1:
Bebés (0 a 1 ano e 6 meses), Grupo 2: Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3
anos e 11 meses), Grupo 3: Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)
contendo os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e as possibilidades de

experiéncias.

As instituicbes de Educacdo Infantii devem concretizar projetos de
aprendizagem focados na formacéo da identidade da crianca, em especial
com base nas vivéncias ludicas. Vale destacar a importancia de garantir a
unidade do trabalho de toda a comunidade educacional, inclusive da familia,
desenvolvendo a¢Bes que fortalecam a identidade da instituicdo educacional,
integrando principios, valores e préticas por diferentes linguagens e conheca
a si e ao mundo de forma curiosa e questionadora. Assim, € necessario
promover momentos de discussédo, reflexdo e estudo permanente deste
documento e de outros que norteiam as praticas na Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2019, p. 58).

As discussdes em torno do documento se fazem necessarias no sentido de
se apropriar das mudancas e para nortear o trabalho pedagdgico dos educadores
desta etapa, visto que o arranjo -curricular sofreu uma modificacdo e
consequentemente ao trabalho docente daqueles que atuam com criancas. Ha

também no documento uma secdo que trata sobre o planejamento da préatica
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pedagdgica, onde pode-se encontrar recomendagdes com relacdo a construgdo das

propostas de experiéncias para 0s grupos etarios.

E importante e necessario proporcionar as criancas diferentes experiéncias:
de vivéncias coletivas com outros grupos, de brincadeiras, de escolher
propostas de atividades das quais queiram participar, de trabalho em
pequenos grupos, todas estas em espacos diferentes da escola, com
materiais diversos e organizados pelo educador em seu planejamento.
(BRASIL, 2019, p. 59).

Ao longo de quatorze paginas sdo apresentados o0s objetivos de
aprendizagem para 0s respectivos grupos etarios dentro de cada campo de
experiéncia assim como também séo apresentadas as possibilidades de experiéncia.
E neste Gltimo campo que s&o considerados as peculiaridades maranhenses como
proposicdes que possam ser proporcionadas para ampliar o repertorio cultural das
criangas.

O documento apresenta uma secdo que trata da avaliacdo na Educacgéao
Infantil. A avaliacdo é pautada conforme a LDB de 1996 e as DCNEI orientam e
normatiza “sem objetivo de selegdao, promocgado ou classificagdao” (BRASIL, 2009).
Alem disso, € de responsabilidade das instituicbes escolares construirem
instrumentos que sirvam de acompanhamento do desenvolvimento infantil nesta
etapa.

O DCTMA da Educacéao Infantil finaliza com a secao que faz proposicdes
acerca da transicdo das criancas para o Ensino Fundamental. E proposto que o
dialogo entre os profissionais das duas etapas sejam frequentes e em consonancia
para que esse processo aconteca de forma tranquila e que as criangcas se sintam
seguras em realizar essa mudanca, assim, o documento sugere que métodos e
estratégias sejam desenvolvidos para essa garantia do desenvolvimento integral das
criangas.

A analise dos documentos legais da educacéo infantil brasileira, permitiu a
esta investigacao, que se estabelece uma relagdo entre o que esses documentos
revelam sobre a Educacdo Infantil e como as educadoras se movem no contexto

concreto da pratica do saber fazer da préatica.
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3 EDUCACAO INFANTIL, FORMACAO E SABERES DOCENTES

Eu queria avancar para o comego, chegar
ao criangamentos das palavras.
(BARROS, 1996, p. 22)

A Educacéo Infantil, alicerce da educacao basica, tem um grande destaque
para formagdao integral de criangas de 0 a 5 anos e 11 meses (BRASIL, 2018) e o
educador nesse tocante, tem a funcéo de articular, garantir e mediar as vivéncias por
meio do eixo estruturante das interacdes e brincadeiras (BRASIL, 2018). Para tanto,
o atendimento a essa demanda das necessidades infantis requer dos educadores

formacao e saberes que qualifiquem a pratica e reflitam sobre ela.

[...] pensar sua formacao significa pensa-la como um continuum de formacéo
inicial e continua. Entende, também, que a formacdo é, na verdade,
autoformacgédo, uma vez que os professores reelaboram os saberes iniciais
em confronto com suas experiéncias praticas, cotidianamente vivenciadas
nos contextos escolares. E nesse confronto e num processo coletivo de troca
de experiéncias e praticas que os professores vao construindo seus saberes
como praticum, ou seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a
pratica (PIMENTA, 1997, p. 11).

A formacéo inicial, embora tendo seu devido valor para a construcdo do
perfil profissional dos educadores, ja& ndo é mais o suficiente para uma atuacao
docente qualificada. E necessario um constante movimento de ac¢ées formativas para
construcdo do saber docente. As discussdes sobre a formacao e os saberes docentes
€ recorrente e reverbera no meio académico e das pesquisas cientificas como Tardif
(2009), GAUTHIER (1998), IMBERNON (2010), NOVOA (2009), dentre outros
autores, “nos ultimos vinte anos tém marcado profundamente a problematica da
profissionalizagédo do oficio de professor em varios paises” (TARDIF; LESSARD;
GAUTHIER, 1998, p. 87).

Os saberes construidos ao longo da formacdo advém de vérios fatores:
“formacao inicial, continuada, curriculo e socializagao escolar, conhecimento das
disciplinas a serem ensinadas, experiéncias na profissdo, cultura pessoal e
profissional, aprendizagem com os pares etc.”. (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 212).

Nesse movimento de grandes avancos no atendimento de criangas, 0s

saberes dos docentes também acompanham esse processo de mudancas e
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adaptacao aos diferentes contextos escolares. Durante muito tempo se aprendeu que
0s saberes profissionais do educador € o0 que agregasse apenas aquisicdo de
conhecimentos basicos (conteudos), refletindo na sua pratica de sala de aula, contudo
isso ndo basta para o contexto atual. O oficio de ser educador, traz consigo saberes
gue vem desde quando ja se é aluno.

O saber dos professores nao € um conjunto de contetdo cognitivos definidos
de uma vez por todas, mas um processo em constru¢do ao longo de sua
carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a dominar
seu ambiente de trabalho ao mesmo tempo em que se insere nele e o
interioriza por meio de regras de a¢&o que se tornam parte integrante de sua
consciéncia pratica (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 14).

Porém, sabe se que ndo basta apenas saber ensinar, trata-se, portanto, de
torna-se um educador pratico reflexivo, consciente, atuante e em total
contextualizacdo com sua praxis, “[..] ndo bastam as experiéncias e o0s
conhecimentos especificos, mas se fazem necessérios os saberes pedagdgicos e
didaticos” (PIMENTA, 1997, p. 32). Além da aquisi¢cao de saberes para o exercicio da
profissdo, o educador deve tomar decisbes e estabelecer relacbes na qual
desenvolvem criancas para pensamentos criticos reflexivos ao longo do processo
educativo.

Esses saberes que os docentes carregam, Sao importantes para ter como
referéncia e ser uma possibilidade de contraposicdo com as diversas realidades que
se deparam diariamente nos espacos escolares e nas interacdes que estabelecem.
Assim, vao sendo construidos gradativamente e sendo ressignificados nas praticas

com outros educadores e com os alunos.

Os professores devem assumir a condicdo de serem sujeitos da formacéao,
compartilhando seus significados, com a consciéncia de que todos somos
sujeitos quando nos diferenciamos trabalhando juntos, e desenvolvendo uma
identidade profissional (0 eu pessoal e o coletivo que nos permite ser, agir e
analisar o que fazemos), sem ser um mero instrumento nas méaos de outros
(IMBERNON, 2010, p. 78).

E nesse viés que deve haver espago para mudangas. Mudancas
constantes nas praticas de salas de aulas de educadores que ndao temem ultrapassar
as barreiras do tradicionalismo e acomodar-se somente as praticas habituais.
Reconhecendo se como um profissional que se depara com inumeras situacdes de

incertezas, o educador deve estabelecer estratégias e acdes voltadas para a sala de
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aula onde os alunos possam ter uma visdo ampla e critica sobre o seu cotidiano, é
importante uma reflexdo sobre uma pratica de investigacdo e pesquisa diante das
experiéncias diarias.

Ainda sob a luz dos pensamentos de Imbernén (2010), destaca-se que o
objetivo da educacéo é ajudar a tonar as pessoas mais livres, menos dependentes do
poder econbmico, politico e social, a profissdo de ensinar tem essa obrigacéo
intrinseca. Ser um profissional da educacdo € participar de um processo
emancipatoério. Contudo deve se pensar sobre uma pratica reflexiva, no sentido de
gue o aluno desde muito pequenos aprendem a conviver em espacos que permitem

0 seu protagonismo.

Ao longo dos ultimos anos, temos dito (e repito) que o professor é a pessoa,
e que a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensbes e
profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos,
se encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso, que 0s
professores se preparem para um trabalho sobre si préprios, para um trabalho
de autorreflexao e autoanalise. (NOVOA, 2009, p. 36).

Portanto, o profissional docente também precisa se reconhecer como um
sujeito em formacéo, apesar do oficio de formar pessoas, assim constantemente o0s
conhecimentos necessitam ser revistos e discutidos. Apesar da profissdo de formar
pessoas, 0 educador precisa reconhecer-se enquanto sujeito em formacéo e na
construcdo de ambientes formativos que direcionem no caminho da reflexdo da
pratica.

Uma instituicdo de Educacao Infantil, precisa ter sua proposta pedagogica
alicercada em praticas claras, objetivas, concisas, reais, estratégias centradas na
concepcdo que norteia as atuacdes. Assim a funcdo dos educadores é mediar as
demandas sociais com o que € proposto, planejado e sistematizado pela escola.

Do ponto de vista histérico e cultural, as praticas pedagdgicas que sao
desenvolvidas nessa perspectiva, a pratica docente caminha além disso quando
relaciona suas aglOes abarcando a comunidade escolar e toda a sociedade. Sendo
assim, a teoria como ponto de partida para ressignificar a pratica, transmitindo a ideia
de ciclos.

Quando o educador de Educacao Infantil tem como ponto de partida a
horizontalidade dos relacionamentos, isso faz com que ele considere os

conhecimentos que a crianga traz de suas experiéncias externas a Escola. Isso facilita
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o relacionamento educador/crianga e o trabalho de planejamento, visto que a pratica
social é o ponto de partida e a retomada dela. Justificando a atuacdo do educador de
Educacao infantil considerar essa peculiaridade e proporcionar atividades que
desenvolvam as capacidades intelectuais e a autonomia.

Zabalza (2007) sugere “trés grandes espagos de competéncia® a
programacéao, na qual diz respeito o modo de organizacdo dos conceitos e técnicas
para conhecer e analisar a realidade do trabalho coletivo de acordo com a
personalidade de entender a maneira de ensinar, a orientagdo e guia da
aprendizagem dos alunos, aqui estd a capacidade de o educador tornar real e
significativa a forma de guiar o aprendizado das criancas, bem como a utilizacao do
recursos didaticos que vao protagonizar junto com a aprendizagem; a avaliacdo de
processos, parte de grande relevancia no processo de ensino aprendizagem € a
capacidade que o educador tem de reconhecer e ressignificar suas praticas.

O educador que apresenta preocupac¢des com a vida pratica e coletiva dos
alunos tem uma maior percepcdo da demanda de atender seus alunos. E nesse
caminho que pode se pensar numa educacao de qualidade, onde o fazer pedagdgico
permite que o educador seja comprometido, responsavel e ético com o processo de
aprendizagem das criangas.

Durante a existéncia humana, os individuos passam por varias etapas do
ciclo da vida, nas quais a primeira € 0 nascimento que se estende a infancia. Logo
nos primeiros anos de vida, a crianca tem contato com a educacao sistematizada que
se formaliza nas instituicdes de ensino publicas ou privadas. Para a crianga, “ndo se
trata apenas da estranheza de um simples ambiente escolar, mas, além disso; trata-
se de aprender a lidar com vinculos novos que serdo criados a partir de entdo”
(CINTRA, 2010, p.23).

A educacéo infantil nem sempre foi compreendida com valor institucional.
Até épocas bem recentes esta etapa de ensino tinha carater assistencialista, no qual
era dever das agregacOes familiares: educar, assistir e alfabetizar suas “crias”
menores de sete anos de idade.

Nas pretens@es as quais enxergam a crianca como sujeito de histéria e
construtora de seus préprios conhecimentos, comegou-se a pensar num ambiente que
além de cuidar pudesse oferecer aos aprendizes saberes sistematizados,
distanciando-se do cunho assistencialista que havia nesse momento. Entdo, surgiram

as creches e pré-escolas que atribuiram para o processo educativo com amplo
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compromisso com a socializagcdo por meio das interagbes sociais, influenciando e
modificando as estruturas comportamentais, psiquicas e cognitivas das criancas em
processo de desenvolvimento.

Pode-se falar em educacéo infantii em sentido geral quando envolve

qualquer forma de educagéao, como lembra o autor abaixo:

[...] envolvendo toda e qualquer forma de educacao da crianga na familia, na
comunidade, na sociedade e na cultura. Mas h& outro significado consagrado
na Constituicdo Federal de 1988, que se refere a modalidade especifica das
instituicbes educacionais para a crianca pequena de 0 a 5 anos de idade.
Essas instituicbes surgem durante a primeira metade do século XIX, em
varios paises do continente europeu, como parte de uma série de iniciativas
reguladoras da vida social, que envolvem a crescente industrializacdo e
urbanizagcdo (KUHLMANN JR, 2013, p. 469).

O que o autor defende é uma iniciativa de educacdo compartilhada entre
familia e escola, mesmo porque esse € um dos principios estabelecidos na
Constituicao Federal de 1988, artigo 205 e na LDB n°® 9394/96 em seu artigo 2° que
estabelece que “a educagao dever da familia e do Estado [...] tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcao para o trabalho” (BRASIL, 1996).

Sabendo-se que a educacao infantil € a primeira etapa da educacao basica,
0 saber docente - aquele que € mediado entre crianca e educador - necessita ser
plural por meio de variados fatores provenientes da formacéo inicial estendidos para
a pratica de sala de aula, que, por sua vez, exigem formac¢des continuadas para que
a dindmica do aprender e ensinar seja sempre renovada. Se ontem o educador s6
precisava ter conhecimentos elementares de cuidar, hoje ele necessita articular sua
acdo didatico-pedagodgica com as vérias linguagens e enredos que sao instaurados
nos curriculos deste nivel de ensino e com a bagagem cultural que as criancas levam
para sala de aula.

Dessa forma, torna-se indispenséavel repensar as conducdes teorico-
metodolégicas dos educadores por diferentes saberes que respondam
satisfatoriamente as necessidades infantis e que estabelecam relacdo de qualidade e

equidade com o ensino ofertado.
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3.1 Concepcgdao de crianca, infancia e educadores

Antes de introduzir os conceitos de crian¢a, infancia e educadores, €
imprescindivel abordar sobre o que é ser crianga, pensando nas dimensdes histérico-
sociais que em tempos passados nao havia essa preocupacao, pois acreditava-se que
esse ser fosse reduzido a um adulto em miniatura. Trata-se de uma historicidade com
base em um momento em que néo havia quaisquer tipos de preocupacéo ou cuidado
em conservar e/ou preservar a identidade infantil, mesmo porque o sentimento de
infancia ndo era notado.

As concepcOes de crianca e de infancia sempre acompanharam as
mudancas evolutivas que ocorreram ao longo da formacdo das sociedades. Em
diferentes épocas a crianca foi percebida e tratada distintamente.

Na Antiguidade (4 a.C - 476 d.C), ela era vista como ser que néo se
distinguia dos adultos, tanto no comportamento quanto no modo de vestir-se e
alimentar-se. As compreensdes sociais dessa época ocasionaram numeros elevados
de infanticidios, mortalidade infantil, entre outros atrelados aos descasos com 0s
devidos cuidados sanitarios. Sobre essa questao, Ariés (2006, p. 18) afirma que: “os
homens dos séculos X-XI ndo se detinham diante da imagem da infancia, porque esta
nao tinha para eles interesse, nem mesmo realidade.”

Assim assinala Niehues e Costa (2012, p. 285) sobre a concepcéo de

crianca na Antiguidade:

Ao se estudar o tema infancia na Roma Antiga, observa-se que o nascimento
de uma crianga “ndo era apenas um fato bioldgico”, mas também um fato de
aceitacdo paterna. Isso porque quando o pai elevava a criangca do chéo o
mesmo estava aceitando cria-la, sendo este um ato de adocéo.

O que os autores acima externam é que havia meramente uma aceitacao
paterna. Dessa forma, o mundo infantil resumia-se em reproduzir os adultos, igualar-
se a eles e viver conforme os principios preestabelecidos pela familia e pela
sociedade. Em outras palavras, “na antiguidade, criangas, mulheres e escravos eram
considerados seres inferiores em relacdo a dependéncia com seus senhores”
(BAZZANELLA; BAZZANELLA, 2018, p. 13).

Na Idade Antiga, pensava-se apenas na crianga como ser bioldgico, por
isso, as atencdes pela perfeicdo do corpo e da mente ao nascer eram grandes, pois

essa perfeicdo poderia fazer com que ela fosse explorada pela sua méao-de-obra ainda
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pequena. Nessa época, expressamente na Grécia Antiga, surge a Paideia como uma
espécie de educacdo integral que envolvia corpo e mente do individuo. Essa
educacao formava o homem viril, educado e virtuoso, na qual preparava-se 0 menino,
ainda muito cedo com ensinamentos para as guerrilhas.

Sobre o modelo preconizado na grega Paideia, considera-se:

Por volta do século V a.C. é criada a palavra Paidéia, que de inicio significa
apenas ‘criacdo dos meninos’ (pais, paidds, ‘crianga’). Mas com o tempo, a
palavra adquire nuangas que tornam intraduzivel. Werner Jaeger, famoso
helenista aleméo escreveu uma obra com esse nome, diz: N&o se pode evitar
0 emprego de expressGes modernas como civiliza¢do, cultura, tradi¢do,
literatura ou educacgado; nenhuma delas, porém, coincide realmente com o que
0s gregos entendiam por Paideia. Cada um daqueles termos se limita a
exprimir um aspecto daquele conceito global e, para abranger o campo total
do conceito grego, teriamos de emprega-los todos de uma s6 vez (ARANHA;
2009, p.67).

O termo Paideia, regido pelos ensinamentos platonicos, repousava na
inclusdo de um sistema de educacao direcionado a formagdo do homem para a
civilidade de modo completo, perfeito e disciplinado, capaz de desenvolver papel
significativo na sociedade. Nessa compreensdo, a infancia era considerada um
periodo curto, pois os meninos comecavam a frequentar a educagédo Paideia ainda
bem pequenos em busca de uma formacao civilizatéria. Em relagdo as meninas, estas
eram ensinadas em casa pelos membros de sua familia as prendas do lar, as artes e,
guando muito, eram direcionadas aos esportes e as atividades fisicas.

Ao pensar as narrativas tecidas na Paideia, Jaerge (2003) considera que:

Colocar estes conhecimentos como forca formativa a servi¢o da educacéo e
formar por meio deles verdadeiros homens, como o oleiro modela a sua argila
e o escultor as suas pedras, € uma ideia ousada e criadora que s6 podia
amadurecer no espirito daquele povo artista e pensador. [...]. Os gregos viram
pela primeira vez que a educacdo tem de ser um processo de construgéo
consciente (JAERGE, 2003, p.13).

Na ldade Média (476 d.C — 1453), as crian¢as basicamente seguiram o0s
mesmos rumos estruturados na Antiguidade. Com poucas alteragdes de um periodo
para outro, uma das pequenas modificacfes que se tem noticia foi que a partir dos
sete anos de idade os infantes eram obrigados a realizar tarefas iguais aos adultos.
Cabia ao pai nesse periodo o poder de escolha de seu filho e 0 seu destino.

Com o surgimento do Cristianismo na Idade Média, as concepc¢des de

crianga e, consequentemente, as de infancia foram modificadas. Os dogmas cristéos
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da igreja catolica delegaram as criancas caracteristicas pueris e de santidade, o que
trouxe um enfoque a educacado doutrinaria. Ao contrario do que os romanos da
Antiguidade pregavam, aqui “os monges abriam para o amor e a serenidade”
(BAZZANELLA; BAZZANELLA, 2018, p. 26).

Nessas acepc¢des medievais, a crianga ganhou notabilidade. Compreendia-
se, todavia, que ela ja nascera dotada de conhecimentos inatos, cabendo ao
educador, a funcdo de fazé-la responder de acordo com o que era considerado
‘correto’ (BAZZANELLA; BAZZANELA, 2018). Caso houvesse respostas “erradas” ou
que ferissem os padrbes estimados como “corretos”, ou mesmo desagradassem 0s
anseios dos mestres, aplicavam-se castigos fisicos, como descreve Junior (2009, p.
2):

Amor ao proximo, sobriedade e humildade eram virtudes arraigadas nos
claustros. Essas eram dadivas que tornavam o homem menos violento e mais
propenso ao perddo. Essa busca pelo bem comum reverberou nos
ensinamentos oferecidos pelos mestres monasticos. Paradoxalmente, a

procura pelo amor fraterno através da educagdo passava pela punigdo
corporal dos estudantes, sobretudo, os jovens e indisciplinados.

A infancia desse periodo era considerada a formadora dos principios da
moralidade e do carater, contudo, os castigos fisicos seriam a melhor forma de
disciplinar os denominados “infratores sociais”.

Janior (2009) vai mais além e da detalhes da forma e como eram aplicadas
essas puni¢cdes corporais:

As penas eram aplicadas objetivamente, conforme a idade de cada um, pois
o castigo era ineficaz se ndo compreendido. Aos mais novos, repreensdes
com varas e privagdes alimentares; aos mais velhos, cuja compreenséo era
maior, castigos na alma para provocar amargura na consciéncia. Ambos os
niveis de punicdo tinham seu intento, porém, era a dor interior que
atormentava o infrator, e fazia com que restabelecesse a harmonia com o
Criador (JUNIOR, 2009, p. 4-5).

A respeito do estudo acerca da histéria da infancia na Antiguidade e no

medievo, Kuhlmann Jr (2010) chama a atencao por acreditar que:

E preciso considerar a infancia como uma condic&o da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geogréficos e sociais € muitos mais do que uma representagdo dos adultos
sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e
considerar as criancas concretas, localiza-las como produtoras da histéria.
(KUHLMANN JR, 2010, p.30).
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Com o advento do pensamento moderno (1453-1789), a valorizagao do ser
humano e sua razéo culminaram no desenvolvimento tecnologico, no Renascimento
cultural e cientifico, na expanséao industrial e do comércio e os homens tornaram-se
livres para fazer suas escolhas desprendidas dos firmamentos religiosos. E bem aqui
gue as concepcgdes que se tinha sobre crianca e infancia comecaram a mudar, embora
a educacado desta ainda sofresse resquicios medievais pelo pensamento religioso
dominante.

Durante o Renascimento das artes, nos registros iconogréficos, as criangas
comegam a aparecer nas telas artisticas, pintadas “ora sagradas, ora profanas,
algumas vezes como anjos e outras vezes nuas (AIRES, 2006, p.17). Este autor ainda
pontua que: “o pintor ndo hesitava em dar a nudez das criangas, nos rarissimos casos
em que era exposta, a musculatura do adulto” (p.17).

Neste periodo os cuidados médicos e nutricionais comecaram a ser
priorizados e a relagdo dos pais com os filhos se estreitou. Em consequéncia disso,
tém-se criancas livres, cuidadas, maduras e espertas, o que provocou olhares
pessimistas aos moralistas desse século por acreditarem que essas agfes seriam
incentivo a0 mimo e a superprotecdo, fatos estes que acarretariam maus
comportamentos.

J& pensando nas condi¢Ges da crianga enquanto ser dotado de vontades,
pensamentos e aquisi¢cdes, nova conceptualizacdo de infancia em que a crianca
assume papel ativo de transformacdo movimentou o mundo das ciéncias, da cultura,
das artes, entre outros.

As inspiracdes do medievo respingaram na ldade Moderna a partir da
colonizacéo de paises da América pelos padres jesuitas que se destinavam a “pregar
a palavra de Deus as criancgas indigenas, negras e, posteriormente, as classes pobres
dos paises colonizados” (BAZZANELLA; BAZZANELA, 2018, p. 21).

O Brasil, por ter sido colénia de Portugal, também recebeu em suas terras
missionarios da Companhia de Jesus que desembarcaram com a intencdo de
catequizacao, submissao e subserviéncia dos povos nativos a coroa de Portugal com
base numa educacéao doutrinadora e conservadora das providéncias divinas. Durante
a permanéncia dos padres inacianos em solo brasilico, os castigos fisicos perduraram
como modo de civilizar os submissos, estabelecer a ordem gerida pela igreja e

expandir o conhecimento e a educacao movidos pela fé.
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Desde sua chegada (1549) a sua expulsdo (1759), a noviciada ordem
religiosa foi expressiva na atuacéo das acdes de catequese e transmissao de valores
cristdos, 0 que a levou a criacdo de missdes ou aldeamentos. Essas missdes eram
utilizadas para ensinar os gentios a aprendizagem de costumes da cultura europeia.
O foco principal desses padres era a crian¢a indigena, por ser considerada décil, o
gue a tornara facil para o processo de aculturacao.

Além disso, esses povos, nas palavras de Caldeira (1997):

[...] eram submetidos a uma rigida disciplina de trabalho, que nao levava em
conta suas tradigdes. Os homens, antes educados para a guerra e a vida no
mato, transformavam-se em agricultores sedentarios. Além de perderem o
sentido da aventura da vida, eram obrigados a realizar o cultivo das terras,
tarefa que a tradicdo tupi reservava as mulheres. Estas, por sua vez,
deixavam de desempenhar as importantes funcdes que lhes cabiam na
tradicional sociedade indigena (CALDEIRA, 1997, p.37).

Nos caminhos percorridos durante a Antiguidade e o medievo, no que diz

respeito & historia social da crianca, Kuhlmann Jr (2010) chama a atencao que:

E preciso considerar a infancia como uma condi¢&o da crianga. O conjunto
das experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histéricos,
geogréficos e sociais € muitos mais do que uma representagdo dos adultos
sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as representacdes de infancia e
considerar as criangcas concretas, localiza-las como produtoras da histéria
(KUHLMANN JR, 2010, p.30).

Dai surge a sociedade contemporanea (1789 - dias atuais) que vive um
contexto efervescente no qual os direitos da crianca séo firmados por leis, normativas
e mesmo por mudancas nos paradigmas sociais e educacionais. Distanciando-se da
Antiguidade e do medievalismo, 0s pensamentos contemporéaneos permitiram
compreender a crianga como ser pensante, construtora de aprendizagens e
protagonista de suas proprias agdes. Com essa nova mentalidade, os direitos infantis
ganharam forma, conforme as organizacdes estruturais e necessidades que foram
aparecendo.

A promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo—-LDB
4.024 em 1961, trouxe em seu artigo 23, a educacdo pré-primaria destinada as
criancas menores de sete anos e ministrada em escolas maternais ou jardins de
infancia (BRASIL, 1961). No artigo 24, desta mesma lei, empresas eram estimuladas
a criar escolas dentro de seus espacos para que as maes trabalhadoras pudessem

deixar seus filhos. Desse modo, as empresas, como forma de represséo as familias
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para que permanecessem no trabalho e até mesmo controla-las, ocuparam-se de
providenciar esses espacos, e, ainda os utilizam como moeda de troca. As familias,
por sua vez, concordavam com tais exigéncias pela necessidade de sustentar suas
crias e de permanecerem ativas no ramo trabalhista. E assim, comecaram as relacdes
entre empregador e empregado (KUHLMANN JR, 2010).

A necessidade de inserir as criancas com idade inferior a sete anos nos
sistemas de ensino, alterou a entdo LDB n° 4024/64 e fez nascer uma nova, a de n°
5.692/1971. Essa nova lei em seu artigo 19, § 2°, estimava que “os sistemas de ensino
velardo para que as criangcas de idade inferior a sete anos recebam conveniente
educacao em escolas maternais, jardins de infancia e instituicbes equivalentes”
(BRASIL, 1971). Essa atitude legal garantiu a oferta de ensino em instituicbes de
educacéao infantil e possibilitou outro olhar a essa etapa de ensino, porém, ainda
fragilizado e a passos lentos.

Kuhlmann Jr (2010), aponta a preocupac¢cao com as criangcas das camadas
sociais mais pobres, sendo marginalizadas, vistas com frequéncia poder publico como
os “pobres estavam percebendo o quanto eram pobres, os meios de comunicagao
mostravam o crescimento do milagre econdmico e faziam a populagdo marginalizada
aspirar de forma crescente aos bens da civilizagao” (KUHLMANN JR, 2010, p.10).

Sobre esse aspecto, Guimaraes (2017) afirma que os jardins de infancia se

tornaram lugares de educar, pois,

[...] o objetivo era o de favorecer o desenvolvimento integral das criancas
(fisico, moral e intelectual), além de realizar a transi¢cdo da familia para a
escola, atendendo criancas de quatro a seis ou sete anos durante meio
periodo. Por isso, ndo competiria ao Estado financiar um local de brincadeiras
para a infancia rica, o que explica que inicialmente os jardins de infancia eram
considerados por diversos educadores e politicos, um luxo (GUIMARAES,
2017, p. 94).

Isso posto, considera-se a ascensao da legislacdo brasileira, tomando de
posse a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) que apresenta no artigo 277 direitos e
deveres universais cidadaos a todas as pessoas a partir de seu nascimento, sem
distincdo de raca, classe ou religido, todas deverdo ser assistidas na vida, na saude,
na alimentacao, na educacéo, dignidade e lazer no trabalho, na moradia, entre outros.
Ao longo das décadas outros documentos foram criados reafirmando o

direito constitucional da crianga, tanto na visibilidade social quanto na escolarizagéo.
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 6.089/1990, em seu artigo 3°
estabelece que:
Art. 3° A crian¢a e 0 adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvimento fisico,

mental, moral, espiritual e social, em condi¢fes de liberdade e de dignidade
(BRASIL, 1990).

Seis anos mais tarde, surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, LDB n° 9394/96 que estabeleceu diretrizes para o processo de
escolarizagéo de todos os cidadaos brasileiros. Esta lei determinou a educagéo infantil
como primeira etapa da educacao basica, conforme determina o artigo 29:

[...] a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educac¢@o Bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco anos), em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 1996).

A escolaridade tornou-se obrigatéria e gratuita como direito publico
subjetivo para criangas de quatro e cinco anos de idade sem promogao para 0 ensino
fundamental. Essa insercdo enfatizou a necessidade de acompanhar as estratégias
governamentais, com especial atencdo ao curriculo pré-escolar e a formacdo dos
educadores. A universalizacdo dessa oferta torna de responsabilidade da familia e do
Estado a matricula desse publico e 0 acompanhamento de seu desenvolvimento.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) em seu artigo 55
estabelece que: “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos
ou pupilos na rede regular de ensino”.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) enfatiza que a
educacao infantil € um periodo propicio para o desenvolvimento pleno infantil e para
isso, é necessario favorecer a interacao e a brincadeira como eixos estruturantes do
processo de ensino, visto que, € na relagdo com outros sujeitos que 0S pequenos
constroem suas concepg¢des acerca do mundo.

A proposta da BNCC (2017), destaca na definicdo de curriculo para a
educacao infantil, seis direitos de aprendizagens que sustentam a construcdo da
identidade da crianca. Sao eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se, mas para serem assegurados devem ser criadas experiéncias de

aprendizagem organizadas em torno de cinco campos de experiéncias pautadas nas
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interacbes e brincadeiras integradas no cotidiano escolar. Esses campos de
experiéncia sdo “o eu, o outro e o nés; corpo gestos e movimentos; tragos, sons, cores
e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espaco, tempo, quantidades e
transformacgdes.” (BRASIL, 2017, p. 38).

As mudancas nos paradigmas histérico-culturais da infancia e nos ultimos
documentos que dao visibilidade a crianca como sujeito de direito e ao processo de
escolarizacdo acenaram para a necessidade de uma formacéo de profissionais que
trabalham em instituicbes de creches e pré-escolas.

A formacdo pedagdgica deve proporcionar, além dos conhecimentos
tedricos voltados ao desenvolvimento humano e suas especificidades, conhecimentos
convertidos a questao pratica, numa “reflexdo continua entre o saber conhecer e o
saber fazer, oferecendo aos profissionais conhecimentos classicos e importantes a
sua profissionalizagado” (PORTO, 2015, p. 81).

Na formacéo pedagogica, a funcdo primordial do saber classico, segundo
Tardif (2011), deve considerar o conjunto de saberes dos educadores, pois, “a partir
delas esse profissional busca aprimorar sua pratica de modo plural oriunda de sua
propria formacao inicial” (TARDIF, 2011, p. 32).

Tomando como base as palavras de Porto (2015), a funcdo do educador é
desenvolver novas préticas didaticas que envolvam elementos ludicos e permitam as
criancas maior alargamento ao aprendizado, a fim de ajuda-las a superar dificuldades
a aproxima-las de conhecimentos significativos.

Em relacdo a formacao docente, desde a criacdo e promulgacéo da atual
LDB n°9394/96, os debates tém se intensificado, com estreitamento aos profissionais
das creches e pré-escolas, no qual esses profissionais devem levar em consideracao
os conhecimentos ja acumulados no exercicio da profissao.

Isto significa que a capacitacdo deve sempre acontecer, pois a sociedade,
seus valores e suas compreensdes cientificas mudam constantemente. As diferentes
redes de ensino tém o papel de proporcionar a esses profissionais essa capacitacao,
onde as experiéncias daqueles que ja trabalham com as criangas “sejam aproveitadas
e respeitadas, pois além da formacao, que é de grande importancia, as experiéncias
vividas em sala de aula sao muito valiosas” (BORBA, 2007, p.71).

Nas instituicbes de educacdo infantil, o educador é a pessoa mais
experiente. E ele que ird garantir um ambiente prazeroso, no qual as crian¢as poder&o

expor as suas experiéncias de vida. Dessa maneira, considera-se este docente “um
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eximio na arte de ensinar, e sendo este da educacao infantil, sua atencao deve ser
redobrada, pois o seu trabalho envolve a base, o alicerce” (NEGRINE, 2014, p.65).

Dito de outro angulo, o educador deve motivar as criancas, encorajar o
pensamento flexivel e reflexivel, considerar diversas sugestbes e questdes que
incidam na construcdo de aprendizagem, oferecer oportunidade de a crianca ter
contato com a diversidade, ajuda-la “a encarar perdas e frustagdes para que ela tenha
coragem para tentar novamente quanto for possivel [...]" (CROPLEY, 2005, p. 49).

O educador da educacéao infantil como agente de socializagdo no espaco
escolar deve criar, produzir materiais, dispor de metodologias que chamem a atencao
da crianca, entre outros fatores que produzam conhecimento. Assim, a criatividade
deve acompanhar esses fazeres pedagogicos suscitando saberes, identidades,

habilidades e potencialidades de diversas naturezas.

3.2 Saberes docentes na Educacéo Infantil

Parte do trabalho desenvolvido pelo educador da educacao infantil passa
pela reflexdo, organizagdo e planejamento das variedades de praticas que séo
desenvolvidas em sala de aula. Sabe-se, porém, que esta etapa de ensino nédo tem
objetivo de promocao para o acesso ao ensino fundamental, mas é necessario que
este profissional fagca os devidos registros dos diferentes momentos do
desenvolvimento infantil no ambiente escolar.

Através de fotos, relatorios, portifélios, textos e ou questionarios é possivel
demonstrar os avancgos, os pontos fortes e os pontos fracos desse desenvolvimento
e, assim, intervir por meio de acdes que possam ajudar esse processo. Trata-se,
porém, de instituir elementos para organizar o tempo, 0 espago e situacdes que
garantam os direitos de aprendizagem de todas as crian¢as (BRASIL, 2017).

Como visto anteriormente, vive-se num contexto em que os direitos da
crianca foram consolidados, e os documentos legais e institucionais comprovam isso.
Dessa forma, os estabelecimentos de ensino devem garantir a oferta desses direitos
através de um curriculo bem estruturado, dotado de conhecimentos tedricos e praticos
gue elevem as condicfes de aprendizagens e desenvolvimento significativos.

Pelos requisitos propostos pela LDB n° 9394/96, a formacéo profissional
para trabalhar com criancas pequenas deve ser em nivel superior, necessariamente

0 curso de pedagogia, pois este fornece uma preparagdo adequada com saberes
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especificos para atuar nas diversas etapas do ensino formal, sendo a educacéo infantil
uma delas. Esse profissional € considerado um especialista em compreender a
natureza educacional e social do aluno de modo multifuncional. Com atuacdo em
creches e pré-escolas, este tem por objetivo o pleno desenvolvimento da crianga,
levando em consideracdo os varios aspectos do desenvolvimento humano como o
cognitivo, o fisico, o socioemocional, o motor, o afetivo, entre outros.

Essas indicacdes sdo facilmente encontradas no artigo 29 da atual LDB:

Art. 29 - A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo béasica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (BRASIL, 1996. Redacao dada pela Lei 12.796, de
2013).

Diante de um retrato de educacédo infantil emergente e respaldado em
mudancas, no qual inclui, aléem de conhecimentos formais, habilidades para o
desenvolvimento de diversos aspectos tanto individuais quanto sociais, torna-se
necessario repensar os saberes e a pratica pedagdgica do educador, dados por
diferentes vieses que possam atender as necessidades de cada aprendiz.

Repensar os saberes docentes da educacéo infantil requer um exercicio
constante de reflexdo e acdo entre o cuidar e o educar, principios basicos que
norteiam esta etapa de ensino.

Em relag&o ao cuidar tem-se os,

[...] cuidados relacionais, que envolvem a dimenséao afetiva e dos cuidados
com os aspectos bioldgicos do corpo, como a qualidade da alimentagéo e dos
cuidados com a saude, quanto da forma como esses cuidados sdo oferecidos
e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados aos cuidados
basicos, a alimentagdo, higiene, mas de uma forma integrada ao educar
(BRASIL, 1998, p.24).

Entende-se, nessa dinamica do cuidar, que estejam inseridos os cuidados
necessarios ao desenvolvimento infanti como protecdo, alimentacdo, saude,
afetividade, estimulos, entre outros, que, uma vez encaminhados ao espacgo escolar
tém a responsabilidade de juntar-se ao processo de educar para assim, desenvolver
na crianga, os aspectos primordiais a sua vida individual e coletiva.

Nessa perspectiva de cuidar e educar, a reflexdo sobre o fazer pedagogico
recai na agao rumo a reconstrucdo de uma prética que supra a necessidade do aluno

e encurta a distancia entre o ensinar e o aprender. Essa dinamica de reflexdo-acgao-
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reflexdo deve envolver a crianga nos processos de socializacdo que se desenvolvem
nas interagdes sociais, na formacéo de atitudes e na construcdo da autonomia.

Muitas pesquisas ja formam feitas para averiguar os saberes docentes
desmistificados na pratica pedagodgica. Com tracos bem especificos, cada uma traz
ideias de como relaciona-los com a identidade, histdria, experiéncias e narrativas dos
educadores, principalmente em atender as inUmeras necessidades de aprendizagens
dos alunos. Sobral e Lopes (2011) pesquisaram sobre os saberes docentes, e seus
estudos apontaram para a necessidade de uma formacéo continuada, de modo que
0os educadores estejam sempre em dialogo com as propostas curriculares das
instituicdes as quais trabalham. Para estes autores deve haver uma estreita relacéo
entre curriculo e formacéo, para assim promover um processo ensino aprendizagem
mais significativo, com experiéncias e vivéncias proximas a realidade de cada crianca.

Lacerda e Mak (2015) ao analisarem a prética do educador da educacao
infantil encontraram indicios de que é por meio de diferentes saberes provenientes de
suas experiéncias que a acdo pedagogica ganha significado e acesso amplo a
gualidade na educacéo.

Os saberes docentes também sdo mencionados por Tardif (2005) que
acredita que estes sejam plurais, temporais e construidos paulatinamente na carreira
profissional do educador. Ao colocar em pratica as experiéncias vividas no contexto
educativo e na troca entre os pares, estes estdo legitimando o processo de
socializacdo de seus fazeres educacionais.

Sobre essas experiéncias que se unem para se transformarem em novos

saberes, o0 autor, considera que:

[...] A ideia de base é que esses saberes (esquemas, regras, habitos,
procedimentos, tipos, categorias etc.) ndo séo inatos, mas produzidos pela
socializagéo, isto é, através do processo de imersdo dos individuos nos
diversos mundos socializados, [...] nos quais eles constroem, em interacéo
com 0s outros, sua identidade pessoal e social (TARDIF, 2002, p. 71).

De acordo com as ideias mencionadas acima sobre os saberes docentes,
0 educador precisa interagir, dominar e movimentar-se diante deles como condi¢&o
necessaria a pratica educativa. Dessa forma, € feito o convite a permanente
atualizacao pedagogica, uma vez gque esse profissional € a pessoa mais experiente,

e como tal, deve permitir a aproximacao entre o aprendiz e 0s conhecimentos
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historicamente construidos pela humanidade. Essa aproximacdo deve suscitar o
didlogo entre quem aprende e os diferentes tipos de conhecimento.

Nessa pluralidade de questdes que permeiam a atuacao dos educadores
da educacéo infantil, encontra-se a possibilidade de reflexdo-acao-reflexdao sobre o
gue e como ensinar significativamente. Ao situar os saberes docentes de educadores
de criancas de zero a cinco anos de idade, aponta-se para uma ressignificacdo
epistemoldgica, a qual o cotidiano escolar promova a eficiéncia e a produtividade nas
aprendizagens infantis.

Nas instituicdes de educacgéo infantil, o educador é a pessoa mais
experiente, aquela que ir4 garantir um ambiente prazeroso, no qual as criancas
poderdo expor as suas experiéncias de vida, nas quais conduzira suas atividades
pedagdgicas que contenham momentos de prazer e diversdo. Dessa maneira,
considera-se o0 educador o agente primordial na arte de ensinar, e sendo este da
educacao infantil, sua transposicdo didatica deve concentrar esforcos, pois o0 seu

trabalho envolve a base, ou seja, o inicio de todo o processo de formacédo humana.

3.3 Formacéao continuada de educadores de creche

A insercdo da educacao infantil como primeira etapa da educacéo basica
preestabelecida pela Constituicdo Federal de 1988 e reforcada pela LDB n°® 9394/96
reconheceu o valor que h& nas atribuicées do cuidar, do educar e do brincar nessa
etapa de ensino e esse reconhecimento abriu espaco para se pensar a formacao
inicial e continuada de educadores que trabalham com criancas desse nivel.

Mesmo sendo reconhecida, na formacdo de educadores infantis ainda ha
um grande desafio que beira o conhecimento e a atuacdo para o trabalho nas creches
(criancas de zero a trés anos de idade), isso porque ha um conflito sobre o trabalho
gue é desenvolvido e que no curriculo do Curso de Pedagogia nao ha disciplinas que
ensinem tedrico-metodologicamente a trabalhar com questdes de saude, alimentacao,
doencgas ou mesmo higiene pessoal. Essa auséncia conduz o educador a desenvolver
suas atividades desprovidas de saberes sobre tais questodes.

A formacdo pedagogica € reconhecidamente um dos fatores mais
importantes para a atuacdo qualificada e adequados a educacao, qualquer que seja o
nivel de ensino institucionalizado, e na educacéo infantil, por ser a etapa inicial da vida

na escola, se torna ainda mais importante. Destacam-se, sobretudo, os resultados
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dessa formacéo devem ser refletidos na pratica, por meio dos principios basicos que
séo aprendidos ao longo da formacdo, como lembra Avila (2002, p.127) “ndo é
maternagem, pois nao se realiza em contexto familiar, ndo é puericultura, porque nao
se liga as praticas médico-higienistas; ndo & aula porque ndo tem como forma a

escolar e ndo ha alunos para incorporar a cultura produzida por conteudos escolares.”

Sob o viés do cuidar e do educar ha especificidades que o educador precisa
conhecer para tomar decisbes que sejam coerentes ao desenvolvimento das
aprendizagens infantis. E por meio da construcéo de conhecimentos tedricos que se
estabelece uma prética consciente das funcdes e responsabilidades que devem ser
exercidas na cultura educativa das creches. Assim, ndo se pode mais negar aos
educadores os devidos conhecimentos de como desenvolver um trabalho com
criancas pequenas que traga valorizacéo e qualidade a educacéo que € oferecida.

Assim, ensina Sacristan, (1999, p.28) sobre a pratica educativa:

[...] a atividade dirigida a fins conscientes, como agao transformadora de uma
realidade; como atividade social historicamente condicionada, dirigida a
transformagdo do mundo; como a razdo que fundamenta nOSsOs
conhecimentos. A pratica pedagodgica, entendida como uma praxis envolve a
dialética entre o conhecimento e a agdo com o objetivo de conseguir um fim,
buscando uma transformacéo cuja capacidade de mudar o mundo reside na
possibilidade de transformar os outros.

As creches vivem hoje um momento de afirmacdo de sua identidade
enguanto instituicdo sistematizada que busca, na linha do tempo, firmar o sujeito
enguanto ser cultural e fazedor de cultura e o educador enquanto agente promovedor
da formacéo cultural e cidada do individuo.

Diante da realidade que volta os olhares as creches, a formacao de
educadores e as condi¢cfes necessarias ao funcionamento dessas instituices, o
poder publico, situado na gestdo municipal de ensino tem por incumbéncia “autorizar,
credenciar e supervisionar os estabelecimentos do sistema de ensino” (BRASIL, 1996,
V). Somam-se a essa incumbéncia outras exigéncias legais que estabelecem que até
o final da “década da educagao” (art. 87) todos os profissionais da educagao sejam
“habilitados em nivel médio na modalidade normal ou superior para a docéncia na
educacgao infantil [...]” (art. 61- 1), embora se tenha consciéncia que o mais desejavel
seja o0 de nivel superior para atender com mais rigorosidade as ac¢des de cuidado e

educativas.
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Assim, h& de se repensar os instrumentos que garantam uma formagéo
continuada de educadores de creche baseada na qualidade e nas reais necessidades
das criancas pequenas, uma vez que a esses educadores nao lhes é oferecida uma
base de conhecimento que envolvem o cuidar. Entdo, dentro desses instrumentos
devem ser levados em consideracdo a historia pessoal e instrumental de cada
educador, marcada pelas suas vivéncias e experiéncias como ponto de partida para
novos conceitos e ressignificacdes. Cota (2007) nos leva a refletir sobre os possiveis

tracos de atuacao dos educadores de creches,

[...] a atitude maternal revelada na defesa pela paciéncia no trabalho com as
criangcas e pelo sentimento de amor por elas; a condi¢do sociocultural e
econdmica das trabalhadoras, pois todas s&o de origem familiar de baixa
renda e baixa escolarizagdo; a formac@o béasica deficiente, desde a
escolarizacgédo inicial; e o sentimento de pertencimento a um grupo especifico,
pois reconhecem a desvalorizacdo do seu trabalho e sentem-se como
“professoras de creche” e ndo como professoras da educacao infantil. (COTA,
2007, p. 105 - 108).

Acreditando que esses cuidados carecem ser trabalhados de modo critico

e criativo no espaco nas instituicdes creches, Leite Filho (2005):

[...] exige uma nova postura dos professores de creches e pré-escolas no
Brasil, no sentido de se iniciar uma educacéo infantil que respeite a crianga
como sujeito de direitos. Uma educacdo infantil que coloque a crianga como
centro do processo educacional (LEITE FILHO, 2005, p. 8).

Nesse espaco de creches, a crianga precisa ser compreendida como um
ser pessoal e social que, além de ser cuidada, necessita desenvolver aspectos
importantes integralizados ao corpo, mente, cognicdo, motricidade e afetividade. Os
lacos afetivos constituem-se no desenvolvimento humano e é nas creches que a
relacéo afetiva entre educador e educando se formaliza de modo a desempenhar um
papel fundamental na construcédo do conhecimento.

Para La Taille (1992), a afetividade € manifestada:

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma "energia”,
portanto como algo que impulsiona as ac¢fes. Vale dizer que existe algum
interesse, algum movel que motiva a agdo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem divida, que a motivacao possa ser despertada por um nimero
cada vez maior de objetos ou situacbes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a afetividade é a
mola propulsora das a¢fes, e a Razao esta a seu servi¢o (LA TAILLE, 1992,
p. 65).
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Assim, o inicio da vida afetiva é mediado pelos significados construidos
entre quem aprende e quem o ensina, mediado pela cultura a qual se insere.

Nas palavras de Oliveira (2011, p. 23):

O ser humano aprende por meio do legado de sua cultura e da interagdo com
outros humanos, a agir, a pensar, a falar e também a sentir [...] nesse sentido
o longo aprendizado sobre emog0des e afetos se inicia nas primeiras horas de
vida de uma crianca e se prolonga por toda sua existéncia.

A partir do momento em que as criancas conseguem adquirir competéncias
verbais por meio da escuta, fala, gestos e movimentos em sala de aula, elas se tornam
ainda mais dependentes de préticas didaticas mediadas pelo educador que Ihes
facam pensar para posteriormente agirem.

Na linha que sustenta essa proposicédo, o trabalho desenvolvido pelo
educador de creche possibilita a esse publico a reflexdo sobre si, sobre o outro, a
partilha com seus pares, a visdo ampliada de mundo, de comunicacdo e de
apropriagao de conceitos e formalizagdo de ideias, a partir de posturas, atitudes e
comportamentos que direcionam a vida em sociedade.

Tendo em mente a formacédo de educadores de creche, os conhecimentos
adquiridos nessa trajetoria devem ser entendidos como construtores da evolucao
humana regidos por sentidos e significados de natureza cientifica que se
correlacionam com as atitudes e comportamentos que sao aceitos socialmente. Nesse
interim, o sujeito desde o0s seus primeiros meses de vida e em contato com a creche
podera desenvolver principios que se articulam com a sua vida em sociedade. S&ao

eles:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade
e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da
criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifesta¢Bes artisticas e culturais (BRASIL, 2010, p. 16) (grifo meu).

Nesse sentido, a consolidacdo desses principios reflete diretamente na
insercao da crianga na sociedade, pois estes contemplam o senso comum, artistico e
cultural, aspectos tdo importantes a constituicdo cidada. Nesse entendimento, fica

clara que as dimensdes éticas, politicas e estéticas se convergem com 0s principios
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de cuidar e educar, sendo o primeiro relacionado ao bem-estar da crianca e o segundo

ao seu pleno desenvolvimento enquanto ser individual e coletivo.

Guimardes, Guedes e Barbosa (2011) discutem separadamente as

intengdes do cuidar e educar sistematicamente, quando revelam que:

A acéo de educar € compreendida como instruir e transmitir conhecimentos
(ensinar cores, os nomes dos objetos etc.), huma perspectiva de tutela da
acao da crianca e de sua compreensdo do mundo. Cuidar é considerado
como atender as demandas de sono, higiene e alimentagdo, proteger, ou
tomar conta da crianca, numa intencdo disciplinadora. Muitas vezes, o
cuidado assume uma dimensé&o higienista, com énfase na preservacdo da
saude e no estabelecimento de normas e preceitos para prevenir doencas,
garantir o asseio e a limpeza (GUIMARAES; GUEDES; BARBOSA, 2011,
p.11).

Filho (2007) assegura o trabalho do educador de creche numa dimensao

bem ampla, mesmo porque é nessa fase que a crianca desenvolve a linguagem oral.

Cabe entdo a este profissional:

[...] criar situacdes significantes em que as criancas possam manifestar as
suas ideias e discuti-las com os outros, confronta-las com a informacao
disponivel e a evidéncia experimental, tomando consciéncia de que existem
ideias diferentes das suas que servem para explicar os mesmos fendmenos
e que algumas (as cientificas) sdo melhores que as suas. O educador tem de
ajudar as criangcas a tornarem explicitas as suas ideias, através do
guestionamento, da observagdo das suas acdes, dos seus desenhos, das
conversas com os seus pares (FIALHO, 2007, p. 3).

A formacéo se faz cada dia mais necessaria por permitir criar situacdes

significantes no ambiente escolar, como cita Fialho (2007), como também para

aprimorar o desenvolvimento autbnomo dos educadores em relacdo a geréncia de

sala de aula, ativar o protagonismo pedagdgico, a apropriacdo das principais teorias

gue respaldam a sua pratica, a articulagdo com as vivéncias trazidas para a escola e,

principalmente com a melhoria na qualidade da educacgao.

Assim descreve Kramer (2006, p. 797) sobre a formagéo de educadores da

educacao infantil:

A formacéo de profissionais da educacéo infantil — professores e gestores —
€ desafio que exige a agdo conjunta das instancias municipais, estaduais e
federal. Esse desafio tem muitas facetas, necessidades e possibilidades, e
atuacéo, tanto na formacao continuada (em servigo ou em exercicio, como se
tem denominado a formacdo daqueles que ja atuam como professores)
guanto na formacéao inicial no ensino médio ou superior.
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A formacdo continuada de educadores de educacao infantil que
compreende as creches e pré-escolas é bem mais abrangente do que se imagina. Ela
nao pode ser confundida ou mesmo reduzida a um treinamento ou mera capacitacao,
como préprio nome sugere é uma formagéo, e como tal, deve ser renovada de acordo
com as mudancgas sociais e educacionais que vao ocorrendo ao longo dos tempos,
levando em consideracao os saberes que os educadores acumulam de suas vivéncias
e experiéncias pessoais e profissionais, 0 tempo e 0 espaco que se articulam para
melhorar as condi¢des no processo inicial de ensino e aprendizagem.

Assim descreve-se sobre o trabalho realizado na educacgao infantil:

O trabalho realizado no seu interior tem carater educativo e visa garantir
assisténcia, alimentacdo, saude e seguranca, com condicbes materiais e
humanas que tragam beneficios sociais e culturais para as criangas
(KRAMER, 2009, p. 1).

Nessa acepcao, a formagdo inicial e continuada assume sua real
importancia a partir do momento que ela se materializa numa pratica pedagoégica que
atenda as especificidades da crianca no que concerne ao desenvolvimento linguistico,
0S movimentos corporais, gestuais, fala, pensamento e imaginacao, realgcando
organizacgdes estruturais do sistema cognitivo, huma dinamica de interacdo com o

mundo que com as pessoas.
3.4 Préticas pedagodgicas na primeira infancia

Um dos grandes diferenciais que ocorreram nos ultimos anos foi enxergar
na educacdo infantil o carater educativo. Esse reconhecimento trouxe novas formas
de conceber a crianca como ser ativo e protagonista de suas proprias aprendizagens
em seus “[...] aspectos fisicos, psicoldgico, intelectual, e social, complementando a
acao da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996 — art. 29).

Na educacdo infantil, um dos principios basicos da atividade educativa é
mediar contextos significativos, com vistas a autonomia e preparo para a vida em
sociedade. Assim, o trabalho nesta etapa de ensino deve alicercar-se em formacéao
de atitudes, valores, interacdo, socializacdo, respeito a diversidade entre outras

atribuicdes pertinentes ao desenvolvimento de criancas de até cinco anos de idade.
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Nas instituicbes escolares devem ser promovidas competéncias que
possam contribuir com o desenvolvimento infantil seguro e saudavel, nas quais o
aprendiz possa perceber diferencas e semelhancas entre a vida familiar e a escolar.
A proposta pedagogica das instituicdes de ensino infantil deve garantir o
acesso a “processos de apropriacdo, renovagao e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, a saude [...]
ao respeito, a convivéncia e a interagao com outras criangas” (BRASIL, 2010, p.41).
De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil
(BRASIL, 1998), as atividades sequenciadas ajudam na constru¢do do processo
identitario da crian¢a, uma vez que focam nas caracteristicas pessoais e sociais dos
envolvidos. No mesmo documento, encontram-se outra afirmacao relacionada a esse
contexto:
Todas as atividades permanentes do grupo contribuem, de forma direta ou
indireta, para a construcdo da identidade e o desenvolvimento da autonomia,
uma vez que sdo competéncias que perpassam todas as vivéncias das
criangas. Algumas delas, como a roda de conversas e o faz-de-conta, porém,
constituem-se situagdes privilegiadas para a explicitagdo das caracteristicas
pessoais, para a expressdo dos sentimentos, emocdes, conhecimentos,

diavidas e hip6teses quando as criangcas conversam entre si e assumem
diferentes personagens nas brincadeiras (BRASIL, 1998, p. 62).

A partir disso, a educacéo infantil deve, de acordo com as analises de
Oliveira (2004), incluir conhecimentos técnicos e o desenvolvimento de habilidades

para a realizacao de atividades variadas,

[...] particularmente as expressivas, e para interagir com as criancas
pequenas. Ademais, tal formac@o deve trabalhar concepgbes dos
educadores sobre as capacidades da crian¢ca e a maneira em que estas sao
construidas, sobre as aquisicdes que eles esperam que elas facam, e que ela
se encontra, propagando-lhes atividades que julgam interessantes e/ou
necessérias, e nas formas de interacdo que estabelece com elas (OLIVEIRA,
2004, p.65).

Comumente, quando se fala em proposta pedagdgica na primeira infancia,
fala-se, todavia, do curriculo ou entdo das acdes que vém ser desenvolvidas na
escola. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010)
comentam que o curriculo se trata de um:

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e o saber da
crianga, com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural,

artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral das criancas de 0 aos 5 anos de idade” (p. 12).
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A Base Nacional Comum Curricular, ao tratar das habilidades a serem
trabalhados na educacédo infantil, estabelece que estas se organizem por meio de
campos de experiéncias, direitos e objetivos de aprendizagens. Essa legitimacéo dada
a esta etapa de ensino considera e atribui devido valor ao ritmo de aprendizagem de
cada crianga, suas vivéncias, experiéncias, sentido e saberes sobre si mesmo, sobre
0 outro e sobre o mundo a sua volta.

Os campos de experiéncia, segundo a BNCC devem ser difundidos de
modo dinamico, contextualizado e pratico, permitindo dentro dessa praticidade, as
criangas envolverem-se em situacfes que as identifiguem como pessoa Unica, porém

coletiva. Tais campos referem-se:

1. O eu, 0 outro e 0 nds* — E na interacdo com os pares e com adultos que
as criancas vao constituindo um modo proprio de agir, sentir e pensar e vao
descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com
outros pontos de vista [...]. 2. Corpo, gestos e movimentos — Com o0 corpo
(por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo, exploram o mundo,
0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam- -
se, brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa
corporeidade [...]. 3. Tracos, sons, cores e formas — Conviver com
diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e
linguagens, como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras [...]. 4. Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo. — Desde o nascimento, as criancas
participam de situa¢gdes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sao os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e
outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacéo do outro [...].
5. Espacgos, tempos, quantidades, relagcdes e transformacdes — As
criancgas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em
um mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais. Desde muito
pequenas, elas procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade
etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha etc.) (BRASIL, 2018, p.38-
40).

A dinamica do fazer diante desses campos € inerente ao educador, o que
nao pode existir € a auséncia deles no universo das interacdes infantis. Esse
procedimento esvazia os valores reais da educacdo destinada as criangas menores
de seis anos de idade.

Dependendo da organicidade curricular, das habilidades e das

metodologias utilizados, os jogos, as brincadeiras e o brincar podem ser executados

4 Os cinco campos de experiéncia foram grifos nossos.
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de modo que resulte em aprendizagem que envolvam todos os campos acima
mencionados.

Um dos trechos enfatizados pela Base estabelece que o principal “objetivo
na organizacao curricular dos campos de experiéncias é unir tempo, espa¢o, materiais
e interacdes que permitam a crianca explorar, experimentar, elaborar conhecimentos
a sua maneira, com seu olhar infantil sobre o mundo e nao o contrario” (BRASIL, 2018,
p.41).

A partir dos eixos que estruturam a educacdao infantil, que séo: a interacao
e as brincadeiras, a Base afirma como direitos da crianga: “conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se” (BRASIL, 2018, p. 6). Tais direitos devem ser
inseridos nos campos de experiéncia nos quais as criancas aprendem e se
desenvolvem por meio de avancos, transicao e desafios.

O direito de brincar também é referendado nessa normativa, e nesse ato,
de acordo com Bertoldo (2011):

As criancas adquirem marcos de referenciais significativos que lhes permitem
conhecer a si mesmas, descobrir o mundo dos objetos, de si e 0 mundo dos

outros, experimentando também, situacdes de aventura, acdo e exploracao,
como caracteristicas impostergaveis da infancia (BERTOLDO, 2011, p. 56).

Levando em consideracdo o que é posto por Bertoldo, proporcionar
atividades em espacos amplos e ao ar livre é parte essencial no desenvolvimento
fisico e intelectual da crianca. Ao ar livre e em espacos amplos, as possibilidades se
alargam e novos estimulos surgem. A linguagem é outro fator que deve ser trabalhado
no dia a dia da sala de aula, pois a partir do momento que a crianga tem contato com
objetos, coisas ou mesmo outras pessoas, ela enriquece e aperfeicoa suas
expressdes, seu vocabulario e seu repertério linguistico e artistico.

Tomando de posse 0s campos de experiéncias e 0s eixos estruturantes, as
praticas pedagogicas de educadores infantis devem voltar suas atencfes a forma
como a crianca aprende, como esta aprendendo e se aprende, pois essas
manifestacbes sdo importantes para que este profissional fagca um diagnéstico da
turma e escolha metodologias adequadas e variadas de mediacao.

Defende-se a ideia de que criar um ambiente rico de experiéncias
significativas por meio de praticas contextualizadas, seja possivel, uma vez que o
educador disponha de um bom planejamento para poder executar seu oficio de forma

critica e direcionado a dinamica do aprender. Biscoli (2005, p. 48), diz o seguinte,
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Ao deixarmos a crianca se expressar respeitando sua individualidade,
linguagem e imaginacdo, valorizamos sua autoestima. Sendo assim, é
imprescindivel pensar em uma educacdo que priorize a sensibilidade e
respeite 0s processos criativos da crian¢a (BISCOLI, 2005, p.48).

Existem diversas formas de o educador realizar suas praticas pedagdgicas
de modo que as criancas aprendam significativamente. Fazendo uso de jogos,
brinquedos e brincadeiras, mesmo porque o brincar € um direito preestabelecido
documentalmente, este profissional pode promover em ambiente escolar grandes
descobertas.

A crianca brinca espontaneamente e essa acdo a acompanha desde o0s
primeiros momentos de sua vida, e com isso estabelece conexdes com o seu dia a
dia e com as pessoas a sua volta de modo operacional. Ela, por meio dessas
conexdes consegue externar emocOes, sentimentos, alegrias, tristezas, medos,
desejos, entre outros, assim, fica mais facil do ponto de vista do educador desenvolver
acles que lhes facam educar-se e desenvolver-se naturalmente, e, ao docente fica
mais acessivel de observar e registrar 0 desenvolvimento que cada uma vai
adquirindo.

O ato de brincar na educacao infantil que pode ser através dos jogos ou de
outros artefatos ludicos deve estar inerente as condi¢cdes de aprendizagem de cada
aprendente, pois essa aprendizagem torna-se, nessa circunstancia, mais atrativa aos
olhos e as vontades de quem é direcionada.

Zabalza (2008) contribui dizendo que:

Na escola infantil, 0 jogo constitui a ocasido propicia para a socializacéo e a
aprendizagem, capaz de fornecer a crianga 0s componentes culturais
(simbolos e materiais) necessarios para conhecer, adquirir intimidade e
dominar a futura cultura dos alfabetos eletrénicos. O jogo € oferecido como
um terreno fértil para “cultivar’ os processos cognitivos, estéticos, ético-
sociais e existenciais do sujeito em idade evolutiva (ZABALZA, 2008, p. 17).

Além dos jogos, brinquedos e brincadeiras de uso muito comum na sala
infantil, o educador podera lancar mao de outros recursos, técnicas e metodologias
gue possam propiciar 0 senso critico através do imaginario para assim construir a
identidade social da crianca. O ambiente deve ser provocador de estimulos e os
recursos ou materiais também devem ser canalizados para que este profissional
consiga fazer uma andlise individual e coletiva das hip6teses criadas pelas criancas e

intervir quando for necessério.
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Na leitura de histérias, “as criangas desenvolvem regras de convivéncia
como a fala, com a escuta, com 0 eu, com 0 outros, com 0S sons etc. Essas
manifestagbes que remetem aos campos de experiéncia ajustam na crianga “o
posicionamento diante do enredo contato e aprende a lidar com as emocdes”
(PEREIRA, 2005, p.102).

As dramatizacbes sdo outras formas ludicas que podem ser utilizadas
atraveés dos jogos e das brincadeiras. Estas permitem que as criangas se expressem,
explorem o ambiente, interajam com as narrativas contadas e estimulem a imaginacao
e a criatividade, além de aprenderem ‘“regras socialmente estabelecidas, como
comportar-se, saber vestir-se, respeito aos pais, professores e as pessoas mais
velhas e a valorizagao da sua prépria vida” (FRIEDMANN, 2009, p.30).

O teatro de fantoches, de dedoche ou de bonecos - outro recurso bem
criativo, também pode ser usado através das brincadeiras, quando bem trabalhado
pelo educador, costuma envolver as criangcas e as estimulam a expressar seus
sentimentos e pensamentos de forma natural. Esse recurso pedagdgico permite criar
mundos diferentes e viver neles, usando apenas a imaginacéao, o faz de conta. O que
une perfeitamente “com a facilidade que as criangas tém, desde muito cedo, de criar,
inventar, brincar, imaginar, estar em outros lugares ou de ser outra pessoa”
(CARNEIRO; DODGE, 2007, p.91).

Por outro lado, os passeios em grupos, além de divertidos e estimulantes,
podem ser programados de modo que ampliem a visdo e a compreensao que as
criancas tém do mundo. Nesta estratégia, elas podem observar os arredores,
conversar com seus pares, fazer perguntas, observar o ambiente, a sonoridade,
espaco, posicao, plasticidade, ou mesmo passear livremente, mas sempre sob a
vigilia do educador e de outros adultos envolvidos.

E importante ressaltar que a crianca, ao realizar passeios, “constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
qguestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade produzindo cultura”
(CARNEIRO; DODGE, 2007, p.93). E importante que o educador faca
guestionamentos as criancas sobre os passeios, pontuando as partes que mais acha
interessante.

Ao formular suas propostas pedagdgicas, os educadores, devem priorizar
a crianca como sujeito histérico, provido de variadas linguagens, aberta a novas

aprendizagens etc. Nessas propostas, independentemente da experiéncia a qual se
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atrela deve garantir a expressao, a auto iniciativa, a comunicacédo, o interesse e a
autoconfianca que se intercruzam com as diferentes formas de aprender e se
desenvolver.

Para assegurar as dimensOes mostradas acima, o educador, no que
confere as suas praticas pedagogicas necessita planejar para posterior aplicabilidade
em sala de aula de atividades que apontem para o desenvolvimento de linguagens
orais, gestuais, musicais, corporais, plasticas entre outras, utilizando-se de recursos
pedagdgicos atrativos e estimulantes que chamem a atencdo das criancas.

Assim, é importante que ao fomentar as suas praticas didatico-
pedagdgicas, os educadores conjuntamente com a proposta curricular, ampliem seus
olhares a respeito do sujeito crianca, considerando a socializacdo através das
interacdes sociais, colocando-a sempre no centro do processo de ensino e
aprendizagem como ser ativo e representativo. As multiplas praticas pedagdégicas
docentes devem sempre priorizar as experiéncias que cada crianca carrega consigo,
permitir que esta levante hipétese, formule atitudes, valores, seja cuidada e amada,
estabelecendo, a partir de um ambiente acolhedor participagédo, amizade, autonomia,
integralidade e pertencimento em diferentes espacos intencionalmente organizados.
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4 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA: entrando na roda

Minha ciranda ndo € minha s6

Ela é de todos nés, ela é de todos nés
A melodia principal quem guia

E a primeira voz, é a primeira voz

Pra se dancar ciranda

Juntamos m&o com méo

Formando uma roda

Cantando uma cancéo

Musica e compositor: Teca Calazans e Expedito Baracho (1977)

As dancas de roda® fazem parte da cultura popular brasileira, tipicamente
presente na regido do nordeste brasileiro. Elas sdo organizadas em forma de circulo,
0s brincantes se juntam de maos dadas e fazem movimentos simples (girando para a
esquerda, dancando dentro da roda e fora dela), cantando cantigas de dizeres
populares que sao passados de geracgéo para geracao.

A respeito disto, relembrando dos estudos na formacéo inicial a partir da
perspectiva da Pedagogia Historico Critica, quando Saviani (1996) descreve sobre os
cincos movimentos para apropriagdo do conhecimento historicamente produzido,
onde o ponto de partida e chegada é a pratica social, a construcao desta secdo partiu
dela e chega a investigacao dessa pratica junto a Creche Baldo Magico.

O movimento de constru¢do dos saberes e da formacdo continuada dos
educadores, aqui, foram comparadas aos movimentos das cantigas de roda. S&o
conhecimentos que vado sendo construidos na e para a coletividade, tanto dos
educadores quanto das criancgas.

A sequir, foram organizadas cinco subsecodes reservadas para organizar as
rodas de apresentacéo, planejamento e formacao junto as educadoras. Na primeira
subsecéo, é descrito o tipo de pesquisa que foi escolhido para direcionar os primeiros
giros, na segunda subsecdo é descrito o local escolhido para ser pesquisado e 0

porqué da escolha dele, na terceira subsec¢éo é registrado sobre as educadoras que

5 [m]y =i, Significado e mais evidéncias sobre o termo “dangas de roda” podem ser acessados
diretamente no Tesauro de Folclore e Cultura Popular Brasileira - Centro Nacional de Folclore e
Cultura Popular do Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional, em sua versao digital
com acesso por meio do QR Code.
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participaram da pesquisa e a Ultima subsec¢éo é sobre o produto que fora construido

por meio das interacdes junto ao coletivo participante desta investigacao.

4.1 Tipo de pesquisa

O aporte tedrico metodologico que subsidiou esta pesquisa ilumina-se sob
0os pensamentos de Demo (1996, p. 34), quando descreve sobre a finalidade da
pesquisa como um ato de “guestionamento sistematico critico e criativo, mais a
intervencdo competente na realidade, ou o dialogo critico permanente com a realidade
em sentido tedrico e pratico”. Nno desenhar da roda metodoldgica desta pesquisa,
conforme a classificacédo de Gil (2017), a natureza é aplicada, com uma abordagem
guati-qualitativa, os objetivos do tipo descritivos e com procedimentos do tipo pesquisa
de intervencéo pedagdgica.

Por esse caminho critico, criativo e reflexivo acerca da pesquisa é que se
optou pela pesquisa de natureza aplicada, levando em consideracéo o problema da
pesquisa Fleury; Werlang (2017, p. 11) dizem que esse tipo de natureza metodoldgica
‘concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das instituigoes,
organizacfes, grupos ou atores sociais. Ela esta empenhada na elaboracdo de
diagnésticos, identificagdo de problemas e busca de solugdes”.

A abordagem do tipo quanti-qualitativa no sentido de avaliar dados como o
guantitativo de profissionais especializados na area, quantitativo de criancas que séo
atendidas pela creche, dentre outros dados que possam contribuir para uma analise
sob o significado dos fendmenos em pesquisa. Assim Pereira (2019, p. 25) descreve
sobre “como o objeto é tratado, pela maneira de aproximagédo entre a realidade
concreta investigada e a analise cientifica [...] um conjunto de técnicas de aproximacao
do conhecimento, podendo ser pela forma quantitativa (mensuracao/carater mais
objetivo a andlise), qualitativa (compreenséao/carater mais subjetivo a andlise) ou
ambas ao mesmo tempo.”

Com relacao ao obijetivo, foi do tipo descritiva no sentido de “descrever uma
realidade fenoménica de forma que se apresenta ao pesquisador para que ele
compreenda a esséncia do fendbmeno” (PEREIRA, 2019, p. 26)

Quanto aos procedimentos foi feita pesquisa de intervencéo pedagogica e

colaborativa pois visa um “um estudo realizado a partir da participagado
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efetiva/afetiva/dialética dos pesquisados em sua profissionalidade” (PEREIRA, 2019,
p. 27).

Acerca dos instrumentos, “tem como caracteristica questionamentos
bésicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema da
pesquisa” (TRIVINOS, 1987, p. 146) Os instrumentos de coleta de dados a ser
utilizados serdo a analise documental dos cadernos de registro de rotinas e
planejamentos pedagodgicos (LUDKE & ANDRE, 1986), o questionario e a entrevista
semiestruturada (Marconi & Lakatos, 1999) com as educadoras, a equipe Gestora da
Escola (Gestora e Suporte) e as Supervisoras da etapa (Apéndice A), a observagéao
estruturada (THUMS, 2003) da interacdo das educadoras com as criancas (VIANNA,
2007) registrado no diario de bordo de todas as etapas do processo investigativo e
oficinas pedagdgicas (CORREA, 2000) as quais serdo com o objetivo de subsidiar a
construcdo do produto desta pesquisa.

A presente pesquisa seguira os critérios estabelecidos na Resolucédo 196
de 10 de outubro de 1996, inciso lll, alinea G, que se refere ao termo de
Consentimento de Livre e Esclarecido (TCLE). Sera também solicitado autorizagdes
a Secretaria de Educacgéo, assim como todos os dados e imagens dos envolvidos
serao preservados na garantia do sigilo destes.

A analise e interpretacao dos dados, respectivamente em consonancia aos
instrumentos de coleta de dados, utilizou os aspectos destacados da observacéo
estruturan da pratica pedagodgica, ou seja, as anotacdes das observacdes. Moreira
(2002, p. 52), caracteriza como “[...] relatos detalhados do que acontece no dia a dia
das vidas dos sujeitos e é derivado das notas de campo tomadas pelo pesquisador
[...]”. Para somar as anotagdes, foi oportuno o uso do quadro de respostas resultante
das entrevistas, portanto a seguir € descrito os dados gerados a partir dela.

Como uma parte da abordagem do problema é de uma pesquisa qualitativa,
0 quadro de respostas é pertinente quando se quer representar informagdes que nao
sejam apenas numéricas (BARROS, 1990), a seqguir é descrito os dados gerados a

partir das entrevistas semiestruturadas.

4.2 Local da Pesquisa

A pesquisa aconteceu no municipio de Bacabeira, localizado

aproximadamente a 48 km de S&o Luis, capital do Maranhéao.
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Figura 1 - Localizacdo Geografica de Bacabeira
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Fonte: Google Earth (2024)

De acordo com estudos da Fundacdo Sousandrade e da Universidade
Federal do Maranh&o (2009, p. 17) a ocupacao territorial de Bacabeira aconteceu por
volta de 1932 e 1935 por um morador que fixou residéncia & 300 metros de onde hoje
corta a BR 135. O Instituto Maranhense de Estudos Socioeconémicos e Cartograficos
— IMESCS?® (2014) identificou que os primeiros educadores apareceram por volta de
1950 e 1955.

Com o aumento da populacéo o Departamento de Estradas de Rodagem —
DER criou uma escola conhecida como Escola DER cujas professoras foram
Dona Elmir e depois Maria Luiza e Maria Morais, professoras normalistas que
eram de Sao Luis contratadas pelo DER. Antes da escola do DER, entre 1950
e 1955, havia dois professores; Teodoro Furtado e Antbnio Joaquim,
alfabetizadores dos filhos dos fazendeiros e comerciantes da redondeza, para

6 =] wr- A Enciclopédia dos Municipios Maranhenses da Microrregido de Roséario (2014) foi
produzida pelo IMESC. O Instituto tem acervo digital que pode ser consultado por meio de sua
homepage através do QR Code.
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onde se deslocavam a cavalo passando véarios dias nas fazendas. [...] Na
década de 1960, surgiu uma escola beneficente criada por Nilson Felix de
Rosario a Sociedade PABI, em Perizes de Cima e outra em Bacabeira.
(IMESC, 2014, p. 53).

Na década de 90, por meio de um Plebiscito, resultou na criagdo da Lei N°
6.187, de 10 de novembro de 1994, no qual o municipio de Bacabeira, foi

desmembrado do municipio de Rosario.

Figura 2 - Vista Aérea do Centro da Cidade de Bacabeira
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Fonte: Google Imagens, 2021

4.3 A Creche Baldo Magico

O lécus da pesquisa foi na Creche Escolar Baldo Magico, localizada no
povoado Periz de Baixo que faz atendimento a criancas de 02 anos a 03 anos e 11
meses. O quantitativo de criancas que foram atendidas no ano de 2023 foram 85
criangas que frequentavam num dos turnos de funcionamento (matutino: 7h30min as
11h:30min e vespertino:13h:00min as 17h:00min).
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Figura 3 - Creche Escolar Baldo Méagico
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Fonte: Registro Fotogréfiéo da Pesquisaddré ('202>3-)

O prédio da Creche foi construido proveniente do convénio firmado no ano
de 2012entre a Petrobras e a administracdo publica municipal. A Estatal chegou na
cidade por conta do projeto de implantacdo da Refinaria Premium I. Ao todo foram
entregues a sociedade bacabeirense um Centro de Capacitacdo, localizado na sede
do municipio, uma escola com 8 salas de aula localizado no povoado de Sao Pedro,
duas Escola com 12 salas (sede do municipio e no povoado de Gameleira, trés
Creches (sede, Periz de Cima e Periz de Baixo), cinco quadras poliesportivas cobertas
(nas escolas edificadas). A Creche Baldo Mégico foi inaugurada em 22 de junho de
2016.
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Figura 4 - Placa de Inauguracdo
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Fonte: Registro Fotografico da Pesquisadora (2023)

A escolha por essa Instituicdo Escolar se deu pelos seguintes critérios: ser
publica; esta ligada a Secretaria Municipal de Educacéo; localidade do municipio que
ainda nédo tenha sido pesquisada a nivel de especializacdes de Stricto Sensu do tipo
Mestrado Profissional; ser uma Instituicdo que faca atendimento as criangcas com faixa
etaria de Creche.

A estrutura predial da Creche conta com um refeitorio, cinco salas, uma
cozinha industrial, um playground, dois banheiros infantis, um banheiro para adultos,

um almoxarifado e uma sala administrativa.

Figura 5 - Refeitorio

Fonte: Registro Fotografico da Pesquisadora (2023)
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Figura 6 - Dependéncias da Creche

Fonte: Registro Fotogréafico da Pesquisadora (2023)

A chegada até a Creche seguiu procedimentos estruturados de acordo com
guadro de processo de construcdo da pesquisa colaborativa em Ibiapina (2008) apud
Pereira (2019). Inicialmente, foi feita a apresentacéo do Projeto de Pesquisa junto a
Secretaria de Educacao, assim como os termos de consentimento, autorizacéo e
cronograma da pesquisa, o qual foi apresentado a Secretéria de Educacéo.

Na Creche foi realizada a sensibilizacdo das educadoras e da equipe
Gestora, sendo apresentado do Projeto de Pesquisa e a proposta de construcao do
produto da pesquisa (explicagdo sobre o objetivo da pesquisa).

Posteriormente, junto com as participantes da pesquisa foi realizada a
negociacdo dos espacos e tempos (organizacdo desses momentos junto aos

educadores).
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Junto com a equipe de educadoras foi realizado um diagndstico e
levantamento das necessidades formativas e conhecimentos prévios (organizacéo do
conteudo para as formacoes).

Finalizando essa etapa com as Rodas de Conversas com estudos e
reflexdo das praticas docentes caracterizando assim a execucdo do processo

formativo.

4.4 Participantes da Pesquisa

Os sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa foram seis Educadoras da
Creche, a Gestora, a Suporte Pedagdgica e duas Supervisoras da etapa da Educacao
Infantil.

As Educadoras pertencem ao regime de contratacdo direta pela
administracdo publica municipal e/ou Secretaria de Educacédo, assim como a Gestora
e a Suporte Pedagogica.

A Supervisao Escolar, no ano de 2023, foi composta com a equipe técnica
efetiva. A organizacdo pedagdgica, ficou organizada por etapa de ensino, na
Educacao Infantil a equipe foi composta por quatro Supervisoras. Nesta pesquisa,
apenas duas demonstraram prontiddo e disponibilidade para participar.

A seguir, os dados gerados a partir das respostas obtidas com o
Questionario (Apéndice A), aplicado para todos os participantes desta pesquisa.

Grafico 1 - Idade

ldade

10 respostas

® + 18 anos
® +25anos

+ 30 anos
® + 40 anos
@® -+ 50 anos
@ + de 60 anos

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)
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O grafico apresenta o percentual de idade do grupo participante da pesquisa.
A idade predominante € na faixa etaria de mais trinta anos de idade, 30% do grupo
tem mais dezoito anos, 20% estédo na faixa etaria de mais de 40 anos e apenas 10%

tém mais de 25 anos.

Gréafico 2 - Nivel de Escolaridade

Nivel de Escolaridade
10 respostas

@ Ensino Médio completo

@ Graduagéo completo
Especializacao

@ Mestrado

@ Doutorado

@ Cursando pedagogia

40%

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Os dados gerados sobre o nivel de escolaridade das Profissionais
correspondem a 40% sao apenas graduadas, 40% tém Especializacédo Lato Sensu,
10% estao cursando Pedagogia e 10% sao Mestre em Educacéo. A cerca disso,
movimentos em defesa de uma Educacéao Infantil de qualidade (Associagcdo Nacional
pela Formacéao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), Movimento Interféruns de
Educacao Infantil do Brasil (MIEIB), do Todos pela Educacéo (TPE), da Rede Nacional
da Primeira Infancia (RNPI) e outros) lutam para que a formagéo inicial seja a nivel

superior.

Tratando-se da formacédo de professoras, a RNPI estabelece como meta a
ampliacdo da oferta de cursos de formacdo em nivel superior, cujos
conteudos e pratica pedagégica abordem “especificamente sobre o
desenvolvimento e a educacdo na primeira infancia, visando a que todos os
profissionais que atuam na educagéo infantil sejam formados em curso de
pedagogia, com habilitagdo em educagéo infantil” (RNPI, 2010, p. 52).

A formacéo inicial a nivel superior em formato de Licenciatura Plena em
Pedagogia é o curso que habilita as Educadoras a atuarem na Educacao Infantil e no

Ensino Fundamental e Anos Iniciais. O movimento € legitimo e garante que a formacgéao
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aconteca mediante um curriculo que garante uma formacao especifica e sistematizada

para a etapa.

Grafico 3 - Experiéncia na Educacéo Infantil

Qual o seu tempo de experiéncia na Educacgao Infantil?
10 respostas

@ Menos de 1 ano
@ 1a9anos
+ 10 anos
@ +20anos
@ +30anos

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).

Sobre o tempo de experiéncia na Educacao Infantil, 70% responderam que
estdo entre 1 ano e 9 anos atuando na etapa, 20% sinalizaram que estdo ha menos
de um ano e 10% indicaram que estdo ha mais de 10 anos. De acordo com Tardif e
Raymond (2000), o tempo é importante para a constituicdo da trajetoria profissional,
para além do “eu profissional”’, o caminho pelo qual o educador percorre também Ihe
constitui como tal. Assim, “a estrutura temporal da consciéncia proporciona a
historicidade que define a situacdo de uma pessoa em sua vida cotidiana como um
todo e lhe permite atribuir, muitas vezes a posteriori, um significado e uma direcéo a
sua propria trajetoria de vida.” (p. 216).

A experiéncia ndo se garante apenas no conhecimento teérico, pois “a
formacgédo recebida ndo toma corpo, ndo se materializa por meio de uma certa
competéncia intelectual para criar intervencdes diante das situacdes de docéncia: ndo
tem presenca, ali, no atuar.” (MARTINS, 1996, p. 154)
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Gréafico 4 - Experiéncia na Creche

Qual o seu tempo de experiéncia na Creche?

10 respostas

@ Menos de 1 ano
® 129anos
+ 10 anos
@® -+ 20 anos
@® +30anos

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

O gréfico 4, apresenta similaridade ao grafico 3, pois pode-se depreender
gue a atuacao do grupo € que estdo atuando pela primeira vez em Creche e/ou
sempre atuaram na Creche. 70% esta entre 1 a 9 anos atuando na Creche, 20% ha
menos de 1 ano e 10% estdo ha mais de 10 anos na Creche. O tempo de atuagcéao na
Creche, foi pesquisado no sentido de compreender sobre o quanto de saberes as
educadoras teriam com relacdo as criancas em faixa etaria de creche. Oliveira e
Ramos (2008, p. 256) acreditam que a experiéncia € "[...] um dos fatores que ajudam
o professor a melhorar e sistematizar sua prépria pratica, beneficiando a si e aos
alunos, com o ensino e a aprendizagem mais significativos".

O grafico 5 apresenta os dados referentes ao tempo de experiéncia das
Educadoras na etapa da Educacado Béasica. Assim, podemos compreender o quanto
de saberes ao longo de toda etapa. Nas entrevista, essa questdo foi explorada e ha

relatos sobre o interesse em atuarem em outro niveis de ensino.
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Gréfico 5 - Experiéncia na Educacéo Basica

Qual o seu tempo de experiéncia no Educacao Béasica?

10 respostas

@ Menos de 1 ano
® 1a9anos
+ 10 anos
® +20anos
@® + 30 anos
@ Outros

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Acerca do tempo de experiéncia delas na Educacdo Basica, os dados se
ampliam e revelam experiéncias maiores ao longo da Educacdo Basica. 40%
sinalizaram que tem de 1 a 9 anos, 30% menos de 1 ano, 20% tém mais de 10 anos
e 10% sinalizaram que tem mais de 30 anos. As experiéncias oriundas de outras
etapas de ensino na Educacdo Basica, contribuem no sentido de fortalecer a
identidade profissional, logo o educador "[...] representado por suas experiéncias
anteriores, sejam profissionais e pessoais, e que essas influenciam fortemente,
‘positiva e negativamente' na construcao das relacdes colaborativas" (TERRA, 2004,
p. 170)

Sobre se acreditavam que os saberes contribuem para a pratica
pedagogica, todas responderam que sim. E as justificativas segue descritas no quadro

abaixo.

Quadro 1 - Respostas "Saberes e Pratica"

Educadora A S3o de suma importancia para a pratica peaagogica

Educadora B: Os saberes pedagogicos sao imprescindivels no processo ensino aprendizagerm,
uma vez que a principal fungdo do professor é levar o aluno ao conhecimento, tornando-o
uma pessoa critica, autonoma e responsavel,

Eaucadora C: O processo de formagdo docente é essencial para que o professor seja provido
de conhecimentos tedricos que, unidos as suas experiéncias cotidianas, o fagcam vencer as
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dificuldades e os problemas da profissdo, obtendo assim, a sua realizagdo profissional e
pessoal.

Educadora D: Todos os docentes antes de ingressar na drea da educagdo, deve ter posse de
conhecimentos referentes a drea que vai atuar. Estes conhecimentos contribuem muito para a
sua pratica pedagogica.

Educadora E: Com certeza, pois nos garante praticas novas e varias descobertas para o
desenvolvimento das criangas, dando a elas o direito de serem os protagonistas.
Eaucadora F: Sim, pois é imprescindivel no processo ensino aprendizagem, uma vez que a
principal fungdo do professor € levar o aluno ao conhecimento.

Educadora G: Contribuem na medida em que ajuda o professor a revisar sua pratica
pedagogica.

Educadora H: FPois a correlagdo entre os diversos saberes contribui para uma pratica
pedagogica assertiva e que val proporcionar aprendizagem e desernvolvimento infantil. Os
saberes, embora complexos, pois tratam do prolessor como pessoa, e sua identidade, com a
sua experiéncia de vida, com a sua historia profissional, com sua relagdo com alunos e com os
demals profissionals, necessitam ser mobilizados constantemente na pratica pedagogica.
Educadora I: Sim!

Educadora J: Sim!
Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).

Analisando as respostas, compreende-se que 0 grupo considera que a
formacdo e a construcdo dos saberes sdo importantes para a préatica pedagdgica,
assim como também isso esta relacionado ao educar e cuidar junto as criangas da
Creche. Ao passo que "[...] o saber-fazer do professor parece ser mais amplo que o
seu conhecimento discursivo" (Tardif, 2008, p. 214), logo as educadoras demandam

seus interesses para o saber fazer na Creche.

Gréfico 6 - Caracteristicas de Educadoras

Na sua opinido, quais das caracteristicas abaixo sédo pertinentes as Educadoras de Creche?
10 respostas
Comunicativa 8 (80%)
Reflexiva 3 (30%)
Criativa 8 (80%)
Organizada 6 (60%)
Responsavel 7 (70%)
Prospectiva 1(10%)
Entusiasmada 1 (10%)
Etica 5 (50%)
Transformadora Social 3 (30%)
Analitica 2 (20%)
Assertiva 1 (10%)
Comunicariva, Etica, Respo... 1(10%)
Responsivo 1(10%)
0 2 4 6 8

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)
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Sobre as caracteristicas que sdo pertinentes a uma Educadora de Creche,
“‘Comunicativa e Criativa” tiveram o maior percentual, 80%, de sinalizacdo, seguido
“‘Responsavel”’, 70%, em terceiro com 60% entendem que deve ser “Organizada”,
ap6s com 50% de sinalizacbes, Etica é uma caracteristica pertinente. Sobre ser
“Transformadora Social e Reflexiva”, a incidéncia foi 30%. “Analitica” foi sinalizada por
20%. As demais caracteristicas, “Prospectiva, Entusiasmada e Assertiva” foram
sinalizadas por 10% das participantes. As duas opcbes que aparecem abaixo de
assertiva, foram acrescentadas em “Outras” e a op¢do de acrescentar,
correspondendo a 10% das que desejaram acrescentar outras caracteristicas.

O saber docente é resultante da pratica pedagdgica. Os educadores tém
suas proprias convic¢bes acerca do que é preciso para ser uma educadora de. E no
dia a dia que vao construindo seus conhecimentos, valores, habitos, crencas e outras
caracteristicas que julguem necessarias para o oficio de ser educadora. (GOMEZ,
1995; SCHON,1995; SILVA, 2000)

No questionario, foi indagado se os saberes sdo levados em consideracéao,
0 quadro 2 foi elaborado com sintese das respostas.

Quadro 2 - Valorizacéo dos Saberes
Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).

Educadora A: Sim. Porque ela exerce um
papel determinante na qualidade do trabalho
desenvolvido na instituicdo. O papel de lider,
gue organiza o grupo, detém autonomia para

criar vinculos com diferentes segmentos da
escola, transitando entre as relagdes humanas,
administrativo, pedagdgico e o social.

Educadora C: Digamos que ainda falta um

pouco de dialogo entre a equipe, para que

assim haja um bom éxito no ambiente de
trabalho.

Educadora B: Sim, quanto mais
conhecimentos a equipe docente tem em
relacdo ao trabalho que vai desenvolver
melhor sera o seu desempenho e sua
contribuicdo no ambiente que atual como
profissional.

Educadora D: Sim, pois € muito bem
repassado pela gestora, e sempre
trabalhamos com base no que € repassado

Educadora F: Nem sempre. Creio que falte

Educadora E: Sim. Os saberes quando
revisados mudam posturas no fazer
pedagogico.

Educadora G: As vezes sim.
Educadora I: Sim!

mais formacao em relacdo aos saberes da
docéncia. De uma certa forma, ha a
valorizacdo da profissao professor pela
equipe na medida do possivel.
Educadora H: Sim! E & de suma importancia
Educadora J: Sim!
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A maior parte do grupo, considera que os saberes docentes sdo valorizados na
Creche Baldao Magico, ressaltam a importancia e sobre o rever constantemente as
praticas pedagdgicas, porém, houve uma parte que consideram que “as vezes” é
levado em consideracao, ha os que consideraram sobre o fortalecimento do dialogo
para que as praticas sejam exitosas e 0s que consideram que a valorizagdo da
profissdo existe, mas que carece de formacéo para que seja mais debatido sobre os
saberes docentes.

Foram listadas algumas opcOes de formacdo e solicitado que as
participantes, sinalizassem sobre quais mais utilizavam como formagao continuada. A
opcao “Outros”, foi disponibilizada caso as listadas ndo contemplassem as opc¢fes

anteriores, abaixo segue o grafico 7.

Gréfico 7 - Formagéo Continuada

Dentre as opgdes abaixo, quais delas vocé utiliza como formagéo continuada?
10 respostas

Especializagéo, inclusive estou 4 (40%)
cursando uma.

Cursos de curta duracgo. 3 (30%)

Frequento grupos de estudos. 2 (20%)

Eu organizo meus estudos e fago

. . 2 (20%)
com base em pesquisas na int...

Participo apenas das formacgdes

0,
que s&o oferecidas pela Secret... 3(30%)

0 1 2 3 <+

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).

Com base na anélise do gréfico, 40% do grupo sinalizou a Especializacao
para aquisicdo de novos conhecimentos. 30% optaram por cursos de curta duracéo e
de participarem apenas das formacdes que a Secretaria de Educacao realiza, 20%
destacaram que frequentam grupos de estudos e/ou organizam seus estudos com
base em pesquisas na internet.

Sobre a construgcdo de um “Caderno de Orientacbes Pedagdgicas”,
perguntou-se se seria importante para o embasamento teérico e metodolégico da
pratica pedagogica, todas responderam que sim e destacaram que “facilitaria o
trabalho das que estdo comec¢ando e daquelas que ja tem experiencia”, consideraram
que seria um “guia para orientar e facilitar as praticas”, seria uma maneira de

“mobilizar os saberes importantes e saber o que é importante”.
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A respeito do que deveria conter nesse caderno, solicitou-se sugestdes de
tematicas, dentre as mais citadas apresenta-se com a nuvem de palavras que se

formou.

Figura 7 - Nuvem de palavras
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Familia
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Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).

A dinamica da formacdo da nuvem de palavras é destacar o tamanho
das palavras que sdo mais citadas. A nuvem gerada a partir do questionamento sobre
gual ou quais teméticas seriam interessantes a serem colocadas no Caderno de
orientacdes Pedaglgicas, a palavra ‘planejamento” foi a mais citada, seguida de
BNCC, Tecnologia, Organizacdo do Espaco, Acolhimento, Educacdo Especial,
Educacgéo Inclusiva, Exploragdo do Ambiente, Familia, Identidade e Autonomia,

Rela¢gbes Humanas e outras que ficaram em menor tamanho.

4.5 Descricao do Produto Educacional

A elaboracao do produto desta pesquisa culminou na constru¢cdo de um
caderno de orientacdes pedagdgicas. Por se tratar de uma colecao de registros como

Proenca (2018) nos descreve

As colegdes séo forma genuinas do sujeito “reunir” (unir novamente), agrupar,
reapresentar objetos, textos, informacdes, trechos de leituras realizadas em
busca de respaldo tedrico as suas dividas e curiosidades, documentos
significativos a reconstituicdo do processo de aprendizagem, anotagbes e



88

registros das experiéncias cotidianas, de tal forma que figuem evidentes os
passos dados e o produto elaborado em funcdo dos momentos de
aprendizagem. (PROENCA, 2018, p. 68).

Para organizar essa colegédo de registro, optou-se por utilizar o processo
de curadoria na selecédo das sugestdes de conhecimentos que sdo importantes para

a construcdo dos saberes e a formacéao continuada dos educadores.

[...] a curadoria € um processo de percepcao de oportunidades informativas
e resulta, portanto, da singularidade autoral e de um arranjo informativo
inédito — como uma nova obra, decorrente do material disponibilizado
(CORREA; RAPOSO, 2017, p. 9-10).

A palavra “curadoria”, etimologicamente, tem sua origem no latim que
significa “curador”, “aquele que administra”, “aquele que tem cuidado”. Esta palavra é
bastante conhecida no circulo das Artes, onde o Curador de Artes é que faz as
selecbes das obras para a exposicdo, assim como também na area Juridica e de
Marketing.

Nos tempos atuais, com ascenséo da internet as informagdes chegam na
velocidade da luz e diante do avolumado de informacdes, saber selecionar €
importante no sentido de selecionar aquilo que importar e € Gtil para a construgéo dos
saberes e da formacdo continuada dos educadores. Embora que a desigualdade
social seja, ainda, uma realidade para a sociedade brasileira, Bhaskar (2020, p. 19)

relata sobre cotidiano atual.

Ja ndo passamos fome, mas estamos diante de uma pandemia de obesidade.
Geramos mais dados, mas também mais ruidos. Temos entretenimento
constante, mas somos cada vez mais distraidos. Somos mais ricos, mas
acumulamos mais dividas e trabalhamos mais horas. O excesso de opcdes
faz parte do nosso cotidiano.

O Educador ndo é mais um transmissor de conteudo, segundo Schoch
(2017), “sua funcdo agora é selecionar, disponibilizar e orientar o acesso ao
conhecimento, com muito zelo e cuidado. Portanto, ele é de fato um CURADOR em
educagao.” (SCHOCH, 2017, p. 35).

Segundo Freire (1994, p. 9) “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” e Bhaskar (2020) relata que ao selecionar as informacdes se faz uma
curadoria do mundo, das experiéncias que se tem dele. Portanto, ao selecionar o que

fez parte do Caderno de Orientacdes Pedagdgicas partiu-se da experiéncia de mundo
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gue o coletivo formado durante a investigacéo julgou pertinente conter para subsidiar
a construcdo dos saberes e a formacéo continuada.

O Caderno de Orientagcfes Pedagogicas foi estruturado com sugestdes de
estudos acerca da concepcao de criangas e infancia na sua primeira se¢ao. Sugeriu-
se um estudo sobre alguns tedricos e com a possibilidade de construir seus proprios
conhecimentos e sendo convidados a relacionar a pratica pedagogica.

Na segunda secdo do Caderno, foi organizado sugestbes de formacbes
continuadas que os Educadores podem utilizar como fontes de construcéo de saberes
a partir de estudos individuais e coletivos. Por meio de acesso aos QRCodes, 0s
Educadores serdo direcionados a sugestbes de formacgdes continuadas para o
estudos da Primeira Infancia.

Além, de duas secbGes dedicadas exclusivamente para as tematicas
geradoras desta pesquisa, ha subsecdes onde podem fazer anotacdes, pesquisa,
pesquisar e apresentando a autora do Caderno e o Orientador da Pesquisa.

O Caderno, representa um grande potencial para as Educadoras de
Educacdo Infantil. E um instrumento versétil e que n&o se restringe apenas as
Educadoras desta pesquisa, mas para qualquer Educador ou Educadora que esteja

atuando com criangas da primeira infancia.
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5 GIRANDO A RODA: analise e discussdo dos dados gerados

Ciranda, cirandinha
Vamos todos cirandar!
Vamos dar a meia volta
Volta e meia vamos dar

Cantiga Popular

O trecho da cantiga de roda “Ciranda Cirandinha” € uma analogia ao
processo investigatério e de como aconteceu as entrevistas semiestruturas, onde foi
possivel cirandar com todas nas escutas a cada sobre a tematica de investigacao
desta pesquisa.

Durante os meses de novembro e dezembro de 2023, foram feitas as acoes
de investigacao que esta dissertacao se prop0s pesquisar. O contato com a Secretaria
de Educacao foi o primeiro antes de ir ao l6cus da pesquisa, na oportunidade foi
apresentado os objetivos e para que fins estava destinada.

A equipe gestora da Creche Bal&o Magico sinalizou pela disponibilidade de
contribuir com o processo, foram informadas sobre o processo de pesquisa. Nos dias
de 6 de novembro a 17 de novembro de 2023 foi realizado as visitas de observagao
dos espacos fisicos e as observacdes das atividades na Creche.

Nos dias de 20 de novembro a 1° de dezembro foram realizados os
encontros de apresentacdo das educadoras. A Creche funciona no turno matutino e
vespertino, visando entender melhor da rotina pedagogica optou-se por frequentar os
dois turnos e assim dar prosseguimento a investigagao.

Nos dias de 4 de dezembro a 15 de dezembro foram realizadas as
atividades referentes a aplicacdo do questionario e as entrevistas semiestruturadas
aos colaboradores desta pesquisa.

Nos dias de 18 dezembro a 21 de dezembro foram realizadas as etapas de
formacédo junto as educadoras da Creche. Os momentos aconteceram por meio de
rodas de conversa, onde foram estruturadas as pautas para cada encontro e assim
finalizando o processo de investigacao junto a equipe.

A etapa das entrevistas foi viabilizada a partir do dialogo sobre o tempo e
espaco das educadoras que colaboraram com este processo. Foi uma etapa essencial

para uma melhor compreensao dos objetivos que se propds a investigacdo. Entdo, de
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acordo com a disponibilidade de cada uma ficou acordado o tempo de uma hora para

cada entrevista.

A seguir, esta organizado em trés subsecdes, com a sintese e analises das

respostas que foi obtida no contato junto a equipe de Educadoras, Gestora e

Superviséo de etapa.

Por questdes éticas, os nhomes das professoras foram suprimidos, cada fala

foi representada por meio de baldes de fala e graficamente colocados dentro do

guadro de resposta, onde foram representados por infograficos.

5.1 “Entre saberes e formagao: o giro da roda sob a perspectiva das

Educadoras”

As entrevistas semiestruturadas junto as Educadoras da Creche Balao Magico

foi organizada por meio de sete indagacdes acerca da formacao e da construcao dos

saberes.

A primeira pergunta foi “Por que escolheu a docéncia como formagé&o inicial”,

no sentindo de compreender as motivacgodes iniciais pela profissdo. Abaixo, encontram-

se as respostas obtidas.

Quadro 3 - Por que escolheu a docéncia como formacao inicial?

€ducadora A: Porque

é uma formagdo que
me chama muito
atencao e tenho
muito orgulho de
fazer pedagogia.

66

€ducadora B: Por
ser legal, trabalhar
com atividades
cognitivas e
motoras e ser
muito didatico.

113
€ducadora C:
Porque me
identifico mais.
Mas, quero
também ter
experiéncia com
Anos Imctals.”

POR QUE ESCOLHEU
A DOCENCIA COMO
FORMACAO INICIAL?

r " =
€ducadora D: Um dos
malores motivos sdo as
criangas, o contato e a
participacdo no
desenvolvimento delas,
poder ser parte da

construgdo de um
turo promissor
- eWcR
r )Y

€ducadora €:
Sempre brincava de
ser professora,
sempre gostel de
ensinar. Entao

escolhi por amor
- Qe

€ducadora f: Porque o
mundo da leitura me
encantou, o afeto e
amor das criangas fol
a base fundamental

para que eu
continuasse minha
formacao pela

docéncia.

ST

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).
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As Educadoras demonstraram ter escolhido a docéncia como formacao inicial
por causa do trabalho educacional com criancas (nhas etapas de ensino), por ser um
trabalho dinamico, por uma retratacdo de uma brincadeira da infancia, por inclinagéo
pessoal, atividades que envolvem contacdo de historias, por ter afetividade nas
relacbes sociais e vocacdo profissional. Além disso, a realidade cultural esti
intrinsecamente ligada a escolha das Educadoras, Pimenta e Lima (2011, p. 66),
contribuem nessa compreensdao no sentido que dizem que “a construgdo e o
fortalecimento da identidade e o desenvolvimento de convic¢gdes em relacdo a
profissdo estéo ligados as condi¢des de trabalho e ao reconhecimento e valorizagéo
conferida pela sociedade a categoria profissional”

Compreender as motivacdes de escolha da formacao inicial foi necessario para
entender como as educadoras constroem a formagdo continuada. A segunda
indagacéo foi sobre “Como vocé continua sua formagédo para a construgdo dos
saberes?”. No quadro 4, € possivel visualizar a forma como as educadoras fazem esse

processo.

Quadro 4 - Como vocé continua sua formagéo para a construgdo dos saberes?

66
€ducadora A: ¢ 33

Buscando novos
conhecimentos e
experiéncias para
assim ter mais
habilidades ao
trabalhar

“Gducadora B:
Buscando novos
conhecimentos,

escutando pessoas

mals experientes e
cursando uma

formacdo da area

99

€ducadora C:
Assistindo
algumas
formagodes

144

COMO VOCE
CONTINUA SUA
FORMAGAO PARA A
CONSTRUCAO DOS
SABERES?

€ducadora D: Busco me
aperfeicoar para buscar
novos métodos e Varias
formas para que as
criancas tenham bom

desempenho.
- QR

(1]

€ducadora €:
Sempre fazendo
cursos,
pesquisando...

R

N

€ducadora f:
Através de
formacodes

L1

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)
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Na busca pelos conhecimentos do “como fazer’, as educadoras
disseram que fazem por meio de busca a materiais na internet, “/ives” nas plataformas
de streaming (Youtube, Instagram e outras). Relataram ainda que também fazem
cursos de Lato Sensu por instituicdes com ensino a distancia e presencial. No
municipio ha uma Unica instituicdo de Ensino Superior de rede particular com sede
fisica. Outras instituicdes de natureza parecida adentram ao municipio com ofertas de
cursos (de curta duracdo, extensdo, aperfeicoamento e lato sensu) aos finais de
semana.

Além disso, relataram a troca de experiéncia com 0s pares, como uma
forma de construir os saberes da docéncia. As Educadoras, disseram que trocam
experiéncias por meio do relato de experiéncias exitosas que tiveram, como fazem a
organizacdo dos espacos e adaptacdes as realidades. Novoa (1992) ja refletia sobre
0 quantitativo de cursos e alerta para

A formacédo nédo se constréi por acumulagdo de cursos, de conhecimento ou
de técnicas, mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre
praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. A
formacdo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de
relacdes ao saber e ao conhecimento (NOVOA, 1992, p. 13).

O autor remete a reflexdo sobre a quantidade versus a qualidade des
formacoes. A reflexdo sobre os saberes que permanentemente sdo construidos ao
logo das interacdes e trocas que sao feitas durante o processo da constituicdo
profissional. Tal reflexdo nos leva ao pensamento de Baker (1992) quando diz que
“‘uma visdo sem acao nao passa de um sonho. Acdo sem visao € s6 um passatempo.
Mas uma visao com agao pode mudar o mundo.”

Seguindo a investigacdo, a pergunta “Vocé acredita que a formagéo
continuada contribui para a construgdo dos saberes?” foi direcionada para saber de

gue forma a primeira pode contribuir para a construcdo dos saberes.



Quadro 5 - Vocé acredita que a formacédo continuada contribui para a construgdo dos saberes?

€gucagora A: Sim . Porque a W
formagdo continvada é
Indispensavel para que as
Instituigdes de ensino e equipes
de educagdo acompanhem essas
novidades e consigam evoluir e
proporcionar uma educagdo ainda
mais qualificada e completa aos

p

€ducadora D: Sim. Méo’?gtc?
de um conhecimento
especifico, pronto e

acabado, mas de

conhecimentos moltiplos

em permanente processo

de atualizagdo, visto que

nunca estardo

definitivamente prontos.
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alunos, promovendo iImpactos - Qe

positivos em toda a comunidade.

VOCE ACREDITA QUE
A FORMACAO
CONTINUADA

CONTRIBUI PARA A
CONSTRUCAO DOS

7 (14
SABERES? E 3% -

€ducadora f: Sim , é de
suma importancia pois nos
garante varias descobertas
e novas formas de adquirir
conhecimentos para um
bom desempenho e
aprendizagem das criangas
no ambiente escolar.

B e W

€ducadora €:
Sim

~66 N\

€ducadora B: Sim,
é de suma
importancia.

W”J 13

€ducadora C:
Sim.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

As Educadoras consideram que a formacado continuada é “sim”
importante para a construgdo dos saberes. Nas entrevistas, elas relataram que a
BNCC e o DCTMA seja “algo novo” e que a Educagédo Infantil ndo é igual de quando
se antecedeu aos documentos curriculares. O municipio de Bacabeira ainda ndo conta
com um documento curricular, logo a Secretaria de Educacao utiliza com referéncia
com DCTMA e as especificidades referentes a regionalidades sado agregadas no
planejamento, os quais acontecem mensalmente e sdo direcionados pela equipe
técnica. Logo, quando falam sobre “novidades” a ideia é reportando sobre o arranjo
curricular que dispdes nos documentos oficiais.

As formagdes continuadas relacionadas sobre do “como fazer” sdo, na sua
maioria, a mais relatadas pelas educadoras. Desde a organizacao até quais materiais
sdo essenciais no trabalho com as criancas bem pequenas. Novoa (2023) relata que
a aquisicdo dos conhecimentos ndo se limita a isso, mas a troca entre pares, as
vivéncias escolares. E acrescenta que é “uma realidade complexa que exige uma
presenca e um trabalho em comum entre quem esta se formando e quem ja é
professor.” (NOVOA, 2023, p.73)
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Sobre os saberes que elas ja tinham antes de trabalhar na Creche, foi
perguntado esses conhecimentos contribuiram para a atuacdo com criancas bem
pequenas.

Os educadores, de maneira geral, desde a sua formacéao inicial ja tém
saberes e com o tempo eles vao sendo refinados para as areas de atuacdo que
pretendem ou estdo atuando. A seguir, 0 quadro de respostas 6, apresenta as

respostas da pergunta.

Quadro 6 - Os saberes que vocé construiu ao longo da sua experiéncia contribuiram para a sua atuagao na
creche?

f‘“ ™\ '

€ducadora A: Sim. Saberes

X I

docentes & um melo de
ampliar o entendimento
sobre a complexidade das
agoes desenvolvidas na
sala de aula, de modo a
perceber a pratica

pedagbgica como aquela
que ultrapassa o ato de

desempenhar um conjunto

de acdes

€ducadora B: Sim.
€ uma troca de

u_L/— 99
CONSTRUIU AO LONGO

€ducadora D: Sim ,
pois aprendl que na
pratica as criangas
aprendemos com mais
facilidade dando a
elas o direito de ser

0Os protagonistas...
5 - Qe W_J
OS SABERES QUE VOCE

DA SUA EXPERIENCIA, R

CONTRIBUIRAM. PARA A
SuUA ATUACAO NA
CRECHE?

€ducadora €:
Praticamente todo
conhecimento
adquirido, foram
aqul dentro, entdo
sim, contribuiram!

conhecimentos.
QR

N
€ducadora f:
Sim! Na verdade
ainda estou
aprendendo
muitas colisas
Qe

99 66
€ducadora C:
Sim. Tenho
muitos
conhecimentos
nessa area

44

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

As educadoras responderam que sim e novos saberes foram agregados
com a experiéncia atual. Sobre a dicotomia teoria e pratica, relataram que na formacéao
inicial os conhecimentos sdo estruturados de maneira que respondem a algumas
indagacdes e na prética as tomadas de decisfes sdo feitas de maneira subjetiva e
cada uma faz isso de maneiras distintas e que estéo ligadas as suas experiéncias.

Na pratica, o desenvolvimento infantil € observado a partir de suas interacdes
com outras criangas e com adultos. A respeito disso, as Educadoras relataram que
buscam por formacéo para planejamento de experiéncias significativas e alinhadas ao

contexto social. A formacédo continuada acontece para “atualizar’ sobre as “novas”
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praticas docentes, € uma maneira na qual elas buscam legitimar os conhecimentos

como educadoras da primeira infancia. Freire (1996) leva a refletir sobre esse

processo de aprender na pratica e sobre a via de méo dupla

gue isso significa.

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado. E
neste sentido que sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetdos nem formar é acao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem discéncia, as
duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo
se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 25).

Sabendo que havia saberes antes de atuarem na creche, buscou-se identificar

guais foram ou sdo os que elas tém e consideram importante para atuar na Creche. A

seguir, o quadro 7, apresenta as respostas da pergunta: “Quais saberes vocé tinha

antes de atuar na creche?”

Quadro 7 - Quais saberes vocé tinha antes de atuar na

creche?

~ 66

€ducadora fA: Que as
criancgas tinha que
aprender tudo mais
rapido possivel. Hoje
sel que as criangas
aprendem brincando

v el

66

—

QUAIS SABERES VOCE
TINHA ANTES DE ATUAR
NA CRECHE?

€ducadora B:

Experiéncla na

modalidade de
Jovens e adultos.

€ducadora f:

Y R

€ducadora D:
Conhecimento basico
de educacdo Infantil,

habilidade em me
expressar melhor com

as criangas e

competéncias

e e

r—ii

€ducadora €:
Conhecimentos,

habilidades e

competéncias.

99 s Sobre brincar,
€ducadora C: 522;?3&2?,
Nao lembro explorar,
".caw.me\J_a

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Observando o quadro, as Educadoras ressignificaram seus saberes com

relacdo ao trabalho com criancas bem pequenas. Os saberes que tinham foram
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relacionadas as suas experiéncias anteriores e provenientes do que apreenderam na
formacao inicial. Apenas uma educadora nao lembrou especificamente quais saberes
tinha antes de atuar em Creche. Tardif (2014, p. 64) acredita que “o saber profissional
esta, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes
da historia de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores
educativos, dos lugares de formacgao e etc.”

Os saberes vao sendo construido conforme o movimento que o0s
educadores vao fazendo na sua trajetéria profissional. Adiante, buscou-se
informagbes acerca dos momentos de formagdo que antecedem a atuagdo com
educadora de creche. Antes dos primeiros contatos com as criangas, a forma de
organizacdo pedagogica que se possa ter com o cuidar e educar de criancas bem
pequenas.

O quadro 8 foi elaborado com as respostas da pergunta “Antes de iniciar o

trabalho com criancas bem pequenas, recebeu alguma formagdo?”

Quadro 8 - Antes de iniciar o trabalho com criangas bem pequenas, recebeu alguma formagéo?

~ 66 — educadorap s )
twgﬂ{;‘?g;’v_\r%g%oocgm o
: nde
e e e aprendi varios
= métodos e
sa0 muito conhecimentos para
Importante tanto assim trabalhar com
para o0 nosso as cngncaslem sala
conhecimento Ty eiautal
quanto pra colocar 4 ee
atee— Y ANTES DE INICIAR O
TRABALHO COM
CRIANCAS BEM —~ = VK
PEQUENAS, RECEBEV
66 : €ducadora €: Sim.
A —— ALGUMA FORMACAOD? Fol bom e abréu um
f£oucaagora B: pouco a mente de
baba de bebés de 2 como deveria
anos, Ja tinha trabalhar com eles.
pratica com
criancas. -
66
i €ducadora f:
€ducadora C: Sim. F12 cursos
=~ Sim online também
Q!ﬁj—’
’

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

As Educadoras sinalizaram que sim. Descreveram que acontecem de

maneira pessoal quando buscam por fontes na Internet e pelas formacdes oferecidas
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pela Secretaria de Educagdo. Uma delas, sé@o as realizadas pela Equipe Técnica da
Educacéo Infantil’, qgue no ano de 2023 desenvolveram um trabalho em rede. Os
planejamentos sao organizados de maneira que se caracterizam como formacdes. As
Supervisoras estabeleceram um plano de acédo para as Escolas da rede e
mensalmente sdo trabalhadas tematicas que embasam o planejamento das
experiéncias de aprendizagem® para as criangcas conforme os documentos

curriculares. Sobre isso, Freire (2006, p. 181) contribui

Serd privilegiada a formacdo que se faz no ambito da prépria escola, com
pequenos grupos de educadores ou com grupos ampliados, resultantes do
agrupamento das escolas proximas. Este trabalho consiste no
acompanhamento da acao-reflexdo-acdo dos educadores que atuam nas
escolas; envolve a explicagdo e andlise da pratica pedagogica, levantamento
de temas de andlise da préatica pedagdgica que requerem considerando a
reflexdo sobre a pratica e a reflexdo tedrica.

Ao gue diz respeito as formacdes que sdo ofertadas pela Secretaria de
Educacao, elas acontecem por meio de convénio com empresas e/ou estatais que
operacionalizam suas atividades em solo bacabeirense, a exemplo disso é a Vale S.A.

Nos ultimos 5 anos, a mineradora tem realizado convénios na area da
Educacao com a oferta de formacdes continuada a rede de ensino. Especificamente,
para a etapa da Educacdo Infantil, a empresa parceira a Avante® - Organizacédo da
Sociedade Civil (OSC). O trabalho consistiu em consultoria e assessoramento
pedagdgico. Dentre as formacdes continuadas que realizaram foram os estudos
dirigidos por modulos com o uso da plataforma Paralapraca, além das formacdes
presenciais coletivamente e acompanhamento a cada escola que funcionava a etapa
de ensino. A permanéncia da Avante do municipio durou 18 meses, iniciando em 2019

e finalizando em 2020.

" A Equipe Técnica da Secretaria de Educac&o é composta por Supervisores Escolares (quadro efetivo)
gue fazem o acompanhamento pedagdgico da Escolas da rede. No ano de 2023, a equipe foi
organizada por etapas de ensino, assim houve 3 equipes: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental (Anos
Iniciais) e Ensino Fundamental (Anos Finais) / Educacéo de Jovens e Adultos.

8 Expresséo utilizada para se referir as agbes que sdo planejadas e desenvolvidas com as criangas.
Termo utilizado pela rede municipal e que justificam estar alinhado as orientagbes didaticas dos
Documentos Curriculares Oficiais.

' Para saber mais sobre AVANTE, acesse o QrCode e tenha acesso ao site da Organizacéo.
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Finalizando a entrevista, com a pergunta “O que significa para vocé
trabalhar com criangas bem pequenas?”, foi direcionada para compreender como as

educadoras compreendem o trabalho com as criangcas bem pequenas.

Quadro 9 - O que significa para vocé trabalhar com criancas bem pequenas?

O QUE SIGNIFICA PARA
VOCE TRABALHAR COM
CRIANCAS BEM

66 PEQUENAS?

€ducadora B:
Significa que é
muito gratificante.

€ducadora f: € um
ato de amor, onde
o0 mesmo Libera
amor e bondade
sem nenhum
Interesse.

Meu dever ndo

€ sb ensinar,

mals aprender
também.

L4

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

As respostas delas perpassam pelas realizacbes pessoais e
profissionais, o trabalho com criangas bem pequenas para elas € “gratificante”,
‘prazeroso”, “aprendizagem” e “uma grande realizag&o”.

Além da realizacdo profissional, a afetividade faz parte do trabalho com as
criancas. Relataram que a troca de sentimentos entre elas e as criancas € reciproco
e que isso motiva para com que se legitimem enquanto educadoras e continuem a

formacéao para oferecem préticas qualificadas. Com relacdo a esse sentimento,

O educador ndo pode ser aquele que fala horas a fio a seus alunos, mas
aquele que estabelece uma relacao e um dialogo intimo com ele, bem como
uma afetividade que busca mobilizar sua energia interna. E aquele que
acredita que o aluno tem essa capacidade de gerar ideias e coloca-las ao
servico de sua prépria vida. (SALTINI 2000, p. 69)
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A subsecdo 5.2 apresenta a entrevista semiestruturada com a equipe

gestora da Creche Baldo Magico.

5.2 “Entre saberes e formagao: o giro da roda sob a perspectiva da Equipe
Gestora”

A Creche Baldo Magico conta com o trabalho de uma Gestora e de uma
Suporte Pedagdgica a qual é intitulada de Equipe Gestora. A escuta junto a essas
educadoras foi necessaria no sentido de buscar compreensdo de como entendem a
formacao continuada e a construgédo dos saberes.

A entrevista foi composta por quatro perguntas. A seguir, o quadro 11, esta
estruturado com a pergunta “Vocé considera que o processo de formagéo continuada

€ importe para a construgdo dos saberes docente?” e suas respectivas respostas.

Quadro 10 - Vocé considera que o processo de formagado continuada é importante para a construgdo dos
saberes docentes?

2\

VOCE CONSIDERA QUE O
PROCESSO DE FORMAGAO \
CONTINUADA € IMPQRTANTE
PARA A CONSTRUGAO DOS
SABERES DOCENTE?

7)

€ducadora H

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

A Equipe considera importante a formacédo continuada para a construcao

dos saberes. Na oportunidade, relataram que as capacitacdes que sédo oferecidas
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contribuem no sentido de motivar as Educadoras a buscarem constantemente
conhecimentos para qualificarem suas praticas. Freire (2002, p. 43) ressalta essa

importancia da formacéo.

(...) é fundamental que, na prética da formacdo docente o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente de deuses
nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem
desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0 pensar certo que supera o
ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunhdo com o
processo formador.

Consideraram que as ac¢bles sdo perceptiveis quando as criangas
participam e demonstram interesse nas propostas de experiéncia de aprendizagem
gue sdo elaboradas para que sejam trabalhadas as habilidades e competéncias
corresponde ao que € proposto no DCTMA.

Adiante, foi questionado sobre se “A equipe técnica da etapa de Educagéo

Infantil incentiva as educadoras no processo de formagédo continuada?”.

Quadro 11 - A Equipe técnica da etapa de educacao infantil incentiva as educadoras no processo de formacgéo
continuada?

<

A €EQUIPE TECNICA DA
ETAPA DE EDUCACAO
INFANTIL INCENTIVA AS \N
€DUCADORAS NO PROCESSO
DE FORMACAO
CONTINUADA?

€ducadora H

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023).
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A Equipe Gestora sinalizou que sim. Esses incentivos séo feitos durante
as reunides de planejamento mensal por meio da mobilizacdo da participacdo das
educadoras. Sao organizadas as secOes de estudos a partir de uma tematica que
deverd fazer parte do planejamento das experiéncias de aprendizagem. Assim, a
Equipe Técnica monta o planejamento e contribui no “como fazer” a organizacéo dos
espacos, tempos e materiais. Freire, (1996, p. 43), relata da importancia desse
momento e destaca que é “na formagao permanente dos professores, 0 momento
fundamental é a reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Uma das participantes da Equipe Gestora sinalizou sobre a necessidade
de uma maior frequéncia da Equipe Técnica de acompanhar o trabalho in loco na
Creche. A Secretéria de Educacéo juntamento com a Equipe Tecnica, buscam por
diversas estratégias de organizacao pedagdgica e atendimento as necessidades das
educadoras do municipio. Por enquanto, a Secretaria de Educac¢éo ainda ndo conta
com uma organizacdo pré-fixada com funcdes objetivamente definidas da Equipe
Técnica.

Sob a ética da Equipe Gestora, solicitou-se que “Descreva como acontece
0 processo de formagado continuada ofertada pela Secretaria de Educagédo”, para uma
melhor compreensdo do que € caracterizado como uma pratica de formacgao

continuada.
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Quadro 12 - Descreva como acontece o processo de formacg&o continuada ofertada pela Secretaria de
Educacao.

N\

DESCREVA COMO
ACONTECE O PROCESSO \\
DE FORMACAO
CONTINUADA OFERTADA \
PELA SECRETARIA DE
€EDUCACAO. €ducadora H

\N

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

O quadro 13, apresenta as respostas da Equipe Gestora, as quais
reafirmaram que os momentos formativos presenciais sdo aqueles quando é feito nas
reunides de planejamento. Esses momentos sdo organizados por meio de uma Pauta,
onde sempre sdo registradas as tematicas propostas para cada més, a partir disso
sao feitos os estudos formativos, consta também informacdes sobre o funcionamento
administrativo da Secretaria, o qual chamam de “Informes”.

Outra forma que utilizada séo as formacdes remota, além da AVANTE, o
gual foi suscitada na entrevista com as Educadoras, a Equipe Gestora destaca o
programa Escola Dignal®. A acéo é desenvolvida por meio da estratégia do Pacto pela
Aprendizagem, onde a Secretaria Estadual de Educacao (SEDUC) visa contribuir com
0 aumento dos indicadores educacionais do Estado. Uma das a¢fes dessa estratégia

é a formagé&o continuada na etapa da Educacao Infantil e no ciclo de Alfabetizacao.

0 QrCode.
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As formacgOes do Pacto pela Aprendizagem, para o Eixo de Educagao
Infantil, sdo organizadas em ciclo formativos, com frequéncia mensal, onde séao
realizadas Palestras Formativas que € transmitida pelo Youtube, todos os municipios
maranhenses que aderiram ao programa participam desse momento. As diferentes
maneiras de participar de formacdes continuadas precisam ser flexiveis e adaptaveis

a demanda dos educadores.

[...] modelos (de educacdo) que se diferenciam, dadas as concepc¢des de
educacao e de sociedade que correspondem as demandas de formacéo dos
intelectuais

[...] demandas de formacéo de professores respondem a configuracdes que
se originam nas mudancas ocorridas no mundo do trabalho e nas relacdes
sociais, e a configuracbes oriundas das diferentes posicdes que séo
assumidas em relacdo aos projetos apresentados pelo grupo que ocupa o
poder a partir de determinada correlacéo de forcas. (KUENZER, 1999, p. 166)

Existem 0s encontros presencias, realizados no municipio, que sao
organizados por meio dos Articuladores Pedagdgicos Municipais (APM), estes
participam das formac¢des na SEDUC e replicam no municipio. As formac¢des possuem
uma pauta especifica e uma temética a ser estudada. As formacdes contam com uma
parte tedrica e outra pratica que sao apresentadas por meio de experiéncias exitosas
realizados por outros educadores. Ao final do Ciclo, os professores recebem
certificado de participagéo.

No quadro 14, foi questionado “Na sua opinido, que tipo de formagao
continuada seria um diferencial para a construcdo dos saberes das educadoras de
creche?”, a intencdo é saber dentre as formas que as Educadoras tém sobre como

continuar os estudos poderia ser um diferencial para a construcéo dos saberes.



Quadro 13 — Na sua opinido, que tipo de formacao continuada seria um diferencial para a construcdo dos

saberes das educadoras de creche?

NA SUA OPINIAO, QUE TIPO
DE FORMACAO CONTINUADA
SERIA UM DIFERENCIAL
PARA A CONSTRUCAO DOS
SABERES DAS EDUCADORAS
DE CRECHE?

\\

\N

€ducadora H

\N

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

A Equipe Gestora, considera que as formagdes deveriam ser voltadas para

as tematicas de acolhimento, adaptacdo e educagéo inclusiva das criangas. Assim, as

tematicas (‘o que saber”) sdo recorrentes quando se correlaciona a formacao

s

continuada e saberes. A cerca da qualificacdo, é algo complexo levando em

consideragcao as demandas da Secretaria de Educacgao e da qualificacao profissional

pessoal das educadoras.

[...] sinalizamos que ora se restringe aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos ap0s a graduacao, ou apds ingresso no exercicio do
magistério, ora é tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional — horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas,
trocas cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
seminarios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educacgéo ou outras instituicdes para pessoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relagBes profissionais virtuais, processos diversos, enfim
tudo que possa oferecer ocasido de informacéo, reflexdo, discussédo e trocas
gue favorecam o aprimoramento profissional, em qualquer de seus angulos,
em qualquer situacdo. (GATTI, 2008, p. 57)

Sobre as tematicas sugeridas, durante a entrevista relataram sobre o

aumento nos atendimentos realizados as criangas neurodivergentes em maior nimero
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as com o transtorno do espectro autista e que possuem curiosidade de estudar sobre
acolhimento e adaptacdo quando chegam na Creche. H4 uma previsdo que para o
ano de 2024, seja feito o atendimento as criangas com 1 e 2 anos de idade., o0 que

podera ser um desafio.

5.3 “Entre saberes e formacdo: o giro da roda sob a perspectiva da Equipe

Técnica”

A entrevista semiestrutura com a Equipe Técnica da Secretaria de
Educacdo foi planejada no objetivo de compreender como as Supervisoras
compreendem o processo de formacdo continuada e a construcdo dos saberes da
Creche. O quadro 15 esta relacionado com a pergunta “Na sua opinido, qual a

iImportancia da formacgé&o continuada para a constru¢céo dos saberes docentes?”.

Quadro 14 - Na sua opinido, qual a importancia da formacg&o continuada para a constru¢do dos saberes
docentes?

€ducadora |: Para atuagao
profissional, os
professores precisam
mobilizar seus saberes
docentes, por 1sso, a
formacdo de forma
continua configura um
%spac;odde diadlogo qute
A ode ajudar com a pratica
NA sllrfrgookpr'gri;ﬂc?a %%HL A e e cg fazer docen’ie.
FORMACAO CONTINUADA
PARA A CONSTRUCAO DOS

SABERES DOCENTES? clinadaral 2 s

extrema importancia
porque a formacado
continvada muda o olhar
docente e ajuda a
qualificar as praticas
pedagobgicas.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

As Supervisoras consideram que a formacdo continuada € importante no
sentido de “mobilizar os saberes docentes” e “ajuda a qualificar as praticas

pedagdgicas”. Uma das Supervisoras relata que a formagéo continuada é uma forma
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de compartilhar conhecimentos e nas trocas com os pares, o didlogo ajuda a constituir

o “saber fazer”.

Os saberes pedagdgicos podem colaborar com a pratica. Sobretudo se forem
mobilizados a partir dos problemas que a pratica coloca, entendendo, pois, a
dependéncia da teoria em relacéo a pratica, pois esta lhe é anterior. Essa
anterioridade, no entanto, longe de implicar uma contraposicdo absoluta em
relacdo a teoria, pressup8e uma intima vinculagdo com ela. (PIMENTA, 1999,
p. 27-28)

Sobre a “qualificagédo das praticas”, relatou-se que sao aquelas em que 0s
Educadores organizam propostas de experiéncias objetivando o desenvolvimento
integral das criancas diante das vivéncias diarias.

Para a organizacao das formacdes que séao facilitadas as Educadoras, foi
perguntado se enfrentavam desafios e elas responderam que sim, para uma melhor

compreensao de quais seriam esses desafios 0 quadro 16 apresenta as respostas.

Quadro 15 - Quais os desafios enfrentados para a formagéo de uma supervisora de educadoras de creche?

€ducadora I: A maloria deles vem
da dinamicidade que é ser
Integrante da €ducacado Infantil.
Nos Ultimos anos a €ducagdo
Infantil vem passando por uma
Interessante reconfiguragcao e ISso
tem exigido de nés educadoras um
empenho em fazer com que as
Instituicdes de ensino
acompanhem o ritmo. A formagao

QUAIS OS DESAFIOS que recegem‘os, seja Inicial ou
ENFRENTADOS PARA A responder &5 demandss atLals
FORMACAO DE UMA
SUPERVISORA DE
EDUCADORAS DE CRECHE?

€ducadora J: Um dos
malores desafios € a
ma formacgado Inicial
de uma boa parte
dos nossos
professores.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Os desafios, segundo o relato das Supervisoras entrevistadas,
primeiramente sdo em relacdo “a dinamicidade de ser integrante da Educagéo

Infantil”. De acordo com uma das opinides o0 que implica em uma “nova” estruturagao
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curricular das habilidades e competéncias que séo previstas para a Educacéo Infantil
e considera que seja a formacao inicial ou a continuada que ndo atende as demandas
atuais. Foi ponderado, sob a perspectiva de uma das Supervisoras, que € uma ‘ma
formacao inicial”.

A respeito disso, que as compreensfes basilares acerca da Educacéo
Infantil ainda estdo ligadas as questbes do senso comum e a uma prética
tradicionalista, mecanizada e resisténcia a quebra de paradigmas, o que dificulta o
atendimento com as criangas e suas demandas atuais.

Para além dos desafios enfrentados pela Equipe Técnica na autoformacao,
“[...] qualquer discussao sobre o desenvolvimento profissional deve tomar em
consideracdao o significado do que é ser profissional e qual o grau de autonomia destes
profissionais no exercicio do seu trabalho” (Marcelo, 2009, p. 12). Isso implica levar
em considerac¢do o itinerario de formacdo individual, a autonomia, as condi¢cdes de
trabalho que o sistema educacional proporciona, os quais vao implicar diretamente na
sua atuacéo.

Por fim, a pergunta “De que forma a formacao continuada para o cuidar e
educar podem contribuir para a construgcdo dos saberes docentes?” foi relacionada a
investigar a contribuicdo da formacao continuada tem para a construcao dos saberes
das educadoras com o cuidar e educar de criancas bem pequenas. A seguir o quadro

17 apresenta as respostas.
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Quadro 16 — De que forma a formagédo continuada para o cuidar educar podem contribuir para a constru¢éo dos
saberes docentes?

€ducadora I: Todo os momentos
do cotidiano das criangas €
curriculo. Dessa manelra, a
formacgao voltada para o cuidar e
educar contribue para os saberes,
pois os docentes refletirdo sobre
todo o tempo em que a crianga
DE QUE FORMA A passa na escola como momentos

FORMACAO CONTINUADA de aprendizado.
PARA O CUIDAR € EDUCAR

PODEM CONTRIBUIR PARA €ducadora J: A medida que nos
A CONSTRUGAO DOS Ll ot b
SABERES DOCENTES? cotidianamente, essas

aprendizagens, formacdes nos
perpassam e passam a fazer
parte de nbs. Se torna possivel
ndo somente mudar o olhar, mas
sobretudo o fazer, dai a
contribuicdo, mobilizamos nosso
repertorio de saberes para avaliar
e se preciso redirecionar a
pratica do oficio de ensinar.

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Acerca das contribuicbes da formacdo continuada na construcdo dos
saberes docentes, as Supervisoras consideraram a reflexdo sob a pratica;
evidenciando as respostas pode-se perceber quando dizem: “pois os docentes
refletirdo sobre todo o tempo que a crianga passa na escola” e “mobilizamos nosso
repertério de saberes para avaliar e se preciso redirecionar a pratica”.

As Supervisoras reconhecem que a Educacgdo Infantil do municipio, nos
ultimos 6 anos, vem desenhando uma trajetéria de quebras de paradigmas com
relacéo a concepcdo de crianca e infancia, mas ponderam que tais praticas precisam
ser mais bem assimiladas e consolidadas em solo bacabeirense.

[...] € muito presente em nosso meio a crenca de que basta o profissional da
educacdo dominar e aplicar competentemente a sua atividade docente,
determinadas habilidades técnicas, para que a relagdo pedagoégica surta seus
efeitos, independentemente de qualquer outra significacdo que ndo aquela
funcionalmente implicita no puro conhecimento objetivo produzido pelas
ciéncias. (SEVERINO, 2003, p. 86)

Ao longo da entrevista as Supervisoras consideraram a importancia de

sempre esta refletindo e avaliando as praticas e ponderando ao comportamento que
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as criangas vao demonstrando com as propostas de experiéncias que vao sendo

elaboradas e pensadas a elas.
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6 SAINDO DA RODA: Consideragdes Finais

Alecrim, alecrim dourado

Que nasceu ho campo

Sem ser semeado

Foi meu amor

Que me disse assim

Que a flor do campo é o alecrim

Cantiga Popular

Alecrim Dourado, nome de uma Cantiga Popular, € uma musica suave e
tranquila que conta a historia da erva que nasceu no campo sem ser semeada. O eu
lirico da musica diz que foi o “amor” dele que contou essa historia e nomeia a erva
como a flor do campo.

A trajetéria investigativa desta pesquisa, nasce a partir da estima pelo
trabalho junto a etapa de Educacdo Infantil e ao longo da caminhada a formacao
continuada e a construcdo dos saberes fizeram companhia e foram desenhados a
cada descoberta da construg&o profissional.

A formacdo continuada exerce sua devida funcdo na construgcdo dos
saberes docentes quando se reflete sobre as préaticas que validam e legitimam os
saberes infantis. Ao longo dos estudos desenvolvidos para a construcao do repertorio
teorico da dissertagcdo, os conhecimentos foram expandindo e agregando novos. No
gue diz respeito a problematica da pesquisa, o contato com as Educadoras, Equipe
Gestora e Equipe Técnica foram mostrando as evidéncias daquilo que se prop6s a
investigar e outras levaram a reflexdo que podem ser continuidade desta pesquisa
num “amanha” cogitado.

Os dados gerados a partir do questionério evidenciou que as colaboradoras
participantes desta pesquisa sdo mulheres e que a maior parte delas esta na faixa
etaria com mais de trinta anos, as quais sdo graduadas com alguma Especializacao
Lato Sensu na area da Educacdo e tém experiéncia de um ano a nove anos na
Educacado Basica, correspondendo a sua maioria de atuacdo na etapa da Educacéo
Infantil e na Creche. Logo, o grupo tem um repertorio cultural e social sobre as praticas
docente na Educacéo Infantil.

Passados aproximadamente 28 anos do reconhecimento da Educacao

Infantil como etapa da Educacdo Basica pela LDB/96, constate-se que a formacgao
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inicial e continuada dos educadores é uma legitimacédo dos direitos das criangas e um
distanciamento largo do carater assistencialista que fora dado no surgimento dos
primeiros atendimentos dados a elas.

Nas entrevistas semiestruturadas com as educadoras, os relatos sobre a
contribuicdo da formagao continuada na constru¢cao dos saberes séo reconhecidos
por elas, porém nos relatos se evidencia que a forma mais explorada de formacé&o séo
as de forma remota no formatado de lives e em sua maioria direcionadas pela
Secretaria de Educacdo. Os conhecimentos cientificos da educacdo em sua
totalidade ndo dao conta em responder a toda dinamicidade da atividade docente,
Tardif (2019, p. 137) aponta para isso e considera que “os professores precisam tomar
decisbes e desenvolver estratégias de acao em plena atividade”.

As tematicas de formacgdes continuadas que demonstram maior interesse
estdo ligadas ao “como fazer”, sempre atreladas a questéo do planejamento. Inclusive,
guando solicitado as sugestdes para o Produto Educacional, a palavra mais citada é
o Planejamento.

Com relacéo aos saberes que as Educadoras tinham antes da atuacao na
Creche, nos relatos foram identificados dados que demonstram que estes foram
ressignificados e até consta que o processo de desenvolvimento das criangas,
atualmente j4 ndo é compativel com as préticas tradicionais. As criancas demandam
por curiosidades a fatos e coisas que vivenciam diariamente junto de seus respectivos
grupos sociais. Enquanto se preocupa com o que planejar, o professor esquece que
€ um ser de direito, € um ser integral e entender que cada uma tem seu tempo e
espaco de assimilar ao redor. O maior desafio de uma educadora, segundo Friedmann
(2022, p. 21), seja “a escuta de cada uma delas, o reconhecimento das suas
linguagens expressivas e ndo unicamente a partir das atitudes adultocéntricas”.

As entrevistas semiestruturadas com a Equipe Gestora e a Equipe Técnica,
demonstram reconhecem a importancia da formacéo continuada na mobilizacdo de
saberes que sao especificos de Creche. Porém, carecem de um maior entendimento
sobre os tipos de formacéo continuada e como cada uma pode contribuir e implicar
significativamente na construgéo dos saberes.

Logo, os esfor¢cos que sdo somados para que acontecam as formacdes
continuadas e que mobilizem os saberes dos professores estdo presentes nas

praticas da rede municipal de Bacabeira.
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Com a proposta do Caderno de Orientacdes Pedagdgicas, as Educadoras
demonstraram curiosidade e motivacdo para a sua utilizacdo no dia a dia e na
possibilidade de organizacdo da trajetoria formativa que podem construir a partir da
utilizacao dele.

Embora, o produto educacional tenha sido criado nesta oportunidade
investigativa, ndo inviabiliza o uso dele em outra localidade ou rede de ensino.
Caracteriza-se como um material didatico versatil e de facil manuseio para qualquer
Educador ou Educadora que trabalhe na etapa da Educacado Infantil. Com ele é
possivel fazer estudos tedricos acerca das criangas, assim como registar suas
proprias reflexdes acerca do que estudou. Além disso, é sugerido outras formas de
continuar os estudos e até de adquirir materiais para ampliacdo do conhecimento e

conhecer outras praticas pedagdgicas.
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O processo de construcdo dos saberes dos educadores advém das
experiéncias que eles tem ao longo das suas interagdes com o coletivo.

Este produto foi organizado com conhecimentos sobre formacdo
confinuada e saberes docentes, a partir da pesquisa de intervencdo
pedagodgica realizada no Programa de Pos-Graduagdo Gestdo de Ensino
da Educacdo Basica (PPGEEB) com o titulo “FORMACAO CONTINUADA &
SABERES DOCENTES: implicagdes na pratica de educadores da Educacdo
Infantil da Creche Baldo Mdagico Bacabeira -MA”" sob orientagcdo do
Professor Doutor José Carlos de Melo.

O obijetivo geral foi averiguar a formagdo continuada e os saberes das
educadoras da Creche Baldo Magico em Bacabeira - MA visando a
realizacdo de uma proposta de intervencéo pedagoégica com o intuito de

elaborar um caderno de orientagdes pedagdgicas.



Este Caderno € o produto da pesquisa e originou-se do objetivo
especifico “elaborar um caderno com orientagcdes pedagdgicas para
auxiliar na construgcdo da formagdo continuada e saberes docentes das
educadoras do municipio de Bacabeira - MA”.

Na selecdo de conteudos pedagodgicos , optou-se pelo processo de
curadoria de conhecimentos, ou seja, selecionar aqueles que sdo
importantes para a formag¢do continuada e a construgcdo dos saberes.

As temdticas foram suscitadas pela necessidade e curiosidade das
educadoras colaboradoras e participantes no processo de investigacdo. As
sugestdes de estudos aqui destacadas, sdo pertinentes e estdo alinhadas
as prdaticas pedagdgicas para o atendimento da primeira infancia.

Os conteudos selecionados s@o destinados para todos os Educadores

que inferagem com criang¢as que estdo na Educacdo Infantil.
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Old Educadores!
Neste inicio de estudo, convido vocés a refletir sobre as principais
concepgdes na etapa da Educacdo Infantil: CRIANCA e INFANCIA.
Na nossa formagdo, seja ela inicial ou continuada, é basilar estudarmos

sobre a concepgdo.

POR QUE E TAO
IMPORTANTE
SABER SOBRE CONCEPCA0?




N

0 que voce sabe? i

Deixe aqui regidlvads @ sua concepoo de CRIANCA « INFANCIA




Concepcdo refere-se & maneira como um individuo interpreta algo,
sendo uma visdo unica baseada na compreensdo do mundo, experiéncias
pessoais, interagcdes sociais e outros fatores.

As criancas ndo eram reconhecidas como sujeitos de direitos e
raramente se acreditava em sua capacidade de participar ativamente de
seu proprio processo de aprendizagem.

Na histéria do Brasil, o cuidado com as criangas era inicialmente
assistencialista, concentrando-se principalmente em atender suas
necessidades bdsicas. Somente apdés a promulgag¢do da Constituicdo de
1988 é que a visdo em relacgdo as criangas se tornou mais ampla.

A seguir, foram listados alguns tedricos da educacdo os quais se

dedicaram & pesquisa sobre as criang¢as e a infancia.



Jean Jacques Rousseau

CRIANCA BOA

Jean-Jacques Rousseau, filosofo do século
XVIII, contribuiu para a Educacdo Infantil com
ideias revoluciondrios em "Emilio, ou Da
Educacdo”, enfatizando a importancia de educar
as criangcas considerando sua natureza e

desenvolvimento.

Fonte: Google Imagens (2024)
Rousseau defendia a ideia de que as criangas possuem uma hatureza

inata e que, ao serem expostas a um ambiente natural e livre de influéncias
externas, poderiam desenvolver-se de forma mais plena e auténtica.
Suas contribuicdes no campo da educacgdo estiveram centradas no

desenvolvimento individual das criangas.




Para Rousseau, a educacdo deve adequar-se ao ritmo de cada crianga,
possibilitando a exploracdo de suas habilidades e interesses exclusivos, em
contraposicdo a um sistema inflexivel e padronizado. Suas concepg¢des
inovadoras  seguem influenciando  as  prdticas  educacionais
contempor@neas, enfatizando a relevincia de uma abordagem
personalizada e respeitosa no contexto da aprendizagem.

Outra contribuicdo significativa de Rousseau foi a defesa da
individualidade e da singularidade de cada crianga. Ele argumentava que a
educacdo deve respeitar as diferencas e necessidades especificas de cada
crion¢a, adaptando-se ds suas caracteristicas e ritmos de aprendizado.
Para Rousseau, o papel do educador é guiar e orientar, incentivando o

desenvolvimento natural das potencialidades individuais de cada crianga.
'"Que & crianca corras, se dividla, caia cem
wﬁ’a’ For o{w/)_{_mj_ o w»ellmov) a,Frw.o{e,m'/ mais
cedo-a se levardar”
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jo/mnn Heinrich
PestaZO{{i

AFETIVIDADE

Johann Heinrich Pestalozzi revolucionou a
educacgdo infantil no século XVIlI, ao adotar uma
abordagem centrada na crianga e no
desenvolvimento de habilidades por meio da

observacdo e experiéncia pratica.

Fonte: Google Imagens (2024)

Uma das principais contribuicdes de Pestalozzi para a educagdo infantil foi
enfatizar a observacdo e a experiéncia prdtica como base para a
aprendizagem, permitindo o desenvolvimento natural e progressivo das
habilidades das criangcas em um ambiente seguro e acolhedor, com foco no

afeto e no vinculo emocional entre educadores e criangas.



Além disso, Pestalozzi defendia a importdncia de uma educac¢do que
fosse relevante para a vida da crianca. Ele propunha que os conteudos
escolares deveriam estar relacionados com a experiéncia e os interesses
das criangas, tornando o aprendizado mais significativo e aplicavel. Essa
abordagem tinha como objetivo formar individuos autébnomos, capazes de
pensar criticamente e resolver problemas do cotidiano.

As ideias de Pestalozzi tiveram um impacto duradouro na educagdo
infantil e continuam a influenciar as praticas pedagdgicas até os dias de
hoje. Seu enfoque na aprendizagem baseada na experiéncia, no afeto e na
relevncia para a vida da crianga contribuiu para uma abordagem mais

humanizada e centrada na crianga na educacdo infantil.

1Df w’o{a, 60{Mw/ Ma&ww'o{wc]w w{ucwm’xré/
Wﬂu@ﬂ_@o{aFMa&) &&Oﬂva{@m. E
dividade.
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Friedrich W. A. Frobel

JARDIM DE INFANCIA

Friedrich Frébel foi um importante educador
alemd@o que fez grandes contribuicdes para a
educacdo infantil. Ele €& conhecido por ter
desenvolvido o conceito de jardim de infanciq,

que se tfornou fundamental para o sistema

educacional em todo o mundo.

Fonte: Google Imagens (2024)

Uma das principais contribuicdées de Frobel foi a compreensdo da
importdncia da brincadeira na aprendizagem das criangas. Ele acreditava
que o brincar era uma forma natural e essencial de as criangas explorarem
0 mundo ao seu redor e desenvolverem suas habilidades cognitivas,

emocionais e sociais.



Frébel também desenvolveu uma série de materiais educativos
conhecidos como "presentes”, que eram objetos simples e manipulaveis que
permitiam as criangcas explorar conceitos matematicos, espaciais e
artisticos. Esses materiais eram projetados para estimular a criatividade, a
imaginag¢do e o pensamento logico das criangas.

As contribuicdes froebelianas para a educag¢do infantil foram
revoluciondrias para a época e ainda sdo relevantes nos dias de hoje. Seu
enfoque na importéncia do brincar, da criatividade e da conexdo com a
natureza influenciaram profundamente os métodos educacionais utilizados

em creches e escolas de educacdo infantil em todo o mundo.

Pr crianca & um ser oerme Mj_we?w)
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. A o \
P})z[zlbe Avries
SENTIMENTO DE INFANCIA

Philippe Ariés foi um historiador francés
conhecido por suas contribuigcdes significativas
para a compreensdo da histéria da infancia e da
educacgdo infantil. Ele nasceu em 1914 e faleceu
em 1984, deixando um legado duradouro nessa |

areaq.

Fonte: Google Imagens (2024)

Ariés revolucionou a forma como a sociedade enxerga a infGncia ao
questionar a ideia de que as criangas sempre foram vistas como individuos
unicos e especiais. Ele argumentou que, ao longo da histéria, a concepgdo
de inféncia foi moldada e transformada de acordo com as necessidades e

valores da sociedade em que as criangas estavam inseridas.



Ariés também destacou a importancia da educagdo infantil como uma
fase crucial no desenvolvimento das criang¢as. Ele argumentou que a
inf@ncia € um periodo de descobertas, aprendizado e constru¢cdo de
identidade, e que a educacdo nessa fase é fundamental para o
desenvolvimento saudavel e integral dos individuos.

Suas ideias influenciaram profundamente o campo da educacéo infantil,
levando a uma maior valoriza¢cdo da importéncia do brincar, da criatividade
e do respeito as individualidades das criangas. Além disso, suas pesquisas
estimularam a reflexdo sobre as praticas pedagodgicas e a busca por novas
abordagens que considerem as necessidades e potencialidades das

criangas.

“A‘ wch/mawméfvma{w v-w{w vm'?xm) ovuo{e/
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Nas pdginas seguintes, desta secdo, esta listado outros tedricos para
que vocé faca anotagdes sobre as contribuicdes e concepgdes que fizeram
sobre CRIANCA e INFANCIA. Segue uma sugestdo para organizar seu

espaco e momento de estudos.

V/ Reserve um tempo na sua roting;
 Evite distracoes;

/ Faca pequenas pausas para
descansar e retome;

/ Anote suas descobertas;

V Reflita sobre o que estudou e a

relacione com sua pratica;
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Para ajudar vocé, complete cada Tedrico com informagdes que serdo
importantes para ampliar o seu conhecimento.

Segue algumas orientagdes:

/ Escolha uma palavra chave que
representa o Teorico;

V/ Acrescente suas interpretacdes sobre
as principais contribuicdes para a
Educacdo Infantil;

/ Escolha uma frase autoral que vocé

acha que melhor represente ;

/ Anote evidéncias para os dias atuais;




Jean-Ovide Decroly

Jean Ovide Decroly (1871-1932) foi um médico
e Psicologo belga pioneiro da pedagogia
moderna, reconhecido por sua abordagem
educacional centrada na observacdo e respeito

pelos interesses das criangas.

Fonte: Google Imagens (2024)







Jean Piaget

Jean Piaget foi um renomado psicologo suico
que fez grandes contribuicdes para o campo da
psicologia do desenvolvimento e da educacdo.
Nascido em 1896, Piaget se dedicou ao estudo

do desenvolvimento cognitivo das criangas ao

longo de sua vida.

Fonte: Google Imagens (2024)







Maria Montessori

Maria Montessori foi uma renomada médica,
educadora e pedagoga italiana, nascida em
1870. Ela é conhecida por desenvolver o método
Montessori, uma abordagem revoluciondria na

educacgdo infantil.

Fonte: Google Imagens (2024)










A formagdo continuada proporciona aos Educadores da educacgdo infantil
a oportunidade de se atualizarem em relagcdo das teorias e prdticas
educacionais mais recentes, bem como de refletirem sobre sua propria
pratica e buscar solu¢cdes para os desafios enfrentados no cotidiano
escolar. Além disso, promove o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como a empatia, a escuta ativa e a resolugcdo de conflitos,
fundamentais no atendimento as criangas.

Nesse sentido, a formagdo continuada pode ser realizada por meio de
diversos recursos e estratégias, como cursos presenciais e online,
workshops, semindrios, grupos de estudos, leituras e reflexbes sobre a
pratica, entre outros. E fundamental que as instituicdes de ensino e as redes
de educacdo infantil oferecam suporte e incentivo a participagcdo dos
profissionais nesse processo, garantindo o acesso a formagdo de

qualidade.



A formacdo continuada na educacgdo infantil ndo se restringe apenas
aos educadores, mas também envolve gestores, coordenadores
pedagodgicos, assistentes e demais profissionais que atuam nesse contexto.
A froca de experiéncias entre os diferentes atores da comunidade
educacional é enriquecedora e contribui para a constru¢cdo de praticas
mais efetivas e inclusivas.

Em suma, a formagdo continuada na educacdo infantil € fundamental
para o aprimoramento dos profissionais e para a qualidade das praticas

pedagdgicas. E um investimento que precisa ser valorizado e incentivado,

visando sempre o desenvolvimento das criangas.
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Kuhlmann desenvolveu projetos e programas de
formacdao de professores, com foco especial na
educacdo infantil. Ele acredita na importancia da
capacitacdo dos professores para promover uma
educacdo de qualidade e desenvolvimento integral
das criangas nessa fase.

Moysés Kuhlmann também se destacou na produc¢ao

de conhecimento na area da educacao infantil. Ele

realizou pesquisas, escreveu livros e artigos cientificos, contribuindo
para a construcdo de saberes especificos sobre a docéncia nessa etapa

da educacao. KM - 0{
Kacao- de,

LCZ!_W&/

“Historia da educagao
infantil brasileira”
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Maria Malta Campos defendeu a importancia de
oferecer  oportunidades de aprendizado e
aprimoramento profissional aos educadores que
atuam na educacdo infantil. Ela destacou que a
formacdo continuada é essencial para que os
professores possam se atualizar em relacdo as teorias
e praticas pedagdgicas mais recentes, bem como de-

senvolver novas habilidades e competéncias necessarias para lidar com
os desafios da sala de aula. Enfatizou a importancia de uma formacao
continuada que seja significativa e contextualizada, que leve em
consideracao a realidade dos educadores e das criancgas.

Tndicacdo ofe,

“Educar criancas pequenas:
Em busca de um novo perfil de
professor”
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Maria Carmem Silveira Barbosa fez importantes
contribuicdes para a Educacao Infantil na formacao
docente e na construcdo de saberes. Como
professora e pesquisadora, ela se destacou por sua
atuacdao no campo da Pedagogia da Infancia. Uma de
suas contribui¢des foi a valorizacdao da crianca como
sujeitos de direitos, protagonistas de sua propria
aprendizagem e capaz de construir conhecimentos

desde os primeiros anos de vida. Ao que se refere aos saberes, ela
ressaltou a importancia dos educadores conhecerem e valorizarem os
saberes da infancia, entendendo que as criangas constroem
conhecimentos de forma ativa e autbnoma.

Tndicacdo ofe,

A complexidade do “como
fazer” na educagao infantil
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Horn defende a importdncia de um processo de
aprendizagem continuo para os professores, que vai
além da formacdo inicial. Ela destaca a necessidade
de os docentes estarem sempre atualizados e em
constante dialogo com as novas demandas da
sociedade e da educacdo. Para ela, os saberes dos
professores vao além do conhecimento tedrico, envol-

vendo também as experiéncias, intuicdes e habilidades praticas
adquiridas ao longo da carreira. Ela defende que os docentes devem ter
espaco para compartilhar seus saberes e aprender uns com os outros,
em uma perspectiva colaborativa e de construcdao coletiva do
conhecimento.

Ol

Tndicacdo ofe,

“A cada dia a vida na escola com as
criancas pequenas nos coloca novos
desafios” (Capitulo 1)
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Ana Lucia Goulart de Faria promoveu a valorizacdo da
experiéncia e do conhecimento dos educadores,
criando espac¢os de didlogo e troca de experiéncias
entre eles. Ela acreditava que a formacdo continuada
ndo deveria ser apenas uma transmissdao de
conhecimentos, mas sim uma construcdo coletiva de
saberes, em que o0s educadores pudessem
compartilhar suas vivéncias e aprendizados.

Uma de suas contribui¢cdes mais significativas foi a criacdo de programas
de formacdo continuada especificos para educadores da educacao
infantil.

| XMW& de

" “A pesquisa com/sobre/para
g criancas - descolonizando o olhar
i=tf P L.  eaescuta: uma conversa com Ana

e wra

Locia Goulart de Faria”
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Novoa defende a importancia da formacao continuada
dos professores, entendendo que ela € essencial para
a melhoria da qualidade da educacgdo. Ele enfatiza a
necessidade de os professores estarem em constante
aprendizado e atualizacdo, buscando  novos
conhecimentos e praticas pedagdgicas que possam
contribuir para o desenvolvimento dos alunos. No
contexto da educacdo infantil, destaca a importancia

dos saberes docentes especificos desse nivel de ensino. Ele argumenta
que o trabalho com criancas pequenas requer conhecimentos
especificos sobre o desenvolvimento infantil, as caracteristicas da
aprendizagem nessa faixa etaria e as estratégias pedagogicas

adequadas.

Tndicacdo ofe,

“0s professores e sva formacao
profissional: entrevista com
Antonio Novoa”
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APENDICE B - QUESTIONARIO

Estimadas Educadoras,

Esta Pesquisa de Dissertacdo de Mestrado intitulado de Formacéao
continuada & saberes docentes: implicacdes na pratica de educadores da
Educacdo Infantil da Creche Baldo Magico Bacabeira -MA, da pesquisadora
Suzane Castro de Araujo Silva sob as orienta¢des do Professor Doutor José Carlos
de Melo da Universidade Federal do Maranhao pertencentes ao Programa de Pos-
graduacdo em Gestdo da Educacdo Basica. Os dados que aqui forem coletados
respeitam os principios éticos de uma pesquisa cientifica e em conformidade ao
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Serd garantido o seu anonimato.
Agradecemos a sua colaboragao.

1. Idade
]+ 18 anos [+ 50 anos
[+ 25 anos [+ de 60 anos
1+ 30 anos [Outros:
1+ 40 anos
2. Nivel de Escolaridade LlEspecializacéo
_ o [IMestrado

LIEnsino Médio completo

. L1Doutorado
[IGraduacdo completo

[JOutros:

3. Caso tenha marcado as opc¢Oes Especializacdo, Mestrado ou Doutorado, favor
especificar a area.




4. Qual o seu tempo de experiéncia na Educacgdo Infantil?

[IMenos de 1 ano 1+ 20 anos
[11 a9 anos 1+ 30 anos
1+ 10 anos [1Outros:

5. Qual o seu tempo de experiéncia na Creche?

[IMenos de 1 ano 1+ 20 anos
1 a 9 anos 1+ 30 anos
1+ 10 anos ] Outros:
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6. Vocé acredita que os saberes docentes contribuem para a pratica pedagdgica?

Justifique sua resposta.

7. Na sua opinido, quais das caracteristicas abaixo sdo pertinentes as Educadoras de

Creche?

[LIComunicativa [1Entusiasmada
CReflexiva [CIEtica

[ICriativa [ITransformadora Social
[1Organizada [JAnalitica
[IResponsavel []Assertiva
LIProspectiva [1 Outra:

8. Na Creche que vocé trabalha, séo valorizados os Saberes da Docéncia pela equipe

gestora? Justifique sua resposta.
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9. Dentre as opgdes abaixo, quais delas vocé utiliza como formacao continuada?
T , internet.

[ Especializagao, inclusive estou
cursando uma. [ Participo apenas das formacdes

~ ue sao oferecidas pela
[1 Cursos de curta duracao. g P

[] Secretaria de Educacao.
1 Frequento grupos de estudos.

) [0 Cursos de extensdo.
[J Eu organizo meus estudos e faco

com base em pesquisas na [1 Qutros:

10. A construgcdo de um "Caderno de Orienta¢cbes Pedagogicas para Educadores de
Creche" seria importante no embasamento tedrico e metodologico para a sua pratica

pedagogica? Justifique sua resposta.

11. Na sua opinido o que deveria conter no caderno de orientacdes pedagdgicas?

Povaua poticipacis, aguadecemed !
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista Semiestruturada Educadoras

Por que escolheu a Docéncia como formagcéo inicial?

Como vocé continua sua formacéo para a construgédo dos saberes?

Vocé acredita que a formagé&o continuada contribui para a construcéo dos
saberes? Se sim, descreva.

Os saberes que vocé construiu ao longo da sua experiéncia, contribuiram
para a sua atuacao na Creche? Se sim, descreva.

Quais saberes vocé tinha antes de atuar na Creche?

Antes de iniciar o trabalho com criangas bem pequenas, recebeu alguma
formacao? Se sim, descreva de que forma essa formacéo Ihe ajudou.

O que significa para vocé trabalhar com criangas bem pequenas?

Sugira temas/tematicas que vocé tem curiosidade de conhecer um pouco
mais sobre a Creche.
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APENDICE D - Roteiro de Entrevista Semiestruturada Supervisoras

e Na sua opinido, qual a importancia da formacgéo continuada para a construcao
dos saberes docentes?

e Quais os desafios enfrentados para a formagao de uma Supervisora de
Educadoras de Creche?

e De que forma a formagéao continuada para o cuidar e educar podem contribuir
para a construgdo dos saberes docentes?

e Sugira temas/teméticas que vocé tem curiosidade de conhecer um pouco

mais sobre a Creche.
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APENDICE E - Roteiro de Entrevista Semiestruturada Dupla Gestora

e Vocé considera que o processo de formagdo continuada é importante para a
construcdo dos saberes docente? Se sim, descreva.

e A Equipe Técnica da etapa de Educacao Infantil incentiva as Educadoras no
processo de formacgéo continuada? Se sim, descreva.

e Descreva como acontece o processo de formacao continuada ofertada pela
Secretaria de Educacao.

e Na sua opinido, que tipo de formacédo continuada seria um diferencial para a
construcdo dos saberes das Educadoras de Creche?

e Sugira temas/tematicas que vocé tem curiosidade de conhecer um pouco
mais sobre a Creche.
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ANEXO F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (UFMA)

AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA,
POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO (AGEUFMA)
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS (CCSO)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa solicitar a participacao da Educadora

na pesquisa Formacao continuada & saberes

docentes: implicacées na préatica de educadores da Educacédo Infantil da Creche
Baldo Magico Bacabeira -MA., de Suzane Castro de Aradjo Silva, mestranda do
Programa de Poés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica da
Universidade Federal do Maranhao, sob orientacdo do Professor Dr José Carlos de
Melo.

O objetivo da pesquisa é compreender a formagdo continuada e os saberes de
educadoras da Educacgdo Infantil visando a realizagdo de uma proposta de
intervencdo pedagdgica na Creche Baldo Magico Bacabeira - MA com o intuito de
elaborar um Caderno de Orientacdes Pedagodgicas. A investigacao sera desenvolvida
no decorrer do 1° semestre do periodo letivo de 2023 cujo resultados obtidos serdo
disponibilizados apo6s a defesa da dissertagéao.

Por intermédio deste termo séo-lhes garantidos os seguintes direitos: (1) solicitar, a
gualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre a pesquisa; (2) sigilo sobre nomes,
apelidos, datas de nascimento, bem com quaisquer outras informac¢des que possam
levar a identificacdo pessoal; (3) ampla possibilidade de negar-se a responder a
guaisquer questbes ou a fornecer informacdes que julguem prejudiciais a sua
integridade fisica, moral e social; (5) desistir, a qualquer tempo, de participar.

Eu, , concordo em participar da

pesquisa e com a divulgacao dos resultados, através deste termo de consentimento e
livre esclarecido.
Bacabeira, de de 2023

Educadora Colaboradora | Assinatura da Pesquisadora |




