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RESUMO

O presente estudo tem como titulo: A TERTULIA FILOSOFICA NO ENSINO DE
FILOSOFIA: Uma experiéncia préatica de ensino no Instituto Estadual de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira. Essa pesquisa tem como motivacao inicial uma
inquietacdo que surge da minha pratica docente com estudantes do ensino médio da rede publica.
Apresentando como objetivo geral analisar a pratica da leitura filosofica no ensino médio
especificamente nas turmas de primeiro ano do Instituto Estadual De Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Do Maranhdo — lema no municipio de Bacabeira- MA e como 0s objetivos especificos
, construir uma pratica de leitura filoséfica nos alunos do ensino médio levando em consideracéo
seu proprio universo de leitura; Estimular a leitura filosofica de obras cléassicas da Filosofia;
Promover um ensino de filosofia que ofereca espago de protagonismo para alunos e alunas;
Apresentar a tertlia filos6fica como uma metodologia de incentivo a leitura filoséfica na disciplina
de Filosofia. Promover situacfes pedagogicas para o desenvolvimento das habilidades cognitivas
necessarias aos alunos para solucionarem os problemas concretos que vivenciam. A leitura
filosofica € um dos pontos centrais de discussdo quando nos referimos ao ensino de filosofia. A
leitura filos6fica € um dos pontos centrais de discussdo quando nos referimos ao ensino de filosofia.
A leitura tem sido considerada, na educacdo humanistica, como principal ferramenta para a
conservacao da tradicdo (memoria da humanidade) e de grande relevancia para a formacdo dos
individuos. Analisar e discutir sobre a leitura filoséfica como um problema na contemporaneidade
faz-se necessaria. Principalmente porque a educacao do século XXI é marcada pelas incertezas das
rapidas transformac6es. Nessa perspectiva, observa-se a escola e a economia de modo articulado,
voltados para o sentido utilitarista. De um lado a forte concorréncia de um espaco globalizado e do
outro, a funcdo de qualificacdo do conhecimento na producdo de bens e servicos. A cultura é
fomentada, mediante a prescri¢ao exata dos limites que asseguram contrariedade apenas dentro dos
padrdes previsiveis, no caso da cultura de massa e dos interesses do mercado de trabalho. Junta-se
a essa problematica o desejo de desenvolver com os estudantes e com os demais profissionais da
educacdo uma metodologia de leitura para o ensino de filosofia que incentive os estudantes e
permita que os mesmos alcancem a autonomia. A metodologia das tertalias filosoficas oferece
subsidio para construcdo de um saber escolar filoséfico fundamentado em representacées inclusivas
e que podem contribuir com a resolucdo de problemas. Para corroborar teoricamente com a pesquisa
utiliza-se o pensamento nietzschiano. Nessa concepc¢éo o filosofo Nietzsche observa a importancia
pedagdgica da hermenéutica no desenvolvimento da educacdo humanistica em detrimento de uma

educacao técnica.

Palavras - chave: Ensino de Filosofia, Leitura, Tertulias filosoficas.



ABSTRACT

The present study has the title: PHILOSOPHICAL TERTULIA IN THE TEACHING OF
PHILOSOPHY: A practical teaching experience at the State Institute of Education, Science and
Technology of Maranhédo — IEMA Pleno Bacabeira. and as the specific objectives, build a philosophical
reading practice in high school students taking into account their own reading universe; Encourage
philosophical reading of classic works of Philosophy; Promote philosophy teaching that offers space
for male and female students to take center stage; Present the philosophical gathering as a methodology
to encourage philosophical reading in the discipline of Philosophy. Promote pedagogical situations to
develop the cognitive skills necessary for students to solve the concrete problems they experience. This
research is initially motivated by a concern that arises from my teaching practice with public high
school students. Philosophical reading is one of the central points of discussion when we refer to the
teaching of philosophy. Reading has been considered, in humanistic education, as the main tool for the
conservation of tradition (memory of humanity) and of great relevance for the formation of individuals.
Analyzing and discussing philosophical reading as a contemporary problem is necessary. Mainly
because 21st century education is marked by the uncertainties of rapid transformations. From this
perspective, school and economy are seen in an articulated way, focused on a utilitarian sense. On the
one hand, the strong competition of a globalized space and on the other, the function of qualifying
knowledge in the production of goods and services. Culture is fostered through the exact prescription
of limits that ensure contradiction only within predictable patterns, in the case of mass culture and the
interests of the labor market. Added to this problem is the desire to develop with students and other
education professionals a reading methodology for teaching philosophy that encourages students and
allows them to achieve autonomy. The methodology of philosophical gatherings offers support for the
construction of philosophical school knowledge based on inclusive representations that can contribute
to problem solving. To theoretically corroborate the research, Nietzschean thinking is used. In this
conception, the philosopher Nietzsche observes the pedagogical importance of hermeneutics in the

development of humanistic education to the detriment of technical education.

Keywords: Teaching Philosophy, Reading, Philosophical gatherings
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1 INTRODUCAO

A educacéo, precisamente o ensino médio, tém sofrido grandes modificacdes,
dentre elas podemos destacar a influéncia, das relagdes sociais mediadas pela tecnologia, desta
maneira a escola possui por necessidade se sobrepor aos desafios diérios, nesse contexto, o
panorama educacional é um desdobramento sintomatico da realidade em que se insere e,
portanto, reflexo dos problemas vividos pela sociedade.

Essa dissertagdo procura contribuir para o corpo de conhecimento filosofico,
estimulando o pensamento critico e promovendo uma compreensao mais profunda das questdes
essenciais que permeiam o campo da leitura. Essa pesquisa apresenta como objetivo geral
analisar a préatica da leitura filoséfica no ensino medio especificamente nas turmas de primeiro
ano do Instituto Estadual De Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Do Maranhdo — lema no
municipio de Bacabeira- MA, visto que o campo da leitura é uma area que necessita ser
investigada.

Desta maneira os objetivos especificos dessa dissertacdo de mestrado €, construir
uma pratica de leitura filosofica nos alunos do ensino médio levando em consideracdo seu
préprio universo de leitura; Estimular a leitura filosofica de obras classicas da Filosofia;
Promover um ensino de filosofia que ofereca espaco de protagonismo para alunos e alunas;
Apresentar a tertulia filos6fica como uma metodologia de incentivo a leitura filoséfica na
disciplina de Filosofia. Promover situacBes pedagdgicas para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas necessarias aos estudantes para solucionarem os problemas concretos
que vivenciam.

A educacdo no século XXI estd passando por uma transformacao significativa,
impulsionada pela rapida evolucdo da tecnologia, mudancas na sociedade e novas demandas no
mercado de trabalho. Neste contexto, a educacdo do século XXI busca preparar os estudantes
ndo apenas com conhecimentos académicos, mas também com habilidades essenciais para
enfrentar os desafios de um mundo cada vez mais complexo e interconectado.

A era digital trouxe consigo uma revolucdo na forma como aprendemos e
ensinamos, com a tecnologia desempenhando um papel central. Acesso a internet, dispositivos
moveis, plataformas de ensino online e recursos digitais estdo se tornando cada vez mais
comuns nas salas de aula, permitindo que os estudantes explorem uma variedade de fontes de

informacéo e desenvolvam habilidades digitais desde cedo.
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Além disso, a educacdo do século XXI enfatiza a importancia das habilidades e
competéncias socioemocionais como: a empatia, a colaboracdo, a comunicacdo eficaz e o
pensamento critico. Essas competéncias sdo vistas como essenciais para que os estudantes se
tornem cidaddos bem preparados para enfrentar os desafios do mundo real e para se adaptarem
a uma economia que esta em constante evolucgao.

Embora a tecnologia tenha o potencial de melhorar a educacdo de diversas
maneiras, ela também apresenta obstaculos. O acesso desigual a tecnologia, as disparidades
socioeconémicas podem ser exacerbadas pela tecnologia, o aprendizado online pode ser
solitario, a falta de interacdo social pode afetar negativamente o desenvolvimento social e
emocional dos estudantes, a internet também oferece inimeras distragdes, como redes sociais,
jogos e videos online, que podem dificultar a concentracdo dos estudantes e prejudicar seu
desempenho académico.

Desta forma a escola precisa se sobrepor aos problemas ja vivenciados diariamente
(falta de estrutura nas escolas, evaséo escolar, baixo rendimento dos estudantes etc...) e buscar
solucBes para esse novo cenario. Estruturalmente essa dissertacdo intitulada: A TERTULIA
FILOSOFICA NO ENSINO DE FILOSOFIA: Uma experiéncia préatica de ensino no
Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira,
possui quatro capitulos.

O primeiro é a introducdo deste trabalho. O segundo capitulo dessa dissertacdo é
uma jornada intelectual que busca explorar e aprofundar questdes fundamentais acerca das
problematicas no  do século XXI. Refletiremos sobre a educacdo e as grandes questdes
educacionais vivenciadas, principalmente a relacdo escola e economia, especificamente no
periodo da industrializacdo aos dias atuais.

Iremos apresentar como o0s fatos histdricos e sociais que aconteceram na sociedade
industrial do século XIX foram base para uma educacdo com o perfil tecnicista e de carater
utilitario, ainda existente nos dias atuais, pois 0 grande objetivo da escola nesse periodo era
formar mao de obra qualificada. Essas caracteristicas foram herdadas e hoje apesar dos grandes
avangos educacionais, somos reflexos dessa sociedade mercantil®.

Pretendemos explicitar nesta dissertacdo de mestrado, a luz do pensamento de

Nietzsche, como a formacdo dos estudantes tem sofrido com as influéncias da sociedade

1 Uma "sociedade mercantil" refere-se a uma forma especifica de organizacdo empresarial na qual duas ou mais
pessoas (ou entidades) se unem para conduzir uma atividade comercial com o objetivo de obter lucro. Essas
sociedades geralmente envolvem a colaboragdo de diferentes individuos ou entidades para combinar recursos,
conhecimento e esfor¢os na busca de interesses comerciais comuns
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capitalista e da escola com carater utilitarista, administrada pelos interesses da classe dominante
e como isso tem, consequentemente, dificultado a préxis de uma educagdo para a autonomia e
a construgdo de pensamentos criticos e criativos, sendo considerada para o filésofo Nietzsche
uma “educacio de rebanho’?.

Desta maneira é possivel tracar um paralelo entre o desenvolvimento da sociedade
industrial movida pelo capitalismo com o neoliberalismo atual, pois 0 preenchimento do tempo
do individuo, que antes era servo dos “senhores” , hoje tornou-se servo de si mesmo e de todas
as metas de sucesso imposta pela sociedade , principalmente com toda a parafernalia
tecnoldgica a ponto do descanso do ser humano ser uma prépria extensdo do trabalho e como
isso afetou todas as dimens@es da vida do sujeito, inclusive sua formagdo cada dia mais técnica.
A escola, como instituicdo por exceléncia formadora, tem mostrado dificuldades quanto ao seu
carater emancipatdrio, visto que por muitas vezes a escola tem oferecido uma formacéo
massificada®.

No topico 2.1 faremos uma breve analise da reformulacdo que o cenério
educacional brasileiro esta passando, denominado Novo Ensino Médio. O Novo Ensino Médio
é uma reforma educacional implementada no Brasil com o objetivo de modernizar e tornar o
ensino médio mais flexivel e relevante para os estudantes. Essa reforma foi sancionada pela Lei
n® 13.415/2017, conhecida como Lei do Ensino Médio, e trouxe varias mudancas significativas
para a estrutura e o curriculo dessa etapa da educacao basica.

Dentre as principais caracteristicas do Novo Ensino Médio podemos destacar, a
flexibilizacdo do curriculo, énfase na formacdo técnica e profissional, ampliacdo da carga
horaria, maior interdisciplinaridade, avaliacdo mais flexivel pois as avaliacbes vdo além das
provas tradicionais ao verificam também as habilidades e competéncias dos educandos. Uma
principais caracteristica do Novo Ensino Médio é o foco nos projetos de vida dos estudantes
para que 0S mesmos apresentem mais seguranca no momento de escolherem os itinerarios
formativos.

Em meio a mudanca do curriculo escolar, proposta pela Base Nacional Comum

Curricular, a disciplina de Filosofia passa novamente por reformulacdes. A diminuicdo da

2 0 termo "educacio de rebanho" é frequentemente usado para criticar sistemas educacionais ou praticas de ensino
que tratam os alunos de forma uniforme, como se fossem um grupo homogéneo, desconsiderando suas
necessidades individuais, interesses e habilidades. E uma metafora que sugere que os alunos s&o vistos como
membros de um rebanho, todos seguindo 0 mesmo caminho, sem considerar suas diferencas.

3 A expressdo "formacdo massificada" refere-se geralmente a um modelo de educacédo ou treinamento que visa
atingir um grande nimero de pessoas de uma s6 vez. E comumente associada a métodos de ensino ou programas
de treinamento que buscam alcancar uma audiéncia ampla, em vez de se concentrar em grupos pequenos ou
individuos.
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carga horaria e em alguns casos até a auséncia da mesma. A disciplina de Filosofia
historicamente enfrenta varios confrontos a respeito da sua presenca no curriculo escolar.

Nesse topico refletiremos sobre a reformulacdo educacional do curriculo escolar
com énfase na educacao técnica e profissional, e sobre 0 espa¢co que a educacdo humanistica,
voltada para formacéo do pensamento critico e reflexivo ocupa.

No topico 2.2 exploraremos 0 campo da leitura, neste contexto, essa pesquisa se
propde a investigar e analisar temas de relevancia filosofica, acerca da leitura no ambito escolar,
como ferramenta de autonomia e criatividade dos estudantes, buscando expandir 0 nosso
entendimento sobre questfes que tém intrigado filésofos ao longo da histdria.

Essa dissertagdo procura contribuir para o corpo de conhecimento filosofico,
estimulando o pensamento critico e promovendo uma compreensao mais profunda das questdes
essenciais que permeiam o campo da leitura. Essa pesquisa apresenta como objetivo geral
analisar a préatica da leitura filoséfica no ensino medio especificamente nas turmas de primeiro
ano do Instituto Estadual De Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Do Maranhdo — lema no
municipio de Bacabeira- MA, visto que 0 campo da leitura € area que necessita ser investigada.

A leitura, apesar de muitas vezes ser vista como um ato comum e rotineiro em
nossas vidas, pode ser abordada como um problema filoséfico fascinante e complexo. A
filosofia, ao longo de sua historia, tem se debrucado sobre diversas questdes relacionadas a
leitura, considera-se a leitura ndo apenas como um meio de adquirir conhecimento, mas também
como um ato hermenéutico, no qual o leitor interage ativamente com o texto, trazendo suas
préprias experiéncias e perspectivas para a interpretacao.

A falta de leitura nas escolas pode ter consequéncias profundas na formacao dos
estudantes, afetando ndo apenas seu desenvolvimento intelectual, mas também sua capacidade
de compreender 0 mundo e de se tornarem cidad&os criticos e participativos. A promocao da
leitura ativa e significativa nas escolas é, portanto, uma preocupacdo central para melhorar a
qualidade da educacéo e o enriquecimento cultural dos estudantes.

O capitulo trés € um convite para nos deleitarmos sobre a filosofia nietzschiana
acerca da educacao O filésofo Friedrich Nietzsche utilizou de um exame  critico e reflexivo
para analisar a escola, que na sua Vvisdo possuia um carater tecnicista. Nietzsche estava
preocupado com a uniformizagéo da sociedade e da cultura, e ele argumentava que a busca pela
uniformidade e a conformidade com normas rigidas eram prejudiciais ao desenvolvimento
humano. A escola tecnicista, ao se concentrar na padronizacdo do ensino e na producdo de

resultados mensurdveis, poderia ser vista como contribuindo para essa uniformizacéo, o que
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Nietzsche via como uma problematica. Costa Dias faz uma reflexdo acerca dessa educacédo

padronizada:

A educagdo a servico do estado ndo é mais que um instrumento de manutencdo do
status quo, a formar cidaddos ddceis para o mercado. Essa € a educacao propalada no
tempo de Nietzsche. Ndo estamos também capturados por essa logica? Nietzsche
define tal realidade, como um “processo de mediocrizagdo universal”, alimentado por
uma “pobreza de espirito pedagdgico”. (Costa Dias, 2016, p.170).

Nietzsche valorizava a individualidade e a criatividade, foco da escola tecnicista na
eficiéncia e na aplicacdo de técnicas padronizadas pode limitar a capacidade dos alunos de
desenvolverem suas individualidades e expressarem sua criatividade. Nietzsche introduziu o
conceito de "vontade de poder”, que se refere ao impulso fundamental que motiva os seres
humanos a buscar poder, autonomia e auto expressdo. A abordagem tecnicista, ao reduzir a
educacdo a um conjunto de técnicas e métodos, pode ndo satisfazer adequadamente essa
vontade de poder individual.

A viséo de Nietzsche sobre a escola com caréter utilitarista € uma critica, uma vez
que o filésofo estava preocupado com a uniformizacéo, a repressao da individualidade, a falta
de consideracdo de questdes morais e éticas, e a necessidade de satisfazer a "vontade de poder"
individual. Segundo Hardt (2021, p. 112) “Nietzsche defende a educagdo como cultivo de si,
em que seria possivel ver a si mesmo como uma obra de arte, a ser sempre melhorada e burilada
ao longo da vida”.

No capitulo quatro apresentaremos a metodologia das terttlias filoséficas como
instrumento de afirmagdo da autonomia e vontade de poder dos estudantes. As tertulias
filosoficas oferecem uma oportunidade valiosa para o aprofundamento do pensamento critico,
a exploracédo de questdes fundamentais e a promocéo do didlogo entre pessoas com diferentes
pontos de vista. As Tertulias filosoficas € um espago onde os estudantes se reinem para discutir
temas relacionados a filosofia através da leitura de classicos da Filosofia.

Elas tém suas raizes nas tradi¢des intelectuais e culturais da Europa, especialmente
em paises como Franca e Espanha. No Brasil ela pode ser uma metodologia utilizada nas
escolas como forma para promover, o debate aberto entre os estudantes, explorar temas
diversos, ser acessivel, pois todos podem participar, possuem também lideranca flexivel, e
promove a interacdo dialdgica, pois o didlogo e a troca de ideias sdo fundamentais nas tertulias
filoséficas. Os participantes sdo incentivados a fazer perguntas, desafiar ideias e explorar
diferentes perspectivas. E conduz a exploracdo critica, através da andlise critica e dos

questionamentos.
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Desta maneira 0s objetivos especificos da dissertacdo de mestrado é, construir uma
pratica de leitura filosé6fica nos alunos do ensino médio levando em consideragdo seu préprio
universo de leitura; Estimular a leitura filosofica de obras classicas da Filosofia; Promover um
ensino de filosofia que ofereca espaco de protagonismo para alunos e alunas; Apresentar a
tertdlia filosofica como uma metodologia de incentivo a leitura filosofica na disciplina de
Filosofia. Promover situacdes pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades cognitivas

necessarias aos alunos para solucionarem os problemas concretos que vivenciam.
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2 COMO EDUCAR NO SECULO XXI? DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Os professores do século XXI cada vez mais sdo direcionados a trabalhar os
saberes sistematizados pelas humanidades e a partir da realidade local, devem selecionar
saberes e fazeres que sejam significativos para seus estudantes. O papel de educar as geracdes
mais jovens se apresenta como uma necessidade que acompanha os grupos humanos ao longo
dos tempos. A educacdo é uma das principais atividades que acontecem na sociedade, pois é
um elo entre o passado e o futuro possuindo um carater intergeracional.

Atuar na formacdo de novos sujeitos é desafiador, pois se educa de acordo com o
mundo vivido ou, pelo menos, com a expectativa do mundo a ser vivenciado. No texto Eclipse
da razéo (1976), Horkheimer define o individuo como entidade histérica, compreendendo néo
sO sua existéncia espaco - temporal e seus caracteres sensoriais como um membro da espécie
humana, mas, sobretudo, a consciéncia da propria individualidade: a autoconsciéncia que Ihe
permite o reconhecimento da propria identidade.

Nessa perspectiva, ser professor de uma geracéo de estudantes nativos digitais*, que
possuem como uma das caracteristicas o perfil de imediatismo e narcisismo das midias sociais,
requer do professor estratégias para conectar o jovem e a escola. Pode-se afirmar que o contexto
global do século XXI vem trazendo novos desafios e possibilidades aos profissionais da
educacdo.

O advento da internet trouxe fortes impactos em diversas areas de atuacdo
profissional. Uma delas é a da educacdo. A Internet gerou novas formas de pensamento,
producdo, divulgacdo e armazenamento de conhecimentos e informacgfes, as quais tém
provocado profundas mudancas nos processos pedagdgicos tradicionais.

Vive-se atualmente numa sociedade midiatizada, na qual ndo ha nada que néo esteja
profundamente relacionado com a midia nem esteja intrinsecamente por ela influenciado, desde
a economia até a religido, passando-se pela politica e pela educacdo. A midia atua como

propagadora dos acontecimentos mundiais, sendo indispensavel no exercicio da informacao,

4 O conceito de nativos digitais foi cunhado pelo educador e pesquisador Marc Prensky (2001) para descrever a
geracao de jovens nascidos a partir da disponibilidade de informacdes rapidas e acessiveis na grande rede de
computadores
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mantendo os individuos que se utilizam de seus meios informados sobre o0 que acontece ao seu
redor e facilitando a convivéncia e comunicagdo nos ambientes que frequentam.

A medida em que o saber e a informagdo dominam cada vez mais todos 0s setores
da atividade humana, a aprendizagem torna-se a chave do progresso. Isso se aplica ndo somente
a economia que repousa essencialmente sobre o “fator humano” no que se refere ao
conhecimento, as qualificacdes, a capacidade de adaptacdo e ao espirito empreendedor, mas
também ao funcionamento das sociedades democraticas que necessitam de cidaddos bem
informados e perspicazes.

A escola tem o papel de aprender a destacar o interesse pedagogico desse novo
ambiente e ajudar estudantes a terem discernimento diante da massa de informacgdes que
recebem todos os dias. A expansao de conhecimento conduz os seres humanos, inevitavelmente
a niveis de especializacdo sempre mais elevados, nesta perspectiva as pessoas necessitam esta
sempre em um processo de aperfeicoamento.

Nessa realidade, o foco na aprendizagem tem se consolidado como base em teorias
e diretrizes educacionais em todo o mundo. Trata-se de conceber a educacdo tendo como
pressuposto o estudante como um sujeito ativo na construcdo do conhecimento. Nesse processo
inclui-se a pratica da leitura como fator essencial. Em um sentido muito mais amplo que a
leitura mecanica, ou seja, que vai além da decodificacdo de um texto.

Nesse contexto, amplia-se o objetivo do estudante na escola, que por muito tempo
foi reduzido a recepgdo de conhecimento. Como observa Bernard Charlot, sobre a educagéo na
década de 50:

Até a década de 50 do século XX, a escola primaria cumpre fun¢des de alfabetizacéo,
transmissdo de conhecimentos elementares, e como diziam no século XIX,
“moraliza¢do do povo pela educacdo”. Poucas criangas seguem estudando além desse
nivel primério. Aliés, no Brasil, uma grande parte da populacdo nem é alfabetizada,
por nédo entrar na escola primaria ou nela permanecer pouco tempo. Quanto aos jovens
das classes populares, saem da escola para trabalhar na roca, numa loja etc., sejam
eles bem sucedidos ou fracassados. Para as criancas do povo, a escola ndo abre
perspectivas profissionais e ndo promete ascensdo social, com excecdo de uma
pequena minoria que, muitas vezes, passa a ensinar na escola priméaria. Os jovens
oriundos da classe média continuam estudando além da escola priméria, mas, na
maioria das vezes, esses estudos os levam as posic6es sociais a que ja eram destinados.
(Charlot, 2013, p.16).

Compreende-se que nesse momento a escola ndo apresentava um papel importante
na distribuicdo das posi¢Oes sociais e no futuro dos jovens. Entretanto na educacédo
contemporanea, a funcdo da escola vai além de transmitir conhecimento, devendo desenvolver

também habilidades, competéncias atitudes, e valores que podem mudar a vida do estudante.
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Essa € uma necessidade que o estudante do seculo XXI deve possuir. Saber aplicar
o0 aprendizado na resolucdo de desafios cada vez mais complexos da vida cotidiana, da pratica
da cidadania e da atuagdo em um mundo do trabalho em répida transformacéo. Assim, a
aprendizagem torna-se um elemento essencial durante toda a vida do individuo, seja para uma
melhor adaptacéo a vida profissional seja por representar uma atividade auténoma.

Pode-se afirmar que a escola contemporanea deve ter um sistema de ensino amplo
e flexivel que possibilite a autonomia do estudante. A grande questdo é como educar esse jovem
e tornad-lo autdbnomo diante de toda complexidade dessa era em que vivemos? Essas sdo
algumas inquietacdes vividas principalmente pelos docentes.

O educar no século XXI é marcado pelas incertezas das rapidas transformacdes,
surgindo grandes impasses. Deste ponto de vista, mostra-se necessario analisar algumas épocas
diferentes e a sua relagdo com a educacdo, como tentativa de compreensdo das problematicas
atuais. Essa analise ndo ocorrerd de modo linear na escrita do texto, pois o foco ndo sera nas
datas e sim nos acontecimentos que foram relevantes no processo educacional.

O século XX testemunhou inimeros fendmenos politicos, sociais, culturais e
tecnoldgicos, que implicaram em transformacgdes como a modernizagdo, a democratizacédo, a
industrializacéo e urbanizacdo da sociedade que causaram profundas mudancas no nosso modus
vivendi.® Essas mudancas foram cenarios para as (re)adaptacdes continuas na escola.

No inicio do seculo XXI e inicio de um novo milénio, a sociedade continua
atravessando um periodo de questionamentos e de duvidas, no qual as visdes claras se tornaram
raras. As tensdes em nossa sociedade sao experimentadas particularmente pelos jovens, poiSessa
juventude € UMa criacdo de nossa sociedade industrial® e pos industrial. Um exemplo que marca
essa era de incertezas é um fenbmeno observado por Simhadri (1988) no qual ele afirma: “o
que entendemos por juventude ndo existia nas sociedades tradicionais, nas quais o fim da
infancia marcava a entrada na idade adulta” (Simhadri, 1988, p.35). O periodo da adolescéncia
se estende cada vez mais, e a necessidade de preparar-se para as responsabilidades profissionais
e pessoais é uma realidade. Desta forma a reforma educacional ocorre pelas transformacoes

das demandas sociais e pode-se dizer pelo impacto dessas mudangas na juventude.

> Maneira de viver; modo de se portar na vida, de conviver, de sobreviver: a modernidade marca grandes
transformagdes no modus vivendi do homem.

® A sociedade industrial se refere as sociedades que possuem uma estrutura social moderna. Essas sociedades
nasceram com a Revolugdo Industrial, apés a industrializacdo do Ocidente, que terminou no século XX. As
sociedades industriais, portanto, sdo sociedades baseadas em uma estrutura social moderna.
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Através da analise feita por Delors (2005), podemos observar alguns fatos e
informacdes que foram importantes para a construcdo da educacdo contemporanea e do perfil
do jovem em nossa sociedade.

As instituicfes internacionais que tem por objetivo promover acdes com vistas ao
desenvolvimento educacional, econdmico e o bem-estar social, como a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo (ONU), a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), o Banco Mundial e aOrganizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) acompanham as mudancas na educacdo e buscam
periodicamente alternativas em grande escala mundial.

Um exemplo dessa pratica foi durante a Conferéncia Mundial sobre a Educagéo,
realizada em Jomtien na Tailandia em 1990 (Delors, 2005, p.33), onde fez-se um balanco de
prioridades para educacdo. O tdpico que retrata a preocupacdo com o avan¢o da educacao,
exposto na conferéncia foi revisto posteriormente em 1993, em Paris pela OCDE, expondo a
preocupacédo constante com o futuro da educacao.

Um fato importante e que impactou diretamente em nossos dias, foi o relatorio feito
pela Comissao Internacional da UNESCO sobre a educacdo para o século XXI. Observou- se
como grande problematica a frequéncia dos alunos nas escolas. Dentre as explicacGes, apontou
que essa problematica poderia ter sido ocasionado tanto pelas modalidades da educagdo, assim
como ao seu contexto sociopolitico. A partir dessa problematica algumas das mudancas que
aconteceram na educacdo tinham como principio aumentar a frequéncia dos alunos nas
escolas.

Foram executadas estratégias com o objetivo de aumentar a participacao dos jovens
na educacdo. Em alguns paises foi observado o éxito nas agdes. Esse fendmeno foi visto
principalmente nos paises industrializados como na Republica da Coreia (Coreia do Sul), Na
Malésia, Na Franca, Canada e entre outros. No Japéo, por exemplo, os indices de frequéncia
escolar passaram de 42,5% em 1950 para 95,95% em 1993.

Na Africa, durante a Conferéncia de Addis — Abeba tinha-se como objetivo alcancar
0 indice de 70% para a escolarizacdo do ensino fundamental, mas na realidade as cifras
chegaram apenas a 38%. Em Bangladesh apenas 15% das meninas foram matriculadas.
Problematica também observada em outros paises. Na Conferéncia de Jomtien alguns
estudiosos analisaram que os resultados ndo eram decorrentes apenas de problemas

educacionais. Tais problemas eram reveladores de uma gama muito maior de graves motivos.
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Nos 37 paises mais pobres do mundo, 0s gastos com salde por habitante tiveram uma
reducdo de 50%, a partir de 1980, e os gastos com educacdo por aluno diminuiram
25%. Nesse contexto, muitos esforcos de desenvolvimento social foram
interrompidos, deixando centenas de milhdes de pessoas em uma situacéo de pobreza
absoluta. Ficaram privadas de uma nutricdo adequada que lhes desse forca para
aprender ou para trabalhar, vulneraveis a doengas que ndo se consegue combater,
incapazes de ler ou escrever, e com isso Ihes é negado o acesso justamente as
competéncias que lhes permitiriam melhorar decisivamente a qualidade de suas vidas.
(Jomtien, 1990 apud Delors, 2005, p.37).

Essas informagdes podem expressar que para existir o éxito educacional das nagdes
deve-se pensar em todos os &mbitos, incluindo a salde, alimentacdo, qualidade de vida. Pois
em um mundo interdependente, as capacidades das quais as pessoas sao privada ndo afetam
apenas a sociedade em que vivem, mas 0 mundo como o todo. Embora muitos paises tenham
feito grandes progressos, sao bem mais numerosos 0s paises que ndo conseguiram esse objetivo
educacional.

Com todas as disparidades mencionadas acima, tanto no ambito cultural, social e
econbmico entre os paises industrializados e ndo industrializados, alguns foram fatores
decisivos para ocasionar mudancas no campo educacional. O grande estimulo das nacdes
industrializadas na busca pela participacdo dos jovens na educacdo, e o desejo de formar uma
educacdo mais competente, ou seja, “uma forca de trabalho produtiva” foi crucial para a
insercdo dos jovens na escola. Pois, o desemprego fornece um argumento poderoso a favor do
ingresso dos estudantes nas escolas: a busca pela capacitacdo profissional.

O discurso de um novo modelo escolar que prepara o estudante para 0 mercado de
trabalho, desperta no jovem o desejo para alcangar a tdo sonhada estabilidade econdmica,

formando um novo ideal pedagdgico. Como observa Laval’:

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em primeiro
lugar, em uma sujei¢do mais direta da escola a razdo econdmica. Estéa ligado a um
economicismo aparentemente simplista, cujo principal axioma é que as institui¢des
em geral e a escola em particular s6 tém sentido como base no servi¢o que devem
prestar as empresas e a economia. O “homem flexivel” e o “trabalhador autonomo”
sdo as referéncias do novo ideal pedagogico. (Laval, 2019, p. 29).

Nota-se a articulagdo utilitarista entre escola e economia. A forte concorréncia, a
busca constante por qualificagdo sendo a competitividade um axioma dominante dos sistemas
educacionais. Observando por esse viés constata-se que a educacdo do século XXI apresenta

pontos que precisam ser refletidos. Ao analisarmos os fatos por outro &mbito e nos

7 Christian Laval (nascido em 1953) é um pesquisador francés da histéria da filosofia e
da sociologia na Universidade Paris Nanterre. Seus trabalhos centram-se em trés grandes temas: a histéria do
utilitarismo, a historia da sociologia cléssica e a evolugdo dos sistemas de ensino.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_filosofia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hist%C3%B3ria_da_sociologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_Paris_Nanterre
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desprendermos dos discursos dominantes, podemos perceber lacunas que afetam diretamente a

educacdo publica e com isso a maior parte da populagéo.

O carater fundamental da nova ordem educacional esta ligado a perda progressiva de
autonomia da escola, acompanhada de uma valorizacdo da empresa, que € elevada a
um ideal normativo. Nessa “parceria” generalizada, a propria empresa se torna
“qualificadora” e “envolvida no aprendizado” e acaba se confundindo com a
instituicdo escolar em “estruturas de aprendizagem flexiveis. (LAVAL, 2019, p. 30).

Observa-se através das pesquisas e reflexdes feita por Laval (2019) que a escola
estd perdendo espaco e adquirindo carater empresarial. A escola esta perdendo sua autonomia
e modificando sua natureza de desenvolver pensamentos criticos e criativos em detrimento dos
fins econbmicos. Nessa perspectiva € interessante pensar a escola segundo a premissa de
Charlot (1987) que distinguiu trés periodos historicos acerca da escola:

No primeiro periodo a principal funcdo da escola era integrar o individuo moral,
politica e linguisticamente a Nacdo. O segundo periodo pode ser compreendido em que 0
imperativo industrial nacional ditou as finalidades da instituicdo e o terceiro e atual periodo, em
que a sociedade de mercado determina mais diretamente as transformagdes da escola.

Porém essas mudancas ndo aconteceram de modo linear. Desde o século XVI, a
educacdo firmou com uma concepcdo utilitarista, a sociedade passou a ter uma visdo menos
religiosa e mais técnica e cientifica. No século XVII, o saber passou a ser visto como uma
ferramenta para “resolver problemas”, como afirmaria Francis Bacon, “Saber ¢ poder”.

Em meados do século XIX encontramos no pensamento de Spencer um dos
principais teoricos utilitaristas da educagdo, argumentos a favor de uma educagédo para a “vida
completa”: “O que é mais negligenciado em nossas escolas € justamente aquilo de que mais
necessitamos na vida” (Spencer, 1974 apud Laval, 2019, p.13). Ele se referia as profissdes e
negocios. Desta forma observamos que o neoliberalismo® atual ndo veio transformar a escola
de uma hora para outra, a mutagdo presente é a atualizacdo dessa fase e das tendéncias que
estamos vivendo.

Nosso atual cenério é estruturado, em grande medida, pelas tendéncias esbocadas
ao longo das ultimas décadas. Tais tendéncias ndo necessariamente apresentam aspectos
positivos. Dentre elas destacam-se 0 progresso da ciéncia, a abertura das fronteiras econdmicas
e financeiras promovida pelo neoliberalismo e o progresso cientifico e tecnoldgico. Com a

evolucdo da economia e o progresso da ciéncia ocorreu fatores como a diminuicdo da

8 Neoliberalismo é um novo conceito do liberalismo classico. Sua principal caracteristica é a defesa de maior
autonomia dos cidaddos nos setores politico e econdémico e, logo, pouca intervencao estatal.
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mortalidade infantil e 0 aumento das taxas do crescimento populacional, ocasionando assim, 0
aumento do desemprego.

Um outro fator ocasionado pelo “progresso” foi a interdependéncia das evolugoes
culturais e politicas, reforcadas pelos novos meios de comunicacdo que padronizam as
comunicacgdes. No ambito educacional o olhar volta-se para as escolas. A educagéo € vista como
uma chave de prosperidade econdmica futura, como instrumento privilegiado da luta contra o
desemprego e importante fator para o progresso cientifico e tecnoldgico.

No triangulo educacdo, emprego e economia destaca-se as tecnologias de
informacdo. A superabundancia de informagdes nas sociedades modernas, nas quais as midias
sdo onipresentes surgem novos problemas nas escolas, que ja ndo é mais a principal fonte de
informac&o. Parafraseando as palavras de Lé Thanh Khéi (1973), a escola ndo é mais a Unica
fonte de saber, hoje deve-se “aprender a aprender” para que os estudantes sejam capazes de
ordenar e fazer a triagem de informacdo confusa, lacunar e tendenciosa da cultura
comercializada de massa.

Vivemos em uma sociedade em rapida transformacéo social e cultural, sentindo a
presenca crescente do universo tecnolégico, das mediacdes tecnoldgicas, dos mais variados
dispositivos tecnocientificos, completamente governada pelo principio capitalista do lucro. A
racionalidade técnica, uma vez dominada toda a sociedade, tem adentrado efetivamente no
contexto educacional, sobretudo com a potencialidade deformadora dos produtos da indUstria
de massa. Para Lé Thanh Khoi (1973) é impossivel pensar em escola sem utilizar categorias

econdmicas.

Hoje em dia o ensino, que em Vérias etapas se tornou uma verdadeira industria de
massa, s pode ser descrito sistematicamente com a ajuda de categorias econdmicas.
Essa interpretacdo de ensino distingue trés fun¢Bes na educacdo moderna: formagéo
de mao de obra qualificada; mudanca cultural que suplanta o que é herdado; e
formacao de cidaddos responsaveis. (Khoi, 1973, p.110).

Para o0 autor essas transformagc6es marcam o fim do humanismo cléssico e a livre
atividade humana. A adequacdo do ensino a modernidade tem como objetivo evitar o
desperdicio e a perda de tempo. As reformas educacionais sdo baseadas no “espirito do
capitalismo” através das competicdes econdmicas. Podemos dar como exemplo a
descentralizacdo da gestdo escolar e a formacéao de professores que sao focadas na melhoria da
produtividade.

Nesse contexto observa-se que os desafios enfrentados para a formagao consistente

do homem continuam. Porém, ela apenas se modificou para uma nova submissao do individuo.
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Que ndo se apresenta mais com as fantasias do mito, mas a insensatez da ciéncia moderna e do
capitalismo. Fazendo com que a instrumentalizagdo do saber recaia diretamente na formagéo
do individuo que passa a seguir aquilo que lhe é dado, perdendo sua autonomia. Em uma
sociedade cada vez mais marcada pela instabilidade das posicGes, o sistema educacional deve
preparar os estudantes para esse cenario de incertezas. Com a nova estrutura da educacao,
pautada na pedagogia néo diretiva® que acontece de maneira flexivel, e com o uso das novas
tecnologias e 0 amplo cardépio de disciplinas oferecidos aos estudantes da-se a eles a impressao
de poder e de autonomia.

No entanto, a autonomia, nesse contexto da sociedade administrada tem,
contraditoriamente a significacdo de heteronomia, °pois para se tornar autdbnomo, nesses
termos, o individuo anula sua individualidade em favor do coletivo onde, por sua vez,
prepondera as ideias de autonomia ligadas aos principios econdmicos.

Como atividade propriamente social, a educacdo sofre os mesmos efeitos dessa
instrumentalizacdo e, para tanto, perpetua uma educagdo para a adaptacao, ao invés de oferecer
uma formacéo para o enfretamento desse cenério. O predominio das tecnologias e das midias
pode, nos conduzir a efeitos indesejaveis nos levando a “desumaniza¢do”. A questdo ndo ¢
rejeitar o progresso cientifico, mas ao contrario, zelar para que ele se incorpore de forma
harmdnica no tecido social e cultural e nos valores essenciais do ser humano.

No prefacio da obra de Istvan Mészaros?, “A educagdo para além do capital” faz-
se uma critica a natureza da educacdo nos dias de hoje.

O objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienagdo e a
intolerancia € a emancipacdo humana. A educacdo, que poderia ser uma alavanca
essencial para a mudanga, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva
em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes”. Em outras palavras, tornou-se uma
peca do processo de acumulacdo de capital e de estabelecimento de um consenso que
torna possivel a reproducéo do injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento de
emancipacdo humana, agora é mecanismo de perpetuacdo e reproducdo de sistema.
(Meészéros, 2008, p.15).

5A Pedagogia ndo diretiva proposta por Carl Rogers, por visar justamente 0 ndo controle no sentido do sujeito
colocar um poder pessoal sobre o conhecimento

10 Heteronomia é um conceito criado por Kant para denominar a sujeicdo do individuo a vontade de terceiros ou
de uma coletividade. Se opde assim ao conceito de autonomia onde o0 ente possui arbitrio e pode expressar sua
vontade livremente

11 Istvan Mészaros (Budapeste, 19 de dezembro de 1930 - 01 de Outubro de 2017) foi um filésofo hiingaro e esta
entre os mais importantes intelectuais marxistas da atualidade. Professor emérito da Universidade de Sussex, na
Inglaterra, onde ensinou filosofia por quinze anos, anteriormente foi também professor de Filosofia e Ciéncias
Sociais na Universidade de York, durante quatro anos.
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Nessa perspectiva, nota-se atraves das palavras de Mészaros que a natureza da
educacao na sociedade atual estd vinculada ao destino do trabalho. Nos dias atuais ainda é
possivel detectar nas nossas escolas a heranca taylorista, consequéncia da massificagdo do
ensino (Machado, 2019 apud Serrano, 2022 p.659), materializada em ambientes que lembram
a fabricas, embasadas numa educacdo modelada de acordo com os interesses da industrializagdo
e estruturada a sua imagem.

Essa educacgédo continua a apostar numa forma de linha de producéo e a propagar
um ensino mecanicista igual para todos, alicercado na memorizacdo e repeticdo de
conhecimentos, numa perspectiva de curriculo acabado, estatico, universal, linear e
compartimentado (Morgado e Silva, 2018 apud Serrano, 2022, p.659).

Este tipo de educacdo escolar mecanicista ndo responde as exigéncias do mundo
atual, por ndo investir no desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas num
cidadao do século XXI, pois devem ser adequadas a um futuro desafiante e imprevisivel. Essa
postura educacional é um tipo de educagdo que amarra e aprisiona ndo somente nosso corpo
que fica ainda hoje mecanizado a um so tipo de trabalho e aprisiona principalmente a nossa
alma pois nos impede de sermos livres em detrimento de um status social, um trabalho
“importante” esquecendo a amplitude da vida.

A liberdade nos é tirada de um modo tédo velado, seja ela por doengas ou por excesso
de trabalho, que achamos que todas as nossas atitudes sdo tomadas através da livre escolha,
como aponta Byung Chul Han'? na obra Pscicopolitica o neoliberalismo e as novas formas de

poder:

Doengas psiquicas, como depressdo ou burnout *3 sdo expressdes de uma profunda
crise de liberdade: sdo sintomas patoldgicos de que hoje elas se transformam muitas
vezes em coer¢do. O sujeito do desempenho, que se julga livre, é na realidade um
servo: é um servo absoluto na medida em que, sem um senhor, explora
voluntariamente a si mesmo. (Han, 2018, p.10).

Nessa perspectiva compreende-se que o trabalho ndo liberta o servo, ao contrario,
ele continua a ser servo do trabalho. Assim o capital explora a liberdade do individuo para se

reproduzir. Desta forma, na contemporaneidade segundo Byung Chul Han, podemos ndo mais

12 Byung-Chul Han é um filésofo sul-coreano que se dedicou a analisar as estruturas da sociedade do século XXI
para entender como 0 modelo de produgdo da ultima fase do capitalismo tem interferido diretamente na vida
psicolégica das pessoas.

Veja mais sobre "Byung-Chul Han" em: https://brasilescola.uol.com.br/filosofia/byung-chul-han.htm

13 Sindrome de Burnout ou Sindrome do Esgotamento Profissional é um distdrbio emocional com sintomas de
exaustdo extrema, estresse e esgotamento fisico resultante de situagOes de trabalho desgastante, que demandam
muita competitividade ou responsabilidade. A principal causa da doenca é justamente o excesso de trabalho.
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estad vivendo o modelo tecnicista baseado na sociedade industrial. Porém enfrentamos, as velhas
questdes impostas pelo capitalismo que apenas se mutacionou para o neoliberalismo.
O neoliberalismo, como mutacdo do capitalismo, torna o trabalhador um
empreendedor. N&o é a revolugdo comunista, e sim o neoliberalismo que elimina a
exploracdo alheia da classe trabalhadora. Hoje cada um é trabalhador que explora a si

mesmo para sua propria empresa. Cada um é senhor e servo em uma Unica pessoa. A
luta de classe também se transforma em uma luta consigo mesmo. (Han, 2018, p.14).

No sistema neoliberal ja ndo existe a distincdo entre proletariado e burguesia.
Transformando a explorag@o imposta pelos outros em autoexploragéo, pois nos coloca a iluséo
que tudo podemos conseguir. Nos cobramos por ter sempre um grande desempenho, e quando
fracassamos ndo culpamos a um sistema, porem a nés mesmos. Segundo Byung Chul Han
(2018, p.11) “No regime neoliberal de autoexploracao, a agressdo € dirigida contra nGs mesmos.
Ela ndo transforma os explorados em revolucionarios, mas sim em depressivos”.

Estamos vivenciando uma crise educacional e podemos afirmar que a educagéo
precisa de mudancas. Necessitamos que, 0 sistema de ensino, a escola e o professor se
reinventem; ‘“Temos de reinventar a Escola se quisermos que ela cumpra um papel relevante
nas sociedades do século XXI”. (N6voa, 2006, p. 133).

A educacdo do seculo XXI precisa realmente quebrar paradigmas abrindo-se para
possibilidades que vao além da formacdo para a vida econdmica do discente. O professor
precisa ter “destrezas pedagodgicas que lhe permitem ensinar a reconhecer esteredtipos € a
respeitar outros pontos de vista” (Rego, 2013 apud Morgado, 2016 p. 63). A escola deve ser
palco para o didlogo, para a alteridade e para a construcao de saberes.

Diz-nos Névoa (2004) apud Serrano (2022, p.660) que o “ideal-tipo de aluno
desapareceu completamente e temos diante de n6s uma diversidade “explosiva”, constituida
por alunos de todas as origens”. Vivemos uma era marcada pela diversidade, seja ela cultural,
de género, religiosa entre outras. Esta diversidade estd na heterogeneidade que temos no “palco”
Escola que constitui fonte de maior riqueza. Entretanto esse cenario também é marcado por
desafios.

A escola deve ser o local de receptividade desse discente. No espago escolar, o
discente precisa ser amparado e sentir-se protegido da “ignorancia” que o cerca. Replicando
para a sua comunidade atitudes antipreconceituosas, antirracistas, anti homofobicas. Um espaco
para que haja o respeito e a valorizacdo da sua individualidade. O professor do século XXI
precisa ter abertura e flexibilidade. Nesse ponto nos referimos ao ato de transformar a
homogeneidade, a padronizacdo e a uniformidade em diversidade, equidade, diferenciacao e

incluséo
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A aprendizagem para o século XXI deve estar para além do curriculo escolar, ela
precisa fazer sentido para o estudante para que possa responder aos inimeros desafios pessoais
e profissionais que Ihe sdo colocados. E crucial que a Escola sofra uma transformagéo profunda
na sua esséncia, sobretudo no nivel do trabalho docente. Os professores deverdo ser
profissionais reflexivos, autbnomos e detentores de um espirito colaborativo e aberto a mudanca
e a inovacao profissional”. (Alves, 2019, p.355).

Porém essas transformacdes deveriam ser seguidas de um amparo que direcione 0s
professores, ja que 0s mesmos sdo cobrados, porém ndo existe um apoio efetivo para essa
inovacdo. Recentes reformas educacionais, sobretudo a reforma do Novo Ensino Médio, estéo
colocando o professor em um local de grande vulnerabilidade, pois espera-se que 0 mesmo seja
o grande “mestre” do estudante do século XXI, porém 0 mesmo ndo estd sendo orientado de
modo legitimo para essa missao.

As reformas educacionais demonstram um redirecionamento do professor e dos
estudantes para um espaco de incertezas. No tdpico a seguir apresentaremos a reforma
educacional em vigéncia, denominado Novo Ensino Médio e refletiremos sobre o lugar da

Filosofia nesse contexto.

2.1 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o ensino de Filosofia no novo ensino

médio.

As discussdes constantes neste topico visam, principalmente analisar alguns pontos
importantes da Base Nacional Comum Curricular para compreender as reformulacdes para o
Novo Ensino Médio para assim refletir sobre a situagdo do ensino de Filosofia na atualidade.
Levaremos em consideracdo, diretrizes, documentacdes especificamente, a BNCC além da
reflexdo de pensadores da educacao.

A Reforma Curricular para o Ensino Médio (que foi denominado como Novo
Ensino Medio) é um dos assuntos mais debatidos e questionados no campo educacional na
atualidade. Entre a sua implementacdo ou sua revogagédo, encontram-se inumeros pontos que
sdo questionados por professores e estudiosos de todo pais. O Ministério da Educacédo (MEC),
em marco de 2023, abriu consulta publica, por noventa dias, com o objetivo de “abrir o dialogo
com a sociedade civil, a comunidade escolar e demais agentes para a coleta de subsidios para a
tomada de deciséo do Ministério da Educagéo acerca dos atos normativos que regulamentam o

Novo Ensino Médio”.
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Essa inciativa vai ao encontro da mobilizacdo de entidades profissionais, sindicais
e instituicdes académicas em todo o pais que estdo discutindo e propondo a alteracdo do novo
ensino médio. Varias questBes sdo envolvidas para se chegar nesse contexto, por isso €
importante conhecer o que é a reforma do ensino médio e suas implicacdes.

O “Novo Ensino Médio”, tem como pretensao dialogar com as exigéncias de uma
nova sociedade, gerado no ambito das transformacdes tecnoldgicas, econdmicas, das novas
formas de producdo do conhecimento; da globalizagdo, ndo sé das econdmicas, como também
do conhecimento.

Este novo modelo além de exigir um discente com competéncias e habilidades
diferenciadas pressup@e, ainda um professor globalmente eficiente, com aptiddes pedagdgicas
que lhe permitem ensinar a reconhecer estere6tipos e a respeitar outros pontos de vista. E 0
denominado docente cosmopolita que ensina para a inclusdo e integracgdo num mundo
globalizado, digital, que recusa a fragmentacao do curriculo e desenvolve nos seus alunos as
competéncias essenciais para um cidadao do século XXI”. (Rego, 2013 apud Morgado, 2016,
p. 63).

O movimento de transformacdes na educacdo carrega consigo competéncias a
serem adquiridas ndo somente pelos estudantes, mas também pelos professores. Novas formas
de organizacao do tempo e do espaco escolar, assim como a compreensao a respeito do papel
da escola, centrada “na vida”, preocupada com a cidadania, com a inclusdo escolar, sobretudo
quando as contradigdes e desigualdades sé@o agucadas no abismo que separa os diferentes
segmentos da sociedade.

Como afirma Domingos Fernandes (2020 apud Serrano, 2022, p. 663) o professor
do século XXI que esté apto para as exigéncias do Novo Ensino Médio é "um profissional que
abre as portas e as janelas das salas de aula para que os alunos possam ver e estudar o mundo
que os rodeia. Para que possam compreender aquilo que constitui a sua mais profunda razédo de
existir. O curriculo, nestes termos, constrdi-se e reconstroi-se, inventa-se e reinventa-se, vive-
se! Confunde-se com a propria vida e s6 assim pode fazer real sentido."

O curriculo escolar € a trajetdria que o aluno ira percorrer durante sua jornada na
escola, norteando o trabalho dos professores. Embora seja construido a partir da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) definida pelo Ministério da Educagdo, o curriculo ndo é algo
estatico, ao contrario: ele é flexivel a cada realidade, e € isso que o torna mais eficaz. Além das
teorias que serdo abordadas, ele também deve ensinar os aspectos humanos e sociais, como 0s
comportamentos e valores que serdo passados em cada aula, bem como acompanhar as

transformacgdes do mundo e se ajustar a elas.


https://www.extraclasse.org.br/tag/novo-ensino-medio/
https://www.extraclasse.org.br/tag/novo-ensino-medio/
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Esse novo arranjo da educacédo brasileira faz parte da reforma do Ensino Médio
aprovada pela lei 13.415 em fevereiro de 2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino medio, definindo uma
nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e que promova a oferta de possibilidades de escolhas aos estudantes sobre
os itinerarios formativos, com foco nas &reas de conhecimento e na formacgdo técnica e
profissional. “Nesse contexto, o0s itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser
reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino
Médio, possibilitando opgdes de escolha aos estudantes” (Brasil, 2018, p.471).

A Base Nacional Comum Curricular é o documento normativo da Educacdo Bésica

que da suporte para a reforma do Novo ensino médio. Apresentando a seguinte definicao:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a
formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica. (Brasil, 2018, p.8).

A BNCC propde que haja um alinhamento do curriculo escolar entre as redes de

ensino, afim de superar a fragmentacéo das politicas educacionais em nosso pais.

Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes
escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas
pedagogicas das instituicbes escolares, a BNCC integra a politica nacional da
Educagdo Bésica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em
ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliagdo, a elaboracdo de conteldos educacionais e aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo. Nesse sentido,
espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas educacionais,
enseje o fortalecimento do regime de colaboracéo entre as trés esferas de governo e
seja balizadora da qualidade da educacéo (Brasil, 2018, p.8).

Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais.
Na BNCC, a competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.
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A BNCC tem por objetivo alcancar o efetivo desenvolvimento de dez competéncias
fundamentais para a educacédo do discente. O foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcdo de
seus curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliagBes internacionais da Organizacéo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que instituiu o
Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da Educacdo para a América Latina
(LLECE, na sigla em espanhol).

As dez competéncias expressas na BNCC encontram-se na tabela a seguir:

Tabela 1- As dez competéncias da BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginagdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informac@es, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento matuo
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacao de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos
e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes proprias do mundo do trabalho e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar
e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns que respeitem e promovam os direitos

humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional
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e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do

planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia
e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: Ministério da Educacéo. (MEC)

Nesse processo, a BNCC tem por objetivo, nortear as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes devem desenvolver e expressar, portanto, a igualdade educacional sobre a
qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas. Um outro fator significativo dentro
da BNCC que influenciou diretamente na reformulacdo do Ensino Médio foi a modificacdo do
curriculo escolar. Ja que na visao do documento a maneira anterior que se encontrava o ensino,
ndo supria as necessidades do jovem do século XXI.

Como aponta a BNCC (2018) entre os fatores que explicam esse cenério, destacam-
se 0 desempenho insuficiente dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, a organizagéo
curricular do Ensino Médio vigente, com excesso de componentes curriculares, e uma
abordagem pedagogica distante das culturas juvenis e do mundo do trabalho.

Para responder a essa necessidade, a BNCC mostra como imprescindivel considerar
a dindmica social contemporanea, marcada pelas rapidas transformacGes decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico. Levando em consideracdo as populacdes jovens que sdo mais
atingidas por essas mudangas e, portanto, o que se demanda de sua formagdo para o
enfrentamento dos novos desafios sociais, econdmicos e ambientais, acelerados pelas mudancas
tecnologicas do mundo contemporaneo.

Desta forma a BNCC considera como imprescindivel reinterpretar, a luz das
diversas realidades do Brasil, as finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Art. 35)53 expressas na figura a seguir:
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Figura 1- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo para o Ensino Médio

Il — a preparagao basica para o trabalho
| —a consolidagdo e o aprofundamento e a cidadania do educando, para
dos conhecimentos adquiridos no continuar aprendendo, de modo a ser
ensino fundamental, possibilitando o capaz de se adaptar com flexibilidade a
prosseguimento de estudos; novas condi¢des de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriores;

Ill — 0 aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV —a compreensdo dos fundamentos
cientifico- -tecnoldégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina.

Fonte: Ministério da Educagao

Deste modo por meio desses itens acima mencionados, a escola deve garantir aos
discentes o prosseguimento dos estudos a todos aqueles que escolherem e promover a educagao
integral dos estudantes. Além de ofertar aos jovens a preparagéo basica para o trabalho. A escola
deve criar um espaco de dialogo, ndo violéncia, respeito, combatendo as discriminacdes.

Em meio a um contexto de diversidade social e escolar, mostra-se como necessario
a flexibilizagdo do curriculo escolar, como j& previsto nas recomendacdes definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, no Parecer CNE/CP n° 11/2009, pois promover a construcao
de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios formativos diversificados aos alunos e que
melhor respondam a heterogeneidade e pluralidade de suas condigdes, interesses e aspiracdes é
colocado como essencial na BNCC, além de promover a inclusdo dos componentes centrais
obrigatorios previstos na legislacdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e
variaveis de enriquecimento curricular.

Todas essas modificacBes resultaram na estrutura que hoje se denomina Novo
Ensino Médio. Na direcdo de substituir o modelo Gnico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n® 13.415/201755 alterou a LDB, estabelecendo, no Art.
36, que: O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e

por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
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curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de

ensino, a saber:

Figura 2 — Estrutura do Novo Ensino Médio

Fonte: Ministério da Educagao

Com o contexto da BNCC e com as premissas do Novo Ensino Médio a educacéo
foi dividida por &reas de conhecimento, promovendo o interesse na formacdo integral do aluno
(insercdo da disciplina projeto de vida e tutoria), e na preparacdo para a formacdo técnica e
profissional e promoc¢do do protagonismo juvenil, através da oferta de variados itinerarios
formativos (disciplinas eletivas) e ampliacdo da carga horaria das aulas.

A partir do que foi exposto sobre a BNCC e o processo da inser¢édo do Novo Ensino
Médio, surgem varios questionamentos. Seréa que todos discentes conseguem alcangar todas as
competéncias mencionadas acima? N&do serdo essas competéncias metas utdpicas e bem
pretenciosas? Levando em consideracdo a realidade de um pais como o Brasil, tendo em vista
seu historico social, cultural e econdmico, sera que existe a estrutura adequada para que a
Educacdo de base, a mesma responsavel por promover as dez competéncias anteriormente
mencionadas consegue somar-se ainda tarefa da responsabilidade sobre a formacao técnico e
profissional dos discentes?

Com tantos questionamentos, € valido mencionar que a reformulacdo do ensino
médio ndo aconteceu de modo tranquilo, pois temos vivenciado tempos de instabilidade politica
em nosso pais e, em meio a Varios acontecimentos no cenario politico e econdémico, a¢des que
alteram significativamente a realidade, tém sido tomadas de maneira rapida e sem ampla

discussdo com os diversos segmentos sociais.
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A implementacdo do Novo Ensino Médio veio para modificar a década de ouro

(2008 a 2016) vivida pelos brasileiros acerca do ensino da Filosofia no ensino medio.

O ano de 2006 é um marco no ensino de Filosofia no nivel médio. Culminando em
uma série de estudos e preparativos, no dia 7 de agosto, o Conselho Nacional de
Educacédo aprovou o parecer CNE/CEB 38/2006 sobre a inclusdo obrigatéria das
disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo Do Ensino Médio. Com esse parecer
ficou determinado que, no caso de escolas que adotam a organizacdo curricular
estruturada por disciplinas, “deverdo ser incluidas as de Filosofia e Sociologia”; o
documento deu o prazo de um ano para as medidas necessarias para a inclusdo dessas
disciplinas. O parecer do CNE marca o inicio da discusséo de propostas de trabalho,
metodologias, explicitacdo de conteldo, estratégias curriculares (Rocha,2008, p.25).

O parecer do CNE indicou a inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no
curriculo do ensino meédio, encerrando um periodo em que os contetdos dessas disciplinas se
mesclavam sem maiores problemas. E valido informar que é recente no Brasil os principios e
procedimentos necessarios para configuracdo da Filosofia enquanto disciplina do curriculo do
Ensino Médio. O prefacio do livro Ensino de Filosofia e Curriculo de Ronai Rocha explica bem

essa situacéo.

Pode-se dizer que até os inicios da década de 1980 quase nada existia de especifico
sobre o assunto, a ndo ser alguns textos propositivos, voltados para a valorizacdo da
Filosofia enquanto requisito indispensavel a formagéo dos alunos, pensados contudo
sob o prisma da Filosofia dos cursos de Filosofia na universidade, de modo que
nenhum deles, assim como a maioria daqueles produzidos em quantidade desde 1980,
propde algo que especifique o funcionamento desejado, e o possivel, da disciplina no
Brasil (Rocha, 2008, p.9).

Observamos que historicamente a presenca da Filosofia como disciplina escolar
sempre foi claudicante. Apds a década iluminada para o ensino de Filosofia que se estende de
2008 a 2016 nos encontramos novamente em uma situacdo de incertezas. Como fica o ensino
de filosofia nesse cenario do novo ensino médio? Mais uma vez o lugar da Filosofia é colocado
em pauta. Esse fato ndo nos causa espanto ja que a filosofia em sua esséncia sempre foi motivo
de questionamentos.

Pensar no ensino de Filosofia e o seu papel na educa¢do é muito desafiador, pois a
Filosofia em si j& apresenta uma natureza instigante. A pergunta “o que ¢ a filosofia?” Se coloca
necessaria principalmente para aqueles que se propéem a pensar na sua articulagdo com a
educacdo. Esse questionamento que vem desde a Grécia antiga, e que ainda hoje € considerada
uma pergunta instigante a cada momento ganha novas nuances acerca desse debate,
principalmente levando em consideracdo o lugar da filosofia no Novo Ensino Médio.

A presenca da Filosofia no curriculo escolar apos a reforma do Novo Ensino Médio
novamente foi questionada, novamente nos deparamos com a mesma problematica. Como

ensinar Filosofia, com a diminuigdo da carga horaria? Como conseguir explanar os conteidos
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relevantes em uma luta desenfreada contra o tempo? Como promover os debates filoséficos tao
esperados em sala, quando o poder de fala é banido por uma reforma que tem dado muito o que
discutir entre apoiadores e opositores?

Conseguiremos nos, professores de Filosofia promover e alcancar as habilidades e
competéncias expressas na BNCC? A Filosofia marcada pela tradigdo milenar teria significado
em um curriculo que enfatiza principalmente a profissionalizacdo (através dos itinerarios
formativos) baseada em saberes imediatos? Qual estrutura as escolas e professores possuem
para a implantacdo do Novo Ensino Médio? Seria o Novo Ensino Médio um retrocesso?

Desde a Grécia antiga até nos dias atuais a Filosofia € uma disciplina que desperta
constantemente questionamentos. Ndo somente sobre a sua presenca no curriculo escolar, mas
principalmente por sua natureza. Segundo Heidegger, o questionamento “o que ¢ a filosofia?”
é necessariamente uma questdo filosofica, cuja “resposta somente pode ser uma resposta
filosofante, uma resposta que enquanto resposta filésofa por ela mesma” (Heidegger. p.31).

Normalmente em nosso cotidiano emitimos opinides, expressamos nossas crengas,
debatemos nossos ideais de forma “corriqueira e natural”. A filosofia, entretanto, aparece no
espanto, na admiragdo das “coisas” mais cotidianas possiveis e nos faz repensar 0 mundo e a
sociedade. N&o aceitando, desse modo, todas as respostas ja prontas e preestabelecidas.

O filésofo ndo é o detentor da sabedoria, ndo é proprietario do saber, mas o deseja,
0 procura, para com ela estar, sentir-se bem, participando dessa convivéncia, dessa proximidade
prazerosa e inquietante a0 mesmo tempo. A sabedoria € o objeto de um desejo que se busca a
todo momento. Dessa forma o sentido da filosofia ndo esta em trazer respostas, mas perguntar,
questionar, cultivar a maiéutica4, agucar ainda mais o insaciavel desejo de saber.

Essa atitude de sempre esta buscando respostas muitas vezes é desqualificada pela
sociedade, marcada pelo imediatismo. Principalmente pelas escolas que possuem como
objetivo maior formar os alunos para 0 mercado de trabalho, focando na sua instrumentalizagéo.
Em meio a reforma do ensino médio surge novamente a problematica: Para que serve a
Filosofia? Ja que com a modificacdo do curriculo escolar voltado para a profissionalizacédo, a
filosofia encontra-se novamente deslocada.

Neste sentido, a filosofia é vista apenas como uma disciplina abstrata, perda de
tempo e que ndo leva a resultados imediatos. O que ndo é percebido por muitos é que ao cultivar

aduvida e a critica, analisando os conceitos, indo até a raiz o filésofo ndo se afasta da realidade,

14 Método socratico que consiste na multiplicacdo de perguntas, induzindo o interlocutor na descoberta de suas
préprias verdades e na conceituacdo geral de um objeto.
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ele apenas amplia as formas de ver, de agir e julgar afastando-se das interpretacdes imediatas e
superficiais.

Na modernidade, a filosofia passa a integrar os sistemas educativos, adquirindo uma
dimensao estatal, desta forma os professores ndo transmitiam uma filosofia, mas ensinavam a
partir de contetdos que pertenciam a um programa oficial. Segundo Cerletti (2019, p.14) “o
sentido de “ensinar filosofia”, estaria, pois, redefinido pelo sentido institucional que se outorga
a esse ensino”. E essa é uma grande problematica ja que vivemos em uma sociedade que tem
por objetivo formar profissionais deixando de lado outros fatores essenciais.

Existe um didlogo interdisciplinar com tedricos da educacao, que contribui para a
discussdo sobre como a educacgdo pode preparar 0s estudantes ndo apenas para O SUCESSO
académico, mas também para uma participacgdo civica ativa e uma compreensao mais profunda
das complexidades da vida humana, Morin fortifica o questionamento sobre as aprendizagens
formais do curriculo académico e da escola obrigatoria e a relevancia na vida diaria e
profissional dos estudantes.

Desta maneira, os contetdos devem ser transmitidos pelo curriculo escolar
necessitam fazer sentido na vida do discente. Fornecendo aos estudantes meios para aprimorar
suas capacidades pessoais, para enfrentar um mundo complexo que muda o tempo todo e

prepara-los para serem cidaddos informados, ativos e comprometidos. Morin (2015) afirma que:

la educacién produce ciudadanos. Los ciudadanos producen democracia. Y la
democracia favorece y permite una educacion que forme ciudadanos. Pero, por
desgracia, en todas las escuelas no prevalecen estos aprendizajes. ¢Quién decide lo
que ensefiar?; ¢Realmente se piensa en las capacidades que los alumnos van a
necesitar a lo largo de su vida? y ¢ Qué aspectos deberian aprenderse en la escuela para
formar buenos ciudadanos? (Morin, p. 04, 2015)

A educacdo para a cidadania é uma tarefa que deve ser ensinada principalmente
pelas humanidades. Porém, a sociedade corre grande risco ja que no lugar de cidaddos
reflexivos, criticos e preocupados com 0s demais, “produziremos” uma geracao de maquinas
utilitarias. Fato esse decorrente do desaparecimento progressivo das humanidades, do curriculo
escolar, frente a um conhecimento mais técnico que responde a l6gica de mercado.

Segundo Giroux, a escola mais humana apresenta as seguintes caracteristicas:

En esa escuela mas “humana,” los valores civicos a ensefar son la libertad, la
igualdad, la solidaridad, el respeto activo y el didlogo, a los que se podrian afiadir la
participacién, la justicia, la tolerancia y la responsabilidad; junto con las capacidades
de escuchar, dialogar y participar y las aptitudes para reflexionar, reconocer al otro,
interesarse por su vida, imaginar, emitir juicios criticos, pensar en el bien comin
(Giroux, 2019, p.5).
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No texto da Base Comum Curricular percebe-se a preocupagdo com a formagao
mais humana do educando. E mencionado que, “(...) é também finalidade do Ensino Médio o
aprimoramento do educando como pessoa humana, considerando sua formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Contraditoriamente, observamos que a0 mesmo tempo que os documentos oficias,
defendem uma educacao mais “humana”, na pratica observamos o descaso com as disciplinas
desta area de ensino, especificamente com a Filosofia. J& que ap6s a implantacdo do Novo
Ensino Médio e com a reducéo e por vezes a exclusdo da carga horéria, os professores apenas
conseguem trabalhar mais efetivamente a disciplina de Filosofia nos horéarios das disciplinas
eletivas?®.

O ensino de Filosofia tem como uma das func¢des de ampliar os significados de vida
dos estudantes, fazendo com que o que foi apresentado em aula se transforme nao somente em
conhecimento cognitivo mas também que amplie a sua visao de mundo, auxiliando na formagéo
do cidaddo de bem para o mundo.

Segundo Charlot (1996), a relacdo entre o aprender e ensinar significa propiciar um
encontro com o saber, mas ndo um saber que esta primeiramente somente no professor ou nos
contetidos, mas sobretudo na cultura no meio, no entorno do estudante, na comunidade local.
O ensino tem que propiciar um saber com todos e para todos. Desta forma a filosofia ndo pode
estar presa as paredes da sala de aula mas perceber que o conhecimento pode acontecer em

varios campos.

Filosofia e filosofar se encontram unidos, entdo, no mesmo movimento, tanto o da
prética filos6fica como o do ensino de filosofia. Portanto ensinar filosofia e ensinar a
filosofar conformam uma mesma tarefa de desdobramento filosofico, em que
professores e alunos compdem um espago comum de pensamento. E em virtude disso
que avaliamos que todo ensino de filosofia deveria ser, em sentido estrito, um ensino
filosofico (Cerletti, p.19. 2009).

Para Cerletti, filosofia e filosofar devem andar juntos. No espaco da sala de aula
deve acontecer debates filosoficos, reflexdes, aprendizado de contetdo filosofico, porém todo
esse conhecimento deve ultrapassar o ambiente escolar e ganhar significado, a partir das
problematicas do estudante para que o mesmo veja sentido e vivenciado. Estabelecendo uma

relagdo entre o que aprendeu em sala de aula e 0 seu meio social.

15 No ensino médio as disciplinas eletivas sdo compostas por dois ou mais componentes curriculares de areas
diferenciadas, onde o aluno faz a escolha de qual eletiva ele ira participar. A carga horaria da eletiva sdo duas
horas aula por semana.
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Ghedin e Charlot compartilham o pensamento sobre a aprendizagem significativa
que ultrapassa os “muros da escola”. Para Ghedin (2008) “Deve-se, pois, existir uma abertura
para as indagacgdes do cotidiano, ndo para que a Filosofia se torne corriqueira, mas para que,
agindo assim, desempenhe seu papel de critica da realidade socio historica produzida pelo
proprio ser humano”. O ensino de filosofia ndo pode ser visto somente pela perspectiva do
ensinar, mas pelo ponto de vista do aprender, o conhecimento deve ir além, tendo como fungdes,
ser mais que ensinado, tem que ser apreendido.

A aula de Filosofia deve ser um espaco de criacdo de debate, onde o professor seja
orientador e tutor do processo educacional e ndo concebido apenas como um arquivo
transmissor de dados, compreendido como tarefa primordial repassar informac6es aos alunos.
Assim, compete ao docente investigar o0 meio que envolve a realidade escolar, para a partir
desse momento instigar os estudantes sobre diferentes assuntos para que a inquietacdo se
transforme em aprendizado.

O reconhecimento e a valorizacdo da diferencga implica, por parte do professor, a
aceitacdo consciente e deliberada do seu papel enguanto gestor de sala de aula, na certeza de
que podera criar as condicdes pedagdgicas para que todos os alunos aprendam. Como nos diz
Moraes (1996), “em vez de atender a uma massa amorfa de alunos, despersonalizados, é preciso
focalizar o individuo” (Moraes, 1996, p.15).

O aluno deve ser visto como ser Unico e particular e ndo ser reconhecido somente
como um numero da frequéncia escolar. Nem mais um indice em meio a tantas estatisticas. Essa
é a grande aposta da BNCC. E a esta diversidade que a contextualizacdo curricular deve dar
resposta, conferindo sentido e funcionalidade ao ensino-aprendizagem ao potenciar uma ligacao
mais estreita entre o conhecimento escolar, os contextos locais e 0s conhecimentos e
experiéncias dos alunos (Morgado; Silva, 2018 apud Serrano, 2022, 360).

Neste cenario, o professor deve observar cada aluno como um ser complexo
(singular, unico e integral), dotado de razdo e emocdo, de multiplas inteligéncias e diferentes
estilos de aprendizagem, mas também um ser social, um ser coletivo, que ndo pode ser
dissociado do seu contexto, nem das suas experiéncias e vivéncias enquanto ser historico
(Comi, 2015 apud Serrano, 2022, p. 361).

Para Cerletti (2009) o ensino de filosofia deve ser eficiente e eficaz, ou seja: ndo
deve ser apenas transmisséo de conteudo, mas esse contetudo deve ser significativo para o
estudante, para que 0 mesmo consiga a partir do contetido aprendido em sala resolver problemas
da sua realidade, afim de que a filosofia ndo fiqgue somente no campo tedrico mas que seja

desenvolvida na prética, ou seja, a partir das angustias do seu cotidiano.
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Sobre essa questdo, existe o debate grandioso entre dois filosofos Kant e Hegel
(Ramos, 2007, p.198) que instigam sobre: Aprender a filosofar ou aprender a filosofia? Esta é
uma questdo que se pde de forma incontornavel sobre as possibilidades do ensino da filosofia.

Para o fildsofo Kant temos que aprender a filosofar, ja Hegel nos estimula a aprender a filosofia.

A tese que sustentamos € a de € preciso imbuir o aluno de uma perspectiva filosofica
critica, possivel apenas quando se aprende a filosofar; mas, € necessario também
apresentar o lado sistematico que se traduz pela apreensdo de contelidos escolasticos
firmados nos diversos sistemas filoséficos da historia da filosofia, momento em que
se aprende os contetidos da filosofia de um determinado filésofo ou de um sistema.
Kant e Hegel retratam essa dupla perspectiva. A producao filoséfica destes pensadores
traduz a possibilidade seja de uma filosofia critica que nos incita a aprender a filosofar
(Kant), seja de um saber sisteméatico que nos estimula a aprender a filosofia (Hegel)
(Ramos, 2007, p. 02).

Para Charlot (1996), o conhecimento deve fazer sentido na vida do estudante. Ele
utiliza a expressdo Savoir et Rapport au Savoir, que significa relacdo ao saber. O autor nos
conduz ao conhecimento que deve fazer sentido na pratica. Essa relacdo é centralizada a partir
do sujeito, como parte constitutiva dele. Sendo assim, representa uma relacédo,
indissociavelmente, singular e social (Charlot, 2000), podendo ser entendida como uma
disposi¢do intima constituida num quadro de gramatica social (Beillerot, 1989).

Essa relacdo com o saber pode ser um conteldo, a escola, a cultura, bairro, o pais e
assim por diante, significa que a atitude filosofica vai acontecer em sala de aula efetivamente
se o professor for capaz de permitir aos estudantes estabelecer uma relacdo com seu entorno e
ndo ficar preso somente a um conteudo, autor, teoria da filosofia, mas ao contrario abrir uma
pluralidade de filosofias e uma pluralidade de contetdo.

O ensino de filosofia somente tera sentido no curriculo se o estudante for capaz de
estabelecer uma relacdo com o entorno em que ele estd, possibilitando que o contetido
aprendido seja eficiente e eficaz, sendo eficiente ele ird cumprir todos os requisitos e se
tornando eficaz tera um impacto no meio, na cultura, modificando conceitos, repassando
questbes, ndo ficando apenas no dito mais propagando maneiras de pensar e agir sobre as
problematicas que séo do seu cotidiano como a violéncia, preconceito, racismo, desigualdade
social, o problema da fome e tantos outros que sdo comuns na realidade do estudante.

A Filosofia tem o poder da transformac&o. Esse poder € construido em cada aula,
em cada debate, em cada conversa no corredor, em cada livro lido, em cada filme ou série
comentada e refletida. Esse espaco, pode ser disponibilizado por varios discentes e disciplinas.
Porém e com a disciplina de Filosofia que o aluno sente que neste lugar existe um terreno fertil

para brotar suas ideias. Livres de julgamentos, com espacgo para questionar e ter experiéncias.
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Discutir sobre sobre esses impasses ndo é uma tarefa facil, porém necessaria. Visto
que na atualidade despertar no aluno o desejo pela leitura e pelo filosofar em meio a tantas
demandas como a tecnologia e o proprio NEM ( Novo Ensino Médio) é desafiador. Tornar o
ensino de filosofia eficiente e eficaz dando significatividade para as teorias tirando-as do papel
e as contextualizando com outras formas de aprendizagem que sejam atrantes para os estudantes

pode ser o caminho para o saber filosofico e o filosofar.

2.2 A leitura como método de experiéncia filosofica

O ensino de filosofia na educacéo basica, tem como funcédo ultrapassar a dimensao
do curriculo escolar e do livro didatico, pois, caminha na direcdo de uma disciplina de estudo,
que vai além do sentido de absorver contetido, mas de comprometimento e corresponsabilidade
com os problemas sociais e politicos que precisam ser tomados como meios de problematizar
a realidade. 1sso nao significa que a Filosofia tenha uma saida para todos os problemas cruciais
a sociedade, esse € um esforco que se deve fazer em conjunto. Porém a Filosofia tem a tarefa
de promover a autonomia para gque 0s estudantes possam construir uma humanidade mais justa
e igualitaria.

O ensino para autonomia exige que se adotem metodologias que favorecam um
olhar de transi¢édo dos temas e problemas para a construcdo de um processo de argumentacao e
andlise, para atitudes que desenvolvam interesse, criatividade e produgdo no ensino
aprendizagem. Refletir sobre o ensino de filosofia, e sobre qual método é eficaz para a
efetivacdo desse conhecimento, torna-se totalmente necessario.

Ghedin observa que:

Sendo verdade que cada ciéncia possui seu corpo especifico de conhecimento e se
elabora de determinada maneira, como uma metodologia apropriada, entdo é
justificavel que essa ciéncia e esse conhecimento possuam uma maneira apropriada
de serem transmitidos e produzidos em graus variados pela escola. Tendo a Filosofia
um modo prdprio de produzir-se e de fazer-se, ha que dispor também de um modo de
ser apropriada e construidas pelos que a ela desejam ter acesso. Essa tarefa de pensar
0s pressupostos epistemolégicos e metodolégicos de seu ensino € um compromisso
que nos, como professores da disciplina, ndo podemos deixar de lado. (Ghedin, 2008,
p. 142)

Segundo Ghedin, entende-se que a Filosofia € uma ciéncia que possui um tipo
especifico de conhecimento e precisa de metodologias especificas para produzir essa pratica.
Portanto, o ensino de Filosofia como uma problemaética deve ser refletida e enfrentada pelos
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professores. Sendo a sala de aula um espaco de conhecimento, é valido pensar sobre os impasses
encontrados nesse meio.

Isso porque, além do contetdo filosofico e do metodo de producdo do
conhecimento, o professor enfrenta ainda outros obstaculos. A falta de interesse dos alunos,
sala de aulas com grande numero de estudantes, condigdes estruturais escassas entre outros
fatores vivenciados no cotidiano escolar. Proporcionar um método de ensino eficaz para que
os alunos, apesar de todos os obstaculos enfrentados diariamente, tenham a experiéncia da
reflexédo filosofica, é essencial.

Nessa concepcdo, os conteudos filosoficos ndo podem ser abordados de forma
isolada, nem se pode pensar na metodologia de modo singular. Ambos devem ser pensados de
modo que se considere a situacdo concreta do educando a partir de sua realidade social, politica,
cultural que o condiciona ideologicamente. Ghedin (2008, p.139) diz que, “Quando penso em
método, ligado a Filosofia, reputo-o como algo que da sentido a propria trajetdria, mais do que
como algo que indique o caminho a ser seguido”.

N&o obstante, e de acordo com pensadores como Ghedin (2008), pode-se afirmar
que a leitura filosofica € uma metodologia de grande éxito no ensino da filosofia. Ao propor
leitura e a escrita como mediag6es fundadoras da possibilidade do exercicio da Filosofia, gera-
se formas de expressdo e de organizacdo da atividade cognitiva mediante a produgéo textual.

Desta maneira para que a leitura e a escrita atinjam o seu objetivo no ensino de
Filosofia, € necessario que sejam desenvolvidas como um desafio cognitivo aos estudantes e
ndo como uma atividade mecanica. Nessa perspectiva, € interessante considerar o conhecimento
prévio dos estudantes antes do contato com o texto filosofico, todavia, um aluno que ja tenha a
experiéncia leitora estard em uma posicdo a frente dos demais.

Essa situacdo de privilégio entre os estudantes, pode ser ocasionada, pela defasagem
cultural, social e politica e na dicotomia entre a escola publica e escola privada. O professor
tem a dificil tarefa de proporcionar independente das condicdes da escola o acesso as diferentes
cultura e conhecimento. Vale ressaltar que, a leitura € um processo cognitivo e concomitante
uma atividade social e cultural.

Segundo Pérez e Garcia, a leitura € um instrumento de comunicacao entre pessoas

e cultura.

Quando a escola ensina a ler e escrever, ndo possibilita apenas a aprendizagem do
conteldo educativos das diversas &reas do curriculo. Ao ler e escrever também
aprende-se a usar a linguagem em sua qualidade de ferramenta de comunicacéo entre
as pessoas e as culturas (Pérez e Garcia, 2001, p. 23).
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Os referidos autores postulam que o desenvolvimento da leitura € um instrumento
valioso de comunicacdo e cultura. A prética da leitura dos estudantes, como afirma Girox
(1997) tera éxito a partir da construcdo cotidiana do estudante. O aprendizado acontece na
medida em que o aluno Ié e escreve, desta forma ele aprende a ler lendo e a escrever escrevendo,
mais ndo de modo mecanico. Para desenvolver a reflexdo nos estudantes e a leitura critica é
necessario trabalhar as habilidades da leitura e escrita, pois essas habilidades somente serdo

adquiridas com o desenvolvimento de a¢des, como observa Giroux.

Né&o aprendemos a escrever lendo livros que sirvam de modelo nem copiando muitos
textos, mas em um processo dialético, interdisciplinar e epistemoldgico, com
capacidade de gerar conhecimento critico. A escrita e a leitura tém forte marca da
prética o que permite defender a ideia de que aprendemos a escrever & medida que
escrevemos. Ou seja, quando escrevemos, aprendemos a escrever e, quando
aprendemos a escrever, escrevemos (Giroux, 1997, p.96|).

O autor advoga que a leitura funciona como um meio estruturado para gerar
conhecimento e construir um pensamento 14gico, esse processo nao pode ser considerado como
algo instrumental. Em uma concepcdo tecnicista da escola, que exige formas de conhecimento
com uma aplicacdo pratica e mecanica, a filosofia se apresenta como uma possibilidade para
libertar os estudantes da padronizacéo.

Pode - se afirmar que o desenvolvimento da leitura e da escrita sdo ferramentas
essenciais no processo do filosofar, dando suporte para que o estudante aprenda de modo
autbnomo. Nesse processo do texto filosofico se apresenta como uma ferramenta de suporte
para ampliar a visdo pragmatica dos estudantes que foi imposta pelo sistema profissionalizante
da educacdo. Desta forma desenvolver nos discentes a leitura e compreensao do texto filos6fico
é promover a ampliacdo da sua visdo de mundo.

Vé-se como imprescindivel nos debates que envolvem os circulos académicos e
entre os profissionais do ensino da Filosofia a inser¢do do uso do texto filos6fico nas aulas de
Filosofia do Ensino Médio, pois pensar um ensino que ndo utilize com os discentes o texto
filosofico é excluir uma efetiva experiéncia com a filosofia.

O que n&o e unanimidade entre os estudiosos em relacdo a inser¢do da utilizacéo de
textos na sala de aula é 0 modo como essa apropriacdo deve ser realizada, seja do ponto de vista
dos critérios para selecdo dos textos, seja do modo como 0s mesmos devem ser tratados do
ponto de vista da transposicdo didatica. O dialogo com o texto deve acontecer de modo
acessivel e o professor de filosofia ndo deve ser apenas o agente que transmite a informacao, e
o discente nédo deve ser visto em um lugar de receptividade como afirma Rodrigo (2009):

Ao professor, entdo, “... ndo consiste em ser produtor de um discurso filosofico (...)

ele também pode sé-lo (...), mas em produzir um discurso pelo qual a tradi¢ao filosofica possa
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converter-se em saber ensinavel” (Rodrigo, 2009, p.82). O professor deve, pois, cativar 0s
alunos, fomentando o interesse pelo que a filosofia o apresenta, atuando como um reformulador
do conhecimento filosofico, transformando-o em um discurso compreensivel no ambiente
escolar. O professor age e cria a partir de uma maneira propria de reformular o conhecimento

filoséfico enquanto atitude docente. (Rodrigo, 2009, p. 83).

O uso de uma linguagem, a mais acessivel daquela utilizada pelo jovem, permite
pensar critérios para interpretacdo, escolha e decisdo a luz de um pensar
universalizante proprio da filosofia. Isso significa que filosofar com o cotidiano do
aluno a partir da musica, dos jornais, das poesias, enfim, com o universo cultural do
jovem, ndo significa abandonar ou perder de vista o texto filos6fico — académico —
, mas, ao contrario, introduzi-lo conscientemente como referéncia para a reflexdo
filosofica. N&o é preciso, necessariamente, partir do texto filoséfico, mas é preciso —
de um jeito ou de outro — chegar a ele. (Horn, 2002, p 161).

Considerando essa problematica, pretende-se argumentar que o professor de
Filosofia deve estabelecer principios e finalidades ao escolher os textos que utilizara em sala de
aula, possuindo critérios a considerar tais como: A adequacdo ao conteudo, o grau de
dificuldade que o mesmo apresenta, o tempo despendido para a sua leitura, interpretacdo e
sintese. Além de apresentar aos discentes que a leitura, a analise e a interpretacdo do texto
filoséfico sdo elementos imprescindiveis tanto para o “ensinar Filosofia”, quanto para o

“aprender a filosofar”, e ndo um fim em si mesmo.

E possivel observar que o texto se inscreve como fator sine qua non do ensino de
Filosofia. Ele assume uma condicdo necessaria para que o exercicio do filosofar
ocorra efetivamente. Isto é, o texto deve ser tomado como instrumento mediador do
processo de argumentacdo, de discussdo e do pensar sistemético voltado, em Gltima
instdncia, ao sentido essencial de toda e qualquer atividade filosofica, que é a
elaboracéo de conceitos. (Valese e Horn, 2012, p.167).

A atividade filoséfica tem por natureza elaborar conceitos, considerando que o texto
é 0 elemento essencial para esse processo e na construcdo do dialogo e argumentacdo em sala

de aula.

A reflexdo filosofica centrada no trabalho com o texto também contribui
substantivamente para a formag&do ndo sé do leitor critico, como da autoria de textos
e escritos de carater filoséfico, ou seja, na producdo de textos com estrutura légica e
argumentativa, bem como clareza no entendimento das ideias e na producdo
conceitual. A leitura e sistematizacdo de textos filosoficos para além da
inteligibilidade tém ainda outra fungdo: a de permitir com que o estudante possa
posicionar-se frente as polémicas existenciais e problemas sociais e politicos que o
cotidiano se Ihes apresenta. (Valese e Horn, 2012, p.167).

Para além da inteligibilidade a leitura coloca o estudante como ser com
propriedades frente a polémicas enfrentadas no seu dia a dia, a leitura ndo se restringe

unicamente ao dominio dos codigos usados no texto. A leitura, portanto, pode ser vista para
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além de uma decodificacdo e sem cair no corriqueiro aspecto de lhe atribuir “capacidades
extraordinarias”.

Para Brito (2012) é preciso cautela sobre a leitura, pois seu poder pode facilmente
cair no equivoco de que a leitura seria a redencdo dos males, e em conducao direta levaria ao
conhecimento. Em verdade, trata-se do processo inverso e, portanto, ndo é a leitura que conduz
0s sujeitos ao conhecimento, mas a socializacao das reflexdes que insere cada um na promogao
da leitura.

A leitura filoséfica € a atividade essencial da atividade filoso6fica, mas o que
determina a leitura filosofica? A leitura ndo é filoséfica apenas por que os textos sao filoséficos,
pode —se fazer a leitura de um texto jornalistico filosoficamente e ler um texto filosofico sem
filosofar.

Fabbrini diante dessa diferenciacdo entre leitura de textos filosoficos e leitura
filosofica de outros textos, tenta extrair as caracteristicas do que seria uma leitura filosofica: “O
que faz da leitura de um texto uma atividade filos6fica ndo ¢ a natureza disciplinar do texto
lido, mas 0 modo como o leitor 1€ este texto; ou seja, o essencial dessa atividade estd no modus
operandi do leitor face as diferentes formas de enunciacao”. (Fabbrini, 2005, p. 8).

A leitura filosofica também ndo se resume a uma metodologia, mas ela € um
exercicio de escuta. O texto fala com o leitor na medida em que se estabelece uma relacéo
texto/leitor, desenvolvendo no estudante uma l6gica de pensamento. Como aponta Favaretto
(1995, p.81) diz que a “leitura filos6fica” ndo se esgota, assim, na simples aplicagao de
metodologias de leituras. Ela é um ‘exercicio de escuta’, num sentido analogo ao da psicanalise,
pois se manifesta como uma “elaboragdo do texto que desdobra seus pressupostos e
subentendidos™.

O processo cognitivo da leitura é um exercicio de paciéncia que permite que o leitor
se transforme na leitura do texto, influenciando o leitor. E nesse sentido que, para Lyotard
(1993) a “leitura filosofica” permite que o leitor se transforme na leitura, pois interfere nos
modos habituais da recepgao”. A leitura como compreensdo € uma atividade produtiva que
reconstréi o imaginario do estudante. Assim como 0s nimeros ndo sdo objeto de estudo
exclusivo da area da matematica, a leitura e a produgdo textual ndo devem ser uma preocupacao
especifica da area da linguagem.

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas assim como a area de linguagens
é rica em possibilidades para o desenvolvimento de capacidades relacionadas a leitura e a

escrita. Nessa perspectiva é papel da educacao escolar (nas mais diversas areas de ensino) criar
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condicdes para que os estudantes desenvolvam uma relacdo de significado cognitivo com os
textos.

Para formar leitores autbnomos, € preciso que os professores se coloquem como
mediadores, sem fixar significados prontos, mas promovendo a construcdo do conhecimento.
O lugar do professor na educacdo contemporanea nao € mais o de se colocar como emissor do
conteddo tampouco conduzir os estudantes a uma compreensdo preestabelecida do
conhecimento. E importante que o professor estabeleca um didlogo com a complexidade
cognitiva dos alunos.

Desta forma, ler de forma autbnoma € assumir um papel de mediacdo do didlogo
entre o estudante e a “bagagem intelectual” que os precede. Essa aprendizagem ndo se faz
apenas pelo sistema de conceitos, mas de um curriculo que considera a proprio conhecimento
do aluno. Para que os estudantes desenvolvam o processo de leitura, é necessario ressignificar,
0 conceito de que a leitura do professor € dominante em relacdo ao saber do aluno.

Como docente de filosofia, é preciso pensar planejar as atividades de leitura que
permitam ao estudante ndo apenas obter informacdes sobre os contetdos trabalhados, mas
estabelecer uma relacdo de afinidade entre o leitor e o texto. Nesse sentido, a leitura do texto
possibilita que os estudantes se tornem sujeitos do proprio conhecimento. Nesse contexto o

professor de filosofia ndo apresenta um papel secundario, ele tem o grande papel de mediador.

(...) a categoria de mediador ndo é transparente. Ao contrério, 0 mediador tem uma
fungdo decisiva na constituicdo das realidades de poder. Ser mediador, no dominio do
discurso, é fixar sentidos, é organizar as relagdes e disciplinar os conflitos. Além
disso, essa reflexdo também nos indica que o ato de nomear tem implicagdes
ideoldgicas decisivas (ORLANDI, 1987.p.275).

Portanto, possibilitar a construcdo de estudantes leitores que se relacionem com
textos de maneira autbnoma é um objetivo a ser buscado pelo professor de Filosofia, a
capacidade de autonomia do leitor também é dada pela capacidade da intertextualidade. Quando
0s estudantes sdo capazes de dialogar entre si e com outros autores, compartilhando uma
historia social e cultural. Como afirma Granger (1989), em sentido semelhante, “a leitura
filosofica é uma atividade produtiva que reconstroi um imaginario oculto, sob a literalidade do
texto”.

Desta maneira ap0s essa explanacdo, pode—se concluir que a reflexdo da categoria
leitura se faz presente nesse trabalho como possibilidades de ato de resisténcia e autonomia
perante uma sociedade mercantil. No proximo capitulo iremos adentrar na filosofia

nietzschiana, como uma vertente que nos conduz para um caminho ao desconhecido.
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3 NIETZSCHE E A ARTE DE LER EM DIRECAO AO DESCONHECIDO

O Brasil € um pais de leitores? Esse questionamento surge como uma inquietacéo,
a partir da préatica escolar como docente de Filosofia, mas também de estatisticas divulgadas
em pesquisas educacionais. A préatica da leitura, de acordo com a 52 edi¢do da pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, divulgada em 2020 afirma que, de 2015 para 2019, a porcentagem de
leitores no Brasil caiu de 56% para 52%. Ja os ndo leitores, brasileiros que ndo leram nenhum
livro, nem mesmo em parte, nos Ultimos trés meses, representam 48% da populacéo.

A prética da leitura filosofica dos estudantes do ensino médio é uma das grandes
questdes a ser pensada e pesquisada no ensino de filosofia. InUmeros motivos podem ser
explanados, tais como: a falta de contato dos estudantes com as obras filoséficas, a baixa carga
horéria das aulas de Filosofia, 0 Novo Ensino Médio e consequentemente a reformulagédo do
material didatico.

Anteriormente os livros apresentavam maior interacdo com o0s textos e recortes de
textos filosoficos e o estudante tinha maior acesso ao conhecimento filosofico pelos exemplares
de livros que eram mais extensos, porém essa pratica foi modificada. Atualmente os contelidos
sdo agrupados por area de conhecimento (Matematica, Ciéncias da natureza, Linguagens e suas
tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas). Pode-se afirmar que a filosofia
novamente perdeu espago.

Soma-se ainda a esses fatores a falta de bibliotecas publicas e escolares, escassez
de bibliotecérios nas instituicdes de ensino, além de politicas publicas voltadas ao incentivo a
leitura. Existem muitas pesquisas sobre a leitura filosofica, mas a problematica infelizmente sé
aumenta fazendo—se necessario buscar novas formas de minimizar esse problema.

O indice de adolescentes leitores pode ser considerado baixo, mas observa-se um
numero consideravel de estudantes (tendo como campo de pesquisa os alunos do IEMA—pleno
Bacabeira) que possuem o habito da leitura, porém na maioria das vezes sdo sagas, trilogias
“comerciais” ou distopias (que narram um futuro obscuro), que tem relagdo com as plataformas
de streamings (netflix, Hbo, Amazon etc.) e com o cinema.

Muitas vezes esses livros séo indicados pelos book tokers, que sdo uma comunidade

de influenciadores digitais amantes do mundo da literatura que produzem contetdo sobre dicas
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e resumo de livros no tik tok'® e estimulam a venda (industria cultural)*’. A Inddstria Cultural
(conceito criado por Adorno e Horkheimer) promove uma mudanga no estilo de cultura dos
individuos, promovendo, assim, um comportamento muitas vezes considerado massivo em uma
perspectiva de consumismo exacerbado.

O interesse pela leitura pode ser visto durante o didlogo professor-aluno. Entretanto
nesse contexto pode ser observado o desinteresse dos estudantes pela leitura de obras
filosoficas. Surge entdo outra problemética que consiste em como incentivar a leitura
filosofica. E interessante para a formacdo integral dos estudantes que eles tenham uma
experiéncia de leitura diferente, que os tire do ambiente ao qual ja estdo familiarizados e 0s
desafie a uma leitura que os faca refletir, pensar, torna-los mais criticos. Esse processo, pode
acontecer através da leitura filosofica.

Dessa forma aproximar a filosofia, da realidade do aluno pode ser um caminho para
gue o mesmo tenha mais familiaridade com as obras filoséficas, relacionando a leitura da obra,
com mdsicas, teatro, esportes, animes entre outras formas.

Com todos os avangos tecnolégicos, marcados pela era digital, onde os jovens sdo
atraidos pelas midias sociais, pensar em um ensino que valorize a visdo humanistica dos
alunos, parece algo que esta fora do eixo. O esvaziamento cultural humanistico, e a
supervalorizacdo do mundo tecnocientifico, nos leva a pensar em grandes impasses no campo
educacional.

Nesse cenério, o papel da escola e dos educadores se torna ainda mais vital.Para
enfrentar esses impasses educacionais, € essencial encontrar maneiras de equilibrar a educacéo
tecnoldgica com a promocdo da compreensdo humanistica. 1sso envolve ndo apenas ensinar
habilidades digitais, mas também cultivar a capacidade dos alunos de pensar profundamente,
questionar, compreender a complexidade das questdes sociais e culturais, desenvolver empatia
e apreciar as artes e a cultura.

O desafio é criar um ambiente educacional que integre os beneficios da tecnologia
com a importancia de uma educacao holistica, permitindo que os alunos naveguem no mundo
digital de maneira informada e critica, a0 mesmo tempo em que valorizam a riqueza da

experiéncia humana e cultural. Em Gltima analise, superar esses impasses educacionais requer

16O TikTok é uma rede social de videos curtos que permite compartilhar clipes divertidos com duracéo entre 15
e 60 segundos

17 Indastria Cultural é um conceito usado para designar a transformacdo de diferentes obras em produtos
padronizados, devido a introducdo da tecnologia no processo de producao cultural.
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um esforco conjunto de educadores, pais e sociedade para reafirmar o valor duradouro da
educagdo humanistica no mundo digital e tecnologicamente avangado de hoje.

A filosofia, € caminho, pois ela sua esséncia € direcionada mais para o individuo,
para a solucdo de seus problemas, para o cultivo de si mesmo, para 0 mundo da escola e da
educacdo como libertacdo. E dessa forma a escola tem como papel, formar alunos criticos,
reflexivos e autbnomos capazes de criar e de analisar .

A filosofia deve ser o fio condutor dessa pratica, valorizando antes de tudo o
conhecimento, que o proprio aluno ja possui, potencializando e refinando seus conceitos e
prerrogativas a partir do pensamento filoséfico. A leitura filoséfica é uma das metodologias de
ensino que pode possibilitar ao aluno a ter essa experiéncia.

A despeito da dificuldade da selecdo textual, (...) 0 que estd em questdo €, antes, a
necessidade de tornar familiar ao estudante um modo de pensar que aponta, principalmente,
para os pressupostos daquilo que é aparente”. (Brasil-MEC/SEMT, 2000, p. 50). A leitura
filosofica consiste na desconstrucdo do obvio e na problematizacédo dos fatos.

A habilidade de ler significamente textos filos6ficos compreende, pois, a capacidade
de problematizar o que é lido, isto é, apropriar-se reflexivamente do conteudo”.
(Brasil-MEC/SEMT,2000, P.50). Esta é, sem duvida, uma contribuicdo especifica da
Filosofia para o estudante do ensino médio: a desnaturalizacdo, a atencdo as
perspectivas, o desvelamento do 6bvio, a desconstrucdo do que é dado, a
problematizacdo do que é fato. Logo apropriar-se de uma maneira filoséfica de ler €
ser capaz de tematizar e problematizar, sistematicamente, conceitos, argumentos,

valores, estruturas. E isto ndo é possivel sem a familiarizacdo com a tradicdo
filosofica. (Brasil, 2000, p. 50).

A leitura filoséfica é um dos pontos centrais de discussdo quando nos referimos ao
ensino de filosofia. A leitura tem sido considerada, na educa¢do humanistica, como principal
ferramenta para a conservacdo da tradicdo (memoria da humanidade) e de grande relevancia
para a formacdo dos individuos. Nessa concepcdo, o filésofo Nietzsche observa a importancia
pedagogica da hermenéutica no desenvolvimento da educacdo humanistica.

Segundo Larrosa (2009, p.14) Nietzsche é bem direto apresenta sua intencdo aos
leitores: “O leitor de quem espero algo deve ter trés qualidades: ele deve ser calmo e ler sem
pressa, ndo deve privilegiar a si e a sua “cultura” nao deve, enfim, esperar por encerrar um
quadro de resultados ...”

Com certo atrevimento®®, o fil6sofo exige das pessoas tempo para ler, compreender

e vivenciar o texto, ja que na sua visao o ato da leitura pode ser visto como um ato mecanico,

18 Nietzsche é considerado atrevido porque suas ideias questionaram profundamente as normas e valores de sua
época, desafiando a moral tradicional, a religido, a filosofia convencional e a propria nocéo de verdade objetiva.
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em que muitas pessoas utilizam a leitura, como uma tarefa de concluséo ou seja: simplesmente
para ter mais um livro na lista de obras que foram lidas durante sua vida.

Essa exigéncia se for pensada tanto no tempo em que Nietzsche escreveu essa obra
como também nos dias atuais é algo laborioso (pois vivemos em uma época movida pela
tecnologia em que e a imediatez é uma exigéncia principalmente do mercado, como pode ser
visto no servigo de fast food, internet 5g, tecnologia para otimizagdo do tempo de trabalho,
computacdo em nuvem, de inteligéncia artificial etc...). Nietzsche faz um alerta para a
superficialidade e imediatez da educacdo dentro de uma sociedade capitalista, voltada para o
aumento da produtividade e dos lucros.

Compartilhando as mesmas inquietacfes nietzschianas, acredita-se que o
pensamento do filésofo alemao serd a ponte que nos conduzira nessa travessia em busca do
desconhecido. A companhia perfeita que instiga tanto o professor quanto os alunos a sairem da
zona de conforto e irem em busca de outras experiéncias no mundo da leitura.

O que me impulsionou até o pensamento do fildsofo Friedrich Nietzsche, ndo
corresponde pensar a educacgdo segundo sua filosofia, tampouco trata-se de relacionar seus
textos, decifrar e chegar a uma conclusdo. Mas sim apresentar um trabalho pautado na filosofia
nietzschiana do reconhecimento da individualidade (conhecimento de si), da autonomia
(vontade de poténcia) e da resisténcia a um sistema educacional massificado.

A categoria discutida durante o trabalho de dissertagdo tem como base sua filosofia
e o resultado de interpretacGes sobre elas, ja que alguns conceitos ndo serdo retirados da letra
do filésofo, mas dos comentadores como por exemplo, (Jorge Larrosa, Rosa Maria Diaz, Lima,
Hardt) que as utilizam de modo claro, para expressar o pensamento do filosofo das marteladas®®.
Desta perspectivava é interessante apresentar primeiramente o filésofo para assim compreender
seu pensamento.

Nietzsche é um dos pensadores mais marcantes e metaféricos da histéria da
filosofia. Seu pensamento tem como esséncia um modo intempestivo e auténtico de observar o
mundo, 0 que pode causar algum estranhamento em seus leitores. O filosofo se destaca ao

apresentar varias criticas a moral e a sociedade de seu tempo?.

Seus escritos e filosofia sdo frequentemente vistos como provocativos e perturbadores, e isso contribuiu para sua
influéncia duradoura e sua reputagdo como um filésofo polémico.

19 A filosofia nietzschiana é feita a golpes de martelo: tende a agredir bases que se estabeleceram de forma
histérico-social, ou talvez, tornar estas bases como socialmente constituidas, visto que se busca destituir a
transcendentalidade dos valores e da vida.

20 Alemanha do século XIX marcada por revolucdes e guerras.
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Nietzsche ¢ um filésofo que vive sua propria filosofia. Friedrich Wilhelm
Nietzsche nasceu em Rdcken, na Alemanha, no dia 15 de outubro de 1844. Era filho, neto e
bisneto de pastores protestantes. Com cinco anos de idade ele ficou 6rféo de pai, ficando aos
cuidados da mae, da avé e da irmad mais velha. Desde muito pequeno mostrava-se estudioso e
grande amante dos livros e musica, teve um ensino rigido e de carater humanista com grande
peso da lingua (hebraico, grego e latim) e literatura alemd, tendo uma educacdo voltada a
preparacdo para a vida religiosa. Com quatorze anos, é enviado para o internato de Pforta com
0 intuito de seguir com 0s mesmos passos do pai Karl Ludwig: torna-se pastor.

De acordo com a estudiosa Rosa Maria Diaz (1993) Pforta era conhecido pelo
ensino rigido de carater humanistica, com grande peso no ensino das linguas e literatura alema.
A sede de conhecimento sé aumentava e com o tempo, o jovem Nietzsche ambicionava, uma
educacdo que caminhasse junto com a vida, que pudesse se relacionar com o0s aspectos mais
profundos da vida humana.

O filésofo entrava em contraposi¢cdo com o ensino rigido e engessado de Pforta,
buscou por varias vezes seguir seu proprio caminho, por exemplo quando fundou “com dois
amigos a Germanica sociedade cuja proposta era o estudo de questdes ligadas a musica, a
literatura e a producdo de textos, poemas ¢ composi¢des musicais” (Dias, 1993, p.21). Porém
reconhecia a boa formagado que recebeu, pois teve a oportunidade de estudar as “linguas grega,
latina e hebraica e a literatura da Antiguidade.

Ao deixar Pforta pensava em seguir carreira na filologia?t, mas decide torna-se
pastor igual ao falecido pai, decisdo que agradava sua familia. Em 1864 ingressa na
universidade de Bonn para estudar teologia, mas permanece somente por um ano. Em 1865,
transferiu-se para a Universidade de Leipzig, indicado pelo mestre Wilhelm Ritschl. E nessa
cidade que acontece o encontro de Nietzsche com a filosofia de Arthur Schopenhauer . O futuro
filésofo conhece o livro O mundo como vontade e representacdo que serviu de inspiracdo para

sua futura filosofia.

Sou desses leitores de Schopenhauer que, desde a primeira pagina, sabe com certeza
que lerdo toda as outras e prestardo atencdo & menor palavra que tenha sido dita (...)
compreendendo-0 como se estivesse escrito para mim, para me expressar de maneira
inteligivel, mas modesta e louca. (Nietzsche (2003) apud Lima (2019), p.123).

21 Filologia é a ciéncia que tem como objetivo estudar uma lingua através de textos escritos. Em um contexto mais
amplo, a filologia também se ocupa da literatura e da cultura de um determinado povo.
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A formacao como fil6logo possibilitou a Nietzsche a tarefa de ser um educador.
Mas com seu espirito singular, tinha como desejo ir além de ser um simples professor e sim um
mestre pratico, que despertasse o senso critico e reflexivo dos alunos, fomentando um ensino rico

em vida.

Em Leipzig, limitei-me a observar como se ensina, como se transmite aos jovens o
método de uma ciéncia. Também me esforcei em aprender como deve ser um mestre,
e ndo estudar apenas o que se estuda na universidade. Meu objetivo é tornar-me um
mestre verdadeiramente pratico e, antes de tudo despertar nos jovens a reflexdo e a
capacidade critica pessoal. Indispensavel para que eles ndo percam de vista o porqué
e 0 como de uma ciéncia (Nietzsche apud Dias, 1993, p.26).

Agir e viver para compreender seria a premissa que Nietzsche levaria como objetivo
de ser um bom professor. Desta forma, com apenas 24 anos por indicacdo de Ritschl, por ter
sido um aluno brilhante, Nietzsche é convidado a ser professor de filologia classica e aceita a
grande tarefa, mesmo com grande receio de se tornar um homem especializado. Rosa Maria
Dias mostra esse temor de Nietzsche através de uma carta enviada a seu amigo Carl Von
Gesdorff, datada em 11 de abril de 1869:

O ultimo prazo expirou; chegou a ultima noite que passo na minha patria. Amanha
partirei para o vasto mundo. Vou dedicar—me a uma nova e inabitual tarefa, numa
pesada e abafante atmosfera de deveres e de obrigacfes. Mais uma vez é preciso dizer
adeus. O tempo dourado em que a atividade é livre, ilimitada, em que cada minuto é
soberano, em que a arte e 0 universo se oferecem aos nossos olhos como um mero
espetaculo de que mal participamos, esse tempo passou irrevogavelmente. Reina
agora a dura deusa, a obrigagdo cotidiana, (...) Sim, sim chegou a minha vez de ser
um filisteu. Um dia ou outro, aqui ou além, o ditado realiza-se sempre. As funcdes e
as dignidades séo coisas que nunca se aceitam impunemente. Todo o problema reside
em saber se as cadeias sdo de ferro ou de linha. Tenho ainda suficiente coragem para
romper, se necessario, qualquer elo e recomecar, de uma outra maneira ou em outro
lugar, uma nova vida. N&o adquiri ainda a postura curvada de um professor (...) (Dias,
1993, p.28).

Observa-se a partir dessa carta a grande preocupacao de Nietzsche em néo ser
alguém preso as obrigacdes, um homem massificado disposto a seguir todas as normas
impostas. Apesar de toda angustia, em 1869, chega a Basiléia e comeca seu trabalho como
professor. Sua aula inaugural intitulada Sobre a personalidade de Homero foi bem sucedida,
aplaudida por um grande publico. Logo Nietzsche se tornava um professor notavel e respeitado
na universidade.

Entretanto, Nietzsche sabia que sua carreira de professor ndo seria prolongada.
Entre tantos motivos, as grandes mudancas ocorridas na Alemanha no século XIX
especificamente no seu projeto educacional marcado pela revolugdo francesa, revolugéo
industrial e a ascensdo da burguesia, era necessaria uma educacdo voltada para a formagéo e

fortalecimento da nagéo alema.
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Admite-se que a valorizacdo da cultura alema encontra sua génese especificamente
em 1807, ano em que ocorre a derrota da Prussia contra o exército de Napoledo
Bonaparte. Tal fato, mostrou que “nao faltava aos alemaes a bravura guerreira; falta-
Ihe, sim, um projeto de educacdo nacional que sendo totalmente novo, incorporasse
as especificidades do ser alemao, figurando inclusive como meio de afetacdo e &nimo
(...)um projeto educacional com intuito de fortalecer o Estado, para assim unificar a
nacgdo e possibilitar o ser alemdo, isto € afirmar e assegurar sua propria identidade.
(Zonzini, 2022,p.54).

Nesse processo encontra-se 0 conceito de Bildung que é uma palavra aleméd que
significa tanto educagcdo como formacdo. A partir de Rosana Suarez entende-se esse termo
Bildung como, um processo cultural e de formacdo. Deste modo, a ambiguidade do termo
Bildung, entre formacdo, educacdo e cultura, possibilitou o entendimento de um ideal de
sociedade que é cultivado através do desenvolvimento do individuo, ou seja, quando ele
“cultiva” a si mesmo (Nicolau,2016).

Sendo assim, a politica alemé foi fortemente influenciada pelo aspecto de Bildung,
implicando diretamente na area educacional, que se tornou alvo de grandes reformas visando a
formacdo do individuo adequado ao novo modelo de sociedade. E essencial conhecer os
caminhos percorridos por Nietzsche, pois através deles podemos compreender toda a sua
resisténcia ao sistema e ao projeto educacional alemao.

As figuras de grandes intelectuais tiveram influéncia no processo de reforma
educacional alemdo. Destaca-se Humbold, o grande responsavel por reformar e ampliar o

sistema de ensino prussiano, no final do século XVIII.

Uma das primeiras propostas de reformas prussianas deu-se através das criticas de
pensadores iluministas as escolas religiosas. Como solucéo exigiam que a igreja nao
controlasse a educagdo, assim que o Estado “organizasse as escolas, nomeasse
professores e regulasse os estudos. (Nicolau, 2016, P.392).

Nessa concepgao, ficaria como papel do estado ensinar a “boa moral”, controlando
as escolas e sendo responsavel pela formacdo cultural dos estudantes. Formando cidadaos fiéis
para posteriormente poderem servir os interesses do estado. Partindo deste contexto podemos
adentrar nas criticas de Nietzsche ao sistema educacional de sua época. Com as reformas neo-
humanistas o projeto educacional aleméo voltou-se para os interesses do Estado, o0 comercio e
ciéncia, o que na visao de Nietzsche, elevava a uma vulgarizacéo desenfreada do conhecimento,
rompendo com o ensino e com a formacao de carater humanista. (Rodrigues, 2015, p.78)

Podemos observar que todos esses acontecimentos, foram de grande impulso para
Nietzsche em 1872, proferir as cinco conferéncias Sobre o futuro dos nossos estabelecimentos.

Tomando como ponto de partida o esvaziamento da cultura fomentada pelo Estado e a
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massificacdo da educacdo caraterizada pela especializacdo e fragmentacdo do conhecimento no

qual predominava uma forte educacéo cientificista.

Esta extensdo é um dos dogmas da economia politica mais caros da época atual. O
maximo de conhecimento e cultura possivel, portanto, 0 maximo de producdo e
necessidades possivel, portanto o0 méximo de felicidade possivel: eis mais ou menos
a formula. Temos aqui como objetivo e fim da cultura a utilidade, ou, mais
exatamente, o lucro, o maior ganho de dinheiro possivel. (Nietzsche, 2003, p. 61).

Na funcéo de fildsofo, Nietzsche encanta e a0 mesmo tempo desencanta e varios
sdo os motivos. Conhecido como filésofo das marteladas foca em problemaéticas que por muitos
sdo ocultadas. Religido, metafisica e ética sdo algumas das tematicas analisadas pelo filosofo.
Nesse trabalho mostraremos uma inquietacédo vivida pelo jovem Nietzsche, ponto central de
discussdo da primeira fase de sua filosofia: a educagdo. A reflexdo de Nietzsche sobre a
educacdo, nos convida a olhar sob suspeita os modelos educativos modernos. Critico da

modernidade nos alerta sobre a superficialidade e a rapidez da educacdo moderna.

O aparato tedrico nietzschiano oferece recursos para analisar as instituicdes de ensino
mesmo nos dias atuais. Colocando em debate sobre quais sdo 0s nossos idolos e nos
questionando acerca de quais valores e sentidos educacionais sdo feitos sobre o
curriculo, disciplina, avalicéo, relagdo professor-aluno. O pensamento nietzschiano
nos convida a uma posi¢do critica que nos conduz & criacdo de valores, e portanto,
"aniquila tanto aquilo que vale em si quanto aquilo que vale para todos”
(Azeredo,2010, P.34).

O pensador alemdo, ndo vé o individuo como um mero depdsito de ideias
dominantes, ao contrario: a virtude do individuo reside em pensar a sua propria experiéncia e
produzir a partir dela novas visdes e manifestar novos comportamentos. Entretanto essa postura
reflexiva e critica dos individuos que ndo se devem deixar serem dominados e sim terem suas
préprias vontades ainda é algo desafiador, pois na atualidade inimeros obstaculos ainda devem
serem vencidos.

Para o fil6sofo, a busca desenfreada pelo dinheiro e felicidade, impulsionada pela
cultura utilitarista, resulta em individuos que priorizam o ganho e a propriedade material. Desta
forma priorizar uma cultura que vai para além da obtencéo de lucro € visto por muitos como
sem utilidade.

A ampliacdo do método cientifico, causava uma repulsa no filésofo, pois o
conhecimento fragmentado rompe com a concepg¢do ampla do conhecimento. Na concepcéo de
Nietzsche o individuo especializado ndo ousa se aprofundar em outras areas do saber, tornando
seu conhecimento superficial. Nietzsche compara o erudito ao trabalhador da fabrica que

durante toda vida faz apenas uma tarefa.
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(...) a utilizaglo tdo desejada em nossos dias do erudito a servico de sua disciplina
torna a cultura do erudito cada vez mais aleatéria e inverossimil. Pois 0 campo de
estudo das ciéncias é hoje tdo extenso, que aquele que, com boas disposi¢cdes mas
ndo excepcionais, quer ai produzir algo, se consagrard a uma especialidade muito
particular e ndo terd qualquer preocupacao com todas as outras (...) Assim, um erudito,
exclusivamente especializado, se parece com um operario de fabrica que, durante toda
sua vida, ndo faz se ndo fabricar determinada, tarefa na qual ele atinge, é preciso dizer,
uma incrivel virtuosidade (Nietzsche,2003, p.63).

Ao lecionar no Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo —
IEMA escola de ensino medio e técnico situado na cidade de Bacabeira- MA, como docente da
disciplina Filosofia surgiram em mim as mesmas inquietacdes vividas por Nietzsche. A escola
tem como foco a formacéo técnica e foi observada por vezes a falta de interesse dos alunos nas
aulas de Filosofia j& que os mesmos dedicam maior atencdo as disciplinas da base técnica (o
instituto oferece os cursos técnicos de Administracdo, Agroecologia, Logistica e Mineracgéo).
Outro ponto que foi observado ¢ a falta de interesse perante as disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, especificamente a disciplina de Filosofia, na formacdo educacional do
aluno. Muitas vezes notou-se o descaso da escola de forma geral, como também por parte de
alguns alunos e professores de areas diferentes. NOs estudiosos da educacao nos angustiamos
assim como Nietzsche se angustiou.
Sobre esse fator € interessante expor a critica que Nietzsche faz as instituicGes voltadas
ao tecnicismo:
(...) a0 mesmo tempo a exigéncia de dar por si mesmo um sentido a vida atraves
da cultura, que é, portanto, a barbarie que apresenta o estado com o fim supremo
da humanidade e contra o utilitarismo que faz da cultura um modo de ganhar

dinheiro atendendo as demandas dos interesses dominantes (Nietzsche, 2012, p.
20).

Partilhando dos principios nietzschianos podemos observar o pensamento
contemporaneo de Christian Laval, em sua obra A escola ndo é uma empresa: O
neoliberalismo em ataque ao ensino publico, sobre a ideia da escola vista como mercadoria.

O novo modelo escolar e educacional que tende a se impor se baseia, em primeiro
lugar, em uma sujeicdo mais direta da escola a razao econdmica. Esta ligada a um
economicismo aparentemente simplista, cujo principal axioma é que as
instituicdes em geral e a escola em particular s6 tem sentido com base no servigo

que devem prestar as empresas € a economia. O “homem flexivel “e o trabalhador
auténomo” séo as referéncias do novo ideal pedagdgico (Laval,2019, p.29).

Nessa perspectiva, observa-se a escola e a economia de modo articulado,
voltados para o sentido utilitarista. De um lado a forte concorréncia de um espaco
globalizado e do outro, a funcdo de qualificagdo do conhecimento na producgéo de bens e

servicos. A cultura é fomentada, mediante a prescrigdo exata dos limites que asseguram



contrariedade apenas dentro dos padrdes previsiveis, no caso da cultura de massa 0s
interesses dos empresarios  produzem os engodos mais letais por dentro dos aspectos
econdmicos.

Nesse sentindo o “empreendedorismo”, por exemplo, se tornou palavra de
ordem e é difundida como sinénimo de desenvolvimento individual, uma vez que possibilita
uma autonomia financeira iluséria e desenvolve uma falsa crenca de que isso se traduz em
felicidade e bem-estar. Na interpretacdo nietzschiana o Estado em geral foi capturado pela
ganancia da utilidade e tem pressa para mostrar seus dados, seus projetos, para preservar-se
no poder.

Nietzsche defende uma educacdo classica, cultivada em suas nuances e
desenvolvida em um tempo desprovido de pressa. Fazendo um paralelo com a atualidade,
0s jovens almejam no seu projeto de vida uma meta totalmente direcionada ao sucesso
econémico, ou a praticidade e rapidez dos cursos técnicos.

A partir desse diagnostico, segundo Nietzsche a cultura ndo pode se reproduzir
e crescer quando a educacdo esta orientada para uma profissao, uma carreira uma funcéo,
um cargo, quando ¢ movida pelo “espirito utilitario”, a cultura exige uma visdao de conjunto
que sé pode ser dada pela filosofia.

A educacdo estd longe de ser totalmente instruir e informar, ndo é uma
aprendizagem no sentido tradicional do termo, mas é sobretudo fazer despertar os
sentidos para a elevacéo da cultura, quer dizer, afirmar a vida e 0 mundo na sua
tragicidade; ndo se trata somente de conhecer mais e melhor o homem e o mundo,

mas antes impulsionar outras e novas possibilidades e aspira¢cBes naqueles
homens que estivessem dispostos a isso (Nietzsche, 2012, p. 37).

Sobre essa passagem, nota-se que o pensamento de Nietzsche impulsiona o ser
humano a buscar o conhecimento de si, a elevacdo da cultura e a afirmacédo da vida, fatores
gue soO serdo alcancados se 0s objetivos tradicionais, tecnicistas e massificadores forem
minimizados e a exaltagdo da educacdo humanistica for exaltada. A educacdo, para
Nietzsche, ¢ um meio “de se encontrar a si mesmo”. (Consideragdo extemporanea. Ill:
Schopenhauer Educador 81); de encontrar sentido para nossa existéncia.

Como educador Nietzsche criticou as instituicdes de ensino sistematizadas da sua
época. Na sua visdo era um erro acreditar que ha uma educacdo ideal, perfeita, cujo modelo
unico deve servir para todos. Nessa perspectiva a reflexao filosofica de Nietzsche € um
convite para pensarmos a educacdo também nos dias atuais e colocar em suspeita 0s modelos

educativos.
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Metaforicamente baseado na filosofia nietzschiana, uma educacdo que forma
técnicos em “Administragdo, Agronomia, Mineragao, Servicgos juridicos 22, tem por objetivos
formar profissionais, mas ndo pessoas auténticas e honestas consigo mesmas, para serem
autdbnomas e criativas”. A filosofa brasileira Scarlett Marton no Prefacio da obra Nietzsche
Educador (1993), livro da professora Rosa Maria Dias, escreve que: o “diagnostico decadente
do sistema educacional alemdo”: a supervalorizagdo da cultura utilitarista, a ma formagao
universitaria, o carater tecnico-profissional do ensino-e-aprendizagem — todo este “filisteismo
cultural” que o jovem fildsofo tanto criticou permanece ainda hoje (embora com outra
roupagem) no contexto politico-pedagdgico brasileiro.

Em meio a esse cenario enraizado pelo conhecimento puramente técnico e
cientifico, nos questionamos sobre meios para sairmos “da caverna”? e adentrarmos por
caminhos que nos conduzam a pensar por n6s mesmos, sem sermos massa de manobra do
sistema em que vivemos. Nietzsche (2003) critica essa a sociedade massificada, pois segundo
o filésofo o puro espirito cientifico arranca do individuo sua humanidade, tornando-o um ser
supérfluo, artificial, sem nenhuma perspectiva de sensibilidade.

A preocupacdo do fildsofo acerca da sensibilidade, justifica-se pela impossibilidade
de refletir filosoficamente quando a sensibilidade se encontra entorpecida, pois essa
especializacdo na concepc¢do do filésofo afasta o pensamento filosofico da vida. Nietzsche
observava um egoismo cientifico com o qual os homens faziam de tudo até passar por cima da

humanidade em prol da ciéncia.

A ciéncia esta para a sabedoria, assim como a virtude esta para a santidade: ela é fria
e arida, ela ndo tem amor e ignora tudo com um profundo sentimento de insatisfagdo
e nostalgia. Ela é til apenas a si mesma, tanto quanto é nociva aos seus servidores,
na medida que se transpde neles seu carater préprio e assim ossifica de alguma
maneira sua humanidade (...) (Nietzsche, 2003 p.191)

Segundo Nietzsche, tanto o Estado, como a ciéncia e o comércio se ligam contra
a verdadeira cultura. E nessa convergéncia a reducio cultural é que o jornalismo? se apresenta
como cultura. O jornalismo pode ser compreendido como uma cultura momenténea, difundida
através das principais midias da época. Jornais, revistas que divulgam uma “pseudocultura” de

orientagéo a vida.

22 Relagdo de cursos técnicos da unidade lema pleno Bacabeira (campo de observacéo da pesquisa)

23 Termo referente a filosofia platdnica ao propor a busca pelo conhecimento.

24 O filésofo Nietzsche fez uma critica a superficialidade do pensamento e da cultura em sua época. Ele acreditava
que a cultura estava se tornando cada vez mais rasa e simplificada. O jornalismo, especialmente em suas formas
mais sensacionalistas, é frequentemente criticado por apresentar informac6es de maneira superficial e simplificada.
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Para Barroso (2014) N&o e por acaso, que Nietzsche acreditava que um individuo que
tivesse em si o espirito filos6fico “se abstera sabiamente de ler jornais cotidianamente” muitas
vezes utilizando da propria filosofia como meio de se expor, “os jornalistas viviam do instante

e graga de outros homens”. Segundo Dias:

A cultura ampliada, a acultura especializada e a cultura jornalistica se completam para
formar uma sé e mesma incultura. Nietzsche acreditava que a cultura jornalistica
substituia gradativamente a verdadeira cultura, e o jornalista tomado pela doenca desta
pressa indigna toma o lugar do grande génio. Mostrava assim o retrato daquele tempo
no meio cultural: uma falta de originalidade ligada ao imediatismo da sociedade
capitalista, na qual a ampliacdo cultural difundia um conhecimento utilitarista em prol
de interesse politico-econdmico, enquanto a reducdo por meio da ciéncia, fragmentava
o conhecimento, resultando no definhamento da capacidade critica e reflexiva do ser
humano. (Dias,1993, p.93).

Toda essa problematica observada por Nietzsche na sua época foi intensificada nos
dias atuais. A sociedade hoje, marcada pelas midias sociais (Instragram, twiter, tik tok, etc )
em sua grande maioria tem sua cultura e modo de vida difundida pela figura do influencer
digital. ® A vida do individuo pode ser exposta 24h por dia e as tendéncias que predominam
séo as influenciadas pela internet.

Diante do que foi exposto sobre a vida de Nietzsche e a correlacdo de como a sua
vida influenciou drasticamente seu pensamento filosofico, e sobre como as premissas
nietzschianas nos inquietam, principalmente no ensino da filosofia que tem como principio o
pensamento autdnomo critico e reflexivo. Proponho uma anélise sobre a educacdo na atualidade
a partir da 6tica nietzschiana.

O que Nietzsche tem de doutrina pertence ao passado, porém o que Nietzsche tem
de inquietude, o que no texto de Nietzsche funciona como catalizador de nossas perplexidades,
atravessa 0s séculos e pertence, sem duvida ao futuro. O projeto educacional de Nietzsche
consiste em resgatar a autonomia, a autenticidade do individuo, trazendo de volta a sua
sensibilidade, através do carater humanistico de ensino, resgatando os valores da Antiguidade
Classica, sobretudo os da Grécia antiga.

Esse regaste deve ser feito principalmente na formacdo dos jovens, despertando
neles a vontade de mudanca. A filosofia constitui potencialidade capaz de propor uma reflexéo
critica na tentativa de superar os velhos modelos de ensino, enfrentando a massificacdo e

propugnando pela construgdo de um novo projeto pedagogico. A leitura filoséfica (leitura que

% 0O influencer digital é uma pessoa capaz de influenciar e formar a opinido de outras pessoas, por meio de
conteddos que ela produz nas redes sociais. Esses contetidos podem abordar qualquer tipo de assunto, de qualquer
nicho.
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ndo precisa ser necessariamente de obras filosoficas, mas literarias de um modo em geral) pode
ser uma ferramenta de emancipacao das doutrinas e amarras téo criticadas por Nietzsche e que
perdura até nos nossos dias.

A leitura se encontra na base do filosofar sendo essencial ao processo cognitivo e
como condicdo essencial da construcdo do conhecimento autdnomo do aluno. Incentivar a
leitura mais aprofundada e critica dos alunos pode ser um dos meios de libertacdo do
conhecimento jornalistico e especializado tdo enraizado na cultura capitalista. “Dancgar” em
direcdo ao desconhecido através da leitura € o primeiro passo contra todo e qualquer tipo de

imposicdo.

3.1 O leitor capaz de “dancar”

A leitura das obras e escritos de Nietzsche ndo é uma tarefa facil. Sua escrita
interrompe a tranquilidade dos leitores, ataca o0 conformismo e nos obriga a interrogar-nos sobre
a qualidade da nossa propria leitura. Desta forma nesse topico ndo estd em jogo fazer uma
anélise de um método de leitura sobre as obras de Nietzsche, mas sim utilizar das suas
inquietudes e metaforas para propor uma reflexdo que nos conduza para o desconhecido através
do ato da leitura filosofica. Nesse sentido, para abarcar o corpus nietzschiano a partir de um
olhar de sobrevdo, escolhnemos como ponto de andlise a leitura, de acordo as inquietacGes
nietzschianas.

Filélogo de formacdo, Nietzsche julga que é preciso reinscrever as linguas classicas
no contexto cultural de que fazem parte, de modo a superar 0 ensino inconsequente e mecanico
que se faz delas. Acredita que, com isso, o estudo do alemao também se beneficiaria, sendo
revitalizado pelo sentido de harmonia estética que a arte e a literatura gregas inspiram. A
filologia surgiu, como tantas outras ciéncias, na Grécia Antiga e teve como seus principais
difusores o também fil6sofo Platdo. HA uma correlacdo direta entre a arte da filologia, que esta
relacionada a linguistica, e a filosofia, que esta relacionada ao modo de pensar.

Nietzsche indica meios para alcangar a cultura auténtica. Para ele, o ponto de partida
de qualquer formacéo pedagogica é o estudo da lingua materna, por que € nela que o espirito
de um povo se revela; por isso mesmo ele recomendava a leitura dos classicos, antigos e
modernos. Somente nos distanciando da linguagem jornalistica, podemos alcancar a cultura
superior. Para ele o papel do professor de alemdo seria, guiar e defender os alunos contra a
linguagem jornalistica, proporcionando um bom gosto. Larrosa apresenta segundo Nietzsche

as caracteristicas do jornalista: O jornalista representa a pseudocultura, a aceleracdo, a
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indisciplina intelectual, a superficialidade, a imaturidade, o espirito plebeu da divulgacdo, o que
fala qualquer coisa, 0 que tem opiniBes prdprias, mas nada mais que opinides. (Larossa, 2009,
p.33).

Segundo Nietzsche, o jornalista seria aquele que subordina tudo as leis da moda, as
demandas do mercado. Produzindo autossatisfacdo e a ilusdo de ser livre e original. Goethe
também fez uma critica aos entretenimentos banais oferecidos pela imprensa e pela cultura de
massas, notando que eles serviam como grandes formas de escape da realidade social como

menciona Hardt .

Nos temos jornais para todas as horas do dia. Uma mente inteligente e agil ainda pode
acrescentar mais alguns. Desta forma, tudo o que todos fazem, querem, escrevem e
até mesmo planejam é exposto publicamente. Alguém pode gozar ou sofrer, mas
sempre para o entretenimento dos outros, e com grande rapidez isso é comunicado de
casa a casa, de cidade a cidade, de império a império e, finalmente, de continente a
continente (Hart, 2009, p. 13).

A preocupacao estética e artistica com a lingua € uma caracteristica da filosofia
nietzschiana. Desde muito jovem até o auge do seu intelecto, nota-se em sua obra um cuidado
especial com a linguagem, mostrando um auténtico estilo de escrita. Os aforismos?, estilo de
escrita de Nietzsche, seriam um caminho que conduziria os individuos a danca através da
leitura. Dancar?’ e fazer dancar é uma qualidade da escrita aforistica.

Em primeiro lugar, por sua brevidade e por sua jovialidade, porém essa brevidade
ndo significa artificialidade e sim um convite aos espiritos ligeiros que querem “dancar rapido”.

A danca é a recompensa de uma longa preparacao.

(...) um aforismo, se esta bem cunhado e fundido, nio fica logo “decifrado” pelo
contrario, entdo é quando deve comecar sua interpretacdo, e pata realiza-la necessita-
se uma arte de interpretacdo. (...) Naturalmente para praticar este modo de leitura
como arte necessita-se, antes de mais nada, uma coisa que é precisamente, hoje em
dia, a mais esquecida(...), uma coisa para a qual tem-se que ser quase um bovino e,
em todo caso, ndo um “homem moderno”: o ruminar (Nietzsche, 2001, p. 26).

Segundo Nietzsche a arte da leitura é rara, especificamente na era do trabalho e da
imediatez, pois “os leitores modernos “ja ndo tem tempo para esbanjar em atividades demoradas
em que os fins ndo sdo vistos de modo instantaneo. Segundo ele a leitura € algo que se deve

dedicar com lentiddo, essa pratica nos dias atuais pode ser considerada um luxo. Além da

% Texto curto e sucinto, fundamento de um estilo fragmentario e assistematico na escrita filosofica, geralmente,
relacionado a uma reflexdo de natureza préatica ou moral.

27 Amante da masica de Wagner iremos utilizar a metafora da danca através leitura filosdfica como caminho que
nos permita bailar sobre os conceitos, navegando sobre as palavras para assim chegar ao conhecimento auténtico
e livre.
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lentiddo Nietzsche coloca como necessario, profundidade, abertura e delicadeza e como afirma
Larrosa (2009) “conhecer o segredo de ler nas entrelinhas” ou seja: ndo ficar na literalidade do
texto.

A leitura sendo vista como a “arte da danga” que as vezes ¢ forte e possui muito
movimento, mas que precisa também da pausa e do siléncio para ser compreendida. Essa pausa
é vista por Nietzsche como uma tarefa complicada, pois vive-se em um tempo em que todos
precisam ter respostas prontas e imediatas para tudo, e o “ter lido” € visto como uma mercadoria

que deve ser exibida. Como menciona Larrosa:

O leitor moderno esta tdo crente de “sua pessoa e sua cultura” que supde a si mesmo
“como uma medida segura e um critério de todas as coisas “, ¢ tal sua arrogancia que
se sente capaz de julgar — isso sim, criticamente — todos os seus livros; ele é
constitutivamente incapaz de suspender o juizo e guardar o siléncio, de manter-se
retirado, de escutar. Serd que € isso 0 que se ensina nas escolas? Em nossas escolas
incluindo as universidades, ja que ndo se ensina a estudar. O estudo, a humildade e o
siléncio do estudo, é algo que nem se quer se permite. Hoje, ja ninguém estuda. Mas
todo mundo tem que ter opinides proprias e pessoais. Os jovens pitagdricos tinham
que guardar siléncio durante cinco anos. Mas noés, leitores modernos, parecemos
incapazes de permanecer calados sequer “durante cinco quartos de hora”. (Larossa,
2009, p.15)

Como refletido acima por Larrosa, Nietzsche valorizava o siléncio, a paciéncia, a
andlise e a arte da escuta, caracteristicas tdo necessarias ja que vivemos em uma era em que
tudo é expressado principalmente nas redes sociais, em que todas as pessoas sdo “donas da
razao”.

Porém a questdo maior que Nietzsche traz sobre a leitura vai para além da filologia e
das condigdes sociais em que se encontra o leitor. Sente-se na obrigacdo de perguntar quem
somos, pois, a experiéncia da leitura ndo consiste somente em entender o significado do texto,

mas em vivé-lo. G. Steiner falou sobre esse tema com maestria:

Ler bem significa arriscar-se muito. E deixar vulneravel nossa identidade, nossa
possessao de nds mesmos. Nas primeiras etapas da epilepsia apresenta-se um sonho
caracteristico (Dostoievski fala dele). De alguma forma nos sentimos liberados do
nosso proprio corpo; ao olhar para tras, nos vemos e sentimos um terror subito,
enlouquecedor; outra presenca se estd introduzindo em nossa pessoa e ndo existe
caminho de volta. Ao sentir tal terror a mente anseia um brusco despertar. Assim,
deveria ser quando tomamos em nossas maos uma grande obra de literatura ou
filosofia, de imaginacdo ou de doutrina. Pode chegar a nos possuir tdo completamente
que, durante um lapso, tenhamos medo, nos reconhecamos imperfeitos. Quem leu A
metamorfose de Kafka e possa olhar-se impavido ao espelho, pode ser capaz
tecnicamente, de ler letra impressa, mas é um analfabeto no Unico sentido que
importa”. (Steiner,1982, p.32)

Nessa perspectiva, somente nos entregando completamente a experiéncia da leitura

saberemos o real significado da obra. Mergulhando profundamente, vivenciando o livro a partir
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das nossas experiéncias. Nietzsche nos faz uma recomendacdo: “vivamos uma existéncia
provisoria e o melhor que podemos fazer ao nosso gosto e nosso talento € fundar pequenos
estados de experimentagdo.” (Nietzsche, 2008, p. 220). Somos experiéncia, e por meio dela
poderemos reformular novas leis da vida.

Larrosa fala sobre como a experiéncia é um fator fundamental, que nos faz vibrar

e lutar por algo.

A experiéncia é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo que nos
faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela expressdo, e que as
vezes, algumas vezes, quando cai em maos de alguém capaz de dar forma a esse
tremor, entdo, somente entéo, se converte em canto. E esse canto atravessa o tempo e
0 espaco. (Larrosa, 2022, p.10).

Nesse sentindo a experiéncia é atencdo, escuta, possibilidade, disponibilidade,
abertura. E reflexdo de cada um sobre si mesmo a partir do ponto de vista da paixao.
“Experiénciar” o livro através da leitura ¢ o caminho para realmente conhecer a esséncia da
obra literaria ou filoséfica, uma experiéncia mais profunda. O leitor ndo pode entender aquilo
que ndo vivéncia, a leitura ¢ reflexo das nossas praticas.

Levando para o &mbito educacional o filésofo pretende mostrar que o conhecimento
é adquirido ndo somente através dos livros, textos, ou exposicdo oral do professor. Todo esse
processo s0 iréd fazer sentido a partir do momento em que somos tocados (experiéncia), quando
0s contetidos ministrados em sala de aula tenham relacdo com a vida.

Grande admirador da Grécia, Nietzsche acreditava que a educacédo deve articular o

saber com a vida:

Mas o exemplo deve ser dado pela vida real e ndo unicamente pelos livros; deve,
portanto, ser dado, como ensinavam os filésofos da Grécia, pela expressdo do rosto,
pela vestimenta, pelo regime alimentar, pelos costumes, mais ainda do que pelas
palavras e sobretudo mais que da escrita. (Nietzsche apud Lima, 2019, p, 3).

A educacéo para o autor de Schopenhauer educador, se da a partir das vivéncias.
Consequentemente, ha de se pensar numa educacao diferente, uma que leve em consideracao o
instinto natural, como também “deve ajudar a juventude a fazer-se ouvir. (Nietzsche apud Lima,
2019, p. 10).

A linguagem é essencial na sociedade e ponto chave na formacdo dos estudantes.
Em um ensino muitas vezes engessado, marcado pelo tecnicismo a linguagem é a forma de se

tornar um “espirito livre”%,

28 Expressdo utilizada por Nietzsche para designar aquele que pensa de modo diverso do que se esperaria com base
em sua procedéncia, seu meio, sua posicao e funcéo, ou com base nas opinies que predominam em seu tempo.
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A linguagem desempenha um grande papel no pensamento e no conhecimento
humanos. Segundo Aristételes, as palavras que usamos expressam as ideias com que
pensamos. As sentencas declarativas que anunciamos ou as assergdes que fazemos
expressam opinides que afirmamos ou que negamos - opinides podem ser verdadeiras
ou falsas. (...) Os sentidos sdo as janelas ou as portas da mente. Tudo que chega a
mente do mundo exterior entra nela pelos sentidos. O que entra nela pode ser palavras
ou sentengas ditas por outros seres humanos. (Adler, 2010, p.133).

Dominar a linguagem, de acordo com Adler, seja escrita, seja falada, € um
componente fundamental a formagdo humana: “Ler bem, no sentido de ler ativamente, ndo é,
portanto apenas um bem em si mesmo. Nem € apenas um meio de progredir no trabalho e na
carreira. E algo que também serve para manter nossa mente viva, sempre crescendo” (Adler,
2010, p.347). A leitura é um diédlogo, nos termos do educador, que busca auxiliar no
desenvolvimento das competéncias fundamentais para uma vida de estudos proveitosa.

Na obra O crepUsculo dos idolos (Nietzsche, 2006), ele faz uma critica forte ao
sistema de educacdo da Alemanha, que aprisiona as ideias de formacdo as finalidades
utilitaristas. Para enfrentar essa logica fazem-se necessarios professores com perspicéacia para
apresentar outras condigOes para aprender, pois aprender a pensar parece que nos fragiliza
diante do sistema educacional.

Segundo Nietzsche (2006), 0 mundo passa indefinidamente pela alternancia entre
criagdo e destruicéo, alegria e sofrimento, bem e mal, sucesso e fracasso, ndo existe um lugar
de paz absoluta. Por isso necessitamos de cuidados para nos cultivar e a nos conduzir até nos
mesmaos. E a habilidade de chegar até nds mesmos segundo 0s gregos esta na arte.

Fundamentando-nos na dualidade mitoldgica, é possivel entender que Nietzsche se
apropria dos deuses Apolo e Dionisio para apresentar a ideia da tragédia grega como a forma
mais sublime de vivéncia de um ser ou mesmo de uma sociedade. Assim, Dionisio representa
0 caos, 0s instintos humanos, a musica festiva, bem como a alegria; j& Apolo, expressa a

tipologia racional, equilibrada e tranquila do ser.

A seus dois deuses da arte, Apolo e Dionisio, vincula-se a nossa cognicéo de que no
mundo helénico existe uma enorme contraposicao, quanto a origens e objetivos, entre
a arte do figurador plastico Bildner, a apolinea, e a arte ndo-figurada unbildlichen da
musica, a de Dionisio: ambos os impulsos, tdo diversos, caminham lado a lado, na
maioria das vezes em discordia aberta e incitando-se mutuamente a produgdes sempre
novas, para perpetuar nelas a luta daquela contraposicdo sobre a qual a palavra comum
"arte" langava apenas aparentemente a ponte; até que, por fim, através de um
miraculoso ato metafisico da "vontade" helénica, apareceram emparelhados um com
0 outro, e nesse emparelhamento tanto a obra de arte dionisiaca quanto a apolinea
geraram a tragédia atica. [...]. (Nietzsche, 2007, p. 27).

Entretanto, ndo sdo elementos contrarios, mas sim de unidade, complemento, no

qual um é parte distinta do outro. Na obra O nascimento da Tragédia, Nietzsche representa essa
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unido, pois, assim como a realidade, a tragédia é criada a partir da relacdo entre os contrarios.
A relagdo entre Apolo e Dioniso resulta na criagdo, pois a luta entre contrarios cria uma nova
sintese, uma nova percepcdo. (PAES, 2013, p. 149)

E essas duas divindades apesar de serem distintas se completam. Esses dois
conceitos, embora antagbnicos, fazem parte de uma mesma realidade, e, para Nietzsche,
referem-se & completude e ao equilibrio da propria natureza humana, e por isso ndo podem ser
compreendidos de maneira isolada, pois caso isso aconteca corre-se 0 risco de mutilar o
pensamento desse filosofo ao ndo compreendé-lo de forma completa (Brockelman,2001,
p.149).

A originalidade da forga do mundo esta no recriar: a diversidade e a intensidade das
forcas contraditérias determinam os valores. Porém, para Nietzsche (1988), cada cultura e cada
momento da existéncia humana valorizam menos ou mais determinados elementos, o que pode
culminar numa negligéncia para alguma das partes. Na era moderna, a qual se analisa no
presente trabalho, percebe-se a valorizacdo da racionalidade, representada pelo apolineo, em
detrimento da embriaguez dionisiaca. E por isso que a obra nietzschiana centra-se no resgate
ao dionisiaco, na capacidade de introduzir aos atos humanos mais for¢a, movimentacéo e
criatividade, pois é essa poténcia que confere ao homem um sentido mais ativo.

Trazendo as angustias nietzschianas para os dias atuais e tendo como cenario a
escola percebemos que a problemética continua. Na sala de aula encontramos essa
ambiguidade, que por vezes ela nos anima, as vezes ela nos frustra. Aquilo que é produtivo nela
cansa e morre, obrigando—nos a fixar novas formas de acorda-la e fazé-la vibrar e nos obriga a
criar novos desafios. Ensinar a pensar € ensinar a bailar.

Nessa perspectiva, para ler bem é preciso ter todos os sentidos afiados. Destacando-
se a valentia, a curiosidade, a flexibilidade, o espirito aventureiro, desbravando territrios

desconhecidos, indo para lugares nos quais 0s caminhos ainda ndo foram tracados.

(...) av0s, os audazes buscadores e indagadores, e a quem quer que alguma vez tenha
se langado com astutas velas por mares terriveis; a vds, os bébados de enigmas, que
gozais da luz dos crepusculo, cujas almas séo atraidas com flautas a todos os abismos
labirinticos, pois ndo quereis, com mdo covarde sair tateando um fio e que ali onde
podeis adivinhar, odiais o deduzir... (Nietzsche, 2011, p.61).

Nesse ponto, Nietzsche observa na arte da leitura, o sentido do gosto e a “satde da
digestdo”. Ler bem € comer bem, escolher os livros que se ajustem a sua natureza e opor-se a
outros, ler livros diversos, ler com prazer, assimilar o essencial e esquecer o resto, tomar a

leitura como algo que aumenta sua propria forca.
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Os especialistas e os jornalistas segundo o filésofo ndo sabem dancar. Sua escrita
indica algo pesado e oprimido, cheios de formalidade, pensamentos cansados, falta de
liberdade, fazendo os leitores prisioneiros do ponto de vista Gnico, dominado, fazendo com que
o leitor se torne escravo de um caminho trilhado. Nietzsche aponta: “A primeira coisa que
olho para julgar o valor de um livro (...) é se anda, ou melhor se danga”. (Nietzsche, 1995,
p.225)

Todos estes tipos segundo Nietzsche, possuem um pensamento fragmentado e
superficial, sdo tipos de pessoa que se escondem por trds de mascaras, por que eles mesmos ndo
conhecem a si préprios. Ao contrario dos especialistas que vivem presos a uma Unica Vvisao, 0s
literatos movem-se com rapidez, com lindos movimentos irreverentes

A filosofia pode ser a conexédo que liga mutuamente o leitor e a danca. Para Larrosa

existe uma relacdo importante entre a filosofia e a leitura: O pensar.

Também poderiamos chamar de filosofia a uma determinada tradi¢do de leitura e de
escrita em relagdo a esse algo indemonstravel que chamamos de “pensar”. A filosofia
é uma determinada maneira de ler e de escrever: pensativamente. Ler, escrever e
pensar ndo podem acontecer separadamente. Lé-se escrevendo, com um lapis na méo.
Escreve-se lendo com uma mesa cheia de livros. E entre ler e escrever, as vezes
acontece algo, acontece algo conosco. Talvez isso que chamamos de “pensar” seja a
experiéncia desse “entre”. (Larrosa, 2022, p.139).

Larrosa afirma que, a filosofia é ler e escrever, mas também é conversar, uma
leitura e escritura, € ensinamento e aprendizagem, é conversacao. A filosofia é também um
ethos ou seja: uma forma de vida. A filosofia ndo é somente um saber tedrico que afeta somente
0 que sabemos sobre nds mesmo ou sobre 0 mundo, ao contrario: tem a ver com o modo que
nds vivemos no mundo.

Larrosa lembra de um pensamento memorével de Foucault que dizia: “a filosofia é
(também) um exercicio de pensamento. Sendo assim, A leitura, a escrita e a conversacao
filoséfica (pensante) estdo relacionadas com determinadas formas de produzir subjetividade,
formas de viver poténcia de vida. (Larossa, p.142, 2022).

Segundo o autor acima mencionado, na leitura do texto, o que é importante ndo é
aquilo que o texto se refere, mas sim para onde o texto nos conduz. O que predomina ndo € o
saber sobre o texto, 0 que é relevante é a experiéncia que vocé tem do texto. O valioso ndo é do
que fala o texto, mas pra quem e onde ele fala: fala para nossa escrita, para nosso pensar, para
nossa conversacgao, enfim, para nossa maneira de viver.

Ranciere tem um olhar interessante sobre a leitura de um livro. O mesmo observa
que a leitura deve ir além “de projetar o livro para um real. Que ndo somente o livro que conta,

mas sim, o ser que deve se converter em um ato, em uma poténcia de vida”. Pois para ele:
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(...) da maneira como um texto da a si mesmo o corpo de sua encarna¢do para escapar
do destino de letra abandonada no mundo, para mimar seu movimento préprio entre
o lugar de pensamento, de espirito de vida de onde vem e aquele para qual se dirige;
esse teatro humano em que a palavra se torna ato, se apropria das almas, arrasta 0s
corpos e imprime ritmo a sua marcha. (RANCIERE, 1998, p.10)

Dessa forma, a poténcia de vida acontece a partir desse movimento, da dan¢a em que

0 texto, os livros devem ir além das palavras, das entrelinhas e a partir da experimentacédo dar

sentido a vida, modificando as relagcbes com o0 mundo, com 0s outros e com nds mesmos, para

alcancar ainda que por um momento, outros portais de consciéncia, para impulsionar a vida.
Em um processo de busca, para se tornar o que se é.

Através da leitura dos escritos de Nietzsche, a pesquisadora Lucia Hardt conclui

que, a escola promove a dan¢a quando ndo conduz os professores a seguir uma educacgéo de

rebanho.

Talvez pensar uma escola que ndo forme o animal de rebanho ja seria algo
profundamente importante, garantir a vida de um educador que possa preservar-se, ter
tempo para cultivar-se fazendo dangar com as maos, 0s conceitos e 0 pensamento sem
pressa, para de fato poder ser mestre. O estético, o tragico, aparece quando o que é a
vontade e o querer do mestre e o discipulo se colocam no centro, sem as armadilhas
das tecnologias do ensinar e aprender. A vida é uma atividade estética e indicar o
desejo de outra escola, de outro ensino, parece ja ser a retomada da nossa criatividade
(Hardt, 2021, p. 39).

3.2 A escola e o desafio de se tornar o que se é.

A escola é uma instituicdo que se dedica ao processo de ensino — aprendizagem dos
estudantes, que tem como objetivo formar e desenvolver o individuo. Mesmo pensado de forma
singular, esse ensino acontece de maneira coletiva. Durante esse processo, muitas
potencialidades individuas sdo negligenciadas, pois, a escola deve cumprir com as normas e
padrdes que envolvem o todo.

Em meio as demandas escolares como avaliagdes, atividades, debates, processos
seletivos para o0 ingresso em universidades e projetos escolares, o estudante sente-se
assoberbado. O curriculo escolar, as imposi¢fes da sociedade, e as expectativas familiares
levam o estudante a um estado de “estranheza”. Muitas vezes em meio a tantas atribulacdes, o
estudante ndo se reconhece e nem compreende quem ele €, e quais sdo suas verdadeiras
vontades.

Em uma sociedade marcada por estere6tipos, pessoais e profissionais, em que existe
a receita pronta da felicidade (basta seguir as ordens), resistir a esse ideal de vida e encontrar
seu proprio caminho parece uma rebeldia. Para Ghedin somos dependentes de uma estrutura

sociopolitica que nos impede de sermos independentes.



64

Vivemos mergulhados em um simulacro em que fazemos girar o mundo e
permanecemos inertes, reproduzindo modos de compreender que os tornam cada vez
mais dependentes da estrutura sociopolitica. Impedidos de reproduzir a proépria
autonomia, reproduzindo os valores e modos de pensar de um grupo que
hegemonicamente, estrutura a sociedade de acordo com 0s proprios interesses.
(Ghedin, p.140, 2008).

Nietzsche suspeita dessa educacdo. Para ele o estado propaga uma educacéo de
massas. O filésofo na sua condi¢cdo como professor, defende o rigor, a coeréncia, e a liberdade
de pensar, condi¢des bem diferentes das posicoes utilitaristas.

Nietzsche foi interpretado por muitos estudiosos, como um filésofo elitista por
tentar preservar a cultura através da educacdo. Hoje em dia seu pensamento ganhou um novo
panorama, pois sua postura pode ser vista como de um professor que fazia despertar nos

estudantes, aquilo que era genuino e singular. Conforme ressalta Hardt:

E preciso preservar a cultura transmitida pela educagdo para que possa aparecer o
genuino de cada um dos estudantes. Trabalho demorado e dificil. Nietzsche poderia
ser acusado de apresentar uma posicao elitista, contudo ele esta preocupado com uma
formac&o aristocratica no sentido da cultura, e ainda que tenha defendido a formacéo
do génio, nos, intérpretes de hoje, podemos dizer que aquilo que foi defendido por ele
como professor € fazer aparecer o que cada estudante tem de genuino de singular.
(Hardt, 2021 p.105)

Nietzsche (2003), apresenta 0 quanto é necessario, destruir alguns idolos de sua
época: os interesses do Estado. O estado jamais pensa no melhor para a humanidade, para a
cultura, mas providencia uma formacdo segundo seus objetivos. Ficando o grande

questionamento: como torna-se o que se é? Ja que somos moldados por uma instituic&o.

Mas, como nos encontrar a nds mesmos? Como o homem pode se conhecer? Trata-se
de algo obscuro e velado; e se a lebre tem sete peles, 0 homem pode bem ser despojar
setenta vezes das sete peles, mas nem assim poderia dizer: “Ah! Por fim, eis o que tu
és verdadeiramente, ndo ha mais o invélucro. (Nietzche,2003, p.164).

Nesta perspectiva “a educagdo para Nietzsche ¢ um meio de encontrar a si mesmo”
Nietzsche (2003): dar sentido para a existéncia. Encontrar a si mesmo nao significa por fim ter
uma identidade, mas sim, cultivar a si mesmo, ou seja, assumir aquilo que se quer ser em um
processo de sempre tornar-se o que se é.

Conforme analisa, Silvia Pimenta Velloso Rocha, o torna-se o que se €, ndo pode
ser entendido como capacidade de atualizar uma esséncia, mas sim, “‘a capacidade de ser, a cada

momento aquilo que nos tornamos. Pois como afirma o filésofo alemdo Nietzsche (2003)
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“Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu mesmo transpor no fluxo
da vida - ninguém exceto tu”.

O projeto educacional nietzschiano, desprende-se do préprio individuo, em estado
de formacdo e propde um cultivo de si mesmo, tendo como objetivo, superar certos padrdes da
domesticacdo idealista. Esse ato de resistir, exerce sobre o0 homem uma forca criadora, a
vontade de poténcia?®, convocando corpo e cérebro para a sua verdadeira destinagdo: homens
de espiritos livres.

Sabedoria implica uma dura escola, uma disciplina para o corpo e para o espirito;
contudo também uma grande economia de respostas fechadas e pouco curiosas.
“Mestres devem preferir “o perigo ao conforto”. De novo, cultivar asas e freios: eis a
grande habilidade da relagdo mestre — aprendiz (Hardt, p.55, 2021).

Como ressaltado por Hardt a ideia de uma educagdo que segue um roteiro pronto,
uma sala de aula com alunos ja “educados” ¢ bem mais cobmodo, porém bem menos desafiador
para o professor. Nessa concepc¢do deixa-se de lado a curiosidade, a sagacidade, o espirito de
investigacdo, a coragem para errar, pois nessa educagdo “perfeita” nenhum desvio é permitido,
estimula-se os estudantes a uma natureza fraca ja que sdo educados para assim permanecerem,
ndo que sejam alunos fracos de contetido, porém fracos da vontade de vida.

E preciso pensar em uma educacdo que comece ensinando, primeiramente, a vida,

assim como possibilidade de realizar com ela experimentagdes.

O individuo dotado de genialidade rompe com essa condi¢do da massa, seguindo sua
prépria consciéncia que ndo cessa em gritar: S& tu mesmo! Tu ndo és isto que agora
fazes, pensas e desejas”. E preciso, pois, ser responsavel pela sua propria existéncia
langa-se verdadeiramente para a vida, ndo permitindo “que nossa existéncia parega
uma contingéncia privada de pensamento”. Somente 0 aluno pode trilhar seu préprio
caminho (...) Ninguém pode construir no teu lugar a ponte que te seria preciso tu
mesmo transpor no fluxo da vida- ninguém exceto tu” (Nietzsche, 2003, p. 140).

Desta maneira, nota-se que a esse universo pertence ainda o fato de que nao se pode

ensinar a alguém o seu si mesmo. Certamente esse é o motivo pelo qual a educagéo no geral,

29 O conceito de Vontade de Poténcia foi criado por Nietzsche como base para o desenvolvimento de outras ideias.
Trata-se de uma proposicdo ontoldgica que sustenta toda sua teoria, inclusive sua genealogia da moral é retirada
das relacdes entre a Vontade de Poténcia. A vida é Vontade de Poténcia, mas ndo se pode restringi-la apenas a
vida organica; ela estd presente em tudo, desde as rea¢des quimicas mais simples até a complexidade da psiqué
humana (e é no ser vivo que a vontade de poténcia pode se expressar com mais forga). Ela é aquela que procura
expandir-se, superar-se, juntar-se a outras e se tornar maior. Tudo no mundo é Vontade de Poténcia porque todas
as forcas procuram a sua propria expansdo. Neste campo de instabilidade e luta, jogo constante de forgas instaveis,
a permanéncia é banida junto com a identidade: neste mundo reina a diferenca. Forgca como superagdo, como
constante ir para além dos proprios limites.
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ocupa-se com o0 que € comum, numa padronizacdo que parece ter no horizonte um ideal de um
rebanho pacificado.

No Prefacio da obra Nietzsche e a Educagdo, desafios pedagdgicos, escrito por
Lucia Schneider Hardt, a autora coloca em jogo a comparacao entre a educacdo e a “velha
moral” que aqui pode ser vista como “velha pedagogia” voltada para a formagdo em massa de
jovens, com padrdes iguais ou para a producdo de uma massa docil e Gtil, como diria Foucault.

Nesse sentido, numa disperséo das particularidades individuais, numa padronizacao
sustentada por uma agao pedagdgica cujo primeiro dever ¢ “fazer filas” e o segundo ¢ “tratar
como inimigos todos aqueles que ndo querem se pdr em fila” (Nietzsche, 2000, p. 86). Como
um amigo, Nietzsche dificilmente nos diz o que devemos fazer. Pede que ndo tenhamos
vergonha do que somos, ao invocar o amor fati®®, e que nos pede para que fagamos o possivel
para manter-nos como somos, diferentemente do senso comum, pois este nos pede para
adotarmos algum ideal de comportamento, ou seja, algo que ndo se é. O pensador aleméao,
menciona a frase de Pindaro (518-438 a.C.) “torne-Se 0 que VOCé é ao saber 0 que € isso”. Ou
seja, € um processo de aprendizagem sobre o autoconhecimento.

Segundo Diaz (2014, p.23), Nietzsche luta contra uma educacdo de massas e,
sobretudo, contra um Estado que se apresenta como educador; que ndo esta interessado no
unico, na singularidade, na diferenca. Essa é uma problematica vista por Nietzsche que propde
um novo tipo de educacdo baseada na cultura.

A cultura transmitida pela educacédo deve dar condigdes, portanto, para promover a
“autenticidade”, aquilo que ¢ “o genuino” em cada estudante. Assim, o ser humano é chamado
a ser ele mesmo, no entanto, por medo ou talvez por preguica se pde a agir como um “animal
de rebanho”, permanecendo acomodado. Esse sujeito permite-se ser construido a partir de
disposicdes externas.

Nesse sentido, Lima faz uma analise a partir do pensamento nietzschiano:

A educacdo no movimento de encontra-se a si mesmo é também libertacéo, pois nos
conduz a assumir a responsabilidade frente a nossa formac&o e a ter ousadia mediante
aos desafios, a seguir por nds mesmo, escolhendo o caminho que iremos trilhar. Por
isso, a educagdo deve ser também autoformacao, um processo individual, singular e
unico de cada um consigo mesmo a partir do exemplo de “mestres educadores” (Lima,
2019, p.122).

30 Amor fati implica aceitar o que nos foi dado e tirado. Todos os acontecimentos se inserem numa ordem causal
da natureza, assim como cada um de nés. Portanto, s6 podemos concluir que nada poderia ter acontecido de outra
forma, nada poderia ter sido diferente, de nada adianta nos lamentarmos. E preciso afirmar até mesmo o erro, afinal
de contas, ele ndo é um erro! Ele era absolutamente necessario naquele momento e s6 pode ser interpretado como
um erro se tomarmos formas superiores e transcendentes para nos guiar.
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Nesse processo de libertacdo, Nietzsche, observa na pessoa e na obra de
Schopenhauer, o exemplo para sua autoformagéo. A leitura de O mundo como vontade de
representacdo, envolveu o filésofo, com tal embriaguez de modo a ndo querer interromper a
leitura.

Na Consideracéo Intempestiva: Schopenhauer educador, Nietzsche mostra seu

entusiasmo com a filosofia do Schopenhauer.

Em meio a esta angustia, a estas necessidades, a estes desejos, tomei conhecimento de
Schopenhauer. Sou desses leitores de Schopenhauer que, desde a primeira pagina,
sabe com certeza que lerdo todas as outras e prestardo atengdo a menor palavra que
tenha sido dita. Minha confianca nele foi imediata e ainda é a mesma que tinha a nove
anos. (Nietzsche,2003, p.171).

Na interpretacdo que Nietzsche faz de Schopenhauer, ele observa um tipo humano
que escrevia para si mesmo, ndo para satisfazer a sua época. Para Nietzsche, a escrita de
Schopenhauer era “um discurso correto, rude e benevolente” que possibilitava a experiéncia
interna de sentimento de “penetrar no bosque, respirar profundamente e de repente se sentir
bem de novo” (Nietzsche, 2005, p.83).

Nietzsche entristecia-se em saber que a filosofia de Schopenhauer, foi ignorada por
seus contemporaneos: O mundo como vontade e representacao, publicado em 1818, foi jogado
entre papéis e vendido a peso” (Dias,1993, p.74), ele foi condenado por ter um pensamento
auténtico e ndo seguir uma linha de pensamento pronta, vivendo isolado e com poucos amigos.

Dessa forma pode-se entender que, qualquer pensador que lutasse pela cultura
estaria sujeito ao desprezo e soliddo. Schopenhauer era visto por Nietzsche, como um mestre
por exceléncia, pois na sua funcdo como educador sabia observar e fazer brotar nos alunos as

suas potencialidades, possibilitando a formacéo de individuos dotados de genialidade.

Pois ha homens que experimentaram como sua angustia propria verem o génio
engajado numa luta penosa e em perigo de se destruir a si préprio, ou verem suas obras
descartadas com indiferenca pelo egoismo da visao curta do Estado, pelo sentido raso
dos negociantes e pela presun¢do empedernida dos eruditos: e assim espero também
que haja homens que compreendam o que eu quero dizer, quando descrevo o destino
de Schopenhauer, e por que, de acordo com a minha representacdo, Schopenhauer
como educador deve verdadeiramente educar. (Nietzsche, 2003, p.200).

E através da experiéncia que Nietzsche atravessa os escritos de Schopenhauer e a
conclusdo que o filésofo observa € uma nova forma de educar. Uma postura diferente da
concepgdo moderna de educar, pois essa educacdo moderna, € marcada pela rapidez,

superficialidade e totalmente voltada a ciéncia. O novo ciclo de deveres segundo Schopenhauer
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é que se deve primeiramente revelar a vida e educar. Sendo o0 homem auténtico, criativo e sem
pedantismo.

Contudo, diz Nietzsche: “geralmente, nao saimos da animalidade, somos inclusive estes
animais que parecem sofrer sem razao”, nesse sentido o homem se esconde de si mesmo, pune
a si mesmo, para demonstrar que esta feliz. O homem teme a sua propria interiorizacdo. Mesmo
que, em determinado momento, o homem compreenda esse “ausentar-se de si”’ ainda ¢ fraco
para suportar momentos de recolhimento mais profundo, fazendo—se necessario encontrarmos
homens verdadeiros capazes de nos erguer acima de nGs mesmo.

A tarefa do educador seria “incentivar o nascimento do filésofo, do artista e do santo
em nos, e trabalhar assim para a realizagdo da natureza” (Nietzsche, 2003), que acontece por
meio da cultura e da educacgdo. Chegar a ser o que és! Talvez a arte da educacgdo ndo seja outra,
sendo a arte de fazer com que cada um torne-se em si mesmo, até sua prépria altura, até o melhor
de suas possibilidades.! Porém ndo é algo que acontece de modo técnico e massificado, algo
que ndo acontece através de um método, ndo existe um caminho certo. O processo de formagéo
¢ como uma viagem, em que a leitura pode ser considerada um grande estimulo.

Nas experiéncias formativas de Zaratustra®? pode-se perceber que a formagc3o acontece a partir

daquilo que nos toca, daquilo que realmente experimentamos enquanto vivéncia:

“Entdo minhas vivéncias é de ontem? Faz muito tempo que vivi as razdes de minhas
opinides” Dirad Zaratustra em “Dos poetas”. Nesse sentido, a danca, o riso, o canto, a
leitura de um poema, sdo também experiéncias educativas, sdo as experiéncias e
vivéncias que fornecem alimentos aos nossos instintos, trazendo o repertério que dao
forma ao estilo e ao carater. (Lima,2019, p. 21).

Portanto, necessitamos de uma educacdo, que leve em consideragdo o instinto
natural, como também “deve ajudar a juventude a fazer-se ouvir” (Nietzsche, 2003). Nessa
concepcao educativa, é preciso existir uma experiéncia interna, havendo um movimento que
parte de si para o exterior. Para Nietzsche as instituicdes escolares e os professores seriam 0s
responsaveis, por mediar esse processo. Entretanto somos nds mesmos que damos sentido e
importancia a nossa existéncia, que conhecemos nossos limites e nossas caréncias e
construirmos aquilo que queremos nos tornar.

Compreendendo e cultivando a n6s mesmaos, buscando fins mais elevados através do
desenvolvimento da cultura em beneficio de todos. Para o filésofo das marteladas, a cultura, é

a criacdo auténtica de um povo, ndo pode ser copia ou imitacao de outros, deve haver unicidade,

31 Larrosa, 2009, p. 39.
32 Figura representativa da obra Assim Falou Zaratustra escrita por Nietzsche.



69

para assim, expressar a experiéncia e a vivéncia original do seu povo com a vida. O
conhecimento vai para além dos livros, ele acontece no momento em que somos tocados.

O caminho apontado para Nietzsche para se chegar ao espirito livre coincide com a
grande liberacdo que aparece como um "tremor de terra” (Humano, Demasiado Humano,
prefacio). Essa passagem ndo acontece de modo tranquilo, pois esse tremor de terra, abala as

convicgdes, tudo que se tinha como verdade é posto em davida.

Um desprendimento grande, cada vez maior (...)coloquei tudo a prova, tudo aquilo em
que tinha até entdo colocado eu coracdo, inverti as melhores e mais veneraveis coisas
e homens e observei seus reversos (...) cheguei, passo a passo, até a Ultima exigéncia
de meu rigor interno: impus —me 0s sorrisos mais amarelos para 0s meus exercicios
de auto aviltamento, ridicularizei todo ‘pessimismo’ e me voltei perfidamente contra
toda conclusdo, na qual a doenca e a soliddo pudessem tomar parte (...)Uma espécie
de liberdade de passaro, uma espécie de uma visdo panordmica de passaro, uma
espécie de mistura de curiosidade e desprezo, tal como a experimentam todos aqueles
que contemplam de maneira isenta uma pluralidade descomunal — este foi finalmente
0 novo estado alcangado, com o qual me mantive durante muito tempo. Um espirito
livre e nada mais: assim eu me sentia, assim eu me denominava outrora. (Nietzsche,
2005.p.41)

Esse processo descrito acima por Nietzsche é o caminho para se tornar o que se é.
Nesse percurso, é necessario mencionar o trecho que afirma que: “néo temer a si proprio, nada
esperar de vergonhoso de si proprio, nao hesitar em voar para onde somos impelidos” Nietzsche
(2001).

3.3 O protagonismo estudantil como vontade de poténcia

O termo protagonismo é um dos conceitos mais empregados no novo ensino médio.
O protagonismo estudantil é visto como uma ferramenta para que o estudante possa tracar a
sua propria trajetoria educacional de forma autbnoma, de acordo com seus interesses,

necessidades e habilidades, sendo um agente ativo na escola e no seu entorno.

A importancia do protagonismo estudantil é expressada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)* que estabelece que essa pratica deve ser estimulada do ensino bésico até
o0s anos finais de ensino, em todas as areas do conhecimento. A BNCC, prop0e a superagéo da

fragmentacéo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida

33 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas da Educagdo Basica. Elatem
0 objetivo de assegurar a todos os mesmos direitos de aprendizagem, em conformidade com o Plano Nacional de
Educacdo (PNE).


https://blog.mylifesocioemocional.com.br/desenvolver-habilidades/
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real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do

estudante em sua aprendizagem e na construgao de seu projeto de vida.

A BNCC defende a aplicacdo dos conhecimentos na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante, tanto em
sua aprendizagem como na construcao de seu projeto de vida. As escolas sdo 0 espaco
onde as criangas se desenvolvem diariamente, aprendendo sobre si mesmas e ao se
relacionar com o proximo. Os alunos aprendem, desde seus primeiros anos, muito
mais do que os conteddos ensinados pelos educadores. Ao referirmos sobre o aluno
nos deparamos com a aprendizagem e o protagonismo e percebemos que ha uma
ligagdo entre os trés; é impossivel falarmos de uma sd, pois 0os mesmos estéo
fortemente ligados pela Base. O protagonismo do aluno esta centrado no aprendizado.
Ensinar deve garantir o aprendizado e, para isso, o educador deve respeitar as
particularidades dos alunos e observa-las constantemente. O educador além de ser um
mediador de conhecimentos tem funcéo de estimular a curiosidade do aluno afim de
instigar o protagonismo. (Francesconi, 2019, p.2)

Nas aulas do ensino médio, o protagonismo estudantil apresenta-se por meio
do Projeto de Vidae dos Itinerarios Informativos. Essas novas diretrizes do Novo Ensino
Médio foram implementadas em escolas publicas e privadas do pais em janeiro de 2022. No
protagonismo estudantil, o papel do professor é atuar como mediador e ndo apenas como
unico condutor do aprendizado, criando assim um ambiente aberto para dialogos e opinides,
além de auxiliar os alunos na construcdo da prdpria aprendizagem.

A busca pelo sucesso profissional, tdo almejadas nas escolas atuais, impulsionadas
pelo desejo das melhores notas no ENEM e em outros exames e também na formacao em cursos
técnicos, levam os alunos muitas vezes a uma auséncia do sentido da vida, ao niilismo®*, pois
com a auséncia de fundamentos o aluno perde o sentido da sua existéncia. A historia da
educacdo na visao nietzschiana, constituiu uma histéria que tem como fim tentar massificar o
homem, transformando-o em um animal de rebanho manso e domesticado.

Nesse sentido o fildsofo alemédo conclui que, a busca pela melhoria do homem levou
a um processo de universalizacdo e de homogeneizagéo do tipo humano, processo no qual sao
apagadas a diversidade e a singularidade. A escola necessita ser um espacgo onde o aluno use
sua criatividade, tenha autonomia e pense por si préprio, mostrando suas potencialidades, onde

0s estudantes ndo precisam ser escravos das estruturas rigidas e sistematicas.

3 Niilismo (do latim nihil, nada) é uma doutrina filosofica que atinge as mais variadas esferas do mundo
contemporaneo (literatura, arte, ciéncias humanas, teorias sociais, ética e moral) cuja principal caracteristica é uma
visdo cética radical e sobretudo pessimista em relagdo as interpretagdes da realidade, que aniquila valores e
convicgdes. E a desvalorizagdo e a morte do sentido, a auséncia de finalidade e de resposta ao “por qué”. Os valores
tradicionais depreciam-se e o0s "principios e critérios absolutos dissolvem-se”. "Tudo é sacudido, posto
radicalmente em discusséo. A superficie, antes congelada, das verdades e dos valores tradicionais esta despedacada
e torna-se dificil prosseguir no caminho, avistar um ancoradouro”.


https://blog.conexia.com.br/projeto-vida/
https://blog.conexia.com.br/itinerarios-formativos/
https://blog.plataformaaz.com.br/novo-ensino-medio/
https://blog.plataformaaz.com.br/novo-ensino-medio/
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A premissa nietzschiana se mostra bem atual ao fazer essa critica. Ao propor

desmascarar a moral em sua decadéncia Nietzsche propde um novo projeto de educagao.

Nietzsche entende que, somente por meio do desmascaramento da moral, é possivel
repensar a educacdo. Destruindo os valores morais que sustentam suas bases, sera
possivel repensar a educacdo. Destruindo os valores morais que sustentam suas bases,
sera possivel relembrar ao homem a sua capacidade criativa e inventiva. Que para
pensar a educagdo, ndo precisamos de uma estrutura rigida e sistematica, mas de
elementos simples e corriqueiros que possam resgatar a simplicidade e a naturalidade
da formacéo humana. (Lima,2019, p.25).

Ao pensar em um ensino de filosofia que ultrapasse as paredes da escola e que seja
significativo na vida dos estudantes, € interessante considerar a filosofia nietzschiana, pois ela
nos convida a refletir sobre a autonomia e a vontade de poténcia, em colocar o ser humano
como protagonista da sua historia.

E como podemos incentivar o protagonismo estudantil? Segundo Nietzsche,
precisamos primeiramente repensar a educagdo. Para isso é necessario nos desvencilharmos de
qualquer modelo e utilizar o pensamento filosofico ndo como um fim, mas como o0 meio. Como

Ressalta Lima, na obra, Nietzsche e a educagdo como experimentacao de si:

E preciso inventar, ampliar os horizontes, retirar as fronteiras e os enquadramentos e
desenhar novos caminhos, mas ndo caminhos fixos seguidos como se fossem uma
nova verdade. Trata-se de um percurso a devir, um sempre constituir-se. A
possibilidade desses novos caminhos se abre a partir do momento em que nos
colocamos como destruidores dos valores morais tradicionais, mas também e,
principalmente quando criamos valores afirmando a vida tal como ela nos apresenta.
Nesse movimento, a experimentacdo Se apresenta como um elemento que se abre,
ampliando nosso leque e fornecendo e oferecendo diversas oportunidades, na medida
em gue nos dispomos a experimentar o mundo. (Lima, 2019, p.150)

Como meio para ampliar novos horizontes e nos colocar em um local de destaque €
valido utilizarmos a forca que nos impulsiona a encontrar esse novo caminho. A vontade de
poténcia, conceito utilizado por Nietzsche como forga motriz do universo.

Zonzini, faz uma explana¢do desse conceito. “A vontade de poténcia é um dos
conceitos centrais da filosofia nietzschiana e permeia grande parte do seu pensamento.
Entretanto, mesmo sendo bastante conhecido, ndo é simples de ser abordado devido a sua
complexidade” (Zonzini, 2002, p.66). Assim o termo vontade de poténcia aparece de forma
extensa na obra nietzschiana, envolve obras publicadas e fragmentos postumos, porém muitas
vezes desconexa, uma vez que Nietzsche ndo é um pensador sistematico.

A vontade de poténcia é uma forga vital presente no universo e em cada ser vivo, tendo

varios aspectos, fisiologico, psiquico, moral ente outros. Trazendo esse conceito para 0 &mbito
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educacional, faremos uma breve relacdo entre os termos protagonismo estudantil e vontade de
poténcia como forcas criadoras na formacao do estudante. Desta forma utilizaremos a vontade
de poténcia, no sentido orgénico, de forgas presentes no universo e principalmente nos seres
humanos, como afirmacéao da vida.

Nietzsche afirma que é preciso dar tensdo, impulso, dar lugar a vontade de poténcia do
individuo para ndo o aprisionar aos preceitos coletivos, as demandas dos rebanhos. Segundo
Licia Schneider Hardt®®, a autenticidade pautada por uma educagdo individualizada seria um

meio para alcancar a vontade de poténcia.

Uma cultura auténtica ndo pode desejar a formagdo de individuos em série; por isso
Nietzsche defende uma educacdo individualizada pautada no cultivo de si: Temos aqui
que a abordagem da questdo da educacdo é um ato de resisténcia para enfrentar a
submissdo atrelada aos interesses de uma economia de mercado pautada pelo

adestramento e preparacdo para o mercado de trabalho. (Hardt, 2021, p.112).

Buscar e possibilitar a autonomia na constru¢cdo do conhecimento do aluno é uma
necessidade, do contexto social em que vivemos. Desta forma a escola se torna campo de
destaque, que pode possibilitar ao aluno ter experiéncias potencializadoras. O ato criativo é
escasso porque somos excessivamente adequados, ajustados ao nosso tempo. Nosso
ajustamento € incompativel com a forca e as manobras de quem supera seu tempo e do querer

poder criativo. Somos muitas vezes como um animal domesticado. Segundo Costa Dias:

A educacdo a servigo do Estado ndo é mais que um instrumento de manutencdo do
status quo, a formar cidaddos ddceis para 0 mercado. Essa € a educagao propalada no
tempo de Nietzsche. Ndo estamos também capturados por essa légica? Nietzsche
define tal realidade como um “processo de mediocrizagao universal”, alimentado por
uma pobreza de espirito pedagdgico (Costa Dias, 2016, p.170).

No contexto da sala de aula, a turma é considerada indisciplinada por que conversa,
por que ndo concorda sempre com o professor, por apresentar opinido propria, essa turma € na
maioria das vezes a que tem a pior avaliacdo no conselho de classe. No campo educacional a
forca é vista como negativa e o que fica destacado € o fraco, aquele que cede, abdica e que
obedece a todas as normas estabelecidas.

O aluno deve ser protagonista da sua histéria. Escrever sua vida e nao deixar ser
comandado pelas amarras das institui¢cdes de ensino, do governo e da sociedade em si. Por mais
que todo o contexto histdrico cultural e social do aluno seja ponto decisivo na sua trajetoria é

necessario que o estudante tome as “rédeas” da sua vida. A educagdo, a leitura a visdo de mundo

3? Graduada em Histdria e com doutorado em Educacéo, desenvolve pesquisas especialmente a partir de Nietzsche.
E lider do Grupo de pesquisa GRAFIA no qual coordena um sub: grupo: Bio-Grafia/Nietzsche.
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sdo alguns meios para se alcancar a tdo aclamada autonomia. Torna-se a ser 0 que Vocé € e ndo
0 que os “outros” querem fazer de vocé. “Um ato de resisténcia” que permita enfrentar a
submisséo atrelada aos interesses de uma economia de mercado pautada no adestramento e
preparacdo para 0 mercado de trabalho.

Desta forma a filosofia de Nietzsche, ndo pretende direcionar os alunos a um
sistema educativo, 0 que estd em jogo é possibilitar que cada um, encontre seu caminho,
permitindo que o estudante suba aos palcos do didlogo sem se perder na multiddo. Nesse
sentido, o professor e a escola sdo a for¢ca motriz que vai possibilitar ao estudante desprender-
se de certos dogmas até entdo colocados como corretos e que deveriam ser seguidos sem
nenhum tipo de questionamento.

E preciso ressaltar que cabe ao professor em sala de aula, colocar o aluno em contato
com diferentes modalidades discursivas. “Qualquer que seja o programa escolhido — ética,
estética, filosofia politica — ndo se pode esquecer que a leitura filoséfica retém o essencial da
atividade filosofica” (Favaretto, 1995, p.80); ou ainda: “E preciso acentuar que uma leitura nio
é filosdfica apenas porque os textos sdo tidos por filoséficos — ou porque seus autores sao
considerados autores da histdria da filosofia, de Platdo a Sartre -, uma vez que se pode ler textos
filoséficos sem filosofar e ler textos considerados artisticos, politicos, jornalisticos
filosoficamente”. (Lyotard, 1993, p.117).

A educacdo por meio da leitura critica, pode levar o estudante a emancipacdo. A
educacdo, tal como Nietzsche a concebe, € um processo lento e singular, pois somente a partir
do que se vivencia é que vai se construir os saberes. Portanto, uma educacdo que preconiza um
ensino memorizado e descontextualizado das experiéncias dos seus alunos é uma educacao que
ndo traz nenhum sentido ao aluno.

Ela transforma-se em um ensino, que enfatiza o conteldo que deve ser aprendido
por obrigacdo, adquirindo um caréater autoritario. Essa educacdo ndo leva em consideracdo que
a aprendizagem acontece de diferentes tipos ¢ em diferentes tempos. “A educagdo precisa
“mexer com as nossas emocodes, com 0s nossos instintos, visto que, o conhecimento, para
Nietzsche, ndo se da ao nivel da consciéncia e da razdo. Por outro lado, todo o conjunto do
corpo se mobiliza nessa aquisi¢ao”. (Lima, 2019, p.203)

Na obra Assim falou Zaratustra, por meio do personagem, Zaratustra, Nietzsche
ecoa seu pensamento: “segues teus caminhos de grandeza; aqui ninguém te acompanhara
furtivamente! Teus proprios pes apagaram o caminho atras de ti e acima dele esta inscrito:
Impossibilidade”. (Nietzsche, 2011). Fica o ensinamento de que cada um deve seguir seu

caminho, ter coragem e vontade criadora, sendo protagonista da sua vida.
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4 APRESENTANDO A TERTULIA FILOSOFICA: lendo os classicos e compartilhando

palavras

Vivemos em uma sociedade letrada em que a leitura se apresenta na vida dos
estudantes como uma pratica essencial para seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural.
Segundo Marcuschi (2008, p.228) “ler ¢ um ato de produgao e apropriacdo de sentido que nunca
é definitivo e completo, [...] ler ndo é um ato de simples extracdo de contetdo [...]".

O pensamento de Freire concorda com Marcuschi, quando Freire afirma que (1989,
p. 11), a leitura da palavra “é sempre precedida da leitura de mundo, [...] e mais, aprender a ler,
a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a ler o mundo, compreender 0 seu contexto,
ndo numa manipulacdo mecénica de palavras, mas numa relacdo dindmica que vincula
linguagem e realidade”.

Ambos Paulo Freire e Marcuschi compartilham a convic¢do fundamental de que a
leitura e a escrita ndo sdo meros atos mecanicos de decodificagdo de palavras, mas sim
processos intrinsecamente ligados a compreensdo do mundo que nos cerca. Freire, em sua
afirmacdo de que "a leitura da palavra é sempre precedida da leitura de mundo,"” ressalta a
importancia de situar a alfabetiza¢do no contexto mais amplo das experiéncias e realidades dos
aprendizes. Essa visdo ecoa as ideias de Marcuschi, que enfatiza a relacdo dinamica entre
linguagem e realidade. Portanto, para ambos os pensadores, aprender a ler e escrever vai muito
além das habilidades puramente linguisticas; trata-se de capacitar os individuos a interpretar o
mundo a sua volta por meio da linguagem, promovendo uma compreensdao mais profunda e
critica da realidade.

Nessa perspectiva podemos observar que a relacdo texto/ leitor é imprescindivel.
A escola precisa ampliar as oportunidades de aproximacéo dos textos e de modo a favorecer a
construcdo de conhecimentos a partir deles. Como afirmou Paulo Freire (1994), a aprendizagem
da leitura depende de muitos elementos e ndo pode se reduzir a um ato mecanico e
descontextualizado, mas tem que ser um dialogo aberto sobre 0 mundo e com o mundo.

Compreender a leitura, relacionando conhecimentos, experiéncias e agdes séo
atitudes que demonstram que a leitura sai do campo individual e se torna um ato social. Essa
transformacéo acontece no momento de interagdo no ato de ler. Nesse sentido utilizar de uma
metodologia de ensino que seja suporte para a leitura interativa é de grande valia no ensino da
Filosofia.

Assim, ler é compreender, € inferir sentido como produto da leitura. Portanto,

entende-se que compreender um texto ndo é o mesmo que decodificar mensagens, ela vai muito
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além, a compreensdo esta na interacao entre seu conhecimento prévio e o mundo do autor que
esta expresso no texto, essa relacdo entre autor e leitor € fundamental, pois € através dela que
se d& a compreensdo ao se ler um texto, assim, a leitura deixa de ser uma atividade individual
para ser um ato social, a interacdo que ocorre no ato da leitura, assim, a compreensao € uma

atividade dialogica que se da na relagdo com o outro.

Ler é compreender e compreender &, sobretudo, um processo de construcdo de
significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que envolve
ativamente o leitor, a medida que a compreensao que realiza ndo deriva da recitacéo
do contelido em questdo. (Solé, 1998, p. 44).

Promover a leitura filos6fica € um grande desafio, sendo assim é necessario que
sejam articuladas acGes sensibilizadoras e conscientizadoras do quanto é imprescindivel no
processo educacional metodologias que estimulem o protagonismo estudantil e amplie, atraves
da leitura filoséfica dialdgica, visdes criticas de suas realidades.

Incentivar os jovens estudantes a pensar por si mesmos com autonomia e
responsabilidade, teorizando muitaz vezes aquele pensamento que existe mas que precisa de
um pouco mais de refinamento e embasamento € a tarefa ardda, mas gratificante da filosofia.
A leitura de obras filosoficas apresenta-se como ferramenta para despertar no aluno a
seguranca e o protagonismo, elevando a sua votande de poténcia.

Podemos afirmar que a leitura de obras classicas e do dialogo igualitario, apresenta-se
como possibilidade para que o aluno torna-se protagonista de sua histéria. Porém em meio a
esse contexto surge uma nova problematica. Culturalmente por mais que a escola apresente o

discurso de incentivo a leitura ndo existe 0 espaco e 0 tempo necessario para essa pratica .

Nesse sentido, consideramos que talvez um dos maiores problemas da leitura literéria
na escola [...] ndo se encontre na resisténcia dos alunos a leitura, mas na falta de
espago-tempo na escola para esse conteddo que insere fruicdo, reflexdo e elaboracéo,
ou seja, uma perspectiva de formagao ndo prevista no curriculo, ndo cabivel no ritmo
da cultura escolar, contemporaneamente aparentada ao ritmo veloz da cultura de
massa (Rezende, 2013, p. 111).

Nessa perspectiva apresentamos as tertulias filosoficas como uma metodologia de
ensino de Filosofia que ira ser uma aliada na formacéo leitora do estudante. Inserir as tertdlias
filoséficas em meio a um curriculo extenso e com as prioridades escolares voltadas a cultura de
massa € criar obstaculos. Concomitantemente mostra-se uma préatica necessaria. As tertulias sao
espacos de discussdo, troca de ideias e argumentos acerca de assuntos que interessam a todos
os envolvidos. A tertdlia no espago escolar € uma reunido de alunos e membros da comunidade
escolar, que tem objetivo ser um ponto de encontro de pessoas interessadas em debater frontal,

mas educadamente acerca de um tema.
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N&o € um espaco de confrontacdo argumentativa. O importante € o debate livre de ideias,
e ndo a confrontacdo de pessoas. Existe um tema central, que é anunciado previamente (por
exemplo, proposto ou escolhido de uma sessdo para outra) com indicagdo de fontes e autores
que possam ser consultados para enriquecer e contextualizar a discuss&o.

Ler de forma compartilhada e interativa € uma préatica que ajuda os estudantes na
compreensdo. Principalmente se torna mais eficaz quando se utiliza esse espaco de leitura entre
todos para ler textos que oferecam maior grau de complexidade. Para Santos, o espaco da

tertdlia oferece muito aprendizado por ser um espaco de troca e ampliacdo de interpretacdes.

Nessa forma de se ler entre todos podem acontecer muitos aprendizados. Por
exemplo, a troca e aampliacéo de interpretacfes a partir da leitura de diferentes obras;
a construcdo de conhecimento de forma compartilhada e ndo s por meio do saber do
professor; o desenvolvimento da leitura critica, uma vez que se pode comentar de
forma muito aberta os textos lidos; a melhoria da compreenséo leitora; e muitos outros
aprendizados ligados @ comunicagdo oral e ao uso da palavra falada. (Santos,2015,
p.89).

As tertdlias tem sua origem inicialmente com Marc Sautet que foi o fundador dos
cafés filosoficos na Franga, no ano de 1992. O espirito principal que conduz os cafés filoséficos
é o0 da tolerancia, do respeito, abertura e pluralismo. Posteriormente, desenvolveram-se outros
modelos, tais como o atelier-philo e o cine-philo, que também podem assumir a designacao de
tertulias filosoficas. Trata-se de um instrumento para recolocar a filosofia no centro da
sociedade contemporanea, através do debate livre de ideias, promovendo uma cidadania
responsavel.

Os cafés filosoficos foram alvo de criticas, pois alguns filésofos e intelectuais
manifestaram-se contra o carater espontaneo e popular do debate. Entretanto outros, como
Edgar Morin, preferiram salientar que na Agora® que era um espaco ateniense onde as pessoas
podiam participar, independentemente da sua formacao filosofica.

O objetivo das tertalias filosoficas no espaco escolar, é promover a participagdo dos
estudantes ao debate livre e democratico, desenvolvendo a consciéncia da cidadania e
discutindo assuntos filosoficos de interesse geral. Nesses encontros, ha o respeito as diferencgas
que garante uma diversidade cultural e, o direito de todos os participantes obterem condic¢oes

dignas de vida e de poder viver e pensar de maneira diferente, para refletir e se posicionar no

3% Agora (Gyopds; "assembleia”, "lugar de reunido”, derivada de &yeipwm, "reunir") é um termo grego que significa
a reunido de qualquer natureza, geralmente empregada por Homero como uma reunido geral de pessoas. A agora
parece ter sido uma parte essencial da constituicdo dos primeiros estados gregos.
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mundo, por meio de um livro da literatura classica universal, com o proposito de promover a
compreensdo leitora e a construcao coletiva do lido.

No Brasil as tertulias dialogicas foram inseridas como uma metodologia de éxito
no inicio dos anos 2000 através do projeto Comunidades de Aprendizagem®” No ano de 2014,
o Instituto Natura consolidou o projeto Comunidade de Aprendizagem na Escola, atualmente
presente em mais de 300 escolas no Brasil e 37 em outros trés paises da América Latina. O
projeto que visa uma educacdo de éxito para todas as criancas e jovens buscando, a0 mesmo
tempo, eficacia, equidade e coesdo social. Esse projeto surgiu na década de 1990 na
Universidade de Barcelona. A Comunidade de Aprendizagem pensa e busca estratégias
dialdgicas e redes de apoio e colaboracdo para melhorar a escola. A aprendizagem dialdgica é
baseada na concepc¢édo de aprendizagem fundamentada na premissa de que a interagéo e o
dialogo sdo ferramentas essenciais para a construcdo de novos conhecimentos.

Na sociedade atual, a aprendizagem depende cada vez mais da correlacdo das
interacdes que os estudantes estabelecem na escola com todas as pessoas de seu entorno, bem
como na vivéncia em maltiplos espagos a que tém acesso. Desta forma promover espagos de
troca de conhecimento tendo como base obras classicas € de grande significatividade para a

formacédo intelectual e cultural do estudante.

A Aprendizagem Dialdgica prioriza as intera¢fes com maior presenca de diélogos,
entre pessoas o0 mais diversas possivel, buscando o entendimento de todos e
valorizando as intervencdes em funcdo da validade dos argumentos. Difere das
interacBes de poder, nas quais predominam relacfes de poder e o peso da estrutura
social desigual (Aubert ,2008, p. 67).

O encanto por essa metodologia é perceber que a voz literalmente é do “aluno” pois
existe a abertura para pontos de vistas diferentes promovendo a flexibilizacdo do discurso
autoritario muitas vezes enrijecido na escola, o que permite ao aluno ter mais confianca no seu

conhecimento dando abertura ao dialogismo. Pois como apresenta Santos:

Ha que se considerar ainda a realidade de muitas escolas em que a linguagem é usada
como uma “camisa de for¢a”, voltada ao controle e a submissao. No contexto escolar,
no entanto, é comum o emprego da linguagem de forma transmissiva e imperativa. Os
discursos comportam, conforme Bakhtin (1934- 35/1975/2014), a palavra
internamente persuasiva e/ou o discurso autoritario, que impde a assimilacdo de um
Unico sentido a ser aceito e transmitido. O discurso autoritario trata-se de um discurso
compacto, inerte e praticamente imutavel, pois sua estrutura € imovel, monossémica
e rigida, o que impossibilita seu questionamento ou transformagdo. Nele, ndo ha

37 Comunidade de Aprendizagem é uma proposta de transformacgdo educacional que busca melhorar a
aprendizagem e a convivéncia de todas e todos os estudantes. Baseado nos Principios da Aprendizagem Dialdgica
e em um conjunto de Atuacdes Educativas de Exito, o projeto leva praticas comprovadamente eficazes para a sala
de aula e para a gest&o escolar.
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abertura a questionamentos ou dialogo, pois suas caracteristicas hierarquicas bem
delimitadas demandam a apropriacdo de um sentido Unico. (Santos, 2015, p.69).

No momento em que nos comunicamos e iniciamos um didlogo com outras pessoas,
damos significado a nossa realidade. Assim, construimos o conhecimento primeiramente a
partir de um plano intersubjetivo, ou seja, a partir do social, e progressivamente o interiorizamos
como um conhecimento proprio (intrassubjetivo). De acordo com Vygotsky (1998), o
conhecimento € construido primeiramente por meio de interagcdes sociais, onde os individuos
aprendem com outras pessoas mais experientes, como pais, professores ou colegas. Esse estagio
é denominado "plano intersubjetivo”, onde o conhecimento € compartilhado e construido em
um ambiente social. O aluno necessita desse lugar de fala, onde ele pode externalizar suas
experiéncias sem esta preso pelas amarras da timidez ou de julgamentos.

A tertulia filosofica é um espaco significativo, pois envolve o aprendizado e o
conhecimento através da leitura, dando suporte tedrico critico as angustias do estudante, e pelo
viés igualitario e dialdgico o aluno sente-se livre para expressar seus pensamentos, pois a leitura
e 0 espaco para expor sua fala Ihe proporciona isso. Nas palavras de Paulo Freire percebemos
a esséncia da filosofia, 0 amor pelo saber.

Ama comunicagdo com os demais. Nao h& educacdo sem amor. O amor implica luta
contra 0 egoismo. Quem ndo é capaz de amar 0s seres inacabados ndo pode educar.

Né&o ha educagdo imposta, como ndo ha amor imposto. Quem ndo a medo. Nada se
pode temer da educacédo quando se ama. (Freire, p. 1983, p. 29).

A metodologia das tertulias filosoficas consiste na leitura de classicos da Filosofia.
Porém podemos encontrar grande resisténcia por parte dos estudantes a leitura dos classicos.
Alegam que séo textos complicados, distantes de suas realidades, que apresentam um
vocabulério dificil e que acabam por se desinteressar da leitura, considerando-a uma atividade
enfadonha.

Porém os estudantes muitas das vezes, ndo teriam acesso aos classicos indicados
na tertulia filoséfica se ndo fosse na escola. A pratica da tertdlia preenche uma lacuna cultural,
aumentando as expectativas de aprendizagem, transformando o entorno e abrindo as portas para
0 éxito académico. Apesar do grande numero dos estudantes terem interesse na cultura
moderna, nos seus autores e na vasta obra literaria que permite diferentes formas de enxergar o
mundo por meio da literatura e que tem sido responsavel, em grande parte por aproximar os
jovens do mundo da leitura.

E interessante reconhecer o papel importante das obras classicas. S30 as obras

classicas que nos permitem refletir sobre a cultura de um povo, conhecer sua histéria, nos dando
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um novo olhar sobre 0 mundo atual, fazendo com que o estudante pense criticamente sobre o
que esta lendo para compreender completamente o significado da obra. 1sso ird desenvolver sua
capacidade de interpretar textos complexos e auxiliar na sua capacidade da escrita.

Geralmente nos espacos disponibilizados para leitura dos jovens, as obras classicas
da filosofia muitas vezes sdo excluidas, impossibilitando os estudantes a oportunidade de
participar da leitura mais aprofundada desse tipo de leitura. Nessa perspectiva observamos a
relevancia de promover tertulias filoséficas nos espagos escolares.

Sobre a estrutura da tertdlia, uma figura central e de grande relevancia é o
moderador. O papel do moderador é de organizar e mediar a leitura. Organizando o turno da

palavra promovendo a esséncia da tertulia filosofica. Dialogo igualitério, livre de julgamentos:

O moderador tem como responsabilidade a organizacdo do turno de palavras,
momento no qual os trechos selecionados pelos participantes séo lidos e comentados;
todos os participantes que desejarem podem comentar, sempre respeitando a sua vez
de falar; durante o turno de palavras, o didlogo e os debates entre diferentes opinides
acontecem através dos argumentos apresentados e todos aprendem uns com 0s outros,
incluindo o mediador. (Santos, 2015, p.90).

Durante o turno da palavra sdo colocadas diferentes opinides sobre os diversos
trechos destacados. Com a motivagdo do mediador, cada estudante se empenha em levantar
argumentos, ideias que fundamentem seu ponto de vista. A opinido de todos € muito importante
e, o melhor, é que ndo ha certo ou errado e que esse espaco pode ser usado para trazer, inclusive,

davidas.

Esse é um grande diferencial na Tertdlia Literaria e na vivéncia do didlogo igualitario:
prescindir das relacdes de poder para de fato compartilhar a palavra e ndo somente
para deixar que as pessoas falem, mas para garantir que todos sejam ouvidos e
respeitados. Ndo se fechar num ponto de vista é o pleno exercicio desse respeito a
inteligéncia cultural. (Santos, 2015, p. 93),

A estrutura da Tertdlias filoséfica é apresentada da seguinte forma:

Tabela 2 — Estrutura das tertulias filoséficas

1. Passo - Papel do moderador: O primeiro passo é o moderador ter clareza do seu papel: organizar
a conversa e favorecer a participacdo de todos. O moderador ndo explica, ndo apresenta, nem
contextualiza a obra. A forma como o moderador organiza a conversa garante a predominancia
do dialogo igualitario. Por isso, é importante que ele ndo proponha nenhuma analise da obra que
Ihe pareca mais critica e profunda, evitando assim estabelecer uma interagdo de poder com os

participantes.



Passo — Escolha do livro: O livro de literatura classica universal é previamente escolhido tendo
como base 0 grupo que ira participar da tertalia, assim como as paginas que serdo debatidas no
dia do encontro.

Passo - Leitura do livro: Os participantes leem as paginas selecionadas para a Tertulia e cada um
escolhe um trecho para compartilhar e explicar por que gostou ou ndo e o que chamou sua atencao.
passo — Turno da palavra: O moderador abre o turno da palavra perguntando quem gostaria de
compartilhar o trecho escolhido. Anota a ordem das pessoas que querem falar e da a palavra ao
primeiro da lista. Ao favorecer que todos coloquem seus argumentos e opiniGes, 0 moderador
garante o respeito, a diversidade de pontos de vista e a participagdo igualitaria. Assim, todas as
pessoas podem se expressar livremente e sem restricdes, independentemente de seus
conhecimentos académicos ou bagagem cultural.

passo — Leitura e argumentagdo: A primeira pessoa indica a pagina onde esta o trecho escolhido,
I&6 em voz alta e argumenta por que o escolheu. Nesse exercicio de leitura e explanagéo, 0s
estudantes aprendem a argumentar e compartilhar as experiéncias e reflexes motivadas pela
leitura, reforcando sua compreensdo leitora e expressao oral, além de uma postura critica e
reflexiva.

passo — Comentarios: Os participantes tem a oportunidade de fazer comentérios sobre o que foi
lido e debatido. Quando se d& aos participantes a oportunidade de comentar o trecho lido e ouvir
0s comentarios dos demais, a compreensdo leitora aumenta, favorecendo tanto a ampliacéo da
interpretacdo inicial do texto e das reflexdes desencadeadas por ele, quanto a transformacdo da
prépria pessoa. Essa interacdo também refor¢a a aprendizagem instrumental, sobretudo a leitura,
uma vez que o objetivo das tertdlias é estimular nos alunos essa competéncia.

passo- Ciclo da tertllia - Depois que todos os comentarios sobre o primeiro trecho lido foram
feitos, 0 moderador da a palavra ao proximo nome da lista de inscritos. Apo6s a leitura e
argumentacéo, o moderador abre um novo turno de palavra para comentérios criticos e reflexées
dos demais participantes sobre o segundo trecho lido. Segue esse procedimento de respeitar a
ordem do primeiro turno e abrir novos turnos, até que todos tenham sua palavra garantida. Para

finalizar, o grupo escolhe o trecho a ser lido para a préxima tertulia.

Importante: Para criar um ambiente de confianga, é importante que as terttlias tenham uma regularidade,

ou seja, que acontecam sempre no mesmo local, horério e frequéncia.

Fonte: www.comunidadedeaprendizagem.com

As tertulias filosoficas podem ser organizadas da seguinte forma:

Tabela 3 - Organizagdo da tertulia filosofica

Como organizar Tertalias Literarias?

Antes
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* Escolha do moderador e do livro a ser lido.

* Leitura das paginas selecionadas e escolha do trecho para compartilhar.

Depois

* Leitura das paginas selecionadas para a proxima tertulia e escolha do trecho a compartilhar.
Durante

* O moderador abre o primeiro turno de palavra e respeita sua ordem até o final.

+ A cada trecho lido, 0 moderador abre novo turno para comentarios.

+*Ao final, o grupo de participantes combina qual trecho serd lido para a proxima tertulia.

Fonte: Comunidade de Aprendizagem

Nesse sentido, observa-se que as praticas da tertulia filoséfica podem aumentar o
vocabulario dos estudantes, melhoram a expressdo oral e escrita, ampliam a compreensao
leitora, 0 pensamento critico e a capacidade de argumentacdo em todos os envolvidos,
produzindo importantes transformacdes na superacao de desigualdades.

A terttlia possibilita o pensar filésofico que pode ser relacionado com as
probemaéticas do cotidiano. A metodologia da tertulia filos6fica funciona como viés de ligacdo
entre filosofia, o aluno e a sua realidade. Através do incentivo a leitura de obras classicas e do
dialogo democratico o aluno podera alcancar sua autonomia.

Nos topicos a seguir, sera apresentado as informacOes referentes a pesquisa
realizada na escola Instituto Estadual de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo —IEMA Pleno
Bacabeira, com a descricdo do campo de investigacéo, o perfil dos alunos, o contexto de sala
de aula. Os instrumentos que serdo utilizados como estratégia de investigacdo, para que
possamos refletir sobre o problema em questdo: Como incentivar a leitura filoséfica dos alunos
do ensino médio?

No primeiro momento, discorreremos sobre os métodos e instrumentos de
observagdo e levantamento de dados, utilizados nesta pesquisa. Em seguida, abordaremos a
organizacdo de observagdo do campo de investigacdo, bem como o detalhamento do espaco
fisico da escola. Depois, detalharemos as anélises dos perfis socioeconémicos dos sujeitos desta

pesquisa, descreveremos a organizacdo do cronograma de atividades e a experiéncia em sala de
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aula, e finalmente, a entrevista com alunos, sobre a percep¢do e suas expectativas sobre as

Tertalias filosoficas.

4.1 O metodo da pesquisa

A presente pesquisa € de natureza aplicada, pois objetiva gerar conhecimentos para
aplicacdo prética, dirigidos a solucéo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais. A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas atividades das
instituicBes, organizacdes, grupos ou atores sociais. Ela estd empenhada na elaboracdo de
diagndsticos, identificacdo de problemas e busca de solucBGes. Responde a uma demanda
formulada por “clientes, atores sociais ou institui¢des” (Thiollent, 2009, p.36).

Esse trabalho de pesquisa se inicia a partir da pesquisa bibliografica. Deste modo,
iniciamos a nossa investigacdo pela escolha do tema, seguido do levantamento bibliogréafico

que sera a fundamentacédo de todo odesdobramento da pesquisa.

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta. (Fonseca, 2002, p. 32).

Quanto aos objetivos a pesquisa € de carater exploratéria (delimitacdo do estudo,
levantamento bibliografico, leitura e analise de documentos) Para Zikmund (2000), os estudos
exploratorios, geralmente, sdo Uteis para diagnosticar situacfes, explorar alternativas ou
descobrir novas ideias.

Este tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipéteses. Envolvendo: (a)
levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com
0 problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreenséo (GIL, 2007).
Essas pesquisas podem ser classificadas como: pesquisa bibliogréfica e estudo de caso (GIL,
2007).

Quanto a abordagem, a pesquisa é qualitativa. A pesquisa qualitativa ocupa um
reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenémenos que envolvem os

seres humanos e suas intrincadas rela¢Ges sociais, estabelecidas em diversos ambientes.
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Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo
de variaveis.

Segundo esta perspectiva, um fendémeno pode ser melhor compreendido no
contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada.
Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando /I captar” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
Varios tipos de dados séo coletados e analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno

O objeto desta pesquisa esta relacionado com a proposta de intervengédo no campo. O
proposito foi desenvolver junto com os estudantes uma metodologia de leitura filosofica. Para
iSO, € necessario debrucarmos sobre os referenciais teoricos e pesquisas de ordem pratica sobre
o das tertulias filosoficas.

Como sujeito participante da pesquisa ao investigar a leitura filoséfica nos alunos
do ensino médio da instituicdo ao qual leciono a pesquisa colaborativa torna-se eficaz. A
pesquisa colaborativa embasada em Magalhdes (2016) € uma metodologia de pesquisa no
ambito da educacao, a qual considera que o conhecimento é construido por meio das interacdes
entre os sujeitos. Dessa forma, buscam-se transformagfes por meio de instrumentos que
permitem aos individuos refletirem sobre os sentidos e significados de suas proprias acdes e as
dos outros.

Segundo Desgagné (2007), a pesquisa colaborativa se articula a projetos cujo
interesse de investigacdo se baseia na compreensdo que os docentes constroem, em interacdo
com o pesquisador, acerca de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real. Em
consequéncia, o papel do pesquisador, no referido projeto colaborativo, se articula
essencialmente em funcdo de balizar e orientar a compreensdo construida durante a
investigacao.

Tal compreenséo parte do quadro de exploracdo proposto, remetendo-se ao projeto
teorico ligado ao objeto de pesquisa privilegiado, no préprio contexto da investigacdo. Trata-
se, precisamente, de uma compreensdo em construgao e constante ajustamento que, no sentido
inverso, é susceptivel de influenciar as balizas e as orientacbes do pesquisador no
desenvolvimento do projeto.

Quanto ao procedimento sera feito um estudo de caso que pode ser caracterizado
como um estudo de uma entidade bem definida como um programa, uma institui¢cdo, um sistema

educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
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porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico (Fonseca, 2002, p. 33).

Como estratégia de ensino, 0 método do caso teve origem na Escola de Direito
da Universidade de Harvard, na segunda metade do século passado, e vem sendo usado ha
muitos anos, nos Estados Unidos e no Brasil. Tem por objetivo proporcionar vivéncia da
realidade por meio da discussdo, analise e tentativa de solucdo de um problema extraido da
vida real (Godoy, 1995, p.25).

Segundo Yin “, esta "... ¢ uma forma de se fazer pesquisa empirica que investiga
fendmenos contemporaneos dentro de seu contexto de vida real, em situacdes em que as
fronteiras entre o fendmeno e o contexto néo estéo claramente estabelecidas, onde se utiliza
multiplas fontes de evidéncia". Com o objetivo de aprofundar a descri¢do de determinado
fendmeno, o investigador pode optar pelo estudo de situacdes tipicas (similares a muitas
outras do mesmo tipo) ou ndo usuais (casos excepcionais). (Godoy, 1995, p.25)

Sobre os instrumentos da pesquisa aconteceu a coleta e analise de dados através
dos métodos quantitativos e qualitativos (questionario e entrevista semi estruturada). Foram
feitos questionarios para compreender o perfil socioeconémico dos alunos envolvidos na
pesquisa e aplicados questionarios para avaliar a viabilidade da metodologia aplicada no
campo educacional.

O produto educacional consiste em uma oficina podcast de orientacdo destinado
aos professores acompanhada por uma sequéncia didatica de aplicacdo e relato de
experiéncia dos alunos gue sera disponibilizado pelas plataformas digitais youtube e Spotify

, e em uma cartilha em material pdf .

4.2 A escola campo e o perfil dos estudantes

A pesquisa foi realizada na escola de tempo integral Instituto Estadual De
Educagéo, Ciéncia E Tecnologia Do Maranhdo — lema Pleno Bacabeira situado no endereco
R. Humberto de Campos - Centro, Bacabeira - MA, 65143-000, na cidade de Bacabeira- MA.
O estudo foi feito com 40 alunos de salas diversificadas contemplando alunos do 1° ano do
ensino médio das turmas 101, 102, 103, 104 durante a disciplina eletiva Procurando o Nome.

A aplicacéo das tertulias filosoficas aconteceu durante a disciplina eletiva, devido
a baixa carga horaria da disciplina de Filosofia, Um (1) horario semanal. Para apresentar a

escola escolhida na aplicacéo da pesquisa foi utilizado como fundamento a documentacéo que
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rege e orienta as unidades dos IEMAS plenos e IEMAS Vocacionais, as Diretrizes
Operacionais 2023 do IEMA, além da observacéo e didlogo com profissionais da unidade.

A escola campo escolhida para acontecer a pesquisa foi O Instituto Estadual de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA. O Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA é uma instituicdo publica do estado do Maranhao,
que tem como objetivo oferecer educacao profissional, cientifica e tecnoldgica de nivel médio
e superior em seus IEMAs Plenos e IEMAS Vocacionais.

A Carta Fundacional do IEMA, Resolucdo CONSUP N° 92/2018, estabelece
como missdo “promover educagdo profissional, cientifica e tecnologica, de forma gratuita,
inovadora e de qualidade, visando a formacao integral dos jovens para atuarem na sociedade,
de maneira autbnoma, solidaria e competente” e visdo “ser referéncia, até 2027, em educagdo
profissional, cientifica e tecnologica no Estado do Maranhao™.

O principal propésito do IEMA é contribuir para a realizacéo dos projetos de vida
dos estudantes para que sejam agentes de transformagdo no mundo. Cooperacéo, Inclusdo,
Inovacdo, Qualidade, Transparéncia e Confianca sdo os valores seguidos pela instituicao.

Existem 34 IEMAs Plenos presentes em 29 municipios do Maranhao, perfazendo
12.381 estudantes matriculados no ensino médio integral. O Modelo Institucional, adotado
pelo IEMA, utiliza inovacGes pedagdgicas que, integradas ao desenvolvimento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Parte Diversificada (PD) e Base Técnica (BT),
favorecem o pleno desenvolvimento do estudante. O Modelo de Pertinéncia, 0 Modelo
Pedagogico e 0 Modelo de Gestéo.

O Modelo de Pertinéncia tem como principios, o aperfeicoamento continuo que
consiste na atualizacdo de conteldo baseado em tendéncias nacionais e globais; a préatica
baseada em evidéncia que consiste em implantacdo de projeto piloto antes da incorporacéo de
novas ideias e métodos; e a pesquisa aplicada que estd na realizacdo de estudos e pesquisa
para delinear a oferta educativa.

O Modelo Pedagdgico do IEMA ¢é constituido por cinco principios educativos,
nos quais estdo pautadas e fundamentadas as metodologias de éxito. Inicia-se com o
protagonismo Juvenil onde o jovem é o ator principal em acGes que dizem respeito aos
problemas concernentes ao bem comum, na escola e na sociedade de modo geral.

A escola trabalha com os 04 Pilares da Educacéao (Delors,1998) que séo estratégias
de desenvolvimento das competéncias dos estudantes, que podem ser sintetizadas nas
sequintes proposigdes: Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e

Aprender a Ser. A educacdo pela Pedagogia da Presencga (Costa, 2001): esse € um principio
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segundo o qual o educador estara junto ao estudante de maneira compromissada, presente e
reciproca, garantindo seu desenvolvimento pleno.

Principio da Educacdo Interdimensional/Competéncia Socioemocional (COSTA,
2021), por sua vez, leva em consideracdo as dimensdes da corporeidade, do espirito e da
emocado na formacdo humana e nédo apenas a formacédo cognitiva, o que implica inovacoes,
contetdo, método e gestdo. Para concluir Principio da Inser¢do Transformadora: seu cerne é
a tomada de decisdo, no sentido de intervir e transformar a realidade, ndo apenas a propria,
mas a de sua familia e de sua comunidade.

O IEMA apresenta uma jornada em tempo integral para os estudantes, com
curriculo integrado, composto por Base Nacional Comum Curricular, Parte Diversificada e
Base Técnica. O tempo de permanéncia dos estudantes comeca as 7h30min com o
acolhimento e encerra as 17h.

O curriculo do Ensino Médio do IEMA esta distribuido em 03 (trés) séries anuais,
correspondendo cada uma a 02 (dois) periodos semestrais letivos, com dura¢do minima anual
de 1800 (mil e oitocentas) horas em 200 (duzentos) dias letivos.

Na interface com o Novo Ensino Médio, as matrizes dos IEMAs Plenos

apresentam as seguintes caracteristicas:

QUADRO 1 — Modelo Curricular IEMA

a) Organizacdo curricular dos cursos técnicos em dois a trés eixos tecnolégicos por IEMA Pleno,

permitindo a integralizacéo curricular entre os cursos, ampliando a formagdo integral no itinerario
formativo do estudante, de forma interdisciplinar entre cursos, possibilitando que os profissionais que
atuam na Base Técnica possam desenvolver atividades pedagdgicas por eixo tecnoldgico em mais de

um curso técnico;

b) Parte diversificada do curriculo a partir de 1.300 horas, visando consolidar habilidades em torno de

aspectos locais e regionais integrados a formacao geral comum e técnico-profissional;

c) Eletivas, Estudo Orientado, Tutoria, Espanhol, Robética, Avaliacdo Semanal e Projeto de Vida estdo
presentes em todos os semestres letivos; Projetos Empreendedores e de Corresponsabilidade Social,

na primeira série.

d) Projetos Empreendedores e de Corresponsabilidade Social ¢ um componente da Parte

e) Diversificada, comum a todos os estudantes, presente na 1% série e) Oferta de duas Linguas
Estrangeiras (Inglés e Espanhol), sendo o Espanhol o componente da Parte Diversificada do curriculo

com 140 horas;
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9)

Todos os estudantes terdo 2h semanais na disciplina de Robética Aplicada, operacionalizadas na Parte
Diversificada no 1° e 2° semestre da 12 série de todos os cursos técnicos, totalizando 80 (oitenta) horas

por semestre.

O professor responsavel pela disciplina de Robética Aplicada, além de atuar como professor do seu
respectivo componente curricular, também podera exercer a funcdo de professor coordenador;

h)

Na 32 série do Novo Ensino Médio, o estudante também atuara nos IEMAs concedentes de Estagio
com 150 horas, ou/e em Trabalho de Concluséo de Curso — TCC, que foca na prototipagem ou em
outro formato a ser definido pela Diretoria Adjunta Pedagogica;

Fundamentos da Informatica e Programas Aplicativos é um componente da Base Técnica comum a

todos os cursos técnicos, com carga horaria de até 4h semanais (80 horas semestrais), oferecido apenas
no 2° semestre da 12 série. Por meio desse componente, 0s estudantes terdo fundamentos e préaticas
sobre as ferramentas do office e programas aplicativos indispensaveis para inclusdo digital e
tecnologica;

)

Os componentes curriculares da Base Técnica serdo oferecidos a partir do 2° semestre da 12 série,
exceto no Curso de Enfermagem, que ocorrem desde o primeiro semestre. O 1° semestre do curso de
Ensino Médio, portanto, sera destinado ao nivelamento necessario para a consolidacdo das

aprendizagens pertinentes ao Ensino Médio, conforme a Base Nacional Comum Curricular;

k)

Os componentes curriculares compdem estudos e praticas da formagdo geral basica e estdo
organizados em quatro areas do conhecimento, integradas a formag&o técnica e profissional. Assim,
estrutura-se o itinerdrio formativo em eixo tecnoldgico, em um mesmo curso técnico, mediante
sucessdo de unidades curriculares para o alcance do perfil de saida, conforme o Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos;

Mesmo com a reforma do Novo Ensino Médio, o componente curricular de Educacdo Fisica é
obrigatério. No IEMA, ¢ ofertado em todos os anos letivos, com foco na formagdo integral, em todos

0s aspectos biopsicossociais, éticos, estéticos e espirituais, incluindo corpo e mente séos.

Fonte: Diretrizes do IEMA (2023)

A organizacdo do trabalho pedagdgico do Ensino Médio, com base na BNCC, é

distribuida por areas do conhecimento que sdo desdobradas em componentes curriculares:

Linguagens e suas Tecnologias: composta por Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e

Lingua Estrangeira Moderna — Inglés e Espanhol; Matematica e suas Tecnologias

(Matematica); Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica); Ciéncias

Humanas e Sociais aplicadas (Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia).

Fazem parte ainda da escola as Préaticas e Vivéncias em Protagonismo podem

estruturar-se a partir de organiza¢fes como o Conselho de Lideres de Turma, Clubes Juvenis,

Grémio Estudantil, monitoria ou outras a¢cdes em que 0s estudantes, assessorados por seus
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professores, possam atuar na construcdo e implementacdo de solucbes para problemas reais
com os quais se deparam no dia a dia do IEMA, da sua comunidade ou da sociedade da qual
fazem parte.

O IEMA apresenta uma estrutura tanto fisica quanto pedagogica diferenciada,
sendo considerada no Maranhd@o como escola de referéncia. A escola campo da pesquisa € 0
IEMA pleno Bacabeira. O IEMA pleno Bacabeira foi junto com o IEMA Centro e IEMA
Pindaré as primeiras unidades implantadas no Maranh&o no ano de 2016.

Sdo ofertados na escola os cursos técnicos em Administracdo, Agroecologia,
Logistica e Mineracdo. O IEMA pleno Bacabeira recebe alunos de trés cidades, Bacabeira,
Santa Rita e Rosario porém desde 0 ano de 2022 temos uma aluna de Itapecuru — Mirim, a
mesma faz o translado entres cidades diariamente. A maioria dos alunos utilizam o transporte
escolar para a sua locomogdo. A insercdo dos alunos dar-se por meio de inscricdo e a selecédo
acontece pela analise socioeconémica.

A equipe do IEMA pleno Bacabeira é composta por 3 (trés) gestores, 35 (trinta e
cinco) professores, cinco (5) servigos gerais, (2) duas coordenadoras de patio, 1 (uma)
secretaria, 6 (seis) equipe de cozinha, 1 (um) jardineiro, 4 (quatro) vigilantes, 1 (um) auxiliar
de educacdo especial, 3 (trés) professoras de AEE, 1 (uma) bibliotecéria.

O IEMA Bacabeira é uma escola de grande porte. Possui salas climatizadas com
armarios, quadra poliesportiva, vestiario, refeitdrio, biblioteca, laboratérios de Biologia,
Quimica, Matematica, Fisica, Robdtica. A escola ainda conta com laboratério de Informatica,
Auditério, Sala de AEE.

No inicio da eletiva Procurando o Nome foi aplicado um questionario
socioecondmico e étnico — cultural via google forms, direcionado aos estudantes para conhecer
melhor o perfil dos estudantes presentes na pesquisa. O questionario foi direcionado a 40
(quarenta) alunos, porém apenas 31 responderam o questionario.

Segundo os dados da pesquisa feita através de questionario. A maioria dos

estudantes que optou por fazer a eletiva de Filosofia foi da turma 104.
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GRAFICO — 1 Alunos por turma
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Como perfil sdo estudantes que possuem a idade entre 15 na sua grande maioria e
16 anos.

GRAFICO — 2 Alunos por idade
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S&o estudantes que possuem diferentes crencas e religides. Destacam-se em quantidade 0s

catélicos e evangélicos, porém também existem adeptos da Umbanda e estudantes que ndo
possuem religido.

GRAFICO — 3 Alunos por religido
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45,2 % dos estudantes se consideram pardos, 38,7% brancos e 16,1% afirmaram que s&o pretos.

GRAFICO — 4 Alunos por cor

® Preto
38,7% ® Pado
@ Branco
® Indigena
@ Amarelo

A na maioria provenientes da cidade de Bacabeira e povoados (Periz de Cima e Periz de
Baixo, Sdo Pedro e Sapucaia), seguidos pela cidade de Roséario e estudantes que moram em

Santa Rita.

GRAFICO — 5 Alunos por cidade
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Quanto a moradia, a grande maioria, 90,3% mora com 0s pais.



GRAFICO - 6 Tipos de moradia por aluno
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@ Em casa ou apartamento, com
sua familia.

@ Enm casa ou apartamento,
sozinho(a).

) Em casa de outros familiares

@ Em casa de amigos

@ Em habitaczo coletiva: hotel,
hospedaria, quartel, pensionato,
etc.

® Outra situagio

No fator econémico, 54, 8% declararam que 0s pais e responsaveis possuem

empregos formais, 19,4% vivem de remuneragao por programas do governo, seguidos de 16,1%

trabalham por conta propria e 9,7% estdo desempregados.

GRAFICO — 7 Tipos de remuneracéo por aluno

® Desempregado

® Recebemos remuneragaO pelo
programa do governo

& Emprego formal
® Auténomo

Os estudantes declararam que seus pais e responsaveis na grande maioria 61,3%

recebem até um sal&rio minimo de 1320,00 reais e 32,3% responderdo que seus familiares

recebem 1 a 2 salarios minimos.
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GRAFICO — 8 Média salarial por aluno

® Menos de 1 salario minimo
(1.320 reais )

® 1 a 2 sélario minimo
£ Mais de 2 salarios minimos

Para finalizar esse primeiro momento. Constatou-se que 96,8% dos estudantes sdo oriundos
da escola publica.

GRAFICO — 9 Alunos por tipo de escola anterior

@ escola privada
@ escola pablica
@ escola comunitaria

Desta forma percebe-se através do questionario que sdo alunos da instituicao séo de
classe baixa, possuindo baixo poder aquisitivo. Os alunos escolheram estudar no IEMA por ser
uma instituicdo de credibilidade na regido e pela oportunidade de adentrar mais brevemente no
mercado de trabalho por sair com a formacao médio e técnica.

Esse momento foi rico em possibilidades, pois ao analisar o perfil sociocultural dos
estudantes nos possibilita a visdo macro das diferentes situagfes que interferem no contexto
educacional. A anélise do perfil socioeconémico nos permite uma visdo do contexto familiar
em que o sujeito estd inserido, ndo sdo apenas dados, sdo significados na forma como os
préprios individuos sdo tratados em sociedade e como o0s papéis sociais sdo organizados.
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4.3 Relatando as experiéncias: filosofia e sala de aula a aplicacdo pratica da tertulia filoséfica.

A pesquisa aconteceu durante a disciplina eletiva Procurando o nome. Essa eletiva
é composta pelas disciplinas de Matematica e Filosofia, oferecida aos alunos do 1° ano como
plano de nivelamento. A disciplina eletiva foi oferecida com o intuito de trabalhar com os
alunos habilidades de leitura e célculo, observadas como deficitérias na avaliagdo diagndstica
feita no inicio do ano pela escola.

A aplicacdo das tertulias filoséficas funciona como proposta de intervencgéo perante
as aulas de filosofia e uma metodologia de ensino que estimula a leitura filos6fica como
ampliacdo do conhecimento filosofico. Os alunos participantes da pesquisa sdo do 1° ano do
ensino médio de turmas variadas (101,102,103,104). A aplicacdo e andlise da pesquisa foram
feitas durante as aulas da disciplina eletiva Procurando o nome.

Nossa pesquisa comeg¢ou no ano 2022, no primeiro momento houve uma reunido
com a gestéo geral da escola onde a pesquisa do mestrado foi apresentada. Houve a exposigéo
sobre a metodologia das terttlias filosoficas seguida de explicacdo sobre como ela pode ser
aplicada em sala de aula. A ideia foi aceita, porém ndo causou muito entusiasmo, pois por ser
uma escola de nivel médio e técnico o foco dos projetos consistem em eventos da base técnica.
No inicio do ano letivo no dia 6 (seis) de fevereiro, durante a primeira reunido de pais, foi feita
uma breve explanacdo da pesquisa cientifica, focando na importancia da participagdo dos
estudantes e esclarecendo as duvidas e questionamentos.

Iniciamos o processo da introducdo da tertdlia filos6fica com o feirdo das eletivas.
O feirdo das disciplinas eletivas € um momento de apresentacdo em que os professores fazem
um chamamento dos alunos para participarem da sua eletiva. Como apresentado nas Diretrizes
do IEMA, a eletiva séo disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente e planejadas a partir
das demandas determinadas pelos indicadores da escola, articuladas as tematicas de interesse
levantadas pelos estudantes.

Sdo propostas pelos professores e/ou estudantes, visando diversificar, aprofundar e
enriquecer os contetidos e temas trabalhados nos componentes curriculares, obrigatoriamente
articulando Base Técnica e Base Nacional Comum Curricular, com o objetivo de ampliar o
repertorio de conhecimentos e contribuir para a concretizagdo do Projeto de Vida.

As tematicas sdo divulgadas no Feirdo das Eletivas pelos professores, e 0s

estudantes fazem as escolhas a partir do interesse demonstrado na apresentacdo das tematicas.
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As inscricdes sdo realizadas pelos estudantes no Sistema lbutumy®. A Culminancia das
Eletivas acontece em data definida no Calendario Académico em cada semestre

A nomenclatura feirdo dar-se por que nesse momento cada professor precisa
“conquistar” os estudantes, e “vender” melhor o seu produto. Os estudantes observam o
“cardapio” das eletivas para fazer sua escolha. Juntamente com o professor da disciplina de
Matematica fizemos a exposi¢cdo da eletiva Procurando o Nome. Essa nomenclatura foi
pensada fazendo um trocadilho com o filme Procurando o Nemo, pois muitos estudantes néo
possuem um repertorio amplo de palavras, levando em consideracao que a leitura e a escrita
sdo grandes lacunas na aprendizagem do estudante. O feirdo aconteceu no dia 17 de Marco.
Apo6s esse momento os alunos fizeram a escolha da eletiva via Ibutumy.

Apos a escolha dos estudantes e com a turma ja formada, por meio de um
comunicado enviado aos pais , novamente explicamos sobre a pesquisa e a importancia na vida
académica dos estudantes. Posteriormente foi entregue aos pais dos estudantes os termos de
autorizacgdo para participacdo na pesquisa do mestrado profissional em Filosofia pelo programa
PROF — FILO. Houve um pouco de relutancia para o preenchimento das autorizacGes, pois
alguns pais se sentiam um pouco desconfortavel em assinar a autoriza¢do. No total de 40
estudantes, 33 trouxeram uma devolutiva positiva, obtiveram autorizacdo dos pais/ responsavel
para participar da pesquisa.

A eletiva aconteceu seguindo o guia de aprendizagem que abarcou as duas
disciplinas, Filosofia e Matematica. A tertulia filosofica foi aplicada seguindo a sequéncia
didatica. Os nomes dos alunos mencionados tiveram autorizacdo dos pais / responsaveis. A
tabela abaixo ilustra a organizacdo do cronograma de aulas por semana, estratégias de

abordagem e recursos utilizados.

TABELA 4 - Sequéncia didatica

PROF~FILO

38 Sistema académico do IEMA



TEMA: Tertulia filoséfica — Lendo os classicos, compartilhando palavras.
Prof @ — Carmemylla Batista Vieira

Turma — Eletiva Procurando o Nome

Periodo — 22/03/2023 & 17/05/2023

OBJETIVO: Apresentar para os alunos grandes cléassicos da Filosofia e da literatura mostrando a
importancia do estudo de contetdos filosoficos no Ensino Médio, com o objetivo de instigar o
pensamento critico e o conhecimento que sera de base para o desenvolvimento do individuo na

sociedade.

CONTEUDOS: Argumentacio; Liberdade, Autoconhecimento, ldentidade, Sentido da vida, Valores.

HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC A SEREM DESENVOLVIDAS:

Competéncias Gerais da Educacdo Bésica:

COMPETENCIA ESPECIFICA 4 - Analisar as relagdes de produgdo, capital e trabalho em
diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcéo,
consolidacéo e transformacdo das sociedades (BRASIL, 2018, p. 576).

COMPETENCIA ESPECIFICA 5 - Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos ( BRASIL, 2018, p. 577).

Habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais especificas para o Ensino Médio: (EM13CHS401)
Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e sociedades com culturas
distintas diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de
trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos (urbanos e rurais) e contextos.

(EM13CHS501) Analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, tempos e espagos,
identificando processos que contribuem para a formagdo de sujeitos éticos que valorizem a
liberdade, a cooperacdo, a autonomia, o empreendedorismo, a convivéncia democrética e a
solidariedade.

(EM13CHS502) Analisar situagbes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito, intolerancia e
discriminacéo, e identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito
as diferencas e as liberdades individuais.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacdes
culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnolégicas no mundo contemporaneo e seus

desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

TEMPO DE EXECUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA: 12 h aulas
QUANTIDADE DE ALUNOS: 40



MATERIAIS NECESSARIOS PARA A EXECUCAO DAS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA:

e Obras centrais - Apologia de S6crates, O pequeno principe , Assim falou Zaratrusta. para

os dialogos em sala .

e Livros de apoio: SO sei que nada sei de Silvana de Menezes, Filosofia

para adolescentes de Yves Michaud .

e Material de apoio Quadro branco, Caneta, papel, data show e caixa de som para

execucdo das atividades.

SEQUENCIA DAS ACOES:

Aula 1: 2 h
e Apresentacdo disciplina eletiva Procurando o nome e da tertulia filos6fica como elemento
da pesquisa do mestrado
e Participacdo dos alunos no questionario Socioecondmico e étnico cultural .
Para casa — Leitura do livro Apologia de Sécrates ( primeira parte paginas 1 a 30 )

Livro de apoio — S6 sei que nada sei de Silva de Menezes

Aula 2:2h
e Breve apresenta¢do da vida e obra Socrates e Platdo
e Aplicagdo da tértulia : Exposi¢do dos trechos mais significativos da obra .
e  Conversacdo filosofica sobre os temas abordados

Para casa — Leitura do livro O pequeno principe do autor Antoine de Saint — Exupéry

Aula3: 2h
e Atividade Juris : O julgamento de Socartes
e Atividade divididaem dois grupo
e Uma equipe precisa apresentar argumentos para acusar Sdcrates
e Uma equipe precisa defender Sdcrates
e Critérios de avaliacdo da atividade : Uso da dialética Sdcratico platdnica; Utilizacdo da

maiétuca e ironia; Analise do contetdo e argumento l6gico.

Aula4: 2h
e Sensibilizagdo com a mdsica Seja gentil de Kell Smith disponivel em

www.youtube.com/watch?v=PtgFDD_ wuBA

e Tertullia filosofica da obra O pequeno Principe
e Producdo de poemas
Aula5b: ( 2h)


http://www.youtube.com/watch?v=PtqFDD_wuBA
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e Apresentacdo do curta metragem Meu amigo Nietzsche

e Leitura da obra Assim falou Zaratrusta — As trés metamorfoses.
e  Tertulia filosofica
e Construcdo de um glossario filos6fico com as palavras encontradas na obra.

Para casa — Preparacdo para culminancia com sarau filoséfico

Aula6: (2h)
e Atividade de culminancia — Sarau filos6fico com a participagao de todos os alunos da turma.
Apresentacdo das ideias obtidas através do aprendizado sobre as obras trabalhadas. Em forma
de musica, teatro, dana, poema, texto dissertativo.

Fonte :Elaborada pelo autor

Os contetdos trabalhados na tertdlia filosofica tiveram como fundamento o
conteido da grade curricular do 1 ° ano (tema — Socrates e a obra Apologia de Sdcrates).
Também foram selecionados temaéticas que pareciam mais relevantes para aquele grupo de
estudantes. Foram feitas rodas de conversa com os alunos para ajudar nessa selecdo (tema —
autoconhecimento, vida, autoestima com a obra O pequeno principe). E o terceiro tema foi
escolhido a partir do aporte tedrico da pesquisa o filésofo Friedrich Nietzsche (tema —
mudancgas, escolhas, transformag@o com a obra Assim Falou Zaratustra).

e Aulal

No dia 22 de Marco iniciamos a disciplina eletiva. Fizemos a apresenta¢édo da guia
de aprendizagem®®, apresentando todo o roteiro da disciplina. O professor de matematica fez
uma dinamica introdutéria com os alunos. Posteriormente foi feita a apresentacdo da tertdlia
filosofica, falei da significatividade dessa metodologia, como uma ferramenta de auxilio na
leitura filoséfica. Tirei duvidas que surgiram durante a apresentacdo e os alunos foram
instruidos que a aplicacdo da metodologia das tertllias filosoficas faria parte de uma pesquisa
do mestrado.

Houve um dialogo com a turma sobre a importancia de participar de uma pesquisa
cientifica. Sobre a participagéo na tertulia filosofica, alguns alunos apresentaram empolgacéo e
outros mostraram um pouco de desanimo por ser uma metodologia de ensino que envolve a
leitura. Continuei a explanacdo sobre todas as tematicas envolvidas nas tertulias, apresentando
também os outros recursos didaticos que serdo utilizados. Finalizado essa etapa, foi indicado
para proxima aula a leitura a Obra de Platdo a Apologia de Socrates, a primeira parte que inicia

da pagina 1 até a pagina 30, para ser discutida e socializada.

39 Instrumental do IEMA
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e Aula2

No dia 05 de Abril comegamos a nossa aula com metodologia das tertulias
filoséficas (Figura 1). A obra inicial foi Apologia de Sécrates, escrita por Platdo. Foi feito
primeiramente uma breve contextualizacgdo do livro, expondo oralmente a vida e obra de Platéo
e Soécrates. O Mediador da tertdlia foi escolhido previamente. A aluna Helensol se
disponibilizou para ser a mediadora desse encontro. Durante a semana que antecede a tertalia
filoséfica o aluno moderador, incentiva a leitura do livro pelo grupo do whatsapp. Essa préatica
foi recorrente em todos 0s encontros, 0 que motivou mais os estudantes.

A mediadora anotou a ordem dos alunos que iriam apresentar e fez consideragdes
que considerou relevante sobre a obra. No primeiro encontro os alunos se mostrardo bem
timidos e inseguros para comentar suas percepc¢des sobre a obra. Apenas quatro alunos fizeram
comentarios e expuseram quais trechos da obra Apologia de Socrates consideraram importante.

No diélogo com a turma, foram debatidos temas como, liberdade de expresséao,
censura, poder de fala, a busca da verdade e machismo. Um ponto que chamou a atenc¢éo foi a
fala de uma estudante ao mostrar que a obra era sempre protagonizada por homens (fil6sofos)
e que a mulher ndo tinha espaco naquela época. Esse posicionamento trouxe alguns
guestionamentos na sala.

Foi sugerido com apoio a leitura do livro S0 sei que nada sei (Figura 2). Esse fato
teve grande significatividade, pois como o livro fazia parte do acervo da biblioteca da escola
incentivou os alunos a frequentar um ambiente que por muitos ndo era nem conhecido. O
simples fato de ter o livro em maos ja despertou o maior interesse pela leitura. Como s6 tinha

16 exemplares na escola os alunos fizeram os rodizio dos livros.

FIGURA 3 - Grupo de alunos participantes da
tertulia filosofica

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023
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FIGURA 4 - Leitura do livro “So sei que nada sei”

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023

Apesar da pouca participacédo, observou —se que 0s estudantes estavam atentos ao
debate sobre as tematicas . Para proxima aula, foi proposto a divisdo da sala em dois grupos
para uma atividade interativa. Um grupo iria acusar Sécrates e outro grupo iria defender
Socrates . A falta da participacdo dos estudantes por vezes me deixava desistimulada, porém é
sabido que os estudantes possuem personalidades diferentes e muitos pela timidez e inseguranga
ndo se permitiam participar daguele momento .

Apbs a finalizacdo da tertdlia alguns estudantes mostraram as anotacgdes feitas para
expor porém a timidez e a inseguranca os impediram de participar do primeiro encontro .

e Aula3

No dia 12 aconteceu a atividade do Juris : O julgamento de Socrates. Essa atividade
feita com o intuito de contextualizar e consolidar a aprendizagem sobre a obra Apologia de
Socrates e causou grande participacdo da sala. Foram feitos questiomentos envolvendo as
problematicas observadas na obra e as equipes tinham até trés minutos para fazer a
argumentacdo (Figura 3) .

A atividade trabalhou a oratoria e argumentacdo dos estudantes, sua capacidade de
organizacéo e trabalho em grupo. Observou-se uma maior participagdo da turma, pois 0s grupos
mostraram que estudaram sobre o tema, ao apresentar dominio de contetdo e expor
argumentos l6gicos e coerentes .

O confronto de ideias foi bem interessante, pois agugou o lado competitivo da
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turma, promovendo um debate rico em argumentacdes . Durante a atividade Juris : O
julgamento de Sécrates , 0s estudantes mostraram o espirito de cooperagdo e a “vontade de
vencer” o julgamento , tornou o debate bem dindmico . Para préxima aula foi proposto a leitura

da obra “O pequeno Principe” .

FIGURA 5 - O julgamento de Socrates

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023

o Aula 4

No dia 26 de abril aconteceu a tertulia filoséfica da obra O pequeno principe
(Figura 4). Este livro foi sugerido pelos alunos em uma roda de conversa prévia. Por mais que
o livro O pequeno principe ndo seja um livro de Filosofia, ele traz temas bem sensiveis e
reflexivos para os estudantes. O livro também fazia parte do acervo da escola, o que facilitou o
acesso a obra.

Iniciamos a tertGlia com a sensibilizacdo através da musica Seja gentil de Kell
Smith. A musica provocou algumas reflexdes principalmente sobre como observamos o mundo
a nossa volta. Muitos alunos fizeram depoimentos sobre momentos de depressdo e ansiedade.
Essas problematicas sdo bem corriqueiras no dia a dia dos estudantes que afirmaram muita das
vezes essa problematica é negligenciada por seus responsaveis.

A leitura da obra despertou o interesse de grande parte dos estudantes,
principalmente por trabalhar questdes tdo envolventes na adolescéncia, como o
autoconhecimento. Infelizmente apenas alguns estudantes fazem a leitura do livro. O mediador
da tertulia foi o aluno Ray, que anotou a ordem das participacdes e mediou a reflexdo sobre a
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obra. A aluna Jamilly fez excelentes reflexdes abordando as temaéticas, de auto aceitacdo e de
como observar o mundo pelo lado positivo.

Durante sua fala a turma ficou motivada a comentar, e em torno de quatro alunos,
(Raimundo, Julia, Alana e Ray) fizerem comentarios se referindo a sua vida pessoal, e fazendo
uma relagdo com o livro. O aluno Ray apresentou grande destaque ao refletir sobre questfes
como 0 nosso lugar no mundo. Alguns alunos ndo tiveram coragem de expor suas ideias e
pediam para apresentar de modo individualizado suas percepgoes.

Uma problematica que continuou sendo observada durante os encontros da tertdlia
filoséfica foi a falta de seguranca dos alunos para expor suas ideias e opinides. A timidez foi
um dos fatores que mais prejudicaram esse momento, seguindo do medo do julgamento. Mesmo
orientando os alunos sobre a esséncia da tertdlia filos6fica ser um espago aberto ao didlogo
igualitario, livre de julgamentos, a inseguranca ainda é predominante nesse meio.

Apbs concluirmos o momento de socializacdo das ideias e debate sobre a obra, 0s
estudantes foram divididos em grupos e orientados a produzir poemas a partir do seu
entendimento sobre a obra. Essa atividade refere-se como parte da consolidacdo do contetdo.

FIGURA 6 - Leitura e poema sobre o livro “O pequeno Principe”

“““
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Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023

° Aula s
No dia 10 de maio aconteceu a tertulia filosofica referente a leitura do capitulo as
Trés Metamorfoses da obra Assim falou Zaratustra de Friedrich Nietzsche. Essa obra ndo estava

no acervo da escola e o livro foi disponibilizado pelo PDF, esse fato desmotivou um pouco 0s
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alunos, pois 0s mesmos ja estavam habituados a irem na biblioteca pegar emprestado o livro da
tertlia filosofica.

Iniciamos esse momento com a apresentacdo da vida e obra do filosofo Nietzsche.
Em seguida foi feita uma breve explanacao sobre seu pensamento, contextualizando sua teoria
com as problematicas que vivenciamos atualmente. Como ferramenta de sensibilizacdo foi
utilizado o curta metragem Meu amigo Nietzsche. O curta metragem despertou a atencéo dos
estudantes, pois pediram para assistir novamente.

Esse momento foi prazeroso e deixou os estudantes euforicos e interessados,
principalmente pela postura de inseguranca do protagonista do curta ao se deparar com varias
metaforas e conceitos nietzschianos. A tertllia foi mediada pela aluna Jamilly (utilizaremos os
nomes reais dos alunos, pois houve permissdo dos responsaveis e do proprio aluno pra execugdo
da pesquisa) , que conduziu a tertalia de modo organizado e motivador. A aluna possui grande
apreco pela leitura o que incentivou de modo significativo seus colegas.

Ap0s esse momento iniciamos o didlogo sobre o capitulo as Trés Metamorfoses da
obra “Assim falou Zaratrusta”. Por ser uma leitura um pouco dificil para os estudantes por
apresentar uma linguagem rebuscada o didlogo foi acontecendo aos poucos. O aluno Alef fez
consideracBes importantes sobre a tematica do camelo de “querer se responsavel por tudo” e
“dar conta de tudo “. O aluno refletiu sobre as vezes que somos “camelos” ao querer suportar
todos os problemas sozinho.

A fala do aluno desencadeou a participacdo de outros estudantes que dialogoram sobre a
transformacdo, a criacdo de novos valores e a vontade de ndo se encaixar nos esteriotipos da
sociedade . Mesmo que de forma timida notou-se um crescimento na participacéo dos alunos.
O aluno Kerlisson que ainda ndo tinha participado exp0s sua visdo sobre a temética: normas e
convivéncia . Dialogou sobre seguir ou ndo seguir as normas imposta pela sociedade e
promoveu um momento de reflexdo com a turma .

Alguns alunos tiveram a curiosidade e iniciativa de pesquisar mais sobre a vida e
obra de Nietzsche, como mostra a figura 7 . O interesse sobre a vida do filosofo e sobre o

pensamento as vezes impetuoso de Nietzsche foi bem instigante por parte dos alunos
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FIGURA 7 — Pesquisa sobre Nietzsche

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023

Ao finalizarmos a tertudlia filosofica foi feito um momento de reflexdo sobre as
tematicas trabalhadas . E os alunos foram conduzidos a pensar em maneiras de expressar seus
aprendizados , pois apesar do pouco tempo da utilizacdo da metodologia , a intensidade de
atividades e leitura impactou diretamente 0 modo de ler dos estudantes .

e Aula 6

No dia 17 de Maio aconteceu oficinas para a culminancia da tertalia filosofica. A
turma se dividiu em grupo, conforme o nivel de interesse pelas atividades propostas. Em grupo
os alunos organizaram, poemas , musicas, teatro etc.

Além das atividades, foi proposto que para a culminancia cada aluno trouxesse um
livro para comentar e indicar para seus coelgas . Uma forma de compartilhar e trocar saberes e
experiéncias .

FIGURA 8 — Oficina em grupo para culminancia

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023.
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e Aula?

No dia 31 de Maio aconteceu a culmindncia da eletiva Procurando o Nome com
um café filosofico e apresentacdes dos alunos. O momento foi rico, primeiramente por que
fizemos uma reflexdo dos livros trabalhados, dos didlogos , das experiéncias vividas e dos
desafios vencidos.

Muitos alunos comentaram que por ser uma eletiva que envolvia a leitura filosofica
foi muito divertida e atraente . Pois muitos alunos consideram o ato da leitura como algo
monotono e a eletiva permitiu essa “danga” entre saberes.

Alguns alunos que tiveram mais autoconfianca foram os primeiros a falar sobre
seus livros favoritos e fazer indicacdes, entre eles houve indicacdes de livros comercias,
trilogias e a prdpria Biblia como mostra a figura 9 .

Em seguida os alunos fizeram as apresentacGes conforme a identificagdo com as
obras trabalhadas na tertdlia filosofica. A aluna Jamilly escreveu uma mausica a partir da leitura
do livro O pequeno Principe . Houve também apresentacdo de poemas, musica , danca tendo
como inspiracao a obra de Platdo e Nietzsche .

Foi um momento bem divertido para os alunos, eles puderam usar sua criatividade
e tiveram um espaco aberto ao dialogo. Ainda houve a presenca de alunos bem recatados , mais

gue individualmente expulseram o0s seus pensamentos sobre as obras lidas .

FIGURA 9 — Exposicéo e indicacdo de livros

Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023.
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Aula 8

No dia 07 de Junho a aula foi destinada para os discentes responderem o
questionario sobre a metodologia das tertulias filosoficas. Os estudantes foram direcionados ao
laboratdrio de computacéo e orientados sobre as perguntas as quais iriam responder,

Esse processo da pesquisa é de grande valia, pois nesse momento os discentes irdo

responder sobre suas percepcdes sobre a metodologia utilizada e sobre a eficacia da mesma.

FIGURA 10 — Aplicacéo do questionario e entrevista semi estruturada

|_|>. lJJT _4: ’ n, ‘

s aamabe et 0 \
Fonte: BATISTA, Carmemylla, 2023.

4. 3.1 A andlise de dados: um didlogo com os alunos do ensino médio do lema pleno Bacabeira.

Ao finalizar o processo da insercao das tertalias filoséficas como metodologia de
leitura com os alunos do 1° ano da eletiva Procurando o Nome, perpassa varios sentimentos.
Alegria, ansiedade, as vezes frustacao devido a pouca participacdo dos estudantes mais a leitura
€ um processo. Pois a leitura é um processo lento no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto. Compartilharei a visdo que os alunos obtiveram da tertulia
filoséfica, e como a leitura se faz presente no cotidiano dos estudantes.

Ao ler os dados e graficos constata-se que a maioria da turma que escolheu a

disciplina € menina 68,2% e meninos 31,8%.
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GRAFICO - 10 Frequentes na disciplina por género

@ Masculino
® Feminino

Quando questionado se os estudantes possuem o habito da leitura 54,5% respondeu

que somente as vezes, 27,3% afirmou que tem o habito de ler e 18,2% afirmou que ndo Ié.

GRAFICO -11 Porcentagem por hébito de Leitura

® sim
® Nio
® As vezes

Os estudantes foram instigados a responder o seu nivel de gosto pela leitura. Em

uma escola de 0 a 10 a nota 8 foi a maior escolhida.

GRAFICO — 12 Porcentagem por gosto de leitura

27F3%)

3(13,6%3 (13.6%3 (13.6%) 3(13,6%)
2(9.1%)

1(4,5%)

0(0%)

0 (0%) 0 (0%)
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Quando questionados sobre o gosto por livros filosoficos. 36,4% respondeu que
gostava e igualmente 31,85 afirmaram que gostdo e que ndo gostdo. Pode —se observar um

percentual alto sobre os alunos que ndo gostam de livros filosoficos.

GRAFICO — 13 Porcentagem sobre gosto por livros filosoficos

® Sim
® Nao
As vezes

Sobre a pergunta, quais livros vocé mais gosta de ler no seu dia a dia? Destaco as

principais respostas.

TABELA -5 Literatura preferida

Nenhum

Terror, ficcdo cientifica e dramas

Histdrias e romance

Leu s6 mensagem motivacionais no celular

A BIBLIA, enciclopédias, livros de historias e revistas em quadrinhos.

Platdo

Fonte: Elaborado pelo autor

Questionados sobre a compressdo dos livros indicados na eletiva. A resposta se
apresenta desta forma: 72,7% respondeu que compreendeu e 22,7% respondeu que &s vezes

entendeu.
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GRAFICO- 14 Compreenséo dos livros

® sim
® Nao
® As vezes

Ao serem questionados se consideram a leitura de textos filosoficos

importante? 81,8% respondeu que sim e 18,2% respondeu que nao .

GRAFICO- 15 Importancia dos textos filosoficos

® Sm
® Nao
Um pouco

Um outro questionamento feito foi se fazer a leitura dos livros com a mediagédo do
professor facilita a compreensdo do texto? Por qué? Em resumo as respostas que mais se
destacaram:

TABELA - 6 Mediacdo a compreensao dos textos

Porque é necessario de um apoio maior, para compreender o que estamos lendo e estudando

Nao entendo nada

Sim, por quer o professor ajuda a facilitar o aprendizado e a leitura

Sim, porque com a ajuda deles compreendemos melhor a leitura, porque conseguimos tirar

nossas duvidas

Sim por que a gente aprende coisas novas

Sim, pois facilita a compreenséo do texto

Fonte: elaborado pelo autor
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Sobre a questdo. A contextualizacdo do texto facilitou a leitura? Por qué?
TABELA 7 — Contextualizagdo da leitura

Sim. Porque aumenta a capacidade de aprender as

coisas

Porque assim o texto ficou bem entendido e
compreendido. Mesmo com expressdes dificeis, a

contextualizacdo facilitou o entendimento

Sim porque conhecemos melhor o filésofo e o

autor

Sim , porque dar de ler com mais entendimento .

Nao

Sim, pois temos um suporte antes da leitura

Fonte: elaborado pelo autor

Sobre a questdo. Qual livro vocé mais gostou de ler na eletiva? Por qué?

TABELA 8 — Preferéncia por livro da eletiva

O pequeno principe, gosto da forma que ele interpreta 0 seu mundo

O pequeno principe, porque foi o que melhor entendi, e havia nele fortes frases que assavam

emoc0es fortes e fez nos refletirmos sobre o que o livro queria passar

Nenhum

O pequeno principe, pois ele retrata muito a infancia, simbolizando sentimento de amor,

esperanca e inocéncia.

O pequeno principe porque o livro ensina que ao crescer nao perca o contato com aquele

toque de loucura e criatividade

Plat&o, por que parecia ser muito legal

Fonte: elaborado pelo autor

Sobre a questdo. Na sua opinido é importante analisar criticamente o texto? Por qué?
TABELA 9 - Analise critica do texto

Sim, para termos uma nog&o sobre o conteido que se busca no livro

Sim, pois dar sentido a historia do livro
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Sim, porque através de uma analise critica, ndés podemos nos aprofundar mais, e podemos

conhecer melhor o autor e sua obra

Sim, pois assim desenvolvemos um senso critico

Sim, por quer traz uma experiéncia boa e intelectual

Sim, porque faz com que nds possamos fazer um bom resumo e compreendemos melhor o

assunto que serd abordado

Fonte: elaborado pelo autor

Quando questionados sobre se as atividades feitas em sala de aula (julgamento de
Socrates, poemas, glossario, masicas e filmes) ajudou na compreensdo dos textos? 86,4%4

respondeu que sim e 13,6% respondeu que um pouco.

GRAFICO - 16 Atividades em sala

® sim
® Nio
® Um pouco

Sobre a pergunta. Vocé acredita que é importante desenvolver o seu vocabulario?

95,5% respondeu que sim.

GRAFICO — 17 Desenvolvimento do vocabulario

Lz rCIpvILaD

® sim
® Nio
® Um pouco
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Sobre a pergunta. Na sua escola existe acdes que incentivam a leitura? 86,4%
afirmou que sim e 9,1% disse que um pouco.

GRAFICO — 18 Acdes de incentivo & leitura

—_ -

® Sim

® Nao
/ As vezes

Sobre a pergunta, na concepc¢do dos estudantes quais acdes incentivariam mais 0
habito da leitura? Sobressairam respostas como:

TABELA - 10 Acbes para incentivar a leitura

Ter acesso a mais livros

Responsabilidade

Outras pessoas, como amigos me incentivaram a leitura

Doacéo de livros

Feira do livro, ter mais livros na biblioteca

Tertulia filosofica

Na pergunta. Na sua concep¢do a metodologia das tertulias filosoficas € eficiente?
90,9% dos estudantes afirmou que sim. 9.1% respondeu que néo.



112

GRAFICO — 19 Eficiéncia das tertulias filoséficas

® sim
® Nio
@ Um pouco

Na pergunta. Em uma escala de 0 a 10 qual foi a importancia de participar da pesquisa?

A média de aluno que gostou de participar da pesquisa foi 10.

GRAFICO - 20 Importancia de participar da pesquisa
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r abuso - Termos de Servico - Politica de

Ao analisar os dados coletados na pesquisa, nota-se que a visdo a priori da questao
estudada é valido. A leitura filosofica no ensino médio é uma problemética. Como exposto
acima muitos estudantes afirmaram que ndo tem o habito da leitura. Essa condi¢do dar-se por
diversas situacOes, dentre elas falta de incentivo, 0 ndo interesse pela leitura, as condicoes
sociais adversas entre outros.

Existem vérias lacunas no processo de leitura dos estudantes do campo educacional
analisado. Criar uma disciplina eletiva que tem como objetivo promover a leitura filoséfica foi
ousado e desafiador, por confrontar de frente com a imediatez ao qual os estudantes estdo
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acostumados. Levando em consideracdo a leitura que por natureza € um processo de paciéncia
que exige conhecimento cognitivo para decifrar signos e codigos. A leitura filosofica vai além,
pois promove a reflexdo e anélise de temaéticas, necessitando o pensamento critico e reflexivo
dos alunos.

Inserir no cotidiano dos alunos uma metodologia (tertalias filoséficas) que
desenvolva diretamente com estudantes questdes cognitivas ndo foi uma missdo simples. A
insercdo da metodologia das tertulias filosoficas, foi um exercicio de dialogo mais
principalmente de escuta. Mesmo percebendo que a cada encontro da tertulia a falta de
seguranca do dominio intelectual predominava. A exposicdo de pensamento que ao meu ver
seria algo mais organico foi desafiador para alguns estudantes.

No comeco da eletiva houve resisténcia e falta de disciplina no cronograma de
leitura, pois tinha-se o calendario estipulando quantas paginas se leria por dia. Porém a cada
encontro os estudantes mostravam um novo repertorio cultural, novas formas de observar o
mundo. Novas palavras, novas expressdes, um livro diferente. Pois a aquisicdo de um novo
vocabulario foi um dos pontos positivos vistos pelos estudantes da eletiva.

A presenca do professor e do mediador foi analisado como de grande importancia
nesse processo, pois a contextualizacdo do livro permitia um maior entendimento. Durante a
experiéncia com a aplicacdo das tertulias filosoficas pude perceber que mesmo com todas as
resisténcias, os estudantes gostam de ser desafiados e motivados a fazerem coisas novas. O
simples ato de ir a biblioteca pegar o livro para ler ja os empoderava. Comentavam nas
conversas de corredores com outros colegas dos filésofos que conheciam em cada aula.

Instrumentos metodoldgicos utilizados para auxiliar no entendimento das tertulias
como o juri: julgamento de Socrates, proporcionou aos estudantes mais autoconfianga ao
expressar suas opinides e coeréncia logica dos seus argumentos. A exposi¢cdo da musica e 0
curta metragem também foram bem avaliados como suporte para a compreensdo da obra e
debate sobre as teméticas.

Quando questionados sobre a leitura critica, os estudantes na sua maioria
concordaram que a leitura critica é essencial no processo efetivo da leitura. Ter criticidade, e
ler criticamente um texto possibilita a anélise completa da obra “¢ ler nas entrelinhas” . Pela
observacdo dos dados nota-se que a metodologia das tertulias foi avaliada como eficiente e que
as obras lidas durante o processo tiveram bons indices de compreensdo. Novas formas de
incentivo a leitura devem ser promovidas no espaco escolar para assim termos uma comunidade

leitora critica e reflexiva.
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Nesse contexto, podemos compreender que a leitura de classicos nas atividades da
Tertdlia filosofica, sdo de grande relevancia para a vida académica dos estudantes. E
destacamos fatores importantes para que a leitura se torne um habito, construindo leitores
autbnomos. Dentre os fatores podemos destacar:

1) o convivio continuo com livros e leitores assiduos;

2) a valorizagdo da leitura pelo grupo social a que o sujeito pertence, especialmente
por familiares, amigos e professores;

3) a disponibilidade de acervo de qualidade;

4) tempo para ler;

5) oportunidades para expressar, dialogar e compartilhar interpretacdes e emogdes
vividas nas experiéncias de leitura com pessoas de diferentes classes sociais, regides, géneros,
escolaridade, etc.

6) 0 acesso préevio a orientacdo qualificada sobre a obra, o que favorece a aquisi¢do
de conhecimento instrumental a partir da leitura;

7) a expanséo da visdo de mundo dos leitores, de vivéncias culturais e sociais;

8) o contato com diferentes obras.

Além disso, como resultado desta pesquisa, destacamos que o didlogo em torno dos
temas presentes nas obras , foi uma ferramenta de fomento para os estudantes, pois
proporcionou discursos mais criticos diante do mundo; compreendemos que precisamos do
“Outro” para a constitui¢ao da nossa subjetividade e a partilha de saberes ¢ um diferencial para
se evitar a leitura mecanicista e verificamos que o dialogo é um incentivador das praticas de
leitura, contribuindo para a formacéo de novos leitores.

Pela pesquisa, também constatamos que o envolvimento dos estudantes em uma
atividade de leitura fomenta a criacdo de sentido e motiva a construgdo de saberes, nos
momentos de escuta da palavra dos colegas, observamos uma postura de respeito e admiracao
pelos posicionamentos expressados oralmente, percebendo a necessidade de novas praticas
pedagdgicas que abarquem o conhecimento de mundo e as experiéncias advindas da cultura
oral dos estudantes; comprovamos que a tertulia filosofica € uma metodologia que pode ajudar
na formacdo de leitores que compreendem o que leem e ndo apenas decodificam palavras ,
fazendo uma conex&o do curriculo escolar com a vida dos estudantes .

Promover metodologias de leitura com os estudantes do ensino medio requer
organizacdo, comprometimento, ousadia. Vocé promove a saida da “zona de conforto” ndo
somente do estudante mais do professor também. E um caminho que as vezes ndo sabemos a

direcdo (em que lugar o livro e aquela discusséo vai te levar) € um caminho de possibilidades.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, estd dissertacdo intitulada A TERTULIA FILOSOFICA NO
ENSINO DE FILOSOFIA: Uma experiéncia pratica de ensino no Instituto Estadual de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira explorou sob distintas
perspectivas filosoficas e educacionais , principalmente através do pensamento do filésofo
alemdo Nietzsche, a leitura dos estudantes como um problema filosofico , analisando como a
educacdo técnica voltada para a massificacao e direcionada a fins econdmicos pode afetar na
vida do estudante e na educacédo do século XXI .

Nietzsche, conhecido por suas criticas @ moral tradicional e sua énfase na vontade
de poténcia, ndo viveu na era da sociedade tecnoldgica moderna que experimentamos hoje. No
entanto, podemos extrair elementos do pensamento nietzschiano para desenvolver uma critica
a sociedade tecnoldgica contemporanea. Nietzsche preocupou-se com a submisséo do individuo
a sistemas de valores e normas que o enfraqueciam, tornando-o submisso. Na sociedade
tecnicista, podemos argumentar que a dependéncia excessiva da tecnologia e da técnica pode
levar também a submissdo. As pessoas podem se tornar passivas, dependentes de sistemas
tecnoldgicos, perdendo sua autonomia e capacidade de autodeterminacéo.

Nietzsche estava preocupado com a alienacdo e a desumanizagdo resultantes da
adesdo cega a sistemas de valores que ndo refletem a natureza auténtica do individuo. A
sociedade tecnicista pode, em alguns casos, alienar as pessoas de sua humanidade ao priorizar
a eficiéncia e a conveniéncia sobre aspectos mais significativos da vida humana.

Nietzsche defendia a ideia de que os individuos deveriam buscar constantemente a
autossuperacéo e a autorreinvencao. No contexto da educacao, isso implica que os estudantes
devem ser incentivados a transcender suas préprias limitagdes intelectuais e a buscar
constantemente novos conhecimentos e perspectivas. A autonomia dos estudantes envolve a
busca ativa por sua prépria melhoria e crescimento.

O filosofo aleméo valorizava a individualidade e a criatividade como expressoes
genuinas da natureza humana. No contexto educacional, isso implica que os estudantes devem
ser encorajados a desenvolver suas proprias vozes e perspectivas unicas. A autonomia dos
estudantes se manifesta quando eles tém a liberdade de explorar seus interesses individuais e
de expressar suas ideias de maneira criativa.

O pensador estava preocupado com a tendéncia da moral tradicional de
homogeneizar os individuos e torna-los conformes a padrdes estabelecidos. Na sociedade

tecnicista, a conformidade pode ser encontrada na adoc¢ao generalizada de tecnologias e estilos
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de vida que seguem as tendéncias dominantes. 1sso pode levar a perda da singularidade e da
individualidade, que Nietzsche valorizava. Nietzsche era critico da razdo puramente
instrumental, que coloca a eficiéncia acima de valores mais profundos. A sociedade tecnicista
muitas vezes valoriza a eficiéncia e a produtividade em detrimento de valores humanos mais
profundos, como a criatividade, a contemplacéo e a expresséao individual.

Em resumo, o0 pensamento nietzschiano pode ser aplicado de maneira a enfatizar a
importancia da autonomia dos estudantes na educacgao. Isso envolve cultivar a vontade de
poténcia, questionar a moralidade tradicional, buscar a autossuperacdo, valorizar a
individualidade e a criatividade, e aspirar a exceléncia.

Ao longo deste estudo, pudemos identificar que a disciplina de filosofia
desempenha um papel importante na formacédo da cidadania critica. Ela estimula os estudantes
a questionarem conceitos, valores e normas sociais, promovendo um pensamento autbnomo e
reflexivo sobre questdes éticas, politicas e sociais. As aulas de filosofia incentivam o didlogo e
0 debate saudavel, criando um ambiente onde os estudantes podem compartilhar suas ideias,
ouvir perspectivas diferentes e aprender a argumentar com respeito e civilidade. A filosofia
incentiva a consideracdo de diferentes pontos de vista e culturas, promovendo a tolerancia e a
compreensdo da diversidade de perspectivas no mundo.

E notdrio que a disciplina de Filosofia é de grande importancia no Novo Ensino
Médio e a sua presenca no curriculo escolar é necessaria. O estudo da filosofia pode ajudar os
estudantes a desenvolverem uma compreensdo mais profunda de si mesmos, de suas crengas
e valores, promovendo a autonomia e a autenticidade pessoal. Baseado nos preceitos defendidos
pela educacdo do século XXI observa-se que a disciplina de Filosofia oferece suporte para o
alcance das competéncias e habilidades tdo almejados pela BNCC ( Base Nacional Comum
Curricular) .

No decorrer da pesquisa, também destacamos a importancia da leitura filosofica
como instrumento de autonomia e protagonismo para os estudantes. Em meio a uma educacéo
voltada para o ensino técnico e profissionalizante, a leitura filosofica € um ato de
desprendimento dos padrdes impostos, ja que experiénciar a leitura é “dancar em direcdo ao
desconhecido” ampliando as possibilidades de conhecimento. Esso ponto enfatiza a
necessidade continua de pesquisas e metodologias votadas para estimular os estudantes a leitura
filosofica. Além disso, a analise cuidadosa dos dados e evidéncias apresentados reforca a
relevancia de que a préatica da leitura € um problema na realidade escolar. A falta de estrutura
das escolas, o baixo interesse dos estudantes, a escassez de politicas publicas e privadas de

incentivo a leitura sdo fatores que contribuem para essa problematica.
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Em Gltima analise, esta dissertacdo contribui para a compreensdo da importancia da
leitura filosofica dos estudantes como forma de emancipacéo e empoderamento dos mesmos,
ja que a metodologia das tertulias filosoficas desempenha um papel fundamental na vida dos
estudantes, proporcionando uma série de beneficios educacionais, intelectuais e sociais.
Primeiramente as tertalias filoséficas incentivam os estudantes a pensarem de forma critica e a
questionarem suas proprias crencas e ideias. Essa préatica filosofica promove o desenvolvimento
do pensamento l6gico, da argumentacgdo solida e da analise cuidadosa de questdes complexas.

Promover as tertulias filosoficas é expor os estudantes a uma variedade de
pensamentos, perspectivas e filosofias de vida. I1sso ajuda a ampliar seu horizonte cultural e a
compreender melhor a diversidade de pontos de vista presentes na sociedade. A participacdo
dos estudantes em terttlias filosoficas melhora as habilidades de comunicagao oral, tornando
0s estudantes mais capazes de expressar suas ideias de forma clara e persuasiva. Isso é valioso
ndo apenas na esfera académica, mas também na vida cotidiana e profissional.

As tertdlias filosoficas frequentemente abordam questdes complexas e
desafiadoras, 0 que estimula a curiosidade intelectual dos estudantes. Eles s&o incentivados a
buscar conhecimento por conta prépria, a ler mais e a se aprofundar em tépicos filoséficos de
seu interesse. As tertulias filoséficas ensina os estudantes a respeitarem as opinides dos outros,
mesmo que discordem delas. 1sso promove a toleréncia, a empatia e a capacidade de debater de
forma civilizada, habilidades cruciais em uma sociedade pluralista.

Desta forma, as tertdlias filosoficas sdo importantes para a vida dos estudantes,
pois ndo apenas promovem o desenvolvimento intelectual e habilidades criticas, mas também
contribuem para sua formacdo como cidaddos informados, éticos e participativos em uma
sociedade democratica e diversificada. Elas oferecem um ambiente valioso para a exploracéo e
o dialogo sobre questdes fundamentais da vida e do pensamento humano.

A medida que avancamos, é fundamental considerar a importancia das tert(lias
filoséficas e o continuo estudo sobre metodologias que estimulem os estudantes a préatica da
leitura, para continuar expandindo nosso conhecimento e promovendo uma comunidade de
estudantes leitores, criticos e reflexivos. Neste sentido, a leitura dos estudantes permanece como
um campo de estudo dindmico e desafiador, e esta dissertacdo demonstrou o valor de sua

abordagem para enfrentar esses desafios.
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APENDICE A - Roteiro da atividade — O julgamento de Sdcrates

E_!)i$ |iema SEDUC I ﬁﬁﬁﬁﬁﬁﬁ:&

IEMA PLENO BACABEIRA
Prof.2 CARMEMYLLA BATISTA
ATIVIDADE DA ELETIVA - PROCURANDO O NOME

ROTEIRO - ATIVIDADE O JULGAMENTO DE
SOCRATES

No julgamento de Socrates, que ocorreu em Atenas em 399 a.C., Socrates foi acusado de
corromper a juventude e de ndo acreditar nos deuses da cidade. Durante o julgamento, diversas
perguntas foram feitas a Socrates pelos acusadores, defensores e pelo préprio Sécrates. Aqui
estdo algumas das perguntas que foram feitas durante o julgamento:

Perguntas feitas para a defesa e acusacdo de Socrates

e SOcrates nega a existéncia dos deuses da cidade de Atenas?

e SOcrates corrompeu a juventude de Atenas?

e SOcrates acredita que a sabedoria esta acima da lei?

e SOcrates ensinou aos jovens ideias subversivas ou prejudiciais?
e Por que Sdcrates € considerado inocente das acusagdes?

e Por que Sdcrates € considerado culpado das acusacGes?
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APENDICE B - Roteiro do questionario socioeconémico e étnico -cultural

QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO E ETNICO -CULTURAL
Pesquisa do programa de mestrado PROF-FILO
Mestranda - Carmemylla Batista Vieira
* Indica uma pergunta obrigatoria
1. NOME COMPLETO *:
2. TURMA *:

3. Quantos anos vocé tem?:

4. Qual sua religido? *:

5. Vocé se considera: *
() Preto () Pardo

() Branco

() Indigena

() Amarelo

6. Em qual municipio vocé reside?

7. Onde vocé mora atualmente?

() Em casa ou apartamento, com sua familia.

() Em casa ou apartamento, sozinho(a).

() Em casa de outros familiares

() Em casa de amigos

() Em habitacdo coletiva: hotel, hospedaria, quartel, pensionato, etc.
() Outra situacéo

8. Sua familia exerce alguma atividade remunerada?
( ) Desempregado

() Recebemos remuneracéo

() O pelo programa do governo

() Emprego formal

() Autbnomo

9. Quanto ¢ a renda recebida por sua familia?

() Menos de 1 salario minimo (1.320 reais )

() 1 a2 salarios minimos

() Mais de 2 salarios minimos

10. Aonde estou seu ensino fundamental?
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() escola privada
() escola publica

() escola comunitaria



APENDICE C - Roteiro do questionario e entrevista

QUESTIONARIO E ENTREVISTA TERTULIA FILOSOFICA
1.Nome completo:
2.Qual sua idade?

3.Qual seu sexo ?

() feminino

() masculino

4.\océ tem o habito de ler? () Sim

() Néo

() As vezes

5.Em uma escala de 0 a 10 o quanto vocé gosta de ler?
12345678910

6.Vocé gosta de ler livros filosoficos? () Sim

() Néo

() As vezes

7.Quais livros vocé mais gosta de ler no seu dia a dia?
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8.Vocé compreendeu os livros indicados na eletiva? () Sim
() Néo

() As vezes

9.Vocé considera a leitura de textos filosoficos importante?
() Sim

() Néo

( ) Um pouco

10.Fazer a leitura dos livros com a mediacdo do professor facilita a compreensao do texto? Por

qué?

11.A contextualizacdo do texto facilitou a leitura? Por qué?
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13.Quial livro vocé mais gostou de ler na eletiva? Por qué?

14.Na sua opinido é importante analisar criticamente o texto? Por qué?

15.Vocé utilizou experiéncias proprias para ler os textos?

16.As atividades feitas em sala de aula (julgamento de Sdcrates, poemas, glossario, musicas e
filme) ajudou na compreenséo dos textos?

() Sim

() Néo

() Um pouco

17.Vocé acredita que é importante desenvolver o seu vocabulario?
() Sim

() Néo

( ) Um pouco

18.Na sua escola existe a¢Bes que incentivam a leitura?

() Sim

() Néo

() As vezes

19.Na sua concepgéo quais a¢des incentivariam mais o habito da leitura?

20.Na sua concepcao a metodologia das tertulias filosoficas é eficiente?
() Sim
() Néo

( ) Um pouco
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21.Em uma escala de 0 a 10 qual foi a importancia de participar da pesquisa?
12345678910
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APENDICE D - PODCAST

ROTEIRO PODCAST EOUCACIONAL

D

FILOCAST

EPISODIO

TERTULIAS FILOSOFICAS
PARA REFLEXOES SOBRE
MINHA REALIDADE

o
PROF~-FILO




132

'sagdejaidiajul ap oedeydwe & ea0s) ap odedss wn
18s Jod opezipuaide oyinw 3381a}0 B||N)Ja) ep odedsa
0 'sojueg eieq “apepixajdwod ap neib Jojew wedasajo
anb sojxa} 19| eJed sopo} a5jua gIny 3| ap 03edsa asse
BZ||1}n 8s opuenb zeaya siew eulo} 8s ajuawediauld
‘oesuaaidwod Bu sajuepnisa so  epnfe  anb
ealjeld ewn @ BAJjRI3JU| 3 BPEY|IEdW0d BWi0}3p 13T

"0BSSNSIP B JBZI|BNIX3}U0d
3 Jaoanbuua eled sopeynsuod Jas wessod anb salopne
9 S9)U0j 3p 0BIBIIPUI W0) (enno esed opssas ewn ap
opiyj02sa no ojsodoud ‘ojdwaxa Jod) ajuatweiaid operounue
9 anb ‘|e1yuad ewa} wn 3jsix3 seossad 3p 0BIeuOLU0D
B OBU & ‘SEIapl 8p aIA| 9jegap 0 3 sjuepodw

v

0 "eanejuawnbie oedejuoyuod ap odedss wn 3 ogy

oy YR

"0BSSNISIP B JeZI|BN}X8)u0d

3 Jadanbuua eied sopeynsuod Jas wessod anb salojne
3 Sajuoj ap 0edealpul wod (exno eled oessas ewn ap
opiy 0353 no ojsodoud ‘ojdwiaxa Jod) sjusweiraid opejounue
3 anb ‘|eAyua) ewaj wn ajsix3 ‘seossad ap oedejuoiuod
B 0BU 9 ‘SR|ap| 8P AJA|| #jeqep 0 3 ajuepodw
0 ‘eajejuawnbie oedejuoyuod ap odedss wn g oey
“BUIa} LU 3P BIJA0 JUBWEPEINDA Sel ‘[ejuoly Jajeqap Wa
sepessala)ul seossad ap 0ju0aua ap ojuod Lun 1as oARalqo
wa) anb '1g[02s3 apepiunwod ep SoIqAW
4\ @ Sounje ap Oglunal ewn 9 Jejoosa
)\ odedse ou e|nUa) Y "SOpIAoAUD
. 450 sopoj B wessaajul anb sojunsse
,,,m% £21928 S0juBLUNBIE 3 SeIap! ap BI0N
‘oessnasip ap sodedsa oes sey|nia} sy

\

¢ SBILOSO|l} SBI|N1I3} SEp SOLE|e} opuenb opugnasip
SOWe}sa ajualielexs anb 0 ‘elauew ejsaq elougjod
3p apejuoA ens e opueasjd ‘owsjuobejoid o 3 edueinfias
e ounje ou Jepadsap eled ejuslels) owod as-ejuaselde
SBI[I0SO|l) 1 3p BINY3] Y “BLOSO|L Bp Sjuedpelb
SElW ‘enpIe BJaI} B 9 0jUBLBSEALUS B OJUBLUBUYAI Bp SEW
0anod wn ap espaid anb sew ajsixa anb ojusLuesuad sjanbe
$923A SE}InU 0pUBZLI0a) ‘apepliqesuodsal @ elwOUOINe Wod
sowsaw |S Jod Jesuad e sajuepnisa suanol S0 JeAjuadY|

pEEsRMy

[T _:Ewm.

"0JUBLUIDSEN BJIBAID
€T & sodwea ap onsea TEOTAREGY eoposoqy elnya)
ep oedesaully & Ifis|Bo] ap S0sINd SOp OUB 4| 0P
sounjea sajuedioied sopa BJj3|A BIsheq ejAwawie)
‘Bllaqeaeg - 0ud|4 BWa| 0p BJJ0SO[|4 ap BJ0SSaj0ld
3 elopesinbsad ep oededioied e 18y sowal aloy

SIBI0301S3 SOPEPIALI0O S0p OBJEjUBSaIdly

"Sapepl|eal Sens ap
SB13149 S90SIA 'BII6O[RIP BIIJOSO|I) BINYIB| BP SBABIE
‘alldwe a uepnjsa owsjuoBejoid o wajnwnss anb
seifojopojaw [euojaBINA 0859201d OU [aApUIISAId I
9 ojuenb op SeJOPEZIUBIOSUOD B SBIOPEZIIGISUaS
sagde  sepenoje  wefss  anb  opessadau
9 WISSE 0puas ‘olyesap apuelf wn @ eal0solly eINYI3|
e Janowold siod sajuepnjse sop einyis| ep eaeid
e JeAjuadul Bled Blj0SO|I4 8P SEJNE SBu Epezjin
138 eiapod anb ouisus ap ejfiojopojaw ewn aiqos
siew 0anod wn 132ayuod sowsall afoy ap oiposida oN

Bl EnS 8 ELs) 08 0BINpOUI 848G

"SBIOSOJl
se|nya) sep ews) 0 aiqos epunjoyd
0BSSNOSIP BN Wa  opueyjnbisw
soweise  aloy 8RB
op lopejuasaide @ eliaqedeg ous|g
BWa| 0p OBdeJSIUIWPE 8P 08N 0p
OUE ¢ Op ounje sapuewsa4 zin7 nog
jelyosojl4 ap [euoieanpa jseapod

nes o TSEYD[IY oe sopun-wag

Jopewzsady




133

o ™e
@i \
‘089

euopiodosd 3| ejey ens Jodxa esed odedss 0 3 ein)a|
e 9j0d ‘sojuswesuad snas Jessaldxa eled gJA|| 8S-ejuas
ounie 0 09|6gfesp @ ojseyenfy s3iA ojed @ ‘ajuepnisa
op sensnbue se 09J))d 091103) apodns opuep ‘Bin)a)|
Bp SAABNE OJUBWIDAYUOY 0 3 opezipuaide o aAjAUB
sjod ‘oajeajyubs odedsa wn 9 eIYYOSO||} BINLA) Y

" BiS{BOEI oe einpaqe opuep ojusLIAYU0D
N3s 0U B3UBYUOI Slew 18} ounje oe ajuuad anb o ‘ejodse
BU OpIoafliua $3z8n SEJNW OLIBYIOINE 0SINISI 0p
oBdez||iqixa)} & 0puarowoid sajualayp SelsiA ap sojuod
eJed BInpage e ajsixa siod Lounje, op 8 SjuswW|eIBY|
z0n & anb 1agaasad 3 ejfojopojaw esss Jod ojuedua ()

ounyy -Y¥R

"3jUepnjsa
0p [BINYN2 3 [BN}O3|3}ul 0BSeWLIO) B Bled 3pepiAnealubls
apue16 ap 9 Se2ISSE|D SeIq0 BSEq 0UI0D OPU} 0JUBLUIBYU0D
3p B0} ap sodedsa sanowold ewioj BSA 05808 W)
anb e soedsa sojdnnu wa BIOUAIA BU 00D WG ‘0UI0jUB
nas ap Seossad se Sepo} W0J BJ0ISA BU LIAJA[AGEISa
sajuepnise so anb sagdesajul Sep oedejaLod Ep
s|ew zaA eped apuadap wabezipuaide e ‘|enje apepaloos ey

[B120S 085309  3pepinba ‘BloEINS

‘0dwa) owsaw oe ‘opueasnq suanol 8 seduewd se sepoj eled
0}1x3 ap oedeanpa ewn esiA anb ojafoud () “eulye] ALY
ep sasjed Sa1) SONNO W3 J¢ @ [ISBIQ OU SB0JSH (QF
ap slew wa 3juasaid ajuawjenie ‘ejoasy B WEBEZHUSIGY
ap apepiunwoy) 03a[oJd 0 nopijosuod eINjeN 0}NYSU| 0
71,0z 3p oue o “WIBEZFUSIAS ap sapepiunwo?) ojsfoid op
SOABJJE ()07 SOUE SOp 019U} U 0}iX3 ap elfojopojawy ewn
0WoJ SEpLasUl Weloj sealbojeip selnia) se [Iselg oy
‘|e1ab 3ssala)ul p S0NOSO[l SOJUNSSE OPUINISIP

3 BIUEPEPID BP BIOUBIISUOD B OPUBAJOAUBSAP ‘0JjBII0UISP
3 | ajeqap oe ssjuepnjsa sop oededioiued e Jarowosd
3 ‘180253 03BdSa U SBINOSOJY SEINYI3} SEP 0ANB[qO ()

¢ TB[0383 odedse

0U BI1OSOJI} BIINYI3} BP S303INQUIL0D
se ogs sienb apepeme eN
"B9|J0SO])) 0B3ULI0) BNS

ep 8juawajuapuadapul Jediiped weipod
' seossad se apuo asualuaje odedse wn el
anb elofy eu anb Jejua)es weisjeid
‘uoyy Jefp3 owod ‘sonno ojuejaRu3
"ajeqap op Jejndod a oauejuodsa Jajesed
0 BJjU0D BS-WeJBJSajIUBW S|EN}O3[a)U|
3 50j050|) sunble siod ‘seap
8D O wWeloj SOJ[QSO|l} Sajed SO

‘BAesuodsal
eluepepd ewn opuarowoid ‘Sejap| 3p aIA|| djeqap
0p SeAelje ‘BaueI0dwajuod apepaloos ep 0uad ou BJJoSo|)
B J20{023) BJed ojuawnAsul wn ap as-ejel] “SBIYOSOIl
selinua) #p oedeufisap e Jwnsse wapod waque)
anb ‘Bfjtjd-aun 0 2 BY(jd-1ay91e 0 owod Sje) ‘sojapow
SOLN0 3S-LUBJBAIOAUASAP ‘Bjualwionalsod “ows|jeln|d
8 einyaqe ‘opadsal 0p ‘BIOUBIAIO} BD 0 8 SODQSO]L
sojed so znpuod anb [edjoupd oydsa O Z6h o
0ue 0u ‘B3uB14 Bu SOJ|JQSO||) S34ea Sop lopepuny 0 o} anb
J8INES 2JB W02 Bjua {e1diul wabo ens way selnya) sy

IopzaEady

SEIMOROl

SEJjyia) SED BUOJSIL ED SIEL 00N0d LUN JapUa)Ua SOWeA "Bioby

selgmn 3 wineg o quaks




134

“elougnbayy
3 OlURJOY |B20| OWSaW ou aidwas wedsjuode anb ‘elas
no ‘apepuejnBial ewn weyua} seinyia) se anb sjuepoduy
9 ‘ejueguod ap ejUAIQWE wn JePd eled Ajuepodu|

"BIINYa} ewixod e eied opif Jas @

0231} 0 8y[oasa adnib o “1eZIjBU 184 ‘EpnueIRD B1AEjRd
ENS Weyua)} 50poj anb gje ‘soun} S0AOU 11IGE & owinj 0ljawd
0p Waplo e leyadsal ap ojuslipsdoid asse anfag opy
0281} opunbas 0 21005 sejURdpINEd SIEWSD SOP Sa0¥a)al
3 S0JND SoURJUWD Bled elAeled 3p own} OAQU WN
3I0E Jopelapow o '0e3ejuawWNBIE 3 BINJA| & S0dy “S0}I5Ul
3p Ejsl| Ep awou ownxgid OB BIAEjed B EP JOpEI3pOW
0 'S0}I8) WeI0} OpI| Y231} OXiBWNd 0 21q0S SOUEJUAW0)
50 S0po) nd swdaQ - eqNus) Bp 021D -0ssed |
"BUgjadiwon B5S3 SO0UNJR SOU I[N WSS 3 SBINYa) sep
0AIJa(qo 0 anb ZaA Bwn ‘BINY3| B OPNI2IG0S ‘[BJUSWNASUL
wabezipuzide & dojsl Waque] ogdessiu essy eossad
eudoud ep oedeuojsuen e ojuenb ‘aja Jod sepeapeduasap
530¥B|J3) SEP @ 0pia} 0p [BIa1u) oedeaidisiul e ogiedwe e
OJUE} 0pUBJRI0NE) ‘EjUBWNE EIOJI8| OESUSRIAWIO B 'SIEWSD
S0P SOMEJUSWIOY 50 JIANO 8 OPI| 0UIAL O Jeuawod ap
apepunpode & sajuediaiped soe ep a5 OPUENT ‘OPIECED
3 opI| 10} anb 0 a1g0s SOUEJUBLIOD JaZe) ap apepiunpodo
B Wal ssjuedioded sQ souejuswen - ossed 9,

-

aunyy- T4

"BAIXB[8)
8 E2I)142 eInjsod ewn ap wale ‘|elo ogssalda 8 eloye|
oBsusaidwod Ens opuedloel ‘einyie] Ead sepeafow
saQxallal 8 Sellugladxa se Jeyuedwod 8 ejuswnfe
B wapuside sejuepniss 50 ‘opdeueidxe & EINYA
8P 0122J3%3 8538 "Nayl0asa 0 anb Jod ejuswnfie s eye
Z0A W2 3| '0PIY|0I58 0UI2L} 0 BYSa apuo eulbed e ealpul
eossad eNawnd v ;oedejuawnbie a einpat - ossed ¢
‘TeInynd wabelieq no soowgpede
SOJUBWIBYU0D SNas &) sjuawejuapuadapul ‘saginysal
W35 3 BJUswWaIN| Jessaldys a5 wapod se0553d
se 5epo} ‘wissy “epey(end) oededoned e & e3s1A 9p
sojuod ap apepisisalp e ‘ojiadsal o sjuelef Jopesspow
0 ‘sagiuido # sojuswnbie snas waenbojod sopo) anb
182310} 0Y "EJSI| B oJBLUId 08 EJABjEd B Bp @ JEIE]
Walanb anb seossad sEp WapI0 B EJOUY OPIY[0ISH 0YIEN |
0 Ieympedwod ap eueisob wanb opueunbiad einejed
20 0UIN} 0 B10. Jopelapow ( ‘eiAejed ep oun) - ossed 4

-

eunyy - e

"0B3U8]E NS Nowey anb o 9 ogu
no najsof anb sod 1eadya & Jeyuedwod eled oydan wn
34|0953 Wn EPED 8 BINY3 | € Bled sepeuojIs|es seuibed
s Waa| sajuedioed s 0JAY Op BINYAT - 085Bd {

‘01JUBIUS 0P BIP 0 SEpIjEqap 0Blas anb seuibed se
0W0d wisse ‘elnia) ep Jediared earanb odnif o aseq
002 0pUB] 0pIYJ0d5a Bjuslelald B [BSIBAILN BIISSE)D
BINJEIAY| 30 OJAI O :QJAIl 0P BYI0IST - 05584 [ .

‘sauediied so wod sapod
8 OBJEIB)UI BLUN J30B(BQEISE WISSE OpuEYA® ‘Epunjoid 8
BIN S1eW BIaled ay| anb BIG Bp 35jEUB BWINYUAU BYUodold
oeu 83 anb apuepodwr 3 ‘ossl Jo4 “oueprentl ofiojep
op epuguIwopald & ajuele esianue & eZiuefio Jopelspou
0 00D BUWIO) Y IO B EZI[eN]Xajund Wau ‘ejuasaide opu
'B21/dlx8 08U JopeI3pOW ) "S0P0} 8D oeJedioiped B 181810}
3 BS13AU0D B JeZiuefio c[aded nas op BZalE| 1a] J0peIapoU
0 3 ossed oyawpd ( Jopesspow op |aded - 0ssed |

“HMG e 5 eIYOSON BINYIA) ED EISA Y *

"SEPIADP ‘3AISN[U| ‘1aZe) eled
opesn Jas apod ojedsa assa anb 3 opews no 01137 BY OBU
anb g ‘Joyjaw o ‘a ajuepoduwy oynw 3 sopoj ap oejuido
v/ "B1siA ap ojuod nas wiajuawepun anb seiapl ‘sojuauntie
IBjuRAS] ws eyuadws a5 BlUEpNiSS BPED ‘lopEIpAW
0p OBJBAJOW B W07) "SOPEJEISAP SOUKBN SOSIBAP SO
a1gos sagiuido sajualsayip Sepedojod oes elnejed ep owiny
o ajueing “sojuawebin ap alayl ‘opelend) obojelg
"RIYIOSO|L B||N2) Bp enugssa e opuanoword eirejed
Ep owny o opueziwefi “eJny3| e Jeipaw 3 sezuebio ap
3 lopeJapow op [aded () “JOpeIapOW 0 9 BIIUEA3|I BpUELf
ap @ |BJjua0 eInfjl ewn ‘e|NLa) BP RINNANSS B 2GS

4SE[NE SENS LW SBIOSO]) SBYNHA)
se Jed||de waquey wessod salossajold sonno anb eled
so55ed 50 0BS SIENQ) “BJUESSalRU] Waq 3 elfiojopojaw Bss3

IopElERY

Y EALEY 3 by ;7 gl




135

£ SEAOSO ¢ BiBojopofatl

seinya} sep Jedioed 1o} owod “SBUAE owod sgaon 3 Bssa Jedjde oe  sezajepoj
@ soyesap so Welo} sienb ejinya)
g ep elopedyde a elossajosd owo)
“BULI3)} OB SEPBUOIIB[2) 0LIAqe
"BlLIoUO}NE eNs JeSueaje eiapod ounje 0 0JeII0Wap wa $a0jsanb sewnbje 21q0s 1ayo)
ofiojelp op @ seaissejo seiqo ap eun}(a| € oAjuaaul op ap soweuejso ‘ojuawbos ajsaN

S9ABJ)Y/ “9PEPI|E3] BNS B 3 OUN[E 0 ‘B|}0S0]|) U3 0B3eh)|
3p S3IA 0LI0D BUOIUN} BI|JOSOI)} BJINN3) Ep elfiojopojaw
Y OuBlpRod op Seopewajqoid Se wod OpeuojIEfal
1as apod anb 09)}0s 0|} Jesuad o ey|qissod BlNUA) Y
‘sapep|enbisap ap oedesadns

BU sagdewojsuel} sajuepodw) opuiznpoid ‘sopinjorua
50 S0po} Wa oedejuawnbie ap apepoeded e & 0J[I0
ojuawesuad o ‘pJ0)|9| 0esuaaidwod e weydwe ‘p)10$3
3 |e10 0BSS31dX B LIBIOY|3W ‘SBJUEPN]SS SOP OLBINQEIOA
0 Jejuawne wapod BI|QSOIY BYINMA) ep seaneid se
anb Jeaejsap sowapod Sej|nia) ep 83104 ojuod wn 21qos 3
"BYUOPBJUD

3PEPIAJE BWN B-OPUBIBPISU0D ‘BIN)|9| BP Jessalajuisap
as Jod weqeae anb 3 |12141p oue|ngeIoA Wn wejuasaide
anb ‘sapepiiea sens ap Sajuelsip ‘sopeayjdwod sojxa} 0es
anb wefa]y $02155|2 SOp BIN}I3| B S3jUBPN)SH Sop aped
lod eougjsisal apuelf Jenuooua sowsapod walod "eyosoj4
BP S0ISSE[D 8P BJN)|3] BU BJSISU0 SBI|IOSO|l) SBIINNUA)
sep eibojopojaw & anb oyesap owod Jedejsap sowspod sajuy

ety o el 2 oAy o geukg @

“2|In}3) ewixoxd e eied op| eJas

0423y |enb euiquod sajuediied ap odnib o ‘jeuy oy
"SOLEJUBLIOD

eJed ouIn} 0AOU IGE JOPEJBPOW O ‘OpI| OYRJ) BPEI \/
‘[BUJJ 0 Bje WapI0 ens

e)iadsal & einejed ap ouin) oliawnd 0 a1qe Jopelapou ()
ajueing

“Jey|ipedwod e oydaly op BY|0ISE B BINHA)

ewxoid e esed sepeuojos|as seuibed sep einja] .
siodag

‘Jeyedwo esed

031} Op BYJ09S B SEpeuo;dajss seulbed sep einyia
“0pl] Jas B 0JA|| OP 3 JOPEI3POW Op BYJ0IST

disyr00d @

D ¢

9lA|| Ele4

jBULIO} BSSAP BIYOSOJl
Blinua) & Jezuebio sowapod opiwnsal opow ap 0B

9lA|| Ele4

lopElsaNy

OLage Wa wwwwmmzo SESS 8GOS SaSIeue 9 SOLgJUBLLOD




136

0114~10¥d

jSnapy 0913112 ojuawesuad

8 BIJOSO|1) ED OpUNW 0 OpueJodxa anuijuod ‘zeA ewixold e gly
‘0Iposida op nojsob as oedeleAe

BWN Jexiap 8 }5eapod 0SSOU U JaABIOSU 8S 8p 8S-2lquwiaT]
'5303INqUIU0J SeSOljeA SENs

Jod [sopepiAuo?) sop awoN] e odapeiby ““TEFHYTIS op sloy
3p 0Iposida 0SSOU SOWEIIZ0U3 0JUBWIIZYUD 3D JEW 8SS3 W0Y

KpEjuEsaNy

O)uaWweladu3

‘140z ' zauo eloppa™Pz 125 epeuanb 135 og * sazauayy “YHYATE

1007 By 0a13UEF 3p 01y "B50QIEQ
S021g}| Wo( 3p OEINPEIL “2diouig 0UaNbaE ( ‘3P 2UOIUY ‘AYINXI-LNIVS

‘2407 ‘uBNu=qINg 3jsnoje) 083epuUN :B0GSIT BiAlAd
8400y Ep BU3[2H BUBJ 3p 05INpe)| s3je00g 3p ElBojody OYLYVId

"LI0Z ‘seRT sep

siyuedwio) :0|neg 0BG ‘620G 3p JBS3D OjnE4 :08Nnpe) L “wInBuu sied 3
50p0} BIED 0JAI| LN (BISNJBIBZ NOJEY LUISSY “B]31]1§ YOUPaN4 FHOSZLIIN
E0LOSO|ly BINY3} BU SEPEZIYN SBIQ0 SBD SBIOURIBDY

‘€202 "unl g ‘W3 05530y "£07 | /MSIA/NIEMN
BWioayuoooe(es;dyd xapuluq npa infiun sojuznasaoasalgnd man):sdpy

wa |anjuodsig ‘8102
' u'g A 1 6] ‘opuswiaayuog op 081ES ‘W3OYZIONIYLY 3 ONISNI
30 0853004 OK ¥OOY3LON OIN3N3TI OMOJ ONSINQOYLO¥E 0 1 'INODSIONYYS
'Z3)100) “0ned 085 P2 ‘67 J37 3P 0}y 0p EloUBLOdwWI Y OjnEd .wm_vmomur_

'£20¢ “unl g w3 05530y "¢307 | /SRS N0
BWI03Yuaos;es/dyd xapuluq npa Infiun sojuanasaoasa)gnd mawny):sdpy

R |3Aluodsig ‘8102
' u'g A 1 6] ‘ojuawieayuoy op 081ES "WIOVZIONIYLY 3 ONISNI
30 08530044 ON ¥00¥3L4ON OLNIN313 OMOD OMSINOOYLO¥Z 0 7 INQDS3ONYHS
'§202 "unl g ‘wa oss3ay ¢80z | /MSIR/HNHe IC

awioayuoooses dyd xapuluq npainfiun sojuznasaosd)gnd mam/:sdpy

W 12aluodsiq ‘8102
m u'g A [ "g] "ojuswioayuo) op OgjES “WIDYZIONIHAY 3 ONISNI
6002 'BORUBINY :3)U0ZLIOH 03 “J3INBY J3||njN PLBUY| 3p

082npEI] "0213050]Y 2W3|qoJd 0Wod BSOSOl 3p OUISU3 0 'Y '1L13143)
g

0p8ssage m_m:mae,ﬁo_%és wabezipuaideapapspiunwod wam): sl
As 1855308 Ewuon_

"0jUBWINaYU0d nas Jepunjoide esed senya)
sewnbje sowepuaWodaY ;Buwa) 8)sa J0d NOSSaIB|Ul 85 3900 3G

opeEEaly

L] SepRay i ek




137

e rUAST EDUCACTONAY

DISPONIVEL
GRATUITAMENTE
NAS SEGUINTES
PLATAFORMAS

@ Spotify

oBser

i

Q Youtube

z




138

ANEXOS
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ANEXO A - Modelo de solicitagdo de autorizacdo para pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH ) 0 ¢at
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA il
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA.

Eu, Carmemylla Batista Vieira , Matricula/UFMA N°2022101326 , responsavel
principal pelo Projeto de Pesquisa e Intervencéo para dissertagcdo de Mestrado em Filosofia do
PROF-FILO da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, venho solicitar autorizagdo do
Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA pleno Bacabeira ,
para realizar a pesquisa sobre metodologia de ensino de filosofia com os(as) alunos dos dessa
escola, conforme apresentado no Projeto de Pesquisa intitulado: A TERTULIA FILOSOFICA
NO ENSINO DE FILOSOFIA: Uma

experiéncia pratica de ensino no Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira, que tem por objetivo primario: propor a
andlise da Tertulia filos6fica como uma metodologia de ensino de filosofia no Ensino Médio,
durante a disciplina eletiva de Filosofia no Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo — IEMA pleno Bacabeira . Esta pesquisa esta sendo orientada pelo Professor Dr.
Helder Machado Passos.

Contando com a autorizacdo desta instituicdo, coloco-me a disposi¢do para

qualquer esclarecimento.

Carmemylla Batista Vieira
Pesquisador Responsavel PROF-FILO — UFMA
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH ) 9t
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA PROF-FILO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

SOLICITACAO DE AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA.

Eu, Carmemylla Batista Vieira, Matricula/UFMA N°2022101326, responsavel
principal pelo Projeto de Pesquisa e Intervencdo para dissertacdo de Mestrado em Filosofia do
PROF-FILO da Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, venho solicitar autorizagdo do
Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira,
localizado na avenida Humberto de Campos, n° 407, bairro centro, CEP 65143-000 na cidade
de Bacabeira -MA.

Tenho ciéncia de que a pesquisa tem como proposta realizar investigacdes
qualitativas e/ ou quantitativas (do tipo entrevistas, observacao participantes, etc.) com alunos,
visando, por parte do referido aluno a realizagdo de um trabalho de conclusédo de curso
intitulado: A TERTULIA FILOSOFICA NO ENSINO DE FILOSOFIA: Uma

experiéncia pratica de ensino no Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranh&o — IEMA Pleno Bacabeira.

Entendo que essa pesquisa tem finalidade de investigacdo académica, que os dados
obtidos poderdo ser divulgados em meios cientificos, preservando o anonimato dos (as)
participantes e assegurando assim sua privacidade. Portanto, requeremos a permissao da gestora
geral do Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno
Bacabeira para realizagéo do trabalho para concluséo do mestrado da aluna Carmemylla Batista

Vieira.

Assinatura da gestdo geral

Bacabeira- MA, _ de de 2023.
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ANEXO B - Modelo do termo de esclarecimento e consentimento livre e esclarecido (para o

estudante menor de idade)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH ) 0 ¢l
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA ERoi-pILE
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

TERMO DE ESCLARECIMENTO E CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

(Para estudante menor de idade)

Concordo que participe, como voluntario (a), do estudo quem tem como
responsavel o estudante de poés-graduacdo Carmemylla Batista Vieira aluna regularmente
matriculada no Mestrado Profissional em Filosofia (PROF FILO) da Universidade Federal do
Maranhéo (UFMA), que pode ser contactado pelo e-mail
carmemylla.vieira@prof.edu.ma.gov.br e pelo telefone (98) 988966315. Esta pesquisa
encontra-se sobre a orientacdo do Prof® Dr° Helder Machado Passos.

Tendo ciéncia de que a pesquisa tem como proposta realizar investigacoes
qualitativas e/ ou quantitativas (do tipo entrevistas, observacdo participantes, etc.) com alunos,
vinculados ao Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo

— IEMA Pleno Bacabeira, visando, por parte, do referido (a) aluno (a) a realizagéo
de um trabalho de curso intitulado A TERTULIA FILOSOFICA NO ENSINO DE
FILOSOFIA: Uma experiéncia pratica de ensino no Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira.

A participacdo do meu (minha) filho (a) consistirA em conceder entrevista,
responder questionarios, interagir em grupo de estudo filosofico, debates e participar da
elaboracdo de um podcast. Entendo que essa pesquisa tem finalidade de investigagédo
académica, que os dados obtidos poderdo ser divulgados em meios cientificos, preservando o
anonimato dos (as) participantes e assegurando assim sua privacidade.

Ademais, sei que posso interromper a participacdo do meu (minha) filho(a) na
pesquisa quando quiser e que ele (a) ndo recebera nenhum pagamento por esta participacéo.

Bacabeira MA, dia___de de 2023.

(Assinatura do responsavel)
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH k » Ll
PROGRMA DE POS-GRADUAC AO EM FILOSOFIA PROF-FILO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

TERMO DE ESCLARECIMENTO E CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

(Para estudante menor de idade)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada A TERTULIA FILOSOFICA NO ENSINO DE FILOSOFIA: Uma
experiéncia pratica de ensino no Instituto Estadual de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira, conduzida por Carmemylla Batista Vieira
pesquisador responsavel, e orientada pelo Professor Dr. Helder Machado Passos, ambos do
Programa de Mestrado em Filosofia PROF-FILO da Universidade Federal do Maranh&o. Este
estudo tem por objetivo principal apresentar uma proposta metodoldgica de ensino de filosofia
na préatica do ensino da disciplina de Filosofia no Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira.
Vocé foi selecionado(a) por ser estudante do Instituto Estadual de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira e estar dentro dos critérios de
participante da pesquisa. Sua participacao nao é obrigatéria. A qualquer momento, vocé podera
desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de
consentimento ndo acarretard prejuizo. A participacdo ndo serd remunerada nem implicara
gastos para os participantes, se surgirem eventuais despesas de participacdo, elas serdo
custeadas ou ressarcidas pela pesquisa.
Sua participacdo nesta pesquisa consistira em participar no preenchimento dos
questionarios, seminarios, discussGes, rodas de conversas com 0s outros estudantes e
professores, sobre os objetivos que devem ser atingidos com o ensino de filosofia e uma

reflexdo sobre a préatica na escola. Contar sempre com a participacdo e orientacao
do pesquisador responsavel.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo
divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo de sua participacdo. O pesquisador
responsavel se compromete a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados
obtidos de forma consolidada sem qualquer identificacdo de participantes, em que o informante
sera identificado por um nome ficticio no texto da pesquisa.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, seu responsavel legal assinara ao
final deste documento, que possui duas vias, sendo uma delas para o responsavel legal, e a
outra, do pesquisador responsavel da pesquisa. Seguem os telefones e o endereco institucional
do pesquisador responsavel, em que vocé poder tirar suas davidas sobre o projeto e sua
participacao nele, agora ou a qualquer momento.

Contatos do pesquisador responsavel: Carmemylla Batista Vieira; e-mail:
carmemylla.vieira@prof.edu.ma.gov.br ; Fone/WhatsApp: (98) 988966315 Orientador da
Pesquisa: Professor Dr° Helder Machado Passos ; e-mail: helder.passos@ufma.br.
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Declaro que li e entendi todas as informacOes presentes nesse Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de discutir as informacdes deste termo.
Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito com as respostas. Entendo
que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via assinada e datada sera
arquivada pelo pesquisador responsavel do estudo.

Enfim, tendo sido orientado(a) quanto ao teor de todo o aqui mencionado e
compreendido a natureza e o objetivo da ja referida pesquisa, além dos riscos que poderao surgir
no processo, manifesto meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de
que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacao.

Dados do participante da pesquisa:

Nome: Telefone:
E-mail:
Dados do representante legal
Nome:
CPF: RG: Telefone:
E-mail:
Endereco: Bairro:
Bacabeira- MA,  de de 2023

Assinatura do(a) representante legal do aluno(a):

Assinatura do pesquisador:

Autorizo o uso de minha gravacdo da entrevista para fins da pesquisa, sendo seu
uso restrito a ela.

Assinatura do participante
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ANEXO C - Modelo do termo de autorizacdo de uso de imagem aluno(a) menor de idade.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH k o (ol
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA EERRRLED
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

TERMO DE ESCLARECIMENTO E CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO
(Termo de Autorizagéo de uso de imagem aluno(a) menor de idade.)

Eu, (responsavel legal), nacionalidade: : estado
civil: , portador da Cédula de ldentidade RG

n° , inscrito no CPF sob n° : residente a

Rua , n° , ha cidade de
— MA, representante legal de aluno(a)

: nacionalidade: , data

de nascimento: _ / , menor de idade, aluno(a) do Instituto Estadual de

Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o — IEMA Pleno Bacabeira AUTORIZO o uso da
imagem de meu filho(a), em todo e qualquer material entre fotos e documentos, para ser
utilizada NO PODCAST institucional do Instituto Estadual de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo — IEMA Pleno Bacabeira, com sede na , n° , Bacabeira -MA,
inscrita no CNPJ sob o n° , Sejam essas destinadas a divulgacdo ao publico em
geral e/ou apenas para alunos da escola.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territorio nacional, sob qualquer forma e meios, ou seja, em destaques: (1)
texto dissertativo; (I1) cartilha; folhetos em geral; (I11) folder de apresentacéo; (IV) andncios
em revistas e jornais em geral; (V) home page; (V1) cartazes; (VII) midia eletrénica.
Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito da imagem
de meu filho(a), sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a sua imagem

ou a qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.
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Bacabeira— MA, [/ |/

Responsavel Legal

Nome do aluno: Telefone p/ contato:
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ANEXO D - Modelo do termo de assentimento livre e esclarecido (tale)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH k o (ol
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA EERRRLED
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (12 via)

Eu,

, abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido para

participar como voluntéario (a) da pesquisa citada, sob a responsabilidade do mestrando (a) do

curso de Mestrado

Profissional em Filosofia PROF-FILO da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), sob a orientacdo do Prof.° Dr.° Helder Machado Passos do Departamento de Filosofia
da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA

Assinando este Termo de Consentimento estou ciente de que:

1)

2)

3)

4)

5)

O objetivo principal € analisar a Tertdlia filoséfica como uma metodologia de
ensino de filosofia, no Instituto Estadual de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhéo.

Essa pesquisa acontecera em uma turma do primeiro ano, da referida escola,
como grupo amostral. O pesquisador (a) usara os seguintes instrumentos: um
questionario para coletar dados socioecondmico e étnico-cultural, um
questionario prévio a pesquisa e um questionario pds intervencdo metodoldgica
a ser aplicado com os sujeitos da pesquisa.

Obtive todas as informacdes necessarias para decidir conscientemente sobre
minha participacdo na mencionada pesquisa.

As respostas a estes instrumentos ndo apresentam riscos conhecidos a saude
fisica e mental, possivelmente ndo causara constrangimentos. Mas, ndo se
exime a possibilidade de certa timidez e/ou ansiedade.

Para amenizar ou eliminar possiveis desconfortos, o pesquisador oferecera o
roteiro da entrevista impresso para que o participante conheca o conteudo. Se

essas situagdes continuarem, o pesquisador dialogara visando diminui-las. Caso
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haja persisténcia, sera indagado se o (a) participante deseja interromper
temporaria ou definitivamente sua participacdo — se essa resposta for afirmativa,
seré encerrada a entrevista.

6) As informacdes pessoais serdo mantidas em sigilo e os resultados gerais obtidos
na pesquisa serdo utilizados apenas para alcancar o objetivo do estudo,
incluindo-se sua publicacdo na literatura cientifica especializada.

7) Estou livre para interromper a qualquer momento minha participagcdo na
pesquisa.

8) Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado para apresentar recursos ou
reclamagdes em relacdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. O
orientando e a orientador podem ser procurados no seguinte endereco
institucional: Av. dos Portugueses, 1966, Bacanga, CEP: 65.085-580. Sdo Luis
- MA, Secretaria do Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO - Fones:
(98) 9134-6663. Podera entrar em contato com o responsavel pela pesquisa
sempre que julgar necessério, pelo telefone: (98) 988966315

9) Este Termo de Consentimento é feito em duas vias, sendo que uma permanecera

em meu poder e a outra com a pesquisadora responsavel.

Data / /2023

Assinatura do participante:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS -CCH 0 gl
PROGRMA DE POS-GRADUACAO EM FILOSOFIA PROF-FILO
MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA - PROF-FILO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
(Elaborado de acordo com a Resolucéo n° 466/2012 — CNS/CONEP e da Resolucao no

510/16 - CNS/CONEP)

Vocé esta convidado (a) a participar da pesquisa intitulada sob

a responsabilidade do mestrando (a), Carmemylla Batista Vieira, e do (a) orientador (a), Prof.°

Dr.° Helder Machado Passos, do Programa de Mestrado Profissional em Filosofia PROF-FILO

da Universidade Federal do Maranhao — Campus Séao Luis.

Ao assinar este documento, estou ciente de que:

1.

4.

O principal objetivo da pesquisa é analisar a Tertulia filos6fica como uma
metodologia de ensino de filosofia, no Instituto Estadual de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Maranhao.

Essa pesquisa acontecera em uma turma do primeiro ano, da referida escola,
como grupo amostral. O pesquisador (a) usara os seguintes instrumentos: um
questionario para coletar dados socioeconémico e étnico-cultural, um
questionario prévio a pesquisa e um questionario pos intervencdo metodoldgica
a ser aplicado com os sujeitos da pesquisa.

Os nomes dos participantes, assim como, todas as informagfes que possam
identificar a participagéo deles, serdo mantidas em sigilo absoluto, durante todo
0 processo e depois do término da pesquisa.

As informagGes obtidas por intermédio dos instrumentos mencionados nédo
apresentam riscos conhecidos a saude fisica e mental, possivelmente, ndo
causara constrangimentos. Mas, ndo se exime a possibilidade de certa timidez
e/ou ansiedade, por se tratar de sujeitos que estdo em fase de construcdo da
subjetividade e pelo desconhecimento do teor da entrevista. Para amenizar ou
eliminar possiveis desconfortos, o pesquisador oferecera o roteiro da entrevista
impresso para que o participante conheca 0 contetdo. Se essas situagdes

continuarem, o pesquisador dialogard visando diminui-las. Caso haja
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persisténcia, sera indagado se o0 (a) participante deseja interromper temporaria
ou definitivamente sua participacdo — se essa resposta for afirmativa, sera
encerrada a entrevista. Convém ressaltar, que a decisao de participacao sera do
adolescente e a autorizacao sera de um dos pais ou responsavel.

5. Osbeneficios previstos aos participantes referem-se a possibilidade de reflexdes
relacionadas a uma melhor aprendizagem da disciplina Filosofia,
.......................... Apbs essas reflexdes podera ser desenvolvido melhor
entendimento para toda a sociedade sobre um ensino filosofico critico-reflexivo
a partir da arte de narrar histdrias.

6. Durante a pesquisa serdo garantidos os seguintes direitos: a) esclarecimento (s)
e resposta (s) de pergunta (s); b) liberdade para abandonar a pesquisa a qualquer
momento sem prejuizo ao participante e a instituicdo; e ¢) didlogo sobre algum
desconforto ou inquieta¢do ocorrida que possa ocorrer na (s) investigacao (des)
proposta ().

7. As informacOes da pesquisa serdo guardadas - sob a responsabilidade do (a)
pesquisador (a) - em arquivo impresso e digital durante e apds o término da
pesquisa.

8. O Comité de Etica em Pesquisa podera ser contatado para apresentar recursos
ou reclamacdes em relacdo a pesquisa pelo e-mail: cepufma@ufma.br. O
orientando e a orientador podem ser procurados no seguinte endereco
institucional: Av. dos Portugueses, 1966, Bacanga, CEP: 65.085-580. Sdo Luis
- MA, Secretaria do Mestrado Profissional em Filosofia - PROF-FILO - Fones:
(98) 9134-6663. Podera entrar em contato com o responsavel pela pesquisa
sempre que julgar necessario, pelo telefone: (98) 988966315.

Assentimento Livre e Esclarecido

Eu apos ter recebido todos os esclarecimentos e assinado o

TALE, confirmo que o (a) adolescente, recebeu os esclarecimentos

necessarios, e concorda em participar desta pesquisa. Dessa forma, assino este termo,
juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob 0 meu poder e

outra em poder do pesquisador

Local: Sdo Luis, de de 2023
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Assinatura do responsavel:

Assinatura do Pesquisador:




