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RESUMO

Este estudo corresponde a uma pesquisa exploratoria, descritiva com uma abordagem
qualitativa, iniciada com andlise dos discursos do movimento social da neurodiversidade, um
movimento protagonizado por pessoas neurodivergentes, que se autodenominam com conexdes
neuroldgicas atipicas, e reivindicam que esta singularidade seja tratada como uma questao de
diferenca humana, dentro da multiplicidade das distingdes que caracterizam 0s humanos
(sexuais, género, étnicas, raciais, entre outros), sob a ética de autores como Judy Singer (1999,
2017) Tiago Abreu (2021), Lorna Wing (1981), Francisco Ortega (2008, 2009), entre outros.
Com bases tedricas do feminismo e de outros movimentos, com cita¢des de Judith Butler (2003,
2004), Joan Scott (1998), Carla Akotirene (2019), Simone Beauvoir (1980), etc. Os atuantes
criticam também a supervalorizacdo do diagndstico, por vezes capacitista, nas praticas
educacionais do Atendimento Educacional Especializado- AEE, instigando o problema desta
pesquisa: E viavel a aplicagdo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias
de escolarizacdo de criangas neurodivergentes? A referida pesquisa foi realizada com 9
docentes do AEE das salas de recursos multifuncionais de 5 Unidades de Educacdo Basica
(UEB?’s) da area Itaqui Bacanga, na periferia de Sdo Luis. Assim, este estudo analisou os dados
coletados por meio de um roteiro semiestruturado de entrevistas, como objetivo primario, a
viabilidade de aplicacdo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de
escolarizacdo de criancas neurodivergentes nestas UEB’s, demonstrado em muitas falas dos
docentes pesquisados. Os objetivos secundarios corresponderam & investigacdo do padréo de
discurso do clinico e sua interferéncia na producdo das metodologias de ensino utilizadas nas
salas regulares e nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), observado com grande
recorréncia dado o diagnostico ser um requisito basico na matricula e nas metodologias
aplicadas no processo escolar destes alunos; a identificacdo dos principios que norteiam as
formulacdes tedricas do Movimento da Neurodiversidade e existéncia/ndo de influéncias nos
processos elaborados e/ou praticados pelo AEE, foram percebidos mas de forma indireta dado
que os docentes nao conhecem sobre 0 movimento, mas valorizam muito a individualidade dos
alunos neurodivergentes. Alguns destes resultados observados abrem margem para projetos de
sensibilizacdo do ambiente escolar para se difundir o movimento, dada a relevancia para a
formacdo dos professores atuantes no AEE das escolas publicas de conhecimentos que auxiliem
eles a entender a complexidade das demandas existentes na perspectiva inclusiva da educacéo
especial, abrindo caminhos para se construir e implementar metodologias evidentemente
inclusivas e menos capacitista para educacdo destas criancas.

Palavras-chave: neurodiversidade; instituicio de ensino; capacitismo; atendimento
educacional especializado.



ABSTRACT

This study corresponds to an exploratory, descriptive research with a qualitative approach,
starting with an analysis of the discourses of the neurodiversity social movement, a movement
led by neurodivergent people, who describe themselves as having atypical neurological
connections, and demand that this singularity be treated as an issue of human difference, within
the multiplicity of distinctions that characterize humans (sexual, gender, ethnic, racial, among
others), from the perspective of authors such as Judy Singer (1999, 2017) Tiago Abreu (2021),
Lorna Wing (1981) , Francisco Ortega (2008, 2009), among others. With theoretical bases from
feminism and other movements, with quotes from Judith Butler (2003, 2004), Joan Scott
(1998), Carla Akotirene (2019), Simone Beauvoir (1980), etc. The actors also criticize the
overvaluation of the diagnosis, sometimes ableist, in the educational practices of Specialized
Educational Services - AEE, instigating the problem of this research: Is it viable to apply the
discourse of the Neurodiversity Movement in the schooling experiences of neurodivergent
children? This research was carried out with 9 AEE teachers from the multifunctional resource
rooms of 5 Basic Education Units (UEB's) in the Itaqui Bacanga area, on the outskirts of Sdo
Luis. Thus, this study analyzed the data collected through a semi-structured script of interviews,
as a primary objective, the feasibility of applying the discourse of the Neurodiversity Movement
in the schooling experiences of neurodivergent children in these UEB's, demonstrated in many
statements by the teachers researched. The secondary objectives corresponded to the
investigation of the clinician's speech pattern and its interference in the production of teaching
methodologies used in regular classrooms and Multifunctional Resource Rooms (SRM),
observed with great recurrence given that the diagnosis is a basic requirement in enrollment and
in methodologies applied in the school process of these students; the identification of the
principles that guide the theoretical formulations of the Neurodiversity Movement and the
existence/non-existence of influences on the processes elaborated and/or practiced by the AEE,
were perceived but indirectly given that the teachers do not know about the movement, but
highly value individuality of neurodivergent students. Some of these observed results open up
space for projects to raise awareness in the school environment to spread the movement, given
the relevance for the training of teachers working in AEE in public schools with knowledge that
helps them understand the complexity of the demands that exist in the inclusive perspective of
education. special, opening ways to build and implement methodologies that are evidently
inclusive and less ableist for the education of these children.

Keywords: neurodiversity; educational institution; ableism; specialized educational assistance.
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1 INTRODUCAO

Este estudo tem por base a pesquisa construida no trabalho de conclusdo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Sociais em 2021, no qual analisei 0s impactos do diagnéstico clinico
no processo educacional de criancas neurodivergentes em Unidades de Educacdo Bésica
(UEB’s) do municipio de Sdo Luis. As problematicas observadas em 2021, deram margem para
0 meu primeiro contato com o Movimento da Neurodiversidade para analisar as possibilidades
de alinhamento das metodologias aplicadas pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) do municipio de Séo Luis e as pautas da
Neurodiversidade, num processo de investigacdo sobre o ensino como prética social viva, nos
contextos sociais e institucionais nos quais ocorre (Pimenta, 2011). O avang¢o da pesquisa foi
demonstrando a multidisciplinaridade do tema com areas para além da educacdo publica,
psicologia, medicina social, educacdo especial, por vezes professores acionam tecnologias
educativas e metodologia ativas de ensino e aprendizagem para o alcance de alunos
neurodivergentes, além da sustentacdo tedrica do Movimento social em questdo que engloba a
cultura e as ciéncias sociais, dentre outros campos cientificos observados no transcorrer da
pesquisa.

Vale pontuar que a Neurodiversidade é um movimento social protagonizado por pessoas
neurodivergentes®. O termo foi usado pela primeira vez pela soci6loga australiana Judy Singer,
tendo como tese a ideia de que o Transtorno do Espectro Autista— TEA, ndo seria uma patologia
e sim uma nova categoria a diferenca humana. Com transcorrer dos tempos, foram incluidas a
categoria de neurodivergentes, as pessoas com Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), sindrome de Tourette, dislexia, entre outros. Um dos pontos a serem
investigados nesta pesquisa sdo 0s processos educacionais do AEE adotados para as criancas
neurodivergentes nas UEB’s da area Itaqui Bacanga do municipio de S&o Luis/MA, num analise
sob a oOtica das pautas do movimento e seus possiveis alinhamentos, no que concerne a
estruturacdo da didatica mais inclusiva, priorizando construcdo de caracteristicas identitarias a
partir da diferenca, visto que “nao sdo individuos que tém experiéncia, mas sim os sujeitos que

sdo constituidos pela experiéncia” (Scott, 1998, p. 304).

1 E um termo abrangente, relacionado as pessoas com funcionamento neurocognitivo divergente da “normalidade”
padronizada no ambiente social. Tais como: pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), dislexia, discalculia (dificuldade com matemética) e Sindrome
de Tourette, entre outros (Ortega, 2008).
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No que tange as UEB’s da rede municipal de Sdo Luis, nos ultimos anos, algumas foram
reformuladas para atender as demandas a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, promulgada em 2008 (Brasil, 2008), da Lei n°® 12.764, de
27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com TEA no Brasil (Brasil, 2012), e da Nota Técnica n° 24/2013/MEC/SECADI/DPEE, que
orienta os Sistemas de Ensino brasileiros para a implementacédo da Lei n® 12.764 (Brasil, 2013).
Além da insercdo das Salas de Recursos Multifuncionais, no ano de 2017 alguns profissionais
foram incluidos neste processo educacional, tais como 0s monitores e os cuidadores. Estes
altimos, setorizados diretamente como suporte aos cuidados basicos de higiene e alimentacdo
das criancas com TEA e também pela socializagdo e inclusdo destas no ambiente escolar, minha
perspectiva inicial sobre a educacdo inclusiva se dera do exercicio de meus servi¢cos publicos
como cuidador escolar em algumas UEB’s do municipio de S&o Luis, no periodo de outubro de
2017 a 2022.

Imerso cotidianamente na escola publica, percebi a reverberacdo do discurso médico
nos espacos e nas praticas escolares. Para alguns, diferenca selada por um laudo projetava certos
tracos comportamentais perceptiveis principalmente no convivio escolar, capaz de provocar
alteragcdes na percepcdo social sobre alguns individuos em determinados contextos, uma vez
que enquadrados na sintomatologia especifica. Assim a crianca receberia a certificacdo de sua
neurodivergéncia, em casos como o0 TEA, automaticamente carentes de medidas
medicamentosas, tratamentos e/ou terapias cognitivas especificas, como o Applied Behavior
Analysis (ABA — Analise Comportamental Aplicada?). Scott (1998) compreende a identidade
como uma construgdo social, médica, antropoldgica e politica, circundada por diferentes
intempéries construtoras de suas subjetividades.

Entretanto esta concepcdo médica, apesar de hegemdnica nos mais diversos contextos,
ndo € a Unica existente. Nos anos 1990, a sociologa autista Singer (1999, p. 63), precursora do
Movimento da Neurodiversidade, conceitua o autismo, hoje TEA, como “uma nova categoria
de diferenca humana”, devendo assim, ser compreendida como outras tantas diferengas
humanas, tais como as sexuais, raciais, étnicas, entre outras. Além de Singer, outras ativistas

também contribuiram no movimento tais como Temple Gradin, renomada ativista, psicéloga e

2 A Andlise do Comportamento Aplicada (ABA, do inglés Applied Behavior Analysis) é uma abordagem cientifica
baseada nos principios da psicologia do comportamento. Essa metodologia é amplamente utilizada em vérias éareas,
incluindo educacdo especial, terapia para disturbios do espectro autista (TEA) e reabilitacdo. Tem como principais
caracteristicas: Objetividade, Analise Experimental, Intervencdes Baseadas em Dados, Analise Funcional, Reforco
Positivo, Programacdo de Horarios, Generalizacdo e Manutencdo. Na area de intervencdo com criancas autistas, a
ABA ¢é frequentemente empregada para ensinar habilidades sociais, académicas e de vida, além de reduzir
comportamentos desafiadores.
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zootecnista, e Donna Willians, famosa artista australiana reconhecida como escritora, cantora e
compositora.

Assim, mediante a insurgéncia destes discursos sociais da Neurodiversidade,
oportunizados pelo privilégio de um olhar mais interno sobre o TEA, faz-se necessario
problematizar a amplitude e a possibilidade da aplicabilidade destas ideias para a dissolugédo de
esteredtipos e estigmas que circundam o ambiente escolar.

Importa salientar que as nomenclaturas diagnosticas usadas nesta pesquisa seguem o
Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais 5.2 edicdo (DSM-5) e a
Classificacdo Internacional de Doencas (CID 10), ressaltando que a 112 edi¢do da CID, ja se
encontra em vigor desde o dia 1° de janeiro de 2022, segundo informacdes do Ministério da
Saude (Brasil, 2022). Ainda segundo o Ministério da Saude, entretanto, no que tange a
implementacéo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), dispde de um prazo de 2 a 3 anos para
a transicao da CID-10 para a CID-11, dispondo de um tempo ainda maior em localidades com
déficit tecnoldgico ou de logistica.

A tese da docente pesquisadora Juslaine Nogueira® possibilitou uma compreenséo sobre
as problematizacGes referentes a patologizacdo de comportamentos no ambiente escolar,
enfatizando a frequéncia do discurso do “bom” comportamento atrelado ao uso de
medicamentos por criangas. Primando por alguma teoria que questionasse tal situacéo,
reposicionando estes individuos como protagonistas de sua prépria histdria, encontrei a
Neurodiversidade. Movimento social recente ainda (1999), que protagoniza as pessoas
neurodivergentes e prioriza o entendimento das conexdes neurolégicas divergentes como fator
da condicdo humana, ou seja, uma caracteristica da diferenca humana, e ndo uma patologia
suscetivel de cura (Abreu, 2021; Singer, 1999).

Com o intuito de provocar reflexdes sobre o capacitismo existente em algumas
metodologias aplicadas na educacdo especial na perspectiva inclusiva, voltadas para alunos
neurodivergentes, que faz-se preponderante a insurgéncia do protagonismo de suas vozes na
elaboracdo de uma didatica mais eficiente e valorativa destas multiplas percepc¢des do individuo
neurodivergente sobre si no mundo. Desta forma, torna-se necessario sobrelevar que as
problematizaces a respeito das percepcdes clinicas incapacitantes sobre estes individuos,
comecaram pelo emblematico texto “Don’t mourn for us”, de Jim Sinclair em 1993.

Demarcando o protagonismo neurodivergente ante a visao clinica capacitista, também presente

8 Juslaine de Fatima Abreu Nogueira é doutora em educagdo pela Universidade Federal do Parana, a citagdo é
referente a tese de titulo: Discursos de Psiquiatrizacdo na Educacao e o Governo dos Infames da Escola: entre
cifras de resiliéncia e acordes de resisténcia de 2015.
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na educacao, instigando reflexdes futuras ao externar suas subjetivacBes necessarias para o
inicio de uma percepcao social da neurodiversidade no ambiente circundante (Sinclair, 1993).

Ap0s o pioneirismo de Sinclair sobre suas vivéncias sobre exclusdo, outros pensadores
neurodivergentes ascenderam ao debate, tais como Donna Williams, Kathy Grant, Temple
Grandin, Judy Singer e outros (Abreu, 2021). Ainda segundo o autor, de certa forma, uma
polarizagdo dos discursos se instaurou em algumas localidades angldfonas, entre a percepcgao
social e a clinica sobre o TEA. Nas observacdes enquanto cuidador escolar, foram verificadas
algumas atuacOes didaticas em que a oitiva das criangas com TEA eram priorizadas, novas
metodologias eram inseridas pela docente e o caminho educativo entre os dois era tragado sem
muitos empecilhos. Desta forma, culminou a relevancia de trazer este protagonismo
neurodivergente para o contexto educacional, instigando a construcdo de novas pontes
dialdgicas entre esta multiplicidade de intempéries de ambas as vertentes (clinica e social), e
analisar as possibilidades metodolégicas elaboraveis ao desenvolvimento escolar de um
individuo neurodivergente. Sendo assim, faz-se relevante pesquisar e mapear a influéncias
socioldgicas, médicas, culturais, politicas e antropoldgicas nesta construgdo, uma vez que esta
abordagem é raramente encontrada no ambiente académico das Ciéncias Sociais e da propria
educacéo.

Isto posto, destaca-se a relevancia social das contribui¢des que esta pesquisa poderia
proporcionar ao contexto educacional das escolas publicas nas periferias, uma vez que 0s
entraves sao multiplos e por vezes acabam tratando o aluno num carater generalista esquecendo
as multiplicidades encontradas nestes contextos. O paralelo entre Neurodiversidade e a
educacdo especial proporcionaria uma inclusdo mais efetiva, ao protagonizar o discente
neurodivergente e suas contribui¢es ao seu proprio contexto educacional, possibilitando novos
direcionamentos para as problematicas encontradas na educacdo inclusiva e sua atuacdo no
cotidiano escolar de escolas da periferia. Destacando também que, apds concluida esta pesquisa,
0s conhecimentos poderdo ser compartilhados através de artigos cientificos, exposicdes em
congressos, palestras para a comunidade escolar e académico-cientifica, com possibilidades
futuras de publicacdes de livros.

Diante do contexto abordado e, considerando que as préaticas educacionais inclusivas,
por vezes capacitista, o Problema de Pesquisa, indaga-se: E viavel a aplicagio do discurso do
Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de escolarizacdo de criangas
neurodivergentes?

Por conseguinte, levantou-se como Hipotese: é viavel que a previsibilidade

comportamental presente no laudo clinico possa ser substituida por processo de aprendizagem
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que cologuem o estudante neurodivergente como protagonista de sua propria construcéo
escolar, tais como metodologias que priorizem as capacidades individuais de cada discente
neurodivergente.

Visando responder ao Problema de Pesquisa, 0 objetivo geral deste estudo analisou a
viabilidade de aplicagéo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de
escolarizagdo de criangas neurodivergentes em UEB’s localizadas area Itaqui Bacanga, na
periferia de Sdo Luis. E os objetivos especificos compreenderam: Investigar o padrdo de
discurso clinico e sua interferéncia na producdo das metodologias de ensino utilizadas nas salas
regulares e nas SRM; Identificar os principios que norteiam as formulagdes tedricas do
Movimento da Neurodiversidade e existéncia/nao de influéncias nos processos elaborados e/ou
praticados pelo Atendimento Educacional Especializado na atualidade; Sugestionar estratégias
de construcdo e implementacdo de metodologias inclusivas para educacdo de criancas
neurodivergentes no ensino publico, pautadas na Neurodiversidade.

Primando por uma organizacdo mais favordvel a compreensdo, a estrutura desta
dissertacdo encontra-se seccionada em 6 sessdes. A primeira aborda esta introdugéo, na qual
sdo apresentados o tema principal da pesquisa, 0 objetivo geral e os especificos, bem como a
justificativa que motivou a escolha do tema, fundamentada na experiéncia profissional deste
pesquisador.

A 2% sessdo corresponde a uma subdivisdo didatica para melhor entendimento do
contexto historico do movimentos sociais que conduziram para o surgimento do Movimento
Social da Neurodiversidade. Inicialmente expondo os dados sdcio historicos conforme os
marcos da movimentacdo das minorias em prol de suas pautas, com aporte tedrico de
Hobsbawm (2014), Marx (1998), Saffioti (1986), entre outros. Em seguida é evidenciada a
organizacdo das mulheres e da causa feminista, bem como a influéncia da base tedrica
formulada por elas para a construcéo ideologica de muitos movimentos sociais que surgiram
apos seu levante, com destaques para autoras como Simone Beauvoir (1980), Carla Akotirene
(2019), Judith Butler (2003), Donna Haraway (1984), entre outras. A luta deles movimentou as
ondas para o protagonismo de pessoas com deficiéncia, enlevada pelos tedricos da The Union
of the Physically Impaired Against Segregation (UPIAS), em prol da redefinicdo de um
conceito de deficiéncia, e toda a estrutura criada em torno disso, para amplificacdo de politicas
publicas que atendam suas demandas. Como sustentacdo tedrica séo utilizados os socidlogos
Goffman (1988), Becker (2008), Berger e Luckmann (1985), Weber (1999), Durkheim e Mauss
(1990), Foucault (1984, 2001, 2013, 2015), entre outros, bem como documentos oficiais
expedidos pela Organizacdo Mundial da Saude(OMS), Organizacédo das Nagdes Unidas (ONU),
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Ministério da Saude, da Educacéo, entre outros. A abordagem seguinte relaciona a categoria
interseccionalidade e os debates em prol do respeito a individualidade dos sujeitos impulsionara
0 surgimento do movimento da Neurodiversidade, sustentados nos debates de Judy Singer
(1999), Tiago Abreu (2021), Jim Sinclair (1993), etc.

Jad a 3% sessdo esta subdividida intencionando demonstrar 0s caminhos que a
Neurodiversidade vem percorrendo na atualidade, as dificuldades de atuag&o e como as pautas
do movimento coadunam com a educacdo especial aplicada na atualidade no Brasil e em que
pontos divergem, tendo autores como Mantoan (1993) (2002) (2006) (2015), Ortega (2008)
(2009), Singer (1999), Gadotti (1994), entre outros, articulando com as Politicas Nacionais que
asseguram direitos para as pessoas neurodivergentes.

Na 42 sessdo se encontram o0s percursos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa a partir
dos objetivos tracados, contendo a indicacéo do tipo de pesquisa utilizado, o publico alvo e as
ferramentas de coleta de dados. Adianta-se que a presente pesquisa utilizara como ferramentas
entrevistas roteirizadas com perguntas semiestruturadas aplicadas com professores do AEE,
lotados na area Itaqui Bacanga do municipio de Sao Luis- MA.

Por conseguinte, a 5% se encontram a analise e a interpretacdo dos dados coletados
durante a pesquisa. Foram discutidos os resultados obtidos nas Unidades Basicas de Ensino por
meio de entrevistas com o0s docentes.

E por fim, na sexta sessdo, serdo apresentadas as consideracGes finais sobre o estudo

realizado, juntamente com os achados da pesquisa.
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2 ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS DA NEURODIVERSIDADE: CONSTRUINDO
UM MOVIMENTO

Segundo a médica, pesquisadora e ativista em direitos humanos, Maior (2015a, 2015b),
a percepcéo da existéncia das diferencas entre os seres humanos teria instigado a segregacéo, a
por séculos, motivo de eliminacédo, excluséo e formas diversas de segregacdo das pessoas com
deficiéncia, tomadas como risco a sociedade, como doentes e como incapazes. Em todas essas
situacBes manifesta-se a opressao daqueles que detém o poder sobre os individuos em situacao
de vulnerabilidade. Da invisibilidade a convivéncia social, houve longa trajetoria representada
pelas medidas caritativas e assistencialistas, que mantiveram as pessoas com deficiéncia
isoladas nos espacos da familia ou em institui¢fes de confinamento.

Para se compreender o Movimento Social da Neurodiversidade é necessario
contextualizar os movimentos sociais em luta de minorias invisibilizadas socialmente ao longo
dos séculos e como a organizagdo destes influenciou na conquista de direitos e na compreensao

social da existéncia destes grupos sociais.

2.1 A movimentacgao social das minorias e o destaque feminista

A ilustre obra “O Manifesto do Partido Comunista”, escrita por Marx e Engels (1998),
e publicada originalmente, em fevereiro de 1848, além de ser um marco historico de luta contra
0 capitalismo, apresenta também uma espécie de cartilha de organizacdo social para 0s
trabalhadores da época e dos tempos vindouros.

O Manifesto conecta as teorizagOes a respeito da emancipacdo dos trabalhadores
juntamente com uma acéo social e politica organizada em prol de direitos trabalhistas, a praxis
revolucionaria em acdo (Vazquez, 2011). Desta forma, ele defende a ideia de uma sociedade
sem classes, em que 0s meios de producdo séo de propriedade coletiva e os trabalhadores tém
0 controle sobre eles, objetivando a eliminacdo da exploracdo e da desigualdade social,
promovendo a igualdade econdmica e social.

Outra movimentacao histérica de grupos sociais marginalizados, e registrada nos anais
da Historia Europeia e mundial, € a Queda de Bastilha, marco inicial da Revolucao Francesa,
foi um movimento social desencadeado pela insatisfacdo popular com o regime monéarquico e
as condigdes socioecondmicas da época. A Bastilha, uma prisdo estatal, simbolizava a tirania e

a opressao do governo absolutista. Este movimento popular foi organizado pelos parisienses e
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executado no dia 14 de julho de 1789, intentando a aquisi¢do do arsenal de polvora estocado
pela Estado Monarquico e a libertacdo de prisioneiros politicos (Hobsbawm, 2014).

O ataque revolucionario e popular fomentou esperanca nas lutas contra as
extravagancias do reinado de Luis XV1, evidenciando também a forga e a determinac&o do povo
em lutar contra a opressdo e exigir mudancas politicas e sociais. A queda da Bastilha
desencadeou uma série de eventos que culminando na aboli¢do do Antigo Regime francés, na
ascensdo da Republica e em mudancas profundas na estrutura social e politica da Franca
(Hobsbawm, 2014).

Desta forma, os dois marcos historicos europeus, acima citados, evidenciam registros
de movimentos sociais protagonizados por grupos representativamente ndo dominantes
economicamente e nem politicamente. Enquanto a primeira estrutura, as bases tedricas para a
luta trabalhista contra a opressao e desigualdade social e econdmica, que vai ecoar em quase
todos os movimentos sociais subsequentes, 0 segundo movimento marca o inicio da Revolucédo
Francesa, que com 0s seus principios de Liberdade, Igualdade e Fraternidade, vao instigar
ideologicamente 0s movimentos sociais ao redor do mundo.

Entretanto estes movimentos demarcam uma caracteristica recorrente destas agdes
sociais, que é o préprio carater democratico. Os marginalizados pelos grupos dominantes, se
organizando politicamente em prol do atendimento de suas demandas, muitas vezes vitais para
a existéncia em sociedade. Seja por inser¢do de direitos trabalhistas, essenciais para a
sobrevivéncia no apice das revolucdes industriais, ou meramente por subsisténcia alimentar e
social, como os parisienses.

Esta caracteristica democratica de evidenciar demandas invisibilizadas ao longo dos
processos sociais, € um eixo basilar dos movimentos sociais até a atualidade. Dado que
possibilita a discussdo de assuntos e pautas anteriormente ndo pensadas, dada a estrutura
dominante. E assim, a ampliacdo do debate politico destas para a promocdo de direitos a
populacdes anteriormente excluidas. Os movimentos feminista, Negro e LGBTQIAPN+ sédo
exemplos desta ampliacdo do espa¢co democréatico no seio social.

A socibloga feminista e pesquisadora da area de género Saffioti (1986), aponta que as
respostas dos grupos oprimidos a opressdo estrutural de dominacdo, seja do patriarcado, da
dominagdo masculina, dos burgueses e/ou pessoas brancas (entre outras), sempre tiveram
existéncia no transcorrer da histéria, porém foram silenciadas, suprimidas ou tiveram suas vozes
abafadas pelos dominantes. Como exemplo, a lutas de mulheres que foram suprimidas dos
registros historicos, de tal forma que nédo é possivel identificar com certeza a existéncia, dada a

intencionalidade do silenciamento da atuacéo politica do género (Saffioti, 1986).
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Desta forma, tomando como parametros as perspectivas espaciais e temporais europeias
e estadunidenses, tem-se que a primeira onda do Movimento feminista é datada da eclosdo da
Revolucdo Francesa, final do século XVIII, se prolongando até as primeiras décadas do século
XX, tendo como protagonistas, mulheres brancas e de classe média que reivindicavam a sua
insercdo no cenario politico, pautando primordialmente a sua participacdo cidada e por direitos
juridicos e politicos (Miguel, 2014; Pinto, 2010).

Vale salientar que, apesar destas mulheres se encontrarem eivadas em intempéries
oriundas de uma estrutura patriarcal que as obstaculizavam no acesso aos estudos, a
participacdo nas decisGes das esferas publicas e privadas e de viver uma vida para além dos
contornos domésticos, foram as suas conjunturas de privilégios de classe que as proporcionaram
e asseguraram a visibilidade de suas demandas por direitos fundamentais, ndo obstante tenha
sido um processo dificil e escasso.

Além destas causas, estas mulheres protestavam por mais participacao ativa no cenario
politico e econdmico do pais, pela inser¢do de direitos relacionados & educacdo de mulheres,
entre outras demandas como o direito ao contrato de trabalho, a propriedade, ao divércio, a
igualdade de salario, etc. Durante a primeira onda, as sufragistas lutaram incansavelmente pelo
direito das mulheres de votar e serem representadas politicamente (Bittencourt, 2015). Esta
onda também trouxe a tona discussdes sobre a desigualdade de género, a discriminag&o no local
de trabalho e a opresséo social enfrentada pelas mulheres.

As feministas dessa época se organizaram em associacdes e movimentos, escreveram
livros e panfletos, realizaram protestos e buscaram conscientizar a sociedade sobre a
importancia da igualdade de direitos. No transcorrer desta onda ocorre certo emparelhamento
das correntes politicas entre 0os movimentos, como: a liberal, a anarquista, a socialista e a
conservadora (cristd) (Rodrigues, 2001).

Importa ressaltar que este carater amplo das pautas da primeira onda, propulsionada pela
Gtica liberal, mantem-se fundamentado na ideologia burguesa, juntamente com seu conceito
amplificado sobre o que seria cidadania (Matos, 2010), o que, de certa forma, agregaria a estas
demandas as mulheres, os homens negros e algumas camadas populares. Ja Saffioti (1986, p.
107), compreende que a pauta principal a ser reivindicada era a de “ampliar o que se entende
por democracia, tornando iguais perante a lei 0s crescentes contingentes humanos das
sociedades competitivas”.

Nesta ldgica temporal, a segunda onda se iniciou em meados do século XX entre as
décadas de 1960 e 1980. Marcada pela invencéo da pilula anticoncepcional e da ressignificacdo

do sexo, questionando o carater dogmatico que assolava as mulheres por longos anos, salienta-
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se que estas demandas embasardo os ressurgimento das organizagdes politicas protagonizadas
por mulheres, que organizavam manifestacGes publicas, protestos, formacdo de grupos de
conscientizacao, criacdo de publicacbes feministas e uma maior presenca das mulheres em
posicOes de lideranca politica e social (Pinto, 2010).

Pautas associadas ao direito reprodutivo, & saude feminina, liberdade sobre seu proprio
corpo e os abusos sofridos fora e dentro das unides afetivas tornaram-se o centro do debate,
fortemente embasadas e teorizadas pela filsofa francesa Simone de Beauvoir (1908-1986),
mais especificamente em sua obra “O Segundo Sexo”, publicada em 1949, que trazia como
problematizacdo fundamental a desbiologizacdo da definicdo de mulher e atrelando este
conceito a uma construcdo social, provocagOes que seriam suscitadas outros movimentos

subsequentes, tudo isso, a partir da célebre frase:

Ninguém nasce mulher, mas se torna mulher. Nenhum destino biol6gico, psicoldgico
ou econdmico determina a figura que a fémea humana apresenta na sociedade: é a
civilizagdo como um todo que produz essa criatura, intermediaria entre macho e
eunuco, descrita como feminina. (Beauvoir, 1980, p. 9).

Além do destaque dado a Simone de Beauvoir, € mister citar o destaque que teve a
publicagdo do livro “A Mistica Feminina”, de Betty Friedan, em 1963, criticando o ideal de
mulher como exclusivamente voltada para o casamento e a maternidade (Friedan, 2020), tendo
também outras autoras de renome como Gloria Steinem, Gloria Jean Watkins, Heleieth lara
Saffioti, Joan Scott, Betty Friedan, Nancy Fraser, Juliet Mitchell, Angela Davis, entre outras.

As conquistas desse periodo incluiram avancgos legislativos em relacdo a igualdade de
direitos, maior conscientizagdo sobre questdes de género e mudancas culturais significativas. O
movimento trouxe importantes discussdes sobre questbes de raca, classe e sexualidade,
buscando uma compreensdo mais ampla das experiéncias das mulheres e lutas interseccionais,
pontuando recortes de classe e racga, relacbes de poder e transversalidade de opressdes
estruturais para além do género (Bittencourt, 2015).

Embora a segunda onda do feminismo tenha enfrentado criticas e divisGes internas, seu
impacto foi profundo e pavimentou o caminho para as futuras ondas do feminismo, assim como
para a criacdo de teorias feministas mais diversas e interseccionais.

A percepcao pos-modernista é caracteristica marcante na terceira onda do movimento
feminista, identificada também como “pdés-feminismo” ou “feminismo da diferenga”, com
constantes criticas a segunda onda por seu suposto carater monolitico, universal e generalizante,

sem perceber as implicagdes individuais ou subjetivas das mulheres.
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Tais concepgOes sdo dadas devido a fundamentacdo tedrica ser fluida, particular e
flexibilizada, contrapondo o estruturalismo e evidenciando como demandas fundamentais de
entendimento as dindmicas na ética do micropoder e da micropolitica. Num contexto mais
amplo, 0 pés-feminismo “tém por objetivo desconstruir/desestabilizar o género enquanto
categoria fixa e imutavel” (Macedo, 2006, p. 813).

Este momento do feminismo emergiu temporalmente no transcorrer da década de 1990
e se estendeu até o inicio dos anos 2000, sendo caracterizado por uma abordagem mais diversa
e inclusiva, trazendo para o debate o conceito de interseccionalidade, objetivando compreender
as problematicas que se somavam a 6tica machista do patriarcado, tais como as perspectivas de
opressao existentes nos recortes de raga, classe e orientagéo sexual, que aos se correlacionarem
produzem novas violéncias e com demandas especificas. Sobre a visdo interseccional, é
importante pontuar que esta permite a percepcao do mundo como “um sistema de opressao
interligado” (Akotirene, 2019, p. 14), em que a identidade se constrdi nas relacGes de poder.
Nas palavras da pesquisadora:

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodologica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado -
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sdo repetidas vezes

atingidas pelo cruzamento e sobreposi¢éo de género, raca e classe, modernos aparatos
coloniais. (Akotirene, 2019, p. 14).

A terceira onda do feminismo se concentrou em combater estereétipos de género,
desafiar normas culturais e institucionais, e dar voz as experiéncias das mulheres
marginalizadas. As ativistas dessa época se engajaram em questdes como a representacao das
mulheres nos meios de comunicagdo, a violéncia de género, o direito ao prdprio corpo e a
construcdo de uma sexualidade livre de julgamentos e opressoes.

Em que pese as inGmeras contribuicbes da denominada terceira onda para o
feminismo — tais como o questionamento do enclausuramento cerrado do conceito de
género, da contestacdo expressiva & heteronormatividade, a construgdo dos corpos, o
transfeminismo e a sexualidade — a expressdo ‘pOs-feminismo’ e a ideologia
apregoada a ela da negacéo de uma revolugdo estrutural permite a interpretacdo de
que ndo ha mais uma razao politica do lutar coletivo feminista, vez que a igualdade
formal estaria satisfeita e bastaria a mulher, individualmente, buscar a satisfacdo de
sua liberdade plena, correntemente focada na sexualidade ou simplesmente no poder
de consumo. (Bittencourt, 2015, p. 203).

Tais indagac0es, relacionadas as novas percepc¢des do género e as dindmicas sociais de
seu tempo, deram a terceira onda do feminismo consideravel importancia, visto que esta
enfatizou a relevancia da diversidade de vozes e perspectivas dentro do movimento feminista.

Fator preponderante para o reconhecimento das diferentes opressdes entrelacadas aos papéis de



22

género como raca, classe e orientacdo sexual, pontuando movimentagdes intelectuais cruciais
para uma abordagem interseccional que privilegie o alcance de uma igualdade mais abrangente
e real. Dentre as conquistas desta fase notabilizam-se os avancos concernentes ao campo dos
estudos de género, maior representatividade de mulheres em posi¢oes de lideranga politica e
empresarial, bem como mudancas culturais e legais em relacdo a questdes como o casamento
igualitario, a protegdo contra a violéncia doméstica e o direito reprodutivo (Bittencourt, 2015).

A fildsofa Judith Butler (1956 — até o presente) € uma grande expoente desta onda, e se
destaca por grandes teorizacOes acerca do género e seus papeis sociais, com énfase para a obra
“Problemas de género” (de 1990), e outros conceitos como teoria queer, ao criticar a
heteronormatividade abrindo portas para atuais conceitos como o Transfeminismo (Butler,
2003). Importante pontuar que somente a partir desta onda e com forte influéncia dos estudos
decoloniais que novas vertentes também estdo em ascens@o, como: o feminismo indigena e o
feminismo negro, feminismo pés-colonial... Além da proeminente autora, outras pesquisadoras
também se destacam na producédo intelectual formulando novas categorias de andlises a
dominagdo masculina na atualidade e propdem a ressignificacdo dos géneros numa perspectiva
pos-identitaria, como a Teoria Queer, tais como Susan Bordo, Elizabeth Grosz e Donna
Haraway.

As teorizagdes desta Ultima autora sdo consideradas por muitos teéricos do feminismo
como impulsionadores iniciais da quarta onda do feminismo, temporalmente iniciada a partir
do ano de 2010, embora o livro tenha sido langado nos anos 80, a difusdo da internet a nivel
mundial s6 se deu nos anos seguintes. Concomitante a tudo isso, agrega-se para 0 surgimento
da onda, a crescente e significativa atuacdo politica nas redes cibernéticas, fortemente
influenciadas por questdes de representatividade feminina nos espagos e 0S Sucessivos e
alarmantes casos de violéncia sexual. A forte influéncia da filosofa, bidloga, pesquisadora e
tedrica feminista Donna Haraway, com sua obra O Manifesto Ciborgue (1984), e 0 engajamento
social e politicos de mulheres jovens nas redes sociais levou o movimento a ser chamado
também de Ciberfeminismo:

Desde 0 seu aparecimento, ha duas décadas, sao inimeras as defini¢des para o termo
Ciberfeminismo, que foi cunhado pela primeira vez, no ano de 1991, pelo grupo
australiano VNS Matrix. O grupo composto, por mulheres, se autoproclamou
‘ciberfeministas’ a partir de um manifesto por elas composto, o Manifesto
Ciberfeminista (1991). O manifesto era uma homenagem a Donna Haraway, teérica
que foi responsavel, durante a década de 1980, por uma nova releitura dos
movimentos feministas. Apesar de nunca ter usado diretamente o termo
Ciberfeminismo, Haraway, teve suas ideias eleitas por diferentes grupos como base
tedrica ao sugerir uma analise do feminismo sob a Otica das novas tecnologias,

incluindo os meios de comunicacéo, propondo a organizagdo em rede e apropriacdo
dessas tecnologias como forma de ativismo politico. (Lemos, 2009, p. 41).
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Um dos marcos desta onda em movimento foi a organizacao social de mulheres, em sua
maioria estudantes canadenses, por intermédio das redes sociais. Mais precisamente na cidade
de Toronto, Canada, em 2011 autodenominado de Slut Walks. O termo “slut”, priorizado pelo
movimento, tinha significado politico de ressignificar o estereotipo social do proprio termo, que
carrega estigmas sexuais e sociais que culpabilizam as mulheres, vitimadas por distintas
espécies de violéncias, por exercerem autonomia sobre seus corpos, invertendo os papéis de
vitimas para “autoras de um crime” por elas sofrido, Simplesmente por estarem vestindo-se com
as vestimentas que mais lhes agrada, em suma, o crime s6 ocorrera em funcéo da exposicao de
seus corpos ou de suas sexualidades. Sobre o termo “Slut”:

A traducdo do termo original Slut Walk se deu de diferentes formas, devido as
diferentes palavras usadas para designar uma slut. No estado do Ceard, por exemplo,
foi utilizado o nome Marcha das VVagabundas. Em Portugal, Marcha das Ordinérias e
Marcha das Galdérias. Na maioria dos paises de lingua espanhola o nome escolhido
foi Marcha de las Putas. (Galetti, 2014, p. 1).

No Brasil, a Slut Walk se popularizou pela nomenclatura de Marcha das Vadias, se
propagando por diversas partes do mundo também, dada a poténcia dos meios digitais como
elemento propulsor de disseminacdo das pautas desta onda feminista. Aqui no pais, mais de
trinta cidades diferentes ja aderiram. Importante ressaltar que, o estopim para o inicio desta
onda foram os crescentes casos de assédios e abusos sexuais contra mulheres ocorridos na
Universidade de Toronto, em janeiro de 2011. Em uma das aberturas de ocorréncias policiais o
policial Michael Sanguinetti fez um comentario problematico direcionados as vitimas, que elas
evitassem se vestir como vadias (sluts, no inglés original), para ndo serem violentadas. O que
levou as mulheres a interpretacdes Obvias de certo direcionamento da culpabilidade pelo crime
sofrido, responsabilizando suas formas de vestimenta pela situagdo criminosa. A primeira
marcha de protesto arrebatou cerca de 3 mil pessoas as ruas de Toronto. O caso ganhou
repercussao internacional e até os dias atuais € organizado, uma vez que 0s casos de assédio e
violéncia contra mulher sdo frequentes e crescentes ao redor do mundo (Galetti, 2014).

Importante salientar que a busca pela autonomia, controle e liberacéo sobre seu proprio
corpo, ainda é uma questdo latente nas pautas do movimento feminista. Nesta onda, muito
perceptiveis nos slogans de cartazes expostos nas passeatas reivindicatodrias, tais como: “Meu
corpo, minhas regras”, “Nosso corpo nos pertence!”, “Tirem seus rosarios dos nossos ovarios”,
entre outros. Evidenciando circunstancias em que a mulher € notada de forma mercantilizada

ou como alvos de violéncia dos mais diversos tipos:
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Mercantilizagdo porque a mulher na ordem patriarcal é vista como inferior e muitas
vezes como objeto, mercadoria — essa visao esta solidificada no discurso biolégico;
objeto de violéncia pelo fato de nunca terem autonomia pelos seus corpos, direito a
escolha de reprodugdo, de interromper uma gravidez indesejavel e para além de
violéncias fisicas (como o estupro), violéncias simbélicas estdo no cotidiano de muitas
mulheres. (Galetti, 2014, p. 2).

Neste contexto, faz-se necessario pontuar concepgdo do sociélogo e economista Max
Weber sobre acdo social, que seria definida como: “uma agdo que, quando a seu sentido visado
pelo agente ou 0s agentes, se refere aos comportamentos de outros, orientando-se por este em
seu curso” (1999, p. 3). Desta forma, o autor elucida que as pessoas agem com intencionalidade,
independentemente das ac¢des, todas tem uma finalidade norteada pelos principios que carregam
consigo, e estas interagem com a resposta dada com quem elas se relacionam. A quarta onda
feminista evidencia esta definicdo weberiana, no exemplo da Slut Walk, em que a reacdo policial
ao tratamento dado a mulher agredida e a identificagdo mundial com a opressdo sofrida pelas
mulheres ao redor do globo, deram a potencializagdo exata para 0 movimento, inspirando novas
movimentacdes politicas de diferentes grupos vulnerabilizados.

Vale ressaltar que o feminismo é um movimento em constante evolucgéo, e as ondas do
feminismo s@o mais uma forma de categorizagdo historica do que uma divisdo rigida. O
vocabulo “ondas” largamente difundido na literatura dos movimentos sociais com o intuito de
parametrizar a pluralidade de espacos e tempos das reivindicagbes da causa feminista,
outorgando consigo arquétipos, procedimentos e idealizacbes ontologicas de diferentes
perspectivas, juntamente com a trajetdria social e histdérica de seu tempo (Gadelha, 2014;
Nogueira, 2001; Silveira; Nardi, 2015).

Cada onda segue um percurso légico dentro de suas subjetivacdes, demarcando os
avancos e as causas a serem pautadas em cada trajetoria temporal. Todavia, tal qual as ondas
maritimas, que cotidianamente irrompem nos graos de areia de uma praia a beira-mar, em um
bailar cadenciado de movimentos gravitacionais de conquista de espacos. Percorrendo grandes
espacos, regressando ao oceano, forcosamente impulsionadas até colidirem novamente em
pedras ou dissiparem pelos infinitos grdo da areia do mar. A dindmica das ondas dos
movimentos feministas segue um arquétipo similar as ondas do mar que, embora sejam
impelidas pelas estruturas dominantes que as oprimem, persistem em suas demandas, tomando
impulsos nos regressos e ressignificando suas questdes, e a si propria, sendo temerosamente
sutis, como uma simples marola, ou avassaladoras, como um tsunami (Ribeiro; Nogueira;
Magalhées, 2021).
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2.2 O movimento protagonizado por pessoas com deficiéncia

A luta pela insercao social que diversos grupos sociais tiveram ao longo dos processos
historicos, intercepta também as pessoas com deficiéncia, visto que sdo identificados
socialmente pela diferenca, e por séculos foram segregados e apartados em lugares ermos. No
transcorrer dos processos de estigmatizagado destas pessoas, alguns “flagelos” sociais lhes foram
imputados, tais como a tutela sobre a propria vida, geralmente executada pelos familiares ou
entidades especializadas nestas atividades.

3

Por compreender que o termo “vulnerabilidade” também pode ser usado como
mecanismo de poder, proporcionando diferentes significados e hierarquizando pessoas em
categorias. Uma vez que a palavra “vulneravel” delibera conceitos e significados de alguém
“mais fraco”, sujeito a ser atacado e mais fragil. Como afirma o dicionario da Lingua
Portuguesa: “Diz-se do lado fraco de uma questdo ou do ponto por onde alguém pode ser ferido
ou atacado” (Vulneravel, 2023, ndo paginado). Tomando-se desta forma, as Pessoas com
Deficiéncia seriam tomadas socialmente como mais frageis, evidenciando um olhar mais
capacitista sobre eles. Sendo assim, no transcorrer deste texto serd utilizada a palavra
“vulnerabilizado/a”, com a intencao de situar os contextos histéricos e sociais sobre as pessoas
de que se falam, demarcando que as mesmas foram preteridas no decurso dos processos e
colocadas em situacdo de vulnerabilidade social, sendo-lhes inviabilizadas de politicas pablicas
que Ihes proporcionassem a emancipacdo (Oliveira, 2022).
Esta percepcdo de vulnerabilidade das pessoas com deficiéncia esta intrinsecamente
ligada ao capacitismo. Este, por sua vez, é entendido por Marchesan e Carpenedo (2021, p. 50),
como “uma forma de preconceito, de discriminagéo contra a pessoa com deficiéncia, faz parte
da sociedade e envolve as capacidades que uma pessoa possui ou nao”. Ja o Glossario de termos
relacionados a acessibilidade e deficiéncia, da Camara dos Deputados define o termo:
Capacitismo: ato de discriminagdo, preconceito ou opressao contra pessoa com
deficiéncia. E barreira atitudinal. Em geral, ocorre quando alguém considera uma
pessoa incapaz, por conta de diferencas e impedimentos corporais. O capacitismo esta
focalizado nas supostas ‘capacidades das pessoas sem deficiéncia’ como referéncia
para mostrar as supostas ‘limitagdes das pessoas com deficiéncia’. No capacitismo, a
énfase ¢ colocada nas supostas ‘pessoas capazes’, as quais constituem a maioria da
populacéo e sdo supostamente consideradas ‘normais’. (Brasil, 2020, ndo paginado).
Esta suposta capacidade das pessoas ditas “normais” € fruto de um construto social de

séculos, em que esta propria definicdo foi sendo interpretada, alterando os sentidos em relacado

as pessoas com deficiéncia, tais como “0s discursos de exclusdo, de segregacdo, os discursos
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religiosos, médicos, cientificos, assistencialistas, integracionistas, inclusivos” (Marchesan;
Carpenedo, 2021, p. 46). A doutora em Psicologia Social, Amaral (1995) destaca que estes
discursos que categorizam sentidos ndo aconteceram de uma forma linear, sendo possivel a
existéncia de varios deles na prépria atualidade.

Importante pontuar que uma das principais caracteristicas da humanidade, é a
capacidade e a necessidade de se atribuir sentidos as coisas, atitude proveniente do universo
simbolico e das relagdes sociais construidas no decurso das experiéncias no cotidiano. Segundo
a percepcdo de Goffman (1988), estes mesmos ambientes sociais constituem parametros e
valores sobre a expectativa do normal e do patolégico e, por conseguinte, quais tipos de pessoas
tém maior possibilidade de serem consideradas membros normais de cada um desses ambientes.

Assim sendo, notabiliza-se as concepg¢fes de significacdo social discutidas pelos
soci6logos Durkheim e Mauss (1990), ao mencionarem sobre o0s processos de organizacao das
sociedades e suas classificacOes, levando em consideracdo que estas seriam como sistemas de
nocoes hierarquizadas que tém como objeto nédo facilitar a agéo, mas fazer compreender, tornar
inteligiveis as relagdes existentes entre os seres. Para estes socidlogos:

O que caracteriza as referidas classificagdes € que as ideias estdo nela organizadas de
acordo com o modelo fornecido pela sociedade. Mas desde que esta organizacdo da
mentalidade coletiva exista, ela é suscetivel de reagir a sua causa e de contribuir para
modifica-la. (Durkheim; Mauss; 1990, p. 189).

A intersecc¢do deste discurso de classificagdo se conecta com as tematicas propostas pelo
professor e pesquisador Silva (2000, p. 81), acerca da producgdo de identidades a partir da
diferenca, o que permite um entendimento acerca da construcdo da ideia da deficiéncia no lugar
de wvulnerabilidade, a construcdo de um individuo diferenciado, e por consequente,
vulnerabilizado. Nas palavras do autor: “A diferenciacdo ¢ o processo central pelo qual a
identidade e a diferenca sdo produzidas”, estando sujeitas a outros marcadores de poder, tais
como:

[...] incluir/excluir (‘estes pertencem, aqueles ndo’); demarcar fronteiras (‘nds’ e
‘eles’); classificar (‘bons e maus’; ‘puros e impuros’; ‘desenvolvidos e primitivos’;
‘racionais e irracionais’); normalizar (‘nés somos normais; eles sdo anormais’). A
afirmacéo da identidade e a marcacdo da diferenga implicam, sempre, as operacdes de
incluir e de excluir. Como vimos, dizer ‘o que somos’ significa também dizer ‘o que
ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em declara¢des sobre

quem pertence e sobre quem ndo pertence, sobre quem esta incluido e quem esta
excluido. (Silva, 2000, p. 81-82).

E complementa:
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As classificagdes sao sempre feitas a partir do ponto de vista da identidade. Isto é, as
classes nas quais 0 mundo social é dividido néo sdo simples agrupamentos simétricos.
Dividir e classificar significa, neste caso, também hierarquizar. Deter o privilégio de
classificar significa também deter o privilégio de atribuir diferentes valores aos grupos
assim classificados. (Silva, 2000, p. 82).

Nesta perspectiva de categorizacdo e definicdo de quem esta incluido ou ndo que os
registros histéricos apontam como primeiro discurso o da exclusdo. Nesse sentido, alguns
estudiosos da &rea da Educacao Especial, ao verificarem a percepgao sobre o atendimento das
pessoas que apresentavam deficiéncias em paises da Europa e América do Norte, evidenciaram
estagios no desenvolvimento (Kirk; Gallagher, 1987; Mendes, 1995; Sassaki, 1997). O primeiro
estdgio marcado pela auséncia de atendimento e exclusdo destes individuos, dado que,
inicialmente, uma comissdo institucionalizada na sociedade e composta por anciaos,
inspecionavam os recém-nascidos, para categoriza-los como inaptos ou ndo ao convivio social,
critérios estéticos eram usados e se as criangas destoassem do padrao estipulado e aparentassem
ser feios, disformes e franzinos eram lancados a um abismo, para a morte.

Emilio Carlos Figueira da Silva, jornalista, psicélogo, psicanalista, cientista, telogo,
escritor, dramaturgo, poeta brasileiro, ativista e pesquisador sobre a tematica da Educacédo
Inclusiva; em sua obra “Caminhando em Siléncio — Uma Introducéo a Trajetoria da Pessoa
com Deficiéncia na Histdria do Brasil”, langada em 2008, aponta um percurso da historia da
educacéo destes individuos no Brasil. Em sua primeira parte o autor descreve certas politicas
de exclusdo existente entre os indigenas e as a¢des assistencialistas dos Jesuitas, a estrutura
violenta do periodo escravagista que proliferava deficiéncias entre os escravizados, 0s
processos de medicina, hospitais e reabilitacdo e o estabelecimento da cultura “deficiéncia
associada a doenga” (Figueira, 2008).

Em meados dos séculos XIX e XX, o Imperador D. Pedro Il deu inicio a construcdo de
instituicdes e das entidades assistenciais na cidade do Rio de Janeiro, capital do Brasil, na época.
O destaque destas construcdes € para a fundacédo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que,
atualmente é intitulado de Instituto Benjamin Constante, e o Imperial Instituto dos Surdos-
Mudos, que na atualidade é denominado de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
As problematizagdes relacionadas a estas institui¢fes é o carater segregador que atuavam, dado
gue mesmo com o objetivo de acolhimento e auxilio a pessoas com deficiéncia, a atuacdo destas
entidades se dava com a retirada destes individuos do convivio social e colocando-as em
isolamento em espacos especificos de sociabilizacdo, delimitando a estas pessoas a
compreensdo de mundo a partir de sua Gtica segregacionista. Uma vez que uma das maximas

do discurso de segregacdo, consistiria na supervalorizagdo da forga do corpo &vido para a
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batalha em guerras, cabendo ao corpo ndo-correspondente ao ideal esperado a marginalizacao
ou a propria eliminacdo (Schewinsky, 2004).

O discurso religioso, mais precisamente o disseminado pelo Cristianismo, é um do
discurso que interfere na concepcdo da deficiéncia também. Visto que reforcam concepcdes
que privilegiam uma ideia de perfeicdo que era pertencente ao ideal de humanidade, condigéo
necessaria para a existéncia do ser, j4 que o homem se originara da “imagem e semelhanga de
Deus”, e seguindo esta logica Deus € perfeito, e 0 homem, por conseguinte o ¢ também. Logo,
as pessoas diferentes deste ideal, imperfeitas, seriam marginalizadas socialmente (Mazzotta,
2005). “O diferente do preferivel € [...] o refutavel, o detestavel, aquele que se deve evitar”
(Mendes; Piccolo, 2013, p. 289). Em outros casos contidos nos autos escritos de alguns setores
da Igreja Cristd, a deficiéncia foi categorizada como um castigo divino, numa proliferacédo
discursiva maléfica que demonizava as pessoas com deficiéncia, apresentando-as socialmente
como resultado da “puni¢cdo atribuida a irresponsabilidade de alguns membros de uma
sociedade permissiva” (Marquezan, 2007, p. 81). Por conta destas conclusBes crueis e violentas,
estes individuos foram expostos a situacdes horrendas com “a¢des de aprisionamento, tortura,
acoites e outros castigos severos” (Aranha, 1995, p. 65), com intuito de purificacdo de seus
corpos e de suas almas, uma vez que o discurso religioso cristdo os demonizava. Sobre isso,
Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p. 134), apontam que os “individuos com deficiéncia
[...] eram vistos como feiticeiros ou como bruxos. Eram seres diabdlicos que deveriam ser
castigados para poderem se purificar”.

Com o advento e o crescente desenvolvimento da medicina, estas percepcdes teoldgicas
e morais a respeito da deficiéncia foram perdendo a credibilidade, em substituicdo ao
engrandecimento e favorecimento cientifico do discurso médico (Aranha, 1995). Essa visdo
sistematizou o entendimento da deficiéncia, tomando como base as classificacdes, as categorias
cientificas para delimitar. Retomando o explicitado por Durkheim e Mauss (1990), sobre a
compreensdo de que a classificacdo é algo comum para toda sociedade, uma ferramenta de
entendimento da mesma, principalmente no &mbito cientifico.

Importante pontuar que o interesse médico nos estudos da deficiéncia, cresceu
significativamente apos a Primeira Guerra Mundial, dado a enorme quantidade de pessoas
lesionadas ap6s a guerra. O viés dos estudos cientificos da deficiéncia da época estava
focalizado nos processos de reabilitacdo deste grupo, que além do “restabelecimento das
funcdes fisicas remanescentes do sujeito, [buscou] favorecer a melhora na qualidade de vida
deste, tendo em vista aspectos biopsicossociais” (Pacheco; Alves, 2007, p. 245). O primeiro

pais a conduzir as pesquisas foi a Inglaterra, criando uma Comissdo Central da Gra-Bretanha,
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intentando como principal objetivo proporcionar melhorias nas condigdes e nos processos de
recuperacdo de pessoas mutiladas e reintegra-las na sociedade, segundo autores.

Ja o discurso integracionista, preceitua a ideia de que a pessoa com deficiéncia deve se
integrar a sociedade, se embasando na conducdo normalizadora do individuo, focando numa
espécie de aproximacao destas ao ideal de normalidade, em outras palavras, o individuo se
adapta ao meio, num enquadramento do sujeito para a vida na comunidade (Aranha, 2001).

Por conseguinte, os discursos de inclusdo enfatizam uma mobilizacao da sociedade e do
individuo para mudancas significativas de inclusdo social (Marchesan, 2017), investindo no
desenvolvimento do sujeito e a criacdo de condicdes certificadoras de acesso e a participacao
da pessoa com deficiéncia na sociedade, possibilitando acessibilidades por intermédio de
suportes e aparatos de diferentes meios de fisico, psicologico, entre outros. Os discursos da
inclusdo social notabilizam a deficiéncia no ambiente social em que a pessoa convive e ndo na
pessoa, como fora estigmatizado por séculos e ainda o é. Entretanto a inclusdo, dada sua
complexidade, ainda se projeta como um dos maiores desafios para a transformacdo e

eliminacdo de estigmas sociais reducionistas e capacitista.

2.2.1 Em busca de padrdes: definindo Modelos para se entender a deficiéncia

As problematizacGes elaboradas pelo cientista social, antropdlogo e sociélogo
canadense Erving Goffman (1922-1982), assentam sobre o estigma social como a situacao em
que o individuo se encontra “inabilitado” para a aceitagao social plena, compreendido também
como uma peculiaridade profundamente pejorativa (Goffman, 1988). Este autor também
classifica o estigma social em existem trés categorias: deformidades fisicas (deficiéncias
motoras, auditivas, visuais, desfiguracbes do rosto ou corpo); caracteristicas pessoais e
comportamentais (distirbios mentais, comportamento politico radical, desemprego,
toxicodependéncias, vicios, prisdo) e estigmas tribais (pertencimento a uma raga, nacéo,
religido).

E justamente, a partir da ideia de exclusdo e/ou segregacio propostas pela analise do
estigma social, que faz importante suscitar a pauta do movimento social protagonizado pelas
pessoas com deficiéncia, uma vez que a marginalizacao, por vezes, fora um item marcante deste
processo de desaprovacao das caracteristicas e crengas pessoais deste determinado grupo social,
uma vez que confrontavam as normas culturais e a padronizagdo de normalidade prevalentes

no Modelo Médico, por exemplo.
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Importa saber, também, como, este discurso de visibilizacdo da diferenca, oriundo do
discurso médico é proveniente de uma sintomatologia especifica identificada numa
biologizacdo esperada do corpo humano. Tem-se uma caracterizacdo e definicdo de
normalidade, e por conseguinte, uma padronizacdo do que é ser anormal, ou patoldgico. O
enquadramento de um individuo num corpo de sintomas, sintetizados num diagnostico acaba
por depreender e reafirmar um padrdo de normalidade, firmando atributos tidos como
biologicamente saudaveis e normais, projetando e acentuando a depreciacdo partir de um
estigma social, clinicamente embasado. Semelhantemente acontece com a referéncia da
perspectiva grega de exposicdo publica das mazelas humanas (Goffman, 1988), conquanto cabe
ressaltar que o entendimento diagndstico produz esta identificacdo social nos corpos com
deficiéncia de maneira indireta, com a justificacdo de atenuacdo das caracteristicas que
diminuem sua funcionalidade.

A situagdo em que uma pessoa com deficiéncia € categorizada como um desviante a
partir da manifestacdo de um comportamento que ndo esta de acordo com as regras estipuladas
por determinado grupo, coincide com a definicdo de outsider, denominada pelo sociélogo
americano Becker (2008). E interessante salientar que a nogéo de desvio utilizada pelo autor
advem de uma analogia direta com a literatura médica especializadas em salude e doenga,
conceito este relacionado a algo essencialmente patolégico. Segundo ele, o viés sociolégico
seria mais relativista identificando o desvio como falha em obedecer a regras do grupo.

Alguns sociélogos usam um modelo de desvio baseado essencialmente nas nogées
médicas de salde e doenca. Consideram a sociedade, ou uma parte de uma sociedade,
e perguntam se ha nela processos em curso que tendem a diminuir sua estabilidade,
reduzindo assim sua chance de sobrevivéncia. Rotulam esses processos de desviantes
ou os identificam como sintomas de desorganizacdo social. (Becker, 2008, p. 20).

Para aprofundar as discussdes acerca das dimensdes sociais da doenca, destacam-se 0s
sociblogos do construcionismo social que analisam as formas como individuos e grupos
contribuem para a producdo da realidade social percebida e do conhecimento (Berger;
Luckmann, 1985). O socidlogo e médico americano Peter Conrad e a sociéloga Kristin K.
Barker explicam o movimento como:

um arcabouco conceitual que enfatiza os aspectos culturais e histéricos de fenémenos
amplamente considerados exclusivamente naturais. A énfase é dada ao modo como
os significados dos fendmenos ndo estdo necessariamente inerentes a esses fendmenos

em si, e sim como se desenvolvem através de interages dentro de um contexto social.
(Conrad; Barker, 2013, p. 186).
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Sobre o contexto de movimentagéo sociais alterando a realidade, Brzozowski e Caponi
(2013) evidenciam que grande parte das formas de lidar certas doencas foram alteradas com
difusdo de novos cuidados clinicos e tratamentos médicos, revelando terapéuticas para doencas
antes letais. Entretanto, os mesmos autores afirmam que a expansdo da técnica e do
conhecimento médico resultou numa legitimacdo quase que dogmatica deste saber, e suas
atuacgdes quase ndo eram questionadas no seio social.

No transcorrer dos anos 70, o sociologo Illich (1975), debateu sobre a construcédo social
de doencas, como comportamentos foram problematizados pelos médicos desta forma, a este
procedimento ele deu a alcunha de “medicalizagao da vida”. Este processo de expansdo do saber
e poder médico sobre a sociedade foi amplamente criticado por ele. Em sua obra A expropriacéo
da saude: Némesis da medicina, de 1975, coloca em debate questionamentos sobre esta ciéncia
ser posta como empresa nos moldes neoliberais, sendo vista por ele, como uma ameaca a
prépria saude, alienando a sociedade e impedindo, através do seu monopdlio médico, que o
conhecimento seja compartilhado. Logo nos primeiros capitulos ele explicita seus
posicionamentos ao apontar o historico de algumas doencas, como a tuberculose e a difteria,
cuja queda da mortalidade, especialmente na era moderna, se dera devido a mudanca de habitos
nutricionais da sociedade, ndo necessariamente por uma atuacéo direta da medicina sobre estas,
como fora difundido pela literatura da época.

Sendo assim, Silva e Canavez (2017) salientam, a argumentacdo de Illich (1975) de
colocar em evidéncia o modo de vida da populacdo como um papel primordial na identificacdo
e reducdo de certas enfermidades. E como contraponto acabar elaborando uma critica crucial
na legitimacdo, um tanto que indubitdvel para época, dos efeitos da catalogacdo de
enfermidades e criagdo de diagnosticos como minimizadores dos casos de doencas.

Posteriormente, o soci6logo em questdo vai reavaliar algumas posturas sobre a
passividade dos individuos ante o saber meédico, inserindo a sociedade como agente deste
processo também. No seu livro, Illich (1975) cita a iatrogénese (iatros = médico; genesis =
origem) como uma patologia oriunda da atuagdo da medicina sobre a vivéncia social. Silva e
Canavez (2017, p. 121) elucidam que a iatrogénese clinica faz referéncia as doencas provocadas
pela precaucdo com a saude num carater mais generalista, abrangendo desde resultados
desfavoraveis decorrentes da utilizacdo descontrolada de medicamentos até a postura
negligente dos profissionais de salde. Para o sociélogo:

A salde do individuo sofre pelo fato de a medicalizagdo produzir uma sociedade
mdrbida. A iatrogenia social é o efeito social ndo desejado e danoso do impacto social

da medicina, mais do que o da sua acdo técnica direta. Na esséncia a iatrogénese social
€ uma penosa desarmonia entre o individuo situado dentro de seu grupo e o meio
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social e fisico que tende a se organizar sem ele e contra ele. Isso resulta em perda de
autonomia na agéo e no controle do meio. (Illich, 1975, p. 31).

Além desta critica a producdo de uma certa insalubridade social, o autor estende suas
argumentacdes a dependéncia das pessoas aos postulados médicos repercutindo certa
passividade e perda de autonomia frente & situacdo de satde ou doenga. lllich (1975) contesta
ferrenhamente a associacdo da medicina com a industria farmacéutica, com um crescente
numero de indicacOes diagndsticas (receituarios) inseridas pelos profissionais da medicina.
Segundo o autor, este entendimento encontra respaldo na ocultacdo das pesquisas que
apresentam resultados contraditdrios, financiadas pela inddstria farmacéutica, o que retiraria a
possibilidade de os individuos avaliarem a necessidade e a eficacia de um determinado
medicamento. Ele também analisa a projecdo de comportamentos sociais advindos dos ideais
de desenvolvimento da indUstria, tais como os impactos da modernizacdo na saude a insercdo
de tecnologias em grupos sociais especificos. Um dos exemplos comentados foi o caso das
mamadeiras sobre o corpo feminino, inculcando novos estilos de comportamento social
sensibilizando o olhar sobre a amamentacdo, o bebé e a saude da mulher. O soci6logo
exemplifica sua abordagem utilizando o sucedido com o Chile, nas décadas de 60 e 70, que
tinha um percentual de 96% de mulheres que amamentavam nos anos 60 decaindo para 6% nos
anos 70, projetando consecutivamente, novas doengas nas criangas que ndo foram amamentadas
pelo método tradicional.

Sobre isso, Silva e Canavez (2017) ressaltam que a medicalizagdo utilizaria uma
metodologia que acentuaria o poder/saber médico sobre a existéncia dos individuos se
vinculando com distintos mecanismos de execucdo, particularmente percebidos nos
dispositivos clinicos, social e cultural, intencionando autorizar e rotular determinadas
experiéncias com o corpo e sobre 0 corpo.

E importante salientar que alguns sociélogos do construtivismo social abordam a doenca
distinguindo-a conceitualmente de enfermidade, tais como o psiquiatra social Léon Eisenberg
(1977 apud Conrad; Baker, 2013), no artigo A construcdo social da doenca. Conforme eles,
Eisenberg define a doenga (disease) como uma condicdo bioldgica, distinguindo de
enfermidade (illness) que seria o significado social dessa condi¢cdo. Desta forma, eles
argumentam que o discurso médico inculca certa invariabilidade temporal e universalidade das
doengas, enquanto na visdo dos construcionistas sociais a forma como 0s sistemas sociais e
culturais é que vai determinar a potencialidade, os valores e significados dados a experiéncia
da enfermidade, vez que se refere as percepcBes que 0 paciente possui para interpretar seu

estado e atribuir seu significado. Ou como afirma a antrop6loga Langdon (2009, p. 115),
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[...] o doente interpreta a sua experiéncia, é altamente influenciado pelo contexto
sociocultural em que o enfermo se encontra; seu estado € identificado socialmente e
néo_ _necgssariamente limitado ao corpo, mas pode incluir as relacbes sociais e
espirituais.

O socidlogo e médico americano Eliot Freidson (1923-2005), na se¢do “A construgcdo
social da doenga” parte final do livro Profissdo Médica: um estudo de sociologia do
conhecimento aplicado, publicado em 1970, explicita que:

Quando um médico diagnostica uma condi¢do humana como doenga, ele modifica o
comportamento do homem por meio do diagnostico; um estado social € adicionado a
um estado biofisiolégico, ao atribuir o significado de doenca a enfermidade. E nesse
sentido que os médicos criam doencas [...] e que a doenca é [...] analitica e
empiricamente distinta de uma mera enfermidade. (Freidson, 2013, p. 223).

Nesse contexto, é relevante comentar que algumas discussfes levantadas por Foucault
(1984, 2001, 2013, 2015) em algumas obras tratam justamente sobre mecanismos de poder,
muitas vezes se utilizando da manipulacdo de um saber para obter tal intento. Sendo assim,
nesta conjuntura de proeminéncia do discurso médico no seio social, salienta-se um dos
argumentos foucaultianos concernentes a construgdo social do conhecimento especializado em
torno da “normalidade” e da “anormalidade” humanas. Algo que, segundo o filésofo, ndo seria
natural ou objetivamente dado pelas circunstancias da vida, é constituido num mecanismo
crucial de manifestacdo de poder nas sociedades modernas, construindo um conhecimento
sobre o corpo e influenciando o comportamento dos individuos afetando suas experiéncias
subjetivas de incorporacdo, delineando suas identidades e ratificando intervencGes médicas e/ou
farmacoldgicas. Neste interim que surge umas de suas mais célebres expressoes: “saber/poder”.

Esta perspectiva sociolégica sobre os diagnosticos, sobre doenca e sobre poder e
diferenciacdo social, possibilitou compreensdes criticas ao Modelo Médico, que até entdo se
propunha neutro e universal, se estabelecendo com indubitavel até mesmo no senso comum,
Cabe destacar que o Modelo Médico é representado pela compreensdo da deficiéncia como um
fendmeno bioldgico, portanto, uma incapacidade do individuo em si, consequente e
naturalmente advinda de um corpo com leséo, adquirida inicialmente por meio de uma doenca,
e/ou como sendo uma como consequéncia desta, ocasionando certo encadeamento de
desvantagens sociais. Nesta perspectiva, assim que a deficiéncia fosse correlacionada como
organica, os procedimentos apropriados como solucao seriam sequenciados por intervengoes
indicativas de melhorias no funcionamento do corpo com deficiéncia (dentro das possibilidades
esperadas), intentando certa reducdo de danos sociais a serem experienciados por este individuo
(Diniz, 2007).
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A ideia de um compéndio internacional de doencas que tinha como propdsito de elencar
as condicdes cronicas de salde decorrentes de doencas, denominado de Classificacao
Internacional de Doencas (CID), representa e fundamenta precisamente o Modelo médico.
Destarte que a primeira edicéo foi publicada pelo Instituto Internacional de Estatistica em 1893,
e somente em 1948, as publicac¢des ficaram sob o encargo da OMS (Laurenti, 1991).

Nos anos 60, um grupo de pessoas comecou a elaborar um pensamento critico a cerca
desta percepcdo universalista do Modelo Médico. O socidlogo Hunt (1966) foi um dos
pesquisadores percussores desta nova abordagem no Reino Unido, denominada como o Modelo
Social da Deficiéncia. Ele teve escritos relacionados com a Gtica do estigma de Erving Goffman,
porém seu escrito de maior impacto nesta causa, foi uma carta enviada ao periodico inglés The
Guardian, em 20 de setembro de 1972. No documento constava:

Senhor Editor, as pessoas com lesbes fisicas severas encontram-se isoladas em
instituicGes sem as menores condicOes, onde suas ideias sdo ignoradas, onde estdo
sujeitas ao autoritarismo e, comumente, a cruéis regimes. Proponho a formacdo de um
grupo de pessoas que leve ao Parlamento as ideias das pessoas que, hoje, vivem nessas
instituicGes e das que potencialmente irdo substitui-las. Atenciosamente, Paul Hunt.
(Campbell, 1997, p. 82).

A publicagdo do documento evidencia questdes problemaéticas relacionadas ao Modelo
Médico, uma vez que mostrava as cadticas condi¢fes socioambientais que alguns individuos
estavam vivenciando dentro destes locais de “tratamento” da deficiéncia. A comogdo
subsequente a carta, impulsionou a formacdo, em cerca de 4 anos ap6s, da primeira organizacao
politica protagonizada por pessoas com deficiéncia a The Union of the Physically Impaired
Against Segregation (UPIAS) — A Liga dos Lesados Fisicos Contra a Segregacdo, entidade
responsavel pela concepcao de deficiéncia como um fendmeno de natureza social. Além de
Paul Hunt, os socidlogos Michael Oliver, Paul Abberley e Vic Finkelstein se destacam como
percursores deste movimento (Franga, 2013).

Assim, a UPIAS elencou conceitos que representavam significativamente as vivéncias
das pessoas com deficiéncia os diferenciando nos ambitos do dominio fisico e social,
ressignificando as defini¢cdes preexistentes de lesdo (impairment) e deficiéncia (disability):

[...] les@o como a falta completa ou parcial de um membro ou ter um membro, drgéo
ou uma fung¢do do corpo com defeito; e deficiéncia como a desvantagem ou restrigao
de atividade causada pela organizagéo social contemporanea que ndo (ou pouco) leva
em consideracao as pessoas que possuem uma lesdo, e assim as exclui da participacéo

das atividades sociais (THE UNION OF THE PHYSICALLY IMPAIRED AGAINST
SEGREGATION, 1976, p. 20).
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A fundacdo da UPIAS inaugura um precedente historico nos estudos da deficiéncia: “A
UPIAS foi, na verdade, a primeira organizacdo politica sobre deficiéncia a ser formada e
gerenciada por deficientes” (Diniz, 2007, p. 7). Apesar de ja existirem instituicdes mais antigas,
como o Instituto Real dos Jovens Cegos de Paris, fundado pelo linguista Valentin Hally em
1784, e o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atual INES, fundado no Rio de Janeiro, em 26
de setembro de 1857. Salienta-se a diferenca significativa, é que estas instituicdes criadas a
mais ou menos dois séculos funcionavam como centros de recuperacao, reabilitacdo e/ou
tratamento para pessoas cegas, surdas, com restricdes cognitivas, entre outras caracteristicas
abarcadas pelo conceito da deficiéncia. Também, nestes locais, tais individuos eram confinados,
Ihes sendo ofertado cuidados especificos e educacdo. Em contraponto, estas instituicdes e
centros intentavam o distanciamento das “pessoas com lesdo” (termo utilizado a época) da
convivéncia em sociedade e/ou recupera-las para reinsercao no seio familiar e/ou social.

Desta forma, avulta-se o dito pela antropdloga Diniz (2007, p. 7-8): “A originalidade da
UPIAS foi ndo somente ser uma entidade de e para deficientes, mas também ter articulado uma
resisténcia politica e intelectual ao Modelo Médico de compreensdo da deficiéncia”. A partir
do debate proposto pela entidade a compreensdo da deficiéncia adquire um carater
eminentemente social localizado a partir da excluséo e opressao experienciadas por este grupo
em questdo. Segundo a autora, tal abordagem redireciona a responsabilidade pela opresséo
vivenciada pelas pessoas com deficiéncia delas proprias e encarrega a sociedade pela
“incapacidade social em prever e incorporar a diversidade”, que vai ser nominado, por
conseguinte, como o Modelo Social da Deficiéncia. Ressalto que o ponto de partida de toda
esta guinada rumo ao novo modelo de leitura da deficiéncia, esta intrinsecamente ligada a carta
de Hunt, que suscitou questdes sobre a salubridade das condigfes destes locais em que as
pessoas com deficiéncia eram dispostas, visto que a conjuntura biomédica, até entdo
indubitavel, se respaldava com a ideia de “tratamento”, ¢ Hunt levanta a percepgao de que estes
individuos eram tidos como privados de suas liberdades, percebidos, assim, como encarcerados.
Desta forma, ela cita que “a experiéncia da deficiéncia ndo era resultado de suas lesdes, mas do
ambiente social hostil a diversidade fisica”, associando o viés socioldgico para a interpretagao
do conceito de leséo e de deficiéncia, que antes era percebido numa perspectiva exclusivamente
biomédica. Assim,

A gramaética da deficiéncia foi refeita apds a emergéncia e a consolidacdo da Upias
em 1976. Foram quatro anos de comunicagdes secretas entre a comunidade imaginada
por Hunt em sua carta. [...] O principal objetivo da Upias era redefinir a deficiéncia

em termos de exclusdo social. A deficiéncia passou a ser entendida como uma forma
particular de opresséo social, como a sofrida por outros grupos minoritarios, como as
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mulheres ou os negros. O marco teérico do grupo de socidlogos deficientes que
criaram a Upias foi o materialismo historico, o que os conduziu a formular a tese
politica de que a discriminacdo pela deficiéncia era uma forma de opressdo social.
Oliver e Barnes, em Deficientes e politica social: da excluséo para a inclusdo, definem
a experiéncia da opressdo sofrida pelos deficientes como uma ‘situagdo coletiva de
discriminacdo institucionalizada’. E foi nesses termos que os conceitos de lesdo e
deficiéncia foram politicamente redefinidos. (Diniz, 2007, p. 8).

Apesar do avanco do debate protagonizado pela UPIAS, no ano de 1980 a OMS
organizou um documento com fins de organizacdo de uma linguagem universal do Modelo
Médico sobre lesbes, deficiéncia e handicaps, nomeado como International Classification of
Impairments, Disabilities, and Handicaps (ICIDH). Além de consubstanciar um rol de
nomenclaturas em ambito internacional relativas a lesdes e deficiéncias, a ICIDH intentava
também uma “padronizagdo para fins comparativos e de politicas de saude”, inaugurando “a
triparticdo conceitual lesdo-deficiéncia-handicap, que, durante vinte anos, desafiou a
perspectivado Modelo Social” (Diniz, 2007, p. 19).

Em relacdo a nomenclatura escolhida, a propria OMS na Classificacdo, a ICIDH, de
1976 define e diferencia os termos como:

— Deficiéncia (Impairment): qualquer perda ou anormalidade, temporéria ou
permanente de uma estrutura fisica ou funcdo fisioldgica, psicoldgica ou anatdmica.
“Representa a exteriorizagdo de um estado patologico, refletindo um distarbio
orgénico, uma perturbagdo no 6rgao”. Nessa perspectiva, a deficiéncia é, portanto,
algo que esta completamente no dominio do corpo.

— Incapacidade (Disability): restricdo ou total incapacidade de desempenhar uma
atividade de maneira considerada normal ou dentro de um limite assim também
considerado para um ser humano. A incapacidade é consequéncia de uma deficiéncia.
— Desvantagem (Handicap): limitagdo ou impedimento do desempenho dos papéis
sociais tidos como normais para o individuo. E o resultado de uma deficiéncia ou
incapacidade, e depende diretamente das atribuices culturais e sociais esperadas para
um determinado individuo de acordo com seu perfil social. (Francga, 2013, p. 60-61).

Apesar deste documento ter sido elaborado no mesmo momento histérico dos debates
acerca do Modelo Social da Deficiéncia, eles apenas reforcaram o estigma sobre o corpo e as
préoprias fundamentacdes do Modelo Médico, em que as experiéncias limitantes vividas eram
consequentes das limitacdes bioldgicas presentes em seus corpos, desconsiderando as
problematizacGes elencadas sobre o carater social desta exclusao e o protagonismo das pessoas
com deficiéncia neste debate, uma vez que ja se mantinham em atuacao constante neste mesmo
periodo (Di Nubila; Buchalla, 2008). Sobre esta publicacdo estes tedricos do Modelo Social
apontaram além da auséncia de representatividade, outras questes, como as pressuposi¢coes de
normalidade para categorizar a deficiéncia sem debater a categoria de anormalidade; equivocos

entre leséo e deficiéncia, assemelhando estes conceitos ao de doenca, e “a aproximagdo da
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deficiéncia as doencas fortaleciam a¢des medicalizantes sobre o corpo deficiente, a0 mesmo
tempo que afastavam o debate das perspectivas sociologicas” (Diniz, 2007, p. 20).

Além destas consideracOes, faz consideravel evidenciar sobre o termo Handicap, a sua
etimologia e seu significado capacitista e carregado de estigmas. Conforme a pesquisa da
antropdloga Diniz (2007, p. 16), o significado desta palavra alude para a ideia de “chapéu na
mao”, sugestionando o entendimento de pessoas com deficiéncia como pedintes. Apesar de toda
esta problemdtica em torno desta palavra “alguns paises ndrdicos ainda adotam a expressao
‘handicap’ para representar o resultado da relagdo do corpo lesado com a sociedade”, sendo
utilizada também por organismos internacionais, por algum tempo, até ser posta fora de debate
no final da década de 90. Assim, tinha também a temeréria fundamentacdo ideoldgica que
induzia a conclusdo de que os individuos eram mais maleaveis que 0s contextos sociais a que
estavam imersos, uma vez que a palavra traduzia uma consequéncia direta de um individuo com
lesdo, e ndo das barreiras excludentes dispostas nos ambientes sociais ou do préprio espirito do
capitalismo, como propunham os teéricos do modelo social.

Apos estas problematizacdes suscitadas pelos movimentos sociais de pessoas com
deficiéncia a ICIDH passa por um processo de revisdo que culminaria como a publicacdo da
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF) em 2001. Assim, a
OMS busca inserir em seu documento, as terminologias sociolédgicas colocando em pauta a
deficiéncia nos dominios de satde que sdo “descritos pela CIF com base no corpo, no individuo
¢ na sociedade, ¢ ndo somente das doengas ou de suas consequéncias” (Diniz, 2007, p. 21). Esta
triade de dominios de saude passa a ser norteadora da compreensao das funcionalidades e das
deficiéncias a partir de entéo:

A CIF baseia-se na integracdo desses dois modelos opostos [social e médico], No
intuito de recuperar a integracdo das varias perspectivas de funcionamento, a
abordagem ‘biopsicossocial’ ¢ utilizada. Nesse sentido, a CIF almeja atingir uma
sintese, a fim de propiciar uma visdo coerente de diferentes perspectivas da salde, a
partir das perspectivas bioldgica, individual e social. (WORLD HEALTH
ORGANIZATION, 2001, p. 19).

A formulacédo do novo Modelo de entendimento da deficiéncia, passou a ser rotulado
como Biopsicossocial. Assim,

Segundo a CIF, o termo ‘deficiéncia’ corresponde somente as alteragdes nas fungdes
Ou estruturas corporais, apenas no corpo. Ja o termo ‘incapacidade’ ¢ dado de forma
abrangente, incluindo limitagdes de atividades, restricbes a participagdo e nas
estruturas corporais. Indica aspectos negativos da interacdo entre um individuo (com

uma determinada condicéo de satde) e seus fatores contextuais (fatores ambientais ou
pessoais). (Mota; Bousquat, 2021, p. 852).
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Um exemplo prético para a compreensao das significacbes propostas por este Modelo,
é o do individuo que encontra problematicas atreladas a execucdo de tarefas especificas, como
seu deslocamento para o trabalho, “seja ela pela amputagdo de um membro (bioldgico), por ndo
ter transporte pablico de qualidade (ambiental) ou por ndo ter condi¢des financeiras de adquirir
uma cadeira de rodas (social e ambiental), de modo que a sua participagdo ¢é afetada” (Mota;
Bousquat, 2021, p. 852).

Dentre as proposituras indicativas ao Modelo Biopsicossocial, circunscrito pela OMS
em 2001, destaca-se a possibilidade dial6gica entre os Modelos anteriormente formulados, uma
espécie de ponte articulando as concepgdes diagndsticas do Modelo Médico e as criticas
sociologicas advindas do Modelo Social. Em relagdo a utilizagdo do verbete “modelo”, cabe
ressaltar que sdo formas de significacdes tedricas que carregam em si idealiza¢fes conjecturais
de compreensdo da conjuntura social, que, por conseguinte, encontram-se semioticamente
interligadas aos seus espacos, territorialidades e momentos histéricos. Destarte, as consequentes
revisdes de tais modelos, dado que o protagonismo social das minorias projeta novas
concepgdes sobre conceitos hegemonicamente construidos pelos que estdo na centralidade do
discurso cientifico sobre determinado tema.

Esta articulacdo tedrica do Modelo Biopsicossocial projeta, para novos caminhos, as
problematicas relacionadas aos cuidados em salde e aos direitos sociais referentes a esta
categoria de humanidade. Dado que, a relativizacdo da hegemonia dogmatica imperante, em
que o individuo era enquadrado em uma concepcdo clinica intrinsecamente ligada ao seu corpo,
indicando rotulacdes estigmatizantes de “anormalidade” e “incapacidade”; esta possibilidade
de Modelo transcende tudo isso e relaciona tal ser humano ao seu contexto. A perspectiva da
deficiéncia passa a ser referencial, analisada dentro de cada contexto, evidenciando a
multiplicidade de percepcdes humanas possiveis. O que doravante era percebido em um carater
disciplinar, passa a ser entendido com a sua multidisciplinariedade, o individuo para ser
percebido a partir de suas interagdes entre condi¢des de salde, atividades, participacdo social,
fatores pessoais e ambientais e as fungdes do corpo.

Os pesquisadores Masala e Petretto (2008) apontam algumas problematicas
concernentes a aplicacdo das teorizacGes propostas pela CIF e o seu novo Modelo de percepgao
da deficiéncia, dada a evidente dificuldade da identificacao da incapacidade como um processo
dindmico, uma vez que a abordagem proposta seria multidisciplinar acarretando situacoes
limitadoras e probleméticas, com cada &rea de conhecimento contribuindo com seus
especialidades e métodos especificos para abordar o problema ou gquestdo, sem uma interacao

perceptivel e profunda entre elas.
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Essa escolha essencial perdeu-se na criagdo das taxonomias classificatorias, que
contém uma classificacdo mais detalhada de limitagBes funcionais e estruturais, mas
uma classificacdo menos detalhada de atividades, participacdo e fatores ambientais.
Por outro lado, apontam que outros modelos tém utilizacdo restrita, enquanto a CIF é
atualmente conhecida mundialmente. (Mota; Bousquat, 2021, p. 852).

Para os pesquisadores acima mencionados, é preciso deixar mais evidente a distin¢éo
entre os principais conceitos trazidos pelo Modelo da CIF (o individuo, 0 ambiente e a interacéo
individuo-ambiente):

A further analysis and conceptual clarification of the ICF is needed to clarify the
concept of functioning and its link with environment and personal characteristics, to
identify the previous three dimensions (the individual, the environment and the
individual-environment interaction), to clarify the role played by all three dimensions
within the process of disablement and to explore ways by which the virtuous processes
of enablement can be created. (Masala; Petretto, 2008, p. 1243).

Assim, faz necessario pontuar que uma abordagem interdisciplinar proporcionaria uma
melhor aplicabilidade das bases tedricas deste Modelo, dada a complexidade de compreenséo
da dinamicidade propostas. Nesta perspectiva, as diferentes areas do conhecimento seriam
combinadas e se complementam para proporcionar um melhor entendimento das trés dimensdes
basilares do Modelo (o individuo, o ambiente e a interacdo individuo-ambiente), numa
percepcao mais holistica sobre estes conceitos. A abordagem interdisciplinar buscaria superar
as fronteiras existentes entre as percepcdes classificatorias anteriores, promovendo uma
integracdo mais profunda das areas de conhecimentos, como a Médica, Sociologia, Psicologia,
Educacdo, entre outras. Destarte, possibilitar com a interdisciplinaridade uma integracdo mais

profunda destas producdes cientificas em uma abordagem mais completa e abrangente.

23 A inclusdo do olhar feminista sobre a deficiéncia

A perspectiva feminista possibilitou uma nova guinada nas teorizacbes do Modelo
Social da deficiéncia, dado que foram as primeiras a suscitarem a subjetividade, regulando a
lente para uma observagdo mais diversa de manifestagbes experienciais da deficiéncia, na
particularidade de cada contexto e possibilitando a visualizacdo da pluralidade das condicdes
ambientais que circundam a tematica. Este olhar ampliou o0s horizontes para além da critica ao
capacitismo imperante que, atrelava a capacidade destas pessoas a sua capacidade produtiva,
potencialidade de serem absorvidos pelo mercado de trabalho capitalista. Critica esta suscitada
pelos primeiros tedricos, do sexo masculino, no inicio da critica social ao Modelo da

Deficiéncia, um tanto quanto reducionista, visto que nem todas as condic¢Oes da deficiéncia
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permitiriam a experiéncia dessa autonomia plena a partir da otica da inser¢do no mercado de
trabalho, ainda que com as oportunidades de eliminacdo das barreiras suscitadas por estes
teoricos (Diniz, 2007).

Desse modo, enquanto estes tedricos intensificavam seus discursos na ideia de que “o
deficiente seria uma pessoa téo potencialmente produtiva como o ndo-deficiente, sendo apenas
necessaria a retirada das barreiras para o desenvolvimento de suas capacidades” (Diniz, 2007,
p. 26), rejeitando veementemente o Modelo Médico, vigente a época, pois visava certos
tratamentos curativos acrescidos de uma visdo caritativa diante da deficiéncia. J& as teoricas
feministas estendiam suas abordagens suscitando as probleméticas em centralidade com as
tematicas do cuidado, da dor, da lesdo, da dependéncia e da interdependéncia, em se tratando
da deficiéncia. Estas criticas pautavam uma ressignificacdo do corpo por intermédio da
experiéncia da dor, ampliando o debate sobre a deficiéncia para esferas mais complexas da
vivéncia destes corpos, evidenciando as suas subjetividades. Ressalte-se que estas tedricas
tinham o lugar de fala no debate ou por serem mulheres experienciando a deficiéncia, seja num
corpo com les6es ou como cuidadoras de seus filhos e/ou familiares.

Nas palavras da linguista e pesquisadora Orlandi (1999), estes processos de
constituicdo ideoldgica dos sujeitos inscrevendo identificacBes de géneros se realizaria em
dois instantes:

Em um primeiro momento temos a interpelagdo do individuo em sujeito pela
Ideologia. Essa é a forma de assujeitamento que, em qualquer época, mesmo que
modulada de maneiras diferentes, é o passo para que o individuo, afetado pelo
simbolico, na histéria, seja sujeito, se subjetive. [... em] um segundo momento teorico,
0 estabelecimento (e o deslocamento) do estatuto do sujeito corresponde ao
estabelecimento (e o deslocamento) das formas de individualizagcdo do sujeito em
relacdo ao Estado [...]. Uma vez interpelado pela ideologia em sujeito, em um processo
simbolico, o individuo, agora enquanto sujeito, determina-se pelo modo como, na
histéria, terd sua forma individual(izada) concreta. (Orlandi, 2001, p. 105-107).

Ja a pesquisadora nos estudos da deficiéncia e tedrica feminista Garland-Thomson
(2002), aponta abordagens de como a cultura induz significagdes sobre o corpo, construindo
um imagético representativo e hierarquizado pelo género, a raca, a etnia, as habilidades, as
sexualidades e/ou a interseccionalidade destes, produzindo identidades e movimentos de
opressao social. As premissas elencadas por esta critica engendram que a deficiéncia ndo esta
apenas no individuo, mas €é construida socialmente por meio de narrativas culturais e normas
dominantes, visto que tanto o género como a deficiéncia séo estruturas de significacdo das
relacGes de poder, bem como também sdo representacdes construtoras de realidades; uma vez

que as margens definem o centro, a identidade humana é multifacetada e inconstante, e toda
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investigagdo tém implicacBes politicas. Em suma, as ponderagdes desta intelectual destacam a
potencialidade politica destas subjetivacdes interseccionais da cultura nos estudos da
deficiéncia, dada a influéncia dos atravessamentos da raca, género, sexualidade e classe na
construcdo da subjetivacéo destes sujeitos.

As teorizages criticas presentes nos estudos de Butler (2004) e Kittay (2015), apontam
para esta construgdo supracitada, dado que emergem diferenciagdes do tratamento social de
alguns individuos nos espacos sociais com categorizacdes de sujeitos a serem visibilizados e
outros a serem silenciados, possibilitando a perpetuacdo de violéncias institucionalizadas

normativamente, que, em detrimento de alguns, desumanizam outros.

2.3.1 Primeiros registros de um Movimento Neurodivergente.

As primeiras investigacdes concernentes & Neurodiversidade emergem destas
teorizagOes supracitadas, utilizando a interseccionalidade, como ferramenta de analise das
subjetividades existentes nas diferengas, enlevando um novo paradigma de movimentos sociais,
estudos e pesquisas, predominantemente articulado em grupos online liderados por pessoas
neurodivergentes, mais precisamente com TEA nos anos 90 (Ortega, 2008).

O ato emblematico de protagonismo neurodivergente é a carta-manifesto: “Don’t mourn
for us”, de Jim Sinclair em 1993. Jim é uma pessoa neurodivergente, ativista e intersexual. O
seu texto foi lido na Conferéncia Internacional sobre o Autismo realizado em Toronto, Canada,
e expde o capacitismo e as visOes negativas que ainda existem sobre a tematica ao redor do
mundo, pontuando inclusive a percepgdo limitante de muitos cuidadores, pais e responsaveis, e
a busca incessante pela cura. Tiago Abreu cita um trecho desta carta em seu livro sobre a

Neurodiversidade:

“Nao ¢é possivel separar a pessoa do autismo. Por conseguinte, quando 0s pais dizem:
‘gostaria que meu filho ndo tivesse autismo’, o que eles realmente estdo dizendo é:
‘gostaria que meu filho autista ndo existisse, ¢ eu tivesse uma criancga diferente em
seu lugar’. Leia isto novamente. Isto é o que ouvimos quando vocés lamentam por
nossa existéncia. E o que percebemos quando vocés nos falam de suas mais tenras
esperancas e sonhos para nés: que seu maior desejo é que, um dia, nés deixemos de
ser [...] os estranhos que vocés possam amar]...]” (Abreu, 2021, p. 17-18)

O protagonismo neurodivergente Jim ndo foi algo isolado. As atuagGes de maes de
neurodivergentes também foram fundamentais na exposi¢do de processos sociais e cientificos
existentes que reforcavam a estigmatizacdo em torno do TEA, que inclusive as afetava

diretamente, em sua condicdo de mae atipica e a relacdo como TEA.
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Quanto a origem dos estudos cientificos do TEA alguns associaram as causas as relagdes
parentais estabelecidas, o sociélogo e antrop6logo Leonardo Campoy (2017) destaca, ao
referenciar o estudo de Leo Kanner, um dos mais reconhecidos, que os pais de criancas autistas
eram considerados pessoas de alta estirpe intelectual, dedicadas a disseminacdo de
conhecimentos cientificos e artisticos aos filhos. Além disso, estavam habituados a interagir
socialmente de maneira formal, mantendo certo distanciamento afetivo com outros individuos.
No Manual de Psiquiatria Infantil de 1948, o préprio psiquiatra sublinhava a intelectualidade
academicamente elevada dos pais e avos, predominantemente médicos, escritores, jornalistas,
cientistas e estudiosos.

Conforme expde Orra (2012), & medida que as pesquisas de Kanner avangavam nesse
campo, comecou-se a identificar uma ligacdo fundamental entre o desenvolvimento da
sindrome na crianca e sua gestacdo. Isso se associava a situagcdes perturbadoras e conturbadas
vivenciadas pelo feto durante a vida intrauterina, privado de afeto pela genitora ao longo da
gestacdo e apos o parto, resultando na perda completa de sua capacidade de comunicacao. Essas
mées foram rotuladas como "mées geladeiras"?, ja que o distanciamento em relagéo aos filhos
promovia uma hostilidade inconsciente neles, posteriormente direcionada para situacGes de
convivio em sociedade.

A responsabilizacdo da mae pela doenca mental do filho, é, na verdade, um aspecto
marcante na histéria da psicanalise das psicopatologias infantis. Se Kanner ja aponta
para ela no autismo, Frieda Fromm-Reichmann (1948), mais uma migrante do leste

europeu para os Estados Unidos, a articula na esquizofrenia, culpando a mde
“esquizofrenogénica” pela condi¢do dos filhos (Campoy, 2017, p. 85).

O estigma carregado pela mée atipica e associa¢do ao TEA, ganhou novas perspectivas
com a publicizacdo dos estudos de duas mées de neurodivergentes. A primeira é Lorna Wing,
psiquiatra britanica. A terminologia proposta por Wing (1981) tinha como objetivo designar a
condicdo de criancas, jovens e adultos que eram percebidos por seus familiares e profissionais
de satde como tendo o interesse de se relacionar em um ambiente social, mas encontravam-se
impedidos de estabelecer um convivio harmonioso com os outros. Apesar de serem capazes de
formular pensamentos e opinides de maneira aparentemente precisa, muitas vezes
expressavam-nos de maneira complexa, desajustada a sua faixa etaria ou ao contexto presente.

Em alguns casos, esses individuos pareciam possuir habilidades intelectuais excepcionais,

4 Um dos primeiros escritos sobre esta tematica no Brasil ¢ a tese “N&o existe mae geladeira: uma anélise feminista
da construcdo do ativismo de mées de autistas no Brasil (1940-2019)”, da historiadora Bruna Alves Lopes, que
adota a perspectiva feminista para averiguar os meandres histéricos e sociais que deram origem ao ativismo de
familiares, sobretudo de mées.



43

porém de alguma forma manifestavam-se inconscientemente de maneira peculiar, exdtica ou,
como preferido pela psicanalista, gauche, trapalhona ou desajeitada. Wing distingue essa
“sindrome do autismo de Kanner”, destacando que, embora apresentem sintomas semelhantes,
como dificuldades de comunicacdo e interacdo social, a gravidade desses sintomas ndo afeta
esses individuos com a mesma intensidade. Suas problematizacdes a levaram as estudos de
Hans Asperger e a nomeacdo da Sindrome de Asperger®, hoje compreendida dentro do TEA.

As pesquisas do médico austriaco, segundo Campoy (2017), saiam do eixo angl6fono e
propuseram um cuidado especializado ao individuo autista utilizando uma reformulacao
neuroldgica, objetivando uma conversdo e/ou ajustamento do comportamento particular.
Divergindo do exposto pelas pesquisa anglofonas sobre a frieza dos progenitores na relagdo
afetiva familiar, Asperger ainda afirmava que a influéncia destes na prospecc¢édo do autismo se
dava de forma hereditaria, geralmente era identificado algum traco de comportamento autista
na arvore genealdgica da crianca. Por vezes, ele foi contundente em suas argumentacdes ao
certificar o autismo como uma ocorréncia provocada por mutac@es poligenéticas. Em outras
palavras, seriam varia¢Ges de multiplos genes subordinados ao cruzamento aleatorios com 0s
distintos individuos, resultando em peculiaridades autistas ou na categorizacdo dos graus de
autismos, com maior ou menor gravidade. Vale ressaltar que a formulacdo deste espectro nos
anos 80 pautado no cognitivismo de Lorna Wing e seus interlocutores, retirava o peso historico
deste ser uma patologia dos afetos, amparando, academicamente, o sofrimento de familias
inteiras que se culpabilizaram por décadas pelas sancdes e praticas psicanaliticas, fardo este
suportado sobretudo pelas mées destas criancas.

A outra mée atipica de destaque nos primérdios do movimento € a sociologa australiana
Judy Singer, era membra e ativista atuante da comunidade, tornou-se a primeira autora a
publicar um texto com a terminologia “neurodiversidade”, sua tese em 1998: “Por que vocé nio
pode ser normal uma vez na sua vida? De um ‘problema sem nome’ para a emergéncia de uma
nova categoria de diferenga” (Singer, 1999), também publicada como um capitulo no livro
“Disability Discourse” (1999) fundamentada pelos estudos no campo da deficiéncia, e muito
difundida entre os ativistas por fomentar politicas de acessibilidade para a diversidade

neuroldgica. Este capitulo é considerado o texto fundador do movimento da neurodiversidade,

5 Apesar dos avancos cientificos dos estudos de Asperger, existem documentos historicos que o associam ao regime
nazista, inclusive em teste em criancas com transtornos mentais. Assim, grande parte do Movimento da
Neurodiversidade repudia seus métodos. A Sindrome de Asperger atualmente é compreendida dentro do Espetro
Autista, conforme a quinta edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em 2013.
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que se reuniu tanto através do conceito de Singer, quanto também devido a temas ja existentes
nos estudos sobre a deficiéncia.

A ideia central da neurodiversidade € que as diferencas neurologicas ndo séo
necessariamente disfuncionais ou problematicas, mas sim variagdes naturais da diversidade
humana, intentando a promocdo de uma abordagem mais inclusiva em relagdo as diferencas
neurolégicas, como TEA, TDAH, Dislexia e outros. Abou-Zahra (2017) explica que
deficiéncias cognitivas e neuroldgicas tém a capacidade de afetar qualquer parte do sistema
nervoso, podendo influenciar a maneira como as pessoas assimilam informacdes, ouvem, se
movem e falam. No entanto, é crucial ressaltar que tais deficiéncias ou transtornos ndo implicam
necessariamente em uma reducdo da inteligéncia de um individuo. Possibilitando o
entendimento da insurgéncia de novas identidades a partir da compreensao da diferencas, algo
tdo caracteristicas da complexidade humana, ja que, conforme Scott (1998), a identidade seria
uma construcao social, médica, antropolégica e politica, circundadas por diferentes intempéries
construtoras de suas subjetividades.

A perspectiva da Neurodiversidade desnuda 0s mitos associados a capacidade cognitiva
e social destes individuos possibilitando uma diversidade atitudinal, doravante tdo limitados
pelas categorizagdes clinicas, embasadoras de compreensdes rasas e discriminatorias que
reduzem estes individuos a laudos clinicos e objetivam suas humanidades, perpetuando um
capacitismo imperante nos diversos espagos frequentados.

Importa destacar alguns conceitos chave para o entendimento da Neurodiversidade, tais
como o seu publico-alvo: os neurodivergentes, pessoas cujo funcionamento neurologico difere
das normas estabelecidas pela sociedade, ainda encontram-se imprecisos, uma vez que "as
fronteiras do que seria considerado neurodivergéncia nunca foram rigorosas ou muito
especificas" (Abreu, 2021, p.38). O termo “neurodivergente” ¢ utilizado para englobar uma
ampla gama de condi¢des e diferencas neurologicas, incluindo, mas ndo se limitando as
condigBes clinicas conhecidas como TEA, TDAHS, Dislexia’, Sindrome de Tourette?
(Mendonca, 2019).

Nas Ultimas décadas houveram inumeras percep¢des sobre o guarda-chuva que compde

a neurodiversidade, pois cada pesquisador apresenta significacdes conforme seu entendimento.

6 O TDAH é caracterizado por desatencio, hiperatividade e impulsividade. Pessoas com TDAH podem ter
dificuldades em se concentrar, seguir instrucfes, organizar tarefas e controlar impulsos.

7 A Dislexia é uma dificuldade especifica de aprendizagem que afeta a leitura e a escrita. As pessoas com dislexia
podem ter dificuldades em decodificar palavras, compreender textos e soletrar corretamente;

8 A Sindrome de Tourette é um distlrbio neurolégico caracterizado por tiques motores e vocais involuntarios.
Esses tiques podem variar em intensidade e frequéncia.
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Segundo Abreu (2021), existem pontos consensuais entre todos tais como o TEA, TDAH,
Dislexia, Discalculia e a Sindrome de Tourette. E complementa:
mas outras formas neuroldgicas como o transtorno obsessivo compulsivo (TOC), a
esquizofrenia, a bipolaridade, o transtorno esquizoafetivo, o transtorno borderline e o
transtorno de personalidade antissocial sdo citadas ocasionalmente. Até a depresséo,

encarada como doenga por parte dos ativistas, também ja foi mencionada como
neurodivergéncia" (Abreu, 2021, p. 38).

Estas particularidades evidenciam a complexidade do tema em paises em que o debate
ja vem acontecendo a algumas décadas, pontuando secundariamente os possiveis embates a
serem enfrentados em lugares onde o debate ainda encontra-se em vias de construcao, tais como

0 Brasil.
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3 ANEURODIVERSIDADE NA ATUALIDADE

A insercdo da Neurodiversidade no debate contemporaneo emerge como um elemento
crucial do combate ao capacitismo e aos estigmas construido em torno de transtornos e algumas
sindromes, englobadas no grupo dos neurodivergentes. A proposta do movimento é
descaracterizar as delimitacBes sociais construidas em torno da percepgdo patologizante da
anormalidade, e compreender o individuo sob a Otica da diferenca humana resguardando
direitos sem estigmatiza-los, atuando como ato politico oriundo de "uma construcdo sociolégica
para o reconhecimento e garantia de direitos, a Neurodiversidade se vale da autoridade
cientifica tanto na escolha de seu nome quanto na explicacdo do fenémeno” (Abreu, 2021, p. 44)

Nesta perspectiva 0 movimento coloca em evidéncia a correlacdo entre a diferenca e a
deficiéncia de forma que a dicotomia ndo seja excludente, pois " encarar a neurodivergéncia
como diferenca ndo seria negar dificuldades, mas apenas mudar o foco da abordagem para
equilibrar a narrativa popular sobre a deficiéncia, cuja linha de pensamento geralmente é
centrada nos déficits" (Abreu, 2021, p. 44). Importa situar que a legislacdo brasileira pertinente
a educacdo de neurodivergentes segue as bases da incluséo pela diferenca, tais como a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEE; Ministério da
Educacdo [MEC], 2008) que legitimou o acesso e a permanéncia de todos os alunos, exigindo
adaptacOes tanto ao ambiente escolar quanto em relacdo a postura dos colaboradores, para
incluir alunos com diferentes condigdes. Outro exemplo é a nova PNEE (MEC, 2020) que
prioriza a Educacao Especial na rede pablica regular de ensino, em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), possibilitando o atendimento em salas
especializadas, abrangendo todas as etapas e modalidades educacionais, respeitando as
necessidades educacionais que o estudante possa requerer.

As politicas supramencionadas fortalecem o movimento da neurodiversidade ao
enfatizarem a valorizagdo da diversidade neurobioldgica e a inclusdo de individuos com
diferentes caracteristicas nos espacos escolares. Além disso, a nova PNEE (MEC, 2020), ao
permitir que os alunos e suas familias escolham entre escolas inclusivas ou especializadas,
promove o respeito a individualidade e a diversidade de necessidades, alinhando-se também
com 0s principios do movimento.

Outra questdo, suscitada pela Neurodiversidade, é pertinente a relativizacdo da
percepcdo diagnostica, compreendendo, por conseguinte, a neurodivergéncia como uma
“conexao neurologica (neurological wiring) atipica (ou neurodivergente), ndo uma doenca a

ser tratada e, se for possivel, curada” (Ortega, 2008, p. 477 e 487). Ou “uma nova categoria de
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diferenca humana”, nas palavras da precursora deste movimento, a socidloga autista Singer
(1999, p. 63), devendo assim, ser compreendida como outras tantas diferencas humanas, tais
COMo as sexuais, raciais, étnicas, entre outras.

Segundo Ortega (2008), filésofo e diretor de pesquisa do Centro Rio de Saude Global
vinculado ao Instituto de Medicina Social da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ),
a nomenclatura apropriada para a autodenominagdo destes individuos “neurologicamente
diferentes” seria: neurodivergentes ou neuroatipicos. Conforme Singer (1999), a popularizacédo
da internet nos anos 90 e 2000 proporcionou um avango desenfreado de informacdes e
subsequente diminuicdo da autoridade médica, arregimentando discursos que potencializavam
0s movimentos politicos de defesa de direitos de pessoas com deficiéncia, em que 0s proprios
individuos se auto representavam, sem intermediacdo de terceiros, como no caso 0 movimento
surdo, estimulando, por conseguinte, a autorrepresentacéo da identidade autista e possibilitando
a conscientizacdo dos seus e empoderamento da cultura autista.

Em suma, a conexdo neuroldgica divergente o identifica como neuroatipico, e suas
atribuicdes sdo percebidas como marcas identitarias, ndo por serem transtornos cerebrais, mas
pelas conexdes atipicas do cérebro, denominados de neuroidentidades, formas de subjetivacédo
possibilitando novos tipos de sociabilidade e comunidade, as neurossociabilidades (Ortega,
2008).

Com forte influéncia da quarta Onda do movimento Feminista que teve sua projecédo
com as redes sociais e a internet, o Movimento da Neurodiversidade também tem e teve bastante
repercussao, como o exemplo das postagens em tons irdnicos, citada por Ortega (2008), dos
membros da neurodiversidade, relacionando a neurotipicidade, como uma sindrome. Ironia é
um dos recursos utilizados pelos militantes neurodivergentes para dialogar com problemas reais
do seu cotidiano, abaixo segue um exemplo, quando eles suscitam questionamentos sobre a
pretensa “normalidade”, para isso, criaram um Instituto especializado em estudos dos
neurologicamente tipicos (Institute for the Study of the Neurologically Typical), segundo o

autor, eles conceituam a “sindrome neurotipica” como:

Um transtorno neurobiolégico caracterizado pela preocupagdo com questdes sociais,
delirios de superioridade e obsessdo pela conformidade. Além disso, os individuos
neurotipicos (NT) ‘frequentemente assumem que sua experiéncia do mundo ¢€ a unica
ou a Unica correta. Neurotipicos acham dificil ficar sozinhos e, em geral, sdo
aparentemente intolerantes as menores diferengas nos outros’. (Ortega, 2008, p. 478).

Uma das principais caracteristicas da Neurodiversidade, bem como de todo movimento

social, € o protagonismo de seus agentes, assim como 0 Feminismo e outros movimentos sociais



48

a ressignificacdo de termos e insercdo de novos também é algo que se faz presente. Bem como
a influéncia do debate feminista no que tange a construcdo da identidade a partir da diferenca
(Butler, 2004; Scott, 1998).

Em paises angléfonos, onde o debate sobre a neurodiversidade ja se encontra avangado,
existem consideragfes levantadas pelo movimento que causam divergéncias até entre 0s
préprios atuantes. Tais como a associacao da terapia ABA com o tratamento psiquiatrico dado
as pessoas da comunidade LGBTQIAPN+ em décadas anteriores com terapias de reconversao.
Para eles a terapia ABA é fundamentada em padrdes de uma pretensa normalidade que
desconsidera a diferenca humana e tenta enquadrar as pessoas neuroatipicas em um padrdo de
normalidade coercitivamente esperado (Abreu, 2021; Singer, 1999). Assim sendo, a
neurodiversidade prioriza, em suas pautas, a ideia de que os tratamentos deveriam focar nos
estimulos a autonomia e independéncia, sem exigir que o individuo suprima seus
comportamentos.

Este debate desconsidera 0s avang¢os obtidos com as pessoas com TEA de nivel 3 de
suporte, que sdo um grupo carente de atencdo neste debate e que na maioria das vezes séo
representados pelos seus cuidadores, pais e/ou responsaveis. Desta forma, Abreu (2021) pontua
que:

Diversos estudos sugerem que pessoas autistas e seus familiares tém interesses
distintos quanto ao foco das pesquisas sobre o autismo. Os autistas adultos teriam
como prioridades, por exemplo, as pesquisas sobre as habilidades sociais, sobre o
autismo e o mercado de trabalho, sobre as melhorias de atendimento nos servigos
publicos e sobre a inclusao de autistas em determinados estudos. Observa-se, porém,
que os familiares e os profissionais tendem a colocar mais énfase no diagnéstico e na

proposta de intervengdes precoces baseadas em evidéncias, buscando formas mais
eficazes de melhorar as habilidades de pessoas autistas (Abreu, 2021, p.43).

No Brasil este debate ainda se encontra em vias de evolugao. A organizagdo mais antiga
sobre estas questfes é a Associacdo de Amigos do Autista —~AMA, criada em 1983 em Sao
Paulo e se difundindo nos anos seguintes para outras regifes do pais. Segundo Abreu (2021)
ainda ndo se tem dados mais especificos em rela¢do a comunidade neurodivergente no pais, tais
como os dados demograficos seccionados por regido, renda, classe, género, etnia, entre outros
recortes. “Houve, porém, grandes avancos legislativos nos ultimos 15 anos, gracas a Lei n°
12.764/2012, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista” (Abreu, 2021, p.61). Vale evidenciar também o primeiro
evento produzido por autistas: 1° Encontro Brasileiro de Pessoas Autistas — EBA, realizado em
Fortaleza em setembro de 2016. Este evento foi organizado pela Associagdo Brasileira para
Acéo por Direitos da Pessoa com Autismo — ABRACA, atualmente renomeada de Associacao
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Brasileira para A¢do por Direitos das Pessoas Autistas — ABRACA, que € a organiza¢cdo com
maior participacdo ativa de pessoas autistas no Brasil.

Conforme os dados obtidos por Abreu (2021), faz necessaria a construcdo de um
pensamento brasileiro a respeito da Neurodiversidade, considerando os aspectos histéricos,
sociais e a interseccionalidade dos contextos latino-americanos, importa suscitar que 0 mesmo
acontece em paises africanos, asiaticos, bem como na Ameérica Latina. A importancia de um
entendimento contextualizado destas questfes se faz necessaria para nao se correr o risco de
generalizar pautas de um movimento tdo complexo como a Neurodiversidade, abrindo
possibilidades de reproducdo de argumentos e defesa de pautas totalmente fora do contexto das

nossas realidades.

3.1 O movimento da neurodiversidade adentrando a escola.

As problematizacdes sobre patologizacdo de comportamentos também sdo encontradas
no ambiente escolar, como bem afirma a docente pesquisadora Juslaine Nogueira (2015), ao
postular sobre o carater dogmatico que assola as mentes de muitos professores, o ideal do “bom”
aluno, o padréo, submisso ou muitas das vezes atento ao esperado pelos docentes. A divergéncia
deste comportamento normalizado, por vezes, indica desvios atrelados e indicacOes de
medicamentos ou de diagndsticos. A Neurodiversidade questiona estes padrdes ao partir do
pressuposto que todos 0s humanos sao diferentes e que a sociedade precisa aprender a lidar com
a diferenca, ou seja, ¢ fator da condi¢cdo humana, uma caracteristica da diferenca humana, e ndo
uma patologia suscetivel de cura (Abreu, 2021; Singer, 1999).

O movimento da neurodiversidade se fundamenta em uma abordagem integrativa,
evidenciando elementos psicossociais, culturais e politicos para romper efetivamente com a
categorizacao sistematica de modalidades neuroldgicas e cognitivas, que muitas vezes sdo
rotuladas como distarbios a serem “tratados, curados e treinados por meio de intervencdes
comportamentais implementadas em sala de aula”(Acevedo; Nusbaum, 2020, p. 12). A partir
das experiéncias vivenciadas por pessoas neurodivergentes, esse movimento propde uma
representacdo e incorporacdo das diferencas neurologicas para além dos discursos e praticas
convencionais da educacdo especial, em que metodologias sejam aplicadas conforme as
demandas dos alunos e ndo o aluno se molde ao padréo de normalidade esperado pela estrutura
social.

Importa destacar que a educagdo brasileira por anos ficou reduzida a perspectiva

metodoldgica interminavel voltada para a alfabetizacdo, “sem maiores perspectivas uma vez
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que ndo havia expectativas quanto a capacidade desses individuos desenvolverem-se
academicamente e ingressarem na cultura formal” (Glat; Fernandes, 2005, p.2).

Até o final dos anos 90 ficou vigente no imaginario educacional brasileiro a integracao
escolar, Contudo, eles atribuiram a responsabilidade ao aluno para se adaptar ao ambiente em
que seria inserido, sem qualquer forma de flexibilizac&o arquitetdnica e/ou pedagdgica por parte
das escolas. Dessa forma, ndo ocorreu uma reestruturacdo do sistema educacional brasileiro
para atender as necessidades dos estudantes, sendo estes excluidos do processo (Gomes;
Barbosa, 2020).

A insurgéncia dos discursos a favor da inclusao nos espacos escolares propiciados pelas
Declaracéo de Jomtien® (1990) e & Declaragio de Salamancal® (1994), que enaltece o paradigma
da inclus@o com o direito universal ao aprendizado, destacando a escola principal local para se
acolher a diversidade.

Os pressupostos inclusivos pressupdem que as escolas devem reconhecer e apreciar as
diversas diferencas presentes na sociedade (Mantoan, 2015). Nesse sentido, é crucial que os
professores flexibilizem recursos e estratégias pedagogicas, proporcionando a todos os alunos
a oportunidade de aprender e se desenvolver em seus proprios ritmos, dado que a “inclusdo ndo
se trata somente de ensinar de forma eficaz, mas sim de atitude do querer fazer, de compreender
a complexidade humana” (Senra, 2015, p. 81). Desta forma, compreende-se que condic¢oes
neurologicas divergentes do “normal” sdo variagdes naturais, entendidas como componentes da
propria humanidade e ndo numa sintomatologia especifica de alguma anomalia cabivel de
correcdo ou tratamento por profissionais da salde e da educacdo (Singer, 2017; Ortega, 2008;
Mantoan, 2015).

Nesta percepcdo de entendimento, compreende-se que esta abordagem do conceito de
neurodivergente, sintetizaria também a condicdo humana, uma vez que a nossa propria
humanidade é revelada na diversidade, ser diferente € um dos tracos que nos caracterizam como

humanos (Wise, 2023; Abreu, 2021). Desta forma, retoma-se o exposto sobre a dificuldade de

9 A Declaracdo de Jomtien ou "Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos", adotada em margo de 1990,
durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos realizada em Jomtien, Tailandia. A conferéncia foi
organizada pela UNESCO, UNDP, UNFPA, PNUD e o Banco Mundial. A Declaracdo de Jomtien reafirmou o
compromisso global com a educacéo e estabeleceu metas ambiciosas para a década seguinte. Entre os principais
pontos da declaracdo estdo: Educacdo Basica para Todos, Foco na Igualdade de Género, Participacdo e Qualidade
e Parcerias para a Educacéo.

10 A Declaragéo de Salamanca é um documento importante no campo da educagio inclusiva. Foi elaborada durante
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca, Espanha, em 1994,
A conferéncia foi coorganizada pela UNESCO e pelo Governo da Espanha. A Declaracdo de Salamanca destaca
principios fundamentais para promover a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema
educacional regular. Alguns dos principais pontos incluem: Principio da Inclusdo, Necessidade de Mudanca,
Colaboracéo e Parceria, Adaptacdo do Curriculo, e Acesso a Educacéo.
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se fazer uma escola que se questione quanto a padronizacdo de comportamentos e compreenda
a complexidade de seus alunos, num aspecto mais amplo que a mera reproducdo de contetdo,
visto que educar uma crianga neurodivergente envolve varias intempéries sociais, econdmicas,
raciais, clinicas, entre outras. Além de provocar no docente experiéncias criticas quanto suas
proprias ideias padronizadas de desenvolvimento, de normalidade e sua propria competéncia
profissional.

Outro ponto a ser considerado é o vigente na Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012), um
dos grupos neurodivergentes, que preceitua em seu artigo 2°, Paragrafo VII — “o incentivo a
formacdo e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com
transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsaveis”. A formacao de profissionais
na educacéo para a incluséo eficaz ¢ crucial para a sensibilizacdo do ambiente escolar e para o
acolhimento destas criangas nas redes de ensino intentando a promogéo da aprendizagem, dado
que a educacdo é um direito de todos.

Do contexto destaca-se o professor como agente principal neste projeto de incluséo de
todos, como cita Gadotti (1994, p. 03) “o projeto da escola depende, sobretudo da ousadia dos
seus agentes”. Salienta-se que esta relacdo da diferenca com a igualdade é bastante complexa
necessitando de um entendimento mais profundo das politicas relacionadas e todas as iniciativas
visando a transformacao das escolas, para se ajustarem aos principios inclusivos de educagéo
(Mantoan, 2006). Sobre o assunto Mantoan pontua que:

A diferenca propde o conflito, o dissenso e a imprevisibilidade, a impossibilidade do
calculo, da definicdo, a multiplicidade incontrolavel e infinita. Essas situagdes ndo se
enquadram na cultura da igualdade das escolas, introduzindo nelas um elemento
complicador, que se torna insuportavel e delirante para os reaciondrios que as
compdem e as defendem, tal como ela ainda se mantém. Porque a diferenca é dificil
de ser recusada, negada, desvalorizada. Se ela é recusada, negada, desvalorizada, ha
que assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada, ha que mudar

de lado e que romper com os pilares nos quais a escola tem se firmado até agora
(Mantoan, 2006, p.57).

Diante do exposto, Mantoan (1993) destaca que o0 ambiente escolar se projeta como 0
espaco social de promoc¢do da diversidade, dada as permutas intelectuais, sociais e culturais
existentes, devendo ser naturalmente um espaco de inclusdo, ao se pensar nas diferencas
existentes entre os individuos com um ensino regular que as compreenda. Mantoan alerta sobre
a necessidade mudanca de perspectiva sobre o processo escolar:

Mas € preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferengas no processo escolar
é andar no fio da navalha. O certo, porém, é que os alunos jamais deverdo ser
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desvalorizados e inferiorizados pelas suas diferengas, seja nas escolas comuns, como
nas especiais. Esses espacos educacionais ndo podem continuar sendo lugares da
discriminacéo, do esquecimento, que é o ponto final dos que seguem a rota da proposta
da eliminacdo das ambivaléncias com que as diferencas afrontam a Modernidade
(Mantoan, 2006, p.60).

Numa amplitude do olhar da incluséo, ela por si s6, ja se projeta como revolucionaria,
por enfatizar a complexidade do fator humano pela perspectiva da diferenca, sendo necessaria
uma proposta que aprimore e desenvolva novas formas de se ensinar, condizentes a
heterogeneidade dos discentes e compativel com os ideais democraticos de uma educacao para
todos. Importando também ressaltar a sensibilizacdo de todos os colaboradores do processo
escolar das criancas neurodivergentes para compreensao mais justa sobre os discentes e uma
melhor assisténcia as familias, dado que a 6tica da Neurodiversidade e da Inclusdo coadunam
em Varios aspectos, para o desertar de uma consciéncia cada vez mais evoluida de educagdo e

de desenvolvimento humano.



53

4 PERCURSO METODOLOGICO

Os caminhos metodoldgicos que conduziram esta pesquisa seguem as proposicdes de
uma pesquisa do tipo exploratoria, descritiva, com abordagem qualitativa (Creswell, 2010;
Minayo, 2014). A primeira abordagem é dada, devido a flexibilidade de variaveis possiveis de
serem encontradas, considerando os mais variados aspectos relativos ao fato estudado (Gil,
2017). Ja a descritiva é disposta, uma vez que um dos objetivos desta pesquisa seria justamente,
descrever as caracteristicas de determinada populacdo (Neurodivergentes) e/ou fenbmeno
(ambiente escolar de algumas escolas do municipio de S&o Luis) ou, entdo, o estabelecimento
de relag@es entre varidveis (Pratica docente aplicada durante o AEE).

Adotou-se a metodologia qualitativa, uma vez que Yin (2016) aponta o fato desta
vertente de pesquisa enaltecer a significacdo subjetiva dos individuos sobre o cotidiano em que
elas encontram-se inseridas, possibilitando a experiéncia sobre uma perspectiva mais
aprofundada sobre estes contextos a serem pesquisados, bem como as interac¢oes, 0s grupos, as
pessoas, comunidades e /ou organizagOes. E Gil (2017) destaca que a pesquisa qualitativa
permite uma melhor definicdo do problema e possibilita um melhor diagndstico de
determinadas situaces.

Sobre a pesquisa qualitativa Oliveira complementa:

Entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem qualitativa ou pesquisa
qualitativa como sendo um processo de reflexdo e analise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em
seu contexto histdrico e/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica estudos
segundo a literatura pertinente ao tema, observacdo, aplicagdo de questionérios,

entrevistas e analise de dados, que deve ser apresentada de forma descritiva (Oliveira,
2016, p.37).

A escolha do desenvolvimento desta pesquisa com abordagem qualitativa, pressupde
uma investigacdo exploratoria, segundo Gil (2016). Para este autor, esse tipo de investigacdo
proporciona certa familiaridade com o problema a ser pesquisado, possibilitando ao
pesquisador/investigador uma maior proximidade com o campo a ser explorado, e por
conseguinte, facilite a coleta de dados, a compreenséo e aplicagdo dos conhecimentos tedricos
relacionados ao objeto da pesquisa. Isto percebe-se no transcorrer da pesquisa pelo investigador
em questdo, dado este ser também professor especialista em Atendimento Educacional
Especializado — AEE da rede municipal pesquisada, possibilitando, por conseguinte, uma maior
imersdo no campo a ser explorado, com uma certa facilidade coleta de dados e entrelagamento

com os conhecimentos tedricos concernentes a propria pesquisa. Nas palavras de Gil:
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A pesquisa exploratdria visa, por meio de métodos e critérios, fornecer informacdes e
orientar a formulacéo de hipdteses de estudo. Tem por objetivo desvelar fendmenos
ou explicar aqueles que ndo foram aceitos, mesmo com as evidéncias apresentadas.
Um bom exemplo de pesquisa exploratéria é o estudo de situagfes problematicas que
devem ser estudadas para resolver e/ou melhorar as situacdes de conhecimento e
experiéncias do pesquisador (Gil, 2016, p.32).

Como esta pesquisa possui uma abordagem histérica e socioldgica precipua, foi
necessaria uma pesquisa bibliografica sobre conceitos basicos a serem observados em campo.
Nas argumentacOes propostas por Gil (2017), esta pesquisa é principio de toda pesquisa
académica, justamente por constituir o arcabouco tedrico para o desenvolvimento da pesquisa
cientifica a ser elaborada. Segundo Martins e Thedphilo a pesquisa bibliografica:

Trata-se de estratégia de pesquisa necessaria para a condugdo de qualquer pesquisa
cientifica. Uma pesquisa bibliografica procura explicar e discutir um assunto, tema ou
problema com base em referéncias publicadas em livros, periddicos, revistas,
enciclopédias, dicionarios, jornais, sites, CDs, anais de congressos etc. Busca
conhecer, analisar e explicar contribui¢des sobre determinado assunto, tema ou
problema. A pesquisa bibliografica € um excelente meio de formacédo cientifica
quando realizada independentemente — analise tedrica — ou como parte indispensavel

de qualquer trabalho cientifico, visando a construcéo da plataforma tedrica do estudo
(Martins e Theophilo, 2016, p. 52).

Desta forma, é relevante pontuar que a explanacéo inicial sobre 0s movimentos sociais
e a conducdo até o Movimento Social da Neurodiversidade teve o intuito de expor as pautas
deste movimento e analisar o entrelagamento destas com o entendimento dos professores sobre
estas questbes suscitadas pelos protagonistas da causa, 0s neurodivergentes. Adotou-se como
instrumento de pesquisa para a elaboracao da coleta de informacdes, um roteiro de entrevistas
semiestruturado direcionado aos professores do Atendimento Educacional Especializado - AEE
da Rede Municipal de S&o Luis, lotados na area Itaqui Bacanga.

As indagacOes guiadas pelo roteiro de entrevistas semiestruturado (Apéndice A),
intentou a sondagem da compreensdo do conhecimento dos professores das salas de recursos
multifuncionais sobre a Neurodiversidade e as pautas, e de como, as metodologias, praticas e/ou
posturas educacionais refletem, mesmo que indiretamente, este protagonismo das pessoas
neurodivergentes. Intencionou perceber quais estratégias os docentes utilizam para a educacao
de criancas neurodivergentes e quais dificuldades encontradas durante a utilizacdo destas
estratégias. Além disso, a entrevista também analisou a possibilidade de sugestdes de melhorias
no processo de inclusdo de discentes neurodivergentes na rede municipal de Sdo Luis pela

perspectiva de um dos principais agentes neste campo.
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4.1  Locus da pesquisa

A éarea de estudo é a macrorregional Itaqui-Bacanga. Segundo dados da Associagdo
Comunitéria do Itaqui- Bacanga- ACIB de 2007, a regido ltaqui-Bacanga possui 47 bairros,
composta pelas microrregionais do Anjo da Guarda, Vila Embratel, Vila Ariri, Vila Bacanga e
Vila Maranhdo. A macrorregional escolhida é caracterizada social e geograficamente por
problematicas tipicas das regides periféricas, tais como as associadas aos recorrentes caos na
infraestrutura, os concernentes a alta concentragdo populacional e desigualdade
socioecondmica latente.

A Secretaria Municipal de Educa¢do- SEMED organiza a disposic¢ao das escolas da rede
em 7 ndcleos: Anil, Centro, Cidade Operaria, Coroadinho, Itaqui- Bacanga, Zona Rural, Turu-
Bequimé&o, em um total de 252 escolas.

A proeminente escolha do nlcleo Itaqui-Bacanga, area de estudo desta pesquisa, se deu
dada a proximidade com a Universidade e a familiaridade laboral do pesquisador com o local.
Este nlcleo é circunscrito em 33 Unidades Basicas de Ensino!!, sendo 8 da modalidade
Educacao Infantil, 17 exclusivas na modalidade Educacdo Fundamental e 8 distribuidas no
diurno com Educagdo Fundamental e noturno com Educagéo de Jovens e Adultos - EJA. Destas,
somente 5 Unidades tém Salas de Recursos com Atendimento Educacional Especializado, com
docentes atuando nos horérios de contraturno do ensino regular das criangas neurodivergentes
ou no mesmo horario em projetos especiais organizados pela SEMED, como o0 PROJETEA,
Projeto de Intervencdo Pedagdgica para criancas e estudantes com Transtorno do Espectro
Autista — TEA, organizado pela Superintendéncia da Area de Educacio Especial — SAEE e
coordenado pela psicopedagoga e mestre em educacdo, Maisa Cunha Pinto. Este projeto esta
sendo implantando desde a metade no ano de 2023, de forma gradual tendo como objetivo o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas, que possibilitem a otimizacdo do processo de
inclusdo escolar, permanéncia na escola e aprendizagem significativa de estudantes com TEA
matriculados na rede municipal de ensino de Sdo Luis, no Ensino Infantil, Fundamental Anos
Iniciais e Anos Finais.

As escolas que dispunham de salas de recursos multifuncionais no nucleo Itaqui
Bacanga no periodo pesquisado foram: UEB Henrique de La Roque Almeida, na Vila Embratel;

UEB Carlos Saads, na Vila Mauro Fecury 1; UEB Ministro Carlos Madeira, no bairro do Anjo

11 A organizagdo das Unidades de Educacéo Bésica em nlcleos encontra-se no site da Prefeitura Municipal de Sdo
Luis na péagina da Secretaria Municipal de Educagdo. Acesso em 23/09/2023. Disponivel em
https://agenciasaoluis.com.br/midias/midias/4958 relacao_escolas_municipais_semed_sao_luis_jun_2023.pdf



https://agenciasaoluis.com.br/midias/midias/4958_relacao_escolas_municipais_semed_sao_luis_jun_2023.pdf
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da Guarda; UEB Conego Sidney Castelo Branco Furtado, na Vila Ariri e UEB Odylo Costa
Filho, no Alto da Esperanca.

As escolas funcionam nos turnos matutino e vespertino, com Atendimento Educacional
Especializado disponibilizado nos horérios de contra turno do ensino regular do discente, ou
em alguns exceg¢des como o caso do PROJETEA, funcionando em paralelo ao ensino regular
com intervengdes pedagdgicas dentro ou fora da sala regular. Estruturalmente as escolas néo
apresentam muitos recursos na sala de recursos multifuncionais, e o espaco fisico é adaptado
na maioria dos locais pesquisados. Ao todo foram levantados 89 alunos atendidos pelo AEE
nestas 5 UEB’s, com 55 discentes atendidos no turno matutino e 34 no vespertino, sendo a

maioria do sexo masculino.

4.2  Participantes

O publico-alvo desta pesquisa foram os docentes atuantes no AEE e/ou nas Salas de
Recursos Multifuncionais do nucleo Itaqui Bacanga da rede municipal de Sdo Luis. O critério
escolhido foi devido a possibilidade de exemplificar a atuacdo de pautas do movimento da
neurodiversidade, concernentes ao processo educativo e ao entendimento das diferencas
neurocognitivas como diferenca humana a ser priorizada em uma abordagem metodoldgica na
execucéo das atividades laborais enquanto docente da sala de recursos da UEB em questdo. As
entrevistas foram realizadas entre os meses de junho e agosto de 2023.

Dos 10 professores atuantes no AEE dos locais pesquisados, somente 1 professor nao
pode ser entrevistado visto que estava ausente da escola por problemas de satde. Das 33 UEB’s
somente tem 5 salas de recursos. Na classificagcdo por género sdao 8 mulheres e 1 homem, sdo 5

no turno matutino e 4 no vespertino. Destes 4 sdo concursados e 5 seletivados.

4.2.1 Critérios de Inclusdo e de exclusdo dos participantes

Foram incluidos os docentes que desenvolvem atividades nas Salas de Recursos
Multifuncionais e que desenvolvem atividades com discentes neuroatipicos, ou seja, aqueles
lidam com diferentes alteracGes relacionadas ao desenvolvimento neurolégico, tais como: TEA,
TDAH, dislexia entre outros, lotados nas UEB’s do nucleo Itaqui Bacanga.

Foram excluidos os docentes que trabalham com AEE, mas atendem somente alunos

neurotipicos, ou seja, aqueles que ndo possuem problemas de desenvolvimento neurolégico,
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tais como: as pessoas com deficiéncia fisica, paralisia cerebral, os considerados “normais”,

entre outros.

4.2.2 Riscos e beneficios da pesquisa aos participantes

A Resolucao n® 510, de 7 de abril de 2016, capitulo IV, enfatiza que “toda pesquisa com
seres humanos envolve riscos em tipos e gradacdes variados” (Brasil, 2016).

Desta forma, o risco emocional é um dos possiveis de acontecer, dada a subjetividade
dos individuos participantes nos processos, tais como a inibicdo e o receio de exposicao.
Priorizando isso, busquei ser o mais claro nas informacdes dadas e nos pretensos resultados da
pesquisa, primando pela manutencdo de um clima seguro e confiante, sanando as ddvidas
relacionadas ao processo.

Em beneficio ao docente participante foram dispostos novos conhecimentos sobre
neurodiversidade, possibilitando melhorias na préatica educativa com a aquisi¢cdo de novos

saberes, propiciando pontes entre estes e 0s seus discentes neuroatipicos.

4.3  Critério para suspender e/ou encerrar a pesquisa

Para a suspensdo da pesquisa, foram observados se houveram recusas por parte dos
informantes, mesmo apds a assinatura do TCLE, como também se a margem de colaboradores
for inferior ao idealizado, bem como, se foi detectado algum risco ou danos a saude do
participante da pesquisa, consequente a mesma, ndo previsto no termo de consentimento, visto
que se considera "risco de pesquisa" a possibilidade de quaisquer danos, sejam eles de ordem
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, ideologica, cultural e espiritual ao ser humano no
processo da pesquisa e/ou dela decorrente. O Pesquisador encerraria a pesquisa e informaria 0s
setores envolvidos, no caso especifico, o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)/ Comissio
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)/UFMA.

4.4  Responsabilidades do Pesquisador e da Instituicdo (UFMA)
O pesquisador ciente de suas responsabilidades cumpriu o disposto na Resolugdo n°

510/2016, que trata de nuances éticas das pesquisas nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais,

de modo a resguardar as informacdes coletadas primando pelo sigilo e tornando os resultados
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publicos, sendo estes favoraveis ou nio, comunicando ao Comité de Etica desta Universidade

qualquer alteracdo no projeto de Pesquisa (Brasil, 2016).

4.5 Impactos esperados

Com esta pesquisa, intenta-se contribuir para que o ambiente escolar seja mais propicio
para educacdo de individuos neurodivergentes, possibilitando caminhos de dialogos entre as
metodologias desenvolvidas no AEE, da Rede, e o Movimento da Neurodiversidade, no que
tange ao protagonismo destes individuos em sua prépria educacdo. Possibilitando respeito as

diferencas e reducdo de praticas capacitistas dentro destes ambientes.

45.1 Desfecho primario

Foram relacionados alguns pontos nas metodologias analisadas que possam possibilitar
certa autonomia para os discentes neurodivergentes para constru¢do de uma educacdo mais

inclusiva.

45.2 Desfecho secundario

Estimular a reducéo de perspectivas capacitista no transcorrer dos processos educativos
de discentes neurodivergentes, estabelecendo caminhos de protagonismos destes em seu

préprio ambiente escolar.

4.6  Aspectos éticos da pesquisa

O presente Projeto foi submetido ao CEP, devido se tratar de pesquisa cientifica que
envolve seres humanos. A pesquisa considerou todos os direitos dos participantes, primando
pelos aspectos éticos assegurados pela Resolucdo n° 510, do CEP/CONEP/UFMA.

A coleta de dados foi realizada somente ap6s aprovacdo do Comité de Etica desta
Universidade e mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
garantindo, além da confidencialidade das informacg6es e do sigilo referente ao participante, o
ressarcimento de despesas geradas, caso houvessem, assim como o direito de assisténcia e

indenizacdo, no caso de eventuais danos decorrentes da pesquisa.
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4.7 Instrumentos de coleta de dados

Para realizar a coleta de dados foi utilizado um roteiro de entrevistas semiestruturado,
visto que esse instrumento, de acordo com Weisheimer et al. (2013, p. 44), possibilita “[...]
formular perguntas combinando ambos os tipos de respostas, ou seja, apresentando categorias

prévias, a0 mesmo tempo em que se preserva a possibilidade de obtengdo de novas respostas”.

4.8 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A coleta de dados foi iniciada apds a aprovacao do projeto no CEP da UFMA, uma vez
que esta pesquisa relaciona-se diretamente com seres humanos. Assim, a priori, foram
analisados os documentos oficiais da SEMED?*?, norteadores do AEE voltados para os discentes
neuroatipicos, Tal etapa fora escolhida dada a necessidade de uma analise da realidade social
destas préticas educativas, identificando em que situacdo sdo percebidos alguns fenbmenos
(Gil, 2017). De certa forma, a aplicagcdo das perguntas do roteiro de entrevistas permitiu uma
visualizacdo entre os documentos oficiais, as metodologias aplicadas e as alteridades dos
alunos.

Um notével ponto a ser observado, no decurso da concep¢do do conhecimento
cientifico, é que este emerge na /ou da resolucdo dos questionamentos e indagacdes cientificas
(Chase; Wylie, 1985; Volpato, 2017). Para resolver problemas dessa natureza, o cientista pode
se valer de numerosos percursos metodologicos, os quais devem ser selecionados em funcéo do
problema que motivou a investigagdo (Carrara, 2014). Esse roteiro de perguntas
semiestruturado é frequentemente utilizado em pesquisas qualitativas, onde o objetivo € obter
insights mais profundos e compreender as nuances das experiéncias dos participantes. Na
pratica, o entrevistador faz perguntas abertas para encorajar discussdes mais amplas e capturar
informag0es mais ricas sobre o tema em questéo.

A familiaridade laboral juntamente com o relacionamento consciencioso e cortés entre
0 pesquisador e a rede municipal, proporcionou certa aceitabilidade entre os docentes
pesquisados, uma vez que 0 mesmo tinha experiéncia como cuidador e agora como docente

especialista em AEE. Vale ressaltar que o primeiro contato se deu somente apds a autorizacdo

12 proposta Curricular da Educacio Especial da Rede Publica Municipal de Educagio de S0 Luis — MA. Acesso
em 05/06/2023 disponivel em:
https://www.saoluis.ma.gov.br/midias/anexos/4040 semed sao_luis_proposta_curricular 3 educacao_especial.

pdf
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da SEMED de S&o Luis, bem como a execucdo das entrevistas somente apds o consentimento
e assinatura do TCLE.

O roteiro de entrevistas semiestruturado norteador da entrevista com os participantes da
pesquisa teve como proposito de coletar as informagdes necessarias ao objetivo da investigacao.
Este instrumento de coleta de dados foi constituido por seis itens sobre o perfil dos docentes e
dez questdes relacionadas ao tema da Neurodiversidade e a atuagdo como docente de AEE,
estruturado com perguntas abertas, no qual pretendeu-se tracar o perfil dos professores
participantes da pesquisa. Assim,

O questionario pode ser definido como uma técnica para obtencdo de informagdes
sobre sentimentos, crengas, expectativas, situacGes vivenciadas e sobre todo e

qualquer dado que o pesquisador (a) deseja registrar para atender os objetivos de seu
estudo (Oliveira, 2016, p. 83).

A inclusdo de entrevistas e, mais precisamente, de entrevistas semiestruturadas
evidencia uma possibilidade de apreciacdo metodoldgica adequada dada a pluralidade existente
nas problematicas cientificas (Mcgrath; Palmgren; Liljedahl, 2019). Esta estratégia ¢ notada
frequentemente em areas como Sociologia, Psicologia, Educagdo, Antropologia, Pedagogia,
Servico Social e Medicina, para uma coleta mais apurada do saber em experiéncia, por fornecer
uma compreensdo mais completa e contextualizada do tépico em estudo (Gil, 2016; Marconi;
Lakatos, 2003).

Antonio Gil (2016) sintetiza tudo, notabilizando a entrevista como uma técnica
preponderantemente Util para investigar o comportamento e a subjetividade humana. Por
intermédio dela, abrem-se possibilidade de apreensdes dos dados pertinentes ao que 0s
individuos fazem, como fazem e suas motivacdes pelas quais fazem o que fazem; possibilitando
a investigacao subjetiva dos sentidos e as circunstancias sob as quais sentem o que sentem;
além de possibilitar a identificacdo das razdes de comportamentos especificos, entre tantas
outras possibilidades.

Como o objetivo principal desta pesquisa € o de analisar a viabilidade de aplicagdo do
discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de escolarizacdo de criangas
neurodivergentes nas UEB’s localizadas area Itaqui Bacanga, na periferia de S&o Luis, a oitiva
dos professores atuantes nas salas de recursos multifuncionais fez-se preponderante seguindo o
roteiro de entrevista semiestruturado (Apéndice A). Conforme Severino, a entrevista é:

Técnica de coleta de informagdes sobre um determinado assunto, diretamente

solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto, de uma interacdo entre
pesquisador e pesquisado. Muito utilizada nas pesquisas da area das Ciéncias



61

Humanas. O pesquisador visa apreender o que 0S Sujeitos pensam, sabem,
representam, fazem e argumentam (207, p. 124).

As entrevistas foram gravadas para facilitar a escrita das informacdes colhidas. A op¢éo
por um roteiro semiestruturado com perguntas abertas em uma entrevista, se deu primando pela
liberdade dos participantes em suas respostas, possibilitando a obtencdo de informagdes mais
detalhadas, j& que as perguntas abertas permitem que o0s entrevistados expressem suas opinides,
pensamentos e experiéncias de maneira mais livre. A entrevista foi constituida por seis itens
sobre o perfil dos docentes e dez questdes relacionadas ao tema da Neurodiversidade e a atuagdo
como docente de AEE, sendo os entrevistados consultados sobre a gravacdo das mesmas,
primando pela anuéncia das partes envolvidas. Conforme Lidke e André, a gravacdo, se
enaltece o entendimento mais completo da linguagem do individuo uma vez que é possivel
registrar as suas expressOes orais, imediatamente, possibilitando maior liberdade ao
entrevistador/pesquisador para prestar atengdo ao entrevistado. E assim também:

[...] na entrevista a relagdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de questdes, o

entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagdes que ele detém
e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista (Ludke, André, 1986, p. 33).

A interacdo que a entrevista proporciona a obtencdo de informacdes complexas e
detalhadas sobre determinados assuntos na perspectiva particular dos entrevistados.

Por meio delas, colnem-se informac6es dos sujeitos a partir do seu discurso livre. O

entrevistador mantém-se em escuta atenta, registrando todas as informacdes e sO

intervindo discretamente para, eventualmente, estimular o depoente. De preferéncia,

deve praticar um dialogo descontraido, deixando 50 o informante a vontade para
expressar sem constrangimentos suas representacdes (Severino, 2007, p. 125).

Ratificando as ideias supracitadas, Gil, assegura ser a entrevista “[...] uma forma de
interacdo social. Mais especificamente, é uma forma de dialogo assimétrico, em que uma das
partes busca coletar dados e a outra se apresenta como fonte de informagao” (2017, p. 117).

As entrevistas foram realizadas em dias e horarios combinados com a gestdo e com 0s
docentes, e ocorreram separadamente, sendo entrevistado um professor de cada vez.
Observando a adverténcia do TCLE, pertinentes a ética no trabalho de campo, elucidando
duvidas insurgentes e consequentemente de se criar um ambiente respeitoso e de confianga com
os envolvidos na pesquisa.

As palavras de Ludke e André corroboram com este entendimento acima, pois para 0s
autores em questdo, para que a entrevista obtenha éxito em seus resultados faz-se necessario:

“[...] Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito envolve
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desde um local e horério marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até a perfeita
garantia do sigilo e anonimato em relacdo ao informante, se for o caso” (1986, p. 35).

Todas as entrevistas ocorreram no proprio ambiente escolar em horarios definidos em
conjunto com a Gestdo das UEB’s e de acordo com a disponibilidade dos sujeitos participantes,
dada a escolha dos docentes pela facilidade de acesso, e por apresentarem dificuldade de
locomogéo em lugares externos ao ambiente, bem como estarem com outros compromissos
pessoais e laborais, com tempo reduzido. Entretanto dois docentes apresentaram
impossibilidades devido a problemas pessoais, um afastado por doengas e outra afastada por
licenga maternidade.

As realizagOes das entrevistas aconteceram nos meses de junho e agosto de 2023, dado
gue a pesquisa so foi autorizada no dia 14 de junho de 2023 pela SEMED. Ressaltando que
nenhum dos entrevistados serdo identificados nesta pesquisa, visto que o0 anonimato era uma
das condi¢Oes de participacdo na pesquisa prezando pela integridade e seguranga dos mesmos.
Tal premissa esta presente no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Apos a coleta dos dados, estes foram sistematizados, as entrevistas transcritas na integra,
buscando retratar as linguagens e as emoc¢des presentes no discurso dos sujeitos, de modo a
instrumentaliza-los para a analise, realizando o entrelagamento dos dados, das entrevistas e das
observacdes, tendo, por conseguinte, seu conteudo apreciado em concordancia com a
incorporacdo do referencial tedrico norteador o trabalho, assim como os objetivos propostos

nesta pesquisa, culminando na producdo do documento final.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo serdo apresentados os resultados obtidos com a pesquisa, cabe ressaltar
que a construcdo dos dados se deu seguindo o roteiro de entrevistas semiestruturado aplicados
com os professores de AEE das salas de recursos multifuncionais das Unidades de Educacéo
Basica do nucleo Itaqui Bacanga da Rede Municipal de Sdo Luis. Esses instrumentos de coleta
de dados buscaram analisar as percepcGes que os professores participantes da pesquisa
apresentaram sobre os discursos suscitados pelo Movimento Social da Neurodiversidade, se
tinham conhecimento, ou se as suas experiéncias laborais na educacdo de criancas
neurodivergentes se conectavam (ou ndo) com as pautas suscitadas, mesmo sem conhecé-las.

Faz-se importante salientar que, no transcorrer da exposi¢cdo dos dados da coleta, os
individuos entrevistados serdo apresentados e identificados seguindo a identificacdo das letras
do alfabeto. Essa providéncia foi tomada primando por um referencial mais preciso na
identificacdo das falas de cada participante, propiciando melhor andlise por parte do
pesquisador, concomitantemente garantindo o anonimato dos nomes dos entrevistados no

decurso de todas as fases e na divulgacdo dos resultados da pesquisa.

5.1 O Perfil dos Professores Entrevistados

O roteiro de entrevistas semiestruturado inquiriu primeiramente sobre aspectos
especificos dos respondentes, sendo perguntado no inicio de cada entrevista, dada a importancia
de compreendermos primeiramente o professor. A apresentacdo dos resultados foi organizada
conforme as perguntas do roteiro de entrevistas, que contribuiram para subsidiar a analise
qualitativa, proporcionando a identificacdo do género, da idade, UEB de lotacéo, da experiéncia
e trajetoria profissional e da formacdo voltada a educacdo de alunos neuroatipicos. Sobre a
importancia de se tracar o perfil dos docentes:

Conhecer de perto quem é o professor [...] parece-nos ndo sO relevante, mas
fundamental para que se possa delinear estratégias efetivas de formagao. Aproximar-
se das préaticas dos professores, adentrar o cotidiano de seu trabalho é, sem ddvida,

imprescindivel para que se possa pensar, com eles, as melhores formas de atuacéo na
busca de uma educagdo de qualidade para todos (André, 2013, p. 51).

Por conseguinte, o subsequente quadro 1 apresenta os dados obtidos evidenciando as
carateristicas dos 9 professores que participaram do estudo nas UEB’ do ntcleo Itaqui Bacanga.
Os respondentes foram identificados por codinome conforme a sequéncia alfabética, como

professor A, professor B, professor C e assim sucessivamente. Vale ressaltar que como a
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diversidade de professores é quase inexistente, em relacdo ao género, ndo identificarei o0s

docentes nesta categoria dado existir somente um do masculino, e uma prévia solicitacédo de seu

anonimato.
Quadro 1 — Dados do perfil dos respondentes da pesquisa
Tenlpo de Quantidade de Forma de
Docentes Idade atuacdo como alunos entrada na Rede
Prof. AEE neurodivergentes
Professor A 31 anos 1 més 3 alunos Seletivo
Professor B 40 anos 2 anos e 6 meses 15 alunos Concurso
Professor C 37 anos 14 anos 10 alunos Seletivo
Professor D 28 anos 2 meses 9 alunos Seletivo
Professor E 43 anos 3 meses 12 alunos Seletivo
Professor F 40 anos 2 meses 7 alunos Seletivo
Professor G 49 anos 15 anos 20 alunos Concurso
Professor H 38 anos 13 anos 5 alunos Concurso
Professor | 34 anos 8 anos 9 alunos Concurso

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Os dados supracitados contribuiram para nortear a anélise de investigacéo qualitativa na
qual se insere o referido estudo, proporcionando a identificacdo do perfil dos educadores do
AEE do nucleo Itaqui Bacanga e suas trajetérias profissionais. Conforme o gréafico 1, que se
segue, dentre os 9 professores respondentes um é do género masculino, e ndo foi identificado a
pedido particular de anonimato, sendo possivel inferir assim, que dos nove docentes
participantes da pesquisa 8 (88,89%) sdo mulheres. Ha décadas estes dados se preservam, como
apontam Bruschini e Amado (1988), uma vez que, sobre elas, ainda persiste a influéncia da

tradicdo patriarcal, as incumbindo signos e papéis sociais atrelados ao cuidado e a maternidade.

Grafico 1 — Classificacdo por Género

11,11%

88,89%

Feminino * Masculino

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Notabiliza-se que os dados obtidos validam as informagdes levantadas pelo Censo
Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), no ano de 2022. Os resultados demostraram que os professores do ensino fundamental,
lotacdo de todos os docentes respondentes do AEE do ndcleo Itaqui Bacanga sdo, também,
majoritariamente, mulheres (77,5%), ou seja, cerca de 1.097.201 mil mulheres atuantes na
educacao no ensino fundamental do total de 1.414.211 docentes pesquisados pelo 6rgao estatal
(Brasil, 2023).

Concernente ao item idade foram identificados trés grupos de faixa etaria, como consta
no Grafico 2 infracitado, sendo um docente com idade de 28 anos, quatro professores com idade
entre 30 e 39 anos e quatro com idade entre 40 e 49 anos, resultando em uma idade média de
37,77 anos. Esse resultado se coincide com o obtido pela pesquisa do Censo, ja supracitada, do
INEP, que constatou que as faixas etarias com maior concentracao sdo as de 40 a 49 anos e de
30 a 39 anos, tal como evidenciado no quadro acima (Brasil, 2023). Estes dados refletem em
ambas as perspectivas, que tais docentes trazem consigo certa maturidade e experiéncia bem
como a estabilidade profissional e a identificacdo com a compreensdo da deficiéncia e da
inclusdo num carater mais amplo.

Gréfico 2 — Faixa Etaria dos Docentes participantes da pesquisa.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Outro quesito a ser abordado no perfil dos respondentes é o concernente a experiéncia
profissional como docente de AEE, resumidas no Gréafico 3, notabilizando-se certa discrepancia
pertinente a contagem de tempo como atuacdo na educacao especial, dado existirem professores
que lecionam no AEE por mais de 15 anos enquanto o0 menos experiente esta atuando a cerca

de um més.
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Gréfico 3 — Experiéncia Profissional: Tempo de atuagcdo como docente de AEE (em meses).
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Diante dos dados do gréfico acima é notoria a existéncia de que os docentes encontram-
se em etapas distintas de experiéncias profissionais, com trés docentes com mais de 10 anos de
atuacdo na docéncia de AEE e quase metade com menos de 6 meses de atuagdo. O que
oportuniza a maturidade laboral, obtida pela experiéncia, para lidar com a complexidade do
ensino nesta modalidade nas periferias, uma vez que além dos entraves da estrutura e a falta de
recursos, ainda existem problemas socioecondmicos determinantes de muitas agdes, tais como
0 acesso a terapias e tratamentos.

Outro item analisado foi o relativo a quantidade de alunos neurodivergentes atendidos
por cada docente, dado dispostos no Gréafico 4, refletindo o crescente aumento de matriculas de
alunos atendidos pelo AEE nas redes publicas de ensino, como consta nos dados do Censo:

Destaca-se aqui 0 Plano Nacional de Educagdo (PNE), cuja Meta 4 se refere a
educacdo especial inclusiva para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/ superdotagdo. Observando (...),
verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns
aumentou gradativamente ao longo dos anos. Em 2018, o percentual de alunos
incluidos era de 92,0% e passou para 94,2% em 2022. O percentual de alunos
incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de atendimento educacional

especializado (AEE) passou de 52,3% em 2018 para 54,9% em 2022 (Brasil, 2023, p.
38).

O aumento no percentual destas matriculas se deu pela influéncia de diversos fatores
tais como a crescente conscientizacdo sobre neurodivergéncia (tais como o TEA, por exemplo),
avanco de politicas publicas para inclusdo destas criancas no espaco escolar, possibilidades de

diagnostico precoce da condicdo, o que gera uma demanda especifica a ser atendida pelas
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escolas, indicando uma gradual mudanga de paradigma, com enfoques para a diversidade e

inclusdo nas escolas publicas e na sociedade como um todo.

Grafico 4 - Quantidade de alunos neurodivergentes atendidos por cada docente.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Por ultimo é possivel observar no Grafico 5 como foi a entrada na Rede Municipal, que
estd diretamente ligada ao tempo de atuacdo da maioria dos docentes juntamente com a
experiéncia educacional especializada. Dos docentes com mais de 10 anos de atuacéo dois séo
efetivos e/ou com experiéncia laboral dividida entre escolas particulares e publicas, somente
um docente que é oriundo de seletivo. Importa suscitar que devido o crescente aumento de
matriculas, dados do Gltimo Censo, tem-se gerado uma demanda por profissionais, se tornando

uma area laboral muito promissora no momento e para 0s proximos anos.

Grafico 5 — Forma de entrada na Rede Municipal
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Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Ressalte-se assim que a maioria dos professores de AEE atuantes, atualmente, no nucleo
Itaqui Bacanga da Rede Municipal de Sdo Luis sdo advindos do Processo Seletivo para
professor da SEMED realizado no ano de 2022. E o fato de serem seletivados, recém
contratados da data da pesquisa e com pouca experiéncia laboral na area, ndo lhes permitiu
muito aprofundamento sobre questfes relacionadas ao acompanhamento do desenvolvimento
dos alunos, uma vez que quatro dos cinco docentes apresentaram esta experiéncia como a

primeira na educacao especial.

5.2 Andlise das Entrevistas

Os resultados foram examinados utilizando a técnica de analise de conteudo, a qual é
considerada uma abordagem de pesquisa desenvolvida para formular inferéncias reproduziveis
e validas com base em dados especificos. Essas inferéncias podem ser aplicadas ao contexto
em questdo e visam obter indicadores, sejam eles quantitativos ou ndo. O método empregado
envolve procedimentos sistematicos e objetivos para descrever o conteudo das mensagens,
possibilitando a inferéncia de conhecimentos relacionados as condic¢des de producéo e recepcdo
dessas mensagens, conforme descrito por Bardin (2011).

Por conseguinte, destaca-se que inferir é interpretar, é extrair significado, é deduzir o
que esta presente em um texto. Dessa forma, a analise de conteldo busca tirar conclusdes ou
fazer inferéncias (explicacdes) que podem estar, tanto explicitamente quanto implicitamente,
no préprio texto. De acordo com Bardin (2011), o processo inferencial envolve trés elementos
bésicos: as varidveis de inferéncia, o material analisado e a explicacdo analitica. A analise
qualitativa de contetdo consiste em um conjunto de técnicas de interpretacdo sistemética do
significado oculto dos textos, utilizando a leitura como meio de producédo de dados.

A entrevista conduzida com os participantes da pesquisa teve como objetivo adquirir
informacOes para uma analise mais apurada sobre a viabilidade de aplicacdo do discurso do
Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de escolariza¢do de criangas neuroatipicas
em Unidades Basicas de Ensino (UEB’s) localizadas 4rea Itaqui Bacanga. E relevante salientar
que, durante as entrevistas, ndo se considerou apenas o conteudo verbalizado pelos professores,
mas tambeém a maneira como foi comunicado, englobando elementos como a oralidade, gestos,
expressdes dos entrevistados, coesdo e, portanto, as nuances implicitas nas entrelinhas da

comunicagéo.
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5.2.1 Conhecimentos sobre o Movimento da Neurodiversidade

O primeiro questionamento da entrevista teve por foco a sondagem da compreensdo dos
docentes sobre o Movimento Social da Neurodiversidade e suas pautas: “O que vocé entende
por Neurodiversidade? E por discentes neurodivergentes?”. Importante retomar que o debate
sobre a Neurodiversidade ainda encontra-se em vias de evolugdo no pais, e muitos conceitos
ainda estdo sendo habituados ao cotidiano escolar e académico-cientifico, como veremos nos
relatos que se seguem.

Dos 9 professores respondentes nenhum soube responder de forma precisa o que seria a
Neurodiversidade, contudo os professores A, B, E, D e G fizeram uma relagéo direta com os
conceitos de neurociéncia ou de atipicidade neural, 0 que ndo deixa de estar em conexdo com
0 tema. J& o professor | respondeu algo relativo ao entendimento do respeito as diferencas
humanas, uma das principais demandas do movimento. Intentando uma melhor visualizagéo
dos resultados ora apresentados, descrevemos algumas falas dos professores(as):

Professor A: Eu entendo que a nossa sociedade esta dotada de pessoas diferentes.
Apesar de serem neurotipicos, eu vejo o aluno como criangas, que tém essas (...),
posso dizer “limitacdes”, e que a sociedade precisa compreender essas limitacdes e
precisa pensar na possibilidade de trabalhar com este alunos para que eles se sintam
integrados dentro da sociedade.

Professor B: Ja ouvi falar mas ndo sou muito aprofundada no assunto. Mas neuro vem
(pausa), eu creio que sejam algumas doencas relacionadas ao psicolégico, ao
neuroldgico da pessoa, da cabeca popularmente dito, da pessoa como autismo, pessoas
com TDAH, eu acho que engloba todas essas “doengas” (entre aspas foi ditado).
Professor D: S&o as pessoas, as criangas que possuem alguma alteragdo (né?), alguma
diferenga (né?). Algo que ja nascem com esta diversidade cerebral (pausa) neural.

Professor E: S&o variacfes do cérebro (né?) com relagdo a sociabilidade, entendeu?
Professor G: Néo. Criancas tipicas e atipicas sim, mas neuroatipicas néo.

Os professores A e B trazem evidenciam em suas falas acima a laténcia do discurso
clinico na perspectiva docentes, relacionando com o construto social de normalidade elaborado
ao longo do tempo e reiterado pela educacgéo escolar binaria entre o normal e o patoldgico, o
bom aluno e o0 mau aluno, entre outras tantas.

Uma evidéncia mais proxima do conceito de Neurodiversidade foi a do Professor | que
relacionou conceitos da Psicologia para a elaboracdo da resposta, retomando perspectivas
basilares do movimento em questdo pertinentes a necessidade de compreensdo da diferenca
humana nos espacos sociais de convivéncia dos individuos neurodivergentes, mesmo na

existéncia de padrdes de desenvolvimento.
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Professor I: A minha compreensdo de Neurodiversidade é sobre este comportamento
cerebral, este desenvolvimento cerebral que, dentro da psicologia, a gente compreende
que existe um desenvolvimento tipico, e quando a gente pensa no desenvolvimento
atipico, uma diversidade, é quando este cérebro ele tem esse (pausa), a gente ndo pode
dizer exatamente, mas ele tem disfungdes, mas ele ndo funciona nos padrfes dos
estudos da psicologia ou da neurociéncia. Eu compreendo isso, como este
comportamento diferente, dentro dos padrfes de normalidade que a gente
culturalmente enquadra.

A compreenséo do outro a partir da diferenca e a ndo ciéncia dos outros docentes sobre
a Neurodiversidade sdo dados que nos permitem verificar que apesar do debate ndo estar
perceptivel, ele ja é existente ainda que em passos pequenos dado o debate j& estar em
construcdo neste pais, e na propria América Latina, e ainda carecendo de maior difusdo de suas
pautas, inseridas nos contextos sociais, culturais, identitarias de cada povo (Abreu, 2021). Bem
como a criacdo e difusdo de literaturas relativas ao tema e propagacdo de programas de
formacdes especificas para esta tematica. Conforme De Andrade Viana e Manrigue (2020,
p.92): “A Neurodiversidade € um novo paradigma que emerge de mobilizagdes sociais, estudos
e pesquisas relacionados principalmente, ao grupo das pessoas autistas, alcancando diferentes
esferas de discussdo”. Sendo assim, faz necessaria a difusdo das perspectivas do movimento
como propagacao de novos conhecimentos instigando a mobiliza¢do dos circulos sociais em
prol da aceitacdo da diferenca como elemento humano agregador, coadunando com a proposta
desta pesquisa de ser mais um elemento propulsor das ideias deste movimento, especificamente
na propositura de um ambiente escolar menos capacitista e mais inclusivo.

Neste contexto, vale a pena suscitar a compreensdo de Paulo Freire (1989, p.39), em
relacdo ao movimento de disponibilidade que o professor necessita estar no que diz respeito a
novos aprendizados, a abertura para novos saberes, pois “aprender € construir, reconstruir,
constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”. De acordo
com as respostas fornecidas, os professores tém buscado aprender novos conhecimentos em
relacdo ao entendimento dos alunos publico-alvo da educacéo especial, que tem como seu maior

percentual os discentes neurodivergentes.

5.2.2 Perfil dos alunos neurodivergentes

Neste subcapitulo encontram-se as respostas dos entrevistados concernentes aos
discentes neurodivergentes, significadas pela indagacdo: “Vocé possui, em sala de aula,
discentes neuroatipicos? Identifique esses casos (quantos, sexo/género, idade, série e

necessidade educacional especifica)”. Como vimos anteriormente, existe certa caréncia de
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conhecimentos dos docentes sobre a teméatica em questdo, desta forma, para responder a esta
indagacao, todos os professores entrevistados tomaram como referéncia de entendimento sobre
o quesito “alunos neurodivergentes”, os discentes com TEA ou autistas (como a maioria se
referenciava), que se enquadram somente em um dos componentes destes grupos, sendo
também o recorte de maior conhecimento e destaque tanto no espaco escolar quanto na luta
social do movimento. Tal percepgéo fica evidente na resposta do Professor I:
Professor I: Eu tenho, aqui na escola, mais meninos. Eu tenho mais estudantes
meninos, eu s6 tenho duas estudantes com o autismo e todos 0s outros sdo meninos.
Eu tenho 2 estudantes que sdo nivel 3 de suporte. Entdo sdo estudantes que sdo ndo
verbais, que tem hiperatividade associada, entdo isso é uma diversidade que traz para

gente uma necessidade ainda de mais apoio para estes estudantes. Entdo sdo os
estudantes mais desafiadores que eu tenho, sdo dois estudantes.

As pontuacdes descritas acima trazem a reflexdo uma problematica muito latente da
educacdo especial num contexto geral e também nas situacdo das escolas da &rea Itaqui
Bacanga: A educacgdo de criangas com TEA com nivel de suporte 3. Este grupo requer uma
atencdo e apoio especificos por apresentarem alguns déficits e excessos comportamentais,
sendo imprescindivel a realizacdo de avaliacdo comportamental individualizada que possibilite
a observacdo das habilidades basicas destes individuos, para a elaboracdo de estratégias
aplicaveis ao ensino delas com planejamento e intervencdes que auxiliem no desenvolvimento
de autonomia e aquisicdo de repertério académico e social. A caréncia de suporte de
profissionais habilitados no trabalho destas especificidades na rede publica de S&o Luis acaba
por agravar esta educacéo desafiadora que o Professor | aponta acima.

Dos 90 alunos neurodivergentes relatados pelos professores no Quadro 1, a maioria
encontra-se matriculada no Ensino Fundamental, é do género masculino, da prépria UEB ou de
areas vizinhas, sendo atendidos no contraturno. Salvo algumas excecdes, como o0 caso de
discente do EJA atendida pelo Professor B. Como existe uma escassez de salas de recursos
multifuncionais no nucleo Itaqui Bacanga, as existentes tentam suprir a caréncia com um
suporte para as areas circunvizinhas. O que nos mostra a resposta do Professor B, sobre este
assunto:

Professor B: Eu tenho sala, tenho com TDAH, autismo... Sexo a maioria s&o homens.
Idade, eles variam muito de (pausa). Como aqui é (pausa), eu trabalho com criangas
que fazem o Fundamental 11, do 6° ao 9° ano, eles tem em média de 12 a 20 anos. Eu
tenho uma de 20 e poucos anos que ja faz EJA, a noite (ta?) Sexo a maioria sdo homens
(como ja falei). A maioria dos alunos sdo da area, a grande maioria, da Vila Nova e
outras. Eu tenho alunos de outra escola porque néo tem salas de recursos nas escolas

que eles estudam o normal mesmo entdo, eles vem procurar a sala de recursos mesmo,
que engloba Mauro Fecury, Vila Nova, uma parte do Alto da Esperanca e assim vai.
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O Professor H também identificou um de seus alunos com faixa etaria divergente que
também é atendido na SRM e pelo EJA. Os nomes serdo ocultados para preservar a identidade
dos alunos. Sendo a maioria do publico alvo atendido nas SRM oriunda do Ensino Fundamental

Ano Iniciais.

Professor H: Eu tenho sim, tenho 3 alunos laudados. Todos os 3 sdo meninos. O R.
td com 17 anos, o A. td com 7 anos e o M. td com 9 anos. Os dois menores 0 nivel
intelectual é melhor que o R.

Importante ressaltar, a existéncia de uma crescente demanda no publico alvo do AEE
na rede publica de ensino no pais, carecendo de uma ampliacdo de atendimento aos estudantes
em todas as modalidades da educacdo bésica, como o disposto no Censo que:

Atendimento educacional especializado (AEE): é a mediacdo pedagdgica que visa a
possibilitar o acesso ao curriculo pelo atendimento as necessidades educacionais
especificas dos alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacgéo, publico da educacdo especial, devendo a sua oferta

constar do projeto pedagdgico da escola (Decreto n° 7.611/2011), em todas as etapas
e modalidades da educacdo basica (Brasil, 2023, p. 75).

Entretanto esta demanda ainda esta muito aquém de ser atendida em sua plenitude dada
a fragil estrutura de suporte atual frente ao quantitativo de alunos matriculados sem atendimento

minimo de suas demandas educacionais.

5.2.3 Percepcéo dos docentes sobre o processo de incluséo

Segundo Mantoan (2002), a presenca da educacdo especial na politica educacional
brasileira remonta ao final da década de 50, e sua situacdo atual é resultado de um percurso
delineado por diversos planos nacionais de educagao geral. Esses planos tiveram um impacto
significativo nas diregOes estabelecidas para o atendimento escolar de alunos com deficiéncia.
A evolucdo dos servicos de educacdo especial passou por diferentes fases. Inicialmente,
destacou-se uma abordagem essencialmente assistencial, focada exclusivamente no bem-estar
das pessoas com deficiéncia. Em uma segunda fase, houve uma priorizacdo dos aspectos
médicos e psicoldgicos. Posteriormente, a educacédo especial foi incorporada as instituicdes de
ensino escolar e, mais tarde, integrada ao sistema geral de ensino.

Atualmente, a educacdo especial enfrenta o desafio da proposta de inclusdo total e

incondicional desses alunos nas salas de aula do ensino regular. Esse movimento representa
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uma mudanca significativa em relacdo as abordagens anteriores, buscando a participacéo plena
e sem restri¢des dos alunos com deficiéncia no ambiente educacional regular.

Desta forma, a incluséo na educacao desafia as préaticas conservadoras ao questionar as
bases dos sistemas educacionais. Ela rompe com os paradigmas que sustentam o
conservadorismo nas escolas, contestando a fixagcdo de modelos ideais, a normalizagao de perfis
especificos de alunos e a selegéo de privilegiados para frequentar as institui¢cbes de ensino. Ao
fazer isso, a inclusdo gera reflexdes sobre identidades e diferencas, promovendo discussdes
sobre insercéo e/ou exclusdo no contexto educacional.

No transcorrer das entrevistas tiveram duas perguntas relacionadas ao processo de
inclusdo, a primeira “O que vocé acha do processo de inclusdo de criangas neurodivergentes na
rede municipal de S&o Luis?” e a segunda “O que vocé tem a dizer sobre a expectativa e a
realidade da inclusdo de discentes neurodivergentes na instituicdo em que trabalha? Por qué?”.
Na perspectiva dos respondentes em relagdo as suas percepcdes individuais sobre a incluséo,
quatro destes relacionaram dificuldades referentes a formacao de professores, trés apontaram
dificuldades quanto & estrutura e a escassez de materiais didaticos, um em relacéo ao apoio de
pais e responsaveis e outro ndo soube opinar devido a recente contratacdo na Rede.

O Professor I, ressaltou sobre a formacéo de professores mas também destaca uma das
principais pautas do movimentos sociais das minorias ao longo dos séculos e, principalmente o
da Neurodiversidade: a complexidade de se incluir para a diferenca numa sociedade acostumada
a padronizar comportamentos (Singer, 1999; Ortega, 2008; Abreu, 2021).

Professor I: A inclusdo, ela é muito complexa, a gente ndo pode partir da ideia do
simplismo. A inclusdo, de toda forma, ela vai ser complexa porque, o ser humano, ele
ndo est4 acostumado a lidar com o que é diferente, com o que sai daquilo que eu tenho
como perfei¢do na minha cabega, como valores. E ai, a escola, ela ndo estd isolada,
entdo ela faz parte deste mundo que a gente se acostumou a entender, a padronizar. E
a incluséo, dentro deste contexto de sociedade que ndo lida bem com a diversidade,
com o que é distinto, a escola ela sofre com isso também, e eu entendo que a gente

enfrenta muitos desafios, principalmente atitudinais e isso tem a ver, claro, com a
formacao, infelizmente, que ainda é muito ineficiente.

E continua com problematizacdes pertinentes a formacgdo de professores no Brasil,
apontados por Chahini (2010, p. 14):

O educador deve se permitir passar por situacfes nas quais assuma a posi¢do
de aprendiz, experimentando as angustias do ndo saber, do des-saber, até
chegar a percepcéo da necessidade de aprendizado constante. Acredita-se que,
dessa forma, o professor possa rever e refazer alguns conceitos que
fundamentam seu modelo de ensino-aprendizagem. De igual modo acredita-
se que a falta de oportunidade em participar de um cotidiano melhor em funcéo
da prépria historia que insistia em continuar sob a sombra do preconceito, esta
ficando para trés. Hoje h4, de fato, um novo tempo. O espaco da visibilidade
esta se abrindo para contar uma nova historia.
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O entrave de docentes nesta reconstrucdo do seu fazer pedagogico retoma a critica feita
pela pesquisadora Juslaine Nogueira (2015) a respeito do ideal de aluno esperado: o corpo
docilizado, de comportamento submisso, muitas vezes alcancada por via medicamentosa, em
prol desta busca pela pretensa normalidade. Estes questionamentos foram suscitados também

pelo Professor I, nas falas:

Professor I: E eu penso que a questao da formagéo é algo que pode impactar de forma
muito favoravel, para que a gente va trabalhando, constituindo professores mais
conscientes de que eles ndo vao encontrar uma sala homogénea, de que nunca vai
existir esta sala, de que ela nunca existiu, e de que talvez, agora a gente s6 esteja
colocando uma lupa para que a gente veja, compreenda e acolha a diversidade. E eu
sei que isso também é muito dificil porque o professor ele tem a tarefa de ensinar, e
quando ele esbarra no fato de o estudante ndo conseguir aprender, ele vai sofrer
algumas questdes, primeiro ¢ dizer: “Eu ndo sei fazer o meu oficio!”. Entdo isso ¢
dificil, a inclusdo ela perpassa por questdes politicas. Mas como eu estou na escola,
na sala de aula, a questdo atitudinal € uma das barreiras mais significativas, porque,
as vezes, a gente encontra professores que sdo muito avessos a materializar,
compreender que a diversidade ela esta ai e ndo existe um caminho, ndo existe outro
caminho.

Quando o Professor | aponta as questdes relacionadas a diversidade, ele acaba por
retomar um questionamento do movimento da Neurodiversidade: a sociedade precisa aprender
a lidar com as diferengas (Abreu, 2021; Singer, 1999). E como o mesmo também ressalta: “a
diversidade ela esta ai e ndo existe um caminho”. Ja outros apontaram falhas na conjuntura

geral, num misto entre Poder Publico, a formacéo de professores e a propria estrutura das salas:

Professor G: Entdo essa inclusdo, eu vejo que ela hoje, tentar se articular mas as
politicas publicas ndo ajudam com que elas se articulem dentro das (pausa), dentro do
chédo da escola. Porque la na secretaria, no ministério da educacéo é muito lindo e
muito bonito mas quando vem pro chdo da escola e se depara com a realidade, do
quantitativo de alunos, a falta de recurso, da falta do espaco do professor, mesmo esses
que estdo como tutor em sala.

Professor B: Assim, eu acho um pouco precario (t4?). Até mesmo pela sala de
recursos em que nos estamos, porque (pausa) ndo temos nenhum tipo de material, ndo
temos nada, nada vezes nada. E se ndo for o professor correr atras dos recursos, dos
materiais, até as xerox (pausa), as vezes é dificil por que as vezes ndo tem xerox, nao
tem material, nio tem Chamex, ndo tem tinta, (pausa). E dificil! O professor mesmo
¢ que faz a sala de recursos, por que se ndo fosse o professor (pausa) até hoje ndo tinha
nenhum tipo de material, nenhum tipo de recurso ludico e didatico para a escola.

Estas falas retomam questBes estruturais tanto do movimento em prol de politicas
publicas mais eficientes, quanto da prdpria educacdo como um todo, dado que a precarizacéo
das escolas publicas brasileiras ainda € um grave problema a ser enfrentado. Estes apontamentos
suscitados pelo Professor B, podem ser analisados no Gréafico 6, logo abaixo, referente ao

quantitativo de salas de recursos multifuncionais.
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Grafico 6: Salas de Recursos Multifuncionais

22,22%
44,45%

33,33%

Sim, com recursos
Sim, recursos escassos e/ou estrutura inadequada
N&o, AEE em Biblioteca

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Das UEB’s analisadas, somente duas tinham salas de recursos com materiais didaticos
aplicaveis ao AEE e advindas de doagbes e/ou compras de docentes, trés sem recursos
especificos e/ou com estruturas inadequadas com espacos reduzidos, sem ventilagdo, com
poeiras, entre outros problemas estruturais, e quatro realizando atendimentos adaptados em
biblioteca para continuar o AEE da Unidade.

Diante do exposto, nota-se que o labor prescrito para o funcionamento das salas de
recursos multifuncionais (SRM) ndo se alinha completamente com a pratica efetivamente
realizada; em outras palavras, ha uma lacuna entre as diretrizes externas e a realidade enfrentada
pelos educadores nessas salas. O docente se encontra em uma situagao de insucesso, incapaz de
seguir rigorosamente o que esta estabelecido. Afetivamente, o profissional enfrenta esse
desafio, experimentando uma gama variada de sentimentos. No entanto, essa situacao
proporciona uma vivéncia auténtica da realidade e uma reflexao sobre si mesmo em meio a uma
circunstancia desafiadora, base fundamental para a inteligéncia que impulsiona o sujeito a
interagir com o mundo.

Desta forma, atuar no contexto escolar com a perspectiva de inclusdo de individuos, vai
além de uma simples aplicacdo técnica, como destacado por Sawaia (2014). Requer do
profissional uma mobilizacdo subjetiva mais intensa para alinhar suas praticas com o que €
preconizado pela legislagdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), implicando em
uma responsabilidade tanto individual quanto coletiva. O trabalho docente na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) transcende as fronteiras fisicas do ambiente, envolvendo a¢des mais
complexas que demandam o estimulo da comunidade escolar a refletir sobre o proximo, as
politicas publicas e, sobretudo, sobre a dialética presente entre a inclusdo e a excluséo (Paisan
etal., 2017).

O AEE foi concebido com a finalidade de promover o desenvolvimento do aluno com

deficiéncia em suas particularidades, por meio de agbes complementares ao ensino regular,
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conforme ressaltado por Favero, Pantoja e Mantoan (2007). E coaduna com as pautas sociais
de educacao pautada nas diferencas dos individuos, fator basico da condicdo humana (Abreu,
2021; Singer, 1999; Wise, 2023).

Este contexto abre margem para as respostas referentes a expectativa e realidade ao se
trabalhar com incluséo, e todos tiveram impacto negativo ao se depararem com a auséncia de
estrutura adequada para um efetivo trabalho de inclusdo, possibilitando a exploragdo das

potencialidades educacionais dos estudantes do AEE. Com o relato, os professores:

Professor A: Eu acho que o professor de AEE vem pra escola muito sonhador (né?),
com muita expectativa. Acha que vai encontrar uma sala de recursos com muitos
recursos. E quando chega na escola a gente vé a realidade do ensino publico: que é
defasado, tem muito déficit, as salas de recursos ndo sdo muito equipadas. Aqui eu
estava esperando muitos recursos, computadores, vérias ferramentas para trabalhar e
a gente se sente decepcionada, na verdade.

Professor B:Olha eu vim com uma expectativa bem 14 em cima, pensei que a
realidade de uma sala de recursos fosse totalmente diferente da que eu tenho.
Professor C: Mas assim, a gente espera sempre encontrar uma sala ja bem organizada,
onde vocé j& tem todos os seus materiais ao alcance. E que vocé pode sim, claro,
buscar outras fontes de (pausa), outras ferramentas na verdade para poder adequar sua
aula (pausa) atendimento, na verdade, com o aluno.

Tais entraves observados na escola publica tem raizes historicas e culturais que
perpassam décadas, e obviamente afetariam o processo de inclusdo ainda que indiretamente. O
AEE na perspectiva inclusiva é um processo gradual e revolucionario. Sobre o0 assunto Chahini
destaca:

Diante dessa afirmacdao, ndo se pode esquecer que a proposta de educacdo inclusiva é
revoluciondria, o que em alguns casos, de parecer utépicas mas que na verdade, se
trata de ideais democraticos que precisam ser operacionalizados, mesmo sabendo-se

que sempre havera na sociedade a dialética inclusdo-exclusao e vice-versa, visto que
ambas as situacdes fazem parte do mesmo processo (2010, p. 19).

A revolugdo pela inclusdo é um processo complexo e dicotdmico, destarte evidenciar a
definicdo de educagdo inclusiva estabelecido no Manual de Orientacdo: Programa de

Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais (2010):

A concepcao da educagdo inclusiva compreende o processo educacional como um
todo, pressupondo a implementacdo de uma politica estruturante nos sistemas de
ensino que altere a organizacdo da escola, de modo a superar os modelos de integracao
em escolas e classes especiais. A escola deve cumprir sua fungéo social, construindo
uma proposta pedagdgica capaz de valorizar as diferencas, com a oferta da
escolarizacdo nas classes comuns do ensino regular e do atendimento as necessidades
especificas dos seus alunos (Brasil, 2010, p. 6).

Neste contexto, o movimento da Neurodiversidade propGe uma representagcdo e

incorporacdo das diferencas neuroldgicas para além dos discursos e praticas convencionais da
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educacéo especial (Singer, 1999; Wise, 2023). Defende a aplicagéo de metodologias conforme
as demandas dos alunos, em vez de esperar que o aluno se molde ao padrdo de normalidade
esperado pela estrutura social, com base nas experiéncias vivenciadas por pessoas
neurodivergentes.

Desta forma, o ambiente escolar integral deveria propiciar acesso e condi¢des de
qualidade, com instalacbes fisicas e recursos pedagogicos adaptados as demandas dos
estudantes. No contexto legal, a responsabilidade do professor do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é identificar, criar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
visando superar obstaculos que impecam a participacdo plena dos alunos, levando em
consideracdo suas necessidades especificas (Brasil, 2009, s.p.); mas a préatica cotidiana abre
margem para novos desafios, como os ja explicitados pelos docentes nos seus relatos.

A questdo “Para vocé, a estrutura fisica e os recursos dispostos pela rede de ensino
possibilitam o desenvolvimento das atividades de AEE? Por qué?”, também possibilitou a
criticas a estrutura dos espagos direcionados ao AEE, os nove professores reafirmaram a
auséncia de materiais apropriados e com locais adaptados que ndo favorecem o desempenho

das atividades.

Professor B: Possibilita nenhum desenvolvimento, até porque ndo tem material, ndo
tem nenhum tipo de material. Nestes anos que eu estou aqui, nestes anos (pausa), 2
anos e meio, nunca chegou nada, sO promessas € mais promessas, mas nunca chega.
N&o temos jogos, ndo temos material de apoio, ndo temos nada. Até a sala, vocé vé
que € um pouco insalubre, ndo temos ar-condicionado, o ar-condicionado nao
funciona, as vezes tem que ligar o ventilador, mas como o vento é muito forte, ai, as
vezes acaba espalhando material, jogando pro chdo. Ent&o eu tenho que trancar a sala,
entdo é muito complicado, trabalhar no calor, sala insalubre, cheia de mofos, cheia de
livros com mofo, como vocé pode ver, é muito complicado.

A resposta do Professor B resume a dos outros entrevistados sobre como a falta de
estrutura e de recursos dificulta a elaboracdo e execucdo de didaticas aplicadas ao
desenvolvimento educacional dos alunos da educacdo especial atendidos nas salas de recursos,
evidenciando uma antitese muito comum em se tratando de ensino publico: uma sala de recursos

multifuncionais, sem recursos.
5.2.4 A experiéncia como docente de AEE
Ao se debater sobre experiéncias laborais na educacéo especial, faz importante destacar

que o AEE é formatado conforme diversos documentos do sistema educacional brasileiro, e que

estdo atrelados a perspectiva da Educacao Inclusiva, desta forma, serdo elencados no Quadro 2
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tais dispositivos legais para a melhor compreensdo em respeito a atuacao dos professores nessa

perspectiva.

Quadro 2 - Dispositivos Legais do Atendimento Educacional Especializado

Dispositivo Legal Tematica IndicagGes ao docente de
AEE
Institui Diretrizes
Resolugdo n°4 de 2 de Operac[onals paraoAEE_ na Apresenta as atribui¢fes do
Educacao Basica,
outubro de 2009. ; ~ | professor do AEE.
modalidade Educacdo
Especial.
Orientacdes para a
institucionalizagdo da Oferta | Reafirma as  atribuigdes
Nota Técnica —|do AEE em Salas de|do professor do AEE,
SEESP/GAB/N® 11/2010. Recursos  Multifuncionais, | estabelecidas na resolucgdo
implantadas nas escolas | 4/2009.
regulares.

Decreto N° 7.611, de 17 de
Novembro de 2011.

Disp6e sobre a educacdo
especial, o Atendimento
Educacional Especializado e
da outras providéncias.

Institui que o apoio técnico e
financeiro promovido pela
Unido deve contemplar a
formagdo continuada de
professores.

Nota Técnica n® 42 / 2015/
MEC /SECADI /DPEE

Orientacdo aos Sistemas de
Ensino quanto & destinacdo
dos materiais e equipamentos
disponibilizados por meio do
Programa Implantacdo de
Salas de Recursos
Multifuncionais.

Responsabiliza o professor
do AEE para aprimorar a

formacdo do estudante,
fornecendo conhecimentos e
recursos  especificos que

superem as barreiras que
possam impedir ou restringir
sua participacdo autdbnoma e
independente nas salas de
aula regulares. (MEC, 2010).

Documento orientador —
Programa implantacdo de
Salas de Recursos

Multifuncionais

Objetiva informar 0S
sistemas de ensino sobre as
acoes do Programa de
implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais.

Instruir o professor do AEE
sobre a prestagdo de apoio
como um complemento ou
suplemento a educacdo
formal, levando em conta as
habilidades e necessidades
especificas dos alunos que
séo o foco da educacédo
especial.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Além destes dispositivos legais que norteiam as atuagdes do docente, tem-se
preponderantemente a construgdo do sujeito que se faz imerso nos labores da experiéncia, o ser
que se faz sendo. Segundo Larrosa (2002, p. 24), “o sujeito da experiéncia seria algo como um

territério de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de
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algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos”. Assim, abordar a experiéncia de docentes no AEE, € tratar também daquilo que os
afeta no contexto do trabalho em relacdo direta com as dindmicas educacionais e sociais dos
seus alunos. As falas dos professores sobre esta tematica evidenciam isso:
Professor B: Muitas vezes eu pensei em desistir, mas a nossa forca de vontade é muito
maior, entdo a gente corre atrds. A gente ama o que faz, os alunos também, eles ndo
podem ficar (pausa)... eles esperam muito da gente, né? Entdo a gente tem que
contribuir para o processo de desenvolvimento deles.
Professor D: E hoje trabalhando no AEE, com as criancas com TEA, eu me sinto
feliz realizada, por contribuir com eles, entendendo a diversidade, as particularidades
que cada um tem. A gente aprende muito com eles, a gente contribui com eles, mas

também a gente consegue aprender muito com eles.
Professor G: Eu ja sorri muito mas também ja sofri muito.

As experiéncias relatadas reafirmam a compreenséo de Larrosa (2002, p.21), sobre esta
tematica: “a experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Ndo o que se
passa, Ndo o0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo
tempo, quase nada nos acontece”. E sdo estas que constituem a figura do docente do AEE,
criando uma espécie de couraga para lidar com as adversidades do cotidiano da escola publica
brasileira. O relato do Professor G explicita sobre um aluno que provocou-lhe uma mudanca de
perspectiva em relacéo a sua profissao e a experiéncia perpassando 0 seu corpo e suas agoes.

Professor G: Eu tenho um aluno, hoje, que ele estuda no Colégio Universitario, esse
aluno foi tese da minha pesquisa de especializagdo, ele tem paralisia cerebral, mas era
um aluno que, cara, ele queria aprender demais e 0 que eu tivesse disposta a ensinar,
ele estava ali. Ai eu fiquei pensando: “Meu deus, se eu for e vier outra pessoa que nao
fizer nada por ele, ndo enxergar isso nele? Como é que vai ser? Nao, eu vou ficar por
este aluno!”. Ai eu fiquei por ele, e fiquei até hoje. A gente adquirindo a maturidade
e vai vendo que nem tudo a gente vai conseguir e isso eu acho importante que a gente

entenda. E quando a gente compreende isso da um aliviada nem tudo a gente vai
conseguir e aquilo que a gente conseguir a gente fica feliz e agradece, porque € isso!

Tal relato evidencia que é essencial que os professores adaptem recursos e estratégias
pedagogicas, permitindo que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender e se
desenvolver em seus proprios ritmos. Isso porque a inclusdo é uma construcao de duas vias de
crescimento, tanto do professor quanto do aluno, e nao se resume apenas a ensinar de forma
eficaz, mas também agir para que o seu fazer laboral possa compreender a complexidade
humana (Senra, 2015).

Outro relato desta constituigdo pela experiéncia no fazer docente do AEE, ¢é do Professor
I, que toca em um outro ponto sensivel da educacdo especial brasileira: o capacitismo nas

praticas pedagogicas. Dado que, Glat e Fernandes (2005) reafirmam pois estes individuos eram
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ViStos sem maiores perspectivas, uma vez que o capacitismo direcionava suas metodologias,

prejudicando acessos ao ingresso em outros espagos académicos e culturais. Segue o relato:

Professor I: Eu tenho um estudante cego que foi para universidade, para mim foi
(pausa) Sabe aquela historia do Case de sucesso? Para mim o E. ele é o estudante que
enche meu coracdo de muita alegria, porque ele foi meu estudante no AEE, deficiente
visual, estd na universidade hoje, entdo isso me faz ver que existe um caminho e que
a gente pode ter frutos muito gloriosos, desde que a gente se dedique. Entdo é muito
bom olhar e (pausa) eu olho para minha profissdo com muito orgulho também.

Para outros 0 AEE é um mundo novo a ser desafiado, construido diariamente nos
afazeres educacionais cotidianos, coadunando com o disposto por Mantoan (1993) em sua
concepcdo do espaco escolar como ambiente natural de promocdo da diversidade, onde

diferentes mundos podem se conectar. Tal como exemplifica a fala do Professor I:

Professor I: O professor de AEE, talvez seja um dos poucos. Nenhum professor
deveria ser acomodado. Mas o do AEE ele é o tempo inteiro desafiado porque cada
estudante é um mundo todinho para vocé descobrir, para vocé ir tentando. Vocé pode
até implementar a mesma estratégia, a mesma atividade, mas nunca vai ser a mesma
resposta e, por vezes, vocé vai ter que procurar caminhos distintos.

Para analisar a forma como os docentes lidam com a diferenca em relagdo ao ambiente
escolar e o planejamento de atividades especificas para alunos neuroatipicos foram realizadas
perguntas sobre a adogdo/adaptacao de metodologias especificas para determinados alunos, tais
como: “Quais experiéncias vocé ja teve, enquanto docente de AEE, que te fez rever a

metodologia aplicada com o aluno(a)? Como foi?”.

Professor A: E a minha metodologia eu repensei, quando eu tive contato com ele, que
eu tenho que ser mais (sinal de calma) pensar em varias estratégias, ndo ser tao
incisiva, porque com aluno neuroatipico isso ndo funciona.

Professor C: Vocé tem uma aula prontinha, linda, belissima, que vocé passou o dia
planejando e chega na sala e € diferente porque o aluno (...), o aluno da sala de
recursos, ele é uma caixinha de surpresa. Vocé nunca sabe como este aluno vai chegar.
Professor D: Eu ja trago algum material pré-elaborado, caso aja necessidade de
utiliza-los, mas eu atendo hoje, incialmente, com a necessidade que eles me trazem.
Professor G: Entdo a gente passa o tempo todo modificando as estratégias da gente,
quando a gente vé que ndo dé certo.

Professor H: Vocé tem que entrar no mundo deles, vocé tem que ver aquilo que eles
querem, que eles gostam. Por exemplo, a crianga autista ndo adianta, é o tempo deles
(...). Mas ndo é assim que funciona, aquela crianca ndo tem interesse, entdo eu vou
entrar no mundo dele.

Professor I: Tipo assim, cada estudante meu tem uma professora diferente de mim,
porque cada um requer de mim que eu lance mdo de alguma estratégia que as vezes,
ndo é a mesma que vai contemplar a Estefani, o Murilo, o José, o Davi, cada um deles
vai requerer de mim uma estratégia.

A capacitacdo de professores para desempenhar suas funcdes no Atendimento

Educacional Especializado representa um dos objetivos estabelecidos na Politica Nacional de
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Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). Entretanto, ndo ha uma
definicdo explicita das formac@es continuadas, sugerindo uma abordagem flexivel em resposta
as demandas que surgem nos ambientes educacionais. De acordo com o artigo 12 da Resolucao
4/2009, "para atuar no AEE, o professor deve possuir formacéo inicial que o qualifique para o
exercicio da docéncia e uma formag&o especifica em Educacdo Especial” (BRASIL, 2009, s.p.).
Quanto a experiéncia abordada neste documento, observamos um trajeto pessoal de
aprendizado continuo por parte dos docentes do AEE, buscando uma compreensdo mais
aprofundada da sua area de atuacdo e aprimorando suas praticas profissionais. Esse tipo de
empenho tem se tornado uma pratica comum no contexto contemporaneo de trabalho, mesmo
quando se refere a fungdes no servico publico.
As competéncias das professoras do AEE sdo construidas e transformadas por
diferentes discursos: legais, psicolégicos, psicopedagdgicos e, de forma mais
incipiente, pedagdgicos. Tais discursos conformam as préaticas desenvolvidas, que séo

reguladas pelas ideias do que seria a ‘boa pratica’ e, inclusive, ‘0 bom professor’ para
atuar no AEE. (Scherer; Dal’igna, 2015, p. 421).

Além desta predisposicdo legal conduzindo experiéncia no contexto educacional do
AEE, vale destacar que tal prontiddo em modificar as estratégias baseada na dindmica do aluno
neurodivergente exemplifica na pratica uma quebra de padréo de normatizacéo de aulas comum
no ensino regular, como por exemplo: a elabora¢éo de um Plano Educacional Individualizado
— PELI. Este movimento experiencial a partir do encontro com a diferenca é inovador no contexto
educacional e é pauta do Movimento da Neurodiversidade, que o individuo neurodivergente
seja acolhido nos mais diferentes contextos em sua diferenca e que esta seja entendida como
algo inerente a sua humanidade (Singer, 1999; Ortega, 2008; Abreu, 2021).

O PEI é uma ferramenta ja utilizada para se identificar as demandas educacionais
especificas de cada discente com deficiéncias ou transtornos, fazendo uso de recursos e
estratégias pedagdgicas necessarios para atendé-los. Em vias de regra é elaborado pela equipe
multidisciplinar da escola, em conjunto com os pais ou responsaveis pelo aluno, e deve ser
revisado e atualizado periodicamente para garantir que as necessidades do aluno sejam
atendidas de forma adequada. O objetivo do PEI é promover a inclusdo e o desenvolvimento
educacional do aluno, respeitando suas individualidades e garantindo seu acesso ao curriculo
escolar.

Importa suscitar que quando questionados sobre o desenvolvimento dos alunos, sob sua
Otica educacional esperada, a individualidade dos discentes neuroatipicos também foi valorada,

pelos docentes. Percebe-suma construcdo conjunta do professor aprendendo e se construindo
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na experiéncia da docéncia do AEE com os alunos, como se eles fossem norteando a
aprendizagem de se lidar com a diferenca.
Professor A: Os alunos novos eu percebo assim (né?), que eu tenho que pensar
metodologias para trabalhar com eles, de forma que eles consigam aprender.
Professor B: Porque tudo é no tempo deles, eles sdo assim, um pouco mais “lentos”
(entre aspas falado) para aprender. Mas eles se desenvolvem sim, com nosso apoio,
apoio da familia, eles estdo conseguindo avancar.
Professor C: Ai que eu digo, € sempre aquele trabalho de repeticéo, a sala de recursos,
basicamente vocé trabalha a repeticdo. E trazendo também novidades, porque ndo
pode ficar (pausa) porque é o campo da repeticdo apresentando sempre 0 mesmo

instrumento de trabalho, ndo! VVocé trabalha a questdo da repeticdo mas com outros
instrumentos (entendeu?!) Para que ele possa evoluir e desenvolver melhor.

Da pergunta sobre o desenvolvimento destes alunos ainda surgiram respostas
relacionadas a importancia da constancia do atendimento clinico multidisciplinar
(neurologistas, terapeutas, fonoaudidlogos, psicologos, entre outros) e da rede de apoio
familiar, contribuindo nesta dindmica.

Professor G: Eu acho que a gente tem menino muito bom. Tu acabou de ver B., (né?).
Muito bom, que teria uma competéncia muito grande de voar, mesmo sendo de uma
rede pablica, sem o tanto de recurso, sem o tanto de acesso que tem. Mas eu acho que
a familia também é muito parte disso, ela precisava se imbricar neste processo.

Professor H: Tu sabe como ta sendo a evolucdo deles? Ta sendo de acordo com os
pais. Se os pais levam pro médico, faz exames, toma a medicagdo, a crianca tem
evolugéo, Porque assim, WIisses, ndo adianta vocé fazer um planejamento lindo e

maravilhoso e encadernar, sabe (pausa). Ndo adianta vocé ter uma sala de recurso
maravilhosamente com todos 0s recursos, se a mae ndo leva pro médico.

O envolvimento emocional do profissional docéncia conduz a uma mobilizagdo
subjetiva no ambiente de trabalho, caracterizada pelo esforco intelectual necessario para lidar
com as restricdes laborais. Esse esforco se manifesta na busca pela melhor abordagem para
executar as tarefas, na participacdo ativa nas discussdes para definir os métodos mais eficazes
de trabalho e na colaboragdo essencial para a gestdo organizacional das atividades laborais
(Dejours, 2012). O professor que trabalha na perspectiva inclusiva atua neste limiar entre a
subjetividade, de si e dos alunos, e a objetividade de cumprimentos de padrdes legais do AEE.
Em uma fala do Professor I, refletindo sobre a individualidade do aluno e os padrdes
normalizantes impostos e em resposta a questdo sobre o desenvolvimento dos alunos
neurodivergentes, “(...) entdo eu estou sempre observando este estudante a partir de como ele
chegou aqui, nunca a partir do que tenho na minha cabeca, como eu queria que ele tivesse”,
abre discussdo para outros questionamentos a seguir. Segue resposta na integra:

Professor I: E sempre um desafio, eu fico olhando para o Plano de Desenvolvimento
deles e a gente vai olhando e vai vendo, assim (pausa) avangos que Sao para outras

pessoas poderia ser nada, mas por vezes o fato de o aluno sentar na cadeira e ficar um
minuto, ja é um avanco, entdo eu estou sempre observando este estudante a partir de
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como ele chegou aqui, nunca a partir do que tenho na minha cabeca, como eu queria
que ele tivesse. Porque a gente tem 0s nossos padrdes, a gente sabe que tem o
desenvolvimento cognitivo, que esse crianca deveria contar, que deveria saber
lateralidade mas eu sempre avalio a partir do momento que este estudante chegou
aqui, que eu converso com os pais, e que eu vou elaborar meu planejamento e eu sei
como ele esta e a partir dai eu vou olhando sempre para este momento de quando ele
chegou aqui e observando os avangos que ele vai fazendo, mas nunca é com a
perspectiva de que ele encontre a minha perspectiva: “ Eu quero que ele chegue aqui!
Nio!” E a partir do desenvolvimento dele, do que ele consegue me entregar,
considerando as potencialidades que ele tem.

Ao se enlevar a normalidade, algo muito comum no processo educacional brasileiro,
acontece certa homogeneizacdo do ambiente escolar, o aluno entendido como uno. Entretanto
quando, a concepcao de ser humano anormal emerge implica na exclusdo de partes que se
desviam desta norma. Atualmente, a exclusdo ocorre através da rejeicdo de caracteristicas
consideradas indesejaveis em um individuo, em vez de afastar o proprio individuo da
convivéncia social. Em muitos casos de pessoas neurodivergentes, a abordagem predominante
envolve o uso de medicamentos e terapias com o objetivo de reprimir caracteristicas que se
desviam do que ¢ considerado "normal”, critica recorrente da Neurodiversidade (Abreu, 2021;
Singer, 1999). Dessa forma, a condicdo para a inclusao social do individuo neuroatipico muitas
vezes requer que ele aparente, perante a sociedade, ndo apresentar caracteristicas atipicas. Num
processo de negacao de sua identidade neuroldgica “anormal”, sobre identidade Pollak define
como:

[...] imagem de si, para si e para 0s outros. Isto €, a imagem que uma pessoa adquire
ao longo de sua vida referente a ela propria, a imagem que ela constréi e apresenta

aos outros e a si prépria, por acreditar na sua propria representacdo, mas também para
ser percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros. (Pollak, 1992, p. 204).

Jim Sinclair, um dos precursores do movimento da Neurodiversidade, adulto
neurodivergente e cofundador da Rede Internacional do Autismo, reforga a importancia da
valoracdo da identidade, quando argumenta que o fato de o individuo ser neurodivergente ndo
quer dizer que ele esteja aprisionado no proprio corpo. Ndo ha uma crianca considerada
"normal" escondida por tras da neurodiversidade. E s6 mais uma maneira de se existir no
mundo, que permeia todas as experiéncias, sensacdes, percepcles, pensamentos, emogoes e
encontros, moldando todos os aspectos da existéncia daquela pessoa. Cada individuo é Unico,
com constituicdes psiquicas especificas. A remocdo desta caracteristica consistiria em remover
0 que é inerente a sua singular forma de ver o mundo, é avaliar alguém a luz do espectro do que

se esperava que fosse é uma forma de violéncia emocional para muitos neurodivergentes
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(Solomon, 2013). As palavras do Professor I, exemplificam esta compreensdo dicotdmica entre

as percepcdes clinicas e a Neurodiversidade, entender o aluno pelo viés médico e pelo social:
Professor I: “Porque a gente tem os nossos padrdes, a gente sabe que tem o
desenvolvimento cognitivo, que esse crianca deveria contar, (...) mas nunca é com a

perspectiva de que ele encontre a minha perspectiva (...) E a partir do desenvolvimento
dele, do que ele consegue me entregar, considerando as potencialidades que ele tem”.

A reformulacdo do ambiente escolar ¢ uma das pautas do movimento da
Neurodiversidade, Ortega (2009) sugere que no ambito educacional seja evitada a abordagem
de remediar, curar, consertar, reparar ou melhorar as "deficiéncias". Em vez disso, propde uma
abordagem que visa auxiliar os individuos a enfrentar as dificuldades da melhor maneira
possivel. Um modelo educativo fundamentado na neurodiversidade, que respeite de maneira

profunda as singularidades de cada crianca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender 0 movimento da Neurodiversidade e as possiveis
aplicabilidades de suas pautas na educacdo especial adotada pelas Salas de recursos
multifuncionais das UEB’s da area Itaqui Bacanga do municipio de Sdo Luis do Maranhao.
Para isso fez necessario entender a atuacdo dos movimentos sociais e suas influéncias na
constituicdo da Neurodiversidade. Enfatizando o percurso feito pelas minorias em prol do
protagonismo de suas pautas, instigando em cadeia diferentes grupos sociais historicamente
marginalizados.

Percebe-se também que a movimentagdo social destes grupos também instiga a critica
ao Modelo Médico, construido para se definir a deficiéncia, organizado por médicos e
especialistas que reduzia o conceito a um corpo com lesdo e as possibilidades de acdo em torno
de padrGes de normalidade instituidos socialmente. As criticas protagonizadas por pessoas com
deficiéncia deram inicio ao Modelo Social, que primava pela despatologizacdo da deficiéncia,
com intensivas observagfes pertinentes a associagdo da capacidade desta pessoas ao ideal
capitalista de aproveitamento no mercado como méo-de-obra.

A perspectiva feminista projeta neste debate o levantamento de grupos de pessoas com
deficiéncia com suas pautas individualizadas conforme as suas demandas. A propria
interseccionalidade, categoria analitica do feminismo, proporciona este alargamento do debate
com a interseccdo/ sobreposicao de sistemas de opressdo que se conectam.

O Movimento da Neurodiversidade emerge deste alargamento, abrindo possibilidades
de interconexdo para o entendimento das diferencas humanas, num debate inicialmente
produzido por maes atipicas, Lorna Wing e Judy Singer (também neurodivergente), e com certa
priorizacdo para o cuidado, para as subjetividades dos individuos com deficiéncia e para a oitiva
das vozes dos individuos neurodivergentes. A critica abriu margem para estas mulheres serem
respeitadas e ndo culpabilizadas, além de possibilitar direitos basicos, assisténcia médica, entre
outros ainda vindouros.

A propria perspectiva educacional voltadas para 0s neurodivergentes no Brasil ainda
estd em vias de construcdo, como se percebe nos relatos dos docentes pesquisados ao se
posicionarem sobre a inclusdo destes alunos no ambiente escolar, o que nos faz retomar o
Problema de Pesquisa, indaga-se: E vidvel a aplicacio do discurso do Movimento da
Neurodiversidade nas experiéncias de escolarizagdo de criangas neurodivergentes? Pela
pesquisa se percebe que ndo € somente viavel, como extremamente necessaria para a construcdo

de um espaco escolar mais inclusivo e menos capacitista, entendendo as diferencas de uma
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forma mais acolhedora. Destarte que a Rede em questdo esta implantando documentos que ja
seguem esta percepcao tais como o PEI- Plano Educacional Individualizado e o PDI- Plano de
Desenvolvimento Individual, que particularizam as experiéncias individuais de cada pessoa nas
suas elaboracdes.

Durante a oitiva dos professores observou-se como resultados priméarios que uma das
praticas comuns era a elaboragéo de atividades conforme a demanda do aluno neurodivergente,
tentando perceber o hiperfoco, suas sensibilidades e potencialidades para a partir dai aplicar um
metodologia mais particularizada que proporcione mais autonomia ao discente em questao.
Como resultados secundarios percebe-se gradual estimulo a reducéo de perspectivas capacitista
no transcorrer dos processos educativos de discentes neurodivergentes, estabelecendo caminhos
de protagonismos destes em seu proprio ambiente escolar.

Sobre a Hipdtese levantada no inicio deste estudo, a respeito da viabilidade de se colocar
estudante neurodivergente como protagonista de sua propria construcéo escolar ja é uma préatica
intentada pelos docentes pesquisados, dado que existem uma valorizagdo do diagnostico dos
alunos bem como das suas particularidades neurocognitivas e sensoriais na aplicacdo de
metodologias de aprendizado. Apesar das dificuldades ainda presentes na escola publica, num
geral, também ainda existem docentes engajados na educacao para o respeito as diferencas,
como foram vistos nas préaticas exemplificadas dos professores pesquisados.

Tais praticas coincidem como o objetivo geral deste estudo visava analisar a viabilidade
de aplicacdo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nestas experiéncias de
escolarizacdo de criancas neurodivergentes em UEB’s localizadas area Itaqui Bacanga, na
periferia de S&o Luis. Mesmo ndo conhecendo o movimento em questdo, as pautas de
valorizacdo das diferencas e priorizar o protagonismo dos alunos neurodivergentes, ja eram
praticadas, ou pelo menos norteavam os comportamentos laborais dos docentes.

Entretanto, um grande desafio do Atendimento Educacional Especializado (AEE) reside
em desenvolver uma perspectiva sobre a atuacdo dos professores nas salas de recursos que
permita uma reflexdo sobre os processos educacionais inclusivos. 1sso implica em repensar
praticas educativas de modo a evitar a ideia de que os alunos atendidos ndo conseguem
acompanhar as classes regulares, mas sim, promover uma abordagem que considere as
diferencas e potencialidades individuais.

As diretrizes do AEE estabelecem as responsabilidades dos professores que atuam nas
salas de recursos, destacando a necessidade de especializacdo na area e formagéo continuada.
Contudo, é crucial questionar como esses professores sdo designados para esses espacos € quais

sdo as exigéncias especificas dessas formacdes.
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Além disso, considerando que a educacgéo especial abrange todos os niveis educacionais,
é essencial que os professores das salas regulares também tenham conhecimento sobre o AEE,
especialmente para compreenderem que nao se trata de refor¢o escolar ou de uma eterna
alfabetizacdo. Conforme preconizado na legislacédo, é fundamental que o trabalho seja realizado
de maneira colaborativa entre todos os profissionais da escola.

A preocupacdo com laudos e pareceres dos alunos frequentemente remete a uma
abordagem clinica e psicologica, focando fortemente em processos cognitivos e
comportamentais. No entanto, é crucial que o AEE seja encarado como um espaco pedagdgico,
ndo clinico, permitindo a reconfiguracdo das préaticas direcionadas as necessidades educacionais
dos alunos da educacéo especial, a Neurodiversidade se projeta como auxilio nesta questdo. A
prépria elaboracdo do PEI e do PDI, se encontram atreladas a percepcéo clinica, o que ndo é
um problema, porém existem outros olhares que precisariam também ser pautados nesta
construgéo.

A caréncia no entendimento das pautas da Neurodiversidade ainda é um dos mais
entraves, fazendo-se necessaria uma sensibilizagdo do ambiente escolar para entender os alunos
neurodivergentes para a construcdo de um ambiente menos capacitista e mais inclusivo. A
inclusdo pela diferenca, s6 ocorrera com informacdo, com construcdo de dialogos e
disseminacdo de conhecimentos, toda acdo € precedida de um pensamento. Cartilhas de
sensibilizagdo com defini¢des basicas sobre a Neurodiversidade, sobre 0s neurodivergentes e
sobre um tratamento mais humanizado, ja seriam um grande passo para a construcao de um
ambiente mais inclusivo no que tange ao inicio deste debate nos espacos escolares. N&o se pode
plantar uma arvore sem primeiro preparar o solo. E a neurodiversidade é um importante adubo
nesta plantacdo de conhecimentos.

A interseccionalidade, categoria de analise social feminista, também nos ajuda nesta
compreensdo da complexidade humana dos alunos da escola publica brasileira. O Plano
Educacional Individualizado, ferramenta utilizada para guiar as atividades pedagdgicas
aplicaveis também ao aluno neurodivergente, poderia seguir uma oOtica interseccional que
abordasse as individualidades destes individuos referentes a sua construcdo identitaria, ou seja,
0s meandros étnicos, raciais, sociais, econdmicos e outros, bem como as intempéries que 0s
interconectam na vida destes individuos e acabam por influenciar no processo educacional
deles. Esta categoria analitica nos ajuda a compreender que um aluno é um todo complexo e
composto por sua cor, sua condi¢do socioeconémica, sua raga, sua etnia, seu contexto social,

sua divergéncia fisica ou neuroldgica, sendo, justamente, tudo isso o que o torna humano.
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A pauta central da Neurodiversidade, a busca de um tratamento mais humano partindo
da diferenca, ja € um convite significativo para as reflexdes atuais no contexto da educacéo
inclusiva, que ainda esta apegada a padrdes de ensino, de comportamentos, de diagndstico,
receitas, entre outros. Pra se construir uma escola mais inclusiva € preciso transcender as
perspectivas clinicas, académicas e sociais preestabelecidas, e dar énfase a apreciacdo da
diversidade de cada aluno, observavel nos contextos em que eles estdo inseridos e nas

singularidades de suas diferencas, fator elementar de suas humanidades.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS APLICADAS
COM OS DOCENTES DO AEE DAS SALAS DE RECURSO MULTIFUNCIONAL DA
REDE MUNICIPAL DE SAO LUIS

Perfil dos respondentes:

1.

o v A W N

Nome

Idade

UEB de lotagéo

Tempo de atuagcdo como docente do AEE
Quantidade de discentes neuroatipicos que atende

Qual a forma de entrada na rede

O que vocé entende por Neurodiversidade? E por discentes neurodivergentes?

Vocé possui, em sala de aula, discentes neuroatipicos? Identifique esses casos (quantos,
sexo/género, idade, série e necessidade educacional especifica).

O que vocé acha do processo de inclusdo de criangas neurodivergentes na rede
municipal de Sdo Luis?

Vocé se sente capacitado(a) para 0 processo ensino aprendizagem de discentes
neurodivergentes? Por qué?

O que vocé tem a dizer sobre a expectativa e a realidade da inclusdo de discentes
neurodivergentes na instituicdo em que trabalha? Por qué?

Me fale um pouco sobre sua experiéncia como docente de AEE.

Quais experiéncias vocé ja teve, enquanto docente de AEE, que te fez rever a
metodologia aplicada com o aluno(a)? Como foi?

Para vocé, a estrutura fisica e os recursos dispostos pela rede de ensino possibilitam o
desenvolvimento das atividades de AEE? Por qué?

Como vocé analisa o desenvolvimento dos alunos neurodivergentes?

Para vocé o que ainda deve ser feito em relacdo ao processo de incluséo de di
neurodivergentes nas instituicdes publicas de ensino, em Séo LuissyMA?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro (a) Senhor (a)

Estou realizando uma pesquisa de Mestrado intitulada “TIPICOS DIVERGENTES: entre a sala de
aula, a sala de recursos multifuncional e 0 movimento da neurodiversidade”. Cujo objetivo geral ¢ Analisar a
viabilidade de aplicagdo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de escolarizacdo de
criancas neurodivergentes em UEB’s localizadas na periferia de Sdo Luis/MA. A Pesquisa conta com a orientagao
da Prof.2 Dr.2 Thelma Helena Costa Chahini, da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA.

Sua participacdo nessa pesquisa € uma opgao, Vocé pode ndo aceitar participar ou desistir em qualquer
fase da mesma, a qualquer momento, sob qualquer condi¢éo, sem nenhuma penalizagéo ou prejuizo em sua relacéo
com a pesquisadora, com a UFMA ou com qualquer outra instituicdo envolvida.

Vale ressaltar, que ndo ha compensacao financeira relacionada a sua participacdo, pois esta pesquisa
sera desenvolvida sem nenhum orgamento lucrativo. O risco relacionado com sua participagdo na pesquisa podera
ser no &mbito emocional, como receio em responder alguma questdo, mas, caso isso venha a ocorrer, Vocé nao
seréa obrigado a responder e ndo precisara dar nenhuma explicagao e/ou justificativa. Contudo, o desenvolvimento
deste estudo ocorrerd de forma adequada, visando minimizar a ocorréncia de tal desconforto, contando com a
formacao tedrico-prética da pesquisadora na area.

Quanto aos riscos fisicos, também ndo havera possibilidade de ocorrer, visto que a coleta de dados
ocorrerd de forma online, com envio do convite de participacdo, por e-mail, apenas com um remetente e um
destinatario, sem a utilizacdo de listas que permitam a identificacdo dos participantes da pesquisa nem a
visualizacdo de seus dados de contato (e-mail, telefone, etc) por terceiros.

O armazenamento dos dados coletados, eletronicamente, ocorrera de forma adequada assegurando o
sigilo e a confidencialidade das informacGes. Uma vez concluida a coleta de dados, seré realizado o download para
um dispositivo eletrdnico local e, serd apagado todo e qualquer registro em plataforma virtual, ambiente
compartilhado ou "nuvem". Os dados armazenados no dispositivo eletrdnico local, do pesquisador responsavel,
ficardo guardados por um periodo de cinco anos, apds o referido periodo, serdo deletados. Os resultados seréo
utilizados exclusivamente para fins cientificos, como divulgagdo em revistas e congressos, em que sua identidade
sera preservada.

Vocé terd como beneficio direto o recebimento de orientacdes, esclarecimentos e conhecimentos em
relacdo aos processos de aprendizagem de criancgas neurodivergentes que utilizam préaticas pautadas no movimento
social da neurodiversidade bem como informagdes sobre levantamento das a¢les e programas viabilizados nos
espagos pesquisados. Serd garantido a vocé, caso seja necessario, o direito de ressarcimento, assisténcia e
indenizac&o.

Vocé recebera uma via deste termo, rubricada em todas as paginas e assinada por ambas as partes, onde
consta o telefone e o endereco eletrénico da pesquisadora principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e
sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Agradeco sua participacdo e me coloco a disposi¢do para maiores
esclarecimentos através do e-mail wlissesfmatos@gmail.com ou telefone (98) 9 98208--873, das 08h00min as
12h00min horas. Wlisses Figueiredo Matos (Mestrando em Cultura e Sociedade pela UFMA).

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos - CEP do Hospital Universitério foi criado
para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade além de contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro dos padrdes éticos exigidos nas ResolucBes 466/12 e 510/16, podendo ser
contatado, para apresentar recursos ou reclamac@es em relacdo a pesquisa pelo e-mail: cep@huufma.br. Telefone:
32109-1250. Endereco: Rua Bardo de Itapary, 227, quarto andar, Centro, Comité de Etica do HU-UFMA. UF:
MA Municipio: S&o Luis. CEP: 65.020-070. Os horérios de funcionamento do CEP sdo: das 8h00Omin as
12h00min e das 14h00min as 17h00min, de segunda a sexta-feira.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa e concordo
em participar voluntariamente.

Participante Pesquisador Responsavel


mailto:cep@huufma.br
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %cﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: TIPICOS DIVERGENTES: entre a sala de aula, a sala de recursos multifuncional e o
Movimento da Neurodiversidade.

Pesquisador: WLISSES FIGUEIREDO MATOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 66145622.3.0000.5087

Instituicao Proponente: Programa de Pés-Graduagdo em Cultura e Sociedade
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.196.440

Apresentagao do Projeto:

Resumo:

Este projeto corresponde a uma pesquisa exploratéria, descritiva com uma abordagem qualitativa, sendo
elaborado com intuito de analisar os

discursos do movimento social da neurodiversidade, que € um movimento protagonizado por pessoas
neurodivergentes ou neurodiversas, que se

autodenominam com conexdes neurolégicas atipicas e ndo um doenga, tratando-se pois de uma questéo de
diferenga humana, desta forma, dentro

da multiplicidade das distingdes que caracterizam os humanos ( sexuais, género, étnicas, raciais, entre
outros). Apds a andlise destes discursos,

pretende-se comparar com as praticas inclusivas adotadas nos documentos oficiais da SEMED, no que
tange a Educacgao Especial/lnclusiva, e as

praticas adotadas pelos professores da sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE/ salas de
recurso de algumas UEB'’s pesquisadas na

area Itaqui Bacanga do municipio de Sdo Luis - MA, tendo como objetivo verificar a viabilidade da
ocorréncia deste protagonismo dos alunos

neurodivergentes (com TEA, TDAH, dislexia e outros) na execugdo das metodologias de ensino voltadas
para eles. A primazia desta pesquisa se da

tendo como ponto de observagao a relagao desta analise com a redugao da percepgéo capacitista

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8003 E-mail: cepufma@ufma br
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Continuacéo do Parecer: 6.196.440

no ambiente escolar.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a viabilidade de aplicagédo do discurso do Movimento da Neurodiversidade nas experiéncias de
escolarizagdo de criangas neuroatipicas/

com TEA/ autistas em duas UEB’s localizadas na periferia de Sao Luis.

Objetivo Secundario:

a) Investigar o padrédo de discurso do clinico e sua interferéncia na produgdo das metodologias de ensino
utilizadas nas salas regulares e nas

SRM;b) Identificar os principios que norteiam as formulagdes tedricas do Movimento da Neurodiversidade e
existéncia/ndo de influéncias nos

processos elaborados e/ou praticados pelo Atendimento Educacional Especializado na atualidade;c)
Prototipar estratégias de construgéo e

implementacdo de metodologias inclusivas para educagdo de criangas neuroatipicas no ensino publico,
pautadas na Neurodiversidade.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A Resolucado n° 510, de 07 de abril de 2016, capitulo IV, enfatiza que “toda pesquisa com seres humanos
envolve riscos em tipos e gradagdes

variados” (BRASIL, 2012).

Desta forma, o risco emocional € um dos possiveis de acontecer, dada a subjetividade dos individuos
participantes nos processos, tais como a

inibicdo e o receio de exposigdo. Priorizando isso, buscarei ser o mais claro nas informagdes dadas e nos
pretensos resultados da pesquisa,

primando pela manutengdo de um clima seguro e confiante, evidenciando as duvidas relacionadas ao
processo, caso surjam.

Beneficios:

Em beneficio ao docente participante serdo dispostos novos conhecimentos sobre neurodiversidade,
possibilitando melhorias na pratica educativa

com a aquisicdo de novos saberes, propiciando pontes entre estes e os seus discentes neuroatipicos.

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
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Continuacéo do Parecer: 6.196.440

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
nenhum

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Entregues de forma adequada

Recomendacgoes:
Nenhuma

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Todas as pendéncias foram solucionadas, portanto o projeto esta apto

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2043360.pdf 23:20:03
Recurso Anexado CARTARESPOSTA.pdf 20/06/2023 | WLISSES Aceito
pelo Pesquisador 23:19:16 FIGUEIREDO
Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 20/06/2023 |WLISSES Aceito
22:28:03 |FIGUEIREDO

Orgcamento ORCAMENTO.pdf 16/12/2022 | WLISSES Aceito
11:33:15 | FIGUEIREDO

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 16/12/2022 |WLISSES Aceito
11:31:56 | FIGUEIREDO

Declaragéo de AutorizaSEMED.pdf 04/11/2022 |WLISSES Aceito

concordancia 13:54:23 | FIGUEIREDO

Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 04/11/2022 | WLISSES Aceito

Brochura 13:52:01 |[FIGUEIREDO

Investigador MATOS

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 04/11/2022 | WLISSES Aceito

Assentimento / 13:49:05 |FIGUEIREDO

Justificativa de MATOS

Auséncia

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
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Pagina 03 de 04

106



107

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ Plataforma
MARANHAO - UFMA \;%'oﬂ

Continuacéo do Parecer: 6.196.440

SAO LUIS, 23 de Julho de 2023

Assinado por:
Emanuel Péricles Salvador
(Coordenador(a))
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ANEXO C - AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Ao LUIS

SEMED

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIiS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO - SAE

AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagao — SEMED, através do Nucleo de
Estagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizagao da pesquisa de campo, a partir das
informagdes apresentadas no Projeto de Pesquisa intitulado: Tipicos Divergentes:
entre a sala de aula, a sala de recursos multifuncionais e o movimento da
neurodiversidade, sob a responsabilidade do pesquisador Wlisses Figueiredo Matos,
mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Cultura e Sociedade (PGCULT),
orientado pela Prof®. Dra. Thelma Helena Costa Chahini, da Universidade Federal do
Maranhao - UFMA.

A pesquisa sera realizada nas UEB'’s

dec Mithe Moauwi- Puacanso .
no periodo de _(Q1/ _'Ii/ZOZé a 30 1 1212022. Cgso a pesquisa ultrapasse o ano
exercicio, a SEMED renova a autorizagdo para o ano seguinte sem prejuizo no

desenvolvimento da mesma.

O pesquisador e a Instituicdo de Ensino Superior, se corresponsabilizam
de forma ética no resguardo da seguranga e bem-estar dos sujeitos da pesquisa nela
recrutados e das informagdes obtidas nesse processo, sendo assegurada a
confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura a8 SEMED o direito de
retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Para efeito de publicizagao dos resultados, a SEMED devera em tempo,
ser informada, considerando sua coparticipagao no trabalho cientifico.

Sso Luls, 31 de_Quifions de 2022.

S de | nsimo « SA) Superintendioua da Arca s | ducagdo Especaal - SATTE




