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RESUMO

A pesquisa trata da formagao continuada para o uso de recursos digitais a partir da
questao principal do estudo “Como planejar uma formagao continuada para o uso de
recursos digitais, intencionando a promogao de praticas inovadoras de ensino dos
professores alfabetizadores?” O desenvolvimento da pesquisa segue com a
discussdo dos fundamentos conceituais na intencdo de perceber o quanto os
recursos digitais foram conhecidos e possiveis de serem utilizados no periodo da
pandemia para dar suporte a continuidade da sua pratica pedagdgica nos dias
atuais. Tem como objetivo geral investigar as percepgbes dos professores
alfabetizadores do Ensino Fundamental da Unidade Integrada Governador José
Murad, quanto a utilizagdo dos recursos digitais no que se refere a sua aplicabilidade
para a materializagdo da sua pratica pedagogica, com vistas a elaboragdo de um
caderno de proposi¢cées pedagogicas que proponha praticas inovadoras de ensino.
Trata-se de uma pesquisa aplicada, tem como forma de abordagem a pesquisa
qualitativa, de carater exploratorio e descritivo, pautada nos procedimentos técnicos
da pesquisa bibliografica e como sujeitos tem-se 6 (seis) professores do 1° ao 3° ano
e 1 (um) coordenador pedagodgico da referida escola. Os instrumentos de coleta de
dados utilizados foram questionarios/entrevistas semiestruturados. Traz-se como
resultados a tabulacdo e analise dos dados recolhidos no diagnostico inicial, bem
como a sua interpretacdo a luz do referencial tedrico da dissertagdao, com vistas a
responder as questdes de partida. Os resultados possibilitaram o entendimento de
que (ou revelam que) dos professores ainda carecem de conhecimentos
aprofundados acerca da tematica. Assim como a utilizagdo dos recursos digitais
incorporados ao ensino nao esta consolidada, percebeu-se a necessidade formativa,
acerca do seu uso. Mediante os dados coletados, pode-se estruturar como produto
educacional, um caderno de orientagdes pedagdgicas destinado a professores
alfabetizadores, em formato de e-book, que demonstram possibilidades pedagdgicas
e planos de aula para orientar a pratica docente quanto ao uso das ferramentas

digitais que podem ser incorporadas ao ensino.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo; Educagéo; Formagao Continuada; Recursos Digitais.



ABSTRACT

The research deals with continued training for the use of digital resources based on
the main question of the study “How to plan continued training for the use of digital
resources, with the intention of promoting innovative teaching practices for literacy
teachers?” The development of the research continues with the discussion of the
conceptual foundations with the intention of understanding how well digital resources
were known and possible to be used during the pandemic period to support the
continuity of their pedagogical practice today. Its general objective is to investigate
the perceptions of literacy teachers in Elementary School at the Governador José
Murad Integrated Unit, regarding the use of digital resources about their applicability
for the materialization of their pedagogical practice, with a view to preparing a
notebook of propositions pedagogical approaches that propose innovative teaching
practices. This is applied research, its approach is qualitative research, of an
exploratory and descriptive nature, based on the technical procedures of
bibliographical research and as subjects there are 6 (six) teachers from the 1st to 3rd
year and 1 a coordinator pedagogical department at that school. The data collection
instruments used were semi-structured questionnaires/interviews. The results include
the tabulation and analysis of the data collected in the initial diagnosis, as well as its
interpretation considering the theoretical framework of the dissertation, with a view to
answering the starting questions. The results made it possible to understand that (or
reveal that) teachers still lack in-depth knowledge on the subject. Just as the use of
digital resources incorporated into teaching is not consolidated, the need for training
regarding their use was perceived. Using the data collected, an educational product
can be structured as a notebook of pedagogical guidelines intended for literacy
teachers, in e-book format, which demonstrate pedagogical possibilities and lesson
plans to guide teaching practice regarding the use of digital tools that can be

incorporated into teaching.

Keywords: Continuing Education; Education; Digital Resources; Literacy.
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1 INTRODUGAO

A formacao continuada de professores tem sido tematica para muitas
discussdées no campo educacional. No Brasil essas discussdes tém gerado
propostas de implantacdo de politicas publicas, como veremos mais adiante, que
visem garantir ao professor, além de uma formacédo inicial de qualidade, uma
formagao continua. De acordo com Gatti (2008), na ultima década, a atengao
voltada para a preparagao dos professores ganhou destaque internacional devido a
convergéncia de dois movimentos: por um lado, as demandas do mercado de
trabalho, que esta se estruturando em novas condi¢gées, adotando um modelo
informatizado e valorizando o conhecimento; por outro lado, o reconhecimento, por
parte dos governos, da gravidade dos baixos desempenhos escolares observados
em amplas camadas da populacdo. Essa dualidade representa uma contradicdo e
um dilema. Como resultado, politicas publicas estdo sendo direcionadas para
reformas curriculares e mudancas na formag¢do dos educadores, responsaveis por
moldar as futuras geracoes.

Gatti (2008) sinaliza em seus estudos que, um dos velhos dilemas que
ainda é desafio na atualidade, é a necessidade cada vez mais latente de se investir
em formacdo continuada dos professores, tendo em vista que a qualidade da
educacao e a eliminacdo do fracasso escolar em nosso pais ainda nao foram
alcancadas. Com relagao aos professores que se dedicam a lecionar nos anos
iniciais de escolarizagao, o fato se agrava, pois, muitas vezes as criangas deste ciclo
de ensino saem do mesmo, sem estarem alfabetizadas.

A formacgéo de professor para atuar na Educagao Basica é normatizada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, LDB n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, em seu artigo 62, paragrafo 1°, que descreve: “A Uniao, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverao
promover a formagao inicial, a continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério” (Brasil, 1996). A referida formacdo estda amparada ainda no Plano
Nacional de Educacdo Meta 16, que estabelece que a formagao de professores
da Educagao Basica em nivel de pés-graduacéo deve atingir 50% até o ultimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os profissionais da Educacéo Basica,
formacdo continuada em sua area de atuagao, considerando as necessidades,

demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).
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Do mesmo modo, o Plano Estadual de Educagdo do Maranhdo em sua
Meta 17, estabelece o percentual de atingimento para a formagao de professores da
educacgao basica, em nivel de pds-graduacéao, de 40% (Maranhéao, 2014)

Nas ultimas décadas, algumas politicas publicas e programas foram
implantados no Brasil, idealizadas com o objetivo de transformar a realidade que tem
sido observada em nosso pais, como exemplo, a Politica Nacional de Alfabetizagao
(PNA), vinculada ao Decreto n°® 9.765, de 11 de abril de 2019, que:

[...] pretende inserir o Brasil no rol de paises que escolheram a ciéncia
como fundamento na elaboracdo de suas politicas publicas de
alfabetizacéo, levando para a sala de aula os achados das ciéncias
cognitivas e promovendo, em consonancia com o pacto federativo, as
praticas de alfabetizacdo mais eficazes, a fim de criar melhores
condigbes para o ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e
de escrita em todo o pais. (Brasil, 2019)

Em seus incisos VIl e VIII do Art. 8°, Cap. V, especificou-se a pretensao
de estimular a formacao inicial e continuada dos professores, de forma a contemplar
0 ensino das ciéncias cognitivas e suas aplicagcbes e a énfase no ensino de
conhecimentos linguisticos e de metodologia de ensino de lingua portuguesa e
matematica.

Entre os programas vinculados a PNA houve o “Tempo de Aprender”
voltado para formacgao de professores em praticas de alfabetizagdo, ministrado na
modalidade online, com o objetivo de refinar a formagéao pedagodgica e administrativa
de docentes e gestores; disponibilizar materiais e recursos respaldados por
evidéncias cientificas para alunos, professores e gestores educacionais; aprimorar o
acompanhamento individualizado do progresso dos alunos; e promover o
reconhecimento e a valorizagdo dos professores e gestores envolvidos na
alfabetizac&o (Brasil, 2019).

Esta politica fora revogada pelo entdo Decreto n°® 11.556, de 12 de junho
de 2023 que instituiu o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada e traz no seu
Art 5° como objetivos:

| - implementar politicas, programas e agbes para que as criangas
brasileiras estejam alfabetizadas ao final do segundo ano do ensino
fundamental; e Il - promover medidas para a recomposicdo das
aprendizagens, com foco na alfabetizagdo e na ampliagdo e no
aprofundamento das competéncias em leitura e escrita das criangas

matriculadas na rede de ensino até o final dos anos iniciais do ensino
fundamental, prioritariamente aquelas que nao alcangaram os padrbes
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adequados de alfabetizagdo até o segundo ano do ensino fundamental.
(Brasil, 2023)

No Maranhao, tem-se o Decreto n® 34.649, de 2 de janeiro de 2019, que
instituiu a Politica Educacional “Pacto pelo Fortalecimento da Aprendizagem”, com a
finalidade de reforcar a colaboragéo entre a Secretaria de Estado da Educacgao e as
Secretarias Municipais de Educagao, com vistas a melhoria dos indicadores e a
concretizagdo das metas dos Planos de Educagéo.

O referido decreto destaca que o objetivo do Pacto é reforgar a
colaboracdo da Secretaria de Estado da Educagdo com as Secretarias Municipais
de Educacdo (art. 1°, caput), estabelecendo ao longo do texto, os objetivos
estratégicos, areas de abrangéncia da pactuagdo, como observamos nos Art. 1° e
2°,

Art. 1° Fica instituido o Pacto pelo Fortalecimento da Aprendizagem do
Maranhdo, com o objetivo de reforgar a colaboragdo entre a Secretaria de
Estado da Educacgao e as Secretarias Municipais de Educacgao, por meio do
desenvolvimento de agdes voltadas a melhoria dos indicadores e a
concretizagdo das metas dos Planos de Educacgéo.

Art. 2° Sao objetivos do Pacto pelo Fortalecimento da Aprendizagem: | -
garantir que todos os estudantes do territorio maranhense estejam
alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, na idade certa;

Il - reduzir a distorgado idade-série na Educagao Basica;

1l - elevar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB);

IV - contribuir para o aperfeicoamento da formagédo dos profissionais da
educagéao. (Maranhao, 2019)

Além de ser garantida nesses marcos legais, nunca foi tdo latente a
necessidade de formagao continuada para docentes, especialmente demonstrada no
contexto pandémico da Covid-19 (SARS-CoV-2) que impds a todos a necessidade
de reinventar o seu fazer pedagogico para melhor atender os alunos.

No seu periodo mais critico, medidas de biosseguranga foram tomadas
dentro do contexto de vigilancia sanitaria, que impediram por meio de decretos de
varios governadores brasileiros, inclusive do Maranhdo, que a formagdo de modo
presencial ocorresse de forma rotineira e programada. Como solugdo, a opgao
global para responder a esta situagao peculiar e ndo parar o processo educacional
foi adotar a oferta do ensino na modalidade remota ou hibrida pelos sistemas
educacionais. E dessa forma, por que n&o pensar também nas formacodes
continuadas para docentes via formagao remota ou hibrida? Esta possivel solugao,

contudo, precisa ser pensada a partir de muitas variaveis como: inexisténcia de
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acesso a internet, escassez de recursos tecnoldgicos, necessidade de preparo
técnico e de habilidades do professor com o meio digital, além da caréncia de
investimento para realizar cursos sobre as tecnologias de informagéao e comunicagao
e a variedade de ferramentas disponiveis.

Apesar de todos os desafios decorrentes da pandemia, entre os quais
citamos a necessidade de insercdo do professor as tecnologias digitais, ha um
mecanismo que contribui para a mudanga desse quadro que é investir na formacéo,
principalmente a continuada, de docentes das redes publicas e privadas do
Maranhao.

O interesse por este objeto de estudo origina-se pelas minhas
inquietagcbes com a necessidade de prosseguimento das formagbes continuadas,
para melhorar os indicadores educacionais maranhenses do ciclo de alfabetizacéao,
comprovados por meio da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), um dos
instrumentos do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) que media os
niveis de alfabetizagdo e letramento em lingua portuguesa, a alfabetizagcdo em
matematica e as condicoes de oferta do ciclo de alfabetizacdo das redes publicas,
divulgados no ano de 2016 (Inep, 2022).

Os autores Tardif (2012); Radke, Castaman e Vieira, (2017) apontam que
tanto as bases tedricas quanto suas consequéncias praticas, os conhecimentos
profissionais sdo progressivos e evolutivos e necessitam de uma formagéo continua
e continuada. Desse ponto de vista, a formacéao profissional ocupa, a priori, uma boa
parte da carreira, e os conhecimentos profissionais somam com os conhecimentos
cientificos e técnicos a propriedade de serem criticaveis, revisaveis e passiveis de
aperfeicoamento.

O que se observa, em alguns estudos sobre formacado docente, é a
necessidade da revisdo do entendimento sobre a pratica pedagdgica do professor e
a mobilizacdo de saberes profissionais através dos estudos de Lévy (1996);
Perrenoud (1997); Demo (1998); Gauthier (1998); Nunes (2001) e Imbernén (2011).

Nesse entendimento, as tecnologias de informagdo e comunicagéo, as
plataformas digitais, os softwares (programas de computadores) vém ao encontro
dessa necessidade e tornam visiveis a todos os docentes, os varios caminhos e
possibilidades que podem contribuir para um melhor desenvolvimento da formacéao

continuada e progresso da sua pratica.
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A relevancia pedagdgica que imprimo por meio da minha experiéncia
profissional de docente e coordenadora pedagogica trata-se pelo fato de, como
pedagoga formada pela Universidade Estadual do Maranhao, ter iniciado meus
estagios em escolas da rede privada de ensino sempre agregando a minha pratica
os conhecimentos tedricos aprendidos. Servidora da Rede Estadual desde 2008,
iniciei o trabalho na rede publica, onde estava bem nitido o distanciamento daquele
corpo docente das leituras, estudos e inovagcdes e a necessidade da formagao
continuada para reverter essa realidade.

Ao participar no ano de 2017 do grupo de estudo do GEP-TDE/UFMA
(Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Tecnologias Digitais na Educacgéo)
coordenado pelo Prof. Jodo Batista Bottentuit Junior, comecei a perceber o que seria
possivel para melhorar a pratica pedagdgica utilizando ferramentas dentro do
universo tecnoldgico como programas de softwares para celulares capazes de
reduzir o tempo de execucgao de uma tarefa pelo usuario.

No ano de 2019, iniciei uma nova jornada profissional, atuando com uma
equipe de formadores na Secretaria de Estado da Educacdo, proporcionando
espaco de crescimento profissional aos docentes de todo o Estado do Maranhao.
Desde o ano de 2020, de forma atipica, com o surgimento da pandemia pela
COVID-19, se ergueram muitas barreiras, mas que ndo foram capazes de nos
paralisar. As formacdes continuaram ofertadas de forma remota, principalmente via
Google Meet, entre outros, demonstrando o quanto podemos criar para nos
reinventar quando temos um objetivo claro e definido.

Torna-se importante ressaltar que o cenario educacional revela que os
docentes em relagdo aos seus saberes e fazeres pedagdgicos ainda possuem
muitas limitacbes. Desta forma, entende-se que a formacgado continuada, para a
melhoria das praticas pedagdgicas é fundamental.

O contexto da pandemia, de isolamento social e de restricoes,
demonstrou 0 quanto as tecnologias de informagdo e comunicagdo sao uma
realidade que precisa ser aceita por todos. A partir do seu uso, 0 mundo manifesta-
se mais interativo e no campo educacional a sua utilizacdo permite aos professores
darem continuidade as suas atribuigcdes escolares, bem como a oferta de formagao
continuada em rede, adequada aos tempos e momentos atuais.

De acordo com Nunes (2001), as pesquisas acerca da formagao docente

apontam para a revisdo da compreensdo da pratica pedagodgica do professor,
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concebendo-o como um catalisador de saberes profissionais. Desta maneira,
considera-se que ao longo de sua trajetoria, o docente elabora e reconfigura seus
conhecimentos conforme a demanda por sua aplicagdo, suas experiéncias, assim
como seus percursos formativos e profissionais.

Torna-se necessario investigar/intervir a/na pratica pedagogica de
professores para melhorar nossos indicadores educacionais e uma das
possibilidades sdo os meios digitais como as redes sociais, programas de softwares,
ferramentas do Google entre outros (Veridiano, 2020).

Assim, o objeto de estudo parte da problematica de como planejar uma
formagao continuada para o uso de recursos digitais, intencionando a promocgéao de
praticas inovadoras de ensino dos professores alfabetizadores? O propdsito é
perceber o quanto os recursos digitais foram conhecidos e possiveis de serem
utilizados no periodo da pandemia para dar suporte a continuidade da sua pratica
pedagogica nos dias atuais.

A partir dessa problematica tém-se como questdes norteadoras mais
especificas:

e Quais recursos digitais foram utilizados pelos professores no periodo da
pandemia para dar suporte a continuidade das praticas pedagogicas?

e Como os professores alfabetizadores analisam a utilizacdo de recursos
digitais na sua pratica pedagogica?

e Os professores receberam algum tipo de formagao continuada para o uso de
recursos digitais?

e Como construir um Caderno de Proposigbes Pedagogicas com conteudo
interativo a partir das necessidades apontadas pelas professoras
alfabetizadoras que possibilitem praticas inovadoras de ensino?

Questionamentos como estes, voltados para os docentes, a partir de sua
vivéncia profissional e da utilizagdo de tecnologias podem tornar o trabalho de
formacao continuada de professores uma pratica cuja atividade seja facilitadora,
sistematica e frequente.

A luz dos questionamentos, a pesquisa tem como objetivo geral investigar
as percepgodes dos professores alfabetizadores do Ensino Fundamental da Unidade
Integrada Governador José Murad, quanto a utilizacdo dos recursos digitais no que

se refere a sua aplicabilidade para a materializagdo da sua pratica pedagdgica, com
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vistas a elaboracdo de um caderno de proposi¢cdes pedagodgicas que proponha
praticas inovadoras de ensino.

A partir do objetivo geral, formulamos os seguintes objetivos especificos:

e Verificar junto aos professores, que recursos digitais puderam ser utilizados
no periodo da pandemia para dar suporte a continuidade da sua pratica
pedagogica.

o |dentificar quais as percepcdes dos professores do ciclo de alfabetizacao
quanto a utilizagao dos recursos digitais no que se refere a sua aplicabilidade
para a materializagdo da sua pratica pedagogica.

e Investigar se os professores alfabetizadores receberam algum tipo de
formacgao continuada para o uso de recursos digitais.

e Propor uma formacgao continuada com os professores sobre a utilizacdo de
recursos digitais no ciclo de alfabetizagdo com vistas ao aprimoramento de
sua pratica pedagogica.

e Elaborar um Caderno de Proposi¢des Pedagdgicas, com conteudo interativo
a ser disponibilizado em midia digital, a partir das necessidades apontadas
pelas professoras alfabetizadoras que possibilitem praticas inovadoras de
ensino.

Esta dissertagdo, organizada em 8 (oito) seg¢des. A primeira segéo
descreve a introdugéo, na qual apresentamos a configuragao tedrica, metodolégica e
organizativa do texto dissertativo, bem como a justificativa da escolha do objeto da
investigacdo, os questionamentos iniciais e objetivos.

A segunda sec¢do aborda a formacao de professores, da formagao inicial
para a formacdo na contemporaneidade em que destaca o quanto a dinamicidade
dos dias atuais, torna a formagao continuada do professor uma necessidade latente,
para além da formacao inicial, faz-se necessario um compromisso com a busca por
aperfeicoamento, garantindo novas perspectivas quanto a sua atuagado no exercicio
da docéncia.

A terceira secado externa uma reflexao sobre a importancia da formacao
para o desenvolvimento das competéncias digitais, o que nos remete a necessidade
de reinventar-se para a materializacdo dessa construgdao. Como subsec¢des tém-se
as tematicas das adaptagbes pedagdgicas e dos impactos da pandemia na

alfabetizacao.
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A quarta se¢do traz uma analise panoramica da produgao cientifica
direcionada a utilizagdo de recursos digitais experienciada por professores durante o
periodo da pandemia (2020-2022) e como subsec¢des, aborda a analise dos Anais
do Simpésio Internacional e Nacional de Tecnologias Digitais na Educagao (SNTDE)
e a analise do Sistema de Publicagao Eletrénica de Teses e Dissertagcées (TEDE) da
Universidade Federal do Maranhao dentro do mesmo intervalo de anos, observando-
se os critérios de selecao estabelecidos.

Na quinta secédo trata-se dos recursos digitais e sua utilizagdo na pratica
pedagogica para a alfabetizagéo, contendo estratégias que agregam potencialidades
pedagogicas podendo ser integradas a pratica dos professores alfabetizadores.

A sexta secgao discorrera sobre a Metodologia, e como subsegdes, aborda
a caracterizacao e local de pesquisa, apresenta os participantes e critérios de
inclusdo, as etapas da pesquisa, os instrumentos de coleta e analise de dados.

A sétima secéo retratara a construgao da formacao continuada para o uso
de recursos digitais na Unidade Integrada Governador José Murad. Para tanto,
serao organizadas trés subsecdes. Uma delas apresentara um diagnéstico inicial
com a tabulagéo e analise dos dados recolhidos através dos instrumentos definidos
nesta pesquisa. Em seguida, uma proposta de formagdo de professores
alfabetizadores para o uso de recursos digitas. Seguido da subsegao que descreve o
produto educacional da pesquisa.

Na oitava secdo, encerra-se com as consideragdes finais. Ao final

registram-se as referéncias utilizadas, os apéndices e o anexo.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES: da formacdo inicial para a formagdo na
contemporaneidade

A dindmica dos dias atuais exige do docente constante aprimoramento.
Rotineiramente situacdes sdo encontradas em que o questionamento, o pensamento
autbnomo e a resolutividade sdo exigidas. Como afirma Lévy (1996, p.54) "as
pessoas nao apenas sao levadas a mudar varias vezes de profissdo em sua vida,
como também, no interior da mesma 'profissao’, os conhecimentos tém um ciclo de
renovacao cada vez mais curto".

Os conhecimentos e as habilidades agregados ao campo profissional
rapidamente tornam-se obsoletos. As recentes demandas resultantes do avancgo da
tecnologia ou mesmo do avango da comunicagao, dos transportes, das formas de
organizagdo e as atuais formas de trabalho, vem exigindo maior assimilacéo e

"z

adaptagcdo a esse novo momento. Perrenoud destaca que "é possivel que a

formacdo basica do professor ndo dé mais conta das mudancgas rapidas e
diversificadas que acompanham a evolugdo das condigdes do exercicio do
magistério" (Perrenoud, 1997, p. 80).

Imbernon (2011, p. 42) coloca que:

a formacao deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que sejam
Uteis ao conhecimento e a interpretacdo das situagdes complexas em que
se situa e, por outro lado, envolver os professores em tarefas de formacao
comunitaria para dar a educacgéo escolarizada a dimensé&o de vinculo entre
0 saber intelectual e a realidade social, com a qual deve manter estreitas
relagdes.

A dindmica dos dias atuais mencionada anteriormente, em todos os seus
angulos, deixa a educagao em uma posi¢ao estratégica, no que se refere a postura
do professor e sua continua formacgao. Esta formacao deve ser entendida como uma

preparacao sistematica para os diferentes atributos da sua funcgao.

A partir de nossa realidade, ndo podemos afirmar que o desenvolvimento
profissional do professor se deve unicamente ao desenvolvimento
pedagdgico, ao conhecimento e compreensdo de si mesmo, ao
desenvolvimento cognitivo ou tedrico. Ele é antes decorréncia de tudo isso,
delimitado, porém, ou incrementado por uma situacdo profissional que
permite ou impede o desenvolvimento de uma carreira docente (Imberndn,
2011, p.45).
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Espera-se que o desenvolvimento profissional do professor esteja inserido
num quadro de renovacgao, além do que se observa que toda e qualquer profissdo
envelhece primeiramente que a do professor, “precisamente porque lida mais de
perto com a légica do conhecimento. Mais decisivo do que colher um diploma é
manter-se atualizado pela vida afora” (Demo, 1998, p. 191).

Vale evidenciar que pessoalmente os professores considerem a
relevancia de manterem-se profissionalmente atualizados e que vejam a sua
formacdo como um modo de viver e de estar na profissdo. Mas que especialmente
essa necessidade seja reconhecida para que a eles sejam viabilizadas condigbes de
prosseguimento na sua formagéo.

Em um momento social onde ndo existem regras definidas de atuacao, cabe
ao professor o exame critico de si mesmo procurando orientar seus

procedimentos de acordo com o0s seus interesses e anseios de
aperfeicoamento e melhoria de desempenho (Kenski, 1998, p. 69).

Institucionalmente, para que a formagdo ocorra, muitos fatores estédo
envolvidos como, disponibilidade de priorizagado de recursos financeiros e decisdes
politicas. Além de outros aspectos como receio da mudanca, desprovimento de
politicas de formacao que atendam as suas necessidades, entre outros. Portanto, ha
de se pensar que, para todo projeto de formag&o continuada, deve-se aliar um
verdadeiro anseio de mudancga e disponibilidade de infraestrutura e instrumentos
necessarios para que ocorra.

No Brasil e em varios outros paises da América Latina, a preparagao para o
exercicio do magistério tem caracteristicas muito similares: a inexisténcia de
um sistema articulado de formacgado inicial e continuada; ineficacia dos
cursos de formagéo inicial, o que tem levado a praticas compensatoérias de
formacgao em servigo; heterogeneidade muito grande na oferta e qualidade

de formagdo continuada; descontinuidade das agbes de formagao
(Laranjeira et al, 1999, p. 21).

Tanto a formacdo inicial quanto a formagao continuada, tém como
finalidade o aperfeicoamento de competéncias essenciais para o exercicio da
docéncia e compromisso com a comunidade e com a sociedade. N&o & possivel
mensurar quando finaliza o momento de aprendizagem e comega o momento de por
em pratica, pois este € um processo de construgdo permanente entre o tempo de

formacido e o tempo de experiéncia social e profissional. “No centro desse
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continuum, todas as modalidades de aquisicdo de competéncias (incluindo a
autodidatica) vém tomar o seu lugar” (Lévy, 1999, p. 174).

De acordo com os dados apontados pelo Censo Escolar de 2015,
aproximadamente no Brasil, dos 2,2 milhdes de docentes que atuam na educacao
basica do pais, 40% nao tém formacgdo adequada, 200.816 professores dao aulas
em disciplinas para as quais ndo é formado, o que equivale a 38,7% do total de
518.313 professores na rede (Brasil, 2016). A pesquisa aponta ainda que, em
determinados casos, um mesmo professor da aula em mais de uma disciplina para a
qual ndo tem a formacdo adequada, precarizando desta forma mais ainda o
processo de ensino aprendizagem.

Tanto em suas bases tedricas, quanto em suas consequéncias praticas,
os processos de formagao docente sao evolutivos e progressivos e necessitam de
continuidade e sistematizagdo. Nesse sentido, os profissionais que atuam na area
da educacao precisam estar se autoformando e se atualizando de forma permanente
através de diferentes meios, apds seus estudos académicos iniciais, visando obter
maior arcabouco de conhecimentos profissionais e aprimoramento dos
conhecimentos cientificos e técnicos que supram essa necessidade (Tardif, 2012).

Alguns profissionais buscam gerenciar eles proprios sua formagao
continuada, entretanto outros, talvez “porque pensam que o saber-fazer pedagdgico
€ uma questao de dom ou de experiéncia” (Perrenoud, 1997, p. 199), n&do valorizam
essa necessidade formativa. Refere-se a saberes pedagdgicos que geram e
garantem subsidios suficientes para que todos os individuos possam aprender e
ensinar, portanto ndo devem ser vistos de uma forma minima de conhecimento e/ou
limitada. De acordo com Gauthier (1998 p.20), “[...] Ao contrario de varios outros
oficios que desenvolveram um corpus de saberes, 0 ensino tarda a refletir sobre si
mesmo”. Ainda de acordo com o autor, “[...] Na verdade, mesmo que o0 ensino ja
venha sendo realizado ha séculos, € muito dificil definir os saberes envolvidos no
exercicio desse oficio, tamanha a sua ignorancia em relagao a si préprio” (Gauthier,
1998, p.20).

Considera-se um olhar sobre a formacao continuada enquanto uma agao
que busca conhecimentos formais, como também uma acédo que busca uma tomada
de consciéncia de sua praxis, da prépria atividade pedagdgica. Este processo de
continua atualizagao e aperfeicoamento garante seguranca ao professor e permite-

Ihe visualizar novas perspectivas na sua atuacgao.
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A formacgao continuada deve fazer parte de toda a vida profissional do
professor por meio de “diversos canais que permitam a atualizagdo de seus
conhecimentos” (Nascimento, 1998, p. 75). Os cursos, de forma presencial ou
online, sdo apenas alguns desses canais.

Sabendo-se que a formacdo continuada de professores ndo pode ser
vista de forma dissociada da formacéo inicial e que “de uma certa forma, a formacao
inicial apresenta-se como o inicio da formacao continua, que acompanhara o
profissional durante toda sua carreira” (Perrenoud, 1997, p. 149), salienta-se
algumas consideragdes que tratam da formacéo inicial e que nos leva a refletir sobre
a formacéao continuada.

Considera-se ponderar a formagao inicial, segundo Gongalves (1992,
p.168), para que “o futuro professor construa uma relagao dialética”, no sentido de
“‘preparar e facultar uma maior aproximacao dos professores as criangas, numa
articulagdo harmoniosa entre o saber e o saber-fazer, e como ponto para um
auténtico saber ser”.

O mesmo autor afirma em relacédo a formacéo continuada que é essencial
se pensar meios “como resposta as necessidades reais dos professores e de acordo
com a perspectiva de educacdo permanente e, ainda, promovendo, apoiando e
incentivando as iniciativas pedagogicas das escolas e dos professores” (Gongalves,
1992, p. 168).

Compreender a formacdo continuada de professores subtende-se
aprofundar as mais diversas vertentes que envolvem as relagdes existentes no
processo de ensino e aprendizagem, pois ao observar como se constitui o trabalho
do professor, podemos perceber de imediato que o ambiente no qual o mesmo
exerce sua atividade, estd imbricado de complexidades, considerando que seu
campo de atuacado, a educagao, que € uma atividade que remete interacdo com
outros sujeitos.

Dessa forma, ao realizar-se a pesquisa sobre as concepcdes de formacao
continuada existentes, podemos observar o registro de inUmeras correntes que
tentam esclarecer como o professor exerce sua pratica. Estas concepgdes sao
estudadas por pesquisadores como Candau (1996), Hubermann (1992), No6voa
(1995), Garcia (1999) e Chantraine-Demailly (1995), entre outros, que discorrem

sobre essa tematica, inclusive sobre o contexto de ordem social em que as
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situagbes de ensino se dao. Garcia (1999, p.26) entende que a formagao de
professores,

[...] é a area de conhecimentos, investigagdo e propostas tedricas e praticas
que, no ambito de Didatica e da Organizagao Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores - em formagdo ou em exercicio - se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposi¢coes, e que lhes permite intervir profissionalmente
no desenvolvimento do seu ensino, no curriculo e da escola, com o objetivo
de melhorar a qualidade da educagao que os alunos recebem.

Ja Falsarella (2004, p. 50) compreende,

[...] a formagao continuada como proposta intencional e planejada, que visa
a mudanca do educador através de um processo reflexivo, critico e criativo,
conclui-se que deva motivar o professor a ser ativo agente na pesquisa de
sua prépria pratica pedagdgica, produzindo conhecimento e intervindo na
realidade.

Embora as concepg¢des de formagao sejam apresentadas de maneiras
diferentes, seguem principios comuns que intencionam a melhoria da educacgéo
oferecida a sociedade. Podemos identificar nas leituras realizadas, a concepgao
classica de formacao continuada e uma corrente mais critica e reflexiva, assim
como, também se encontram concepcdes formais e informais de formacao.

Candau (1996, p. 141) cita que a concepgao classica é entendida como
forma de reciclagem profissional estando pautada em uma visdo mais conservadora
e tradicional de formacdo em que, “[...] o lécus de reciclagem privilegiado é a
universidade e outros espacgos por ela articulados, diferentes das escolas de
primeiro e segundo graus, onde se supde ser possivel adquirir o avancgo cientifico e
profissional”.

A concepgao mais critica aponta para a reflexdo e concebe o professor
como profissional do ensino, levando em conta ndo somente os saberes cientificos
adquiridos por ele, mas considera também saberes advindos da experiéncia
vivenciada no contexto da escola. Nesse sentido, Candau (1996, p. 144) afirma que:

[...] considerar a escola como lécus de formagédo continuada passa a ser
uma afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de
formacao continuada e construir uma nova perspectiva na area de formagao
continuada de professores.
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Ainda de acordo com Candau (1999, p. 60), além de a escola ser vista
como lugar de formagéo continuada, existem outras referéncias, para se repensar a
formacado de professores adequada aos desafios do atual contexto que indicam
alguns eixos como pontos centrais de analise, isto em uma perspectiva reflexiva de
formacédo continuada, que considera a valorizacdo dos saberes da experiéncia
docente. Para tanto, a autora afirma que, “[...] eles constituem, hoje, a cultura
docente em acgao, € muito importante que sejamos capazes de perceber essa cultura
docente em agao, que nao pode ser reduzida ao saber cognitivo”.

De acordo com Novoa (1995, p.30), “[...] a formag&o continuada deve
alicercar-se numa reflexdo na pratica e sobre a pratica, através de dindmicas de
investigacao-acdo e de investigacdo-formagao, valorizando os saberes de que os
professores sdo portadores”.

Um aspecto que Hubermann (1992, p.38) considera importante € o ciclo
de vida dos docentes que,

Em primeiro lugar, permite comparar pessoas no exercicio de diferentes
profissdes. Depois, € mais focalizado que o estudo de "vida" de uma série
de individuos. Por outro lado, e isso €& importante, comporta uma
abordagem ao mesmo tempo psicolégica e sociolégica. Trata-se, com
efeito, de estudar o percurso de uma pessoa em uma organizagéo (ou huma
série de organizagbes) e de compreender como as caracteristicas dessa
pessoa exercem influéncia sobre a organizagdo e sdo, ao mesmo tempo,

influenciadas por ela.

Nesse sentido, Fusari (2004) corrobora para esta reflexao, alertando que
alguns aspectos encontrados no ambiente escolar precisam ser conservados e
outros ampliados de forma a valorizar a escola como organizag&o, considerando que
a escola é lugar de formagao continua, tendo em vista que a mesma subtende um
ambiente que exerce forte influéncia, na construgao do perfil profissional do docente.

Segundo este autor,

[...] a estrutura da carreira, a forma de contrato, a jornada de trabalho, a
estrutura e a gestao escolar podem facilitar ou dificultar a implantagdo e/ou
implementacdo de projetos de formagao continua. [...] os professores da
educagado basica deveriam ser contratados (e, remunerados) para uma
jornada de trabalho na qual teriam de atuar na docéncia (aulas), em
atividades pedagdgico-administrativas, e em atividades de formacéo
continua em servico na propria escola (no coletivo) e fora dele. Além de
grupos de formacédo, a escola poderia instituir modalidades de formacgéo.
(Fusari, 2004, p.18)
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Chantraine e Demailly (1995) categorizam a formacao de professores em
formais e informais. As formais acontecem socialmente em agdes de aprendizagem
compostas de estrutura e organizagao coletivas, que geralmente acontecem em
cursos oferecidos por instituicdes universitarias. A categoria de formagao informal
ocorre pela apropriagdo de saberes cientificos, do saber-fazer e dos saberes
espontaneos adquiridos na vivéncia de circunstancias informais, em que, segundo
estas autoras, “o professor procura apoio em seus colegas, solicitando conselhos ou
construindo sua pratica através de reunides na escola para discussdo”. As mesmas
autoras citam ainda que existem diferentes modelos de formagdo continuada de

professores,

Contratual: formagédo centrada na escola; Escolar: formagdes obrigatérias
ou quase obrigatérias, impulsionadas pelos departamentos ministeriais,
regionais ou locais. Existe exigéncia de um diploma universitario para os
formadores; Interativo-reflexivo: ocorre por acompanhamento, conselho,
grupo de trabalho, grupos de pesquisa ou por rede de formadores;
Universitaria: o individuo ou a equipe firma um contrato moral com sua
escola, que o deixa seguir formagédo que deve ter utilidade para a escola
(Chantraine; Demailly, 1995, p.148).

Dessa forma compreendemos que o processo formativo do professor
perpassa do momento de formacéao inicial, tendo em vista que a mesma nao da
conta de toda a complexidade da profissdo docente, se estendendo, portanto, a
formacgao continuada que pode se desenvolver, de acordo com (Franco, Libaneo e
Pimenta, 2007, p.85), dentro e fora dos espacos escolares. Mizukami et. al. (2003, p.
28) considera que,

A formagdo continuada busca novos caminhos de desenvolvimento,
deixando de ser reciclagem, como preconizava o modelo classico, para
tratar de problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade

critica sobre as praticas pedagdgicas e de uma permanente (re) construgao
da identidade do docente.

Garcia (1999, p. 193) define o seu entendimento sobre formagao

continuada da seguinte forma:

[...] [deve ser] entendida como um processo de aprendizagem mediante o
qual alguém (professores, diretores) deve aprender algo (conhecimentos,
competéncias, disposicbes atitudes), num contexto concreto (escola,
universidade, centro de formagao), implica um projeto, desenvolvimento e
avaliagao curricular.
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Névoa (1995, p.30) vai além da concepgao do autor acima citado e coloca
que,

a formacgao continuada deve estar articulada com desempenho profissional
dos professores, tomando as escolas como lugares de referéncia. Trata-se
de um objetivo que s6 adquire credibilidade se os programas de formagéao
se estruturarem em torno de problemas e de projetos de agdo e ndo em
torno de contetudos académicos.

Percebe-se, portanto, que ha um desafio posto para o profissional
docente, que subtende exercer a sua atividade em uma busca permanente pela
qualificacdo, o que pode lhe proporcionar a ampliacdo de seus horizontes
conceituais, e essa agao, esta para além da formacao inicial. Segundo N6voa (2002,
p.25),

A formacao ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e dar estatuto ao saber
da experiéncia.

Esse investimento resulta na qualificagdo do trabalho docente e deve se
dar de forma processual e continua, oportunizando ao professor formar-se para
exercer sua atividade profissional, sistematizando e consolidando um conjunto de
saberes que sao préprios de seu trabalho. Nesse sentido Martins (2010, p. 27)
afirma:

A formacao reflexiva de professores tem na “pratica” docente o critério de
referéncia em torno do qual o professor, em formacgao inicial ou continua,

deva construir conhecimentos, problematizar o trabalho docente e buscar as
alternativas necessarias a melhoria da educagéo escolar.

Segundo essa visao, esta pratica pode interferir de forma significativa no
ensino oferecido, podendo resultar em uma educacdo de qualidade oferecida a
crianga. Facci (2004) destaca que a formagao do professor, numa abordagem do
ensino reflexivo, teve inicio na Inglaterra, na década de 1960, e nos EUA, nos anos
de 1980. Este conceito de professor reflexivo emergiu, inicialmente, como reagéo a
concepgao tecnocratica do professor, que enfatizava a aprendizagem de técnicas,
ao racionalismo técnico.

Zanella (2000, p. 2) caracteriza a formagao de professores pela

racionalidade técnica como:
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[...] um conjunto de conhecimentos considerados como de certo modo
verdadeiros sobre as ciéncias da educacédo e do como ensinar, adquiridos
nas universidades, que os professores aplicariam na pratica sem se
preocuparem com o contexto, mas apenas atendo-se aos objetivos
previamente estabelecidos.

Essa é uma visao tecnicista que Moura (2000) critica afirmando que essa
grande énfase dada a racionalidade técnica, contribuiu para a desvalorizagdo da
experiéncia pessoal e dos saberes gerados a partir da pratica dos professores. No
Brasil, Rodrigues (2005), coloca que a ideia de “professor reflexivo”, a partir da
década de 1990, comecou a espalhar-se de forma veloz em nosso pais, sendo
incorporada aos discursos que envolvem a questdo da formacao de professores, da
profissionalizacdo docente, principalmente, pelas politicas governamentais
existentes.

Dessas criticas surgem as primeiras abordagens de formacgdo de
professores numa perspectiva apontada como “professor reflexivo”, que segundo
Facci (2004), apesar de possuirem entre si aspectos comuns, ainda ndo existe um
significado exato, um consenso, sobre o conceito de professor reflexivo, em suas

pesquisas, esta autora encontrou as seguintes abordagens:

A abordagem das narrativas, vai ao encontro do que Shdn caracteriza como
“dar razdo aos professores”, valorizando os conhecimentos praticos e as
reflexdes realizadas por eles. Na abordagem critica, a énfase é colocada no
tipo de decisbes tomadas pelos professores, e Zeichner é tomado como
exemplo, concebendo a reflexdo num contexto sociopolitico mais amplo e
levando-se em conta a diversidade cultural. Na abordagem cognitivista,
Shulman é considerado o maior representante, com sua preocupagao
relativa ao papel do conhecimento no ensino (Facci, 2004, p.43).
Para Facci (2004, p. 60) é necessario, entdo que o professor reflita sobre
a sua pratica, de forma que a reflexdo se torne um instrumento de desenvolvimento
do pensamento na agao, ela aponta que embora os estudos sobre o ensino reflexivo
pretendam “valorizar o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores,
buscando entender a subjetividade e a profissionalidade do professor no processo
educativo, a fazem sem considerar as condicdes historico-sociais em que a
profissdo se desenvolve”.
Para esta autora, existe a necessidade de reformular a concepg¢ao
existente na perspectiva da formacdo de um professor reflexivo, contida nas

abordagens dos autores citados acima, entre outros também que tem defendido a
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mesma ideia, dicotbmica de uma identidade que envolve o “eu” pessoal e o “eu”
profissional, ela afirma que essa vinculagdo precisa ser superada, carecendo ser
extrapolada, indo portanto, para além deste aspecto, pois segundo a mesma, essa
identidade "sofre e sofreu mutagdes decorrentes das condigdes histéricas em que a
educacéo esta inserida” (Facci, 2004, p.60).

Arce (2001) afirma que a formagdo do professor deve ainda estar
embasada em fundamentos filosoficos, politicos, sociais, histéricos, constituindo-se
em uma solida formacgéao didatico-metodoldgica visando assim,

[...] formar um profissional capaz de teorizar sobre as relagbes entre
educagéao e sociedade e, ai sim, como parte dessa analise tedrica, refletir
sobre a sua pratica, propor mudancas significativas na educacdo e

contribuir para que os alunos tenham acesso a cultura resultante do
processo de acumulagao sodcio-histérica pelo qual a humanidade tem

passado (Arce, 2001, p. 267).

As concepgoes citadas neste estudo auxiliam no entendimento de como a
formacao de professores tem sido concebida e constituida no dmbito educacional,
no entanto é importante considerar que, “s6 é possivel estudar o homem a partir da
ideia de sua condigdo humana e na qual a relagao individuo-sociedade € encarada
como uma relagao dialética, em que um constitui o outro”, como afirma Facci (2004,
p.77).

Ha que se considerar também, as etapas da evolugao profissional do
docente, bem como o amadurecimento diante de sua pratica e experiéncias, no
ambito da escola, tornam-se, portanto, um projeto unico que se organiza de forma a
contemplar as especificidades de cada professor, nesse sentido, Candau (1996, p,

143) afirma que:

Para um adequado desenvolvimento da formagéo continuada, é necessario
ter presentes as diferentes etapas do desenvolvimento profissional do
magistério; ndo se pode tratar do mesmo modo o professor em fase inicial
do exercicio profissional, aquele que ja conquistou uma ampla experiéncia
pedagdgica e aquele que ja encaminha para a aposentadoria; os
problemas, necessidades e desafios sao diferentes e os processos de
formacédo continuada ndo podem ignorar essa realidade, promovendo
situagdes homogéneas e padronizadas, sem levar em consideragdo as

diferentes etapas do desenvolvimento profissional.

Dessa forma, percebe-se que o lugar que a formagao continuada ocupa
na vida do professor esta para além de acumulo de certificados ou progresséo de
carreira, subtende-se, assim, uma busca pessoal imbricada de peculiaridades,
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proprias da profissdo docente. Para Novoa (2002, p. 38-39), “estar em formagao
implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e os
projetos proprios com vista a construgcdo de uma identidade, que é também uma
identidade profissional”.

Nesse contexto € comum encontrar possibilidades de formacgao
continuada direcionada a professores, em todos os niveis educacionais, através do
uso das tecnologias. Contudo da mesma forma, ha muitos que resistem ao uso de
recursos educacionais digitais, ndo chegando nem mesmo a tentar usa-los em suas
aulas. Diante disso, acabam ficando obsoletos e criticos, contrarios a essa
oportunidade que se apresenta. Imbernén (2011, p. 68) diz que

[...] A formacéao do professor de qualquer etapa educativa nao pode permitir
que as tradi¢gdes e costumes, que se perpetuaram com o passar do tempo,
impecam que se desenvolva e se ponha em pratica uma consciéncia critica

nem que dificultem a geragdo de novas alternativas que tornem possivel
uma melhoria na profisséo.

Se as mudancas impostas pela sociedade vém afetando a pratica do
professor, entdo se fazem extremamente necessarias mudancgas na formacao inicial
dos futuros professores e a concretizagcao de uma politica de formagao continuada
para os docentes em exercicio.

Diante das novas qualificagcbes que estdo sendo exigidas para os
professores e no intuito de acompanhar as novas formas de ensinar, na proxima
secao, buscou-se tratar sobre a formacgao para o desenvolvimento das habilidades
digitais enquanto alternativa essencial mediante o contexto da pandemia

observando-se os impactos deixados na alfabetizagao.
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3 A IMPORTANCIA DA FORMAGAO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS DIGITAIS

Com a difusdo das midias digitais nos ultimos anos, foram amplamente
defendidas no campo da educacgdo, as competéncias digitais. Estas se referem a
uma série de habilidades e caracteristicas sugeridas para se viver no atual cenario
tecnolégico. Os recursos digitais foram utilizados em grande escala para suprir a
auséncia das aulas presenciais em decorréncia do periodo pandémico, porém existe
a necessidade latente de promover a formacéo de professores para o avango desse
olhar, compreendendo que as tecnologias podem continuar sendo um aliado mesmo
diante do retorno as aulas presenciais, potencializando a comunicagao, organizagao
e produtividade.

Torna-se inegavel que as tecnologias de informag&o e comunicagao ja se
agregaram ao processo educativo. Estudantes e professores cada vez mais estao se
apropriando dessas competéncias, que ndo dizem respeito somente ao seu uso,
mas também se relacionam ao processo de adquirir autonomia, assim como resolver
problemas utilizando as tecnologias como mediadoras. De acordo com Bacich e
Moran (2018, p. 53):

A combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis é
hoje estratégica para a inovagdo pedagdgica. As tecnologias ampliam
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagao e compartiihamento em
rede, publicacado, multiplicacdo de espagos e tempos, monitoram cada etapa
do processo, tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espacgos

formais e informais por meio das redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria.

Dessa forma, compreende-se que ja ndo ha mais espaco fisico delimitado
para que os aspectos ligados a aprendizagem acontegcam. Novas formas de estar
inserido e imerso em um universo digital coadunam com a necessidade de fazer fluir
o trabalho que por certo momento acreditou-se nao ser possivel acontecer, que € o
caso da continuidade dos processos formativos em um contexto de pandemia.
Nesse sentido, para Valente (2018, p. 45), deve-se:

[...] integrar a formagdo do professor com as tecnologias nas atividades que

realiza em sala de aula deve prover condicbes para ele construir
conhecimento sobre as técnicas digitais e entender por que e como integrar
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as tecnologias na sua pratica pedagodgica e ser capaz de superar barreiras
de ordem administrativa e pedagdgica. Essa pratica possibilita a transicéo
de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem integradora de
conteudo e voltada para a resolugédo de problemas especificos do interesse
de cada aluno. Finalmente, deve-se criar condigbes para que o professor
saiba recontextualizar o aprendizado e a experiéncia vividas durante a sua
formacdo para a sua realidade de sala de aula, compatibilizando as
necessidades de seus alunos e 0s objetivos pedagdgicos que se dispde a
atingir.

Percebe-se, portanto, a necessidade do professor reinventar-se, assim, a
formagdo que se subentende ser continua, direciona-o para um caminho de
multiplas experiéncias que podem ser desenvolvidas com atividades diversificadas e
planejadas de acordo com as condigdes reais as quais esta envolvido, dinamizando,
sua pratica pedagdgica. Para tanto, estratégias, metodologias e recursos precisam
ser pensados para garantir que isto se materialize.

Kenski (2012) ja afirmava outrora que estamos vivendo um novo
momento da tecnologia, em que o aumento do numero de formas diferentes de
comunicacdo e informacdo por equipamentos como smartphones, televisdo e
computador, vem produzindo modificagdes em nossas formas de aprender e viver.
Na atualidade, essa afirmativa ganha énfase mais acentuada, tendo em vista que
esse fendmeno deixa de ser uma escolha, para se tornar uma das unicas
alternativas de continuidade dos trabalhos. Dessa forma, os sujeitos devem estar
habilitados a atuar em um espaco nao privado, de forma coletiva e colaborativa, em
ambientes virtuais de interatividade, construgao e reconstru¢cao do conhecimento.

Diante da situagdo registrada, pode-se considerar o destaque que
Imberndn (2010) aponta sobre as propostas que podem auxiliar a promover debates
em educagdo, através das tecnologias educacionais, em que se torna possivel a
constituicdo de redes de inovagao e comunidades de praticas formativas nas quais
os docentes e formadores podem estabelecer uma ampla comunicagao, sobretudo,
quando estas comunidades possuem 0s mesmos interesses e intencionam produzir
e compartilhar novos conhecimentos no coletivo.

Para a materializagdo dessa construgcdo, o uso de recursos digitais no
planejamento de atividades coletivas tem sido apontado como possibilidade de
compartilhamento de materiais de leitura, fotografias, videos, bem como todo tipo de
informagdes que sejam necessarias para a organizagdo e execucgao de atividades
formativas. Moran (2007, p. 90) afirma que “a internet, as redes, o celular, as

multimidias estdo revolucionando nossa vida no cotidiano”.
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Para além do processo formativo, outras possibilidades s&o cogitadas,
através de dispositivos de coleta de dados acoplados em plataforma virtual que
podem ser utilizados como mecanismo de controle, monitoramento e analise dos
resultados, assim como, garantir a realizagcédo de formagao continuada em formato
assincrono, configurando-se também como um trabalho colaborativo. Observa-se o
quanto podem ser amplos e pontuais os resultados obtidos de processos formativos
que se utilizam de ferramentas tecnoldgicas interativas pensadas especificamente
para essas agoes.

Imbernon (2010) afirma que para uma formacgdo continuada realmente
acontecer, o professor precisa estar disposto a isso, seja no contexto virtual ou

presencial.

O professor tera de além de conhecer as tecnologias existentes, ter
conhecimento sobre o modo de utiliza-las da forma mais proveitosa e
educativa possivel, de acordo com as concepgbes tedricas que
fundamentam a sua pratica. E preciso que ele utilize tais recursos para
promover a aprendizagem nado somente através da transferéncia de
conhecimento, mas com a criagdo de um processo de construgdo do
conhecimento pelo aluno (Dalbosco, 2006 p. 39).

Essa afirmativa dialoga com a fala de Cool (2002, p.149), quando este

diz que:

Construimos significados cada vez que somos capazes de estabelecer
relagbes substantivas e ndo-arbitrarias entre o que aprendemos e o que ja
conhecemos. Assim, a maior ou menor riqueza de significados que
atribuiremos ao material de aprendizagem, dependera da maior ou menor
rigueza e complexidade das relagdes que fomos capazes de estabelecer.

N&o ha como retroceder diante dos avangos tecnologicos, mas seguir
alcancando novos publicos, novos educadores, constituindo assim uma rede de
influéncia. “O dominio pedagdgico das tecnologias na escola €& complexo e
demorado. (...) Ha um tempo grande entre conhecer, utilizar e modificar processos”.
(Moran, 2007, p. 90).

Assim a formacdo e oficio docente (Gauthier, 1998; Tardif, 2012),
apontam que o professor, no exercicio da docéncia, mobiliza saberes, os quais
estdo relacionados ao seu percurso formativo, na constituicio da sua pratica
pedagogica, considerando que esta, tem se transformado no contexto vivenciado na

atualidade.
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3.1 Adaptagoes pedagdgicas mediante o contexto da pandemia

Observou-se que desde o ano de 2020 muitas transformagdes ocorreram
em decorréncia da pandemia da COVID-19 e diversos entraves foram encontrados
para continuar oferecendo educacgao aos estudantes diante desse contexto mundial.
A grande maioria dos paises adotou medidas que, de alguma forma, diminuissem os
impactos causados pela interrupcdo e fechamento, mesmo que parcial, das
atividades realizadas pelas instituicbes educacionais, o que nao foi diferente no
Brasil.

Diversas diretrizes para reorganizagdo das aulas foram langadas pelo
Ministério da Educagdo, disponibilizadas no seu site (portal.mec.gov.br), (Brasil,
2021). No quadro 01, tem-se a relacdo de pareceres aprovados no periodo de

pandemia.

Quadro 01 — Resolugdes e pareceres aprovados pelo Conselho Nacional de Educagao no contexto
da pandemia.

N"do Data de Finalidade
parecer aprovagao
CNE/CP n° Reorganizagéo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo
5/2020 28/04/2020 de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
[o}
C’\é/EzlngE)n 19/05/2020 Guarda religiosa do sabado na pandemia da COVID-19.
Reexame do Parecer CNE/CP n° 5/2020, que tratou da reorganizagao
CNE/CP n° do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades
08/06/2020 ~ . , . LS
9/2020 nao presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.
Prorrogacgao do prazo a que se refere o artigo 60 do Decreto n° 9.235,
CNE/CP n° de 15 de dezembro de 2017, para implantagao de instituicdes
16/06/2020 . ! s . ..
10/2020 credenciadas e de cursos autorizados, em razao das circunstancias
restritivas decorrentes da pandemia da COVID-19.
CNE/CP n° 07/07/2020 Orientagdes Educacionais para a Realizagao de Aulas e Atividades
11/2020 Pedagédgicas Presenciais e Ndo Presenciais no contexto da Pandemia.
CNE/CES n° 06/08/2020 Prorrogacéao do prazo de implantagdo das novas Diretrizes
498/2020 Curriculares Nacionais (DCN’s).
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Diretrizes Nacionais para a implementagao dos dispositivos da Lei n°
CNE/CP n° 14'.040’. de 18 de' agqsto de 2020, que estabelece normas
15/2020 06/10/2020 educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20
de margo de 2020.
Reexame do item 8 (orientacdes para o atendimento ao publico da
CNE/CP n° educagao especial) do Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020,
16/2020 09/10/2020 | que trata de Orientagbes Educacionais para a Realizagéo de Aulas e
Atividades Pedagdgicas Presenciais e Nao Presenciais no contexto da
pandemia.
Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de outubro de 2020, que
tratou das Diretrizes Nacionais para a implementacéo dos dispositivos
CNE/CP n° 08/12/2020 da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
19/2020 educacionais excepcionais a serem adotadas durante o estado de
calamidade publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20
de margo de 2020.
Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagao dos
dispositivos da Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
CNE/CP n° 10/12/2020 estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas pelos
2/2020 sistemas de ensino, instituicdes e redes escolares, publicas, privadas,
comunitarias e confessionais, durante o estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6, de 20 de margo de 2020.
CNE/CES n° Dispc")g sopre prazo de implantagao dgs novas Diretrizes Curriculares
1/2020 29/12/2020 Nacionais (DCNs) durante a calamidade publica provocada pela
pandemia da COVID-19
CNE/CP n° Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagdo de medidas
6/2021 06/07/2021 | no retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem
e para a regularizagcéo do calendario escolar.
CNE/CP n° Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementacgéao de
2/2021 05/08/2021 medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizagédo do calendario escolar.

Fonte: CNE/MEC (Brasil, 2020/2021).

Diante dos documentos mencionados, observa-se uma necessidade
continua de adaptacao por parte das escolas e professores para que as atividades
permanecessem em andamento. Diante da urgéncia iminente, era necessario
flexibilizar o funcionamento das instituicdes que, como organismos vivos, deveriam
estar atentas ao que acontecia no ambiente externo.

E dentro do contexto de flexibilizacao, teve-se a inclusdo de um formato
de aula remota, em que se observou ora a forma sincrona, que preconiza a
transmissdo em tempo real das aulas, ora a assincrona, podendo ser entdo gravada

e assistida posteriormente. Tornou-se muito comum também o uso de plataformas
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digitais para o ensino remoto, o planejamento de aulas utilizando recursos digitais ja
existentes, e outros ainda por serem produzidos, como videos, apresentacdes de
slides, livros e textos diversos, trazendo assim uma gama de possibilidades para o
trabalho pedagdgico. Segundo Dias (2004), o ensino ja carecia de avangos
tecnologicos dentro das escolas:
O ensino, em todos os niveis, vem sofrendo intensa mudanga de
paradigmas. A aula expositiva vem dando lugar a processos mais dindamicos
e interativos(...). No mundo atual, as pessoas possuem em suas casas
através da internet o acesso a praticamente todo o conhecimento produzido
pela humanidade, deste modo as pessoas devem aprender a dominar essa

quantidade enorme de informagdes e transforma-las em conhecimento
(Dias, 2004, p. 111).

A pandemia trouxe a tona a necessidade de celeridade diante do contexto
que se apresentara. Na responsabilidade de dar continuidade ao ensino e de
cumprimento aos calendarios letivos, o professor precisou ampliar o olhar sobre as
tecnologias, que ha poucas décadas vinha sendo desbravada, como reflete Teixeira
e Shiel (1997, p. 4), que ja trazia uma percepgao precisa sobre a natureza e o
potencial emergente da internet na época.

A Internet € um mundo novo, colorido, quase sem limites, que
simplificadamente pode ser definida como uma rede mundial de redes de
computadores, interligando todos os continentes, alcangando mais ou
menos 150 paises. Significa dizer que a Internet tornou-se uma biblioteca
cibernética universal, com varios bibliotecarios, onde cada um utiliza um

determinado servigo de pesquisa, para encontrar o que deseja na rede. Na
década de 80, a rede proliferou no meio académico.

by

A necessidade de acessibilidade a internet para conectar-se com o
mundo e com o ambiente escolar e o uso de recursos tecnolégicos digitais
promoveu a aproximacgao dos docentes a esses recursos, desafiando-os a utiliza-los
como forma de reduzir as distancias que a Covid-19 os obrigou a manter. Neste
cenario, a principal forma de transicdo das aulas no formato presencial para
atividades remotas se deu por meio da utilizagdo das tecnologias digitais de
informagéo e comunicagao.

O momento que a sociedade atravessava em virtude da pandemia Covid-
19, afirmava que a escola, como instituigdo social, passava por um grande momento
revolucionario e reacionario, em que a busca por processos de inovagao pedagdgica

foi urgente para manter o ensino e a educagéao formal.
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A educacao tem buscado ao longo de sua histéria, meios de se adaptar
de acordo com a realidade. Tem-se visto a disseminacdo das inovagdes
pedagdgicas, que envolvem principalmente as inovagbes tecnoldgicas, as quais
foram inseridas nos contextos sociais e, consequentemente, chegando as escolas.
No entanto, € importante ressaltar que essa chegada n&o foi planejada, tornando-se
assim uma resposta as concepcdes sociais de tempo e espago, mas nao
necessariamente atendendo as necessidades dos estudantes.

Com a chegada da pandemia do Coronavirus, os sistemas escolares
tiveram a oportunidade de disponibilizar os conteudos em formatos e ambientes
diferentes. Embora o ensino remoto e o ensino hibrido ja estivessem sendo
discutidos, a sua implementacao na escola parecia distante.

Os sistemas escolares foram obrigados a interromper as aulas presenciais
e, desde entdo, gestores e profissionais da educacéo tém se desdobrado
para encontrar alternativas para realizar as atividades de ensino de forma
remota. Na maioria das situagées, o que se observou foi a migragdo abrupta
do ambiente presencial para o virtual, em muitos casos sem o suporte
técnico necessario e, obviamente, sem planejamento prévio (a pandemia
chegou de surpresa). Na tentativa de cumprir o programa curricular previsto

para o ano letivo, o que se vé é a transposi¢cao do trabalho presencial para o
ambiente virtual (Oliveira; Pochmann, 2020, p. 207).

No processo de inovagédo pedagogica, é imprescindivel que sejam feitas
mudancgas significativas quanto a configuragdo do curriculo, na participacdo dos
professores, na organizagao das atividades didaticas, bem como na organizagao dos
espacos e tempo. Nao € suficiente simplesmente transpor o trabalho presencial para
o virtual sem um planejamento adequado e o suporte necessario.

Um profissional inovador faz toda a diferenga no mercado de trabalho, e o
mesmo se aplica a docéncia. Um profissional que inova em sua pratica ndo apenas
melhora os resultados, mas também propde mudancas, pensa de forma diferente e
incentiva seus alunos a implementarem novas ideias. A inovagdo nado se limita
apenas ao campo dos negocios, em que se faz necessario para conquistar ou
manter clientes, mas é igualmente crucial para os profissionais se manterem em um
mercado competitivo e exigente.

Nessa perspectiva de interacdo e integragdo das tecnologias digitais,
surge o principal foco desta pesquisa. A escola, tal como a conhecemos atualmente,
esta passando por um processo de desestabilizacdo cada vez maior devido ao

impacto das tecnologias (Gauthier, 2014). Cada vez mais, surge a necessidade de
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formagdo docente que envolva as tecnologias e elementos que permitam o
engajamento e a integracéo das praticas pedagdgicas com 0os meios de inovagao.

Assim como a pedagogia evoluiu ao longo dos séculos, a pratica
pedagogica também adquire caracteristicas de cada modelo de sociedade. E, assim
como a ciéncia e a técnica, as tecnologias digitais se tornaram parte central e
inevitavel do mundo contemporaneo.

No contexto atual, o estudante deste século e dos vindouros, precisa
aprimorar cada vez mais suas competéncias sociocognitivas e afetivas para
potencializar seus conhecimentos diante de uma sociedade com um amplo
contingente de informagdes. Nessa perspectiva, € fundamental a intervengcdo do
educador para que o uso dos recursos em sala de aula seja integrado ao processo
educativo. Dessa forma, além de compreenderem o uso das tecnologias, os alunos
poderdo buscar o conhecimento de maneira mais significativa e dinamica,
escolhendo as informagdes que melhor atendem as suas necessidades. Para
Coutinho (2011), o importante nesta sociedade ndo é a tecnologia em si, mas as
possibilidades de interagao que elas proporcionam através de uma cultura digital.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento normativo,
ressalta que o uso de tecnologias digitais de informagédo e comunicagéo € uma das
competéncias gerais da educagado basica. Isso ocorre porque as competéncias
educacionais se adaptam de acordo com o tempo e o espaco. “Compreender, utilizar
e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacao” (Brasil, 2018, p. 9).

Além disso, a BNCC reconhece a importancia das tecnologias e midias no
contexto educativo, atribuindo a elas potencialidades de aprendizagem. Ao serem
trabalhadas em sala de aula, as tecnologias digitais atuam como recursos
educativos, ampliando os significados da educacg&o e garantindo uma aprendizagem
significativa. Elas proporcionam aos alunos a oportunidade de adquirir novas
competéncias e habilidades.

Reconhecer, nos novos géneros digitais (blogues, mensagens instantaneas,
tweets, entre outros), novas formas de escrita (abreviagdo de palavras,

palavras com combinagdo de letras e numeros, pictogramas, simbolos
gréficos, entre outros) na constituicdo das mensagens (Brasil, 2018, p. 263).
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Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 143), sobre a perspectiva de

mediagao pedagdgica, afirmam que:
[...] esse cenario envolve totalmente o professor em sua fungdo docente,
colocando-o na contingéncia de conhecer os novos recursos tecnolégicos,

adaptar-se a eles, usa-los e compreendé-los em prol de um processo de
aprendizagem mais dinamico e motivador para seus alunos.

Desta forma, a formagdo pedagdgica deve estar alinhada com as

demandas sociais atuais. Tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
quanto a BNCC convergem para a importancia da compreensao das tecnologias no
processo educativo. Portanto, cabe as instituicdes de ensino e aos educadores
investirem em uma formacido que corresponda a realidade dos novos alunos, para
que sejam alcangados avangos significativos na educagao brasileira.

Em seu artigo 4°, a LDB (Brasil, 1996) traz que “O dever do Estado com

educacéo escolar publica devera ser efetivado mediante a garantia de”:

XIl - educacgédo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdbes publicas de educagao basica e superior a internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento de
competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos, criacdo de
conteudos digitais, comunicagao e colaboragédo, seguranga e resolugéo de
problemas. (Incluido pela Lei n® 14.533, de 2023) (Vide Decreto n® 11.713,
de 2023)

Paragrafo unico. Para efeitos do disposto no inciso Xll do caput deste
artigo, as relagdes entre o ensino e a aprendizagem digital deveréo prever
técnicas, ferramentas e recursos digitais que fortalecam os papéis de
docéncia e aprendizagem do professor e do aluno e que criem espagos
coletivos de mutuo desenvolvimento. (Incluido pela Lei n® 14.533, de
2023)

Nesse cenario, os profissionais de educacao estido enfrentando desafios
como a interacao digital, mudancas metodoldgicas e a necessidade de se reinventar
para se manterem competitivos no mercado de trabalho. Ainda ha quem acredite
que o fracasso da aprendizagem esta atrelado ao uso exacerbado das tecnologias, o
que gera resisténcia ao seu uso.

No entanto, a medida que os dispositivos méveis vém se mostrando uteis

a resolugcdo de problemas, eles comecaram a ser inseridos nos ambientes
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educativos, e, assim, surgiram novas concepgoes, tais como aprendizagem movel
(mobile learning)' e aprendizagem por aplicativos (app-learning)>.

Para além da linguagem verbal ou escrita, a linguagem digital € a terceira
forma de comunicagdo, que se relaciona com as tecnologias de informagao e
comunicagdo, e é importante nos adaptarmos a ela. Kenski (2012, p. 31) aponta
que: “A linguagem digital € simples, baseada em cddigos binarios, por meios dos
quais € possivel informar, comunicar, interagir e aprender”.

Os jovens estdo cada vez mais imersos na cultura e na linguagem digital,
utilizando materiais eletrdbnicos como substitutos para enciclopédias e livros fisicos,
com o constante aprimoramento de aplicativos de leitura digital. A fluéncia digital
envolve o uso integrado, critico, reflexivo e criativo dos recursos tecnoldgicos pelo
professor, resultando em maior familiaridade e ampliacdo das possibilidades de uso
a medida que o contato com os recursos digitais se amplia.

O termo “metodologias ativas” refere-se aos meétodos de ensino que
favorecam a participacao ativa do aluno para promover sua aprendizagem (Bacich;
Moran, 2018). Faz parte de um conceito amplo que envolve métodos como a
utilizagcdo de tecnologias da informagdo e comunicagdo, ou n&o, para promover
atividades em que os alunos sintam a necessidade de aprender.

Nessa perspectiva ativa, professor e estudantes desempenham um papel
diferente do ensino tradicional, as configuragbes das aulas favorecem momentos de
interacao, colaboragéo e uso de tecnologias digitais integrativas. A sociedade digital
exige profissionais adaptaveis as rapidas mudangas tecnoldgicas.

A combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais méveis €
hoje estratégica para a inovagdo pedagogica. As tecnologias ampliam
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicagao e compartiihamento em
rede, publicagdo, multiplicagdo de espagos e tempos, monitoram cada etapa

do processo, tornam os resultados visiveis, os avangos e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espacgos

'0 termo mobile learning ou aprendizagem moével, é a capacidade de aprender utilizando recursos e
tecnologias moveis: “A esséncia de m-learning encontra-se no acesso a aprendizagem através da
utilizagdo de dispositivos mdveis com comunicagbes sem fios, de forma transparente e com elevado
grau de mobilidade”. (Rodrigues, 2017 apud Bottentuit Junior, 2012, p. 128).

2App-learning ou “aprendizagem por aplicativos”. Embora os aplicativos ndo sejam condigao
indispensavel nas metodologias ativas, eles desempenham um papel facilitador em uma ampla
variedade de atividades. A diversidade de aplicativos € enorme, mas propde-se trés eixos principais
de intervengdo em contexto educativo, nomeadamente: sondar e testar, representar o conhecimento
e desafiar a aprender (Carvalho, 2018).
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formais e informais por meio das redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria (Bacich; Tanzi Neto; Mello, 2015, p. 56).

No ambiente escolar, o uso das midias digitais permite equilibrar as
necessidades e habilidades individuais e em grupo, promovendo interagéo
presencial e virtual para avangar rapidamente, trocar experiéncias, esclarecer
duvidas e inferir resultados.

Segundo Berwanger e Bottentuit Junior (2018), a adesao instantanea dos
dispositivos moéveis pela sociedade se deve, entre outros fatores, ao conjunto de
atributos e funcionalidades crescentes, resultado das constantes inovagoes
tecnolégicas, que permitiram a redugdo nos custos. Isso resultou em dispositivos
mais potentes e acessiveis, como smartphones e tablets.

Como mediador entre o conhecimento formal e o uso das tecnologias de
comunicacdo e informagdo, o professor sensivel a todo esse processo de
transformacdo, motiva os alunos a criar e resolver problemas, aproveitando as
tecnologias para enriquecer as possibilidades educacionais. Essas metodologias
permitem que cada pessoa resolva problemas do cotidiano, compreenda o mundo
e atue de forma ativa e significativa na transformagdo de seu contexto, como

afirmam Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 14):

O uso da TIC na criagdo de rede de conhecimentos traz subjacente a
provisoriedade e a transitoriedade do conhecimento, cujos conceitos
articulados constituem os nés dessa rede, flexivel e sempre aberta a novas
conexdes, as quais favorecem compreender “problemas globais e
fundamentais para neles inserir os conhecimentos parciais e locais”.

Sabe-se que as metodologias ativas podem funcionar sem recursos
tecnolégicos. No entanto, com o uso das TDIC e da internet, € possivel navegar
livremente pelos hipertextos, estabelecer conexdes multiplas, ser mais participativo,
comunicativo e criativo, libertar-se da distribuigdo uniforme de informagdes,
permitindo assim a construcao de uma rede de conhecimento mais personalizada.

Os conceitos de aprendizagem ativa e a aprendizagem hibrida estédo
sendo muito disseminados, onde Bacich e Moran (2018, p. 86) salientam que:

As metodologias ativas dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao
envolvimento direto, participativo, reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orientagcdo do professor, a
aprendizagem hibrida destaca a flexibilidade, a mistura e compartilhamento

de espaco, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias que
compde esse processo ativo. Hibrido, hoje, tem uma mediagao tecnoldgica
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forte: fisico-digital, mével, ubiquo, realidade fisica e aumentada, que trazem
inumeras possibilidades de combinag¢des, arranjos, itinerarios, atividades.

A inovagao pedagogica busca romper com praticas desatualizadas e com
a inércia e adaptar-se a realidade dos estudantes atuais, exigindo mudangas
profissionais, estruturais e culturais na profissdo, “mas talvez o problema nao esteja
apenas nos sujeitos docentes, e sim nos processos politicos, sociais e educativos”.
(Imbernén, 2010, p. 16). E necessario o engajamento de toda a classe e esforgo
coletivo para superar as barreiras e definigbes curriculares estabelecidas
historicamente.

Para que um processo de inovagao pedagogica seja bem-sucedido, sera
necessaria a associagao de varios fatores, como trazem Camargo e Daros (2018, p.
32):

[...] para que se garanta o processo de inovagao, deve-se contar com novos
recursos tecnoldgicos, nova estrutura que possibilite a interagdo, um novo
modelo de formagéo docente e, principalmente, a incorporagéo de novos
saberes, sem desconsiderar o conhecimento cientifico classico. E preciso

considerar que a inovagdo ndo ocorre apenas no plano pedagdégico, mas
também no epistemoldgico.

Considerar a mudanca no contexto e superar as resisténcias para aceitar
tais mudancas de comportamento dos alunos, permitira o aprimoramento de
metodologias que os desafiem a aprender sendo protagonistas ativos de sua
formacéo, especialmente diante dos efeitos causados pela pandemia, que é o que

sera abordado a seguir.

3.2 Os impactos da pandemia na alfabetizagao

A alfabetizacdo é uma etapa do processo educacional e da vida social de
importancia vital na formacao de cidadaos, porém, marcada historicamente no Brasil
por altas taxas de analfabetismo. Diante desse retrato negativo, politicas publicas e
programas com metas e prazos foram estabelecidos ao longo dos anos, com o
objetivo de minimizar ou zerar a taxa de analfabetismo em nosso pais, a exemplo,
do Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei 13.005/2014, que estabelece o que deve
ser feito para melhorar a educacao até 2024, desde a educacéo infantil até a pds-

graduacgdo. Neste documento esta descrito que o Brasil deve zerar a taxa de
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analfabetismo até 2024 e em sua meta 5 que visa alfabetizar todas as criangas até,
no maximo, o final do terceiro ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2014).

Contudo, a medida que, recentemente, dados estatisticos sdo publicados
sobre o panorama da educacdo no Brasil, fica cada vez mais explicito que a
pandemia aprofundou os desafios para a alfabetizagdo, especialmente de criancgas.
Pois, de acordo com a nota técnica do Todos Pela Educagao, acerca dos impactos
da pandemia no aprendizado de criangas e jovens brasileiros, entre 2019 e 2021,
houve um aumento de 66,3% no numero de criangas de 6 e 7 anos de idade que
nao sabiam ler e escrever (Grafico 01). O numero passou de 1,4 milhdo em 2019
para 2,4 milhdes em 2021 (Todos pela Educagéao, 2021).

Grafico 01 — Percentual de criangas de 6 e 7 anos que nado sabem ler e escrever no Brasil de 2012 a
2021
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Fonte: IBGE/Pnad Continua (2021, p.4). Elaboracéo: Todos Pela Educacgéo.

O processo de alfabetizacdo, que era desafiador para os professores e
alunos no modelo presencial, tornou-se ainda mais complexo diante das
carateristicas do ensino remoto imposto pela pandemia COVID-19. Dentre as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores alfabetizadores nesse periodo
foram: a manutencdo de vinculo com os alunos e da familiaridade deles com o
processo de leitura e escrita; a falta ou condi¢des limitadas de acesso das criangas
as aulas online; e a inexperiéncia de boa parte dos professores com as tecnologias
educacionais.

Ante ao exposto, a pandemia evidenciou as desigualdades educacionais

e sociais, pois conforme o grafico 02 da Pnad continua, que apresenta dados
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comparativos de criangas em situagcdo de vulnerabilidade socioecondmica,
considerados no grafico como mais pobres e as criangas com maior poder aquisitivo
consideradas no grafico como mais ricas, que nao sabem ler e escrever, de 2012 a
2021. Observa-se que as criangas com maior vulnerabilidade socioeconémica foram
afetadas de maneira mais profunda.

Grafico 02 — Percentual de criangas de 6 e 7 anos que nao sabem ler e escrever no Brasil (Por quartil
de renda domiciliar per capita do domicilio, de 2012 a 2021)
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Fonte: IBGE/Pnad Continua (2021, p. 7). Elaborac&o: Todos Pela Educacgéo.

Destaca-se também que, a nao-alfabetizacdo das criancas em idade
adequada gera prejuizos significativos para suas aprendizagens futuras, o que
também eleva a probabilidade de uma trajetdria escolar marcada por reprovagoes,
abandono e/ou evasao escolar. Portanto, considera-se que o maior desafio do
professor nesse momento € o de estabelecer metas de aprendizagem diferentes
para criangas com niveis de aprendizado diferentes, pois garantir a incluséo e a
aprendizagem é um direito de todos, de antes, durante ou depois da pandemia,
numa perspectiva de educagao emancipadora.

Durante todo o periodo pandémico, o professor precisou se reinventar, se
adaptar as novas linguagens e recursos tecnoldgicos e criar novas metodologias,
entendendo que o uso de recursos digitais na pratica pedagdgica para alfabetizag&o
pode trazer diversos beneficios. Eles podem tornar as aulas mais interativas e
envolventes, estimulando o interesse e a motivacdo das criangas, oferecem uma

variedade de atividades e materiais educativos, permitindo adaptar o ensino as
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necessidades individuais de cada aluno, proporcionam acesso a conteudos
multimidia, como videos e jogos educativos, que podem auxiliar no processo de
aprendizagem da leitura e escrita, além do que sua utilizagdo pode promover a
inclusao digital, preparando os alunos para lidarem com as tecnologias presentes na
sociedade atual.

Na préxima secdo, buscou-se conhecer entre as contribuicbes da
comunidade académica, o que se tem produzido acerca da utilizacdo de recursos
digitais como processo de inovagado vivenciada por professores durante esse

periodo, numa analise dos anos de 2020 a 2022.
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4 UMA ANALISE PANORAMICA DA PRODUGAO CIENTIFICA SOBRE O USO DE
RECURSOS DIGITAIS VOLTADOS PARA O CICLO DE ALFABETIZAGAO
DURANTE A PANDEMIA (2020-2022)

Esta secdo contempla um estudo mais panoramico e descritivo da
producao cientifica nos anos de 2020 a 2022, direcionado a utilizagcado de recursos
digitais como processo experenciado por professores do ciclo de alfabetizagcéo
durante o periodo da pandemia. Optou-se por realizar essa apreciacdo corroborando
com Ferreira (2002), que justifica essa decisdo metodoldgica sustentada e movida
pela provocagcdo de buscar o conhecimento ja construido, para, a partir das
producdes académicas ja publicizadas, avangar com temas que ainda nao tenham
sido investigados, no intuito de conhecer os recursos digitais mais utilizados pelas
instituicbes de ensino, em que se tem durante a pandemia, uma oportunidade de
transformar o ensino tradicional a partir da adogéo por solugdes tecnoldgicas.

A pesquisa investigou os Anais do Simpésio Internacional e Nacional de
Tecnologias Digitais na Educacao (SNTDE) e o Sistema de Publicagcao Eletronica de
Teses e Dissertagbes (TEDE) da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). A
primeira escolha deu-se por tratar-se de um evento organizado no Maranhdo, com
abrangéncia nacional e internacional e tematica condizente com a pesquisa que ora
se apresenta, além de contar com numero significativo de participantes. Da mesma
forma, a segunda escolha, o TEDE da UFMA deu-se com o intuito de se conhecer a
realidade local sobre a tematica pesquisada. Ja o periodo de 2020 a 2022 deu-se
por tratar-se do periodo mais critico da pandemia do Covid-19. O acesso aos
materiais para delimitacdo dos trabalhos analisados aconteceu no periodo de
dezembro de 2022 a fevereiro de 2023.

O critério-base para realizar a selegado dos trabalhos foi que o objeto de
estudo dos pesquisadores estivesse em consonancia com o objeto de investigagao
da autora desta pesquisa. Para a selecido dos trabalhos foram utilizados nas buscas

os descritores: “Alfabetizacdo”, “Pandemia” e “Recursos Digitais”. Outra opg¢éo de

refino dos resultados foi a escolha das producdes apenas na area da Educacéo.
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Com o objetivo de garantir a organizagdo do trabalho e a fidelidade ao
tema, convencionou-se separar as buscas por ano, seguindo a ordem crescente dos
anos com inicio da seleg¢ao pelo ano de 2020.

Iniciou-se o procedimento, observando-se nos titulos dos trabalhos
aqueles que correspondiam ao objeto de interesse da autora. Sobre os titulos,
comumente “anunciam a informac&o principal do trabalho ou indicam elementos que
caracterizam o seu conteudo” (Ferreira, 2002, p. 261). Conforme os resultados
compativeis realizou-se a leitura dos resumos para a selegao inicial e caso o objeto
fosse contemplado, o arquivo completo salvo para posterior avaliagdo e selegao
final.

Na selecdo dos trabalhos finais para a analise, optou-se por estabelecer
0s seguintes critérios de inclusao:

e Pesquisas com vasta exploragao bibliografica sobre o uso de recursos digitais
na forma de ensinar, em especifico no contexto brasileiro;

e Trabalhos sobre a tematica mencionada com levantamento bibliografico e
dados relativos ao ciclo de alfabetizacao;

e Resumos que tem a comunidade escolar como foco de pesquisa.

Apods contemplados os critérios de inclusédo, foi necessario aplicar os
critérios de exclusao:

e Pesquisas desenvolvidas em outros niveis de ensino diferente daquele
voltado para o ciclo de alfabetizagao, excluindo-se também os que abordam o
Ensino Superior;

e Trabalhos que tratam de alfabetizagao cientifica ou letramento digital;

e Resumos que tratam das contribuicbes dos recursos digitais para Educagao
Especial Inclusiva, Educagao de Jovens e Adultos ou Educacgao Indigena;

e Trabalhos com abordagens acerca da Educacdo Ambiental ou Educagédo

Patrimonial.

4.1 Anadlise dos Anais do Simpésio Internacional e Nacional de Tecnologias

Digitais na Educacao

Promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Tecnologias Digitais
na Educacdo - GEP-TDE da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA,
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organizado pelo Prof. Dr. Jodo Batista Bottentuit Junior, o Simpdsio Internacional e
Nacional de Tecnologias Digitais na Educagdo (SNTDE) teve sua primeira edi¢ao
em 2016.

O evento tem como objetivo estimular a discussdo sobre o uso
pedagogico das tecnologias na educagao, assim como apresentar trabalhos originais
relacionados as tematicas do Simpdsio, contando com a participagdo de
pesquisadores locais, nacionais e internacionais, que discutem as perspectivas
tedricas sobre a utilizagdo das tecnologias para fins educativos, projetos e praticas
de integracdo curricular das tecnologias, ambientes virtuais de aprendizagem e
habitats digitais, competéncias e desenvolvimento profissional de professores,
educadores e outros profissionais, recursos digitais na educagado, e educagao a
distancia, e-learning e aplicagdes educativas emergentes.

Na programagdo anual do evento ha apresentacbes de trabalhos
completos, péster, conferéncias, palestras, mesas redondas e minicursos. O
Simpdosio conta ainda com a publicagcdo de Anais Eletronicos e E-books com ISBN e
selo da editora EDUFMA de todos os artigos longos e resumos expandidos
aprovados pela comissao cientifica do evento. Além da publicagdo nos anais, 0s
melhores trabalhos também s&o publicados em edigdes especiais de revistas
cientificas com ISSN e Qualis, com reconhecimento para a sociedade na divulgagéo
de pesquisas.

Para a analise, delimitou-se como periodo os anos de 2020 a 2022
(Quadro 02), em que respectivamente o SNTDE teve como temas: em 2020 “Leitura
e Escrita no Mundo Digital”, em 2021 “Ensino Hibrido e Tecnologias Digitais” e em
2022 “Tecnologias Digitais, Mundos Virtuais e Metaverso na Educagao”. O tempo
demarcado deu-se em funcdo de ser o periodo em que foi possivel observar os
maiores impactos causados pela interrupcdo das aulas presenciais em funcao da
pandemia do Covid 19, que atingiu fortemente o mundo. Observe a série histérica

das edi¢des que ja ocorreram, assim como os temas e formatos dos eventos.

Quadro 02 — Série historica das edigoes do SNTDE entre os anos de 2016 a 2022.

Edicdo do SNTDE Ano Tema Formato Publica¢des
| Simpdsio Nacional de Recursos Digitais e
Tecnologias Digitais na 2016 | Metodologias Inovadoras na | Presencial 82
Educacao Sala de Aula
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Il Simpdsio Nacional de Tecnologias Digitais e
Tecnologias Digitais na 2017 009 \giais e Presencial 148
= Aprendizagem Significativa
Educacgao
[l Simpésio Nacional de Tecnologias Méveis:
Tecnologias Digitais na 2018 | Aplicativos e Possibilidades | Presencial 189
Educacao Pedagdgicas
| Simpdsio Internacional e IV Jogos e Tecnologias
Nacional de Tecnologias 2019 9 ' ecnolog Presencial 511
. = Digitais
Digitais na Educagéao
Il Simpésio Internacional e V . .
Nacional de Tecnologias 2020 Leitura ES.Cr.'ta no Mundo Online 234
o = Digital
Digitais na Educacao
[lI Simpésio Internacional e VI Ensino Hibrido e
Nacional de Tecnologias 2021 Tecnologias Digitais na Online 170
Digitais na Educagéao Educacgao
IV Simpdsio Internacional e VI Tecnologias Digitais,
Nacional de Tecnologias 2022 Mundos Virtuais e Online 141
Digitais na Educagéao Metaverso na Educagao

Fonte: A autora

Em principio, com uso dos descritores ja mencionados, “Alfabetizag&o”,

‘Pandemia” e “Recursos Digitais”, procurou-se pelos trabalhos e em 2020 foram

encontrados 34, esse foi 0 ano com maior quantitativo de achados. Os anos de 2021

e 2022 tiveram numeros menos expressivos, sendo 28 e 19, respectivamente. Na

selecao final, apds a leitura dos titulos e resumos, e tendo sido aplicados os critérios

de inclusdo e exclusao nesses resultados, finalizou-se a busca com 03 trabalhos. O

quadro 2 apresenta os achados relativos aos trabalhos (Quadro 03).

Quadro 03 —Trabalhos encontrados nos Anais do SNTDE entre os anos 2020 e 2022.

Ano Total da 12 busca Selecao final
2020 34 01
2021 28 01
2022 19 01
Total 81 03

Fonte: A autora
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Os artigos selecionados foram organizados no quadro 04, seguindo uma

numeragao sequencial para que seja possivel identifica-los nos quadros posteriores.

Quadro 04 - Identificagéo dos artigos

Numero
do
Artigo

Titulos dos Artigos
Selecionados

Autores

Ano de
publicagao

Origem do Trabalho/
Universidade

01

Os usos das midias
digitais no ciclo de
alfabetizacao:
experiéncias docentes na
rede publica municipal de
Séo Luis — MA

Inara Sydia dos
Santos Dourado
lone da Silva
Guterres
Raimundo Simas
Abreu Neto

2020

Programa de Pds-
Graduagado em Gestao
do Ensino da Educagao

Basica pela Universidade
Federal do Maranh&o.

02

Os impactos do ensino
remoto no processo de
apropriagao da leitura e
escrita em alunos do 2°
ano do Ensino
Fundamental durante a
pandemia de Covid 19

Francisco Carlos
Silva Souza
Paula Ticiane
Silva da Silva
Dania Rafaela
Ferreira Carvalho

2021

Pés-graduagao em
Psicopedagogia pela
Faculdade Fama
Mestrado em Educagéao
pela Universidade
Federal do Maranh&o.

03

Livros digitais de literatura
infantil em turmas de
alfabetizagdo: uma
revisao de literatura

Caroline dos
Santos Florentino
de Barros

2022

Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense

Fonte: A autora

No quadro 05 foram reproduzidos os objetivos de cada trabalho, para que

fosse possivel observar os propositos de cada pesquisador em relagao aos estudos

realizados.

Quadro 05 — Lista de objetivos dos artigos selecionados

NG
ume.ro do Objetivos dos Artigos Selecionados
Artigo
Analisar o uso das midias digitais no ciclo de alfabetizagao e a sua contribuicdo para a
01 aprendizagem da leitura e da escrita de criangas do 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental da rede publica de S&o Luis do Maranhé&o.
Investigar os impactos do ensino remoto no processo de apropriagéo de leitura e
02 escrita em alunos do 2° ano do ensino fundamental | durante a Pandemia de Covid
19, na visao dos responsaveis dos discentes.
Verificar como as publicagdes académicas recentes tém abordado as possibilidades
03 . g . : . L
do livro digital de literatura infantil em turmas de alfabetizagao.

Fonte: A autora
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Percebeu-se que os estudiosos dialogaram entre si ao delinearem objetivos
que abrangeram a utilizagdo de recursos digitais em turmas de alfabetizacéo,
observando-se relevantes algumas variagdes como: a pesquisa de numero 01 tem
como sujeitos os professores e a numero 02 tem como sujeitos os responsaveis, ja a

de numero 03 optou por um levantamento de artigos que abordam o tema proposto.

No quadro 06, descreveu-se o tipo de pesquisa de cada investigacdo para
que fosse possivel compreender o percurso metodolégico percorrido por cada

pesquisa.

Quadro 06 - Tipos de pesquisas

Nt’Jme_ro do Tipos de pesquisas
Artigo
01 Abordagem qualitativa a partir de um estudo bibliografico e exploratério-descritivo.
02 Abordagem qualitativa envolvendo estudos bibliograficos e de campo.
03 Revisdo sistematizada de literatura.

Fonte: A autora

Os tipos de estudos apontam que as investigagbes realizadas seguiram
em sua trajetoria metodoldgica as perspectivas de pesquisas do tipo qualitativa.

Em relagcado a analise dos conteudos das pesquisas, na selecao se buscou
estabelecer a mais estreita relacdo com os objetivos de pesquisa desta dissertagao.
O primeiro artigo tem por titulo “Os usos das midias digitais no ciclo de
alfabetizacdo: experiéncias docentes na rede publica municipal de Sao Luis — MA”.
As informagdes como os autores, ano de publicacdo e Universidade podem ser
observadas no quadro 04.

A pesquisa defende que as praticas alfabetizadoras precisam ser
repensadas e modificadas para que possam enriquecer o trabalho pedagdgico.
Discute a inclusdo das midias digitais no processo de alfabetizacéo, partindo do
pressuposto de que, muito antes das criangas adentrarem a escola, ja houve entre
elas uma interacdo com diferentes midias digitais. Como diz Moran, Masetto e
Behrens (2013, p. 33),




56

Antes de a crianga chegar a escola, ja passou por processos de educagéo
importantes: pelo familiar e pela midia eletronica [...] € educada pela midia,
principalmente pela televisdo. Aprende a informar-se, a conhecer os outros,
o mundo, a si mesma -, a sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo,
"tocando" as pessoas na tela, pessoas estas que lhe mostram como viver,

ser feliz e infeliz, amar e odiar.

A partir do estudo bibliografico e posterior entrevista a 6 (seis)
professores(as) € 1 (uma) coordenadora pedagdgica que atuam no ciclo de
alfabetizac&o, foram obtidas respostas que destacam de algum modo, que as midias
digitais vém sendo utilizadas em suas praticas pedagodgicas, superando modelos
tradicionais de ensino. Porém destaca algumas proposi¢cdes que sao relevantes a
efetivacdo do uso das midias nas praticas alfabetizadoras. Dentre elas: a
necessidade de investimento em infraestrutura e recursos midiaticos nas escolas;
formacéo continuada dos professores alfabetizadores, com foco em sua utilizagao e
na utilizagdo de softwares educativos, por meio de diversas midias.

O segundo artigo tem por titulo “Os impactos do ensino remoto no
processo de apropriagdo da leitura e escrita em alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental durante a pandemia de Covid 19", em que as informacdes sobre
autores, ano e Universidade podem ser observadas no quadro 04.

Esta pesquisa se propde a conhecer os impactos do ensino remoto para o
processo de apropriacdo da leitura e escrita, semelhantemente a primeira pesquisa
gue buscou investigar os impactos do uso das midias digitais. Uma diferenca entre
elas esta no fato deste segundo trabalho realizar uma pesquisa de campo voltada a
visao dos responsaveis pelos discentes.

A partir do estudo bibliografico e posterior entrevista a 15 (quinze)
responsaveis de estudantes do 2° ano do ensino fundamental, foram obtidas
respostas que destacam de algum modo que, apesar de o ensino remoto ter sido
pensado para garantir a rotina de estudos dos estudantes, assim como, proporcionar
uma maior aproximagao dos responsaveis com o processo de apropriagao de ensino
e aprendizagem, varias dificuldades sdo apontadas, como: dificuldade de acesso a
internet, falta de conhecimentos pedagogicos, didaticos e gerais dos responsaveis e
o distanciamento social como agravante ao processo de aprendizagem dos
estudantes, trazendo inseguranga aos responsaveis sobre o avango das criangas.

Segundo a conclusdo do trabalho, nota-se que o Brasil € um pais com
muitas desigualdades sociais, em que a maioria dos estudantes de escolas publicas

nao dispde do minimo para o acompanhamento das aulas online.
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O terceiro trabalho tem por titulo “Livros digitais de literatura infantil em
turmas de alfabetizagdo: uma revisdo de literatura®, em que a autora, ano e
Universidade é possivel observar-se no quadro 04. A selecao deste trabalho se deu
pelo fato de que ele propde um recurso digital e sua utilizagdo com vistas a
alfabetizacdo. A autora realiza uma revisao de literatura acerca do tema proposto e
destaca que a literatura infantil trata-se de uma excelente ferramenta para estimular
a leitura e consolidar a alfabetizagdo e o letramento. Para isso, o livro digital
configura-se em um meio para que 0 acesso seja garantido, principalmente diante
dos diversos avangos tecnoldgicos percebidos por toda sociedade, nos quais as
criangas estdo cada vez mais imersas.

Apos selecionar 3 (trés) artigos, tendo estabelecido critérios de inclusado e
exclusdo, a autora concluiu que considera que a pesquisa tenha se mostrado
relevante, porém observou de uma forma geral, que tendo realizado a busca nos
Anais, que o numero de artigos encontrados foi pequeno, expressando pouca
relevancia ao tema.

Acredita-se que diante dos grandes avangos tecnoldgicos que ja
ocorreram e que ainda vao ocorrer, e reconhecida a grande importancia do processo
de alfabetizacéo, faz-se necessario investir em novas pesquisas sobre a tematica
futuramente, tendo sido esta pesquisa uma etapa inicial para inspirar e motivar

novas reflexdes que embasem e fundamentem novas praticas no meio educacional.

4.2 Anadlise do Sistema de Publicacdao Eletrénica de Teses e Dissertagoes
(TEDE) da Universidade Federal do Maranhao

Além da pesquisa realizada nos Anais do Simpdsio Internacional e
Nacional de Tecnologias Digitais na Educagado (SNTDE), pesquisou-se as teses e
dissertacdes do Sistema de Publicacéo Eletronica de Teses e Dissertacdes (TEDE)
da Universidade Federal do Maranh&o. Delimitou-se 0 mesmo periodo (2020 a 2022)
e para os mesmos descritores “Alfabetizagdo”, “Pandemia” e “Recursos Digitais”,
observando-se os critérios de inclusao e exclus&o ja mencionados.

Com o objetivo de garantir a organizagdo do trabalho e a fidelidade ao
tema, convencionou-se separar as buscas por ano e pelo tipo de produgdo. Optou-
se ainda por delimitar a pesquisa aos Programas de Pds-Graduagao em Educacgéo,

iniciando-se pelas dissertagbes do Programa de PéOs-Graduacdo em Gestdo de
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Ensino da Educacédo Basica (PPGEEB), em seguida pelo Programa de Po&s-
Graduagdo em Educagao (PPGE), e finalmente pelas teses, seguindo a ordem

crescente dos anos com inicio da selegao pelo ano de 2020 (Quadro 07).

Quadro 07 — Quantitativos das disserta¢cdes do Programa de Pds-Graduagdo em Gestdode Ensino da
Educacao Basica (PPGEEB) entre os anos de 2020 e 2022

Programa de Pés-Graduagao em Gestdo de Ensino da Educagao Basica (PPGEEB)

Total da 12 busca Selegéo final
Ano
Mestrado Mestrado
2020 7 0
2021 14 0
2022 2 0
Total 23 0

Fonte: A autora

Ao realizar a pesquisa com o0s descritores ja mencionados, para o
Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo de Ensino da Educacédo Basica (PPGEEB),
apareceu o total de 23 dissertacdes. Ao realizar a verificagcdo de maneira individual,
aparecem na realidade em 2020 apenas 2 (duas) pesquisas para o descritor
“alfabetizacdo”, em 2021 aparecem mais 2 (duas), sendo 1 (uma) para o descritor
“alfabetizacdo” e 1 (uma) para o descritor “recursos digitais” e por fim em 2022 mais
1 (uma) para o descritor “recursos digitais”, totalizando o numero de 5 (cinco)
trabalhos que de fato tinham em seu titulo os referidos descritores. Os demais nao
constam esses descritores em seu titulo, tendo palavras semelhantes e ainda ha
outros em que o titulo ndo ha qualquer similaridade com os descritores.

Dos 5 (cinco) trabalhos mencionados (Quadro 08), todos recaem sobre os

critérios de exclusdo sendo esses os seus titulos:




Quadro 08 — Descri¢éo das dissertagcbes do PPGEEB entre os anos de 2020 e 2022
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Numero da Titulos das dissertagées Ano de Origem do
. ~ . Autores s Trabalho/
dissertacao selecionadas publicagao . .
Universidade
A perspectiva discursiva de
alfabetizacdo na sala de aula:
encaminhamentos didaticos para o SOARES, PPGEEB
01 : . i ) 2020
ensino da linguagem escrita em Rosiara Costa
turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental
A producgao textual de criangas do 3° .
02 ano: possibilidades de pratica COSTA, Cleia | 545 PPGEEB
) . S Silva Pinto
discursiva na alfabetizacéo
Praticas de leitura numa perspectiva JESUS,
dialégica no ciclo de alfabetizagao: a Solange
03 Unidade de Educagao Basica Poeta Cristina 2021 PPGEEB
Gongalves Dias Campos de
Integragao das tecnologias digitais na
pratica pedagdgica: Proposta de um MENDES,
04 E-book com recursos digitais para os Shirlene 2021 PPGEEB
docentes do Instituto Federal do Coelho Smith
Maranhao - IFMA
Mendonga o ensino de estudantes
surdos com o apoio de recursos ‘.
05 digitais: intervencdes pedagégicas | o d'iTF?aSu’lf's 2022 PPGEEB

com professores em uma perspectiva
bilingue

Fonte: A autora

Observou-se que no trabalho de numero 5, ha uma inconsisténcia no

titulo cadastrado no Sistema de Publicacéo. Verificando-se o trabalho, o titulo refere-

se a “O ensino de estudantes surdos com o apoio de recursos digitais: intervengdes

pedagogicas com professores em uma perspectiva bilingue”, sendo a palavra

“‘Mendonga” que aparece no inicio do titulo, o ultimo sobrenome da autora, sendo

esta “isis de Paula Santos Mendonca”.

A mesma busca foi realizada para o Programa de Pés-Graduagdo em

Educacédo (PPGE) em que se observou o total de 17 dissertagdes (Quadro 09).
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Quadro 09 — Quantitativos de dissertacdes do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagédo (PPGE)
entre os anos de 2020 e 2022

Programa de P6s-Gradua¢ao em Educacio (PPGE)

Total da 12 busca Selegéo final
Ano
Mestrado Mestrado
2020 4 0
2021 9 0
2022 4 0
Total 17 0

Fonte: A autora

Utilizando-se da mesma metodologia, foi realizada a verificagdo de
maneira individual, em que para este Programa apareceu apenas 1(uma) pesquisa
em 2021 para o descritor “alfabetizacdo”, e que nao fora selecionado por recair
sobre os critérios de exclusdo. Os demais ndo obtiveram os descritores em seu titulo
(Quadro 10).

Quadro 10 — Descricdo da dissertacdo do PPGE entre os anos de 2020 e 2022

Numero da Titulos das dissertacoes Ano de Origem do
dissertaca . ¢ Autores publicaca Trabalho/
selecionadas . .
o o Universidade
ALFABETIZACAO DE JOVENS E
ADULTOS: investigando a Jornada
de Alfabetizacdo do Maranhao: .ARAUJO’ PPGE
01 ey y o~ Simone Costa 2021
Sim, eu Posso!” - Circulo de .
e Miranda
Cultura no Municipio de
Governador Newton Bello.

Fonte: A autora

Como ultima etapa buscou-se por teses com os filtros para os mesmos
descritores, para o0 mesmo periodo e para os mesmos Programas mencionados
acima, nao sendo encontrada nenhuma pesquisa.

As contribuicdes aqui apresentadas, bem como o numero reduzido de

publicacdes que tratam da tematica, expdem e confirmam a importancia de se
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discutir sobre a tematica do uso de recursos digitais de forma ampla, atendendo as
especificidades do ciclo de alfabetizacdo e aos contextos nos quais foram
desenvolvidos. Perrenoud (2000) destaca o ato de formar como um apropriar-se do
desenvolvimento da sociedade tecnolégica e cientifica, e isso significa que,
apoderar-se das tecnologias ndo somente para conhecer por conhecer, mas para
ser o ser critico e participativo numa sociedade que é digital.

Nesse caminho, os trabalhos analisados compactuam para o
reconhecimento da importancia da presente pesquisa, a fim de compreender as
consideragdes do meio académico acerca da tematica do presente estudo.

Na proxima secao, serao abordados aspectos referentes a alfabetizacao e
letramento, bem como exemplos de recursos digitais disponiveis para auxiliar na
alfabetizacdo, contendo estratégias eficazes que agregam potencialidades

pedagogicas podendo ser integradas a pratica dos professores alfabetizadores.
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5 RECURSOS DIGITAIS E SUA UTILIZAGAO NA PRATICA PEDAGOGICA PARA
ALFABETIZAGAO

A ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos no Brasil, a partir da
Lei n° 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, torna a matricula obrigatoria de criangas a
partir dos seis anos de idade (Brasil, 2006). Tal medida evidencia o processo de
alfabetizacéo e o letramento das criangas e ressalta que a pratica pedagogica deve
objetivar a apropriacdo do codigo de forma associada as praticas sociais e ao
contexto (Schmidt; Furghestti, 2016).

A BNCC (Brasil, 2018) determina que a alfabetizagdo seja a prioridade
nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, permitindo que os alunos dominem
a leitura e a escrita convencionais, adquiram nog¢des relacionadas ao sistema de
escrita alfabética enquanto desenvolvem outras habilidades relacionadas ao
letramento. Segundo suas orientagdes, as ideias do Bloco Alfabetizador até o 3° ano
do Ensino Fundamental, estabelecidas anteriormente pela Resolugao 07/2010
(Brasil, 2010) e pelo documento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa - PNAIC (Brasil, 2012), sdo rompidas e agora, a BNCC prevé que as criangas
estejam alfabetizadas até o final do 2° ano.

O PNAIC (Brasil, 2012), importante politica publica federal de formagao
continuada, ndo apenas abordou questdes de acesso e permanéncia na escola, mas
também enfatizou a importancia do letramento no processo de alfabetizacdo. Isso
significa que além de aprender a ler e escrever, a crianga deve desenvolver
habilidades para usar a leitura e escrita em diferentes situacdes de comunicacdo. E
essencial compreender as diferencas conceituais entre alfabetizacdo e letramento
para compreender esses processos.

Como exemplos de capacidades motoras e cognitivas, tém-se as “[...]
habilidades de ler e escrever seguindo a dire¢do correta da escrita na pagina,
habilidades de uso de instrumentos de escrita [...], aprendizagem de uma postura
corporal adequada na leitura e na escrita, aprendizagem da caligrafia [...]" (Soares e
Batista, 2005, p. 24).

Entende-se que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, € importante
ampliar a relagdo da crianca com o mundo letrado, proporcionando momentos de

interagdo com a linguagem oral, a linguagem escrita, com leituras diversas, bem
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como, com as diferentes formas de escrita para intensificar o processo de
alfabetizag&o, associando ao contexto destas criangas.

Para que as criangas possam ter vivéncias alfabetizadoras na escola é
necessario que o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita apresente
contextos interessantes, com atividades que despertem a curiosidade e sejam
desafiadoras para as criangas. Segundo Soares e Batista (2005), dominar essa
forma desse mundo letrado, requer conhecimentos sobre o sistema de
representacdo, bem como habilidades motoras e cognitivas para utilizar as
ferramentas de escrita.

Segundo Brito (2007), a alfabetizacdo pode ser conceituada com
diferentes enfoques, pois os tipos de abordagem relacionados a leitura e a escrita
tém se modificado, por meio de estudos que evidenciam os métodos e técnicas
utilizados, em detrimento ao processo de como o aluno aprende.

Existem algumas concepgdes de alfabetizagdo que visam puramente a
aprendizagem da leitura e escrita, contudo, o letramento apresenta-se através do
fomento de uma maior interagdo desta aprendizagem com o contexto e a cultura da
crianga. A alfabetizagdo consiste em uma combinagédo de técnicas embasadas em
teorias que facilitam o processo de aprendizagem da leitura e escrita (Soares, 2016).

No Brasil, a questdo das concepg¢des de alfabetizacdo € complexa e
controversa, sendo muito debatida, pois, ler e escrever sem que essa pratica faca
sentido na vida da crianga n&o € funcional. De acordo com Soares (2022, p. 11)
embora alfabetizados, criangas e jovens na continuidade de seu processo de
escolarizagao, e de adultos ja escolarizados revelavam incapacidade de responder
adequadamente as muitas demandas de leitura e de escrita nas praticas nao so
escolares, mas também sociais e profissionais.

Deste modo, compreende-se a relevancia do letramento como pratica
social ligada a leitura e a escrita, coadunando com Soares (2022, p.12) um conceito
restrito de alfabetizacido é insuficiente, diante das muitas e variadas demandas de
leitura e escrita, e que é necessario aliar a alfabetizacdo ao que se denominou
letramento, entendido como desenvolvimento explicito e sistematico de habilidades
e estratégias de leitura e escrita.

A diferenca entre alfabetizacao e letramento evidencia o porqué de alguns

métodos que enfatizam a decodificacdo das letras terem sido criticados e
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considerados insuficientes para a vida social, enquanto outros sdo vistos como
solugéo para as dificuldades do processo de alfabetizagédo (Frade, 2005).

O processo de aprendizagem da leitura e escrita é gradual, envolvendo
complexidade conceitual sobre o que, como escrever e para que escrever. Para
ampliar esse processo, € necessario integrar a alfabetizacdo ao letramento,
permitindo que os alunos usem a leitura e escrita em seus contextos.

A alfabetizacao é o processo de apropriagao da leitura e da lingua escrita,
enquanto o letramento diz respeito a habilidade de usar essa leitura e escrita em
contextos sociais. Ser alfabetizado n&o significa necessariamente ser letrado. A
alfabetizacao e o letramento sao processos distintos, porém relacionados. Conforme
Soares (2009), no Brasil, o conceito de letramento foi introduzido nos anos 80,
surgindo como uma maneira de explicitar a importancia da aprendizagem da leitura
e escrita em sua pratica social, reconhecendo o impacto da escrita em diversas
esferas de atividades, além do ambiente escolar.

O letramento se refere a capacidade de uma pessoa em compreender e
utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e adequada as demandas sociais, indo
além do simples processo de aprender a ler e escrever. “Letramento é, pois, o
resultado da agdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever; o estado ou a
condigao que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita.” (Soares, 2009, p. 180 [grifo da autoral).

Alfabetizacdo e letramento “ndo sdo processos independentes, mas
interdependentes, e indissociaveis [...]" (Soares, 2004, p. 14), devendo, portanto, em
ambos 0s casos, incluir o contato da crianga com uma variedade de textos, que, com
0 avango das tecnologias digitais, estdo cada vez mais acessiveis pela internet,
facilitando a leitura. Essa inser¢cdo no contexto digital pode promover uma
aprendizagem mais ampla e significativa, tornando a crianga mais participativa e
autdnoma na leitura da sociedade em que esta inserida.

Como pratica social que se inicia antes da escolarizagao e perdura ao
longo da vida, é desafiador, nos primeiros anos do Ensino Fundamental, conciliar os
processos de alfabetizacdo e letramento para que os alunos se apropriem do
sistema alfabético e desenvolvam habilidades de leitura e escrita para uso cotidiano.
Alids, a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA) € outro quesito

importante durante o processo de alfabetizagao.
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A BNCC, ao tratar sobre as capacidades e habilidades envolvidas na
alfabetizagcdo, destaca: dominar as convengdes graficas, conhecer o alfabeto,
compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita, saber decodificar
palavras e textos e ampliar a sacada do olhar para porcdes maiores de texto que
meras palavras, desenvolvendo assim a fluéncia e rapidez de leitura (Brasil, 2018,
p.93).

Leal e Morais (2010) e Morais (2012) elaboraram algumas propriedades
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), para a crianga iniciar sua compreensao para
0 uso de letras e sons. Esses passos sado bastante pertinentes para o aprendizado
da crianca, que reflete sobre a leitura e escrita, e para os professores, que
sistematizam o planejamento das atividades a partir das plataformas educativas.

Os aspectos apontados Leal e Morais (2010) e Morais (2012) elucidam
que as letras ndo podem ser inventadas, tem repertorio finito, sdo diferentes de
numeros e de outros simbolos, possuem variacbes em seu formato e na sua
identidade, precisam seguir uma ordem para formar a escrita, notam e substituem a
pauta sonora das palavras que pronunciamos, tem valor sonoro fixos, as palavras
sdo formadas pelas letras, mas tem segmentos menores (as silabas), na escrita das
palavras utilizamos acentos que modificam a tonicidade da silaba, as silabas
combinam-se entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, CCVCC),
todas as silabas da lingua portuguesa possuem pelo menos uma vogal.

Para o adulto pode parecer facil e nem exige tanto raciocinio aplicar o
SEA, fazer leituras e escritas de cima para baixo, da esquerda para direita, mas até
chegar aqui foram superadas algumas etapas. Para a crianga, o quanto antes estiver
ao seu dispor meios para que ela reflita e compreenda o SEA, logo ampliara sua
percepcao sobre esse sistema e demonstrara facilidade na leitura e na escrita.

Assim, € essencial que o aprendizado das praticas sociais de leitura e
escrita ocorra por meio de diversos recursos. O uso de tecnologias digitais, em
particular, pode tornar o processo de construcdo do conhecimento mais atraente e
interessante, favorecendo a inclusdo da crianga no mundo digital e permitindo que
ela se aproprie da linguagem escrita de maneira diferenciada.

Com a crescente conectividade da sociedade, a alfabetizacdo e o
letramento tornam-se fundamentais para proporcionar condi¢des significativas de
leitura e escrita nos diversos espacgos sociais, incluindo aqueles mediados pelas

tecnologias digitais.
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A escola deve acompanhar as transformacgdes relacionadas ao uso das
tecnologias digitais, e o papel do professor é fundamental para auxiliar os alunos na
mudancga de atitude. Conforme Quim, Tomanin e Sousa (2017, p. 12) defendem,
“[...] seria benéfico que a escola buscasse propiciar aos alunos uma utilizacdo mais
competente dessas tecnologias”.

Nessa conjuntura, as necessidades relacionadas a leitura e escrita tém se
expandido. Textos multimodais e com uso de signos nao verbais exigem processos
de alfabetizacao e letramento voltados para uma sociedade cibercultural, na qual os
alunos vivenciam avangos tecnoldgicos em seu dia a dia.

Ao considerar que o ensino e aprendizagem da leitura e escrita ocorrem
em um contexto sociocultural, € fundamental reconhecer as mudancas decorrentes
dos avancos tecnolégicos na sociedade. Conforme Kenski (2012, p. 62) afirma, "os
avancgos tecnoldgicos redirecionam a leitura na escola para outros tipos de textos e
imagens".

Conforme Jonassen (2009) a aprendizagem ¢é classificada em quatro
categorias: aprender a partir da tecnologia (learning from),em que a tecnologia
apresenta o conhecimento e o papel do aluno é recebé-lo, como se estivesse sendo
apresentado pelo proprio professor; aprender acerca da tecnologia (learning about),
a propria tecnologia € o objeto de aprendizagem; aprender através da tecnologia
(learning by) o aluno aprende programando o computador; aprender com a
tecnologia (learning with) o aluno aprende usando as TIC como ferramentas que o
apoiam no processo de reflexdo e de construcdo do conhecimento, como
“ferramentas cognitivas”. Nesta categoria, varias tecnologias sao apontadas como
estratégias apropriadas para oferecer oportunidades aos alunos, facilitar a
aprendizagem e complementar os conteudos curriculares, visando o
desenvolvimento integral do individuo.

Nesse cenario, torna-se necessario explorar abordagens inovadoras para
o ensino na alfabetizacdo, incorporando de maneira efetiva o0s recursos
tecnolégicos. Valorizar a ludicidade € fundamental, e isso pode ser alcangado ao
integrar ferramentas, aplicativos e programas de jogos com propositos pedagdgicos.
Essa abordagem oferece a oportunidade de diversificar as estratégias de ensino,
utiizando musica, textos, videos e imagens como elementos facilitadores.
Dispositivos como computadores, celulares, tablets, lousas digitais e data shows

emergem como recursos primordiais, enriquecendo os momentos de atragdo e
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aprendizagem. Além disso, esses instrumentos estabelecem uma ponte significativa
entre professores e alunos.

Frente a abundancia de softwares disponiveis no mercado, o papel do
professor transcende a mera transmissao de conhecimento. Ele assume a fungao de
curador, selecionando criteriosamente o que é relevante diante da vasta gama de
informagdes acessiveis. Essa curadoria pedagogica torna-se essencial para orientar
os alunos na descoberta de significado no vasto universo de materiais e atividades
disponiveis, proporcionando uma experiéncia de aprendizagem enriquecedora e

alinhada com as demandas contemporaneas. Para Bacich e Moran (2018, p. 24):

Curador, no sentido também de cuidador: ele cuida de cada um, da apoio,
acolhe, estimula, valoriza, orienta e inspira. Orienta a classe, os grupos e a
cada aluno. Ele tem que ser competente intelectualmente, afetivamente e
gerencialmente (gestor de aprendizagens multiplas e complexas). Isso exige
profissionais melhor preparados, remunerados, valorizados. Infelizmente
ndao € o que acontece na maioria das instituicdes educacionais. As
tecnologias permitem o registro, a Vvisibilizacdo do processo de
aprendizagem de cada um e de todos os envolvidos. Mapeiam os
progressos, apontam as dificuldades, podem prever alguns caminhos para
os que tém dificuldades especificas (plataformas adaptativas). Elas facilitam
como nunca antes multiplas formas de comunicagao horizontal, em redes,
em grupos, individualizada.

Para a escolha do recurso digital mais apropriado diante da infinidade de
possibilidades, faz-se necessario um olhar minucioso. Portanto, elaborou-se o
Quadro11, com alguns exemplos de recursos digitais que agregam potencialidades

pedagogicas podendo ser integradas a pratica dos professores alfabetizadores.

Quadro 11 — Recursos Digitais e suas funcionalidades pedagodgicas

FUNCIONALIDADES

RECURSO DIGITAL DESCRICAO PEDAGOGICAS

Luz do Saber & um recurso
educacional digital desenvolvido
pelo Estado do Ceara, colabora

Disponibiliza um portal educacional
gratuito com atividades online,

a_a . jogos e aplicagdes voltadas para o
- com a aprendizagem e o } . .
; : desenvolvimento da escrita. Além
desenvolvimento das criangas dos . : o
L . disso, disponibiliza para download
anos iniciais do Ensino . - o - mo
livros didaticos para o 1° e 2° anos
Fundamental nos processos de

do Ensino Fundamental e materiais
para orientacdes didaticas aos
professores.

oralidade, leitura e escrita a partir
do contato com os diversos

https://luzdosaber.seduc. . ; - SUs
géneros orais, escritos e digitais.

ce.gov.br/
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https://aulasanimadas.org
.br/#nav

A plataforma Aulas Animadas,
desenvolvida pelo Instituto
Paramitas, reine um conjunto de
jogos online relacionados a
alfabetizagao, com o objetivo de
aprimoramento das habilidades de
leitura e escrita e colaboragao
entre os alunos.

O site agrupa de forma gratuita,
além de diversos jogos, planos de
aula especificos que podem ser
baixados e usados pelos
professores do ensino fundamental
ou ainda baixar o modelo
disponivel e criar sua prépria aula.

eSColH

n GRMES

https://www.escolagames
.com.br/

O site Escola Games é uma
plataforma educativa que oferece
jogos e livros infantis que estéao
alinhados com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)
voltados para criangas pequenas e
0s anos iniciais do Ensino

Fundamental.

O site apresenta de forma gratuita
trés sessoes: Jogos Educativos,
Livros Infantis e Jogos Divertidos,
desenvolvido com o
acompanhamento de profissionais
da area da pedagogia para garantir
que 0s jogos cumpram seu objetivo
de ensinar enquanto divertem.

https://www.abcmouse.co
m/abc/

ABC mouse é o programa de
aprendizagem premiado que
abrange leitura, matematica, arte,
musica e muito mais para criangas
de 2 a 8 anos. Criado por
professores e especialistas em
educacao, tem mais de 10.000
atividades de aprendizagem
emocionantes para criangas em
todos os niveis académicos. Conta
também com a versdo em
aplicativo.

A plataforma abrange matematica,
leitura, ciéncias, estudos sociais,
arte e musica em todos os niveis,
milhares de livros, videos, quebra-
cabecas, atividades imprimiveis,

musicas, jogos e animagdes e mais

de 900 livros e atividades em
espanhol. Para acessa-lo sera
necessario realizar uma assinatura.
Nao possui versao gratuita.

https://wordwall.net

Wordwall € uma plataforma que
oportuniza a criagéo de uma
variedade de atividades interativas,
como quebra-cabecas de palavras,
jogos de correspondéncia e
quizzes, que podem ser
personalizados para atender as
necessidades da sua aula.

A plataforma é projetada para
elaborar atividades interativas e
imprimiveis; as interativas séo
reproduzidas em qualquer
dispositivo habilitado para a web, ja
as atividades imprimiveis podem
ser impressas diretamente ou
baixadas como arquivo em pdf. E
possivel acessa-lo de forma
gratuita, mas conta também com
duas versodes adquiridas por meio
de assinatura, que dispdem de
mais recursos.

https://tecteca.com/

TecTeca € uma assinatura de
livros interativos infantis que
provoca o leitor a interagir e se
expressar, fornecendo
experiéncias que estimulam a
imaginagéo e a criatividade das
criangas. Conta também com a
versdo em aplicativo.

Nesta plataforma cada crianga
podera customizar o seu avatar,
para deixa-lo do jeitinho que
preferir. E possivel acessa-lo de
forma gratuita, mas conta também
com uma versao Premium em que
o assinante tem seu perfil e sua
biblioteca, e quanto mais 1€, mais
coleciona acessorios.
Mensalmente, um livro inédito
ficara disponivel, promovendo a
autonomia na leitura e o gosto pela
descoberta de novas narrativas.
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Os recursos digitais mencionados referem-se preferencialmente a sites
que operam em dispositivos conectados a internet, sendo possivel sua utilizagao
com o apoio do datashow na sala de aula ou mesmo dos computadores da sala de
informatica, tendo em vista que muitos alunos dessa faixa etaria ainda nao possuem
aparelho celular para acessar os aplicativos. Para aqueles que possuirem, algumas
das ferramentas tem uma versao também disponivel em aplicativos, dessa forma
sendo possivel a continuidade da sua utilizacdo na companhia dos pais ou
responsaveis.

Além desses sites, que estdo prontamente disponiveis no mercado
educacional de forma gratuita, com exceg¢ao do ABC Mouse em que ha um custo
para sua assinatura, & possivel que professores, movidos pela curiosidade de
explorar alternativas adicionais e expandir suas opg¢des de ferramentas digitais para
fins pedagogicos, escolham ou mesmo mesclem os recursos dentre sua ampla
variedade. Alguns deles apresentam, além da versdo gratuita, uma versédo adquirida
por assinatura com mais opg¢des de utilizagao.

A selecdo das ferramentas digitais pode ser feita de acordo com as
necessidades especificas de sua area de conhecimento, permitindo a categorizagéao
das tecnologias, conforme os objetivos pedagogicos desejados. Segundo Bacich e
Moran (2018), combinar metodologias que destacam o papel do aluno como
protagonista de sua aprendizagem com as tecnologias digitais moveis é uma
proposta estratégica.

Dessa forma, destaca-se que possuir conhecimento apenas sobre as
ferramentas digitais ndo € o bastante para efetivar uma cultura digital na sala de
aula, sendo primordial um direcionamento adequado e uma escolha criteriosa dos
recursos a serem empregados para garantir uma implementacgao eficaz, associado a
um bom planejamento pedagodgico, e com esse fim, no apéndice C, serao
detalhados algumas sugestbes de uso das plataformas, bem como estratégias

pedagdgicas para mediagao do professor em sala de aula.
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6 METODOLOGIA

Esta pesquisa origina-se em um programa de Mestrado Profissional, e
fortalece a integragcdo entre uma instituicdo de formagédo de professores e uma
escola publica de educacgao basica. Esta parceria foi estabelecida como um campo
de pesquisa, proporcionando um espaco para compartilhamento de experiéncias e
geracéo de conhecimento.

A regulamentacdo dos cursos de Mestrado Profissional em nivel stricto
sensu no Brasil foi estabelecida pela Portaria Normativa n® 17, de 28 de dezembro
de 2009, do Ministério da Educagdo. Essa normativa trata especificamente do
Mestrado Profissional no ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) (Brasil, 2009).

Nesta secdo, descrevem-se as varias etapas que compdem o percurso
metodoldgico intrinseco a pesquisa. Nesse contexto, explica-se e fundamenta-se a
escolha metodoldgica adotada, delineando-se as fases, os instrumentos de coleta e

a analise dos dados.

6.1 Caracterizagao da pesquisa

A proposta de estudo a ser realizada esta no bojo classificatério da
pesquisa aplicada, na qual o pesquisador busca contribuir identificando possiveis
solugdes para problemas reais. “E motivada por razdées de ordem pratica. Visa as
aplicagbes praticas, com objetivo de atender as exigéncias da vida moderna. Nesse
caso, tem o objetivo de contribuir para fins praticos, pela busca de solugdes”
(Andrade, 2017, p 110).

Nessa perspectiva, € fundamental que o pesquisador esteja motivado a
oferecer contribui¢des nao apenas tedricas, mas também praticas, buscando efetivar
transformacdes na realidade, conforme estabelece o Mestrado Profissional, no
paragrafo unico:

A oferta de cursos com vistas a formagdo no Mestrado Profissional tera
como énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade
operacional e organicidade do conhecimento técnico-cientifico, visando o
treinamento de pessoal pela exposicdo dos alunos aos processos da
utilizagdo aplicada dos conhecimentos e o exercicio da inovagao, visando a
valorizacéo da experiéncia profissional (Brasil, 2009, p. 2).
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Para melhor compreensdo, a seguir detalharemos as escolhas
metodoldgicas com a finalidade de alcancar os objetivos propostos para esta

pesquisa (figura 01).

Figura 01 - Organizagdo Metodolégica da Pesquisa

Fonte: A autora

Quanto a natureza, a escolha foi pela pesquisa aplicada, pois segue dois
tipos de métodos que sido: método de abordagem e método de procedimento. A
escolha destes métodos aparece em virtude da natureza do objeto a ser pesquisado
(Andrade, 2017). A investigagcdo busca evidenciar como as formagdes continuadas
ofertadas aos professores subsidiardo os saberes a serem construidos na pratica
pedagogica (Tardif, 2012).

[...] o trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um
espaco pratico especifico de produgao, de transformacado e de mobilizagao
de saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer
especificos ou de oficio de professor (Thiollent, 1996, p.14).

Quanto ao tipo, a forma de abordagem foi qualitativa, pois agrega a
subjetividade e o simbolismo a cada passo que esta pesquisa se apresenta,

[...] possibilitando uma aproximac¢ao aprofundada dos significados das
relacbes humanas, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
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motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis. (Minayo, 2010,
p. 21).

Quanto aos objetivos, trata-se de um estudo de carater exploratorio e
descritivo, uma vez que a definicdo de uma escola da rede estadual de ensino de
S&o Luis que desenvolve um trabalho no ensino fundamental permite uma
aproximagado do objeto a ser pesquisado, como afirma Gil (2008), as pesquisas
exploratérias objetivam facilitar a familiaridade do pesquisador com o problema
objeto da pesquisa, para permitir a constru¢do de hipoteses ou tornar a questéao
mais clara, esclarece ainda que pesquisa desse tipo envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que estimulem a compreenséo.

Quanto aos procedimentos foi realizada a uma pesquisa bibliografica, a

partir de materiais ja elaborados e publicados, especialmente:

[...] livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material cartografico, internet,
com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo
material ja escrito sobre o assunto da pesquisa. Em relagédo aos dados
coletados na internet, devemos atentar a confiabilidade e fidelidade das
fontes consultadas eletronicamente. Na pesquisa bibliogréafica, é importante
que o pesquisador verifique a veracidade dos dados obtidos, observando as
possiveis incoeréncias ou contradicbes que as obras possam apresentar
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 54).

Nessa perspectiva, a revisdo bibliografica empreendida visa reunir
informacgdes de estudos anteriores que possam orientar na definicdo dos objetivos,
na formulacdo do problema de pesquisa e na construcdo do embasamento tedrico
para a pesquisa. Para tanto, foram examinados trabalhos disponiveis no Sistema de
Publicacdo Eletrénica de Teses e Dissertagbes (TEDE) e no banco de dados do
Simpdsio Internacional e Nacional de Tecnologias Digitais na Educacédo (SNTDE),

além da consulta a obras de autores relevantes na respectiva area de estudo.

6.2 Caracterizagao do local da pesquisa

O lécus desta pesquisa € a Unidade Integrada Governador José Murad,

fundada em 1991, tendo como mantenedor, o governo do Estado, através da
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Secretaria de Estado da Educacdo, uma das escolas da rede estadual que atende
ao publico de 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental em Sao Luis.

A referida escola contempla o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano,
sendo do 1° ao 6° ano, (turno matutino) e do 7° ao 9° ano (turno vespertino).
Ademais, no noturno, funciona a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) que € uma
modalidade de ensino destinada a jovens e adultos que ndo puderam concluir o
Ensino Médio na idade adequada.

A escolha do campo de pesquisa se perfaz pelo fato dessa escola ser
uma das poucas escolas estaduais que ainda atende ao publico de estudantes em
processo de alfabetizac&o, ou seja, na etapa do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
E de amplo conhecimento no ambito académico que a educacdo de Ensino
Fundamental € de responsabilidade dos municipios, porém, é dever do estado
promover educacdo de qualidade a todos. E nessa intencdo que se organiza a
proposta da escola. Abaixo uma imagem da fachada atual da Unidade Integrada

Governador José Murad (Figura 02):

Figura 02 - Fachada atual da Unidade Integrada Governador José Murad

Fonte: A autora

A escola esta localizada em um bairro de classe média, porém com
algumas comunidades periféricas em seu entorno. As familias residentes possuem
baixa renda e nado podem arcar com valores cobrados em uma instituicdo privada. O

prédio esta situado no seguinte endereco: Avenida da Histdria, s/n, Cohafuma - Sao
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Luis, MA. Possui como bairros adjacentes, Vinhais, Recanto dos Vinhais, Vila
Conceicao, Vila Mariana, Vila Buruti.

As dependéncias possuem: salas de aula climatizadas; sala da Direcao
Geral e Adjunta; sala dos professores com armarios com chave para material; sala
da secretaria; cozinha; banheiro para professores; banheiros (masculinos e
femininos) para os estudantes; uma pequena area aberta com playground sem
condi¢des de uso; um espaco para biblioteca com 06 (seis) computadores que néo
estao funcionando, quadra n&o coberta, sala de recurso e um auditério climatizado
que também vem sendo usado como refeitério. Com a ultima reforma ocorrida em
2019, destinou-se um espaco para refeitorio, porém ele precisou ser adaptado para
sala de aula, tendo em vista a necessidade de uma sala adicional para os
estudantes

Vejamos a figura 03 do auditério, atualmente funcionando também como

refeitorio:

Figura 03 — Auditério

Fonte: A autora

Possui 1 (uma) biblioteca equipada com 06 (seis) computadores, em que
a escola pretende posteriormente separar os ambientes, numa proxima
oportunidade de reforma ja solicitada a Secretaria de Estado da Educag&o. N&o ha
projetor, pois, 0 mesmo foi subtraido da escola. Como observamos na figura 04:
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Figura 04 — Biblioteca

Fonte: A autora

Verificamos a presenca de uma quadra de esportes (figura 05):

Figura 05 - Quadra de esportes

Fonte: A autora

A escola tem 33 (trinta e trés) professores, 3 (trés) auxiliares de servigos

gerais, 2 (dois) porteiros, 2 (dois) vigias noturnos, 1 (uma) merendeira, além de 8
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(oito) funcionarios do corpo pedagdgico e administrativo, distribuidos nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Ha realizacdo de servico terceirizado voltado para
servigcos gerais e seguranca. Os professores e administrativos sao servidores
publicos da Secretaria de Estado do Maranhdo. No ano de 2022 existem 461

(quatrocentos e sessenta e um) estudantes matriculados.

6.3 Participantes da pesquisa e critérios de inclusao

Como participantes da pesquisa tem-se 6 (seis) professores e 1 (uma)
coordenadora pedagogica. Optou-se pelo grupo de docentes do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental anos iniciais, pois entende-se que o processo de alfabetizagao
compreende esse periodo. Segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei
13.005/2014, o nosso pais deve zerar a taxa de analfabetismo até 2024 e em sua
meta 5, alfabetizar todas as criancas até, no maximo, o final do terceiro ano do
Ensino Fundamental (Brasil, 2014).

Em 2018, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passa a definir que
a alfabetizagdo das criangas devera ocorrer até o segundo ano do ensino
fundamental, com o objetivo de garantir o direito fundamental de aprender a ler e
escrever.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagao, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e

ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (Brasil,
2018, p. 59).

Apesar de o prazo-limite ter sido antecipado para o 2° ano do ensino
fundamental, n&do significa que o processo esta terminado. Ele continua no préximo
ano, com um foco maior na ortografia. Para além dessas consideragbes tem-se de

considerar os grandes déficits educacionais deixados pela pandemia.

Esse processo basico (alfabetizagdo) de construgdo do conhecimento das
relagcdes fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em
dois anos, é, no entanto, complementado por outro, bem mais longo, que
podemos chamar de ortografizagcdo, que complementara o conhecimento da
ortografia do portugués do Brasil. (Brasil, 2018, p. 91).
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Os critérios de inclusao utilizados para participacdo dos entrevistados,
publico-alvo da pesquisa de campo, foram: estar atuando como docente ou
coordenador do 1° ao 3° ano do ensino fundamental anos iniciais no ano 2023; ser
professor de pelo menos um dos componentes curriculares desta etapa; ser
professor da escola estabelecida como pesquisa de campo e voluntariamente,
aceitar participar da pesquisa.

No dia previsto, foram entrevistados 5 (cinco) professores atuantes no 1°
ao 3° ano do ensino fundamental que estavam presentes. Apdés esse momento,
verificou-se que 01 (um)professor e 01 (uma) coordenadora n&o estavam na escola,
e por isso, optou-se por enviar por e-mail, o link do questionario utilizando a
ferramenta Google Forms. Ao final desta etapa, houve o preenchimento do

questionario por 07 (sete) participantes.

6.4 Etapas da pesquisa

Para consolidagdo da pesquisa, delineou-se o percurso metodoldgico,
desde a formulacdo do problema e definicdo do objetivo, até os seus resultados, que
teve como desfecho o produto educacional, como se pode observar na figura 06.

Figura 06— Fases da pesquisa

Fonte: A autora

Na 12 fase, de formulagdo do problema e objetivo da pesquisa, foi feita a
identificacdo do problema em conformidade com os objetivos propostos para

pesquisa.
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Na 22 fase, de levantamento bibliografico, realizou-se a pesquisa de
literaturas publicadas no periodo de 2020-2022, sobre as tecnologias educacionais
voltadas para alfabetizacdo para a contextualizagcdo e construcdo do referencial
tedrico desta pesquisa. As bases de dados utilizadas foram: os Anais do Simpdsio
Internacional e Nacional de Tecnologias Digitais na Educacédo (SNTDE) e o Sistema
de Publicacéo Eletrénica de Teses e Dissertagdes (TEDE) da Universidade Federal
do Maranhdao (UFMA). Como descritores, utilizou-se os termos: “Alfabetizacao”,
“Pandemia” e “Recursos Digitais”.

Na 32 fase, de elaboragcdo de instrumentos de coleta dados, a
pesquisadora construiu um questionario semi-estruturado (Apéndice A) por meio da
ferramenta Google Forms, destinado aos professores do ciclo de alfabetizacédo e
com um total de 44 perguntas.

A 42 fase, de aplicagdo do questionario e entrevistas para o diagndstico
inicial, ocorreu apds conversa com a gestora da escola e apresentagédo da pesquisa.
Foi entregue a Carta de Apresentacao para Pesquisa de Campo, (anexo A) assinada
pela coordenagdo do PPGEEB. A gestora se pronunciou favoravel a realizagdo do
diagndstico inicial, definindo um dia para a realizagdo da coleta de dados.

Na 5?2 fase, de analise de dados da pesquisa, foi elaborado um
diagnostico inicial a partir da analise das respostas dos questionarios, etapa
necessaria para a construcdo da proposta de formagdo aos professores
alfabetizadores.

Na 62 fase, foi realizada a elaboracao da proposta de formacao destinada
a professores participantes. As orientagdes quanto a n&o obrigatoriedade de sua
aplicacao, ainda vigentes em decorréncia do periodo da pandemia para esta turma
do mestrado, entre outros fatores, permitiu que a aplicagdo de uma intervencgao seja
realizada numa etapa posterior. No entanto, foi construida a Proposta de formacéao
continuada aos professores alfabetizadores para o uso de recursos digitais
(subsecdo 7.2), bem como a Pauta pedagdgica dos encontros de formagao
continuada (Apéndice B), que sera implementada numa etapa posterior.

A 72 fase tratou da construg¢do do produto educacional, um caderno de
proposi¢cdes pedagogicas (Apéndice B), elaborado de forma colaborativa a partir das
necessidades que foram apontadas pelos professores participantes da pesquisa,
contendo indicagdes de recursos digitais voltados para alfabetizagdo, bem como

planos de aula que sugerem a sua utilizagdo, agregando potencialidades



79

pedagogicas a pratica dos professores alfabetizadores. O seu detalhamento esta
descrito na subsecao 7.3.
Na 82 fase tem-se o resultado da pesquisa, com a consolidacido da escrita

final e apresentacao da dissertacao.

6.5 Instrumentos de coleta de dados

Para a elaboracao do instrumento de coleta dados, optou-se pelo formato
de questionario. A estruturagdo se baseou na identificagdo de dados
sociodemograficos dos sujeitos, de quais recursos digitais foram utilizados para dar
suporte a continuidade da pratica pedagogica dos professores no periodo da
pandemia, da percepcdo dos mesmos sobre a aplicabilidade destes recursos, bem
como, investigar se os professores ja participaram de alguma formagao continuada
para o uso de tais recursos.

O questionario foi elaborado por meio da ferramenta Google Forms pela
pesquisadora, no formato semiestruturado, com 44 perguntas e destinado aos

professores do ciclo de alfabetizacédo (Apéndice A).

[...] uma descricdo adequada das caracteristicas de um grupo ndo apenas
beneficia a analise a ser feita por um pesquisador, mas também pode ajudar
outros especialistas, tais como planejadores, administradores e outros.
Outra importante fungdo dos questionarios € a mediagdo de variaveis
individuais ou grupais (Richardson, 2008, p. 191-190).

6.6 Analise de dados

A analise dos dados obtidos na pesquisa foi norteada por meio da
interpretac&o colhida junto ao instrumento utilizado, fundamentagao teorica adotada
para subsidiar o planejamento da proposta de intervencéo junto as professoras e
coordenadora pedagdgica e por meio das técnicas de selecéo e tabulagao.

Nesse sentido, foi realizada uma andlise estatistica descritiva
classificando as repostas obtidas em termos percentuais por meio do software Excel
para organizar os dados em planilhas e a representacdo os resultados por

intermédio de graficos de barras e pizza.
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7 FORMAGAO CONTINUADA PARA O USO DE RECURSOS DIGITAIS NA
UNIDADE INTEGRADA GOVERNADOR JOSE MURAD

Esta secao retrata a construcdo da formacéo continuada para o uso de
recursos digitais destinada aos professores alfabetizadores da Unidade Integrada
Governador José Murad. Para tanto, serdo organizadas trés subseg¢des. Uma delas
apresenta um diagnéstico inicial com a tabulagdo e analise dos dados recolhidos
através dos instrumentos definidos nesta pesquisa, seguida da proposta de
formacgao de professores alfabetizadores para o uso de recursos digitais e por fim, a
ultima subsecao que descreve o Produto Educacional da Pesquisa.

7.1 Diagnéstico Inicial

Foram entrevistadas 6 (seis) professores e 1 (uma) coordenadora
pedagogica, todos eles atuantes no ciclo de alfabetizag&o. Dos profissionais, 6 (seis)
sdo especialistas e 1 (um) somente graduado. Dentre os cursos de graduagao, tem-
se 1 (um) graduado em Letras, 1 (um) em Educagdo Fisica e 5 (cinco) em
Pedagogia. Dentre os pedagogos, tem-se um professor que tem uma segunda
graduagao em Educacéo Artistica.

Sobre a faixa etaria tem-se 4 (quatro) profissionais entre 49 e 56 anos e 3
(trés) entre 41 a 48 anos. Possuem vinculo efetivo com a rede estadual 6 (seis)
destes, sendo apenas 1 (um) com vinculo de contrato.

Os entrevistados apresentam tempos de experiéncia no ciclo de
alfabetizagao distintos, sendo 1 (um) com quatro anos de experiéncia, 5 (cinco) com
mais de cinco anos, € 1 (um) com vinte anos de experiéncia. 1 (um) dos
entrevistados aponta nao atuar especificamente no ciclo de alfabetizacdo, entretanto
leciona os componentes curriculares de historia e arte para este ciclo.

Como se observa nos graficos 3 e 4, os professores estdo assim
distribuidos entre os anos do ciclo de alfabetizagdo: 1 (um) leciona para o 1° ano do
ensino fundamental, 1(um) para o 2° ano e 1 (um) para o 3° ano. Estes lecionam os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Ensino
Religioso. 3 (trés) professores lecionam para o 1°, 2° e 3° simultaneamente. Um
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deles leciona o componente curricular de geografia, o outro leciona historia e arte e
o ultimo leciona educacéo fisica para os trés anos. Tem-se por fim 1 (uma)

respondente que atua como coordenadora pedagogica.

Grafico 03 - Representacao de professores por ano do ensino fundamental

Fonte: A autora

Grafico 04 - Representacdo da quantidade de professores por componente curricular

Fonte: A autora
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Quando questionados se, em sua graduagdo, tiveram alguma disciplina
voltada para alfabetizagado, 2 (dois) disseram que ndo e 5 (cinco) que sim. Destes,
um afirma que a teoria e pratica poderiam ter sido mais aprofundadas e outro relata
que tem buscado aprender mais por meio de cursos. Segundo Brasil (2018, p. 63),

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, os componentes curriculares
tematizam diversas praticas, considerando especialmente aquelas relativas
as culturas infantis tradicionais e contemporéneas. Nesse conjunto de
praticas, nos dois primeiros anos desse segmento, 0 processo de
alfabetizacdo deve ser o foco da agdo pedagdgica. Afinal, aprender a ler e
escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas
possibilidades de construir conhecimentos nos diferentes componentes, por

sua insergdao na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e
protagonismo na vida social.

Perguntou-se se eles ja participaram ou participam atualmente de alguma
formacdo complementar/continuada para atuar como professor alfabetizador. 5
(cinco) deles responderam que sim e 2 (dois) responderam que nao. No grafico 05, é
possivel perceber que tipo de formacgao foi mais apontada para esta finalidade.

Grafico 5 - Representacdo de quais formagbes os professores ja participaram ou participam
atualmente

Fonte: A autora

Para conhecer como se desenvolveram as atividades durante o periodo
de total isolamento da pandemia do Covid-19, foi perguntado de que maneira se
organizou o trabalho pedagdgico na U.l. Governador José Murad. Os docentes, em
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sua maioria, relataram que foram criados grupos de whatsapp entre a gestdo e
professores e entre os professores e pais de alunos, aos quais eram enviadas as
atividades escolares e por vezes orientagdes para tais atividades ou mesmo aulas
prontas do youtube.

De forma unanime, foi respondido que houve encontros online de
formacgao, planejamento e de avaliagdo das atividades pedagdgicas, por meio de
videochamadas. Bacich e Moran (2018) dizem que, apesar das dificuldades
encontradas pelo docente, “o papel ativo do professor como designer de caminhos,
de atividades individuais e em grupo é decisivo e diferente”.

Para dar suporte a continuidade das praticas pedagodgicas, foi apontada a
utilizagcao dos seguintes recursos digitais: 7 (sete) respostas apontam para utilizagao
de aplicativos de troca de mensagens e comunicagdo em audio e video (WhatsApp,
Telegram, Skype e etc), 3 (trés) por aplicativos educativos (jogos, atividades e etc), 2
(duas) repostas para plataformas para aulas online, 2 (duas) por aplicativos de
comunicagdo por meio de mensagens e video chamadas instalados em
equipamentos moveis como celulares e mais 2 (duas) respostas apontam para
“outros” (grafico 06).

Grafico 06 — Representagédo dos recursos digitais mais utilizados no contexto da pandemia para dar
suporte a continuidade das praticas pedagoégicas

Fonte: A autora
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Entre os recursos apontados como “outros” foi relatada a entrega de kits
com atividades impressas a serem desenvolvidas em casa com o auxilio da familia.

Quando perguntados se a Secretaria de Estado da Educacédo (SEDUC)
forneceu orientacbes aos professores para o desenvolvimento das aulas e
atividades remotas, 5 (cinco) relatam que sim e 2 (dois) relataram que n&o.

Para além destes encontros promovidos pela SEDUC, 5 (cinco)
respondentes afirmam terem participado por conta préopria de cursos destinados ao
uso de recursos digitais para o desenvolvimento das aulas e atividades de forma
remota, dentre os quais os recursos mais procurados foram os descritos no grafico
07. 2 (dois) alegam que né&o fizeram cursos por conta prépria. “Tornar o professor
proficiente no uso das tecnologias digitais de forma integrada ao curriculo é
importante para uma modificacdo de abordagem que se traduza em melhores

resultados na aprendizagem dos alunos” (Bacich; Moran, 2018, p. 249).

Grafico 07 - Representagao dos recursos digitais mais procurados por professores em cursos por
conta prépria com objetivo de dar suporte a sua pratica pedagogica

Fonte: A autora

Observa-se que os recursos digitais em que os professores ja vinham
utilizando em seu dia-a-dia (grafico 6) sdo basicamente os mesmos em que 0s

professores tiveram maior interesse em aprofundar o conhecimento(grafico 07), o
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que € demonstrado por meio das respostas: 3 (trés) buscaram cursos sobre as
plataformas para aulas online, 3 (trés) sobre aplicativos de troca de mensagens e
comunicacdo em audio e video (WhatsApp, Telegram, Skype e etc), 2 (dois) em
aplicativos educativos (jogos, atividades e etc) e 1 (um) em aplicativos de
comunicagdo por meio de mensagens e video chamadas instalados em
equipamentos méveis como celulares.

Quando perguntados se haveria algum recurso digital que eles gostariam
de conhecer de forma mais aprofundada para utilizar em suas aulas, foram
apontadas como respostas os quadros digitais, datashow, jogos e brincadeiras para
os alunos, entre cruzadinhas, caca-palavras online, jogos voltados para
alfabetizacdo e ainda a utilizagdo de avatar nas aulas. Para Perrenoud (2000,
p.128):

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, 0
pensamento hipotético e dedutivo, as faculdades de observagdo e de
pesquisa, a imaginagao, a capacidade de memorizar e classificar, a leitura e
a anadlise de textos e de imagens, a representacdo de redes, de
procedimentos e de estratégias de comunicagao.

Perrenoud (2000) relaciona o ato de formar como um apropriar-se do
desenvolvimento da sociedade tecnoldgica e cientifica, e isso significa que, agregar
as tecnologias ndo somente para conhecer por conhecer, mas para ser o ser critico
e participativo numa sociedade que é digital.

Com o retorno das aulas presenciais, a pesquisa buscou saber se algum
dos recursos digitais mencionados nos graficos 06 e 07 continuam sendo utilizados
em sua pratica pedagogica. O grafico 08 aponta uma timida utilizagdo, sendo que
somente 1 (um) professor relata ainda utilizar as plataformas para aulas online, 1
(um) professor, os aplicativos de troca de mensagens e comunicagdo em audio e
video (WhatsApp, Telegram, Skype e etc), 1(um) os aplicativos educativos (jogos,
atividades e etc), 1(um) os aplicativos de comunicagdo por meio de mensagens e
video chamadas instalados em equipamentos modveis como celulares. 4 (quatro)

respostas apontam para o fato de ndo mais utilizarem tais recursos.



86

Grafico 08 - Representagéo dos recursos digitais incorporados a rotina do professor, apds o retorno
das aulas presenciais

Fonte: A autora

Outro ponto levantado foi se os professores acreditam que os recursos
digitais atenderam as necessidades do ensino para estudantes no ciclo de
alfabetizacéo. 5 (cinco) deles disseram que sim, enquanto 2 (dois) acreditam que
nao, no entanto foram unanimes em responder que existiram limitacdes no trabalho
remoto com estudantes para esta etapa. Dentre as limitagbes, as principais
apontadas sdo demonstradas no grafico 09, sendo o dominio da leitura e escrita
com 6 (seis) respostas, seguido de acesso aos equipamentos mdveis como celular,
computador, com 5 (cinco) respostas, acesso a internet, com 4 (quatro),
inexperiéncia por parte do professor quanto ao uso dos recursos digitais e também
por parte dos pais/estudantes com 3 (trés), seguidos de acompanhamento das aulas
em tempo real, com 2 (duas), e ainda impressdo dos materiais de uso didatico
apontado por 1 (um) professor.

A escola tal como é conhecida atualmente, passara por uma
desestabilizagdo cada vez maior em decorréncia do impacto das tecnologias
(Gauthier, 1998). Nao somente o impacto das tecnologias, mas o impacto vivido pela
pandemia deixa latente a necessidade de uma mudanca de postura e de
mentalidade. Como afirmam Coll e Monereo (2010, p. 31), “a imagem de um
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professor transmissor de informag&o, protagonista central das trocas entre seus
alunos e guardido do curriculo, comega a entrar em crise em um mundo conectado

por telas de computador”.

Grafico 09 - Representagdo das limitagbes no trabalho remoto com estudantes na etapa da
alfabetizacao

Fonte: A autora

Quando perguntado aos entrevistados se havia o conhecimento de algum
recurso digital voltado para a alfabetizagdo, 4 (quatro) disseram que néo, 2 (dois)
colocaram conheciam alguns jogos, porém ndo conseguiram lembrar exatamente os
nomes, e 1 (um) colocou datashow e TV. A pesquisadora indagou se eles haviam
utilizado ou gostariam de aprender a utilizar recursos digitais para usa-los em suas
aulas e observou-se que 4 (quatro) disseram que ja haviam utilizado e 2 (dois)
relataram que nao utilizaram, mas que gostariam de aprender, como se observa no

grafico 10.
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Grafico 10 - Representagéo quanto a utilizagado de recursos digitais nas aulas

Fonte: A autora

Todos os entrevistados responderam que acreditam que o uso de
recursos digitais nas aulas pode contribuir no processo de diversificagdo das
praticas de ensino e atender aos objetivos pedagdgicos propostos. Entre as
justificativas, foi relatado o quanto o seu uso torna o ensino bastante atrativo; o olhar
diferente e o uso de tecnologias em sala de aula ajudam os alunos nesse processo
de alfabetizagdo; e em mais um relato diz-se que atualmente os recursos digitais
estdo presentes no dia a dia de alunos e professores. Por isso, o ensino deve
acompanhar as evolugdes desses recursos.

O acesso facil (infraestrutura, banda larga, mobilidade) e as competéncias
digitais sdo fundamentais para implementar propostas educacionais atuais,
motivadoras e inovadoras. Escolas deficientes em integrar o digital no
curriculo sao escolas incompletas, pois escamoteiam uma das dimensodes
basicas na qual os humanos vivem no século XXI, ou seja, conectados, em
rede, navegando competentemente entre mundos antes separados, hoje

hibridos, em que a sinergia de processos nao distingue fronteiras fisico-
digitais “realidade” presencial-digital-virtual (Coll; Monereo, 2010).

Descreve-se na proxima subsecdo a proposta de intervengao pedagogica da
pesquisadora junto aos professores da Unidade Integrada Governador José Murad.
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7.2 Proposta de Formagao Continuada aos Professores Alfabetizadores para o

Uso de Recursos Digitais

Esta fase da pesquisa corresponde ao quarto objetivo especifico do
estudo em questdo, que consiste em propor uma formacédo continuada para os
professores sobre a utilizagdo de recursos digitais no ciclo de alfabetizagdo com
vistas ao aprimoramento de sua pratica pedagodgica.

Apds o0 momento das entrevistas ao corpo docente da escola, realizou-se
a coleta de dados por meio das respostas dos questionarios utilizados,
demonstrando o0s primeiros resultados da investigacdo, direcionando ao
planejamento dos encontros de formacao, e agbes de intervengao propostas neste
topico.

A LDB n.° 9.394/96 garante aos professores o direito a formagao
continuada em servigo, de acordo com suas areas de atuacao e formacao, inclusive
no seu proprio espago escolar (Brasil, 1996). Desse modo, a escola € o espacgo
permanente de formagao e que carrega muitas possibilidades de enriquecimento da
pratica profissional dos seus educadores.

A materializagcdo desta proposta de formagdo continuada devera ser
antecipadamente alinhada com a gestdo e coordenagao pedagdgica da Unidade
Integrada Governador José Murad para verificagdo da viabilidade de execucéo,
conforme esta aqui sugerido, sendo possivel que ocorram as flexibilizagcdes e
adequacgdes que se fizerem necessarias.

Para a formacdo, sdo sugeridos trés encontros com os professores
abordando os seguintes temas: “Os recursos digitais e a pratica pedagdgica dos
professores alfabetizadores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”; “Explorando
os recursos digitais e sua utilizagdo pedagogica nas aulas de alfabetizacdo” e
“Praticas inovadoras na alfabetizagao a partir da aplicagdo pedagodgica de recursos
digitais”.

O publico-alvo desta formagao, serdo os 6 (seis) professores que
participaram da entrevista e 1 (uma) coordenadora pedagodgica atuantes no ciclo de
alfabetizac&o. A pauta dos encontros (Apéndice B) foi planejada de forma a gerar
um processo de intervencdo colaborativo com os participantes, fundamentada em
contribuicdes tedricas relacionadas a pesquisa desenvolvida e posteriores reflexdes

sobre possibilidades praticas de ensino para o ciclo de alfabetizacédo, tendo como
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objetivo orientar a condugdo dos momentos de formagdo, permitindo organizar o
tempo e direcionar as discussdes e as atividades praticas.

O tema gerador proposto para o encontro formativo foi “Formacgao
continuada aos professores alfabetizadores para o uso de recursos digitais”.
Para estruturar essa etapa da pesquisa e nortear o trabalho desenvolvido,

estabeleceram-se os objetivos do processo interventivo, conforme quadro a seguir:

Quadro 12 — Objetivos da pauta pedagogica

Objetivo geral Objetivos especificos

Dialogar sobre a utilizagao de recursos digitais na sua pratica
pedagdgica;

Conhecer recursos digitais para a utilizagdo pedagogica nas
aulas de alfabetizacao e verificar a sua viabilidade;

Refletir sobre a ) . .
alfabetizag&o no contexto Promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades

escolar e as possibilidades pedagég_ic_as_ por meio de oficinas educ_ativas com uso de

de uso de recursos digitais| récursos digitais, que fortalecam a capacidade de aprofundar

como apoio as praticas de | €/0u ressignificar os saberes e praticas docentes contribuindo
ensino inovadoras dos para a construgdo de conhecimentos pelos estudantes;

professores

alfabetizadores. Construir colaborativamente proposi¢des praticas de ensino

para os estudantes a partir dos recursos digitais apresentados;

Refletir sobre a viabilidade de incorporacéo de recursos digitais
na alfabetizagao, discutindo potenciais beneficios e desafios.

Fonte: A autora

A estrutura planejada para as formagdes incluiu um momento inicial de
acolhimento, no qual foram buscadas inspiragdes nos campos artistico e literario, a
fim de proporcionar momentos de deleite e reflexdo. De acordo com Oliveira e
Bortolaci (2017):

[...] a leitura literaria leva a construgdo de uma cultura compartilhada, para
além da literatura. Precisamos de uma cultura comum, para que possamos
nos comunicar e para que possamos construir elementos de passagem de
uma cultura a outra. Viver juntos pressupde compartilhar referéncias
comuns, o que leva ao desenvolvimento de uma identidade de grupo, da
sociabilidade (Oliveira; Bortolaci, 2017, p. 102).
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A acolhida artistico-literaria em encontros pedagodgicos € uma estratégia
estética que oferece a oportunidade de sensibilizacdo em relacdo a determinados
temas; ela “garante ao leitor o direito de se indignar, de se emocionar, de sentir
medo, chorar ou rir ao ler uma narrativa, uma poesia, um conto” (Oliveira; Bortolaci,
2017, p. 102), ao passo que provoca sensagbes muito particulares, revela
sentimentos e amplia o repertdrio cultural dos professores.

Quanto as estratégias metodoldgicas, escolheu-se exposi¢des dialogadas
sobre os textos propostos. Essa abordagem tem como objetivo fundamentar a
atividade pratica com base em estudos cientificos relacionados aos temas
abordados. Apds as consideragdes a partir desses fundamentos tedricos, a proposta
busca promover uma reflexao coletiva sobre a pratica de ensino dos professores e
as possiveis intervencdes reais nas salas de aula, visando contribuir com o trabalho
docente e melhorar o ensino dos estudantes. Para otimizar o tempo na condugao
das atividades, ao final de cada encontro propdem-se encaminhamentos para a
reuniao seguinte.

Apds esclarecer os aspectos gerais da intervencéo, iremos agora detalhar
todos os procedimentos a serem realizados ao longo dos trés encontros. No primeiro
dia de formacédo, a tematica a ser abordada sera “Os recursos digitais e a pratica
pedagogica dos professores alfabetizadores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental’. A reunido sera iniciada com o momento de acolhida a partir da
apreciacao da leitura da obra “Letras de Carvao”, da autora Irene Vasco e ilustragao
de Juan Palomino (figura 07).

A obra retrata a vida em uma pequena cidade chamada Palenque, na
qual a maioria dos habitantes n&o sabia ler. A protagonista € uma menina cujo
objetivo é ajudar sua irma a decifrar as cartas que recebeu. Com a ajuda do dono da
mercearia local, a menina embarca em uma jornada de descoberta das letras e das
palavras, desvendando seus significados. Essa jornada transforma ndo apenas a
vida de uma menina, mas também a de todos os moradores de Palenque, abrindo
um novo mundo de possibilidades para eles. A histéria é contada pela méae ao filho,
ao trazer a memoédria a sua prépria infancia e lembrar-se de como aprendeu a

escrever e a ler.
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Figura 07 — Capa do Livro Letras de Carvao

Fonte: https://editorapulodogato.lojaintegrada.com.br/none-11169014

Em roda de conversa os professores serdo convidados a compartilhar os
sentimentos quanto a obra apreciada. Logo em seguida sera apresentada uma
breve biografia da autora e do ilustrador do livro.

Por ser o primeiro dia da formacgao, apds o momento da acolhida, realizar-
se-do0 as apresentagdes formais da professora pesquisadora, da professora
orientadora e das participantes do grupo. Serao também apresentados o percurso
da formagao dentro do planejamento previsto, seus objetivos e procedimentos.

Como sugestao, podera ser criado um grupo no aplicativo de mensagens
whatsapp, entre a pesquisadora e professores, desde que todos concordem, para
alinhamento dos encontros, envio de materiais de leitura para o aprofundamento das
discussdes, informes em geral ou ainda um canal de tira-duvidas, permitindo maior
aproximagao entre o grupo.

A etapa seguinte trara a proposta de uma exposigdo dialogada do texto
“Tecnologia na escola durante a alfabetizagao: vild ou aliada?”. Matéria da Carla
Helena Lange, publicada no site Sponte em 25 de abril de 2023. A autora aborda o

papel da tecnologia na escola, a resisténcia ao uso das tecnologias da informagéao e
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comunicagdo, bem como os beneficios e desafios quanto ao seu uso e como
encontrar o equilibrio, ja que estamos lidando com estudantes que sao nativos
digitais (Lange, 2023).

Apods as discussbes da matéria e sua relacdo com o tema da formacao,
serdo apresentados os encaminhamentos para o encontro seguinte: envio dos
nomes e links dos recursos digitais selecionados pela pesquisadora para o
conhecimento e a avaliagdo dos professores e posterior construgao de estratégias
didaticas com estudantes. Também devera ser enviado o texto para debate no
encontro seguinte.

O segundo dia de formacgao tera como tema “Explorando os recursos
digitais e sua utilizagdo pedagdgica nas aulas de alfabetizagdo”. A proposta segue
os moldes da reunido anterior, iniciando-se com o momento da acolhida. Dessa vez

sendo apresentada uma charge do Gaturro (figura 08).

Figura 08 — Charge do Gaturro

Fonte: www.gaturro.com
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A situacao retratada na charge esta relacionada com os equivocos e o
uso indevido das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) em ambientes
educacionais. A imagem ilustra claramente o uso inadequado da tecnologia. Um dos
equivocos retratados na charge é o uso das TIC como um substituto completo do
ensino presencial e sem qualquer planejamento. Embora as tecnologias possam ser
ferramentas educativas valiosas, € importante reconhecer que devem ser utilizadas
de forma complementar e ndo como um substituto total da interacdo pessoal e do
ambiente da sala de aula.

Apds o momento da acolhida, como reflexdo traz-se a questdo: O que
deve ser considerado na organizagdo do trabalho pedagdgico quanto ao uso de
recursos digitais aos alunos na etapa da alfabetizagcéo?

A etapa seguinte trara a exposicao dialogada sobre o texto “O uso do
WhatsApp na alfabetizagcdo” de Sbnia Oliveira Santos, extraido do Boletim
Alfabetizagdo Humanizadora, n.° 3. A autora relata uma experiéncia de atividade
realizada a partir da utilizagdo do aplicativo WhatsApp com estudantes em processo
de alfabetizacao.

O intuito dessa leitura buscara destacar a importancia da utilizacdo de
recursos digitais nas salas de aula, pois uma experiéncia na educagéo basica,
fundamentada pela produ¢cdo académica, pode servir de inspiracdo para outras
possibilidades semelhantes.

Apds os debates e leituras, os recursos digitais previamente selecionados
serdo apresentados coletivamente para exploragado durante os encontros. Em uma
roda de conversa, serdo tratadas as impressdes do grupo com relagdo as
tecnologias apresentadas. A seguir, serdo dispostos os icones de cada um deles
(figura 09).
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Figura 09— icones dos recursos digitais utilizados na formagéo

7O GamEs

Luz do Saber Aulas Animadas Escola Games

ABC MouseWordwall TecTeca

Fonte: A autora

Logo em seguida, a orientagdo sera para que os professores verifiquem a
viabilidade de tais recursos quanto a sua utilizagdo pedagdgica nas aulas de
alfabetizac&o, a partir do exercicio de manuseio dos recursos digitais. Em paralelo, a
pesquisadora mediara os dialogos e registrando as consideracgoes.

O encontro se encerra com o encaminhamento para o encontro seguinte,
em que sera sugerido que os professores pensem na viabilidade de uso pedagdgico
dos recursos digitais trabalhados, para construcdo e avaliacdo de estratégias
didaticas voltadas para alfabetizacado dos estudantes.

Para o planejamento do terceiro dia de formagdo continuada, sera
abordado o tema “Praticas inovadoras na alfabetizacdo a partir da aplicagao
pedagogica de recursos digitais”. Conforme a organizagdo da pauta, a reunido sera
iniciada com o momento de acolhida com o poema “A Pedra” de autoria de Anténio
Pereira (figura 10).
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Figura 10 — Poema “A Pedra” de Antbénio Pereira

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/487162884696532837/

Ao ler o poema publicado no livro Esséncias e conhecer a minibiografia
do autor Antdnio Pereira (Apon), os participantes poderdo explanar suas impressdes
e sentimentos e estabelecer uma relagdo com a pratica profissional ao observarem
as limitagdes que permeiam o dia a dia do professor, assim como observar qual dos
olhares poderao ser debrucados diante dos desafios, como o autor demonstra as
muitas formas de se olhar uma pedra.

Apés a acolhida, conforme o planejamento, os participantes fardo o
compartilhamento das proposicdes praticas elaboradas, a partir do uso dos recursos

digitais. Em seguida, o grupo trara suas reflexdes sobre a viabilidade de
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incorporagao de recursos digitais nas aulas de alfabetizagdo, discutindo potenciais
vantagens e desafios.

A pesquisadora podera apresentar, neste momento, o Produto da
Pesquisa (Apéndice C), onde os professores poderéo ter acesso a mais informagdes
sobre os recursos digitais apresentados e ter acesso a exemplos de planos de aula
com a sua utilizagao.

E para finalizar a etapa da formacdo, sera realizada uma roda de
conversa em que os professores participantes e a pesquisadora poderao expor suas

impressdes sobre os trés momentos de vivéncias oportunizados pela pesquisa.

7.3 Produto Educacional da Pesquisa

Nesta subsecao apresentam-se os passos para a construgdo do Produto
Educacional e sua forma de organizagdo do conteudo, conforme o objetivo geral da
pesquisa em investigar as percepgdes dos professores alfabetizadores do 1° ao 3°
ano do Ensino Fundamental da Unidade Integrada Governador José Murad, quanto
a utilizagcdo dos recursos digitais no que se refere a sua aplicabilidade para a
materializagdo da sua pratica pedagogica, com vistas a elaboragdo de um caderno
de proposigdes pedagdgicas que proponha praticas inovadoras de ensino.

Para atingir o objetivo proposto, o estudo em questao partiu da seguinte
problematica: como planejar uma formagao continuada para o uso de recursos
digitais, intencionando a promogéo de praticas inovadoras de ensino de ensino dos
professores alfabetizadores?

O Caderno de Proposi¢coes Pedagdgicas foi organizado em formato de
um e-book, sendo disponibilizado para acesso digital em pdf. A opgédo por este
suporte digital e-book deu-se por seu acesso facilitado por meio de diversos
dispositivos moveis como celulares, tablets e computadores, pela praticidade de
compartilhamento dos conteudos e as possibilidades variadas de disponibilizar os
conteudos na internet, ou outras formas de armazenamento que os meios digitais
permitem (Bottentuit et al., 2009).

O caderno produzido tem como objetivo ampliar o olhar dos professores
para as possibilidades de ensino, a partir da utilizagdo de recursos digitais nas aulas,

tendo sido elaborado a partir das necessidades apontadas durante a investigacao
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realizada através do questionario aplicado aos professores por meio da ferramenta
Google Forms. A intengdo era conhecer a realidade de ensino dos professores
participantes para a contextualizagdo do campo de pesquisa e subsidiar o
desenvolvimento das atividades de intervencao.

Quando perguntados se haveria algum recurso digital que eles gostariam
de conhecer de forma mais aprofundada para utilizar em suas aulas, foram
apontadas como respostas os quadros digitais, datashow, jogos e brincadeiras para
os alunos, entre cruzadinhas, caga-palavras online, jogos voltados para
alfabetizacao e ainda a utilizagcdo de avatar nas aulas, revelando a iniciativa de obter
informagdes e aprofundamento sobre o tema.

Segundo Bacich e Moran (2018) na época em que os computadores
foram inseridos na escola, muitos professores que aderiram a novidade continuaram
a ministrar o mesmo tipo de aula, mudando apenas o recurso (computador no lugar
do quadro de giz). A ideia é desmistificar esse comportamento, dispondo de aulas
com recursos digitais, que além de integrar a turma, despertem maior interesse dos
alunos.

A partir do diagnéstico inicial, planejaram-se os momentos de intervengéo,
em que se elaborou a pauta pedagogica para trés encontros de formacgéo
continuada com os participantes (Apéndice B) e por meio de um trabalho
colaborativo, refletir sobre a pratica dos professores a partir do uso de recursos
digitais nas aulas de alfabetizagao.

Neste sentido, os dados coletados contribuiram para a estruturagdo do
produto. Aplicaram-se as entrevistas, e a partir do diagnostico inicial foi possivel
planejar os trés encontros formativos, assim como elaborar uma proposta de
Produto Educacional, pensando na construcdo de um material didatico e eficaz para
uma aprendizagem docente, no que diz respeito ao uso de ferramentas digitais, e
que pudesse ser aplicado num contexto presencial de aula, a partir daquilo que o
professor, na maioria das vezes tem como recurso em sala de aula: datashow,
notebook e internet.

Na apresentacdo do caderno, busca-se convidar o leitor a conhecer o
material, trazendo a sua descricdo e demonstrando a énfase na possibilidade de
ressignificar as praticas docentes, ao considerarmos os recursos digitais como

potencializadores do ensino.
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O corpo do produto é dividido por se¢des, que abrange a importancia da
formacgao de professores para a utilizagdo de tecnologias digitais, suas vantagens e
desafios, descreve cada ferramenta cuidadosamente escolhida a partir de uma
selecao de recursos com potencial pedagogico, frente a uma ampla variedade de
tecnologias digitais de comunicagéo e informagao (TDICs) que o mercado oferece e
que surgem a cada dia. Decidiu-se por apresentar 6(seis) recursos digitais e em
cada um deles foi abordado a logotipo, a descricao e seus principais usos.

Por fim, para que ndo se mostrasse um instrumento somente teorico e
informativo sobre determinada ferramenta digital, foram disponibilizados modelos de
planos de aula, em que se sugere a utilizagdo dos recursos digitais em diferentes
possibilidades, e assim o docente possa escolher a estratégia que pretende, usar de

acordo com o seu objetivo pedagdgico. Dividiu-se conforme o sumario a seguir:

- Apresentacao

- Por que a formagéo de professores para o uso de recursos digitais?

- A utilizag&o de recursos digitais na alfabetizagao: vantagens e desafios

- Recursos digitais e sua utilizagao na pratica pedagdgica para alfabetizagao
- Planos de aula para inspirar

- Consideracoes finais

- Referéncias

- Anexos

- Conhecendo A Autora

- Conhecendo A Orientadora

Ressalta-se que este produto educacional se encontra na integra no
Apéndice C, e que o mesmo esta sob a licenga do Creative Commons (CC), de

acordo com a figura 11:

Figura 11 — Licenga do Produto Educacional

Fonte: https://br.creativecommons.org
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As licencas Creative Commons séao licencas publicas com atribuicoes que
permitem compartilhamento, desde que seja atribuido o crédito de autoria (BY), ndo
sendo permitida a alteracdo de seu conteudo (ND), e sua utilizacdo para fins
comerciais (NC).

Almeja-se que esse produto educacional possa trazer, aos professores
alfabetizadores, subsidios que possibilitem ampliar seu olhar, entendendo que a
incorporagao tecnoldgica se faz essencial aos educadores que percebem o quanto
os estudantes desta geracdo se veem imersos a uma nova realidade, instigados a

aprender de forma mais interativa.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as percepgdes dos
professores alfabetizadores do Ensino Fundamental da Unidade Integrada
Governador José Murad, quanto a utilizagao dos recursos digitais no que se refere a
sua aplicabilidade para a materializagdo da sua pratica pedagogica, com vistas a
elaboracdo de um caderno de proposigbes pedagdgicas que proponha praticas
inovadoras de ensino. O resultado do estudo permitiu formular uma estratégia
metodoldgica direcionada aos professores, um caderno de proposigdes
pedagogicas, que demonstra que os recursos digitais podem colaborar com a
diversificacdo das metodologias de ensino.

O primeiro objetivo especifico da pesquisa foi verificar junto aos
professores, que recursos digitais puderam ser utilizados no periodo da pandemia
para dar suporte a continuidade da sua pratica pedagodgica. Constatou-se que os
recursos digitais utilizados foram aplicativos de troca de mensagens e comunicagao
em audio e video (WhatsApp, Telegram, Skype e etc), aplicativos educativos (jogos,
atividades e plataformas para aulas online) e aplicativos de comunicagdo por meio
de mensagens e video chamadas instalados em equipamentos moveis como
celulares. Na pesquisa observou-se ainda que havia recursos digitais que os
professores publico-alvo da pesquisa, gostariam de conhecer de forma mais
aprofundada para utilizar em suas aulas, entre eles os quadros digitais, datashow,
jogos voltados para alfabetizagdo como cruzadinhas, caga-palavras online, e ainda a
utilizagao de avatar nas aulas.

O segundo objetivo especifico buscou identificar quais as percepgdes dos
professores do ciclo de alfabetizagdo quanto a utilizagcdo dos recursos digitais no
que se refere a sua aplicabilidade para a materializagdo da sua pratica pedagdgica.
Identificou-se que os recursos digitais fizeram parte das aulas dos professores na
perspectiva da utilizagdo de recursos tecnoldgicos como meios de alcangar os
estudantes e assegurar o cumprimento das aulas, em especial frente aos desafios
impostos pela pandemia mundial Covid-19. Os professores, em sua maioria,
disseram acreditar que os recursos digitais atenderam as necessidades do ensino
para estudantes no ciclo de alfabetizacdo, contudo foram unénimes em responder

que existiram limitacbes no trabalho remoto especialmente pelo ndo dominio da
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leitura e escrita, dificil acesso a recursos tecnologicos como celular, computador,
internet, inexperiéncia por parte do professor quanto ao uso dos recursos digitais e
também por parte dos pais/estudantes. No retorno as aulas presenciais, manteve-se
uma timida utilizagao, e alguns professores ndo mais utilizaram tais recursos digitais.

O terceiro objetivo especifico foi investigar se os professores
alfabetizadores receberam algum tipo de formag&o continuada para o uso de
recursos digitais. Boa parte dos professores relatou que a Secretaria de Estado da
Educacao (SEDUC) forneceu orientagbes aos professores para o desenvolvimento
das aulas e atividades remotas. Para além destes encontros promovidos pela
SEDUC, os professores em sua maioria afirmaram ter participado por conta prépria
de cursos destinados ao uso de recursos digitais para o desenvolvimento das aulas
e atividades de forma remota.

O quarto objetivo especifico buscou propor uma formacgédo continuada
para os professores sobre a utilizagdo de recursos digitais no ciclo de alfabetizagao
com vistas ao aprimoramento de sua pratica pedagogica. A partir dos dados
coletados quanto ao conhecimento de algum recurso digital voltado para a
alfabetizacdo, constatou-se pouco ou nenhum conhecimento. No entanto, houve
manifestacdo de interesse em aprender a utilizar recursos digitais em suas aulas.
Observou-se que os entrevistados acreditam que o uso de recursos digitais nas
aulas pode contribuir no processo de diversificagcao das praticas de ensino e atender
aos objetivos pedagogicos propostos. Entre as justificativas, foi relatado o quanto o
seu uso torna o ensino bastante atrativo, auxiliando os alunos no processo de
alfabetizacéo.

O quinto objetivo especifico foi elaborar um Caderno de Proposicoes
Pedagdgicas com conteudo interativo, a ser disponibilizado em midia digital, a partir
das necessidades apontadas pelas professoras alfabetizadoras que possibilitem
ampliar o olhar sobre suas praticas. A elaboragdo do produto educacional buscou
atender ao que se observou na etapa do diagndstico e ampliar o olhar dos
professores para as possibilidades de ensino, a partir da apresentacao de sites, app
ou plataformas digitais que agregam jogos online e livros digitais. Além de
informagdes teodricas dos recursos digitais, o produto demonstra possibilidades
pedagdgicas e planos de aula para orientar a pratica docente quanto ao uso das

ferramentas digitais que podem ser incorporadas ao ensino.
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Quanto as limitagcbes da pesquisa, destaca-se que tendo sido elaborada a
proposta de formagdo continuada aos professores alfabetizadores para o uso de
recursos digitais, bem como a pauta pedagodgica dos encontros de formagao
continuada contidas neste trabalho, a realizagcao desta etapa ocorrera num momento
de ampliacdo desta pesquisa, considerando a permissédo concedida a esta turma do
Mestrado de que a etapa de aplicacédo podera ser realizada posteriormente.

A partir deste estudo, que n&o se encerra por aqui, sugere-se a realizagao
do momento de formacao e apresentacido do produto educacional ndo somente para
a Ul Governador José Murad, mas para um universo mais amplo de escolas.

Entende-se que apenas a inser¢cdo de tecnologias digitais de informagao
e comunicacido, ndo contempla a solugcao a todas as questbes levantadas, nem
mesmo esta pesquisa apresenta todas as oportunidades de diversificacdo das
metodologias, porém os resultados aqui apresentados serdo capazes de auxiliar o
processo de inovagédo pedagdgica, trazendo novas oportunidades de aprendizagem
tanto para os professores, quanto para os estudantes no ciclo de alfabetizacao.

Espera-se que esta pesquisa instigue outras investigagbes voltadas para
uso de tecnologias digitais no Ensino Fundamental, no ambito das escolas publicas,
como por exemplo, como os pais e/ou responsaveis enxergam as tecnologias como
aliados na aprendizagem dos filhos, para além do seu uso para o entretenimento?
Como foi a sua utilizagao a partir do periodo da pandemia? Houveram mudancas na
relacdo e na concepgao das tecnologias a partir desse momento? Almeja-se que

essas e outras intengdes de pesquisas sejam despertadas a partir deste estudo.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA
DE CAMPO

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
g CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS :
i\ #F / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
Nates? EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

w1

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prerado/a Senhor/a: Profa Glaria Rosane A. de Carvalho do Vale
Gestora Geral da Ul Governador José Murad

Vimes por melo desta apresentar-lhe ofa estudante FERNANDA
SOARES SANTOS FERRAZ regularmente matriculado/a no Mestrado
Profissional do Programa de Poés-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica da Universidade Federal do Maranh&o, sob matricula de N®
2021107639 para desenvolver sua pesguisa de Mestrado intilulada
“FORMAGAO CONTINUADA PARA O USO DE RECURSOS DIGITAIS COMO
PROCESSO DE INOVACAO NA FORMA DE ENSINAR: uma experiéncia com
professores alfabetizadores do 19 ao 3% anos do Ensino Fundamental®.

Ma oportunidade, solicitamos autorizagao de Viossa Senhoria em permitir
a realizacdo desta pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo gue
ofa referido/a estudante possa coletar dados por meio de observagbes,
entrevistas, questionarios efou outros meios metodologicos que se fizerem
necessanos.

Solicitamos ainda a permissio para a divulgacio desses resultados e
suas respectivas conclusbes, preservando sigilo e élica, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos enveolvidos
na pesguisa. Esclarecemos gue tal autorizagao & uma pré-condicio.

Colocamo-nos & disposig8o de Vossa Senhora para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 29 de novembro de 2022.

_.J{-lf.;"..t er. t-.‘L—L

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinhe Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO 1° AO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA Ul GOVERNADOR JOSE MURAD
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APENDICE B - Pauta pedagégica dos encontros de formagio continuada

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA (PPGEEB)

“Formacgao continuada aos professores alfabetizadores para o uso de recursos”

Municipio: Sao Luis

Segmento: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Publico-alvo: Professoras do 1°ao 3° ano do Ensino Fundamental da Unidade
Integrada Governador José Murad

Carga horaria: 9 h

Pesquisadora responsavel: Fernanda Soares Santos Ferraz

Orientadora da pesquisa: Prof.? Dra. Cenidalva Miranda de Sousa Teixeira

Encontro 1 (Carga Horaria: 3h)

Os recursos digitais e a pratica pedagégica dos professores alfabetizadores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

1 — Acolhida

Obra: Letras de Carvao
Autora: Irene Vasco
llustrador: Juan Palomino

Fonte: https://editorapulodogato.lojaintegrada.com.br/none-11169014



v Sobre a Autora:

Fonte:
http://www.editorapulodogato.com.br/colabora

dor.php?id=107

v Sobre o llustrador:

Fonte:
http://www.editorapulodogato.com.br/colabor
ador.php?id=108

2 — Apresentacgoes:
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Irene Vasco é colombiana, filha de mae
brasileira, especialista em literatura para
criangas e jovens, para quem ja escreveu
dezenas de livros, muitos deles
premiados, como Letras de Carvao.
Ministra oficinas e cursos por toda
Colébmbia, participando ativamente do
fomento a leitura como direito de todo
cidadao.

Juan Palomino ¢é ilustrador mexicano
formado em Filosofia e Literatura na
Universidade do Meéxico. Ja ilustrou
diversos livros para editoras de varios
paises. Em 2016 recebeu o importante
Prémio Internacional de llustracido de
Bolonha (Bologna Children's Book Fair).

v" Professora pesquisadora e professora orientadora;
v' Apresentacgao da pesquisa, dos objetivos e procedimentos.

3 — Exposig¢ao dos objetivos do encontro

3.1 — Objetivo Geral

Refletir sobre a alfabetizacdo no contexto escolar e as possibilidades de uso de

recursos digitais como apoio as praticas de ensino inovadoras dos professores

alfabetizadores.

3.2 — Objetivos Especificos

Dialogar sobre a utilizagao de recursos digitais na sua pratica pedagdgica;
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Conhecer recursos digitais para a utilizagcao pedagdgica nas aulas de alfabetizagcéo
e verificar a sua viabilidade;

Promover o desenvolvimento de competéncias e habilidades pedagodgicas por meio
de oficinas educativas com uso de recursos digitais, que fortalegam a capacidade de
aprofundar e/ou ressignificar os saberes e praticas docentes contribuindo com a
construcao de conhecimentos pelos estudantes;

Construir colaborativamente proposi¢cdes praticas de ensino para os estudantes a
partir dos recursos digitais apresentados;

Refletir sobre a viabilidade de incorporagéo de recursos digitais na alfabetizagao,

discutindo potenciais beneficios e desafios.

4 - Exposicao dialogada

Texto: “Tecnologia na escola durante a alfabetizagdo: vilda ou aliada?”
Matéria da Carla Helena Lange, publicada no site Sponte em 25 de abril de 2023. Ao
final da leitura do texto, incentivar os participantes a compartiiharem suas

experiéncias e desafios a partir das experiéncias de uso dos recursos digitais.

5 -Encaminhamentos para o encontro seguinte

v' Enviar a lista dos recursos digitais para os professores, para que acessem,
observem e testem para posterior construcdo de estratégias didaticas com

estudantes.

6 - Agradecimentos

Encontro 2 (Carga Horaria: 3h)

Explorando os recursos digitais e sua utilizagao pedagégica nas aulas de

alfabetizacao

1 - Acolhida
4 Apreciacao da charge do Gaturro que retrata os equivocos sobre o uso das

tecnologias da informagéo e comunicagao (TICS) em ambientes de ensino.
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Fonte: www.gaturro.com

2 — Exposigao dialogada

4 Texto: “O uso do WhatsApp na alfabetizacdo”. Artigo, de autoria de Sénia
Oliveira Santos, extraido do Boletim Alfabetizacdo Humanizadora, n.° 3
(2021).

3 - Apresentacgao dos recursos digitais

v Conhecer os recursos digitais selecionados;

4 Verificar as diversas possibilidades de uso pedagdgico eficaz de cada recurso
(Luz do Saber, Aulas Animadas, Escola Games, ABC Mouse, Wordwall e TecTeca),

incluindo a importancia do alinhamento com o planejamento da aula.

4 - Encaminhamentos para o encontro seguinte: Dividir os recursos digitais entre
os professores para testar o uso e posterior construgcéo e avaliagdo de estratégias

didaticas elaboradas a partir da sua utilizag&o.

5 -Agradecimentos
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Encontro 3 (Carga Horaria: 3h)

Praticas inovadoras na alfabetizagao a partir da aplicagdao pedagodgica
dos recursos digitais

1 — Acolhida

v" Poema: “A Pedra” de Antonio Pereira

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/487162884696532837/

v Sobre o autor

Fonte: https://www.aponarte.com.br/p/o-autor.html

Antonio Pereira (Apon). Professor,
escritor e poeta baiano. Lecionou
artes, desenho e composigao grafica
em escolas publicas e particulares.
Nascido em 29 de abril, em Salvador,
aos 17 anos, perdeu a visdo do olho
direito por conta de um descolamento
de retina. Em janeiro de 2005, o outro
olho também foi acometido pelo
mesmo problema. Usa o computador e
o celular, com um software leitor de
tela, para vencer as limitagbes e seguir
criando.
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2 - Proposigoes praticas voltadas para alfabetizagao a partir do conteudo dos

recursos digitais apresentados;

4 Trabalho colaborativo: Atividade em duplas para que os professores
desenvolvam, de forma colaborativa, proposi¢cdes praticas de ensino a partir dos
recursos digitais explorados;

- Sessdes de partilha e feedback entre pares para aperfeicoar e melhorar as praticas
de ensino propostas.

- Apresentacado do material produzido pelos professores, reflexdo sobre a viabilidade
de incorporacdo de recursos digitais na alfabetizagdo, discutindo potenciais
vantagens e desafios;

- Apresentagdo do Produto da pesquisa (Apéndice C) contendo mais informagdes
sobre os recursos digitais apresentados e exemplos de planos de aula com a sua

utilizagao.
3 — Encaminhamento das avaliagoées dos encontros de formagao continuada

4 - Encerramento
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APENDICE C - Produto da pesquisa
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0la professor(a),

As tecnologias da informacac e comunicacao (TIC)
estdo sendo amplamente adotadas na sociedade,
exercendo um impacto crescente em nosso dia a dia,
especialmente  no contexto do ensino e
aprendizagem. Tais mudancas, tanto sociais quanto
tecnologicas, tém dado origem a abordagens
inovadoras para se conceber e praticar a educacdo,
proporcionando novas perspectivas sobre como viver
e abordar o processo educacional por meio da
tecnologia.

As ferramentas tecnoldgicas, quando cuidadosamente
integradas e planejadas pelo professor em
alinhamento com o curriculo escolar, tdm o potencial
de apoiar efetivamente o processo de alfabetizacdo e
letramento, favorecendo uma experiéncia de ensino-

aprendizagem mais significativa e prazerosa para os
alunos.

Messa perspectiva, apresentamos a vocé, este
Caderno de proposicies pedagogicas para o uso de
recursos  digitais wvoltados para alfabetizacdo,
resultado da pesquisa feita para a dissertacdo final
desenvolvida durante o curso de Mestrado
Profissional em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica
(PPGEEB) ofertado pela Universidade Federal do
Maranhdo, com o titulo: "FORMACAO CONTINUADA
PARA O USO DE RECURSOS DIGITAIS: uma experiencia
com  professores  alfabetizadores do  Ensino
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Fundamental da Unidade Integrada Gowvernador José
Murad®.

Esperamos que este caderno possa enriquecer suas
abordagens ao demonstrar como € possivel
ressignificar as praticas docentes, contribuindo com a
construcdo de conhecimentos pelos estudantes de
maneira ludica e interativa a partir da utilizacdo de
recursos digitais nas aulas de alfabetizacdo.

Fernanda Soares Santos Ferraz
Mestranda - PPGEEB
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