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“Educagdao nao transforma o mundo.
Educacdo muda as pessoas. Pesso
transformam o mundo.”

(FREIRE, 1987, p. 87)

RESUMO

Essa pesquisa tem por tema: Dificuldades de aprendizagem que levam ao fracasso escolar
nos anos iniciais do ensino fundamental. O fracasso escolar tem sido investigado na
pesquisa educacional na propor¢cdo em que vai sendo conhecido por diversos aspectos de
classificacdo dos alunos no sistema escolar brasileiro. Esse fator transcende as
peculiaridades momentaneas das dificuldades de aprendizagem. Em alguns casos, suas
causas marcantes possuem uma origem socioecondmica, embora nem sempre sejam
determinantes e se mostrem por meio da dificuldade de aprendizagem dos alunos, com
seus baixos niveis de aproveitamento- O objetivo desta pesquisa foi analisar 0s processos
relacionados ao fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas
criangas do 5° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa empirica, sendo
necessaria a observacao do contexto de acordo com a metodologia qualitativa descritiva
simplificada, que se encarregou de fazer uma analise dos processos relacionados ao
fracasso escolar, no qual esta centralizado no aluno. A coleta de dados ocorreu por meio
de entrevistas semiestruturadas, com posterior sistematizacdo e analise exploratoria.
Apresenta-se uma proposta de intervencdo pedagogica junto aos professores verificando
a atuacdo didatica com alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Adotou-se
o método fenomenoldgico, essencialmente descritivo e interpretativo, tendo como
finalidade a descrigéo e interpretacdo do fenbmeno em si, tal como ele se apresenta.
Obteve-se a intepretacdo dos resultados que a ndo superacdo do fracasso escolar pode se
tornar um fracasso de vida, vez que a auséncia de aprendizagem resulta nesta
estigmatizacdo, uma das facetas da exclusdo que permeia o ambiente escolar. Diante de
tais dificuldades, pode ser privado de receber uma heranca cultural, que o levaria a
compreender e atuar melhor no mundo em que vive.

Palavras-chave: Fracasso escolar. Dificuldades de aprendizagem. Criancas do 5° ano do
ensino fundamental.
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ABSTRACT

This research has as its theme: Learning difficulties that lead to school failure in the early
years of elementary school. School failure has been investigated in educational research
to the extent that it is known for various aspects of the classification of students in the
Brazilian school system. This factor transcends the momentary peculiarities of learning
difficulties. In some cases, their striking causes have a socioeconomic origin, although
they are not always determinant and are shown through the learning difficulty of the
students, with their low levels of achievement. The objective of this research was to
analyze the processes related to school failure and learning difficulties presented by
children in the 5° year of elementary school. This is empirical research, and it is necessary
to observe the context according to the descriptive qualitative methodology. Simplified,
who was in charge of making an analysis of the processes related to school failure, in
which it is centered on the student. Data collection occurred through semi-structured
interviews, with subsequent systematization and exploratory analysis. A proposal for
pedagogical intervention is presented with the teachers verifying the didactic performance
with students who have learning difficulties. The phenomenological method was adopted,
essentially descriptive and interpretative, with the purpose of describing and interpreting
the phenomenon itself, as it presents itself. It was obtained the interpretation of the results
that not overcoming school failure can become a life failure, since the absence of learning
results in this stigmatization, one of the facets of the exclusion that permeates the school
environment. Faced with such difficulties, he may be deprived of receiving a cultural
heritage, which would lead him to understand and act better in the world in which he
lives.

Keywords: School Failure. Learning Difficulties. Children in the 5th Grade of
Elementary School.
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1. INTRODUCAO

A escola é um espaco onde as desigualdades sociais sdo evidenciadas, gerando,
por consequéncia, uma desigualdade educacional. Por essa razdo, ao longo desta
pesquisa, serdo realizados levantamentos bibliogréficos e um estudo de campo, com a
utilizacdo de instrumentos para a coleta de dados e uma maior imerséo da pesquisadora
no ambiente da pesquisa. Para isso, foi escolhida a Unidade Escolar Darcy Ribeiro,
localizada no municipio de Imperatriz — MA, como local de desenvolvimento deste
estudo, para relacionar o fracasso escolar com as dificuldades de aprendizagem no 5° ano
do Ensino Fundamental.

O fracasso escolar é um tema frequente no ambito escolar, e hd crescente
preocupacdo com esse problema que persiste no sistema educacional. A discussdo sobre
0 tema, muitas vezes, se limita ao indice de evasdo das escolas, quando deveriamos
priorizar a compreensao dos fatores e elementos relacionados a origem do problema, que
podem desencadear dificuldades de aprendizagem nos alunos. Tais elementos ndo se
restringem a deficiéncias individuais, mas sao influenciados por diversos outros motivos,
como fatores sociais, historicos e até culturais (Souza,2023).

E importante observar o ponto relevante, na pratica educacional em relagio as
dificuldades de aprendizagem desses estudantes, no sentido de identificar os fatores que
levam ao fracasso escolar. Durante a pesquisa de campo, observou-se a necessidade dos
professores investigar quais fatores influenciam este fenémeno, para o surgimento das
dificuldades de aprendizagem das criancas. Considerou-se que elas poderiam néo
conseguir realizar suas atividades de acordo com suas respectivas idades e niveis de
capacidade, além da disparidade entre sua capacidade racional e suas realizacdes
escolares, poderiam apresentar também, distirbios de desenvolvimento cognitivo.

Partindo desta premissa, foi possivel propor uma anélise mais abrangente para
compreender todo o contexto em que ocorre a sistematizacao adequada da aprendizagem,
a fim de atender as necessidades individuais dos alunos.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que o fracasso escolar esta
frequentemente associado as dificuldades de aprendizagem. As criangas que nao
conseguem desenvolver sua aprendizagem de acordo com as mesmas oportunidades

oferecidas aos demais, podem ser considerados como apresentando sinais com
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transtornos de desenvolvimento que afetam a cognicao, conflitos familiares que afeta o
estado emocional prejudicando o contexto vivencial e/ou auséncia de alimentacéo.
Criancas desnutridas apresentam limitacbes de aprendizagem, ndo respondendo
adequadamente aos estimulos, reduzindo o interesse diante de explorar o novo (Souza,
2023).

Apesar das criticas aos autores que adotam uma visdo individualista do fracasso
escolar, imputando a responsabilidade ao aluno, a familia ou ao meio social, ainda ha
inlmeras pesquisas que concentram suas analises nas caracteristicas do aluno. Essa
abordagem pode levar a encaminhamentos para a esfera médica, visando ao diagnostico
de possiveis problemas que justifiquem o baixo rendimento escolar, resultando em outros
encaminhamentos clinicos, como psicologia, fonoaudiologia, psicopedagogia e areas
afins.

O tema desta pesquisa surgiu da inquietacdo da pesquisadora, que ja foi
professora do ensino fundamental, investigar acerca dos motivos pelos quais os docentes
observam, lidam e encaminham para analise, estudantes com indicativos de dificuldades
no processo de aprendizagem. A outra motivacdo pelo tema deu-se pela experiéncia
pessoal da pesquisadora como aluna nessa fase escolar. Foi nesse processo de inquietude
e reflexdo que se optou por investigar como as instituicdes de ensino estdo lidando com
tais questBes desafiadoras no cotidiano escolar e como estdo repensando as praticas e
acOes pedagobgicas voltadas a trajetdria académica desses sujeitos.

A problematizacdo da tematica da aprendizagem foi fundamental para a
compreensdo do interesse e dos esclarecimentos necessarios acerca da questdo em estudo.
A relevancia deste assunto é amplamente reconhecida pela literatura cientifica, tanto
pelos autores classicos quanto pelos referenciais contemporaneos, o que se comprova pela
fundamentacdo teorica estruturada e pelo relatério da dissertacdo que, por sua vez, traz a
construcdo de didlogos referentes as préaticas educativas para a conclusdo do produto final.
Esse produto, por sua vez, consiste na producdo de sequéncias didaticas em formato de
Podcasts, intitulados "Guia de Praticas Pedagdgicas Identificadoras e Mediadoras”, o
qual sera composto por sete episddios, com linguagem clara, culturalmente competente,
de elevado alcance e de facil reproducgéo. A divulgacdo do produto se dard por meio do
Spotify, Facebook e Instagram.

Nesse contexto, a presente pesquisa apresenta um postulado tedrico baseado em
informagBes e conhecimentos com bases cientificas, que possibilitardo no campo

educacional, o planejamento de intervencdes e praticas que visem a colabora¢do na
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orientacdo aos professores sobre o desenvolvimento do estudante, especialmente criangas
do 5° ano do Ensino Fundamental, que apresentam dificuldades de aprendizagem. O
objetivo final é a superacgéo do fracasso escolar por meio da implementacéao de estratégias
pedagdgicas efetivas.

O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um
direito de todos e um dever do Estado e da familia, que deve ser fomentado com a
colaboragédo da sociedade. Embora a legislagdo demonstre uma estrutura que contempla
a universalizacao do acesso a escola, a realidade educacional brasileira, sobretudo no que
se refere a educacéo bésica, aponta para a constatacdo de que a garantia de vagas néo se
traduz necessariamente em igualdade e em oportunidades educativas para todos, mas sim
em uma ampliagéo das desigualdades (Algebaile, 2009).

Essa situacdo configurou-se como convite para uma analise aprofundada acerca
do acesso ao processo de escolarizacdo, que ndo garante, necessariamente, a validacéo da
aprendizagem formal, algo ainda presente em nossa realidade educacional. Diante dessa
perspectiva, buscou-se, a partir desse enfoque, reflexdes, conhecimentos e instrumentos
para superar o problema do fracasso escolar, o qual permeia nossa historia, especialmente
no que diz respeito a consideravel parte da populacdo oriunda das classes trabalhadoras
urbanas e rurais que ingressa nas escolas publicas e gratuitas.

No presente contexto, seguiu-se uma reflexdo acerca dos fatores que obstam o
éxito escolar dessa populacdo, mesmo apds terem obtido o acesso a escola. Embora
tenham frequentado as etapas escolares, muitas pessoas neste contexto permanecem em
situacdo de marginalidade em relacdo ao sistema educacional, uma vez que se deparam
com entraves no processo de assimilacdo dos contetidos curriculares fundamentais para
sua insercdo no grupo social ao qual pertencem Dessa forma, tendem por se configurar
como alunos com dificuldades de aprendizagem, sujeitos a uma vida inteira de
responsabilizacdo por essa condi¢do, e contribuindo para os elevados indices de
repeténcia e até evasdo escolar (Souza,2023)..

Diante dos resultados obtidos nas literaturas, tornou-se extremamente
importante compreender a situacdo do fracasso escolar entre os estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental, faixa etaria de 10 anos, regulamentada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) de 1996, a fim de elucidar a categoria especifica desta
pesquisa. E questionavel a existéncia de queixas de fracasso escolar nessa etapa do
processo educacional, tendo em vista que se trata de um periodo propicio para as criangas

explorarem e compreenderem o mundo ao seu redor.
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Importa acrescentar aqui que o periodo pandémico intensificou o déficit escolar,
aumentando ainda mais os indices de atraso no ensino e evasdo escolar. Ficou evidente
que alunos de escolas publicas refletiram, em maior escala, os resultados de terem ficado
fora da sala de aula e por muito tempo sem nenhum acompanhamento de ensino, assim
como, muitos alunos de escolas publicas tiveram suas aulas passadas por meio de
WhatsApp, sem nenhum contato/vinculo com o professor e sem responsabilidades de
desenvolver o aprendizado, pelo contréario, 0 que se buscou, nesse periodo foi apenas
cumprir metas do ldeb (indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica), sem de fato, se
importar com a qualidade do ensino que estava sendo passado (Petersen; Meneghel,
Rausch, 2023).

Por essa razdo, questiona-se: Como identificar as caréncias nas praticas
pedagdgicas dos professores da escola publica que levam as criancas a apresentarem
dificuldades de aprendizagem, evidenciando alteragbes no comportamento,

comprometendo o desempenho escolar e as interagdes sociais?

Tal questionamento fomenta a busca por respostas referentes as especificidades
das praticas pedagogicas dos professores aplicadas ao ensino dessas criangas com
dificuldades de aprendizagem, em situacdo de fracasso escolar.

Considerando a importancia da tematica abordada, esta pesquisa visou investigar
as dificuldades de aprendizagem resultantes no fracasso escolar nos anos iniciais do
ensino fundamental. O fracasso escolar, de acordo com Carneiro (2023), tem
consequéncias significativas para a crianga, afetando negativamente seu desenvolvimento
social e cognitivo, bem como comprometendo a funcdo social da educacdo. O individuo
¢ afetado em sua dindmica de articulacdo entre os niveis de inteligéncia, desejo,
organismo e corpo, 0 que pode levar a comprometimentos cognitivos e aprisionamento
da inteligéncia. Diante disso, esta pesquisa visa contribuir para uma reflexdo mais ampla
sobre a tematica e, assim, identificar possiveis estratégias para prevenir e superar o
fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental.

A presente pesquisa almeja um objetivo geral de elevada importancia: analisar
as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental no contexto escolar, as quais tém levado a ocorréncia de fracasso escolar.
Para tanto, propds-se a elaboracdo de um Guia Didatico no formato de Podcasts com
sequéncias didaticas que visam identificar metodologias pedagogicas voltadas aos

professores conduzindo-os a solucBes que evitem o insucesso escolar. O estudo se
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embasou nos discursos dos agentes educacionais da Escola Municipal Darcy Ribeiro, com
0 intuito de aprimorar as estratégias de ensino e aprendizagem na referida instituicao,
visando ao desenvolvimento integral dos estudantes e ao cumprimento do papel social da
educacéo.

Como objetivos especificos: 1) Identificar os conhecimentos que os professores
dispdem sobre os tipos de dificuldades de aprendizagem que as criancas das séries iniciais
ttm demonstrado e como se apresentam no espago escolar, considerando suas
especificidades; 2) Sistematizar os dados empiricos, buscando obter resultados previstos
no objetivo geral da pesquisa; 3) Investigar as condi¢cdes econémicas, sociais, fisicas ou
emocionais que se caracterizam como desfavoraveis, interferindo no contexto escolar de
ensino aprendizagem; 4) Propor intervencdo pedagdgica no ensino de conteudos,
priorizando as experiéncias dos professores, no planejamento de suas praticas
pedagdgicas, avaliando suas metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas com as
criancas que apresentam dificuldade de aprendizagem no ambito escolar; 5) Produzir
Podcasts de orientacbes com sequéncias didaticas, com o proposito de apresentar
solucdes viaveis diante do fracasso escolar, utilizando os recursos materiais, humanos e
tecnoldgicos de que a Escola Municipal Darcy Ribeiro dispde.

Para nortear esta pesquisa, foram definidos dois eixos de investigacdo: 1)
Identificar as caracteristicas das dificuldades de aprendizagem que contribuem para o
fracasso escolar em criancas das séries iniciais, considerando suas singularidades e
comprometimentos. 2) Analisar as praticas pedagogicas e 0s processos de intervencéo
adotados diante das dificuldades de aprendizagem e queixas de fracasso escolar, a partir
do discurso dos docentes em relacdo ao rendimento escolar e a efetivacdo das metas do
Projeto Politico-Pedagdgico da escola.

A relevancia cientifica, tedrica e social desse tema é inegavel, ja que o sistema
educacional brasileiro muitas vezes negligencia as necessidades tanto das criangas quanto
dos professores. As relagfes sociais presentes na educagdo muitas vezes fragilizam os
individuos, gerando maus-tratos psicoldgicos e consequente sofrimento emocional, o que
pode afetar o desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Assim, 0 presente projeto visa contribuir para o aperfeicoamento do programa,
demonstrando sua justificativa social por meio das respostas que esta pesquisa propos.
Apesar das inumeras pesquisas e discussdes sobre o fracasso escolar e as dificuldades de
aprendizagem ao longo da historia da educacéo, ainda ha diversas explica¢des que geram

inquietacdo nas escolas.
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Nesse sentido, a pesquisa adota a fenomenologia de Edmund Husserl (2001)
como fundamentacéo tedrica. Husserl estava interessado em estudar a intencionalidade,
Ou Seja, como a consciéncia e o objeto se integram por meio do ato de dar um significado
e encontrar uma ligacdo entre o ser e a realidade. Para o tedrico, a fenomenologia € o
estudo que tem em vista compreender como o individuo percebe o fenémeno.

A condi¢do do aluno, por sua vez, é a condi¢cdo de ser-no-mundo. Husserl
denominou o "mundo” de Lebenswelt, ou seja, 0 mundo da vida, onde experienciamos e
compreendemos quem somos. No universo institucionalizado da escola, entretanto, com
a rigidez de rotina, cria uma ideia de um ser humano robotizado com hora marcada,
metodologia didatica e discurso pedagdgico cronometrado, nem sempre irdo produzir a
construcdo do conhecimento esperado, isso porque somos seres volateis, temporais e
intencionais e a medida que os fenbmenos surgem, os significados também ganham
forma. Diante disso, é preciso entender esses significados elaborados pela consciéncia. .
Esses significados permitirdo que seja desenvolvido o aprendizado por meio da
comunicagéo entre os seres, da interacdo e criacdo de novos sentidos da consciéncia o que
pode provocar o despertar para adquirir novos conhecimentos (Macedo, 2023; Ramos,
2023; Silva, 2004).

O ensino é como se fosse uma janela e nossos sentidos (olhos, ouvidos, visao,
tato, paladar e olfato) sdo a porta de entrada para o que foi passado, assim sendo, essa
informacdo passada € interpretada pelo individuo singularmente, isto €, cada um dar um
sentido intencional para aquilo que foi visto e percebido provocando um significado
associado a uma unidade de sentido (Nascimento, 2016).

A fim de compreender como ocorre 0 processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, € preciso esta aberto para recriar significados e assim criar
uma intencionalidade. E saber sobre suas auséncias, suas lacunas, o que néo possui, e 0
que deseja. Como preconiza Silva, (2004), "A inseguranca emocional atrapalha em muito
a ‘fachada’ erguida pela tal racionalidade." Desse modo, por meio da fenomenologia,
percebe-se um sentido mais robusto de convicgdo nos objetivos elencados.

A formacdo do campo perceptual da crianga ocorre por meio da integracao de
suas percepgdes da realidade, conforme apontado pelos fenomenologistas. Husserl, em
sua abordagem fenomenologica, compreende os objetos a partir do mundo sensivel,
valorizando as experiéncias individuais e a construcao de significados para as vivéncias
(Macedo, 2023). Rezende (1990) destaca que o ser humano, munido de componentes

essenciais de seu sistema nervoso, tais como memoria, raciocinio hipotético-dedutivo,
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imaginacéo, criatividade, emocoes, intuicdes e conhecimento acumulado, tem em vista
compreender a realidade (Macedo, 2023).

A falta de conhecimento, contudo, torna o individuo inseguro diante dos desafios
que a realidade lhe apresenta, os quais podem ser percebidos como ameacas, abrindo
espaco para o fracasso escolar. Essa perspectiva de aprendizagem é substancialmente
fenomenoldgica e subjetiva. Nesse sentido, a avaliagdo conjunta com os docentes acerca
da metodologia de ensino atualmente utilizada na escola, especialmente com relagdo as
criancas que apresentam dificuldades que podem levar ao fracasso escolar, pode ser
significativa para uma mudanca de paradigma (Souza, 2023).

Neste contexto, o primeiro rétulo atribuido a coletividade em diversas situagdes
escolares, relacionado a repeténcia, insuficiéncia de socializacdo, caréncia de saberes e
capacidade cognitiva, entre outros aspectos socioeducacionais. A busca pela esséncia da
compreensdo no desenvolvimento humano é entendida como um processo gue ocorre por
meio das relacBes sociais e historicas estabelecidas entre os individuos (Silva, Alberto,
Costa, 2022).

Com relacdo as criangas do 5° ano do ensino fundamental, foram analisados seu
desenvolvimento e sua relacdo com a aprendizagem, destacando a importancia da escola
nesse processo, ja que se trata de um ambiente privilegiado para a humanizagdo e
apropriagdo das formas mais desenvolvidas de consciéncia social por parte delas.
Apresentamos, a seguir, a organizacao deste estudo.

No primeiro capitulo, abordou-se a identificacdo e sistematizacao das definicdes
de fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem, trazendo o embasamento tedrico dos
conceitos essenciais para o desenvolvimento da pesquisa. Ao estudar a dificuldade de
aprendizagem, foi fundamental compreender o processo de desenvolvimento psiquico das
criancas.

No segundo capitulo do presente estudo, procedeu-se a uma reflexdo acerca dos
fatores que contribuem para o fracasso escolar no ambito das instituicdes de ensino
brasileiras. Em uma subsecdo especifica, ressaltou-se o papel preponderante do docente
no enfrentamento das dificuldades de aprendizagem dos discentes, além de se empreender
uma contextualizagdo sobre a relacéo entre o fenémeno do racismo e o fracasso escolar,
bem como se discutiu acerca da avaliagdo dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Nesse contexto, assume relevancia a maxima de Vigotski, que enfatiza a

importancia da aprendizagem humana mediante as relaces estabelecidas com outros



23

individuos que possuem maior experiéncia. Segundo Vigotski, a natureza humana nao é
caracterizada por habilidades e atributos inatos, mas € desenvolvida e aprimorada a partir
das vivéncias e interacdes estabelecidas com outros individuos ao longo do tempo, no
contexto historico e cultural ao qual se encontram inseridos (Machado; Souza, 2023).

Realizou-se uma relacdo entre o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos
como base para a compreensdo do fenébmeno do fracasso escolar, tomando como
referéncia as pesquisas de Maria Helena Souza Patto (2000). A autora dedicou-se a
investigar os fatores que contribuem para o fracasso escolar, o qual muitas vezes é
naturalizado em meio a preconceitos e estereotipos que relacionam o baixo desempenho
escolar a pobreza. Patto (2000) identificou mecanismos e teorias que tentam explicar esse
problemético presente na populacdo de baixa renda nas escolas, revelando fatores
historicos, politicos e sociais que compdem esse fendmeno.

Vygotsky (2003) e Machado e Souza (2023) destaca que a boa instrucdo € aquela
que antecipa o desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, os professores precisam
refletir sobre suas praticas pedagdgicas, em especial no que se refere a producdo de
sentido e significado do contetdo ensinado.

No terceiro capitulo, abordou-se a dificuldade de aprendizagem diante do
fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental, discorrendo em sua subsegéo
sobre a aprendizagem e a producdo do conhecimento, a ligacdo professor-aluno versus
mediacdo, Vigotski e a aprendizagem mediada.

O docente é considerado o profissional responsavel pelo processo e conhecedor
da rotina escolar do estudante, atuando como mediador em todo o processo de ensino
aprendizagem. Nesse sentido, a bagagem cognitiva do estudante esta diretamente ligada
a forma como ele se relaciona com o seu meio e ndo as suas circunstancias organicas e
internas, demonstrando a importancia da intervencdo da indole estritamente pedagdgica.

No quarto capitulo deste trabalho, foi exposta a delimitacdo metodolégica
adotada para a conducdo da pesquisa. Os delineamentos metodologicos foram
apresentados, incluindo o tipo de pesquisa e método de abordagem, além da descri¢do do
contexto no qual a pesquisa foi realizada, com informagGes sobre o espago e 0s sujeitos
envolvidos. A caracterizacdo da unidade escolar e dos participantes da pesquisa também
foi detalhada, juntamente com os critérios de inclusdo e exclusdo utilizados. Os
instrumentos de coleta de dados foram descritos, bem como as agdes e intervencoes

realizadas como parte do processo de pesquisa.
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No quinto capitulo, foram abordadas a percepc¢éo e as estratégias para superar as
dificuldades de aprendizagem e o fracasso escolar no ensino fundamental, por meio da
analise da unidade escolar em suas dimensfes estruturais e discursivas. Foram
investigados os relatos dos professores, gestores e alunos sobre as causas do baixo
rendimento dos estudantes e as medidas adotadas para solucionar o problema. E
importante destacar que, embora informacdes e prescricbes possam contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, é fundamental que a educagdo se torne a maior
prioridade das politicas nacionais para serem alcancados resultados mais significativos e
duradouros.

Na sequéncia da analise realizada, apresentamos as nossas reflexdes finais nesta
dissertagéo, destacando que estas ndo séo conclusivas, uma vez que o processo educativo
é dindmico e esta em constante transformacao. Os apéndices utilizados na pesquisa de
campo e 0s anexos de termos de consentimento livre e esclarecido, declaracdo de
infraestrutura, solicitacdo de autorizacdo para pesquisa de campo e o0 respectivo termo de
anuéncia expedido pela Secretaria Municipal de Educacéo de Imperatriz — MA foram
incluidos.

E fundamental compreender a relacdo dos sujeitos com a escola e com seus
pares, a fim de identificar as influéncias benéficas e maléficas do ensino na formacéo de
um cidaddo. Por essa razdo, foi necessario estudar e pesquisar as instituicoes
educacionais. Além disso, é importante compreender como o fracasso escolar, em um
contexto contemporaneo marcado por dificuldades de aprendizagem e caréncia de
praticas docentes interventivas, afeta a sociedade por meio dos seus estudantes. E
necessario compreender as repercussdes desses desafios nos processos de formacdo
intelectual e social dessa populacdo, bem como entender como os professores lidam com

essas dificuldades.

1.2 Meu lugar de fala: Como tudo comegou

Expressar em palavras escritas minha jornada até este ponto da vida, com suas
expectativas e anseios, tem sido um desafio. Minha carreira na educagéo iniciou aos vinte
e dois anos, apos o nascimento de minha primeira filha, quando comecei a ministrar aulas
particulares em minha residéncia para alunos de uma escola privada que enfrentavam

dificuldades em determinadas disciplinas. A paixdo pela docéncia e a afinidade com o
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ensino me levaram a expandir esse trabalho para outros discentes na mesma situacao de
entraves na aprendizagem escolar, recomendados por mées satisfeitas com os resultados.

Inicialmente, atendia criangas do 4° ano e, posteriormente, alunos com as
mesmas dificuldades até o 9° ano, ambos do Ensino Fundamental. Fornecia reforco
escolar em diversas disciplinas, com destaque para a Matematica. Ao longo do ano letivo,
todos os alunos sob minha orientagdo e suporte apresentaram resultados positivos,
deixando a categoria de "alunos-problema” para se tornarem "alunos de superacéo” e,
eventualmente, "alunos-destaque™ em suas respectivas séries. 1sso, sem divida, me trouxe
grande alegria e orgulho.

Nos anos seguintes, recebi um convite da coordenagéo daquela escola para ser
parabenizada pelos resultados alcangcados com aqueles alunos, o que me garantiu um
convite para fazer parte do corpo docente da instituicdo. Na condicdo de professora, eu
pude aplicar em minhas turmas a forma estratégica de atencdo e conducdo que havia se
mostrado exitosa. Apds minha integracdo ao corpo docente como professora de
Matematica, ministrando aulas para alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
trabalhei em carater de exclusividade, tendo de abdicar das aulas de reforco em casa
devido ao tempo mais limitado.

Considero que a escola sempre teve um papel primordial em minha vida,
por isso sempre busquei me envolver em todas as atividades propostas no ambiente
escolar. Meu comprometimento com aquela escola foi algo muito importante para minha
vida pessoal e profissional. Guardo boas memorias dos tempos em que ainda era crianca,
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, do meu gosto pela escola, pelos colegas,
professores e todas as atividades realizadas. Tive muitas experiéncias singulares, com
muito envolvimento dos professores e de toda a comunidade escolar.

A experiéncia como professora me fez adotar uma postura completamente
diferente de algumas docentes com as quais tive contato meu periodo escolar. Algumas
delas mantinham um rigor excessivo no trato com os alunos, adotando posicionamentos
severos e usando expressdes constrangedoras e pejorativas, como "Cala a boca, menina!"
ou "Deixa de ser burral”. Esse comportamento acabava me deixando introspectiva,
prejudicando minha capacidade de aprender, resultando em blogueios e dificuldades em
disciplinas ministradas por professoras com posturas amargas e carrascas. Tal situacdo
persistiu por anos.

Logo que me tornei professora, percebi o renascer e o crescimento de um

sentimento de justica e socorro direcionado aos para com o0s alunos que demonstravam
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uma postura timida, introspectiva e apatica no ambiente escolar. Alguns deles traziam
consigo alguma dificuldade de aprendizagem que eu j& buscava compreender, adotando
uma postura diferenciada no tratamento pessoal e didatica para cada caso. Com isso, ao
invés de simplesmente ministrar a aula genericamente para toda a classe, transmitia o
conteudo direcionadamente para criangas com aquele perfil.

E fundamental salientar que os alunos com resultados insatisfatorios eram
avaliados de maneira genérica, frequentemente rotulados como "aluno-problema”, sem
qualquer investigacdo minuciosa ou analise especifica de suas dificuldades de
aprendizagem. Essa pratica levantava questionamentos sobre a maneira pela qual as
criancas eram percebidas, interpretadas e simplesmente identificadas pela coordenacéo e
professores, sem uma investigacdo prévia sobre as razGes subjacentes a essas condi¢des
e sem uma compreensao profunda por parte dos professores acerca das dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos.

Apb6s mudar para outro Estado, tive que abandonar a docéncia devido a
circunstancias profissionais do meu esposo. Entretanto, o amor pela profisséo
permaneceu ardente em meu coragdo. Resolvi me dedicar ao estudo do Direito, mas ja na
graduacdo sentia forte inclinacdo para a docéncia, o que me motivou a buscar
especializacBes na area. Sempre em busca de uma formacao que pudesse contribuir para
a constituicdo do sujeito, tracei uma trajetdria que me conduziu a este momento. Em 2020,
fui convidada a participar de um curso de especializacdo em Docéncia Superior e, em
seguida, decidi ingressar no Mestrado em Formacdo Docente em Préaticas Educativas.

Minha paixdo pela docéncia foi crescendo gradualmente, a medida que eu me
envolvia cada vez mais com as questdes relacionadas a educacdo. Esse sentimento me
levou a questionar uma série de fatores que contribuem para o desenvolvimento integral
do individuo. Quando decidi ingressar na Pos-Graduacdo Stricto Sensu, tinha como
objetivo aprofundar meus conhecimentos em educacdo e seguir minha trajetdria
profissional. Conforme eu estudava o assunto, sentia a necessidade de ampliar ainda mais
meus estudos, apesar dos obstaculos presentes em minha area de atuacdo. Durante o
processo de redacdo da minha Dissertacdo, refinei minha abordagem sobre essa tematica
de estudo, desde o primeiro capitulo até sua conclusao.

Durante a pesquisa bibliografica sobre a docéncia, deparei-me com uma ampla
gama de questBes que influenciam a dindmica dos processos de ensino e aprendizagem
experimentados pelos educandos ao longo de sua trajetéoria escolar. Em algumas ocasides,

senti-me impelida a refletir sobre os fatores que impedem esses educandos de alcangarem
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0 acesso as salas de aula, muitas vezes sem dominar a escrita ou sem ter se apropriado
plenamente dela.

E fundamental questionar as razdes pelas quais alguns alunos nio conseguem
aprender, bem como refletir sobre a invisibilidade de certos sujeitos no contexto escolar
e o papel da instituicio na formacdo desses individuos. E necessério investigar quais
saberes sdo imprescindiveis para os alunos superarem suas dificuldades e se os fatores
sociais tém contribuido para a perpetuacdo dessas barreiras. Apesar de perturbador, €
essencial confrontarmos essas questdes, por haver sujeitos que estdo fadados ao fracasso
escolar devido as suas dificuldades de aprendizagem, algo que deve ser evitado a todo
custo.

Ao longo do processo de questionamento, tenho vivenciado altos e baixos,
acertos e erros, mas, sobretudo, tenho me submetido a um constante processo de
desconstrucéo e reconstrucdo. Sinto uma grande sede pelo conhecimento e compreenséo
das indagac¢des que surgem em minha trajetéria, e é justamente essa ansia pelo saber que
me motiva a conduzir esta pesquisa. Dessa forma, a presente investigacdo se apresenta
como uma justificativa para aprofundar o estudo da tematica em questao.

Esta pesquisa pretende compreender como as InstituicGes de Ensino lidam
com questdes desafiadoras no cotidiano escolar, repensando praticas e acdes que
permitam refletir sobre a trajetdria escolar de sujeitos em processo, muitas vezes em
situacdo de exclusdo, considerando o percurso de negacao e violacdo de direitos. Em
virtude dessa inquietude e reflexdo que decidi ingressar no Mestrado em Praticas
Educativas, mais especificamente na Linha de Pesquisa 1: Linguagens, Préticas
Pedagdgicas e Tecnologias na Educacdo, do Programa de Pds-Graduagdo em Formagao
Docente em Préticas Educativas (PPGFOPRED) da Universidade Federal do Maranhdo.

1.3 ldentificacdo e sistematizacdo das defini¢cdes de fracasso escolar e
dificuldade de aprendizagem

Durante os estudos realizados acerca do tema em questdo, constatou-se a
relevancia de diversos nomes expressivos da educacdo nacional e internacional. Tal fato
evidencia a recorréncia das dificuldades no processo de aprendizagem das criancas,
gerando preocupacdo entre professores e pesquisadores do campo da educagdo. Em

virtude disso, a discussao acerca do tema permanece atual e oportuna.
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Nesse contexto, é fundamental considerar as diretrizes ja estabelecidas pela vasta
producdo cientifica acerca do tema. Neste capitulo, serdo apresentadas as ideias de autores
relevantes para o entendimento do conceito de fracasso escolar no Brasil e no exterior.
Entre eles, destacam-se Patto (1981, 1992, 1998, 2000, 2002 e 2015), que fornece
importantes revisdes acerca do tema; Vygotsky (1998, 2003, 2009 e 2016), que destaca a
aprendizagem mediada e a importéncia da afetividade no processo educativo, bem como
0 papel do educador no ambiente escolar e a mediacdo no desenvolvimento dos alunos;
Martins e Facci (2016), que enfatizam o papel do professor no enfrentamento das
dificuldades de aprendizagem, considerando as particularidades da evolucdo infantil e
evitando interrupgdes entre a educagédo infantil e o ensino fundamental; e Lugli &
Gualtieri (2012), que apontam a "privacéo cultural™ como a principal causa do fracasso
escolar e criticam duramente as estratégias de educacdo compensatoria para remediar 0s
"deficits" das criangas. Esses autores e outros afins sdo de grande relevancia para o

processo de ensino e aprendizagem das criangas.

1.4 Um olhar sob a perspectiva do fracasso escolar

O fracasso escolar tem sido objeto de andlise recorrente ao longo dos anos e,
portanto, recebe a devida atencdo no ambito do sistema educacional. Visando elucidar o
significado da expressdo "fracasso™ — cuja origem etimolégica deriva de uma fusao entre
as palavras latinas frangere (quebrar) e quassare (sacudir, chacoalhar, bater
repetidamente) — trata-se de um substantivo masculino que denota a auséncia de éxito, a
incapacidade de alcancar os objetivos propostos em qualquer area da vida, bem como a
derrota e o insucesso (Petersen; Meneghel; Rausch, 2023).

Com base na etimologia, a expressao "fracasso escolar” pode ser compreendida
como a falta de éxito no ambito educacional, 0 que pode acarretar reprovagdo e,
consequentemente, na evasao do estudante. Em virtude de sua relevancia, esse tema tem
sido objeto de estudo recorrente ao longo dos anos, recebendo atencdo merecida no
ambito do sistema educacional. Em alguns casos, o tratamento dado a esse fenémeno se
limita a uma mera lista de casos de evaséo, que pode ser justificada pela precariedade das
estruturas escolares (Petersen; Meneghel; Rausch, 2023).Dessa forma, entende-se que
seria de maior importancia direcionar o enfoque para os individuos envolvidos nesse

contexto.
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Importa mencionar o fenémeno das dificuldades de aprendizagem, como um
termo universal e dubio, corriqueiramente utilizado na literatura como sinénimo de
fracasso escolar, quando diz respeito ao aluno com nivel abaixo das expectativas de
aprendizagem da escola (Souza, 2023; Gomes, 2012). O autor descreve a expressao
“dificuldades de aprendizagem” considerando que esteja no fracasso escolar, colocando
0 sujeito que ndo aprende como esséncia do tema, ajustando-se como mais uma
terminologia a ser historicizada e contextualizada.

Ha algumas restricdes quanto ao uso do termo "fracasso escolar”, uma vez que
ele esta carregado de conotagdes depreciativas em relacdo aos alunos, o que pode ter
efeitos significativos na atuacdo escolar e social desses sujeitos ao longo da vida. Além
disso, observa-se uma tendéncia em atribuir a culpa pelos baixos resultados escolares aos
alunos ou suas respectivas familias, o que pode abalar consideravelmente a autoestima
dos estudantes e gerar sentimento de impoténcia, desmotivacdo e falta de encorajamento
para o estudo (Porto, 2023).

As criangas rotuladas como "fracassadas™ ou em situagdo de “fracasso escolar"
sdo frequentemente excluidas do meio escolar e social, sofrendo com o abalo moral e 0
descrédito a que sdo submetidas. Em alguns casos, esses alunos podem estar passando
por crises emocionais decorrentes de circunstancias externas a sala de aula, como
problemas familiares (Petersen; Meneghel; Rausch, 2023).

E necessario ressaltar que o fracasso escolar n4o é resultado apenas de questdes
cognitivas, mas também de fatores afetivos e sociais que afetam diretamente o processo
de construcdo do conhecimento, além de outras variaveis intra e extraescolares. Portanto,
é fundamental considerar essas questdes ao abordar o tema do fracasso escolar, a fim de
evitar preconceitos e estigmas em relacdo aos alunos e identificar as causas reais desse
fendmeno, visando a implementacao de medidas eficazes para sua prevencao e superacdo
(Souza,2023).

Um aspecto importante a ser considerado no contexto do fracasso escolar é o
status quo do sujeito em questdo, o qual, neste caso, é o aluno que ndo consegue aprender
e acompanhar o professor (Gomes, 2023). Diante dessa situacédo, torna-se imprescindivel
conduzir uma pesquisa para investigar as raz0es que levaram a esse fracasso escolar no
ambito do processo de aprendizagem.

O termo "fracasso escolar" é amplamente utilizado para se referir a diversos
problemas que ocorrem no contexto educacional, desde os primeiros momentos do aluno

na escola. Esse fendmeno se tornou ainda mais critico quando as camadas sociais mais
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pobres passaram a ter acesso as escolas publicas. Essa descricdo apresenta uma
delimitacdo conceitual do fracasso escolar como sendo a reprovacéo, repeténcia, evaséo,
dificuldade de aprendizagem e insucesso escolar, termos frequentemente utilizados como
sindnimos de fracasso escolar (Souza,2023). No entanto, essa utilizacdo desconsidera as
diferentes significacdes pedagogicas que cada um desses termos contém, como discutido
por Tiballi (1998, p. 40). Portanto, é necessario realizar pesquisas para analisar as razées
do fracasso escolar em relagdo ao processo de aprendizagem.
A historia da educacao brasileira tem como um dos principais pontos de destaque
a problematica do fracasso escolar, que atinge de forma mais acentuada os alunos
oriundos das camadas populares. E importante ressaltar que este termo deve ser
adequadamente delimitado. Conforme apontado por Charlot (2000, p. 16), o fracasso
escolar ndo pode ser considerado apenas um objeto de estudo em si, mas sim um conjunto
de eventos agrupados sob essa denominacdo genérica: a reprovacao, a repeténcia, a
evasdo, a dificuldade de aprendizagem e o insucesso escolar sdo algumas das expressoes
utilizadas como sindnimos de fracasso escolar, ainda que cada uma delas contenha
significados pedagodgicos especificos, conforme indicado por Tiballi (1998, p. 40).
[...] o “fracasso escolar” ndo é um monstro escondido no fundo das escolas e
que se joga sobre as criancas mais frageis, um monstro que a pesquisa deveria
esconder, domesticar, abater. O “fracasso escolar” ndo existe; o que existe sdo

alunos fracassados, ou situagdes de fracasso, histdrias escolares que terminam
mal.

De acordo com Charlot (2000), o fracasso escolar enquanto objeto de estudo nédo
existe, 0 que existem sdo criancas em situacdo de fracassados na escola. O autor chega a
essa conclusdo ao analisar 0 aspecto desse rétulo que se associa a situagdes escolares
diversas, como a repeténcia escolar, a insuficiéncia de socializag&o e a caréncia de saberes
e capacidade cognitiva, dentre outros fatores socioeducacionais.

Infelizmente, os resultados educacionais oficiais apontam grande nimero desses
estudantes que ndo possuem niveis de aprendizagem correspondentes as séries

alcancadas, sobretudo quando se trata de estudantes oriundos das camadas mais pobres.

1.5 Dificuldade de aprendizagem
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A compreensdo das origens da dificuldade de aprendizagem pode ser mais
acessivel do que a tarefa de definir o préprio conceito. Essa dificuldade emerge a partir
da identificacdo de alguns alunos que, apesar de considerados normais, apresentam
desempenho insatisfatorio na escola, especialmente em areas especificas como
matematica, escrita e leitura. O termo "dificuldade de aprendizagem™ foi cunhado devido
a frequéncia desses resultados negativos, observados em alunos com habilidades
cognitivas medianas, mas que precisam de atencdo especial do professor, o qual deve
aborda-los de maneira personalizada para atender suas necessidades especificas (Porto,
2023).

Como podemos ter certeza da origem das dificuldades de aprendizagem? E
possivel que elas sejam causadas pela falta de sensibilidade e observacéo do professor em
relacdo as fragilidades do aluno.

Essa é uma situacdo complexa que afeta significativamente muitos alunos, o0s
quais acabam sendo rotulados com o termo "dificuldade de aprendizagem” na escola e
enfrentando impactos negativos em suas vidas sociais e emocionais. E importante
destacar que essas dificuldades podem estar associadas a diversos fatores, como
problemas de fala, escrita, transtornos das habilidades motoras, deficiéncias no
desenvolvimento e problemas familiares, dentre outras caracteristicas. Por isso, é
essencial que uma equipe multidisciplinar faga uma analise minuciosa ap6s a avaliagdo
do professor que trabalha diariamente com o aluno (Silva; Pereira; Aberto, 2023).

Frente as situacBes supracitadas, € possivel que discentes comuns sejam
estigmatizados em virtude de algumas marcas decorrentes de suas condigdes sociais,
culturais e étnicas, o que pode desencadear a discriminacdo em relacdo ao seu
desempenho escolar. Importante salientar que a discriminacédo fundamentada em questdes
de raca ou cor é considerada um delito inafiancavel e imprescritivel, nos termos da Lei n°
7.716, de 5 de janeiro de 1989. Ademais, tal comportamento é repreensivel e a instituicdo
escolar deve agir prontamente a fim de solucionar a situacéo, priorizando a subjetividade

do discente.

1.6 Como tratar esta tematica, déficit ou diferenga cultural?

A correlagdo existente entre classe social e 0 sucesso escolar € um ponto a ser

analisado nesse tema, porquanto tornou-se mais evidente ao passo gque as oportunidades
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de escolarizacdo cresceram para diferentes segmentos sociais, conforme o sociélogo

britanico Basil Bernstein descreve:

[...] que se desenvolveu uma “enorme maquina burocratica de pesquisa” sobre
a educagdo de criangas de “classe social inferior” ou de criangas negras de
“classe social inferior”. A partir dessas pesquisas, produzidas entre as décadas
de 1940 e 1950, geralmente por psicologos, estruturam-se novas categorias -
os “culturalmente desfavorecidos”, os “linguisticamente deficientes”, os
“socialmente prejudicados” - € introduzida a ideia de educacéo compensatdria
como forma de enfrentar a condicdo desfavorecida dessas criangas (Bernstein,
1985, p. 43).

Durante um longo periodo, a perspectiva predominante na area da
educacdo foi a da caréncia. Esse enfoque referia-se a criangas diagnosticadas como
"carentes" por serem provenientes de ambientes familiares e/ou comunitérios
considerados culturalmente pobres, com poucos estimulos sensoriais, motores e
linguisticos capazes de favorecer seu desenvolvimento psicoldgico, deixando-as aptas
para acessar 0 mundo escolar. A falta desses estimulos era apontada como a principal
causa do fracasso escolar, o que decorria da deficiéncia provocada pela privagao cultural
ou pela ndo transmissdo de padrdes culturais apropriados para a realizacdo das atividades
escolares. Isso fica evidente nas pesquisas realizadas por Lugli, Gualtieri (2012) e Silva,
Pereira e Alberto (2023)

Na década de 1960, estudos comparativos de rendimento intelectual e escolar
entre individuos de diferentes classes sociais tornaram-se abundantes. De maneira geral,
como destacado na revisdo bibliografica de Patto (1981), as criancas provenientes de
familias de baixa renda apresentavam uma aprendizagem mais lenta, mostrando-se
apaticas e desinteressadas, além de terem dificuldades em abstracdo, verbalizacao,
adaptacao as regras e a disciplina escolar, bem como problemas de satde que interferiam

em sua aprendizagem, o que levava a atrasos escolares.

Diante da discrepancia observada, foram desenvolvidas estratégias por meio de
programas de educacdo compensatdria a fim de remediar esses pretensos "déficits" das
criangas, prevenindo ou minorando seus efeitos, conforme o momento em que fossem
implantados. Com uma visdo critica em relagdo as teorias de caréncia do socidlogo
Bernstein (1985), o conceito de educacdo compensatoria foi trazido a discussao,

demonstrando que esta contribui para desviar a atencdo da influéncia no processo de
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aprendizagem, da organizagdo interna da escola e do contexto educativo, a fim de

concentra-la na familia e nas criangas, como afirmou Basil Bernstein.

O conceito de “educagdo compensatoria” implica que falte alguma coisa a
familia e, consequentemente, a crianca. As criangas sao, portanto, incapazes
de serem beneficiadas pela escolarizacdo. Conclui-se, entéo, que a escola deve
“compensar” o que falta a familia, e as criancas sdo consideradas como
sistemas deficientes [...] Em minha opinido, deveriamos parar de pensar em
termos de “educacdo compensatoria” e, em vez disso, considerar mais
seriamente e de maneira sistematica as condi¢des e os contextos do ambiente
educativo (Bernstein, 1985, p. 48).

Assim, para as criangas em idade pré-escolar, a educacdo compensatdria tinha
como objetivo melhorar sua prontiddo para a aprendizagem escolar, oferecendo
experiéncias que possibilitassem a reducdo dos danos causados pelo ambiente carente em
estimulos cognitivos do qual elas vinham, além de aproximéa-las das predisposicdes
daqueles que ndo sofreram privacao cultural. Essa concepcao de déficit esteve fortemente
relacionada as bases dos programas de assisténcia pré-escolar, que surgiram como uma
solucdo ideal para compensar as supostas deficiéncias presentes nos ambientes de origem
das criancas e melhor prepara-las para ingressar na escola primaria. Essa perspectiva de
deficiéncia a ser corrigida foi combinada com uma visdo pragmatica para lidar com os
indices alarmantes de desempenho escolar, especialmente nas séries iniciais Machado;
Souza, 2023; Carneiro, 2023).

Nesse contexto, evidenciou-se um esforco para compreender e reverter os efeitos
da suposta privacdo cultural sofrida pelas criancas, que gerou a disseminacdo da
psicologia da pobreza, a qual englobava as definicbes dos individuos carentes, assim
como as descri¢des de suas supostas deficiéncias de habilidades para o0 bom desempenho
linguistico, inadequag¢bes comportamentais e de atitudes, como observado por Patto
(1981). Dessa forma, é possivel inferir que a escola necessitava compreender a situa¢do
dessas criancas e trabalhar com suas habilidades reais, em vez de simplesmente submeté-
las a um contexto de aprendizagem baseado no mundo simbolico burgués. Esse contexto
acabava por expb-las a vida que levavam fora da escola, o que levava a um inevitavel

fracasso escolar.

1.7 Necessidade de uma educacéao artesanal
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A adocéo de uma abordagem de "educacéo artesanal” pelos professores, ao lidar
com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem, é fundamental para
individualizar o processo de ensino e aprendizagem, conforme as necessidades e
particularidades de cada aluno. Essa pratica € essencial para romper com a pedagogia
"massificada”, que tende a excluir alunos que ndo se enquadram em padrdes pre-
determinados de aprendizagem (Machado; Souza, 2023).

Nesse sentido, é importante que os professores adotem uma pedagogia inclusiva,
que assegure o direito de todos a educacdo. Esse direito € garantido pela Constituicdo
Federal de 1988, que estabelece em seu artigo 5°, caput, o principio constitucional da
igualdade perante a lei: "Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade,
nos termos seguintes".

E relevante destacar que, no contexto da educacdo infantil, a compreenséo
integral do texto constitucional é fundamental para garantir o direito a educagdo de
qualidade para todos. O principio da igualdade estabelece que pessoas em situacdes
diferentes devem ser tratadas desigualmente, ou seja, é necessario oferecer um tratamento
diferenciado para criancas com necessidades educacionais especiais. Conforme
argumentado por Nery Junior (1999, p. 42), "dar tratamento isonémico as partes significa
tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de suas
desigualdades".

Portanto, € essencial que os professores compreendam como as dificuldades de
aprendizagem se manifestam na educagéo infantil e intervenham apropriadamente para
prevenir o fracasso escolar. Somente assim sera possivel garantir uma educacdo inclusiva
e de qualidade para todas as criancas.

Durante a educacdo infantil, a base da aprendizagem escolar € estabelecida,
exigindo um ensino de qualidade, onde a equipe escolar se dedique a oferecer um ensino
solido, que agregue conceitos e proporcione uma educacao acessivel a todos. Entretanto,
ao analisar as explicacdes acerca do fracasso escolar, é possivel perceber que a crianca
pode enfrentar dificuldades intrinsecas ou extrinsecas durante suas experiéncias de
aprendizagem. Os numeros ainda permanecem alarmantes, tanto na literatura nacional
quanto internacional, em relacdo as dificuldades de aprendizagem, especialmente entre as

criangas nas séries iniciais do ensino fundamental, conforme sustenta Pain (1989).
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O censo demografico lancado pelo IBGE aponta que em 2019, ainda ha muita
evasdo escolar, tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais, confirmando o estudo de
Pain publicado em 1989. Isso significa que mesmo tendo passado muitos anos, a educacgao
no Brasil ndo tem a evolugédo que deveria ter (IBGE, 2020).

E interessante pesarmos se isso ocorre devido as politicas publicas ndo terem o
devido resultado ou se os governantes ndo estdo investindo na Educagdo. Segundo o
IBGE, 20,2% da populagdo brasileira ndo completou as etapas da educacéo bésica
(IBGE,2020).

Embora ndo haja uma causa Unica ou um fator especifico que determine essas
dificuldades de aprendizagem, € possivel reconhecer que, além dos problemas cognitivos,
as mudangas afetivo-emocionais, de relacionamento interpessoal e motivacionais
contribuem para o surgimento desses problemas. Esse fendmeno, no qual as criangas se
deparam com a incapacidade de aprender, tem levado a realizacdo de pesquisas que
verificam outros fendmenos no d&mbito educacional, como a capacitacdo dos docentes
(Souza, 2023).

Isso evidéncia a caréncia dos professores quanto ao conhecimento das novas
realidades e sua constante adaptacéo a elas e aos novos tempos na cultura escolar. Assim,
é necessario oferecer aos professores a oportunidade de adquirir novos saberes e
significados para o ensino, visando a aprendizagem do alunado. Nesse sentido, destaca-
se a relacdo entre professor e aluno como um evento social, no qual cada um dos
participantes constitui-se como um sujeito singular (Souza,2023).

A respeito dos motivos para o Fracasso Escolar, Cordié (2004) afirma néo haver
uma Unica causa; ha a conjuncao de varias razdes que, agindo umas sobre as outras,
interferem no desempenho escolar. Essa interacdo, com efeitos de bumerangue, se
assemelha a uma espécie de circulo vicioso no qual o individuo com dificuldades de
aprendizagem, e muitas vezes sem intervengdes adequadas, ndo consegue sair desse
movimento.

O aluno com dificuldade de aprendizagem permanece em meio aos demais pela
inexisténcia desse sujeito por conta de sua invisibilidade, porque, na verdade,
historicamente a crianca é invisibilizada, sobretudo, as que apresentam problemas que as
impossibilitam de caminharem com as demais criancas de sua sala de aula (Souza,2023).

De maneira analoga, pode-se observar a invisibilidade tanto das familias das
criangas rotuladas como "problema™ quanto de algumas escolas publicas. Isso implica que

esses sujeitos ndo sdo reconhecidos como produtores de conhecimento, mas apenas como
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consumidores de informacdo, 0 que os torna inexistentes durante o processo de
construgéo do aprendizado. De fato, o termo invisibilidade deriva do latim invisibilis, que,
etimologicamente, significa ndo ser visto ou percebido pela visdo, a partir da raiz visibilis,
que se refere a capacidade de conhecer ou perceber algo (Cunha, 2007).

As criancas com dificuldades escolares sdo consideradas invisiveis por nao
apresentarem sinais evidentes que chamem a atengdo. Para se promover o
desenvolvimento cognitivo, é necessario acreditar na competéncia no outro, considera-lo
como um ator social e reconhecer o seu potencial para assimilar o conhecimento proposto.
Isso é especialmente importante diante do fracasso escolar, bem como do fracasso de vida
desses sujeitos (Silva; Alberto; Costa,2022).

A fim de que a crianca com dificuldades de aprendizagem possa se sentir
acolhida pela Instituicdo de Educacdo Escolar, € necessario haver uma atencdo
direcionada por parte do professor e da familia. Esse cuidado deve incluir um
acompanhamento constante da crianca e seu desenvolvimento, bem como um apoio
emocional que ajude a estabelecer uma relagdo positiva entre a escola e a familia. E
comum que criangas com problemas de aprendizagem se sintam desmotivadas e isoladas,
0 que pode levar a um afastamento tanto da escola quanto da familia. E importante que
tanto o professor quanto a familia compreendam a importancia de sua atuagdo nesse
processo, a fim de garantir o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianca (Porto,
2023).

Nesse sentido, € crucial ressaltar a importancia de abordar as questdes
metodoldgicas e pedagdgicas com integridade e pertinéncia ao discutir a repeténcia
escolar, a fim de evitar a possibilidade de uma ineficécia persistente na superacdo desse
quadro de distorcdo idade/série. Especialmente ao adotar a brevidade do tempo
pedagdgico como uma estratégia para corrigir o fluxo da educacdo béasica, conforme

afirmado por Arroyo (2003).

2 ANALISE DOS FATORES SOBRE O FRACASSO ESCOLAR

Fracasso escolar é um tema com bastante relevancia e, por essa razdo, a pesquisa
foi analisada considerando a base tedrica, em especial, da psicéloga Maria Helena Souza

Patto, autora da obra “A producéo do fracasso escolar: historias de submisséo e rebeldia
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(1990)” que desde sua publicacdo se tornou um divisor de aguas sobre o tema, expondo
fatores historicos, politicos e sociais contido na composicao do problema.

De maneira inequivoca e diante da realidade da contemporaneidade, as politicas
educacionais do nosso pais ndo trouxeram mudancas capazes de trazer superacao do que
a autora trouxe em sua obra e muitas das condi¢des denunciadas, infelizmente, continuam
presentes no discurso de senso comum da sociedade e dos educadores, bem como no meio
cientifico (Petersen; Meneghel; Rausch, 2023).

Sua vertente de trabalho estava voltada para o materialismo histérico, analisando
detidamente as ideias e teorias acerca do fracasso escolar que perduram ao longo da
historia na educacdo brasileira. Patto (1992) foi categorica quando afirmou que no
contexto historico do Brasil, teorias sobre o déficit cognitivo e da diferenca cultural

passaram a ser inquiridas em torno de suas bases ideoldgicas.

O déficit das classes mais pobres sdo as principais causas do fracasso escolar. A
autora afirma que “[...] a crenca na incompeténcia das pessoas pobres é generalizada em
nossa sociedade” [e a defesa da tese da inferioridade] dos integrantes das classes
subalternas ¢ antiga, persistindo na historia do pensamento humano” (Patto, 2015, p. 75).

A autora em questdo sustenta que a superacao da realidade do fracasso escolar
requer a compreensdo do contexto materialista histérico em que o conceito foi criado, o
qual d& prioridade as diferencas individuais no desempenho escolar de criancas
provenientes de diferentes origens sociais. Para tanto, é necessario buscar a origem do
fracasso escolar nas esséncias das sociedades industriais capitalistas, bem como nas ideias
produzidas neste contexto histérico, que moldaram a ideologia e as visGes dominantes
sobre o tema, construidas em uma sociedade dividida em classes. Essa ideologia parte da
conviccdo marxista do termo sendo compreendida como um evento moldado pelas
condicdes objetivas da existéncia social dos individuos.

As ideias e representacdes estdo estreitamente ligadas as condi¢cdes materiais de
producdo da existéncia humana, incluindo as atividades laborais, as praticas politicas e
culturais e seus respectivos valores. Nesse contexto, a ideologia pode ser entendida como
um conjunto de crengas e valores que refletem o cenério da vida social e que se
consolidam em torno das relagGes sociais, econdémicas, politicas e morais. Esse padréo de
conhecimento é fundamental para se compreender a dindmica das classes sociais e como

elas se relacionam entre si, conforme exposto por Marx E Engels (2001).
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Embora as teorias hegemonicas ndo revelem seus pressupostos sobre como as
pessoas adquirem conhecimento, especialmente no que diz respeito as dificuldades de
aprendizagem, elas sdo fundamentadas em uma perspectiva positivista de ciéncia. Nessa
abordagem, essas teorias descrevem o0s processos de producdo e desenvolvimento das
criancas de forma simplificada, pressupondo um modelo organizacional no qual estas séo
maduras e possuem capacidades intelectuais e cognitivas diferenciadas, o que pode
resultar em dificuldades de aprendizagem.

No ambito das perspectivas hegemdnicas sobre as dificuldades de aprendizagem,
solucdes efetivas para supera-las sdo frequentemente eclipsadas por consequéncias
desfavoraveis, tais como encaminhamentos escolares para diagnosticos e a culpabilizagéo
de criangas e seus familiares, o que pode levar ao fracasso escolar. O histérico de
dificuldades desses alunos, muitas vezes marcado por resultados abaixo da média, pode
leva-los a serem preteridos pelos préoprios professores, que deixam de engaja-los até que
consigam superar suas deficiéncias.

Todavia, um olhar mais personalizado sobre esses alunos, em um estudo de caso,
revela que, com condi¢bes pedagdgicas adequadas, eles podem apresentar um
desenvolvimento positivo em atividades cotidianas. A crenca de que criangas
provenientes de classes pobres estdo fadadas ao fracasso escolar, um pseudo-conceito, é
mencionada por Patto (2015) em sua obra.

De fato, o caréater ideoldgico subjacente as explicacdes hegemdnicas sobre o
fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem € patente e permanece fundamentado
em principios individualizantes, excludentes e patologizantes, apesar das mudangas em
sua aparéncia ao longo da histdria, como destaca Patto (2015).

No contexto brasileiro, testes psicoldgicos e pedagdgicos eram utilizados
visando segmentar alunos para uma "escola sob medida" que oferecesse ensino adequado
as suas capacidades individuais. Para tanto, os alunos eram classificados em duas
categorias: comuns e especiais, considerando suas habilidades, condicdes fisicas e
necessidades. Esses segmentos eram divididos em trés tipos de classes: comuns e
principais, destinadas aos alunos normais; diferenciais ou fracas, para os alunos com
habilidades mentais limitadas ou retardados; e especiais ou de auxilio, para 0s
verdadeiramente anormais psiquicos, conforme Lugli e Gualtieri (2012).

Havia também uma classificacdo de alunos doentes, desnutridos, tuberculosos,
fisicamente enfermos e pobres, que eram encaminhados para clinicas de escolas

especificas. A selecdo e categorizacdo adequada dos estudantes para as salas de aula eram



39

realizadas por meio de uma inspecdo médico-escolar, que contava com a participacao de
médicos escolares, professores e educadores sanitarios. Como resultado, os alunos que
ndo obtinham sucesso académico eram justificados por meio de explicacdes de cunho
bioldgico, eximindo o sistema escolar de qualquer responsabilidade e atribuindo ao
individuo a culpa por seu fracasso, dado que a nao aprendizagem era considerada
resultado de uma condicdo do proprio sujeito, sobre a qual a escola tinha pouco poder de
intervencao.

O sucesso académico depende tanto das aptidGes naturais e dotes intelectuais
herdados geneticamente quanto do esforco individual. Consoante as autoras Lugli e
Gualtieri (2012), aqueles que ndo alcangcam o sucesso escolar geralmente ndo se esforgcam
o suficiente sendo considerados indbeis. Infelizmente, essa crenca pode ter um efeito
negativo nas criancas, levando a baixa autoestima, como descrito por Patto (1997, p. 67),

que alerta para as consequéncias negativas dos pareceres diagnosticos segregacionistas.

As praticas de diagnéstico de alunos encaminhados por escolas publicas
situadas em bairros pobres constituem verdadeiros crimes de lesa-cidadania:
laudos sem um minimo de bom-senso e de senso de ridiculo produzem
estigmas e justificam a exclusdo escolar de quase todos os examinados,
reduzidos a coisas portadoras de defeitos de funcionamento em algum
componente da maquina psiquica (Patto,1997, p. 67).

Certamente, a rotulacdo de criangas com dificuldades de aprendizagem pode
deix&-las fragilizadas, ndo apenas no ambiente escolar, mas também no contexto social e
interpessoal, tornando-as vulneraveis aos processos de ensino. Com o agravamento das
dificuldades de aprendizagem, muitas vezes essas criancas deixam de ser sujeitos ativos
de sua histéria escolar para serem culpabilizadas por ndo aprender, excluindo os
professores do processo de mediagéo, sob a justificativa de incapacidade para lidar com
essa situacdo, que € decorrente de problemas psiquicos ou cognitivos.

A classificacdo de criangcas como "turbulentas", "desobedientes”, "desatentas",
"duras de cabeca" ou "atrasadas™ ndo as torna "anormais”, mas sim criangas com
dificuldades, vitimas de problemas externos a escola, como pobreza, fome, doenca, mas
condicBes de habitagdo, violéncia e vicios. De acordo com Ramos (1976), todos os
problemas comportamentais de criangas-problema sdo gerados no contexto familiar,
independentemente de serem mimadas, superprotegidas, escorragadas, odiadas ou vitimas
de maus-tratos. Lugli e Gualtieri (2012) compartilham desse entendimento, ratificado por
Patto (1997).
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Nesse contexto, houve uma mudanca na interpretacdo da capacidade das criangas
em atender as exigéncias da instituicdo, de causas de origem interna no individuo
(orgénicas ou hereditérias) para causas de origem externa, localizadas no convivio social,
principalmente no contexto familiar. Ramos (1976) afirma que conflitos, maus-tratos
fisicos, modelos ruins, fadiga e alcoolismo sdo fatores vitais para baixo rendimento
escolar.

Diante desse contexto, conclui-se que a analise das questfes dessas crian¢as com
dificuldades de aprendizagem ¢ parcial, ignorando os determinantes histéricos e sociais

que contribuem para o fracasso escolar.

2.1 Papel do professor ao lidar com a dificuldade de aprendizagem

Os professores podem proporcionar um ambiente escolar acolhedor e
estimulante para o desenvolvimento do alunado utilizando sua forca interior e, assim,
transpondo as dificuldades que ocasionalmente levariam ao fracasso escolar. Nesse
sentido, é necessaria uma atencdo diligente do professor para que este promova
circunstancias favoraveis e encorajadoras ao aluno em situacdo de desanimo diante das
adversidades enfrentadas por suas dificuldades, razdo pela qual o professor deve buscar
uma interacdo mais acolhedora dentro ambiente escolar (Porto,2023).

Os professores precisam compreender adequadamente as particularidades do
desenvolvimento infantil, pois isso é essencial para uma administracdo bem-sucedida do
trabalho e contribui significativamente para a realizacdo de avan¢os durante essa fase.
Além disso, esse entendimento é crucial para evitar interrup¢des e descontinuidades no
processo educacional, especialmente na transicdo entre a educagédo infantil e o ensino
fundamental, conforme destacado por Martins e Facci (2016).

Assim que uma crianca ingressa na escola, é natural que ela deseje aprender. E
perceptivel que a maioria das criangas anseia pela aquisi¢cdo de novos conhecimentos,
realizando suas obrigacGes escolares para ampliar seus horizontes. De acordo com
Leontiev (1961, p. 352), "o motivo fundamental para estudar, neles, é realizar uma
atividade obrigatoria e valorizada pela sociedade.” Portanto, € essencial ter um olhar

atento para os primeiros anos da vida escolar da crianga, j& que o ensino desempenha um
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papel crucial nesse processo. E necessario compreender a importancia de todos os
envolvidos, incluindo a escola, os professores e a familia.

A familia é a primeira instituicdo a qual a crianga pertence e é por meio dela que
ela aprende as primeiras nogoes de convivio social. Seus responsaveis, normalmente pais
ou outro adulto responsavel, sdo suas referéncias, tornando a familia a primeira instituicdo
formativa e educativa. Além disso, é dever da familia participar do processo de
escolaridade, e a importancia de sua presenca na escola € reconhecida no artigo 1° da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo: "A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisas, N0S movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas
manifestacoes culturais” (Brasil, 1996).

O papel do professor na escola é crucial para o desenvolvimento e aprendizagem
dos alunos. Além de observar atentamente seus alunos e reconhecer suas situacdes sociais
de desenvolvimento, o professor deve organizar o ensino para beneficiar o processo de
aprendizagem e de desenvolvimento. Isso pode ser feito por meio de planejamentos bem
estruturados e mediacbes sistematizadas. E importante considerar a situacdo social de
desenvolvimento da crianga, ja que seu crescimento esta relacionado as vivéncias
oportunizadas na escola, incluindo a cultura, as atividades e as intervengdes realizadas
durante o processo de aprendizagem (Gomes,2023).

O enfraquecimento da motivacao social para o estudo também pode ser um fator
que diminui a atitude positiva dos alunos em relacdo ao aprendizado. Para evitar isso, 0
professor deve trabalhar na organizacio do coletivo infantil e de sua opini&o social. E
fundamental que as aulas sejam atrativas para as criancas, despertando seu interesse pelo
conhecimento cientifico. As relacdes afetivas entre o professor e o aluno também séo
importantes para um desenvolvimento social e emocional aprimorado na crianca (Porto,
2023).

O objetivo do professor é despertar na crianca o desejo de aprender, construindo
esse sentimento ao longo do ano letivo de maneira estratégica e cuidadosa, visando as
necessidades especificas de cada aluno. O significado social da atividade pedagdgica é
promover as condi¢es necessarias para a crianca aprender e se aproprie do
conhecimento, sendo cultural ou o produzido historicamente (Porto, 2023).

Uma vez que a funcdo social da atividade pedagdgica é despertar nas criancas a

apropriacdo do conhecimento gerado historicamente, a funcdo do professor sera de
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preparar 0 ambiente adequado, uma sala de aula atrativa, por exemplo, de forma que esta
auxilie no desenvolvimento psiquico do alunado (Silva; Alberto; Costa, 2022).

Neste processo de aprendizagem, a ferramenta necesséaria, conforme
argumentado por Antunes (2007), é o estimulo das relagcfes interpessoais, mediado pelo
professor, cujo papel € estimular a curiosidade do estudante e auxilia-lo de forma saudavel
em seu processo de autoconhecimento, como um especialista na administragao produtiva
do tempo do aluno.

Leontiev (2004) ressalta que a aprendizagem ocorre somente quando 0S
processos psiquicos estdo em plena atividade e a atencdo da crianca esta direcionada ao
contedido que esta sendo transmitido. E fundamental que o contetido transmitido preencha
um lugar estrutural na atividade da crianga, ou seja, o objeto deve orientar suas agoes,
tornando-se, assim, 0 motivo da atividade. Conforme esclarece Leontiev (1980, p. 203,

traducdo nossa):

Um conteldo verdadeiramente conscientizado é apenas aquele que se
manifesta diante do sujeito como um objeto para o0 qual a esta diretamente
dirigida sua acdo. Em outras palavras, para que um contelGdo se torne
consciente é necessario que este ocupe dentro da atividade do sujeito um lugar
estrutural de objetivo direto da acdo e deste modo, entre em uma relagdo

correspondente com respeito ao motivo desta atividade.

No processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que o professor assume o
papel de estimulador das relagcdes interpessoais, a fim de instigar a curiosidade e o
autoconhecimento dos estudantes, conforme argumenta Antunes (2007). A aprendizagem
ocorre somente quando 0s processos psiquicos estdo em funcionamento. Para isso, é
preciso que a atencdo do aluno esteja voltada para o conteido transmitido, como defende
Leontiev (2004). Nesse sentido, conclui-se que o conteddo deve preencher uma posicao
estrutural na atividade da crianca, a fim de se tornar consciente e orientar suas acgoes,
como esclarece Leontiev (1980, p. 203).

O papel do professor € de extrema importancia no desenvolvimento das funcées
psiquicas superiores dos alunos, como emocgdo, sentimento, sensacdo, percepcao,
memoria, linguagem, pensamento, imaginacao e sua mediacdo, essencial para o sucesso
da atividade pedagogica, como destaca a abordagem sécio-historica. A funcdo psiquica
superior conhecida como memoria, em particular, é de grande importancia na experiéncia
histérica da humanidade, por facilitar o armazenamento e registro dos fatos ocorridos em

determinadas épocas, conforme ressalta Martins (2013).



43

Conforme enfatiza Vygotsky (1998), a contraposicdo ao ensino tradicional, que
se limita a ministragdo de ideias e contetidos formatados em tematicas pré-determinadas,
sem estimular o questionamento por parte dos alunos, o professor deve assumir uma
postura critica e reflexiva, buscando instigar a curiosidade e 0 pensamento critico dos
estudantes, Apenas dessa forma sera possivel formar alunos conscientes e capazes de
desenvolver habilidades e competéncias necessarias para atuarem em uma sociedade
complexa e em constante transformacao.

Dessa forma, os alunos néo interagem com os demais, o que Ihes impossibilitara
desenvoltura na construcdo da autonomia diante do grupo. Nesse sentido, Coelho &
Pisoni (2012, p. 150) afirmam: “Utilizando-se assim de um ensino tradicional visando
regras, disciplinas e o melhor aluno é aquele que fica em siléncio, no seu lugar, responde
conforme solicitado e demonstra ter aprendido através de provas”.

E importante que o professor compreenda a abordagem de Vygotsky (1998) em
relacdo a afetividade como elemento essencial do processo educativo. O objetivo
principal do professor ¢ formar um aluno critico e pensante que busque o equilibrio
emocional e que esteja constantemente envolvido em suas acdes e rea¢des no contexto
escolar, familiar e social. Assim, a escola exerce uma influéncia significativa na
estruturacdo social dos alunos, mas a simples presenca na sala de aula e a obtencédo de
"bons resultados" ndo garantem que o aluno tenha de fato assimilado os conteudos.
Portanto, é fundamental que os professores priorizem estratégias pedagdgicas capazes de
ativar e reproduzir potencialmente a Zona de Desenvolvimento Proximal (Taille;
Oliveira; Dantas, 2019).

Vygotsky (1998) destacou o aluno como o centro do processo de aprendizagem,
enfatizando a importancia da afetividade na escola. Ele sempre buscou uma educacéo
transformadora, sem a padronizacdo estipulada pelo sistema de ensino, que pode gerar
opressdo e limitar a autonomia do aluno. O renomado tedrico valorizava a diversidade e
defendia a necessidade de respeitar as diferencas individuais.

A interacdo com os pares € fundamental para o desenvolvimento das emocdes
maduramente, que se deslocam para um plano totalmente novo, independente dos
instintos. Com essas consideracdes em mente, compreendemos que o papel do professor
néo é simplesmente "despejar"” contetdo para que o aluno os decore, mas sim possibilitar
que o educando sinta e relacione os conhecimentos com suas emogdes, de forma que esses

saberes possam ser aplicados na pratica (Carneiro, 2023).
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A formacdo da memoria e de outras funcBes psiquicas superiores dependem
essencialmente da interacdo, didlogo e convivio com outras pessoas, incluindo a
orientacdo que o professor fornece a crianca. Nesse contexto, Vygotsky e Luria (2010)
ressaltam que a simples manipulagéo de objetos ndo é suficiente para gerar as producoes
necessarias, sendo necessaria uma intervencdo que exponha as relagdes nas quais a
memdria do adulto se fundamenta.

E inegavel que a memoria humana é fruto da interacéo social, pois se trata de uma
construcdo coletiva que se estabelece por meio de relagcdes e intercAmbios entre 0s
individuos e 0 ambiente que os cerca. Essa perspectiva, compartilhada por tedricos como
Vygotsky e Luria, considera que as func¢Bes psiquicas superiores, tais como a memoria,
ndo sdo inatas, mas sim adquiridas a partir da experiéncia social e cultural. Conforme
argumenta Martins (2013, p. 166):

[...] para maior efetividade da memorizagcdo, ndo basta apenas o seu
planejamento, uma vez que esse processo exige a organizacao intencional da
atividade, de tal forma que o objetivo mnem®énico se insira como agdo que a
integra. A maior efetividade da memdria requer, portanto, uma atitude ativa
por parte do individuo.

A luz dos conceitos abordados pelos autores, é possivel inferir que o professor,
munido de sua experiéncia, deve estar atento aqueles alunos que demonstram dificuldade
em se integrar no contexto discutido e, nesses casos, deve agir prontamente,
proporcionando atividades que possibilitem ao aluno se conectar e desenvolver
habilidades por meio de "pontes estratégicas" para poder exercitar e apropriar-se do
conhecimento. Nesse contexto, o papel do professor € crucial, visto que sua atuacao deve
se pautar em orientar e estimular os processos internos do desenvolvimento da crianca
por meio da mediacdo (Carneiro, 2023).

A linguagem assume uma importancia impar no que se refere a estruturacdo dos
processos mentais do individuo, evidenciando sua notoriedade sobre a analise das fun¢des
psiquicas superiores, sendo, portanto, imprescindivel na reflexdo da formacgdo dos
processos mentais. Nesse sentido, Vygotsky (2016) destaca que a linguagem surge
inicialmente como meio de comunicagéo entre a crianga e as pessoas que a cercam, para
posteriormente se transformar em linguagem interna, desempenhando funcdo mental que
fornece os meios fundamentais ao pensamento infantil.

Diante da proposicdo enunciada, é possivel afirmar que a linguagem €, sem

duvida, um elemento essencial para o ser humano, uma vez que proporciona as condi¢oes
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necessarias para a interacdo e a socializacdo no meio em que se vive. Nesse sentido,
embasados nas ideias de Vygotsky, pode-se conceber o homem como um ser social em
constante processo de desenvolvimento, que atinge o status quo de homem por meio de
seus vinculos convencionados com os outros individuos ao longo de sua trajetoria.

Desse modo, a crianca integrara suas fungdes psiquicas superiores por meio das
interagGes com outras pessoas que tenham experimentado diferentes vivéncias culturais,
0 que lhe permitird adquirir conhecimentos acerca de simbolos e signos, como a escrita e
a fala, por exemplo.

E crucial ressaltar que, em determinado momento, o docente, munido de sua
experiéncia, poderd constatar que um aluno ndo estd acompanhando o raciocinio
proporcionalmente aos demais, ou seja, ndo est4d conseguindo desenvolver suas
habilidades cognitivas apropriadamente para captar o conteddo ministrado em sala de
aula. Nesse sentido, é de extrema importancia que o professor identifique essa situacéo e
promova estratégias pedagdgicas que permitam o aluno se reconectar ao conteudo,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias.

Desse modo, é possivel compreender o papel do docente como mediador para
orientar e encorajar o0 processo na aquisic¢ao de informac@es da crianga. Vemos, portanto,
o professor respondendo as expectativas sobre a estruturacdo do ensino, promovendo
condutas planejadas e alvejando o desenvolvimento pela crianga. Nesse aspecto, aponta
Vygotsky (2003, p. 76), “[...] o professor é o organizador do meio social educativo, o
regulador e o controlador de suas interagdes com o educando”.

Segundo Vygotsky (2003, p. 132), para o professor conseguir garantir o
engajamento do alunado, é necessério ser adotada uma postura reflexiva sobre a questéo
da atencdo, pois a indiferenca dos alunos pode ser ocasionada pela inadequacdo das
atividades pedagdgicas, tornando-se um obstaculo no processo de aprendizagem. Além
disso, as atividades obrigatérias podem ser percebidas como mondtonas e menos

estimulantes para as criangas.

Toda aprendizagem s6 é possivel & medida que se basear no proprio interesse
dacrianga. [...] Ao organizar 0 meio e a vida da crianga nesse meio, o professor
se imiscui ativamente nos processos do curso dos interesses infantis e os
influéncia da mesma forma que influencia todo o comportamento da crianca.
No entanto, sua norma sempre serd; antes de explicar, interessar; antes de
obrigar a agir, preparar para essa acdo; antes de apelar as reac0es, preparar a
orientacdo; antes de comunicar algo novo, provocar a expectativa do novo.
(Vygotsky, 2003, p. 132)
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E de suma importancia destacar o pensamento acerca da capacidade humana de
perceber, organizar e, por fim, formular ideias que se originam das fung¢des psiquicas
superiores. De acordo com Vygotsky (2003), essa capacidade é de extrema relevancia
para o desenvolvimento do psiquismo humano.

Pode-se inferir que a ficcdo é uma forma peculiar de acao psiquica que, por sua
vez, é possibilitada pelo desdobramento da pratica humana, permitindo assim representar
a realidade objetiva, isto é, uma maneira de comunica-la. Assim como outras fungdes
psiquicas, tais como aparéncias, conjecturas, sonhos, mitos e ilusdes, a ficcdo é
socialmente produzida por meio de interacdes definidas pela convivéncia com pessoas
mais experientes. Nesse sentido, o educando criara outros ajustes com base em novas
experiéncias acerca do que vivenciard, ouvird e verd nas atividades subsequentes.
Vygotsky (1998, p. 123) aduz:

O processo de desenvolvimento da imaginag&o infantil, assim como o processo
de desenvolvimento de outras fungdes psiquicas superiores, esta seriamente
ligado & linguagem da crianga, a forma psicologica principal de sua
comunicacdo com aqueles que a rodeiam, isto é, a forma fundamental de
atividade coletiva social da consciéncia infantil.

Um ponto relevante a ser abordado nesta pesquisa € a inadequacéo de se esperar
que o mero comparecimento do educando a escola seja suficiente para seu
desenvolvimento. E preciso ir além do simples ato de ouvir e memorizar contetdo e
buscar uma educacdo de exceléncia, que contemple métodos de ensino eficazes e o
aprimoramento constante das unidades escolares, resultando em progressos satisfatorios.

Isso se confirma diante o dado apresentado pelo IBGE (2020) que aponta o
seguinte:

O atraso ou abandono escolar atingia 12,5% dos adolescentes de 11 a 14 anos
e 28,6% das pessoas de 15 a 17 anos. Entre os jovens de 18 a 24 anos, quase
75% estavam atrasados ou abandonaram os estudos, sendo que 11,0% estavam
atrasados e 63,5% nao frequentavam escola e ndo tinham concluido o ensino
obrigatorio. Por outro lado, a taxa de frequéncia liquida das pessoas de 15a 17
anos cresceu 2,1 p.p em relagdo a 2018, com mais de 70% dessa faixa etaria

na etapa escolar adequada.

Isto €, mesmo diante a alta taxa de presenca, ainda assim era/é significativo o
numero de atraso ou abandono escolar. Esse dado na mostra que o aluno somente
frequentar a escola nédo significa que ele terd& um bom desempenho diante o curriculo de

ensino, portanto, € de extrema importancia que o aluno tenha motivacéo para ir a escola,
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e alem, que na escola tenha uma estrutura e materiais sufucientes que sejam propulsores
para a motivacao do aprendizado (Porto, 2023; Carneiro, 2023).

Para isso, € necessario haver uma organizacdo ativa e engajada no ensino
fundamental, que respeite os dispositivos utilizados para alcancar os objetivos propostos.
E importante também que os professores tenham uma prética flexivel e adaptavel as
necessidades de cada educando, considerando que cada um possui particularidades
Unicas. Esses movimentos militantes foram descritos por Canavieira (2018, p. 135) ao

esclarecer que:

[...] no qual busco dar énfase a atuacdo dos Movimentos Sociais — MS, ligados
aos direitos das criancas a educacdo, o reconhecimento da relevancia desses
movimentos e suas militantes faz-se presente ja nestas primeiras linhas.
Todavia, esse reconhecimento ja vem sendo feito h4 mais de duas décadas; o
que me caberd nesse texto é tentar contar um pouco da atuagdo militante do
coletivo de mulheres (e alguns poucos homens) que formam o campo da
Educacdo Infantil Brasileira e apresentar alguns pontos criticos aos nossos
Movimentos e sua capacidade formativa e como fomentadores da formacdo
docente, tentando um exercicio de reflexividade ou claramente de autocritica.

E imprescindivel desmistificar o conceito de que o alunado, ao adentrar nos anos
iniciais do ensino fundamental, apresenta uma capacidade psiquica pronta e um patamar
de conhecimento ja desenvolvido. Esse equivoco pode ser resultado da empolgacéo e
euforia pela novidade do ambiente escolar. Entretanto, € importante mencionar que o
desenvolvimento cognitivo da crianca é gradual e moldado pela convivéncia com o0 meio
social (Silva; Alberto; Costa, 2022).

Nesse sOentido, a intervencdo do professor se torna fundamental durante o
processo de aprendizagem, especialmente na fase de alfabetizagdo. E preciso que o
docente se posicione como um gerador de oportunidades sociais de crescimento para a
crianca. Conforme afirma Bernardes (2012, p. 90), "[...] as acdes e operacdes do professor
definem a organizacdo do ensino que determina o conhecimento a ser ensinado e
estabelece as condi¢es mediadoras para que os estudantes venham a ter motivos para se
integrarem na atividade de estudo™.

Dessa forma, é de extrema importancia que o professor elabore disposicdes
objetivas e estratégicas para o ensino, a fim de promover um maior acréscimo das funcoes
psicoldgicas superiores dos educandos. E necessario que o docente se faca sensivel para
perceber o grau de desenvolvimento de cada aluno, por meio de leituras comportamentais
e de resultados demonstrados, considerando a integralidade de cada um. Vale ressaltar

que o aprendizado € singular para cada individuo e, portanto, o professor deve interferir
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na situacdo, visando a suplantacéo das dificuldades de aprendizagem e evitando o fracasso
escolar (Macedo, 2023).

2.2 Racismo e o fracasso escolar

O racismo é uma situacdo intimamente ligada ao fracasso escolar, o que se tem
registro com as teorias racistas, quando tiveram sua génese com os ideais da Revolucdo
Francesa ainda no século XVIII, a partir das teorias do determinismo racial com o0s
argumentos sobre a tematica da igualdade, ou seja, com o nascedouro da concepc¢éo pela
igualdade que tratava apenas de pretexto para tratar as desigualdades existentes,
relacionadas ao método de produgdo capitalista, o qual anulava a igualdade de
oportunidades, criando com isso mais desigualdades raciais, pessoais ou culturais (Jesus,
2018).

Durante o periodo que compreende os anos de 1850 a 1930, ideias racistas
ganharam grande forca. Cientistas defendiam teses baseadas na heranga de caracteristicas
adquiridas, atribuindo a raca branca uma capacidade cognitiva excepcionalmente superior
a dos negros. Essas teorias foram usadas para justificar a desigualdade na educacao entre
brancos e negros, acreditando que 0s primeiros possuiam uma inteligéncia superior
(Theodoro, 2022).

Um problema real e preocupante que ainda enfrentamos é o racismo no contexto
do fracasso escolar. Esse problema tem suas raizes no século XI1X, em obras de teéricos
como o aristocrata e filésofo francés Joseph Arthur de Gobineau (1816 — 1882), que,
durante sua passagem pelo Brasil, dedicou-se a escrever extensivamente sobre o carater
nacional brasileiro e as diferencas raciais (Theodoro, 2022).

Um dos principais trabalhos de Gobineau, o0 "Ensaio sobre a desigualdade das
racas humanas", publicado em 1854, buscava demonstrar a superioridade da raca ariana,
a qual ele se considerava parte, e a inferioridade da raca negra. Suas teorias tiveram
grande aceitacdo na Franca e na Alemanha, especialmente nos paises escravocratas,
devido tanto ao conteido quanto a forma cativante e culta de escrita. A obra trata de forma
tragica sobre a miscigenacdo, demonstrando que nos paises na qual a raca branca ja se
misturou ao sangue de negros e indigena, houve resultados desastrosos (Theodoro, 2022).

E importante reconhecer que as ideias racistas do passado tém reflexos ainda

hoje, especialmente no que diz respeito a educacdo e as desigualdades sociais. E



49

fundamental combaté-las e promover uma educacéo inclusiva e igualitaria para todos,
independentemente da raca ou origem étnica (Jesus, 2018).

A chegada desse evento, juntamente com a adog¢ao de novos conceitos no Brasil,
trouxe uma grande relevancia para as questes de desigualdades sociais relacionadas a
raca, em um periodo no qual os intelectuais brasileiros buscavam conciliar uma
perspectiva negativa da miscigenacdo com teses positivistas de origem nacional
(Theodoro, 2022).

Isso gerou uma verdadeira revolucao nas ideias dominantes sobre as diferencas
entre os seres humanos. Em meados de 1870, no Brasil, a discriminacdo em relacéo a
negros, indios e mesticos ja era perceptivel nas informacdes escritas por viajantes
europeus e missionarios, conforme observado por Moreira Leite (1976 apud Patto, 2010,
p. 86). Naquele periodo, era possivel notar um sentimento nativista desde o seculo XVIIl,
através da valorizacdo do Brasil como referéncia de luta econémica e politica contra o
colonizador, o que acabou gerando uma imagem positiva do povo brasileiro (Theodoro,
2022).

Esses acontecimentos e a adocdo de novas ideias no Brasil direcionaram o0s
olhares para as questdes de desigualdade racial, no periodo em que os intelectuais
brasileiros buscavam reconciliar a perspectiva negativa da miscigena¢do com as teses
positivistas de origem nacional. 1sso gerou uma mudanca nas ideias dominantes sobre as
diferencas entre as racas humanas. A discriminacao ja era visivel em documentos escritos
por viajantes europeus e missionarios. Desde o século XVIII, havia um sentimento
nativista em relacdo ao Brasil, que se tornou positivo na luta contra o colonizador. Patto
citando Schwarz (2010, p. 87) esclarece:

Esta imagem positiva do Brasil e de seu povo atingiu contornos mais nitidos
no século passado, quando o movimento nacionalista da Independéncia, de
inspiracdo liberal, marcou a cena politica e 0 Romantismo a cena literaria.
Longe de retratar uma riqueza da vida cultural, o ideario politico e a escola
literaria eram, acima de tudo, resultado da imitacdo do que se passava nos
centros culturais europeus, o que tornava as ideias veiculadas “ideias fora do
lugar”: a ideologia indianista cantava em prosa e verso as virtudes de um indio
livre e longinquo, enquanto este era oprimido e expropriado no presente; as
palavras de ordem do liberalismo sobrepunham-se a uma realidade social que

as desmentia a cada detalhe e encontravam sustentacdo apenas no prestigio de
todo quanto fosse europeu (Schwarz, p. 155).

A autora descreve o0 contexto das teorias racistas do século XIX, no qual o
cientificismo tinha a tarefa de compatibilizar o liberalismo e o racismo. Com a abolicdo

da escravatura e a instalacdo do Estado Republicano, tornou-se essencial justificar a
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inferioridade dos subalternos, ou seja, negros, indigenas e mesticos, e atribuir-lhes um
lugar na estrutura social. Nesse cenério, Silvio Romero, bacharel em direito e intelectual
que integrava o quadro politico do pais anos antes da abolicdo e da Republica, escreveu
uma obra voltada para a questdo racial na década de 1870. Ele retratou 0 mestico como
um ser apatico, sem iniciativa, mas com facilidade para aprender, ndo se referindo, no
entanto, a aprendizagem escolar (Patto, 2010).

Ap0s absorver o pessimismo dos europeus sobre o racismo e a necessidade de
acreditar no Brasil como uma nacdo, Patto (2010) afirma que Romero se agarrou a uma
unica solucdo: o "branqueamento da nacao".

Esse fato foi responsavel pela imigracdo e ocupacdo de postos de trabalho por
pOVOS europeus sob o pretexto de que 0s negros e mesticos eram incapazes de interiorizar
sentimentos civilizados sobre familia, trabalho e patria. Para isso, seria necessario que as
virtudes étnicas dos trabalhadores brancos os transformassem, por meio de seu exemplo
ou de cruzamentos inter-raciais (Theodoro, 2022).

Nina Rodrigues, um médico maranhense e fundador da antropologia criminal
brasileira, conhecido por seus estudos pioneiros sobre a cultura negra no pais e por
promover a nacionalizacdo da medicina legal brasileira, anteriormente inclinada a seguir
padrbes europeus (1862 — 1906). No entanto, ele também era adepto das teorias racistas
defendidas por Silvio Romero.

Embora ambos tenham seguido caminhos diferentes em relacdo as teorias
racistas, com Romero associando as teorias racistas bioldgicas as descri¢cdes da historia
econdmica, baseadas no sistema de propriedade e trabalho, e Nina Rodrigues dedicando-
se fortemente as teorias racistas bioldgicas e a tese da inferioridade racial do negro e do
mestico, este Ultimo acreditava que a teoria darwinista poderia provar que 0 negro e seus
descendentes ndo tinham destino diferente do que sempre tiveram. O estudioso acreditava
que o negro tinha mentalidade infantil e que, por ser uma raca inferior, precisava receber
um tratamento distintivo no Codigo Penal (Theodoro, 2022; Patto, 2010).

Diante do exposto, Moreira Leite (1976 apud Patto, 2010, p. 95) destaca a
producdo cientifica de Nina Rodrigues, pelo seu rigor cientifico, como importante na
época. Suas ideias influenciaram a formacdo de muitos intelectuais brasileiros no século
seguinte como: Euclides da Cunha, Oliveira Vianna, Paulo Prado e Arthur Ramos.

De acordo com Patto (Theodoro, 2022; 2010), destaca-se a obra Casa Grande e
Senzala de Gilberto Freyre, nascido em 1900 no Recife, descendente de familias

pertencentes a aristocracia rural pernambucana, que abalou as teorias racistas que tinham
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em Oliveira Viana o principal expoente defensor do mestico e do negro. Freyre passou
grande parte de sua vida nos Estados Unidos, onde se bacharelou em direito. Na Europa,
obteve o grau de mestre, sendo prestigiado nos meios intelectuais e tornando-se porta-voz
das novidades na area das ciéncias humanas. Entre elas, a mais importante e
revolucionaria da época foi a passagem do conceito de raga para o conceito de cultura na
explicacdo das diferencas entre grupos étnicos, introduzido no pensamento antropolégico
por Franz Boas.

Embora Freyre tenha incorporado conceitos extraidos de teorias econémicas,
sociologicas e antropologicas, suas ideias foram significativas para superar o preconceito
racial. Isso porque a ideia do bom relacionamento do negro com seu senhor, dos “pretos
de alma branca” amados e reconhecidos pelo trabalho que prestavam aos seus senhores,
era, na verdade, uma ideologia e ilusdo de que o racismo chegara ao fim, enquanto os
negros eram explorados, humilhados e dizimados pelos brancos (Patto, 2010).

Segundo Alves (2007), o bispo de Olinda por quatro anos, José Joaquim da
Cunha Azeredo Coutinho (1742 — 1821), filho primogénito e herdeiro de terras e engenho
da familia, enfatiza a ideia de Freyre em relacdo ao negro em sua producdo escrita,
protegendo a escravidao, o trafico de negros e o absolutismo. O bispo se posiciona em
defesa destes, mencionando que o trabalho livre é cabivel nas condigdes fisicas da Europa,
ja que o trabalhador privado dos meios de producgdo torna-se obrigado a buscar um
trabalho assalariado junto aos detentores do capital. No entanto, no caso do Brasil, isso
seria diferente, pois s6 o trabalho escravo resguardava a estadia do trabalhador junto ao
capitalista. O trabalho livre daria aos negros a possibilidade de adentrar ao Brasil, cujas
terras eram devolutas, e restaurar uma organizacgdo social semelhante a que tinham na
Africa.

Percebe-se que a postura de Freyre em relacdo ao preconceito ndo é de se
estranhar, uma vez que ele nasceu em uma familia aristocréatica rural, sendo criado no
Brasil patriarcal da Primeira Republica. Além disso, as ideias de Coutinho, assim como
de outros defensores da escravidao, revelam a manutencdo de um sistema que oprimia e
explorava 0s negros em nome do progresso e desenvolvimento econémico (Theodoro,
2022).

Azeredo Coutinho defendia que a escraviddo era uma condi¢do mais adequada
para os trabalhadores em comparacéo ao trabalho livre, argumentando que os senhores de
escravos providenciavam cuidados médicos para 0s escravos e suas familias em caso de

doenga. Isso contrastava com a situacdo dos trabalhadores livres, que muitas vezes
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precisavam buscar emprego com os detentores do capital e ndo tinham acesso aos mesmos
cuidados médicos. Essa era uma justificativa para as desigualdades sociais baseadas na
raca, minimizando a questéo cultural (Alves, 2007).

Quanto ao segundo paragrafo, € importante destacar que as desigualdades
educacionais para 0s negros sao uma continuacao historica do racismo estrutural presente
na sociedade brasileira. As instituicGes escolares muitas vezes perpetuam essa
desigualdade ao reproduzir um imaginario e uma realidade que reforcam a dominagéo
branca e restringem as oportunidades para 0s negros. Isso resulta em uma desigualdade

politica, econémica e juridica enraizada na estrutura social do pais.

2.3 Avaliacédo dos estudantes com dificuldades de aprendizagem

Esta pesquisa teve como sujeitos de estudo professores das criangas do 5° ano
do ensino fundamental da Escola Municipal Darcy Ribeiro, na cidade de Imperatriz —
MA e abordou a questdo da avaliacdo da aprendizagem, com base nos principios
defendidos por Luckesi (2011), que entende a avaliagdo como um ato amoroso de
mediacdo entre ensino e aprendizagem. Observou-se que a acdo pedagdgica dos
professores deve representar acolhimento, integracdo e inclusdo, além de ser entendida
como um momento pontual, classificatorio e seletivo, mas que deve ser clara e
transparente para todos os envolvidos no processo.

A palavra mediacdo tem origem no latim mediatio, que significa intervencéo,
intercesséo e intermediacgéo. Isso significa que a mediacdo na avaliacdo da aprendizagem
é a intervencdo do professor para auxiliar o aluno a compreender melhor os contetidos e
aevoluir no seu processo de aprendizagem. O professor atua como um intermediario entre
0 conhecimento e o aluno, facilitando a sua compreensdo e auxiliando-o no
desenvolvimento das habilidades necessarias para 0 seu sucesso educacional. A esse
respeito, Mello aduz:

Mediacéo refere-se ao que estd ou acontece no meio, ou entre duas ou mais
coisas separadas no tempo e/ou no espago, 0 movimento se realiza por mediagdes

que fazem a passagem de um nivel a outro, de uma coisa a outra, de uma parte a
outra, dentro daquela realidade (Mello, 1985, p. 24 — 25).

Considerando a perspectiva da avaliagdo como mediacdo, pode-se entender a

acao avaliativa como um processo situado no intervalo entre a produgéo do aluno em
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determinada etapa e a aquisicdo de um saber complementado e enriquecido. Para haver
uma mudanca efetiva nas concepcbes e agdes dos docentes, € crucial reconhecer a
importancia de uma formacdo inicial e continuada coerente com essa proposta
pedagdgica. Nesse sentido, torna-se relevante questionar como a avaliacdo tem sido
conduzida, a fim de verificar se as praticas avaliativas estdo em consonancia com essa
perspectiva mediadora (Melo,1985).

Sobre o conceito de avaliagdo, de acordo com Bradfiel e Moredock (1963)
citados por Luckesi (2011) a "[...] avaliacdo € o processo de atribuicdo de simbolos a
fendmenos com objetivo de caracterizar o valor do fendbmeno, geralmente com referéncia
a algum padrdo de natureza social, cultural ou cientifica”, o que nos leva a concluir que a
avaliacdo estd presente em tudo que atribuimos um valor ou um conceito. Sobre essa

questdo, Luckesi (2011, p. 67) esclarece:

Para termos resultados novos no processo de ensino-aprendizagem em nossas
escolas sfo necessarios habitos novos e estes, por sua vez, exigem novas
aprendizagens, como também novas condicBes para exercita-las. A
transmissdo dos hébitos de examinar na escola para os habitos de avaliar exige
atencdo constante, pois que os primeiros estdo profundamente arraigados em
nossa histéria, em nossa sociedade e na personalidade pessoal de cada um de
nos.

Ao considerar a importancia do educador em aprender a avaliar a aprendizagem,
é necessario destacar que essa avaliacdo difere da antiga préatica de exames escolares.
Durante a transicdo desses exames para a avaliacdo da aprendizagem, € importante
discutir a pedagogia do exame, que trata de suas caracteristicas praticas evidentes.

Porém, € fundamental compreender que a avaliacdo da aprendizagem é uma
pratica continua, que se estende ao longo de todo o processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, é importante que o educador esteja preparado para avaliar ndo apenas 0
conhecimento dos alunos em um momento pontual, mas também para acompanhar e
orientar seu desenvolvimento ao longo do tempo. E necessario, portanto, haver uma
reflexdo sobre a importancia de uma abordagem mais holistica e integrada da avaliacao
da aprendizagem, que va além da simples realizacdo de exames. Conforme esclarece
Luckesi (2011, p.36) “[...] sistema de ensino estd interessado nos percentuais de
aprovacao/reprovacdo do total dos educandos. [...] O nosso exercicio pedagogico escolar
¢ atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem”.

A avaliagdo dos estudantes da Unidade Escolar Darcy Ribeiro esta retratada no

PPP como uma acao que:
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Como instrumentos avaliativos serdo utilizados: projetos interdisciplinares,
trabalhos em grupo, estudos do meio, provas bimestrais que permitam apreciar
o dominio dos conhecimentos e das habilidades desenvolvidas.

As intervencdes e recuperacéo sdo oferecidos durante o ano letivo para os
alunos que apresentam alguma dificuldade de aprendizagem e ocorrem
durante as aulas com atividades diversificadas e planejadas para esse fim.
Uma avaliagdo que promova crescimento, que seja diagndstica, formativa, que
ndo se limite a uma nota, oportunizando ao educando uma autoanalise de seu
processo de aprendizagem, e consequentemente, uma mudangca de atitude com
vistas ao aperfeicoamento do mesmo, baseada no planejamento, que apresente
diversos tipos de instrumentos avaliativos que promovam a aprendizagem
durante todo o processo. Que seja continua e permanente, buscando a
apreensao dos conteddos ndo assimilados. A avaliagdo € um processo de
reflexdo-acdo-reflexdo das metodologias utilizadas na sala de aula pelo
professor/a. Nesse sentido, os critérios de avaliagdo utilizados pela escola estao
respaldados nesse documento, e tem como objetivo criar situacdes de
diagndstico, a fim de verificar se 0 que foi proposto foi atingido ou ndo,
possibilitando o ajuste das estratégias de aprendizagem, mas também levando
o0 aluno a tomar conhecimento sobre seu aproveitamento e refletir sobre as
acoes que realizou. (Maranhéo, 2022, p. 67 — 68). Grifos da autora.

A avaliagdo é um processo que objetiva diagnosticar a qualidade dos resultados
intermediarios ou finais de um processo educativo. Nesse sentido, a verificacdo desses
resultados pode ser configurada de maneira dinamica, por meio da avaliacdo, ou estatica,
por meio de exames. No entanto, o ato de examinar costuma ter como funcdo basica a
classificacdo do educando em "aprovado” ou "reprovado”, sem considerar a qualidade do
desempenho do aluno ou a possibilidade de intervencdo para a melhoria dos resultados.
Por outro lado, a avaliacdo tem como funcéo investigar a qualidade do desempenho do
aluno e, se necessario, intervir para promover melhorias.

Para superar a época dos exames escolares e avancgar para uma cultura de
avaliacdo, € preciso adquirir novos habitos e condicdes para pratica-los. Essa transicao
exige atencdo frequente, pois os habitos de examinar estdo profundamente enraizados na
historia e sociedade e, portanto, exigem uma conversdo que ultrapasse 0s conceitos e
modos de agir tradicionais. A avaliacdo da aprendizagem pode contribuir para inovacoes
didatico-pedagdgicas por indicar as vulnerabilidades e avangos no processo de ensino-
aprendizagem (Jesus,2022).

Assim, o professor possui mais oportunidades de desenvolver métodos em sua
pratica docente, promovendo aos estudantes maiores condi¢es de transpor o senso
comum para os conhecimentos cientificos. Com uma formagé&o teorica solida, o estudante
tera condigdes de aplicar seus conhecimentos de maneira critica e robusta no meio em
que vive. E nesse sentido que se entende a descricdo de Loch (2000) sobre a avaliagdo

como um processo gque envolve a investigacdo da qualidade do desempenho do aluno.

[...] ndo € dar notas, fazer médias, reprovar ou aprovar os alunos. Avaliar, numa
nova ética, ¢ sim avaliar participativamente no sentido da construgdo, da
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conscientizagdo, busca da autocritica, autoconhecimento de todos os envolvidos
no ato educativo, investindo na autonomia, envolvimento, compromisso e
emancipacdo dos sujeitos (Loch, 2000, p. 31).

A avaliacdo educacional é um tema que vem sendo amplamente discutido no
contexto académico, ultrapassando a simples apresentacdo de notas e médias, aprovacédo
e reprovacdo de alunos. Nesse sentido, é importante ressaltar as préaticas avaliativas que,
conforme assevera Loch (2000), ndo se baseiam unicamente no carater quantitativo do
processo educativo, mas possuem uma abordagem formativa que visa estimular a
autocritica e o autoconhecimento dos sujeitos envolvidos com a educacgéo. Tal abordagem
valoriza o desenvolvimento de individuos criticos, autbnomos e emancipados.

No entanto, as escolas ainda apresentam uma forte énfase em caracteristicas
quantitativas na avaliacdo, priorizando o produto em detrimento do processo de
aprendizagem. Dessa forma, a avaliacdo se limita a aprovacdo ou reprovacdo dos
estudantes, negligenciando o sucesso escolar dessa populacéo. E necessario, portanto, que
haja uma reflexdo critica acerca dos modelos avaliativos adotados pelas instituicoes de
ensino, a fim de que sejam promovidas praticas mais eficazes e coerentes com uma
perspectiva formativa e emancipatoria. Diante disso, é oportuno mencionar a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96, no artigo 24, inciso V, dispde:

V — A verificagdo do rendimento escolar observaré os seguintes critérios: a)
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais [...] (Brasil, 1996, p. 9).

Com base na referéncia supracitada, a avaliacdo da aprendizagem deve ser
realizada ao longo de todo o processo educativo, enfatizando pontos qualitativos em
detrimento dos quantitativos. Em outras palavras, as escolas devem priorizar o
conhecimento adquirido durante as aulas, em vez de se concentrarem apenas no resultado,
isto €, nas notas obtidas em determinadas situac@es. Portanto, podemos concluir que a Lei
apresenta um modelo democratico e altamente participativo de avaliagdo na Educacédo
Fundamental.

Ndo se deve esperar que a avaliacdo seja apenas uma forma de medir o
conhecimento, a fim de servir como instrumento de controle e sele¢do de estudantes aptos
a aprovagdo. Como é bem conhecido, avaliar € uma atividade complexa e abrangente que
permite ao aluno uma reflexao sobre seu proprio desenvolvimento cognitivo, visando sua

autonomia. Nesse sentido, o processo avaliativo deve ser visto como:

A avaliacdo deve ser um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflexao critica sobre a prética no sentido de captar seus avancos
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e possibilitar uma tomada de decisdes, acompanhando a pessoa em seu
processo de crescimento (Vasconcelos, 2008, p. 48).

E imprescindivel que os docentes possuam profundo conhecimento do Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo escolar em que atuam, de modo a compreender
integralmente os planos de avaliagdo que o integram. Tal postura possibilitaria a
colaboracéo efetiva no planejamento docente para a definicdo de ferramentas avaliativas
apropriadas a cada contexto, viabilizando o alcance dos objetivos propostos pelos planos
e metas disciplinares. Desse modo, a avaliacdo escolar proporcionaria uma estrutura
solida para a obtencdo de progressos, propiciando op¢fes mais assertivas na tomada de
decisdo.

A prética de avaliacdo deve servir como instrumento para promover a
democratizacdo do conhecimento e da sociedade, priorizando, em primeiro lugar, a
universalizacdo do ensino por meio do acesso equitativo a educacdo escolar.
Posteriormente, o foco deve ser na democratizacdo do ensino em si, incluindo a
permanéncia do aluno na escola e a conclusao bem-sucedida de seu percurso educacional,
com o objetivo de alcancar a exceléncia do ensino. Essa abordagem visa aprimorar a
qualidade da educacdo e assegurar que todos os individuos tenham oportunidades iguais
de acesso ao conhecimento e desenvolvimento pessoal e profissional.

O desenvolvimento do educando pressupde o desenvolvimento das diversas
facetas do ser humano: a cognicéo, a afetividade, a psicomotricidade e 0 modo
de viver. Cada sujeito - crianga, jovem ou adulto se educa no processo social
como um todo; na trama das relagcBes familiares, grupais, politicas... A
educacdo é o meio pelo qual a sociedade se reproduz e se renova cultural e
espiritualmente, com consequéncias materiais. Assim sendo, desenvolvimento
do educando significa a formacdo de suas convicgBes afetivas, sociais,
politicas; significa o desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas e
habilidades psicomotoras; enfim, sua capacidade e seu modo de viver. A escola
cabe trabalhar para o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas do

educando em articulagdo com todas as habilidades, habitos e convic¢des do
viver. (Luckesi, 2011, p.145).

O que se observa atualmente é uma préatica antidemocratica de avaliacdo da
aprendizagem, que tem se tornado cada vez mais classificatéria. Por essa razdo, é
defendido que a avaliacdo deve ser diagnoéstica, a fim de que possa contribuir para a
democratizagdo do ensino. Em outras palavras, a avaliacdo deve ser vista como um
instrumento para compreender o estagio de aprendizagem em que o aluno se encontra
(Machado; Souza, 2023).

Quando o estudante busca a escola para obter aprendizagem, desenvolvimento e

crescimento, cabe ao professor proporcionar condigdes adequadas para tal, que devem ser



57

metodicamente planejadas. O aluno procura instrucdo, conhecimento e cognicdo, nao
sendo seu objetivo ser rotulado como aprovado ou reprovado, nem ser excluido. Cabe ao
professor refletir sobre sua conduta avaliativa e fornecer analises criticas que estimulem
o0 aluno a desejar continuamente aprender (Machado; Souza, 2023).

E fundamental que o planejamento, a execucéo e a avaliacdo das condicBes de
sucesso na aprendizagem escolar estejam fundamentadas em uma determinagéo
ideoldgica, que oriente a acdo. N&o existe atividade humana neutra, logo o ato de planejar
também ndo é.

Assim, no planejamento das escolas em geral, € comum observar uma
abordagem operacional, que se baseia no uso de recursos, materiais, financeiros, humanos
e didaticos. Recorrentemente, o planejamento nas escolas é realizado por meio de
preenchimento de formularios arquivados. Isso ndo configura um verdadeiro
planejamento, mas sim uma forma de neutralizar o ato de planejar, como desejam aqueles
que defendem uma perspectiva conservadora para a sociedade (Carneiro, 2023).

Desse modo, a avaliacdo pode ser vista como uma critica do percurso de uma
acao, independentemente de sua duracdo, enquanto o planejamento se preocupa com o
que serd construido. A avaliacdo subsidia a construcdo, pois fornece fundamentos para
novas decisdes. Ela € uma ferramenta necesséria para o ser humano no processo de
construcdo dos resultados (Carneiro, 2023).

A prética pedagogica € aprimorada quando se torna critica, ao desenvolver a
pratica do aluno no contexto de suas determinagdes sociais. Seu carater construtivista é
notavel no trabalho com principios cientificos e metodoldgicos que promovem o
desenvolvimento do alunado, tanto do ponto de vista do sistema educativo quanto do
educador. Nesse sentido, é fundamental que o docente esteja interessado no
desenvolvimento integral da crianca, contemplando suas diversas facetas, tais como a
cognicéo, a afetividade, a psicomotricidade e 0 modo de viver (Machado; Souza, 2023)

No que tange ao castigo, cabe ressaltar que no passado era frequentemente
aplicado sob a forma de tortura fisica, enquanto hoje se da de maneira psicolégica. Ndo
se trata aqui de fazer apologia ao erro e ao insucesso como fontes necessarias de
crescimento, pois eles ndo sdo indispensaveis para tal. Entretanto, uma vez que ocorram,
ndo devem ser utilizados como fontes de culpa e castigo, mas sim como oportunidades
para o desenvolvimento saudavel, consciente e feliz da crianga (Gomes, 2023).

Infelizmente, ainda € comum ver professores reprimindo seus alunos quando

cometem erros, seja por meio de palavras, olhares, comportamentos inadequados, broncas
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ou exposicdes em frente aos colegas. Essas situacOes geram desestabilizacdo e inibigdo

na crianga, podendo afetar negativamente sua vida futura (Gomes, 2023).

O erro, especialmente no caso da aprendizagem, ndo deve ser fonte de castigo,
pois é um suporte para a autocompreensdo, seja pela busca individual (na
medida em que me pergunto como e por que errei), seja pela busca participativa
(na medida em que um outro - no caso da escola, o professor - discute com o
aluno, apontando-lhe os desvios cometidos em relagdo ao padrao estabelecido).
Assim sendo, o erro ndo é fonte para castigo, mas suporte para crescimento. O
erro, aqui, € visto como algo dindmico, como caminho para 0 avancgo (Luckesi,
2011, p. 198).

E importante valorizar os aspectos positivos da avaliacdo, reconhecendo que
avaliar a aprendizagem é um ato amoroso e acolhedor, o qual busca o entendimento da
situacdo em sua verdade e promover mudancas positivas, se necessario. No entanto, é
preciso distinguir a avaliacdo do julgamento, que se baseia em uma distin¢do entre certo
e errado, incluindo e excluindo (Porto, 2023; Carneiro, 2023).

Embora a avaliacdo deva permitir o julgamento e a classificacdo, sua funcao
principal deve ser diagndstica, voltada para a inclusdo e melhoria do processo de
aprendizagem. Além disso, € essencial considerar a gestdo democratica da escola e da
sala de aula, entendendo que aprender e viver essa experiéncia requer um ambiente
educativo ético e democréatico. A sala de aula deve ser vista como um espaco de
aprendizagem da gestdo democratica, que envolve ndo apenas a escola, mas também a
vida (Carneiro, 2023).

A coleta de dados sobre o desempenho dos alunos deve ter como objetivo
detectar tanto o dominio de conteldos quanto a capacidade de resolver problemas
complexos, sem que isso resulte em reprovacgdo automatica. Cabe ao educador adotar uma
perspectiva ampla e considerar multiplas determinacGes da realidade, tencionando
melhorias na qualidade da educacdo e a contribuicdo para a formacdo de cidadaos

conscientes e criticos.

3 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM DIANTE DO FRACASSO
ESCOLAR NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O periodo dos anos iniciais do ensino fundamental, que abrange do 1°ao 5.° ano,
é uma fase crucial na vida da crianca por representar a transi¢do da educacgéo infantil para
um aprendizado mais estruturado. Neste estudo, os alunos do 5° ano foram selecionados
por ser um momento significativo em que as criangas comecam a desenvolver habilidades

de pensamento critico e raciocinio cientifico, essenciais para sua formacao cidada.
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Infelizmente, nem todas as criangas conseguem acompanhar o ritmo da turma,
resultando em rétulos equivocados, como “crianga com dificuldade de aprendizagem",
"apética” ou "atrasada com algum distarbio intelectual”, conforme mencionado
anteriormente. E fundamental que os professores estejam preparados para identificar as
diferentes formas de aprendizagem e oferecer um ambiente inclusivo que estimule a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizado.

O contexto social e educacional atual demanda uma reflex&o sobre a formacéo
de professores e sua pratica pedagogica, a fim de evitar a exclusdo de alunos dos
processos de ensino e aprendizagem. A dificuldade de aprendizagem e o fracasso escolar
sdo temas complexos que requerem estudos constantes para identificar suas causas e
consequéncias.

Para enfrentar esse desafio, é preciso analisar o contexto histérico do nivel de
ensino no Brasil e identificar os principais fatores que contribuem para o fracasso escolar.
Somente assim, serd possivel desenvolver metodologias que contemplem as diferentes

formas de aprendizagem e evitem a excluséo de criangas do processo educacional.

3.1 Aprendizagem e a produgdo do conhecimento

A ciéncia da educacdo tem realizado avancos no estudo empirico da
aprendizagem, juntamente com as teorias que a explicam. Isso transforma o proposito dos
estudos escolares, enfatizando mais os alunos em vez de colocar o ensino como prioridade
exclusiva. O foco agora estd nos processos de aprendizagem, em como aprender e,
consequentemente, em como ensinar para produzir aprendizagens significativas
(Macgado,2023).

Coll (2007) identificou os componentes presentes nas atividades escolares de
ensino-aprendizagem e destacou a importancia dada a cada um deles, que garante formas
diferentes de conexdo na concretizagdo das intengdes educativas relacionadas ao
conteddo, aos resultados esperados ou as atividades a serem realizadas. Conclui-se que a
aprendizagem ndo é um processo mecanico, automatico e linear, mas precisa ser
contemplada com elementos instigantes e desafiadores que propiciem beneficios
significativos para as praticas pedagdgicas.

Na area educacional, assim como em outras areas, € fundamental aprender a

reconhecer as emocodes das pessoas envolvidas, implicando em colocar-se no lugar do
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outro e buscar compreender 0 que a pessoa estd vivenciando. 1sso ajuda a compreender
melhor suas atitudes e leva a reflexdo sobre a inteligéncia emocional e suas emocdes
positivas, como alegria, prazer e amor, que fazem com que a pessoa viva bem consigo
mesma e com oS outros.

Além disso, é importante mencionar um dos principais fatores que prejudicam a
aprendizagem: o desequilibrio emocional, frequentemente causado pela falta de atencédo
e acompanhamento da crianca pela familia. Isso comprova a relagdo intrinseca entre a
vida familiar e escolar e a aprendizagem (Jesus, 2022).

Diante dessas consideracdes, destacamos aqui uma citacdo do psiquiatra,

professor e escritor brasileiro Augusto Cury:

Os professores e 0s pais que ndo provocam a emogao dos jovens ndo educam,
apenas informam. Dar conselhos e orientacbes sem emogfes, ndo gera
“momentos educacionais” no mercado da memdria. Pequenos gestos que
geram intensa emocdo da personalidade das criangas do que os gritos e
pressdes... Proteger a emocdo é fundamental para se ter qualidade de vida
(Cury, 2003, p. 34).

O processo de fantasiar € fundamental para alcancar um conhecimento mais
objetivo. Através da fantasia, conseguimos obter realizaces, respostas e esclarecimentos
que nos aproximam da verdade sobre 0 mundo interior das coisas. Quando expressamos
nossas fantasias, podemos domina-las, transforma-las e adapta-las a realidade. E
importante lembrar que o processo de fantasiar é individual, uma vez que tudo no universo
contém infinitos e profundos conceitos.

Ao considerar 0 aluno como um sujeito ativo, que pensa e pratica em diferentes
ambientes sociais, estamos valorizando sua posicdo e compromisso com as tarefas em
que estéa envolvido (Jesus, 2022). Essa abordagem, conforme Martinez (2003), é essencial
para uma aprendizagem intensa. Para isso, é necessario que professores e alunos
estabelecam uma relacdo de cumplicidade corajosa, que permita a liberdade de inventar
e reinventar situacdes da vida e da escola. Esse novo paradigma exige a coragem de
romper com padrfes impostos e reconhecer que alguns contetdos ministrados nas escolas
podem ter um nivel de dificuldade muito grande e, portanto, podem nédo ser absorvidos

pelos alunos. Como Coll observou de maneira perspicaz:

Falar de aprendizagem significativa equivale, antes de tudo, a pér em relevo o
processo de construcdo de significados como elemento central do processo de
ensino/aprendizagem. O aluno aprende um conteido qualquer — um conceito,
uma explicagdo de um fendmeno fisico ou social, um procedimento para
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resolver determinado tipo de problemas, uma norma de comportamento, um
valor a respeitar, etc. — quando é capaz de atribuir-lhe um significado. De fato,
no sentido estrito, o aluno pode também aprender estes conteddos sem Ihes
atribuir qualquer significado; é o que acontece quando aprende de uma forma
puramente memoristica e é capaz de repeti-los ou de utiliza-los mecanicamente
sem entender em absoluto o que esta dizendo ou o que esta fazendo (Coll, 2007,
p. 148).

Aprender é crescer por meio do desenvolvimento pessoal e da construcdo do
préprio conhecimento, e isso s6 ocorre quando o aluno estd engajado e motivado para
aprender. E fundamental que o aluno acredite em si e no valor de seu esforco (Porto,
2023).

Por outro lado, é responsabilidade do professor estar atento as angustias e
dificuldades dos alunos e analisar a necessidade de possiveis adaptacdes curriculares para
facilitar a construc¢do do conhecimento. Embora um curriculo seja um plano pedagdgico
e institucional que orienta a aprendizagem dos alunos de maneira sistematica, é
importante lembrar que sua definicdo pode variar conforme os diferentes conceitos de
aprendizagem que o orientam (Porto, 2023)

O mais importante €é criar condi¢des para que o aluno construa seu conhecimento
de forma eficaz. 1sso ocorre por meio da pratica ativa do sujeito e das mudancas graduais
que surgem a partir da assimilacdo progressiva da informacdo. A aprendizagem efetiva
ocorre quando o sujeito entende ativamente e se envolve com o conhecimento, permitindo

assim a construcdo de seu proprio aprendizado (Porto, 2023).

3.2 Ligacao professor aluno x mediac¢éo

Como mencionado anteriormente, o ambiente familiar e escolar s&o
fundamentais para a sociabilizacdo da crianca e o seu desenvolvimento. No entanto, é
crucial compreender como a intervencao social do adulto é continuada na interacdo com
a crianca e como isso reflete no seu desenvolvimento. Segundo Libaneo (1994), as
relagOes entre professores e alunos, a forma de comunicagdo, 0s aspectos afetivos e
emocionais, bem como a dindmica desenvolvida na sala de aula, sdo elementos essenciais
para as condicdes estratégicas do professor ao ensinar.

Nesse sentido, é preciso considerar que as relacdes interpessoais ndo ocorrem de
forma estéatica, mas estdo sempre em constante mudanca e desenvolvimento. O professor

deve estar atento as necessidades emocionais e sociais dos alunos, além de desenvolver
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habilidades de comunicacéo e interacdo, a fim de criar um ambiente de aprendizagem
efetivo e acolhedor (Silva; Alberto; Costa, 2022). O professor pode agir como um
mediador entre 0 aluno e o conhecimento, fornecendo as ferramentas necessarias para a
construcdo de um conhecimento auténtico e significativo. Dessa forma, a aprendizagem
pode se tornar um processo ativo e dindmico, onde o aluno é incentivado a explorar,

questionar e criar (Porto, 2023).

O professor ndo apenas transmite informagdes ou faz perguntas, mas também
ouve aos alunos. Deve dar-lhe atenc¢do e cuidar para que aprendam a expressar-
se, expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca é unidirecional,
as respostas dos alunos mostram que estdo reagindo a atuacdo do professor as
dificuldades que encontram na assimilacdo dos conhecimentos. [...] Para
atingir satisfatoriamente uma boa interagéo cognitiva, é preciso levar em conta:
0 manejo dos recursos da linguagem, variar o tom de voz, falar com
simplicidade, conhecer bem o nivel de conhecimento dos alunos, ter um bom
plano de aula com objetivos claros [...] (Libaneo, 1994, p. 250 e 251).

O autor destaca dois aspectos entre a interagdo professor/aluno nos trabalhos
docentes: 0 aspecto cognitivo, relacionado pela maneira de comunicagdo dos contedos
e tarefas escolares indicadas aos alunos e, o aspecto socioemocional, ligado as relacdes
pessoais entre professor, aluno e as normas disciplinares fundamentais ao trabalho
docente (Gomes, 2023).

Importa mencionar a qualidade das relagdes ocorridas em sala de aula,
englobando todas as decisbes de ensino assumidas, referentes as relacdes entre
professores e alunos, proporcionando diversificadas experiéncias de aprendizagem, no
intuito de promover o desenvolvimento destes (Gomes, 2023).

Cabe ao educador promover a integracdo no processo educativo, atuando como
mediador, organizador e incentivador da cooperacdo, iniciativa e autonomia dos alunos,
sugerindo processos de construcdo e descoberta. Para conquistar a confianga e o
envolvimento dos alunos, o professor deve se permitir envolver pelo prazer de realizar
cada atividade, estar aberto a novas experiéncias e oferecer o suporte necessario a sua
turma (Porto, 2023).

O papel do professor como mediador em sala de aula é fundamental. Seu
relacionamento com os alunos nédo se limita apenas aos aspectos cognitivos, mas também
envolve a dimensdo afetiva. A convivéncia em sala de aula € permeada por emogdes e
afetividade, que influenciam diretamente o processo de aprendizagem. Por meio da
intervencgdo pedagdgica, focada na interagcdo entre professor e aluno, é possivel construir

e consolidar o conhecimento, como destaca Libaneo:
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O processo de construgdo do conhecimento se da através das interagdes sociais.
Nessa interacdo é que o professor deve garantir um espaco onde possa ocorrer
uma relagdo reciproca professor X aluno, aluno X aluno, é que o conhecimento
vai sendo construido. A interagdo professor X aluno abrange fatores afetivos e
sociais de todos os envolvidos, englobando condicdes diferentes de vida, e a
mediacdo entre o conhecimento cultural acumulado e o individual
transformado (Libaneo, 1994, p. 249).

Importa ressaltar a viabilidade da aplicacdo da teoria da Experiéncia de
Aprendizagem Mediada (EAM), conforme a referéncia tedrico-metodologica proposta
por Feuerstein (1980), durante os processos de aprendizagem mediada. Essa teoria é
composta por principios fundamentais que esclarecem o papel da mediacdo no
desenvolvimento de processos que permitem aos sujeitos a habilidade de reaprender
competéncias profissionais para 0s novos cenarios contemporaneos de gestdo de
processos, produtos e relacionamentos escolares.

A EAM ¢ importante e apropriada para estudantes que apresentam dificuldades
de aprendizagem, uma vez que ocorre mediante interacdes sociais, das quais essa
populacdo produzird processos de conhecimento que lhes possibilitam apropriacdo
cognitiva e o alcance de elevados patamares de entendimento. Assim, como afirma o autor
Feuerstein, a mediacdo é essencial para a construcdo do conhecimento, em especial
naqueles que apresentam desafios em seu processo de aprendizagem (Silva; Alberto;
Costa, 2022).

(...) uma interacdo qualitativa entre o organismo e seu meio ambiente. Esta
qualidade é assegurada pela interposicdo intencional de um ser humano que
medeia os estimulos capazes de afetar o organismo. Este modo de interacdo é
paralelo e qualitativamente diferente das modalidades de interacdo generalizadas
e difusas entre 0 mundo e o organismo, conhecido como contato direto com o
estimulo (Feuerstein, 1994, p. 7).

O autor defende que a modificabilidade do sujeito esta intrinsecamente ligada a
alteracdo da sua relacdo consigo mesmo e com 0 ambiente ao seu redor. Segundo
Feuerstein (1980, p. 9), essa relacdo é dinamica e constante, ja que o sujeito e 0 ambiente
estdo em constante movimento e interacdo com a realidade sociocultural.

Para haver uma aprendizagem significativa, é fundamental a existéncia da dupla
“mediador-mediado”, que deve evoluir constantemente os critérios de mediagdo a fim de
promover a interacdo e a modificabilidade. Conforme Feuerstein (1980), somente por

meio da interagdo com outros sujeitos é possivel mediar elementos necessarios para o
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estudante estar inteirado ao meio ambiente propicio e encorajador para ocorrer 0
desenvolvimento cognitivo.

A mediagdo ndo se limita apenas a interacdo social, mas esta intimamente
associada ao proposito de promover a aprendizagem. Nesse sentido, seu objetivo
principal é a concretizacdo da aprendizagem, considerando a realidade em que sera
produzida para garantir o sucesso da aprendizagem. O mediador capacita 0 mediado a
estruturar dados componentes de informacgéo, ampliando sua capacidade para tratar com
diversas e simultaneas fontes de informacdo, gerando habilidades para adaptar o
comportamento e desenvolvendo maiores propriedades de paridades e analises. Além
disso, o mediador proporciona ao mediador maior desenvoltura de comunicacéo,
observando também as deficiéncias de outros sujeitos (Silva; Alberto; Costa, 2022).

O educador-mediador envolve os sujeitos, facilitando e avaliando o processo de
aprendizagem, viabilizando uma relacdo de ajuda facilitadora. A ligacao professor versus
aluno consolida as manifestacdes do convivio social interativamente no ambiente escolar,
contribuindo para a busca da construcdo do conhecimento. Nesse contexto, a mediacao e
afetividade séo utilizadas como prioridade, na pratica docente e no ensino aprendizagem
(Silva; Alberto, Costa, 2022).

3.3 Vigotski e a aprendizagem mediada

H& um crescente interesse na teoria sociocultural e sua parente proxima, a teoria
da atividade, ambas historicamente vinculadas a VVygotsky (1998), que buscam elucidar
a aprendizagem e o desenvolvimento como processos mediados.

A mediacdo é o processo que caracteriza a relagdo humana com o mundo e com
outros individuos, sendo concebida sob os aspectos de signo, palavra e simbolo. Esse
processo € fundamental porque é através dele que as funcdes psicoldgicas superiores,
especialmente as humanas, se desenvolvem. Nessa perspectiva, o papel crucial dos
educadores € o de desenvolver os alunos por meio da mediacdo, reorganizando e
promovendo seu conhecimento para um nivel mais elevado (Taille; Oliveira; Dantas,
2019).

Vygotsky argumenta que o ser humano é um ser historico, ativo e social que vive
em sociedade e precisa fortalecer as relagcdes sociais para adquirir sua humanizagéo
atraves da introjecéo da cultura ao longo do tempo. Sua abordagem materialista historico-

dialética ndo é estatica ou definitiva, se baseia em uma concepcao ontologica da realidade.
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As mudancas percebidas no comportamento humano ocorrem por meio do uso de
instrumentos filogenéticos e sociogénicos, que estudam a evolugdo do ser humano em
sociedade.

E importante considerar o contexto historico no qual as sociedades e instituices
escolares se desenvolveram, a partir de uma concepcéo de ser humano como um ser social
relevante e em constante transformacédo. A Teoria Socio-histdrica de Vygotsky (2007, p.
79) estabelece relac6es entre linguagem e pensamento, destacando que "a linguagem néo
serve como expressao de um pensamento pronto. Ao transformar-se em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica".

A teoria historico-cultural, que teve Vygotsky como seu principal precursor e
contou com a colaboracdo de Alexander Luria e Alexei Leontiev, forneceu subsidios
significativos para os estudos sobre fracasso escolar e dificuldades de aprendizagem. Essa
teoria se opde as abordagens individualistas, que excluem o sujeito de sua condicédo socio-
historica, buscando compreender a origem do problema (Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

O renomado psicologo Vygotsky dedicou seus estudos ao desenvolvimento e
aprendizagem dos sujeitos, os quais foram divididos em dois niveis distintos. Segundo
Emiliano e Toméas (2015, p. 87), o primeiro € o nivel de desenvolvimento real,
correspondente as habilidades que a crianca tem o poder de realizar sozinha, enquanto o
segundo é o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, as habilidades que a crianca
pode realizar com a ajuda de um adulto ou de um parceiro mais experiente.

A partir dessa perspectiva, € possivel perceber a importancia do trabalho em
grupo como forma de resolver problemas colaborativamente, reconhecendo a relevancia
da formacao tanto dos professores quanto dos alunos. Vygotsky enfatizava a importancia
da qualificacdo dos professores, capacitando-0s com novas estratégias de ensino e
fornecendo-lhes conhecimentos para lidar com as especificidades das dificuldades de

aprendizagem dos alunos (Taille; Oliveira; Dantas, 2019).

4 PERCURSO METODOLOGICO PERCORRIDO

Para adotar uma metodologia de pesquisa eficaz, é fundamental selecionar um
caminho adequado para atingir o objetivo desejado. Por isso, é essencial compreender a
definicdo de pesquisa como um "procedimento racional e sistemético que visa a fornecer
respostas para os problemas propostos”, de acordo com Gil (2008, p. 17). Esse processo
envolve o uso de técnicas, métodos cientificos e procedimentos que buscam responder a

perguntas relacionadas a um tema ou assunto especifico. Nesta dissertagdo de mestrado,
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adotamos essa compreensdo de pesquisa como um guia para o desenvolvimento de uma
metodologia adequada.

A metodologia é essencial para alcancar um objetivo na pesquisa e, neste
trabalho de andlise das praticas pedagdgicas e processos de intervencdo diante das
dificuldades de aprendizagem, o enfoque qualitativo foi considerado o mais adequado.
Esse tipo de abordagem permite descrever o fendmeno de diferentes maneiras, capturando
0 contexto estudado por meio da analise e interpretacdo das experiéncias individuais e
coletivas, sem a utilizacdo de dados numéricos ou porcentagens.

Sob essa perspectiva, a linha de pensamento fenomenoldgica se mostrou a mais
adequada para estabelecer um dialogo referente as dificuldades de aprendizagem dos
sujeitos e a real possibilidade de superagdo do fenémeno que ocorre nas relagdes escolares
e sociais. A fenomenologia, em suma, é o estudo das esséncias, ou seja, dos aspectos mais
fundamentais e universais do fenbmeno em questéo, e compreende 0 homem por meio do
mundo em que ele vive (Macedo, 2023).

Para a fenomenologia, ndo ha objeto sem sujeito, e todos os problemas sdo
definidos por esséncias, como a esséncia da percepc¢do e da consciéncia. Além disso, ela
substitui as esséncias na existéncia, ou seja, pensa que € possivel compreender o0 homem
e 0 mundo apenas a partir de seus fatos. Em outras palavras, a fenomenologia entendera
a realidade a partir do ponto de vista dos sujeitos envolvidos e dos fatos que eles
vivenciam, e ndo apenas por meio de conceitos abstratos e universais (Macedo, 2023).

Percebe-se que o fendmeno apresentado tém um papel fundamental na mediacéo
do texto, por elucidar o desenvolvimento da capacidade do ser humano de compreender
o0 mundo de maneira imediata e direta mediante meios empiricos ou por meio de uma
explicacdo transcendente do ser. Além disso, o texto explora dois aspectos filoséficos
importantes, a prioridade e a cognoscibilidade do mundo, e apresenta diferentes
perspectivas de autores e paradigmas, incluindo Comte no positivismo, Husserl na
fenomenologia e Marx e Engels no marxismo.

O método fenomenoldgico, por sua vez, pode ser considerado conservador em
sua abordagem, uma vez que se baseia na percepcao dos sujeitos no mundo. No entanto,
alguns pesquisadores tém o poder de superar as limitacbes desse método ao incorporar
componentes dialéticos em suas analises. Um exemplo disso & descrito pelo autor

Trivifios:
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“..., mas o esquecimento do histérico na interpretacdo dos fendmenos da
educacdo, sua omissdo do estudo da ideologia, dos conflitos sociais de classe, da
estrutura da economia, etc... autorizam a pensar que um enfoque tedrico dessa
natureza pouco pode alcancar de proveitoso quando se esta visando os graves

problemas de sobrevivéncia dos habitantes dos paises do Terceiro Mundo.”
(Trivifios, 2009. p. 48 — 49)

A presente pesquisa se utiliza da fenomenologia como abordagem, que tem
como objeto as coisas que se manifestam ou se mostram, ou seja, os fenébmenos em sua
forma originalmente presente. De acordo com Husserl (2001), o fenémeno é o que se
refere & observacdo intelectual, isto é, uma observacdo pura que apresenta a
intencionalidade como estrutura, a consciéncia de algo. A fenomenologia examinara a
experiéncia humana rigorosamente, como uma ciéncia descritiva, na busca por uma
reflexdo necessaria que possibilite observar as coisas tal como se manifestam e descrevé-
las. E, portanto, uma investigacao daquilo que é genuinamente possivel de ser descoberto
e que esta presente, mas que nem sempre € visto por meio de procedimentos proprios e
adequados.

A pesquisa em questdo adotou uma abordagem qualitativa, seguindo a
perspectiva de Bogdan e Biklen (2006, p. 48), os quais afirmam que os pesquisadores
qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Esses
pesquisadores entendem que as a¢bes podem ser mais compreendidas quando observadas
em seu ambiente habitual de ocorréncia. Assim, o local pesquisado precisa ser
compreendido no contexto da histdria da instituicdo a qual pertence. Ao lidar com a
pesquisa qualitativa, o observador se apropria do comportamento humano sendo

motivado pelo contexto onde a pesquisa acontece, o que a define como descritiva.

Os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e ndo de nameros. Os
resultados escritos da investigagdo contém citacOes feitas com base nos dados
para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados incluem transcri¢des de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais,
memorandos e outros registos oficiais. (Bogdan; Biklen, 2006, p. 48).

Conforme amplamente reconhecido na comunidade académica, a compreenséo
desempenha um papel de destaque nas pesquisas qualitativas, tendo em vista sua
relevancia intrinseca para a interpretacdo e analise de dados. A palavra "compreensao”
adquire uma importancia especifica nessas pesquisas, seja no processo de anota¢do dos

dados ou na disseminacéo dos resultados obtidos.
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O processo de analise dos dados é como um funil: as coisas estdo abertas de
inicio (ou no topo) e vao-se tornando mais fechadas e especificas no extremo. O
investigador qualitativo planeia utilizar parte do estudo para perceber quais s&o
as questdes mais importantes. Nao presume que se sabe o suficiente para
reconhecer as questes importantes antes de efetuar a investigagdo. (Bogdan;
Biklen, 2006, p. 50).

Para uma compreensdo mais precisa da metodologia qualitativa, € necessaria
uma preparacéo cuidadosa para lidar com a complexidade dos dados e da fala dos sujeitos,
possibilitando uma analise mais aprofundada da subjetividade na producdo do
conhecimento. Nesse sentido, a abordagem fenomenoldgica foi escolhida, baseando-se
em sua ancoragem na dimensdo fenomenologica e na possibilidade de conjugacdo de
diversos instrumentos para a coleta de dados, assim como maior envolvimento da
pesquisadora com o ambiente da pesquisa. Os principios filoséficos de Husserl (2001)
foram fundamentais para essa escolha, uma vez que sua fenomenologia é um método
rigoroso para apreender o fendbmeno, ou seja, a apari¢do das coisas a consciéncia.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, o desafio foi lidar com a subjetividade
nos dados observados. Contudo, a abordagem fenomenolodgica permitiu lidar com as
situacbes do cotidiano da pesquisa e investigar a acdo historicamente, penetrando no
mundo de significados, no movimento de transformacdo e na producdo dos fenémenos,
evidenciando-os.

No contexto da pesquisa aplicada, o objetivo principal era gerar conhecimentos
na area da educacdo, com foco em aprimorar ou somar conhecimento e didaticas de ensino
e aprendizagem para estudantes com dificuldades de aprendizagem. Para tanto, foi
adotada uma metodologia adequada e especifica, seguindo os comentarios de Gil (2008),
possibilitando a estruturacdo fenomenoldgica da pesquisa e a consecucdo dos objetivos
desejados.

Nesse sentido, buscou-se uma perspectiva para compreender a concepc¢do dos
professores daguela unidade escolar, da rede municipal de Imperatriz — MA, a respeito
da identificacdo e enfrentamento das dificuldades de aprendizagem que leva os estudantes
ao fracasso escolar.

Foi adotada uma abordagem qualitativa de maneira geral e indutiva, com relacéo
a proposta de intervencdo pedagodgica com os professores para verificar a atuagdo
pedagdgica com o0s estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Dessa

maneira, no que tange a natureza desta pesquisa, ela foi classificada como aplicada, visto
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que “[...] objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de
problemas especificos” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 35).

Para uma compreensdo mais especifica do fenbmeno pesquisado, foi necessario
um aprofundamento por parte da investigadora, estabelecendo maior entrosamento entre
a pesquisadora e o objeto de estudo (Gil, 2008; Filho, 2002; Gamboa, 2013). Esse
refinamento permitiu um melhor entendimento do fenémeno investigado e proporcionou
um aprofundamento epistemolégico mais solido.

A pesquisa realizada foi do tipo intervencdo pedagdgica, que envolveu o
planejamento e a implementacdo de mudancas e inovagdes nos processos de
aprendizagem dos participantes, para produzir melhorias e avan¢os no aprendizado.
Posteriormente, foram avaliados os efeitos dessas mudancas (Damiani et al., 2013).

Partindo dessa proposta de intervencdo pedagogica, o objetivo foi introduzir
inovacOes no ensino e aprendizado de criangas com dificuldades de aprendizagem, por
meio de planejamento e implementacgdo de didaticas que atendessem as necessidades dos
estudantes.

4.1 Contexto da pesquisa: espaco e sujeitos

A selecdo do local da pesquisa foi motivada por um convite da coordenagéo do
ensino fundamental da Unidade Escolar Darcy Ribeiro, localizada na Rua Nove, n.° 545,
no bairro Parque Sdo José, no municipio de Imperatriz — MA, feito a pesquisadora
responsavel por este trabalho, visou-se realizar um estudo sobre como as professoras
lidavam com as especificidades dos estudantes que apresentavam caracteristicas de
fracasso escolar.

Esses estudantes ndo desenvolviam sua aprendizagem no tempo e nas mesmas
possibilidades oferecidas aos demais e, por essa razdo, eram considerados portadores de
distdrbios, transtornos e dificuldades, sendo submetidos a "correcdo de fluxo"
disponibilizada pela escola, ou seja, estudantes com dificuldades de aprendizagem e idade
avancada em relacdo aos demais.

O convite gerou uma série de reflex6es sobre a necessidade e importancia de
realizar uma pesquisa minuciosa a fim de identificar essa populacdo especifica. O objeto
de estudo deste trabalho esta centrado nos anos iniciais do ensino fundamental, mais
precisamente nas trés turmas do 5° ano da escola, selecionadas como critério de incluséo

por j& passarem pelo processo de alfabetizacdo e, possivelmente, as dificuldades
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apresentadas pelos alunos eram decorrentes de deficiéncias ou apenas de processos de
ensino e aprendizagem diferentes.

A escolha dos sujeitos e do local da pesquisa se baseou nas indagacdes iniciais
que conduziram este estudo. A selecdo dos sujeitos e do local foi motivada pela
necessidade apresentada pela equipe do departamento de Educacéo Infantil, durante uma
conversa informal. Em consequéncia, o local da pesquisa foi o espaco da Unidade Escolar
jamencionado, compreendendo as salas de aula, os espacos de lazer e refeitorios, com 0s
estudantes do 5° ano, com idades entre 10 e 12 anos, suas respectivas professoras e
coordenadores.

Portanto, os critérios de selecdo dos sujeitos consideraram o0s seguintes aspectos:
1) serem professores, auxiliares de magistério e/ou profissionais de apoio escolar; 2)
demonstrarem interesse em participar da pesquisa, devendo estar abertos aos dialogos,
reflexdes e avaliacOes de suas préprias praticas; 3) interesse em participar de atividades
que fortalecessem e impulsionem o processo de mudanca para a efetivacdo da
identificacdo e sistematizacdo por parte dos professores em relacdo aos estudantes com

dificuldade de aprendizagem escolar.

4.1.1 Espaco: Caracterizacdo da Unidade Escolar Darcy Ribeiro

A Unidade Escolar Darcy Ribeiro, localizada na Rua Nove, n.° 545, no bairro
Parque S&o José, no municipio de Imperatriz — MA, foi inaugurada no dia 03 de marco
de 1993, inaugurada como CIEI Il (Centro Integrado de Educacdo de Imperatriz I1),
atendendo os bairros adjacentes: Vila Macedo, Planalto | e II, Bom Sucesso, Vila
Madermina, Novo Horizonte, Imigrantes, Sol Nascente e Boca da Mata, alinhando o
Programa Pro-Infancia para cumprir as metas do Plano Nacional da Educacdo —
PNE/2014 — 2024 e do Plano Municipal de Educacdo — PME/2014 — 2024, que preveem
o direito a educacdo das criancas, conforme dados fornecidos pelo Projeto Politico-
Pedag6gico — PPP (2022).

Em observancia ao Projeto Politico Pedagdgico, a unidade escolar segue com o
proposito de promover um ensino de qualidade na formacéao de cidaddos com principios,
consciéncia e participacdo, com o intuito de se relacionarem e de participar no contexto
social vigente. Para tanto, fazem parte do quadro funcional da escola 105 servidores,
sendo desse total 14 de uma empresa terceirizada.
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Atende nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), com as seguintes
modalidades de Ensino Fundamental: Anos Iniciais, Anos Finais e Educacgdo de Jovens
e Adultos — EJA, somando 1.481 alunos. Como a escola trabalha com o Ensino
Fundamental, Anos Iniciais e Finais, o horario de entrada e saida dos alunos foi
reorganizado a fim de contemplar a assisténcia das familias ao buscar seus filhos na
escola, visto que, os horarios dos anos iniciais e finais sdo diferentes. Portanto, na
reorganizacao a entrada e saida dos alunos seguem os seguintes horarios:

Anos Iniciais — manha, entrada as 07h30min, saida as 11h30min;

Anos Finais — manhd, entrada as 07h15min, saida as 11h30min;

Anos Iniciais — vespertino, entrada as 13h30, saida as 17h30min;

Anos Finais — vespertino, entrada as 13h15min, saida 17h30min;

EJA — noturno, das 19h as 22h.

A Unidade Escolar oferece um ginasio poliesportivo coberto em estrutura
metalica, vestiarios e arquibancada para uso dos alunos e da comunidade em geral. As
atividades de futsal séo oferecidas para cerca de 120 integrantes da comunidade externa
de segunda a sexta-feira (noturno), sdbado e domingo (manha e tarde). As mulheres usam
0 espaco para a pratica da modalidade esportiva queimada as tercas e quartas-feiras.
Como contrapartida, os usuarios do ginasio poliesportivo realizam a manutencdo das
dependéncias.

As maes da comunidade também utilizam o ambiente escolar, em particular o
patio, para a realizacdo de atividades fisicas, como danca. Tanto o ginasio quanto o patio
para uso externo seguem um agendamento prévio. Outro espaco utilizado é o entorno da
escola. A calcada foi preparada pela Prefeitura Municipal de Imperatriz para atividades
fisicas como caminhada, favorecendo o bem-estar dos usuarios.

A estrutura da escola tem impacto direto no aprendizado dos alunos, como
verificado pelos dados da avaliacdo da escola no Sistema de Avaliacdo da Educagéo
Basica (SAEB) nos anos de 2019 a 2021 e nas notas do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB). O espaco escolar é um caminho para verificar se ha
alinhamento entre a proposta pedagogica e a efetivacdo da aprendizagem.

A estrutura possibilita a movimentacdo e a independéncia dos estudantes,
ampliando suas possibilidades de aprendizagem. Nesse sentido, a escola possui 20 salas
de aula com espaco para 35 alunos, uma biblioteca, um laboratorio de robotica que agrega
os laboratérios de Matemaética e de Ciéncias da Natureza, uma secretaria, uma sala de

coordenacdo, uma sala de direcdo, uma sala de reunido com espago para receber 80
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pessoas, uma cozinha com uma sala que guarda utensilios, um refeitério, uma sala de
professores, um depdsito para merenda escolar, uma sala de recursos para apoio ao AEE,
dois patios cobertos, dois banheiros para alunos organizados em cabines com 5 sanitarios
masculinos e 5 sanitarios femininos, quatro banheiros para funcionarios, um ginasio
poliesportivo, uma sala de arquivo morto, um depdsito, um eco espaco e um

estacionamento.

Figura 1- Frente da Darcy Ribeiro Figura 2 - Entrada de acesso da Darcy Ribeiro.
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Fonte: Google imagens, 2022. Fonte: Google imagens, 2022.

Figura 3 - Sala de aula da Darcy Ribeiro. Figura 4 - Cantina da Darcy Ribeiro.

F

Fonte: Google imagens, 2022. Fonte: Google imagens, 2022.

A infraestrutura da escola compreende servi¢os basicos essenciais, como
fornecimento de agua, energia elétrica, tratamento de esgoto e coleta de lixo.
Adicionalmente, a escola dispde de um sistema de energia solar que proporciona
adequada iluminag&o e reduz custos operacionais.

Os espacos fisicos da escola sdo conservados e mantidos limpos, proporcionando
um ambiente confortavel e agradavel para os alunos e professores. Destacam-se 0s dois
patios e as areas verdes, que oferecem um ambiente estimulante para o aprendizado.

A infraestrutura da escola é equipada com ferramentas tecnolégicas, tais como
impressoras, internet, TV multimidia, dois aparelhos de som, dois Datashow e dois

notebooks, que auxiliam tanto no apoio administrativo quanto pedagogico. Esses recursos
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proporcionam condi¢Oes adequadas para o desenvolvimento de atividades escolares de
qualidade.

Em resumo, a infraestrutura da escola oferece um ambiente seguro, confortavel
e tecnologicamente equipado para o ensino e aprendizado. O investimento em tecnologia
e manutencdo do espaco fisico evidencia o0 compromisso da escola em proporcionar uma

educacéo de qualidade aos seus alunos.

4.1.2 Sujeitos do processo educativo e da pesquisa

Os espacos educativos sdo ambientes que sofrem modificacdes tendo sido
criados em decorréncia dos processos sociais de cada época, abarcando diferentes areas
de conhecimento. Tais espacos ndo somente permitem que os individuos tenham acesso
ao conhecimento ja existente, mas também os encorajam a produzir novos saberes. A
instituicdo educacional e a sociedade evoluem conjuntamente, em um processo continuo
de influéncia mutua.

E importante destacar que o processo educativo abrange a escolariza¢do em suas
dimens0es tedricas e praticas, envolvendo maltiplos agentes. Nesse sentido, o foco da
presente pesquisa se volta para o processo de aprendizagem, que tem como protagonistas
professores e alunos. Para a selecdo de sujeitos da pesquisa, foram estabelecidos critérios
que consideram a relevancia desses individuos no processo de aprendizagem, conforme
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Assim, foram selecionados 10
professores.

O estudo dos espacos educativos e do processo de aprendizagem € relevante para
o0 desenvolvimento da educacéo e para o aprimoramento da formacdo de professores e
alunos. Compreender as transformac@es desses espacos ao longo do tempo e a influéncia
reciproca entre instituicdo educativa e sociedade é fundamental para garantir uma
educacdo de qualidade e adaptada as demandas do mundo contemporaneo.

Neste estudo, foram selecionados como sujeitos representativos do processo
educativo da Unidade Escolar seis professoras, dois coordenadores e duas gestoras. Em
razdo de questdes éticas, as professoras e coordenadores foram identificadas por

codinomes.
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4.2 Procedimentos metodoldgicos

As caracteristicas do contexto e dos sujeitos, bem como o0s objetivos da pesquisa,
foram moldando os caminhos escolhidos.

No contexto da acdo educativa, o enfrentamento da dificuldade de aprendizagem
assume um grau de complexidade ainda maior. Para abordar essa problematica, foi
delineado um conjunto de procedimentos metodoldgicos, que considerou as proposigdes
construidas a partir da identificacdo, observacao e abordagem por parte dos professores,
bem como dos relatos dos demais agentes envolvidos na pesquisa, incluindo professores,
gestores escolares e estudantes com caracteristicas especificas ao objeto de estudo. No
entanto, em situacdes cotidianas, esses estudantes tendem a apresentar comportamentos
inadequados, demandando uma abordagem diferenciada.

Para analisar o fenbmeno investigado em sua totalidade, tornou-se necessario
inserir-me no contexto real da pesquisa, 0 que permitiu contextualiza-la na abordagem
qualitativa. Seguindo a perspectiva de Bogdan e Biklen (2006), a pesquisa qualitativa é
caracterizada pela coleta direta de dados no ambiente natural e pela utilizacdo do
pesquisador como principal instrumento de analise. Dessa forma, a imersdo do
pesquisador no fendmeno é fundamental para uma compreensdo mais aprofundada, uma
vez que possibilita uma interacdo mais significativa entre o investigador e o objeto de
estudo. Por conseguinte, a pesquisa qualitativa € uma investigacao interativa que se altera
enquanto interage.

Para obter uma compreensdo mais aprofundada do objeto de estudo, a
pesquisadora imergiu no campo da pesquisa consciente, reconhecendo a importancia da
construcdo do conhecimento e da agdo. Durante 0os meses de fevereiro e marco de 2023,
foram realizadas algumas visitas in locu, onde tivemos acesso no campo para
apresentacdo do trabalho aos professores, verificando a possibilidade da realizacdo da
pesquisa e a respectiva anuéncia do grupo participante.

Ap0s a autorizagdo do Comité de Etica, devolvido no dia 25 de setembro do
corrente ano, a pesquisa teve seu inicio de fato. Na ocasido, tivemos acesso a pesquisa de
campo, onde foram coletados dados por meio de diarios de campo, os quais foram
analisados posteriormente.

As experiéncias vivenciadas no contexto escolar geraram trocas e contribuicGes

significativas entre a pesquisadora e 0s sujeitos envolvidos, incentivando a busca de
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solucdes criativas e efetivas para os desafios encontrados. Com esse intuito, optou-se pela
abordagem fenomenoldgica, que tem em vista relacionar a identificacdo do problema, a
reflex@o sobre os eventos ocorridos e as tomadas de decisdo correspondentes.

A fenomenologia ¢ um método filoséfico que compreende a esséncia do
conhecimento ou da doutrina universal das esséncias, revelando a cotidianidade do
mundo na qual a experiéncia ocorre e transparece na descri¢do de suas vivéncias. Assim,
a fenomenologia permite uma compreensdo mais rigorosa e individualizada, valorizando
a repeticdo e manifestacdo dos eventos, especialmente relevantes para a conducdo de
pesquisas nas ciéncias humanas.

Para a realizagdo da presente pesquisa, foi feita a solicitacdo de autorizacdo
expedida pelo programa, via Oficio emitido pelo PPGFOPRED a Secretaria de Educagao
do municipio de Imperatriz — MA, e, conforme anuéncia (apresentada em anexos)
submeteu-se o projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
do Maranhdo, conforme determina a Resolu¢do do Conselho Nacional de Sadde n.°
510/16 CNS/MS e suas complementares para pesquisas envolvendo seres humanos,
respeitando os limites éticos da pesquisa, explicitando-se a confidencialidade e o
anonimato das respostas, utilizando-a com uso de divulgacao para fins da pesquisa, sob o
parecer n.° 6.323.276.

Ap0s a obtencdo da anuéncia para a pesquisa e a defini¢do do local de estudo,
apresentou-se 0 projeto ao gestor geral e ao coordenador pedagdgico. Em conjunto,
mapearam-se os profissionais que atendiam ao primeiro critério de selecdo de sujeitos, ou
seja, aqueles que eram professores ou auxiliares de magistério. Subsequentemente, foram
identificados 10 (dez) profissionais e organizou-se um encontro para a apresentacdo do
projeto de pesquisa.

Todo o trabalho foi conduzido consoante os preceitos da pesquisa com seres
humanos, em consonancia com a Resolugdo CNS 196/96 e as normas estabelecidas pela
Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), as quais asseguram aos participantes
a liberdade de escolher permanecer ou desistir do estudo a qualquer momento.

A pesquisa fenomenoldgica pressupfe o contato direto e prolongado da
pesquisadora com a situacdo e as pessoas envolvidas, sendo que a observacdo também se
fez presente, permitindo ao pesquisador acumular descricbes minuciosas de locais,
pessoas, acles, interacdes, fatos, formas de linguagem e outras expressdes que
possibilitaram a estruturacdo do quadro configurativo da realidade estudada, base para as

andlises e interpretacdes, como apontado por André (2001, p. 38).
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Na ocasido da reunido de apresentacdo do projeto, estiveram presentes 10
professores. Durante a exposicdo, foram discutidos o objetivo geral da pesquisa, sua
justificativa e relevancia social no contexto escolar, além de terem sido sanadas eventuais
duvidas e questionamentos.

A partir do debate gerado pelos questionamentos suscitados, foi possivel coletar
dados sobre o processo de identificacdo, proposta de intervencdo e apresentacdo do
produto. Verificou-se que, para alguns participantes, a modalidade ainda néo era
conhecida. Nesse contexto, a escolha da Unidade Escolar como cenario de pesquisa foi
uma decisdo acertada, haja vista que permitiu o diagnostico da situacdo atual e a coleta
de dados relevantes para analise posterior.

Ap0s a apresentacdo do projeto, procedeu-se a selecdo de um grupo composto
por seis participantes voluntarios, seguindo critérios de selecdo predefinidos. No dia
subsequente, a pesquisadora manteve encontros individuais ou em duplas com cada um
dos participantes, fora do horario de aula, para realizar a leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Anexo "X"). Esses momentos foram de
suma importancia para estabelecer uma relacdo de confianca e horizontalidade entre a
pesquisadora e 0s sujeitos envolvidos, em respeito aos critérios éticos aplicaveis.

A partir dessas etapas, delineou-se o diagnostico da situacdo identificada em
relacdo a intervencao pedagdgica no ensino de contetdos, com clareza sobre 0s pontos
prioritarios que conduziram a pesquisa.

Para a coleta de dados, utilizou-se: entrevista semiestruturada, observacédo
participante e grupo focal. Todas as informacdes coletadas mediante cada uma das
técnicas utilizadas foram cuidadosamente registradas em diario de campo. Além disso,
algumas cenas foram filmadas e/ou fotografadas, sempre respeitando os critérios ético e
autorizacdo através do TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) dos sujeitos
envolvidos, tendo em vista a relevancia para a pesquisa.

Para a compreensao dos dados, utilizou-se 0 método de andlise de contetdo de
Bardin (2011), o qual consiste em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, que incluem inferéncia e interpretacdo. A pré-analise foi
iniciada com uma leitura flutuante, visando identificar o que ainda precisava ser coletado
e 0 que ndo era pertinente a pesquisa. Essa etapa também permitiu a formulacdo de
hipdteses e objetivos da pesquisa.

Apos a leitura flutuante, o material foi explorado por meio da codificacdo dos

dados, para criar unidades de registro a partir de temas, frases ou palavras, conforme
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proposto por Bardin (2011). As categorias levantadas durante a codificacdo permitiram
as inferéncias e interpretacdes de resultados.

A triangulacdo dos dados obtidos pelos diferentes instrumentos de coleta
possibilitou uma andlise mais completa e precisa. Nessa fase, foi necessario retomar o
referencial tedrico para fundamentar a analise e apresentar os resultados com as devidas
inferéncias e proposicdes, que serdo expostos no capitulo de resultados e discussoes.

As abordagens empregadas tiveram como prop0sito compreender a percepgao
dos professores em relacéo as dificuldades de aprendizagem, identificando categorias que
indicam as necessidades reais a serem trabalhadas e, assim, fomentar préaticas
pedagogicas voltadas a essa questdo. A fenomenologia foi a abordagem metodoldgica
selecionada, por possibilitar reflexfes tedrico-praticas que visam a transformacdo do
processo de ensino e aprendizagem.

A Dparticipacdo e reflexdo de todos os sujeitos envolvidos, incluindo a
pesquisadora e 0s participantes da pesquisa, foram cruciais para a construcdo do objeto
de estudo. As hipoteses levantadas foram planejadas e analisadas por todo o grupo,
resultando em reflexdes importantes e na busca por estratégias para a construcao de novos
conhecimentos. Os encontros com 0s sujeitos envolvidos proporcionaram discussdes
significativas sobre as problematicas apresentadas, culminando em reflexdes importantes
para o0 aprimoramento das praticas docentes.

A fase final do estudo consistiu na verificacao dos resultados das observacdes e
dos roteiros, validando os conhecimentos adquiridos durante a investigacdo, 0s quais
resultaram na construgao tedrica para a publicagdo dos resultados. E importante ressaltar
que o objetivo ndo foi avaliar os professores ou apenas coletar dados, mas sim estimula-
los a refletir sobre a préatica docente em relacdo as dificuldades de aprendizagem, com
base em subsidios tedricos e instrumentais, visando a construcdo de novos saberes e

aprimoramento de suas praticas.

4.3 Instrumentos de coleta de dados

Considerando que se trata de uma pesquisa qualitativa que se fundamenta na
fenomenologia como abordagem metodol6gica, foram empregados diferentes
instrumentos de coleta de dados, previamente planejados, bem como aqueles que se

mostraram necessarios ao longo do processo investigativo.
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4.3.1 Entrevista semiestruturada

Para a coleta de dados, optou-se pela técnica de entrevista semiestruturada, em
virtude de sua natureza interativa e sua capacidade de fornecer informac6es que revelam
condicdes estruturais, sistemas de valores e normas, alinhados com o objetivo principal
da pesquisa, além de permitir respostas livres e espontaneas dos sujeitos. Segundo
Minayo (2014), essa abordagem é apropriada para a obtencdo de informacdes relevantes
para a pesquisa.

Com o intuito de compreender os fatores e elementos associados a origem ou ao
"gatilho™ que desencadeou as dificuldades de aprendizagem em alunos que apresentam
um sintoma especifico, foram realizadas entrevistas com um grupo de sujeitos
envolvidos, visando identificar questdes que transcendem o grau de deficiéncia individual
e que possam estar relacionadas a motivos externos, que vado além da individualidade do
aluno. As entrevistas foram gravadas em audio, visando aumentar a fidedignidade dos
dados, e posteriormente transcritas, mediante consentimento dos entrevistados.

Durante as entrevistas, utilizou-se um roteiro, que néo foi rigidamente seguido,
para permitir a identificacdo de aspectos relevantes para a pesquisa que nao estavam
previstos no roteiro, objetivando compreender os aspectos que influenciam positiva ou

negativamente esses estudantes.

Especialmente nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a
imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o
tema proposto com base nas informacgdes que ele detém e que no fundo séo a
verdadeira razdo da entrevista. Na medida em que houver um clima de estimulo
e de aceitacdo mutua, as informacGes fluirdo de maneira notavel e auténtica
(Ludke; Andre, 1986, p. 33)

Durante essa fase da pesquisa, foram elaborados roteiros que descreveram de
forma didéatica a adaptacdo do professor em decorréncia da proposta apresentada, bem
como os pontos que demandaram alteracbes ou melhorias, para produzir um Guia
Didatico em formato de Podcasts com Sequéncias Didaticas adequadas as necessidades
dos estudantes.

As respostas e atitudes expressas pelos sujeitos foram observadas, levando em
consideracdo os subsidios tedricos que sustentam a importancia da comunicacdo nédo
verbal na compreenséo e validacao do que foi efetivamente dito, tais como "Ha toda uma

gama de gestos, expressOes, entonagdes, sinais ndo-verbais, hesitacdes, alteracdes de
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ritmos, enfim, toda uma comunicagéo nédo verbal cuja captacdo € muito importante para
a compreensao e validacdo do que foi efetivamente dito"” (Ludke; André, 1986, p. 36).

De acordo com Garcia (1994), a entrevista pode fornecer tanto o
autoconhecimento quanto o conhecimento do outro, visto que as narrativas podem
apresentar multiplos significados para diferentes participantes, e o processo de interacdo
ndo se limita ao ato de fala, mas engloba a construgdo efetiva de significados que
ultrapassam a situagcdo em questdo. Nesse sentido, propbs-se uma intervencdo pedagogica
em sala de aula para professores e alunos com e sem dificuldades de aprendizagem, com
a coleta de informac0es voltada ao desenvolvimento do produto da pesquisa.

O processo de entrevista ocorreu em momentos variados, incluindo observagoes
e conversas informais, visando manter uma relagdo horizontal entre pesquisador e
pesquisado e fomentar o respeito e confiabilidade matuos. Além da entrevista individual,
utilizou-se a técnica de grupo focal para intensificar a coleta de dados e promover a

construcdo de didlogos significativos entre os participantes e a pesquisadora.

4.3.2 Grupo focal

O pressuposto metodoldgico do grupo focal se baseia na importancia da
interacdo entre os participantes, em razdo das experiéncias vivenciadas gerarem
inquietacOes discutidas coletivamente para analisar o problema proposto (Gatti, 2005).
Para isso, é fundamental que o grupo compartilhe atividades em comum, a fim de que as
discussbes possam trazer reflexdes que contribuam para o esclarecimento de duvidas e
ideias. De acordo com Gatti (2005, p. 33), o grupo focal deve ser "um férum no qual as
ideias podem ser esclarecidas".

Nesta pesquisa, o grupo focal foi dividido em duas sessdes de 60 minutos cada,
realizadas em dias alternados. O objetivo principal da primeira sessdo foi analisar 0s
niveis de dificuldades de aprendizagem que levam ao fracasso escolar de criangas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de identificar metodologias pedagdgicas
direcionadas aos estudantes para evitar o insucesso escolar, com base na anélise
documental e nos discursos dos agentes da Unidade Escolar. O segundo grupo focal foi
realizado ao final da pesquisa para discutir os resultados alcan¢ados mediante as a¢oes e
0 envolvimento de todos os participantes.

Para realizar o grupo focal, foi necessario um planejamento prévio da

pesquisadora. O principal desafio foi agendar um horério que fosse conveniente para
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todos os participantes, uma vez que a escola, onde a pesquisa foi realizada, funciona em
tempo integral e, portanto, os professores e coordenadores alternam os turnos de trabalho
em sala de aula. A contribuicdo e o interesse da gestdo da Unidade Escolar foram
fundamentais para resolver essa questdo. As sessdes do grupo focal foram realizadas no

préprio local da pesquisa para garantir a participacdo de todos 0s sujeitos.

4.3.3 Observacéao participante

A técnica da observacao participante se mostrou uma estratégia complementar e
essencial para ampliar o processo de pesquisa, uma vez que o pesquisador teria que ficar
atento para o surgimento dos fendmenos e assim permitir a captacdo de informagdes
adicionais que validassem as conclusdes obtidas por meio dos grupos focais e entrevistas
semiestruturadas. O registro dos dados foi realizado por meio de um diério de campo
orientado por um roteiro, visando aprofundar a compreensdo das praticas pedagdgicas no
ambiente escolar. O objetivo central da observacdo foi o de investigar como as
professoras enfrentam as dificuldades de aprendizagem dos alunos, considerando tanto o
ambiente escolhido quanto as atividades propostas. Nesse sentido, buscou-se refletir
sobre a eficacia dessas praticas em contribuir para o desenvolvimento dos estudantes.

Foram realizadas quatro sessdes de observacdo em salas de aula, trés
sessOes nas salas de TM1 e TM2 e uma sessdo em TM3, em dias e turnos diferentes, para
garantir a duracdo total da atividade. Todas as observacGes foram sistematicamente
registradas em diario de campo durante todo o periodo da pesquisa, além de registro em
foto e video das situacBes mais relevantes para referéncia futura e/ou quando necessario.

Cabe ressaltar que a observacdo participante trouxe alguns desafios, pois a
dindmica adotada pelos sujeitos no cotidiano € passivel de interferéncias, a partir da
simples insercdo de um pesquisador no ambiente. A esse respeito, Becker (1999) alerta
para que os sujeitos podem reagir de modo diferente frente aos aspectos que parecem
importantes na pesquisa, ou ainda segundo a importancia do pesquisador naquele meio.

Assim, a presenca da pesquisadora na turma, em especial pela primeira vez,
provocou desconforto e curiosidade por parte dos estudantes. A exemplo, na turma TM3,
a professora preocupou-se em relatar o que aconteceria, justificando quando algo néo
ocorria conforme planejado. Alguns dos estudantes demonstraram comportamento mais

extrovertido que o habitual, porém sem excessos.
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Diante dos acontecimentos, foi necessario optar por me posicionar em um local
discreto na sala, de onde pude observar atentamente duas estudantes mais velhas que
apresentavam dificuldades de aprendizagem. Analisei suas participacfes nas atividades
propostas e seus comportamentos tanto com a professora quanto com os demais alunos.
Na turma TM2, a professora me informava constantemente sobre o comportamento e as
atividades dos alunos com caracteristicas semelhantes.

Inicialmente, a necessidade da professora de justificar cada préatica foi
desconfortavel. Contudo, ao longo dos encontros, estabeleceu-se uma relagdo de
confianca que possibilitou a coleta de dados relevantes para analise dos resultados. Cabe
destacar que essa coleta de dados foi fundamental para o bom andamento das analises.

A utilizacdo da técnica de observacdo participante foi de grande importancia na
coleta de informacdes e aprendizados relevantes, conforme destacado por Becker (1999).
Mediante uma abordagem metodoldgica rigorosa, essa técnica possibilitou a analise de
eventos comuns que, quando examinados cuidadosamente, podem revelar informacdes
importantes sem que haja uma imposicdo da realidade do pesquisador sobre o objeto
investigado. As observacoes realizadas contribuiram para a compreensao mais clara dos
aspectos trazidos pelos participantes nas entrevistas e no grupo focal, permitindo a coleta
de novos dados que, com o suporte do aporte teorico, subsidiaram os resultados e as
proposi¢des acerca dos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

A observacdo direta permitiu uma maior aproximacdo da perspectiva dos
sujeitos, possibilitando a pesquisadora compreender suas expectativas diarias e visao de
mundo, conforme destacado por Lidke e André (1986, p. 26). O método utilizado nesta
pesquisa foi o fenomenoldgico, sendo essencialmente descritivo e interpretativo, tendo
como objetivo a descricdo e interpretacdo do fenémeno em si, sem reduzi-lo a algo que
ndo faca parte dele.

O presente estudo também se fundamentou nas ideias de Martins (2006), que
preconiza o contato direto do pesquisador com o fendmeno vivido pelo sujeito
investigado, buscando uma descricdo mais ampla possivel, a fim de obter uma
aproximacdo mais densa e significativa do fendbmeno estudado.

Para tal, foi realizada uma observagdo do cotidiano, abrangendo eventos,
atividades de rotina, discussoes, reunides, atividades dentro e fora da sala de aula, e tudo
0 que ocorria no ambiente escolar. Para orientar a observacéo, foi elaborado um roteiro

que serviu como guia ao pesquisador.
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4.3.4 Roteiro de entrevista

As questdes iniciais visaram colher os dados reais das experiéncias profissionais
dos sujeitos da pesquisa como: formacéo inicial e continuada, tempo de experiéncia na
educacdo infantil e com estudantes que apresentavam dificuldade de aprendizagem.

Em seguida, as questdes se focavam na necessidade de conhecer as
especificidades daqueles estudantes, designadamente. Para esse fim, utilizou-se um
roteiro padronizado denominado de “Roteiro de entrevista a gestores sobre a percepgao
do fracasso escolar nos anos iniciais (5° Ano) do ensino fundamental, escola municipal
Darcy Ribeiro (2023), como um instrumento de rastreio, método padronizado, capaz de
medir as respostas das gestoras sobre os estudantes com dificuldade de aprendizagem em
diferentes contextos a luz dos relatos de colegas e/ou familiares, quais sejam, em casa,
escola e comunidade.

Para atender a essa necessidade, foi apresentada as professoras a proposta de
aplicacdo do roteiro, que incluiu a explicitacdo dos objetivos da pesquisa e a leitura
socializada do instrumento. Apds a apresentacdo detalhada do processo, houve a anuéncia
das professoras para participacao.

Cabe ressaltar que o roteiro desempenhou um papel importante na ampliacéo do
entendimento das professoras sobre o objetivo da pesquisa. Cada pergunta do roteiro
incentivou as professoras a refletirem sobre as situagdes cotidianas na escola e a
analisarem os comportamentos dos estudantes diante das demandas das atividades, dos

espacos escolhidos, da organizacdo do ambiente e outros aspectos relevantes.

4.4 Andalise de Dados

A anélise de Dados segue 0 modelo da fenomenologia descritiva por ndo visar a
construcdo de teorias-entidades estanques e enrijecidas, que confundem a realidade com
as ideias a respeito delas, pois, antes de construir uma teoria a respeito de algo, € preciso
realizar uma descri¢do cuidadosa deste algo, "tornar claro o fendmeno que se estd
tentando explicar" (Crowell, 2012, p. 24). De modo que esta coleta de dados seguira a

fenomenologia que é uma atividade descritiva, visando a clarificacdo, uma investigacéo
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eidética e reflexiva e, como toda fenomenologia, comeca pela descricao, regra apontada
por Husserl.

Primeiramente, realizou-se uma anéalise prévia do cotidiano da sala de aula, que
teve o proposito de levantar informacGes e mediante observacao livre, para tabulacéo das
informacdes fornecidas nos roteiros e das entrevistas respondidas pelos participantes da
pesquisa. A andlise de conteldo adotou a metodologia proposta por Bardin (2011), sendo
amplamente reconhecida nesse campo de estudo. Essa metodologia consiste na
classificacdo dos elementos que compdem um conjunto, permitindo a organizacdo de
fases correspondentes para analise. E importante ressaltar que essas fases ndo devem ser
tratadas com rigidez, mas sim como um processo flexivel que envolve a investigacao
cientifica.

A anélise de conteudo foi utilizada por meio do estudo dos boletins, registros
dos professores e histéricos escolares, abrangendo os dados de identificacdo, nivel
socioecondémico, queixa principal, histérico pessoal, histérico da dificuldade de
aprendizagem e outros elementos que enriquecam o trabalho.

A partir da coleta de informacdes, propds-se uma intervencdo pedagdgica, a qual
foi avaliada e sobre a qual foram registradas informacdes acerca das condi¢cbes de
aplicacdo, ambientacgéo, desenvoltura dos professores na aplicacdo da proposta, aceitagdo
e participacdo na pesquisa, visando aprimorar a realizacéo das atividades escolares.

Seguindo a andlise dos documentos oficiais constantes das politicas
educacionais, se utilizou uma fonte poderosa de evidéncias para fundamentar as
afirmacGes da pesquisadora em relacdo as dificuldades de aprendizagem e ao fracasso
escolar. Tais documentos enfatizaram os aspectos politicos e sociais que envolvem a
educacdo e as criangas com dificuldades de aprendizagem.

Outrossim, foram analisados o Projeto Politico Pedagdgico da escola e 0s
planejamentos dos professores, visando compreender as inten¢Ges do professor ou do
grupo de professores em relagdo aos objetivos e contetdo de uma determinada disciplina,

considerando o contexto historico.

4.5 Produto

Com base na realidade cotidiana do professor, o produto foi elaborado visando
oferecer oportunidades formativas e facilitar o acesso e a construgdo de conhecimentos

para outros professores. Essa elaboracdo permitiu a estruturacdo de ideias decorrentes das
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necessidades identificadas pelas professoras durante as investiga¢fes, com o intuito de
atender aos estudantes que enfrentam dificuldades de aprendizagem.

A producgéo do produto em questdo ndo se restringiu a exigéncia do programa de
mestrado, mas teve como proposito contribuir para a efetivacdo dos processos educativos
na perspectiva das vivéncias que permeiam a pratica pedagdgica nos diferentes espacos
da Unidade Escolar. Assim, buscou-se compreender como as professoras percebem e
atuam diante das dificuldades de aprendizagem, refletindo sobre suas préticas e seu
impacto na participacdo e desenvolvimento dos estudantes.

Portanto, este produto é fruto de um processo reflexivo e investigativo, visando
contribuir para a melhoria dos processos educativos e o atendimento adequado aos
estudantes que apresentam dificuldades de aprendizagem.

Este trabalho apresentado como produto final se refere a um material pedagogico
com proposta de intervencdo para os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental (5° ano), baseado em metodologias de ensino que visam o desenvolvimento
e a estimulacdo de habilidades dos estudantes com dificuldades de aprendizagem,
especialmente nas competéncias sociocognitivas. O objetivo principal do produto foi
contribuir para a melhoria do processo educativo desses estudantes, oferecendo subsidios
para a pratica pedagdgica dos professores que atuam nesse contexto. A elaboracdo do
produto foi fundamentada em revisdo bibliografica e em resultados obtidos a partir da
analise de dados coletados durante a pesquisa, permitindo uma construcdo embasada e
coerente com o cerne deste estudo.

O produto desenvolvido consistiu em um conjunto de podcasts com sequéncias
didaticas, intitulado "Guia de Praticas Pedagdgicas ldentificadoras e Mediadoras". O
objetivo é disponibilizar um material claro, culturalmente competente, de facil acesso e
reproducdo. A elaboracdo desse produto é uma exigéncia do mestrado profissional, com
0 intuito de materializar e compartilhar a producgdo da pesquisa. Esse tipo de material é
obrigatorio e segue as normas estabelecidas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgdo responsavel pela regulamentacdo dos
Programas de Pds-Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas Educativas
(PPGFOPRED).

A proposta foi de implementar um guia didatico em formato de Podcasts visando
facilitar a utilizacdo de sequéncias didaticas, orientagdes e sugestdes para o trabalho com
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem e que estdo fadadas ao fracasso

escolar. O foco desse processo esta no campo de experiéncia da Educacdo Infantil, onde
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a ampliacdo do conhecimento € significativa e interativa. A escolha desse produto se deve
ao fato de acreditar que, na era digital, ele se apresenta como uma proposta atual e de
relacdo direta com a tecnologia em ascensdo, que podera ser utilizada em qualquer
ambiente e de forma acessivel a todos. Além disso, o produto é fundamental para a
formacéo continuada dos professores por trazer orientacdes e direcionamentos relevantes.
O guia didatico foi dividido em sete episodios, com um roteiro ja definido

preliminarmente.

Episodio 01: Introducao;
Episodio 02: Meu lugar de fala: como tudo comecou;

Episodio 03: Contexto histdrico e definicao de fracasso escolar e dificuldade de
aprendizagem;

Episddios 04: A crescente busca por diagndsticos médicos;

Episodio 05: discurso dos docentes a respeito das dificuldades de aprendizagem
e queixas de fracasso escolar?

Episédio 06:Como se apresentam as praticas pedagdgicas e 0s processos de
intervencao.

Episédio 07: Como identificar as caracteristicas das dificuldades de
aprendizagem, no ambito de singularidades e comprometimentos nas criancas das series
iniciais.

Por fim, a divulgacéo e reproducdo do produto sera veiculado nas midias sociais

de: Spotify, Facebook, Instagram, radio comunitaria, se houver.

5 A PERCEPCAO SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E
FORMAS DE SUPERAR O FRACASSO ESCOLAR NO ENSINO
FUNDAMENTAL NO DISCURSO DOS AGENTES DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo apresentados os dados colhidos e os resultados obtidos no
processo investigativo, seguindo a metodologia proposta por Bardin (2011), descrita
anteriormente. As categorias levantadas a partir da analise dos dados serdo utilizadas para
guiar as discussdes aqui expostas. Optamos por expor os resultados de forma dialogada
entre os diferentes instrumentos de coleta, isto é, enquanto apresentamos os dados da
entrevista semiestruturada, os contrastamos com os resultados obtidos no grupo focal e

durante as observacdes participativas. E importante destacar que os dados foram
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cuidadosamente registrados em um diario de campo e por meio de recursos audiovisuais,
com a anuéncia de todos os participantes. O Quadro 1, apresentado de maneira resumida,
destaca os postos-chaves de cada instrumento utilizado, facilitando a visualizagédo e

compreensdo dos aspectos discutidos.

Quadro 1 — Resumo dos pontos chaves dos instrumentos

ROTEIRO/ PAUTA
Entrevista semiestruturada Grupo focal Observacdo participante
Eixos: Pauta: Roteiro:
e 5°Ano do Ensino «  Como se apresentam as » Rotina dos estudantes
Fundamental praticas pedagogicas e
0S processos de » Rotina dos professores
» Escola Darcy Ribeiro intervencdo, diante do
e a dificuldade de discurso dos » Observagdo na
aprendizagem professores a respeito participacdo das
das dificuldades de criangas com
aprendizagem? dificuldades de
»  Préticas pedagobgicas aprendizagem na sala
*  Como elas de aula.
identificavam as
caracteristicas das e Necessidade ou ndo de
dificuldades de adaptacéo da
aprendizagem, no metodologia, com
ambito de recurso entre outros
singularidades e aspectos.
comprometimentos nos
estudantes do 5° Ano?

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Este estudo visa compreender as dificuldades de aprendizagem enfrentadas por
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental I. Para tanto, foi realizado um segundo eixo
de pesquisa baseado em andlises de entrevistas com professores, coordenadores e gestores
da Unidade Escolar, a fim de entender suas perspectivas sobre o tema.

A andlise teorica, realizada através de pesquisa qualitativa do tipo
fenomenoldgico, evidenciou a compreensdo e exposicao do fracasso escolar discutido no
trabalho. Assim sendo, a Escola Darcy Ribeiro foi selecionada com o objetivo de entender
as opinides dos agentes escolares em relacdo as dificuldades de aprendizagem que
resultam no fracasso escolar e como suas abordagens diferem de outras escolas.

A compreensdo do contexto da escola envolveu uma caracterizacdo dos agentes
escolares, da escola, dos professores, dos gestores e dos estudantes, para entender as
razdes do fracasso escolar e quais solu¢des podem ser adotadas para garantir 0 sucesso

dos alunos.
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A fim de atingir esse objetivo, foi realizada uma analise do nivel de ensino no
Brasil, com o intuito de compreender o contexto histdérico e os principais fatores que
contribuiram para o fracasso escolar e, consequentemente, a exclusdo das criangas dos
processos de ensino e de aprendizagem.

O objetivo final deste estudo é identificar e superar as dificuldades de
aprendizagem dos alunos do Ensino Fundamental, garantindo que eles possam avangar e

concluir o nivel de ensino, evitando a exclusdo e a perpetuacdo do fracasso escolar.

5.1 Periodo de afastamento da escola em decorréncia da Pandemia

Como ja era esperado, muitos alunos apresentaram deficit de aprendizagem em
razdo do periodo de isolamento durante a pandemia. Tiveram que se adaptar e aprender o
novo em meio ao periodo de isolamento, panico, incertezas, perdas de familiares e
amigos. Lidar com essa repentina novidade da pandemia foi muito dificil, principalmente
por se falar de um evento mundial que abalou a todos, onde o0 maior trauma deixado foi a

partida inesperada e rapida por conta do COVID-19 (Petersen; Meneghel, 2023).

No ambito escolar, o retorno da rotina dos estudantes foi muito tenso e o
professor, foi sem duvida, uma figura muito importante neste processo, contudo, ndo pode
ser 0 Unico, afinal, toda a estrutura escolar é um suporte primordial nesse contexto de
volta as aulas presencialmente (Petersen; Meneghel, 2023). Por esta razdo, foi importante
que se falasse acerca do luto, sobre a morte e, por 6bvio, sobre a prépria vida. Muitos dos
estudantes que retornaram as salas de aula, tiveram que reaprender nao apenas o
conhecimento curricular, mas também, como lidar com os colegas, com as novas regras
escolares, com o uso continuo de mascaras, do distanciamento dos amigos e com 0S NOVOS

saberes adquiridos durante a pandemia.

Os dois anos de periodo de isolamento decorrente da pandemia trouxe muito
prejuizo a vida de todos, em especial, na vida escolar desses estudantes. Muito embora,
as instituicbes tenham oferecido alternativas para suprir essa necessidade, através dos
meios tecnoldgicos para dar continuidade na questao escolar, foi ofertado, paliativamente,
uma solucgéo através de ensino remoto, por meio de plataformas digitais, contudo, nem

todas os estudantes conseguiram desenvolver de maneira satisfatoria.
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Em um contexto geral, a sociedade em si, “relaxou” quanto a questao dos estudos
escolares, principalmente, no que diz respeito ao ensino publico, vez que nem todas 0s
estudantes contam com o apoio familiar, alguns porque precisam trabalhar fora para
manter a familia, outros por ndo terem condi¢fes cognitivas para dar suporte escolar aos

seus filhos, isto quando ndo sao analfabetos.

Sabe-se que, durante o periodo de isolamento e estudos remotueros, muitos pais,
percebendo a dificuldade com a nova modalidade de ensino, tiveram que contratar o
servico de reforco escolar aos seus filhos, de forma que estes ndo tivessem prejuizos com
a leitura, com a matematica e com as demais disciplinas, para quando retornassem a
modalidade de ensino/aprendizagem presencial, estivessem alinhados com o cronograma
e plano de ensinos dos professores. Infelizmente, nem todos puderam contar com o
suporte na contratacdo de professores particulares para o acompanhamento escolar dos
estudantes. Aos que, assim puderam proceder, o fizeram no intuito de corrigir 0s possiveis

déficits que surgiram durante o periodo de ensino remoto.

A educacdo escolar é responsabilidade da familia, da escola e da sociedade,
nesse contexto, ¢ fundamental que haja uma interagdo entre todos, a fim de que o
estudante consiga transpor suas dificuldades e limitacGes. Isso se verifica, desde o
acompanhamento de atividades realizadas na escola e em casa, na realiza¢do de pesquisas
e esclarecimentos acerca das duvidas que vao surgindo. Este apoio familiar, é
imprescindivel na vida escolar do estudante, 0 que comeca desde os cuidados na
organizacdo do material, do uniforme, higiene pessoal, acompanhamento dos deveres-de-
casa, pontualidade, respeito pelos professores, dentre outros pontos cruciais para o éxito

escolar.

5.2 Discurso dos agentes escolares sobre o fracasso escolar

5.2.1 Posicionamento dos Gestores

As gestoras da Escola Darcy Ribeiro sédo profissionais com formacdo em
Pedagogia e poés-graduacdo em Gestdo Administrativa e Gestdo Pedagogica,
respectivamente. Ambas possuem experiéncia no magistério em todos 0s niveis da
Educacéao Basica e foram eleitas por toda a comunidade escolar para gerenciar 0s recursos
financeiros e fisicos da escola, além dos processos e das pessoas. Elas participam de

cursos de formagdo para aprimorar a gestdo tanto na parte administrativa quanto
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pedagdgica. Uma das metas estabelecidas pela escola € a melhoria continua da questao
pedagogica e a valorizacdo da diversidade da comunidade escolar, buscando a promogao
da equidade de aprendizagem e o atendimento das necessidades coletivas e individuais.
A escola possui autonomia parcial, conforme afirmado por um dos gestores, e apresentou
0 Projeto Politico Pedagogico e a grade curricular, que ndo contém disciplinas
extracurriculares.

Com base no Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Darcy Ribeiro, foi
constatado que a equipe gestora esta comprometida com um plano de metas e acdes que
ja estd em andamento, com inicio em 2023 e previsdo de conclusdo em 2024. Entre as

acOes contempladas, destacam-se:

META 1: Elevar o IDEB da escola. Anos iniciais: de 4,7 para 5,5 — Anos finais:
de 4,5 para 4,8.

META 2: Reduzir o nimero de evasdo na Educagdo de Jovens e Adultos 30%
para 15% e reprovacdo de 19% para 5%.

META 3: Reduzir o indice de distorcéo idade série dos anos iniciais de 10,9%
para 4,5%.

META 4. Implantar metodologias ativas, iniciacdo cientifica, educacdo
empreendedora e educacao financeira como estratégias pedagdgicas em sala de
aula.

META 5: Alinhar as acdes desenvolvidas pelo setor administrativo pautados nas
metas pedagdgicas.

META 6: Ampliar as a¢Bes que oportunizem as relagdes interpessoais.

META 7: Ampliar as relacGes, escola/comunidade oferecendo servigos de
promocéo a sadde, lazer e empreendedorismo.

META 8: Buscar parcerias governamental e ndo governamental para
implantacdo de monitoramento eletrénico para garantir a seguranca no ambiente
escolar, bem como a aplicacéo dos recursos financeiros advindos do Governo
Federal (Maranhéo, 2022, p. 91).

Diante das metas estabelecidas, percebe-se que uma das estratégias para alcanca-
las é a orientacdo dos professores visando a construcdo de aprendizagens significativas,
a selecdo de professores com habilidades e desempenho adequados para 0 5° e 9° ano, a
promocdo de formacdo continuada para elaboracdo de itens de Lingua Portuguesa e
Matematica, a analise dos resultados da pesquisa realizada para selecionar professores de
acordo com suas areas de atuacdo, a busca por parcerias com IES publicas e privadas que
possuem o curso de graduagdo em Pedagogia, a promocao de debates com a comunidade
escolar sobre os indices de aprovacéo e reprovacao, os indicadores de rendimento interno
e externo, e a realizagdo de reunides por setores da escola para analisar os resultados da
escuta com os pais/responsaveis, selecionando professores com base em seu desempenho

em sala de aula, conforme relatado pelos alunos e pela coordenacdo em relatorio.
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Outros objetivos incluem a promocdo de formacdo com professores do ensino
fundamental para professores do 1° ao 9° ano, o reforco dos componentes curriculares de
Lingua Portuguesa e Matematica para os alunos do 5° e 9° ano no contraturno ou nos
finais de semana, entre outros. Essas acdes sao complementadas pelo uso do produto da
qual estdo sendo o resultado da pesquisa. O produto fina se trata de um guia didatico em
forma de podcasts com sequéncias didaticas, cujo proposito € contribuir para a
identificacdo de metodologias pedagogicas especificas para os alunos que apresentam
dificuldades em suas aprendizagens (Maranh&o, 2022, p. 91).

Considerando que o processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental
ocorre de maneira processual e intencional, e que o papel da educagdo escolar é
desenvolver as funcgdes psiquicas superiores do individuo, é importante promover préaticas
pedagdgicas que identifiguem e auxiliem os estudantes que estdo em risco de fracasso
escolar. Nesse contexto, a pesquisa tem como um de seus eixos norteadores as metas
estabelecidas no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que estdo sendo gradualmente
implementadas conforme o plano estabelecido pela escola.

Durante uma visita prévia a instituicdo, os gestores demonstraram interesse na
formacéo continuada dos professores, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n.° 9.394/96), reconhecendo-a como um direito dos docentes e
um instrumento importante para a valorizagdo profissional, conforme estabelecido nos
estatutos e planos de carreira do magistério publico.

A gestora pedagogica relatou que fiscaliza o desenvolvimento do plano anual
apresentado por cada professor, orientando-os sobre cada habilidade com que eles devem
trabalhar em cada componente curricular. Tédo logo esta perceba alguma falha neste
sentido, ja toma a iniciativa e entra em acdo, convocando o professor para entender a
razdo do ndo cumprimento com o seu plano, saber qual é a dificuldade e qual a fragilidade
que o esta impedindo de cumprir com o seu proposito. O professor que se encontra com
o0s problemas retro descritos, € auxiliado até que consiga sanar tais dificuldades, a fim de

que a Escola, a familia, a gestdo pedagdgica, o professor e 0 aluno estejam alinhados.

Durante o andamento da pesquisa, foi perguntado aos gestores como eles
definem fracasso escolar e quais s@o as explicacdes dadas pelos professores para esse
fendmeno. A partir das respostas obtidas, foi analisada a perspectiva dos gestores em

relagdo ao fracasso escolar.
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No contexto geral, o grupo demonstrou intenso conhecimento sobre o tema,
apontando, inclusive, a realidade com que lidavam com as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, deixando transparecer, empenho com este grupo no quesito de estarem abertos

para absorverem novas metodologias que pudessem trazer resultados positivos a eles.

5.2.2 Posicionamento dos Coordenadores

A coordenadora “A” do 5° Ano, trouxe o relato de que a Escola adotou o sistema
de treinamento de professores para a identificagdo de estudantes com dificuldades logo
no inicio do ano letivo, onde estes sdo submetidos a uma analise individual, muito
embora, este grupo esteja sala de aula juntamente com os demais estudantes daquela

Turma. A este processo de observacéo a escola denomina de “diagnésticos”.

Reitera-se que sdo os proprios professores de turma que fazem essa analise,
tomando nota detidamente de cada um deles, por meio de fichas de leituras e de textos
variados, onde sdo identificados especificamente qual a dificuldade de cada estudante,
atribuindo nesta ocasido, as classificacGes devidas, postas em cinco niveis, que variam
desde: o ndo conhecimento das palavras, nao saber ler as palavras, auséncia de leitura

com e sem fluéncia, verificacdo se sabem ler e interpretar o que leram.

Concluida esta fase, os professores das turmas de origem entregam os resultados
de todas as “fichas de diagndsticos” para a coordenagdo e esta, seleciona os alunos que
estdo com o nivel de conhecimento abaixo da média e os encaminham para as
“professoras alfabetizadoras”. As professoras alfabetizadoras passaram a fazer parte deste
programa, apos a solicitacdo a SEMED por professoras que estavam trabalhando com

carga horaria reduzida, ocasido em que o pedido foi prontamente atendido.

A coordenadora “A” demonstrou o cuidado em destacar que: 0 processo Alfa-
Letrar difere do que a Escola chama de “Correcdo de Fluxo Escolar”, que se entende
como a acao sistematica, principiada visando garantir e regularizar a defasagem entre
idade e série de escolaridade dos alunos do Ensino Fundamental. Ou seja, correcdo do
fluxo dos alunos que estdo em uma seérie, mas que ja estdo acima da idade, que por alguma
razdo, geralmente ndo sendo culpa do aluno. Acrescentou ainda que, estes alunos,
normalmente das turmas de 3°, 4° e 5° ano, tem um ensino completamente voltado para

a leitura e escrita, ndo tendo, por exemplo, aulas de historia, geografia, ciéncias etc., ja
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que ndo atendem ao mesmo curriculo da escola e seus livros diferem dos demais alunos
(DIARIO DE CAMPO).

Nesse sentido, as professoras alfabetizadoras desenvolvem um trabalho
denominado “Projeto alfa-letrar” para nivelar os alunos que apresentaram um
diagndstico, em relacdo ao processo de aprendizagem. Estes alunos sdo separados dos
demais alunos, ficam em uma sala separada e sob a responsabilidade da professora
alfabetizadora. E salutar mencionar que neste processo eles necessitam impreterivelmente

do apoio familiar, para criar uma rotina de estudo em casa.

A coordenadora “B” também demonstrou o interesse em descreveu sobre o

planejamento inicial.

denominado de “Espinha de Peixe” que, junto aos professores, traz em seu bojo
principal, identificar o porqué do aluno que ndo aprende ou apresenta
dificuldade de aprendizagem, elencando diversas causas, primarias e

secundarias, até chegar a causa raiz, ou seja, “a causa de acompanhamento
escolar” (DIARIO DE CAMPO).

Expos desta forma, que o estudante com essa caracteristica, chega na escola sem
estrutura familiar, seja por omissdo ou pelo fato de a familia ndo considerar a educagédo

escolar como importante, negligenciando o seu acompanhamento escolar

5.2.3 Posicionamento dos Professores

Atribuida a devida importancia aos agentes do processo ensino-aprendizagem,
especialmente aos professores, no contexto de identificacdo das dificuldades de
aprendizagem e fracasso escolar no ambiente escolar, “diagnésticos”, conforme
supramencionado.

Os professores foram questionados sobre suas praticas de leitura, participacdo
em formacdes continuadas, bem como se investiam na qualificacdo profissional, como
especializacGes, mestrados e/ou doutorados. Desde o primeiro contato, foi possivel
analisar o nivel de motivacdo que tinham com o trabalho docente.

Em outro momento da pesquisa, foi possivel compreender como os professores
se capacitavam para dar suas aulas, buscando garantir a qualidade do ensino, fazendo com
gue todos os estudantes se sintam como parte de um todo e incluidos na série da qual

foram matriculados, muito embora, alguns deles estivessem passando pelo Processo Alfa-
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letrar, que ocorre quando ha a separacdo dos que ainda ndo estdo aptos a acompanhar o
curso normal da série, devido o nivel de conhecimento de alguns esta abaixo da média.

Assim, foi possivel entender sobre a politica educacional ali adotada, a situagdo
socioeconémica dos alunos, o empenho de cada agente envolvido, as deficiéncias dos
conhecimentos provenientes das séries anteriores, em especial, pelo déficit ocasionado
pelo periodo de Pandemia, que resultou no desinteresse dos alunos pela educacéo formal,
a motivagdo dos professores para o trabalho docente frente & nova realidade, a confianca
no sistema escolar e 0 acompanhamento familiar.

Durante a pesquisa, verificou-se se os professores participantes consideravam os
pré-requisitos necessarios para que seus alunos pudessem efetivamente aprender,
avaliando se suas préaticas estavam em consonancia com uma aprendizagem significativa.

Foi possivel observar se os professores patologizaram ou problematizaram o
comportamento dos alunos diante das dificuldades de aprendizagem. Ademais, avaliou-
se se 0s professores saberiam o que fazer em cada situacdo ou se encaminhariam 0s
estudantes para outros profissionais, como fonoaudidlogos, psicélogos ou
psicopedagogos, a fim de buscar um diagnostico e, a partir dele, definir aces a serem

tomadas.

5.3 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.4 Consideracdes sobre o processo de compreensdo e concepcao dos
agentes da Unidade Escolar pesquisada

Ao analisar os dados coletados por meio de entrevistas com professores,
coordenadores e gestores, juntamente com a realizacdo de grupos focais e observacgdes
registradas em diario de campo, foram identificadas situacfes relevantes ao objeto de
estudo, ou seja, as dificuldades de aprendizagem que levam os alunos do ensino
fundamental ao fracasso escolar. Tambem foram identificados os fatores e elementos
relacionados a origem ou "gatilho" que desencadeiam essas dificuldades de aprendizagem
nos alunos. Na anélise dos discursos obtidos durante as entrevistas com os professores do

5% ano do Ensino Fundamental, foram destacadas as seguintes falas:
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De modo geral, as falas dos professores sobre 0 Ensino Fundamental | remetem
ao que é preconizado pelos documentos oficiais, 0s quais as propostas pedagodgicas séo
orientadas de modo a proporcionar o desenvolvimento integral dos estudos. Contudo, e,
levando em consideracdo o grande prejuizo deixado pelo periodo pandémico, onde
culminou em dificuldade no controle de presenca devido a realidade da maioria dos
estudantes, indo além, a maioria dos alunos ndo tinham condicGes para aquisicao de meios
tecnoldgicos para assistir as aulas remotamente, através das plataformas digitais, como
também ndo contavam com o acompanhamento de um adulto em casa, de maneira

satisfatoria. E possivel entender esta realidade através da fala de uma professora P1:

(...) depois de dois anos de pandemia encontramos grandes dificuldades com
os alunos na leitura e interpretacéo, porque estes passaram todo esse tempo
fora da sala de aula e chegaram na escola com muita defasagem na
aprendizagem desse aluno. Quem esta hoje no 5° Ano, no ano passado fez o0 4°
Ano. Contudo, saiu de um 1° Ano, ndo fez o 2° ano e ndo estudou
adequadamente o 3° Ano e quando as escolas reabriram, j& foi direto para o
4° Ano, ou seja, 2° e 3° Ano eles ndo estudaram. Sairam praticamente de uma
alfabetizac@o para o 1° Ano, que deveria ser concluida no 2° e 3°, entdo ndo
concluindo a alfabetizacéo, se arrastando no 4° Ano com grande dificuldade,
que fui eu mesma que fui a professora deles. Este ano ja vejo um grande
avanco, mas no ano passado, a dificuldade era bem maior.

De maneira geral, as falas das professoras e coordenadoras do Ensino
Fundamental refletem a importancia de seguir as recomendagfes dos documentos
oficiais. Esses documentos propdem acdes e praticas pedagdgicas que visam promover o
desenvolvimento integral dos estudantes, conforme as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Essas diretrizes estabelecem as bases para a organizacéo e o funcionamento da
educacédo no Brasil, para garantir uma formacéo de qualidade para todos os estudantes.
Portanto, é fundamental que as praticas pedagdgicas adotadas estejam alinhadas com

essas diretrizes, a fim de garantir o sucesso escolar dos alunos.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepces pedagdgicas;

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do
seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

IV — velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacgdo dos alunos de menor rendimento;

VI — articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de
integracao da sociedade com a escola;

VII — informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagégica.

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:
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| — participar da elaboracéo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano do trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para 0s alunos de menor
rendimento;

Art. 14, Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do
ensino publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| — participacdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto
pedagdgico da escola (Brasil, 1996).

Durante o processo de observagdo, a oitiva individual de cada professor
participante e a realizagdo do grupo focal trouxeram reflexdes acerca do tema, gerando
uma maior conscientizacdo e busca por formas de compreender como as instituicdes de
ensino estdo lidando com questbes tdo desafiadoras no cotidiano da escola. Como
resultado, os professores passaram a repensar suas praticas e agdes pedagogicas,
direcionando-as a trajetdria académica dos estudantes com dificuldades de aprendizagem.

Foi possivel observar e identificar em uma das professoras-alfabetizadoras
(Professora P4), a como ela conduzia o acompanhamento dos estudantes diagnosticados

como carentes desta modalidade de ensino.

Quadro 2 — Observacao

O grupo de estudantes diagnosticado com dificuldades de aprendizagem, sdo retirados
da sala de aula original logo no inicio do horario escolar, sdo encaminhados para outra
sala de aula, onde a professora-alfabetizadora ja estd os aguardando. Quando chegam
nesta sala, nos dias previamente determinados, a saber, 3% 5% e 6°feira, para a
realizacdo das atividades propostas pela professora-alfabetizadora. Os alunos se
posicionam em seus devidos assentos e ddo inicio as atividades, por exemplo, de
portugués, engquanto ela vai fazendo o ditado para eles e em seguida, faz a correcdo ali
mesmo em sala. Diante da necessidade, pode ocorrer dela dar prosseguimento no
ditado. Ainda é possivel perceber que eles conversam durante a atividade com os seus
pares, ocasidao em que a professora, de pronto, chama a atencdo. Foi possivel observar
também que alguns alunos trouxeram as atividades “para casa” do mesmo jeito que
levaram, sem responder. A professora chama a atencgdo que eles devem criar uma rotina
para fazer as atividades em casa sempre no mesmo horario e quando ndo souberem
fazer sozinhos, que pecam a ajuda de um adulto. Alguns dizem que os pais passam 0
dia todo fora trabalhando e outros dizem que a avé nédo sabe ler. (Diario de Campo,
2023).

Fonte: Registro no diario de campo (2023)
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Embora os professores reconhecam a necessidade de ofertar estratégias
diferenciadas, respeitando as especificidades e caréncias demonstradas no &mbito escolar
e familiar, as mesmas possibilidades ainda ndo s&o oferecidas a todos os estudantes. Ao
voltar a atencdo para os dados coletados por meio da entrevista e da observacéo
participante, foi possivel perceber que ainda ha incidéncias de estudantes com indices
caracteristicos de dificuldades de aprendizagem.

Portanto, é necesséario continuar investigando e aprimorando as praticas
pedagdgicas, buscando oferecer um ensino previamente ostensivo e adaptado as
necessidades de cada estudante, garantindo assim uma educacao de superacgéo e qualidade
para todos.

O planejamento adequado de métodos, recursos e tempo, levando em
consideracdo as especificidades dos estudantes com dificuldades de aprendizagem, pode
resultar em um ambiente escolar propicio a superacao do fracasso. Para promover uma
intervencdo eficaz, do tipo que ja vem sendo realizado na Unidade Escolar Darcy Ribeiro,
identificando n&o apenas a identificacdo dos fatores que contribuem para as dificuldades
de aprendizagem, mas também compreender como as demais institui¢des de ensino estdo
lidando com essas questbes desafiadoras no cotidiano escolar e como estdo repensando
suas praticas e acdes pedagdgicas para atender as necessidades dos alunos.

A adocdo das praticas pedagogicas ja oferecidas na Unidade Escolar Darcy
Ribeiro trouxe excelentes condicGes para os estudantes permanecerem na escola e
desenvolvam todo o seu potencial. A Instituicdo prima pelo objetivo ndo simplesmente
de remediar as necessidades dos estudantes, como se fossem carentes de algo, mas sim
diagnosticas e valorizam suas potencialidades, fazendo-os descobrir as devidas formas de
enfrentar os desafios que foram surgindo em sua trajetoria académica de maneira simples

e eficaz, principalmente aquelas trazidas pelo periodo pandémico.

5.5 Atuacao dos professores no diagndéstico das criancas com dificuldade
de aprendizagem

Como é sabido, a pandemia foi um dos maiores paralisantes da educacgéo escolar
ndo apenas no Brasil, mas no mundo. Deve-se a ela o fato de transformagdes na
adequacdo, pela busca do uso de uma nova metodologia com 0s recursos tecnolégicos,

que se fizeram necessarios no ensino on-line, remoto ou na forma hibrida. Indo além, a
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execucdo tecnologica sequer estava nos planos das escolas quanto a este contexto. Na
verdade, ndo fazia parte da realidade da grande maioria esmagadora dos alunos, pais e
professores, especialmente, nos alunos das escolas publicas. Por esta razdo, percebeu-se
uma grande lacuna aberta no processo de politica educacional de todo o pais (Petersen;
Meneghel, 2023).

Diante dos resultados negativos acerca do ensino/aprendizagem dos estudantes
do ensino fundamental, decorrentes do periodo pandémico, a unidade escolar Darcy
Ribeiro, adotou a partir do ano de 2023, uma metodologia inovadora, para auxiliar
estudantes & mercé do fatidico fracasso escolar. Nesse sentido, a escola, na pessoa do
“professor da turma”, parte da observacgao e identificagdo de estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem na sala de aula, para encaminha-los ao acompanhamento e
refor¢o sob os cuidados direcionados dos “professores alfabetizadores”, onde existe um

determinado para cada turma.

Como isto acontece? A identificacdo destes estudantes ocorre logo no inicio do
ano letivo, com o nome de “Periodo de Diagndstico” e serve para o “professor da turma”
perceber as dificuldades de aprendizagem destes estudantes. O professor da turma, recebe
da coordenagdo da escola uma Ficha Diagnoéstica Escrita, para que ele “sonde” via
questionamentos basicos cada estudante, para identificar aqueles que apresentam maiores

dificuldades, que devem ser minunciosamente descobertas e descritas.

O professor passa a observar sua turma na sala de aula, atentando-se as
particularidades e individualidades dos alunos, direcionando-se a eles em suas cadeiras,
um a um, apresentando textos verbais e ndo verbais, a fim de compreender se a dificuldade
daquele estudante esta relacionada a leitura ou escrita €, como ele esta raciocinando diante
de textos ndo verbais, uma vez que estes, falam determinadas coisas e 0s textos verbais

outras.

Figura 5 — Registro de leitura individual dos estudantes durante a aula
para “ficha diagnéstica” ou “ficha de fluéncia” dos alunos.
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Fonte: imagem registrada pela autora (2023).

Figura 6 — Registro de acompanhamento individual das atividades do
estudante durante a aula para sondagem de diagndstico.
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Fonte: imagem registrada pela autora (2023).

Figura 7 — Registro de leitura individual do estudante durante a aula para
sondagem de diagndstico.
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Fonte: imagem registrada pela autora (2023.
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Figura 8 — Registro de ministracdo de aula de matematica para

diagndéstico.

.1 s S
Fonte: imagem registrada pela autora (2023).

Este processo de sondagem acontece mediante uma abordagem diligente e
descontraida, a fim de que, o professor da turma conheca seu aluno e avalie o nivel
cognitivo que este se encontra. Isto se da, de maneira simples, a partir do estimulo do
professor da turma para a escrita do proprio nome do aluno, dos membros de sua familia

e do endereco onde mora.

Passado esta primeira fase de observagdo com a “ficha diagndstica” ou “ficha de
fluéncia” dos alunos, a segunda fase diz respeito a selecao e classificagcdo de dificuldades
de cada aluno, motivando-os na progressao dos niveis. Importante contextualizar ainda
sobre o “Projeto tempo de aprender” que ¢ um refor¢o extraescolar, que funciona no
contraturno, de duas a trés vezes por semana por duas horas. A evolugédo e o engajamento
desses alunos se dao, principalmente, pelo envolvimento e dedicacdo do professor
alfabetizador, quando visa conhecer as limita¢cdes do aluno e viabilizacdo da aproximacéo

da familia com a escola.

Em posse desse material, descrito de forma detida e resumidamente, o professor
da turma devolve a coordenacdo uma marcacdo dos estudantes que apresentaram
dificuldades na escrita e na leitura, ficando consigo a “Ficha Diagnostica Escrita” de cada
um deles, para posterior preenchimento das informagdes mais detalhadas, que acontecera

nos proximos 20 (vinte) dias seguintes, quando desenvolvera uma analise mais apurada.

Desta feita, o professor da turma passa entéo a observar cuidadosamente aqueles

estudantes que ja foram identificadas, aqui classificadas como “diagnosticados”, por meio
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das “fichas de leituras e textos variados”, verificando qual a dificuldade especifica do
estudante, onde deve ser esclarecido o seu tipo, ou seja, se trata de dificuldade na fluéncia
da leitura ou na escrita da palavra. Neste processo, o professor da turma preenche a “Ficha
Diagnéstica Escrita”, identificando o nivel cognitivo daquele estudante. Posteriormente,
essa ficha ¢ passada a coordenacdo, que os direciona para as ‘“professoras

alfabetizadoras”.

E importante esclarecer sobre os niveis de leituras observadas, que vo desde o
“nao conhecimento das palavras”, até as “leituras sem fluéncias ¢ as fluentes”, sendo 0s
estudantes que ja sabem ler, mas ndo sabem interpretar e os que sabem ler e interpretar

aquilo que leem, respectivamente.

Na Unidade Escolar pesquisada, existem 03 (trés) turmas de 5° ano do Ensino
Fundamental, sendo 02 (dois) no periodo matutino: “5°ano A” e “5°ano B” ¢ 01 (um) no

periodo vespertino: “5° ano C”, com faixa etaria entre 10 e 12 anos. Ap0s diagnosticados,
0s estudantes, com suas respectivas dificuldades de aprendizagem definidas, possuem
suas rotinas semanais diferenciadas dos demais estudantes das alas dos quais foram

matriculados, a saber:

— Nos dias de 22 e 42-feira, eles ficam na sala de aula com o “professor da
turma”, com o0s demais estudantes. A estes, € oferecido um tratamento
individualizado e diferenciado, nas medidas das suas diferencas, sem, contudo,
trata-los diferentes dos outros, de forma que lhes traga constrangimentos,
diante dos demais alunos.

— Nos dias de 3?, 52 e 6°-feira, aquele grupo de estudantes (média de 5 a 6)
saem de suas salas para ficar sob a responsabilidade de uma “professora
alfabetizadora” ja definida pela coordenagdo, sendo uma para cada turma do
5° ano respectivo, onde permanecem em outra sala de aula. A “professora
alfabetizadora” adota um material diferente ao da turma de origem, sendo para
cada caso, um material conforme as especificidades de cada estudante
(DIARIO DE CAMPO).

E importante mencionar que tanto o “professor da turma” quanto o “professor
alfabetizador” trabalham alinhados, no intuito de verificar o desempenho de cada
estudante tanto na sala de origem, quanto na sala de reforco, analisando também se aquele
grupo apresenta dificuldades de aprendizagem por questdes de raciocinio, ou se, por

auséncia de apoio e acompanhamento escolar dos pais.

O “professor da turma” esta sempre atento a esses estudantes e sempre que
possivel, conversara com 0s seus pais/responsaveis, a fim de saber como se comportam
em casa, se sao proativos, se interagem com a familia e colegas ou, se apresentam uma

postura retraida, do tipo introspectiva. A depender da situacdo ou liberdade dada por esses



101

pais/responsaveis, o professor chega inclusive a sugerir, que fagam um acompanhamento
seguido de uma avaliagdo psicoldgica, tentando com isso, minimizar quaisquer
possibilidades de prejuizo ao estudante ja diagnosticado com dificuldades de

aprendizagem.

Quadro 3 — Observacao

Apesar da excelente iniciativa da Escola com o Projeto Alfa-Letrar, ainda é possivel perceber que o
rendimento dos estudantes fica um pouco prejudicado, devido a acomodagdo em que sdo alocados, ja
que ficam na sala de Biblioteca da escola. Embora achem-se em uma mesa grande, separados pelos
grupos de cada série, com a média de 5 a 6 alunos. O barulho causa prejuizo, por facilitar o desvio de
atencdo do comando dos outros professores-alfabetizadores. (OBSERVACAO REGISTRADA EM
DIARIO DE CAMPO EM 2023)

Fonte: Registro no diario de campo, 2023.

Quadro 4 — Resultado do questionario

Os professores P1 e P2 responderam ter interesse em conhecer os pais e/ou responsaveis dos seus alunos
durante as reunifes para entrega de resultados, para obter maiores esclarecimentos sobre a rotina de cada
um deles e também para sondar se em casa, determinados alunos apresentam caracteristicas
introspectivas com os amigos e familiares ou outro tipo diverso da que ¢é percebida na escola.

Tais professores procuram conhecer o0s pais e/ou responsaveis pelos alunos para solicitar aqueles que
auxiliem os menores com a organizacao de atividade no caderno, j& que ndo raras vezes, eles percebem,
por exemplo, que o aluno escreve no caderno de 10 matérias de forma continua, sem sequer organizar
as atividades por disciplinas. O que, de pronto, se conclui pela negligéncia de seus pais.

Fonte: Resultado do questionario sobre desenvolvimento dos alunos com dificuldades de aprendizagem
2023.

Com os conhecimentos aprofundados e construidos ao longo do processo
investigativo, através da dindmica possibilitada pela fenomenologia, foi proporcionado
aos sujeitos momentos de investigacdo, reflexdes, estudos e descricdo dos fenémenos,
enguanto experiéncia consciente, gerando um movimento de construcdo de
conhecimento, encorajamento e disponibilidade para a ressignificacdo das praticas

pedagogicas.

Dai a importancia de proporcionar ao professor competéncias que desenvolvam
habilidades de modificar e transpor as barreiras limitrofes, realizando o pedagdgico da
tentativa de adaptacdo a diversidade, ou seja, percepcdo nas respostas desses agentes da
primazia da atividade de aprendizagem, no sentido de uma aprendizagem que decorra de

uma atividade de ensino escolar, intencional, sistematizada e organizada.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Para empreender este estudo, enfatizou-se a compreensdo dos paradigmas
contemporaneos e das normativas juridicas relacionadas a temética das dificuldades de
aprendizagem, bem como a apreenséo das diversidades e especificidades que permeiam
0 assunto abordado. Logo apds a definicdo e consolidacdo da base tedrica, juntamente
com os procedimentos metodoldgicos adotados, assim a compreensdo das praticas
pedagogicas e dos processos de intervencdo expressos pelos diversos agentes envolvidos.
Durante o transcurso da pesquisa, foi possivel realizar algumas ponderacfes acerca das
dificuldades de aprendizagem. Diferentemente do que muitos afirmam, as dificuldades
de aprendizagem nao sdo inerentes a crianga, ou seja, nao se trata de uma questdo
individual do sujeito que aprende. Na verdade, existe uma condi¢do multifatorial, isto é,
uma série de situacOes e fatores internos e externos responsaveis por essas dificuldades,
levando os estudantes a se sentirem impotentes para superar esse processo. Considerando
como ponto de partida o preceito de que a aprendizagem apresenta dificuldades
especificas no seu processo, é importante destacar que o processo de aprendizagem pode
ser facilmente superado pelas criangas ou ndo. O enfrentamento das dificuldades se d& ao
buscar, habitualmente, a superacdo dessas dificuldades e apropriacdo do conhecimento
produzido pela humanidade.

Durante o processo de analise, verificou-se que o termo "apresentar” utilizado para
descrever as dificuldades de aprendizagem dos estudantes sugere uma passividade por
parte destes, como se as dificuldades fossem inerentes e impossiveis de serem superadas
sem qualquer acdo por parte do estudante. No entanto, ao longo deste estudo, foi
constatado que tal entendimento contradiz a visdo adotada, a qual considera o estudante
como ativo no processo de aprendizagem e as dificuldades como externas a ele, mas que
requerem um enfrentamento interno. Portanto, o sofrimento vivenciado pelo estudante
diante das dificuldades € justificado pela dindmica do processo.

Destaca-se, ainda, a constatacdo de que a discussdo sobre a dindmica interna do
enfrentamento das dificuldades pelos estudantes é frequentemente negligenciada nas
formacgdes académicas. Tal fato é evidenciado pela recorréncia de conclusbes que
culpabilizam fatores externos, sem levar em consideragdo o papel do professor como
operador do ensino. Nesse sentido, é imprescindivel questionar tais posturas, visto que
elas ignoram a participagdo histdrica e fundamental do professor nos estudos sobre
educacdo e as dificuldades de aprendizagem.

Durante o processo da pesquisa, foi possivel constatar que uma parte significativa

das entrevistas apontava os estudantes e suas familias como responsaveis pelo processo
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de aprendizagem, e consequentemente, pelas dificuldades enfrentadas no mesmo. E
comum que as explicagbes sobre a relacdo pedagodgica entre professor e estudante
revelem-se inconstantes, pois muitas vezes hd uma sobrecarga de exigéncias por parte do
professor, que espera que o estudante realize a tarefa exatamente como ele deseja, sem se
preocupar com 0 que isso representa para o estudante. Existe uma obsessdo com 0s
resultados, negligenciando o contetido da tarefa e seu papel no desenvolvimento completo
do estudante, deixando em segundo plano as fungdes psiquicas necessarias para uma
aprendizagem efetiva.

Diante disso, ressalta-se que a escola deve se tornar um ambiente atrativo e
prazeroso para o estudante, sobretudo a partir de um ensino bem delineado e apto a dar
sentido e significado ao processo de aprendizagem. E inegavel que a mera frequéncia
escolar ndo é suficiente para garantir a aquisicdo de conhecimento. Para tanto, é
necessario que os educadores estejam atentos a importancia de promover a compreenséo,
em vez de apenas o acimulo de informagdes.

Nesse sentido, é imprescindivel que o professor esteja sensivel as necessidades e
potencialidades dos estudantes, de modo a favorecer a constru¢do do conhecimento a
partir da zona de desenvolvimento proximal. Tal abordagem implica valorizar as
conquistas j& alcancadas pelos estudantes e, assim, promover um sentimento de seguranga
e motivagdo em relagdo aos novos desafios.

Assim, a énfase na compreensdo implica em superar uma abordagem meramente
conteudista, em que o aluno é visto como um mero receptor de informacGes. Pelo
contrario, o objetivo deve ser favorecer a constru¢cdo do conhecimento a partir da
compreensdo, da reflexdo e da aplicagdo dos conceitos, para desenvolver habilidades
cognitivas mais complexas e relevantes para 0 mundo contemporaneo.

E essencial que o professor conheca cada estudante em sua sala de aula, a fim de
construir momentos de aprendizagem fundamentais para o crescimento cognitivo de cada
um. Quando o desenvolvimento dos alunos ocorre por meio do processo de aprendizagem
e educacdo, pode-se afirmar que o objetivo principal de produzir conhecimento e
promover mudancas em suas vidas académicas foi alcangado.

As reflexdes apresentadas na pesquisa destacam a importancia da compreensao do
contexto historico e social para o estudo do fracasso escolar e ressaltam a necessidade de
mudancga nos enfoques hegemonicos que culpam os estudantes e suas familias pelo

insucesso escolar. Em vez disso, é crucial que os professores assumam um papel ativo na
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promocdao de uma educacéo de qualidade para todos os alunos, independentemente de sua
origem social.

Para isso, é essencial que os professores desenvolvam préticas pedagodgicas
afetuosas e bem fundamentadas, que coloquem o aluno no centro do processo de
aprendizagem. Além disso, a formacdo continuada é fundamental para os professores
poderem se atualizar e aprimorar sua pratica, garantindo a aplicacdo de processos
cognitivos adequados e promovendo intera¢des individuais e em grupo que valorizem a
aprendizagem coletiva.

Assim, ao adotar uma abordagem mais inclusiva e centrada no aluno, os professores
podem contribuir para a reducéo do fracasso escolar e para a construgéo de uma educacao
mais equitativa e justa.

Para estabelecer um relacionamento escolar harmonioso e produtivo, é fundamental
dar voz e vez as criancas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, valorizando o
conhecimento que elas trazem de séries anteriores. Essa valorizacdo pode ser alcancada
por meio de uma comunicagéo aberta e constante entre professores e alunos, incentivada
por uma metodologia educacional envolvente e eficaz.

Além disso, é importante promover a aprendizagem de forma ludica, colocando a
crianga como protagonista no contexto escolar e utilizando estagios de produgdo para
adentrar no mundo do conhecimento. Dessa maneira, é possivel tornar o processo de
aprendizagem mais interessante, motivador e efetivo.

Levou-se em consideracdo a observacdo da maneira como a crianca brinca, uma
vez que esse aspecto reflete seu modo de agir e demonstra sua capacidade de desenvolver
habilidades importantes, como atencdo, imitacdo, memoria e imaginacdo. Portanto, é
necessario incentivar todos 0s aspectos cognitivos, motores e afetivos do estudante.

Atualmente, estamos expostos a um ambiente tecnoldgico e atraente que hiper
estimula a area cognitiva. Especialmente ap6s o periodo pandémico, muitos estudantes
tém dificuldade em desenvolver a parte motora e afetiva. Portanto, é essencial diversificar
as experiéncias oferecidas a esses sujeitos que enfrentam dificuldades de aprendizagem.

Esta pesquisa baseou-se nos fundamentos da fenomenologia, principalmente na
compreensdo de como ocorre 0 processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas. O estudo baseou-se nos mesmos fundamentos fenomenologicos e possibilitar
instigar as professoras a reflexdo e critica de suas praticas, permitindo a ampliacdo do

olhar para as atitudes e experiéncias de seus alunos. A partir desse processo, novas
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praticas e ciclos emergiram, evidenciando a importancia da reflexdo e da mudanca
intencional na prética docente.

Para promover a transformacdo da prética docente, é necessario entender o ser
humano como um ser historico-social e colaborar com professores comprometidos com
convicgdes sistémicas relacionadas as dificuldades de aprendizagem. Esses professores
devem ter préticas pedagdgicas com o propdésito de transformar a dindmica de ensino e

serem instrumentos de mudanca na realidade social e na superacdo do fracasso escolar.

Ainda é comum a conviccdo de que a dificuldade de aprendizagem é decorrente
da incapacidade do estudante de alcangar os conhecimentos socializados pelo professor
durante a prética de ensino. 1sso ocorre porque muitos estudantes ndo estdo preparados
adequadamente para adquirir conhecimentos escolares ou ndo sdo considerados maduros
o suficiente para lidar com esse fendmeno que ainda é presente nas escolas.

Observou-se que, em algumas situaces, os professores patologizavam ou
problematizavam o comportamento dos estudantes sem estarem aptos a lidar com cada
caso adequadamente. Em tais circunstancias, os alunos eram direcionados para outros
profissionais, como fonoaudi6logos, psicélogos ou psicopedagogos, aguardando um
diagnostico que resolvesse o problema e indicar a conduta a ser adotada.

Assim, é imprescindivel que os professores tenham clareza sobre as necessidades
de aprendizagem de seus alunos e estejam capacitados para lidar com as dificuldades que
surjam em sala de aula. Ao invés de patologizar o comportamento dos alunos, é necessario
empregar estratégias pedagogicas apropriadas e valorizar a diversidade de habilidades e
competéncias que os estudantes possuem.

Foi possivel constatar que o professor € o profissional responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem e conhecedor da rotina escolar do aluno, desempenhando o papel
de mediador nesse processo. A experiéncia e relagdo do aluno com o meio influenciam
diretamente em sua bagagem cognitiva, destacando a importancia de intervencoes
estritamente pedagogicas para superacdo das dificuldades de aprendizagem.

Embora informacdes e prescri¢cbes possam contribuir para a melhoria da qualidade
do ensino, é imprescindivel que a educacdo seja uma prioridade das politicas nacionais
para as melhorias serem significativas e abrangentes.

Os objetivos elencados nas entrevistas foram alcancados e possibilitou observar a
necessidade de mais pesquisas nessa area da educacgdo. Observou-se a precariedade tanto

estrutural, como nas metodologias aplicadas pelos docentes nas escolas, em especial, na



106

rede publica, somado ainda pela auséncia de incentivo das politicas publicas na
capacitacdo continuada dos professores, isso intensifica os agravos da evaséo escolar.
Por outro lado, é possivel contemplar iniciativas de algumas escolas,
principalmente, quando a gestdo desenvolve planos de incentivo, observacao,
diagnosticos precisos de alunos que necessitam de um acompanhamento personalizado
com o fito de transpor suas dificuldades. A partir de entdo, vé-se a importancia de uma
extensdo continuada, enquanto incentivo educacional para alunos com tais dificuldades
de aprendizagem em outras Instituicdes publicas. Acreditamos que a intervencgédo
apresentada nesse estudo pode se estender a alunos que apresentam dificuldade na
aprendizagem, tendo em vista que sua atuacdo demonstrou grande avango e superagédo

dos alunos possuiam maior probabilidade de entrar nas estatisticas do fracasso escolar.
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ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

TERMO DE ANUENCIA

Autorizo que a pesquisadora MARA KELCILENE SOUSA MARANI,
aluno devidamente matriculado, sob o n.° 2021112290, no Programa de Pés-
graduagéo Stricto Sensu em Formagdo Docente em Praticas Educativas-
PPGFOPRED, da Universidade Federal do Maranhdo, Imperatriz- MA, sob a
orientagdo professora Dr*. Francisca Morais da Silveira, para a realizagdo da
pesquisa intitulada: “AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM QUE LEVAM
AO FRACASSO ESCOLAR NOS ANOS INICIAIS”, e tem como objetivo geral
analisar os niveis de Fracasso Escolar apresentados pelas criangas do 5° ano
do Ensino Fundamental, para elaboragio de Podcasts de orientagdo com
Sequéncias Didaticas, cujo propésito é contribuir para o ensino de estudantes
com dificuldade de aprendizagem, a luz da analise documental e dos discursos
dos agentes da Escola Municipal Darcy Ribeiro, no modo de pensar e de
conduzir as solugdes para evitar o insucesso escolar de seus alunos.

Ciente dos objetivos da pesquisa, o pesquisador esta autorizado a ter
acesso e buscar o fornecimento de todos os subsidios para desenvolvimento de
sua pesquisa, desde que seja assegurado os direitos garantidos pela Resolugéo
n® 510/2016 do Conselho Nacional de Satde, que trata sobre as pesquisas nas
Ciéncias Humanas e Sociais 0 que se segue abaixo:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e

depois do desenvolvimento da pesquisa;

2) Ndo havera nenhuma despesa para esta Instituicdo que seja
decorrente da participagéo na pesquisa;

3) Agarantia de que a Instituigéo, os professores e estudantes ndo serao
identificados durante a divulgagdo dos resultados e que as
informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos
vinculados & pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, ha a liberagdo de
retirada a minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem
penalizagéo;

5) Os envolvidos poderéo desistir de participar da realizagéo da pesquisa
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Informamos que o projeto FRACASSO ESCOLAR NAS CRIANCAS DO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL |: UMA ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE IMPERATRIZ- MA que tem como pesquisador responsavel Mara Kelcilene Sousa Marani, foi
recebido para analise ética no CEP Universidade Federal do Maranhdo - UFMA em 21/11/2022 as 14:39.

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
Bairro: Bacanga

UF: MA
Telefone:

Municipio:
(98)3272-8708

SAO LUIS

Fax: (98)3272-8003

CEP: 65.080-805
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SECRETARIA MumquL DE :oudciﬁ
ESCOLA MUNICIPAL DARCY RIBEIRO

DECLARAGAO DE INSTITUIGAO E INFRAESTRUTURA

Eu, CEZARIA MARINHO ALVES, abaixo assinado, responsavel pela Escélfé
Municipal Darcy Ribeiro , declaro ter conhecimento da proposta FRACASSO
ESCOLAR NAS CRIANCAS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I UMA
ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE IMPERATRIZ- MA, apresentada por Mara Kelcilene Sousa Mara‘ﬂ&-
vinculado a instituicdo Universidade Federal do Maranhéo - UFMA. Asseguro (Iaa;

esta instituicdo dispde da infraestrutura necessaria para desenvolver as ac

previstas no referido projeto, estando ciente da corresponsabilidade inerente
participagdo na pesquisa, especialmente no que diz respeito a integridade

protecio dos sujeitos envolvidos. Comprometo-me com o estabelecido

Operacional do Conselho Nacional de Satde - CNS n © 001/13, r
S n° 466/12 e suas complementares, reguladoras de pesquisas
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FRACASSO ESCOLAR NAS CRIANGAS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I: UMA ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE IMPERATRIZ- MA

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 6

3. Area Tematica:_

TOUCACAD: DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 6. Ciéncias Sociais Aplicadas, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Mara Kelcilene Sousa Marani

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

435,704.963-68 rua do kartodromo PARQUE DAS MANSOES 1005 IMPERATRIZ MARANHAO 65917603

8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 99981281648 maramarani@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas compl t Compl to-me a
utilizar os e dados col para os fins previstos no p eap [ Itados sejam eles favoréveis ou ndo.
Aceito as responsabilidades pela condugao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha seré da ao projeto devidamente assinad
por todos os resp is e fara parte integ da doct ¢éo do mesmo.
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\) Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE A

12. Nome:

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO

13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Centro de Ciencias Sociais, Satde e Tecnologia

15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(99) 3529-6010

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigéo ): Declaro que conhego e irei os req da Resol CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condigdes para o desenvoMmento deste pro[e(o. autorizo sua execugao.

Responsével: Betania Oliveira Barroso CPF: 918.931.193-00

Cargo/Fungao: Coordenadora do PPGFOPRED

/%%Ad. /ﬂhm &0

Data:__28 _ / 20t s a0 Assinatdra
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Desenho de Estudo / Apoio Financeiro

Desenho:

O fracasso escolar € um tema frequente no ambito escolar, e ha crescente preocupagéo com esse problema que persiste no sistema educacional.
No entanto, a discusséo sobre o tema muitas vezes se limita ao indice de evaséo das escolas, quando deveriamos priorizar a compreensao dos
fatores e elementos relacionados a origem do problema, que podem desencadear dificuldades de aprendizagem nos alunos. Por essa razéo, ao
longo desta pesquisa, seréo realizados levantamentos bibliograficos e um estudo de campo, com a utilizagéo de instrumentos para a coleta de
dados e uma imerséo da pesquisadora no ambiente da pesquisa. Para isso, foi escolhida a Unidade Escolar Darcy Ribeiro, localizada no municipio
de Imperatriz - MA, como local de desenvolvimento deste estudo, com o objetivo de relacionar o fracasso escolar com as dificuldades de
aprendizagem no 5° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma pesquisa empirica, sendo necessaria a observagéo do contexto de acordo com a
metodologia qualitativa descritiva simplificada, que se encarrega de fazer uma analise dos processos relacionados ao fracasso escolar, no qual esta
centralizado o aluno. A coleta de dados ocorrera por meio de entrevistas semiestruturadas, com posterior sistematizagéo e analise exploratoria.
Apresentaremos uma proposta de intervengéo pedagogica junto aos professores para verificar a atuagéo didatica com alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem. Adotaremos o método fenomenoldgico, essencialmente descritivo e interpretativo, tendo como finalidade a descrigéo
e interpretacéo do fendmeno em si, tal como ele se apresenta, sem reduzi-lo a algo que néo faga de fato parte dele.

—— Apoio Fil iro

CNPJ Nome E-mail Telefone Tipo

Financiamento
Proprio

Palavra Chave

Palavra-chave

Fracasso Escolar

Dificuldade de Aprendizagem

Detalhamento do Estudo

Resumo:

O fracasso escolar tem sido investigado na pesquisa educacional na propor¢éo em que vai sendo conhecido por diversos aspectos de classificagéo
dos alunos no sistema escolar brasileiro. Esse fator transcende as peculiaridades momentaneas das dificuldades de aprendizagem. Alunos estes
oriundos das escolas publicas ou privadas, de modo que se apresenta como um grande problema a ser enfrentado pelo sistema educacional, cujas
repercussoes afetam diversas areas do desenvolvimento da crianga nos aspectos cognitivos, relacionais e sociais. Em alguns casos, suas causas
marcantes possuem uma origem socioecondmica, embora nem sempre sejam determinantes e se mostrem por meio da dificuldade de
aprendizagem dos alunos, com seus baixos niveis de aproveitamento. A crianga que n&o aprende denuncia a incapacidade do sistema educacional,
visto que deixa de aprender por apresentar dificuldades em algum momento, evidenciando perdas significativas na area social, emocional e
intelectual. O objetivo desta pesquisa € analisar os processos relacionados ao fracasso escolar e as dificuldades de aprendizagem apresentadas
pelas criangas do 5° ano do Ensino Fundamental, em conformidade ao que a literatura especializada tem apontado como consideravel contingente
desses estudantes, os quais tém sido, equivocadamente, caracterizados com sinais de dificuldades. A ndo superagéo do fracasso escolar pode se
tomar um fracasso de vida, vez que a auséncia de aprendizagem resulta nesta estigmatizagéo, uma das facetas da excluséo que permeia o
ambiente escolar, efetivada na atribuigéo de rétulos negativos aos sujeitos que, ao invés de assistidos, séo culpabilizados pelo sistema educacional
por suas dificuldades. Dessa forma, o aluno, uma vez assumindo o papel de depositario das falhas, torna-se incapaz de qualquer reagéo. Diante de
tais dificuldades, pode ser privado de receber uma heranga cultural, que o levaria a compreender e atuar melhor no mundo em que vive.

Introducéo:

A escola é um espago onde as desigualdades sociais séo evidenciadas, o que gera, por consequéncia, uma desigualdade educacional. Por essa
razéo, ao longo desta pesquisa, seréo realizados levantamentos bibliograficos e um estudo de campo, com a utilizagéo de instrumentos para a
coleta de dados e uma maior imerséo da pesquisadora no ambiente da pesquisa. Para isso, foi escolhida a Unidade Escolar Darcy Ribeiro,
localizada no municipio de Imperatriz - MA, como local de desenvolvimento deste estudo, com o objetivo de relacionar o fracasso escolar com as
dificuldades de aprendizagem no 5° ano do Ensino Fundamental O fracasso escolar € um tema frequente no ambito escolar, e ha crescente
preocupagéo com esse problema que persiste no sistema educacional. No entanto, a discusséo sobre o tema muitas vezes se limita ao indice de
evasdo das escolas, quando deveriamos priorizar a compreenséo dos fatores e elementos relacionados a origem do problema, que podem
desencadear dificuldades de aprendizagem nos alunos. Tais elementos n&o se restringem a deficiéncias individuais, mas s&o influenciados por
diversos outros motivos.E importante observar o ponto relevante na pratica educacional em relagéo as dificuldades de aprendizagem desse alunado,
identificando-as e compreendendo os fatores que levam ao seu desencadeamento. Durante a pesquisa de campo, sera observada a necessidade de
os professores associarem esses fatores a critérios de investigagéo para o surgimento das dificuldades de aprendizagem das criangas. Isso leva em
consideragéo o fato de que elas podem n&o conseguir realizar suas atividades de acordo com suas respectivas idades e niveis de capacidade, além
da disparidade entre sua capacidade racional e suas realizagdes escolares.Partindo desta premissa, é possivel propor uma analise mais abrangente
para compreender todo o contexto em que ocorre a sistematizagédo adequada da aprendizagem, a fim de atender as necessidades individuais dos
alunos. Nessa perspectiva, & importante ressaltar que o fracasso escolar esta frequentemente associado as dificuldades de aprendizagem. Em
outras palavras, alunos que nao conseguem desenvolver sua aprendizagem de acordo com as mesmas oportunidades oferecidas aos demais
podem ser considerados como apresentando sinais de disturbios, transtomos e/ou dificuldades. Apesar das criticas aos autores que adotam uma
viséo individualista do fracasso escolar, imputando a responsabilidade ao aluno, a familia ou ao meio social, ainda ha um grande niumero de
pesquisas que concentram suas analises nas caracteristicas do aluno. Essa abordagem pode levar a encaminhamentos para a esfera médica,
visando ao diagnostico de possiveis problemas que justifiguem o baixo rendimento escolar, resultando em outros encaminhamentos clinicos, como
psicologia, fonoaudiologia, psicopedagogia e areas afins.O tema desta pesquisa surge da inquietagéo da pesquisadora, que é também professora do
ensino fundamental, acerca dos motivos pelos quais os docentes observam, lidam e encaminham para analise estudantes com indicativos de
dificuldades no processo de aprendizagem. Ademais, a escolha do tema também foi motivada pela experiéncia pessoal da pesquisadora como aluna
nessa fase escolar. Foi nesse processo de inquietude e reflexdo que se optou por investigar como as instituicdes de ensino estéo lidando com tais
questdes desafiadoras no cotidiano escolar e como estéo repensando as praticas e agbes
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pedagogicas voltadas a trajetoria académica desses sujeitos.A problematizagéo da tematica da aprendizagem é fundamental para a compreenséo
do interesse e dos esclarecimentos necessarios acerca da questdo em estudo. A relevancia deste assunto € amplamente reconhecida pela literatura
cientifica, tanto pelos autores classicos quanto pelos referenciais contemporaneos, o que se comprova pela fundamentagéo tedrica estruturada e
pelo relatorio da dissertagé&o que, por sua vez, traz a construgéo de dialogos referentes as préaticas educativas para a concluséo do produto final.
Esse produto, por sua vez, consiste na produgdo de sequéncias didaticas em formato de Podcasts, intitulados "Guia de Praticas Pedagogicas
Identificadoras e Mediadoras"”, o qual sera composto por seis episédios, com linguagem clara, culturalmente competente, de elevado alcance e de
facil reprodugéo. A divulgagéo do produto se dara por meio do Spotify, Facebook e Instagram.Nesse contexto, a presente pesquisa apresenta um
postulado tedrico baseado em informagdes e conhecimentos com bases cientificas, que possibilitarédo no campo educacional, o planejamento de
intervengdes e praticas que visem a colaboragdo na orientagéo aos professores sobre o desenvolvimento do estudante, especialmente criangas do
5° ano do Ensino Fundamental, que apresentam dificuldades de aprendizagem. O objetivo final & a superagéo do fracasso escolar por meio da
implementacéo de estratégias pedagdgicas efetivas.O artigo 205 da Constituicéo Federal de 1988 estabelece a educagéo como um direito de todos
e um dever do Estado e da familia, que deve ser fomentado com a colaboragéo da sociedade. Embora a legislagédo demonstre uma estrutura que
contempla a universalizagéo do acesso a escola, a realidade educacional brasileira, sobretudo no que se refere a educagéo basica, aponta para a
constatagéo de que a garantia de vagas néo se traduz necessariamente em igualdade e em oportunidades educativas para todos, mas sim em uma
ampliagéo das desigualdades (ALGEBAILE, 2009).Essa situagéo configura-se como um convite para uma anélise aprofundada acerca do acesso ao
processo de escolarizagéo, que ndo garante, necessariamente, a validagéo da aprendizagem formal, algo ainda presente em nossa realidade
educacional. Diante dessa perspectiva, busca-se, a partir desse enfoque, reflexdes, conhecimentos e instrumentos para superar o problema do
fracasso escolar o qual permeia nossa historia, especialmente no que diz respeito a consideravel parte da populagéo oriunda das classes
trabalhadoras urbanas e rurais e que ingressa nas escolas publicas e gratuitas.No presente contexto, seguir-se-a uma reflexéo acerca dos fatores
que obstam o éxito escolar dessa populagédo, mesmo apos terem obtido o acesso & escola. Embora tenham frequentado as etapas escolares, muitos
desses individuos permanecem em situagéo de marginalidade em relagéo ao sistema educacional, uma vez que se deparam com entraves no
processo de assimilagéo dos contetdos curriculares fundamentais para sua insergao no grupo social ao qual pertencem. Dessa forma, acabam por
se configurar como alunos com dificuldades de aprendizagem, sujeitos a uma vida inteira de responsabilizagéo por essa condig&o, e contribuindo
para os elevados indices de repeténcia e evasé&o escolar.Diante dos resultados obtidos, toma-se imperativo compreender a situagéo do fracasso
escolar entre os estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, faixa etaria de 10 anos, regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
(LDB) de 1996, a fim de elucidar a categoria especifica desta pesquisa. E questionavel a existéncia de queixas de fracasso escolar nessa etapa do
processo educacional, tendo em vista que se trata de um periodo propicio para as criangas explorarem e compreenderem o mundo ao seu redor.Por
essa razao, questiona-se: Como identificar as caréncias nas praticas pedagégicas dos professores da escola publica que tém levado as criangas a
apresentarem dificuldades de aprendizagem, evidenciando alteragdes no comportamento, comprometendo o desempenho escolar e as interagbes
sociais? Tal questionamento fomenta a busca por respostas referentes as especificidades das praticas pedagogicas dos professores aplicadas ao
ensino dessas criangas com dificuldades de aprendizagem, em situagéo de fracasso escolar. Considerando a importancia da tematica abordada,
esta pesquisa visa investigar as dificuldades de aprendizagem que resultam no fracasso escolar nos anos iniciais do ensino fundamental. O fracasso
escolar tem consequéncias significativas para a crianga, afetando negativamente seu desenvolvimento social e cognitivo, bem como
comprometendo a fungéo social da educagéo. O individuo é afetado em sua dinamica de articulagéo entre os niveis de inteligéncia, desejo,
organismo e corpo, o que pode levar a comprometimentos cognitivos e aprisionamento da inteligéncia. Diante disso, esta pesquisa tem como
objetivo confribuir para uma reflexdo mais ampla sobre a tematica e, assim, identificar possiveis estratégias para prevenir e superar o fracasso
escolar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Hipotese:

Nao se aplica.

Objetivo Primario:

A presente pesquisa almeja um objetivo geral de elevada importancia: analisar as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental no contexto escolar, as quais t&ém levado a ocomréncia de fracasso escolar.Para tanto, propde-se a elaboragéo de um
Guia Didatico no formato de Podcasts com sequéncias didaticas que visam identificar metodologias pedagdgicas voltadas aos estudantes,
conduzindo-os a solugdes que evitem o insucesso escolar. O estudo se embasara na analise documental e no discurso dos agentes educacionais da
Escola Municipal Darcy Ribeiro, com o intuito de aprimorar as estratégias de ensino e aprendizagem na referida instituicao, visando ao
desenvolvimento integral dos estudantes e ao cumprimento do papel social da educagéo.

Objetivo Secundario:

1) Identificar os conhecimentos que os professores dispdem sobre os tipos de dificuldades de aprendizagem que as criangas das séries iniciais tém
demonstrado e como se apresentam no espaco escolar, levando em conta suas especificidades; 2) Sistematizar os dados empiricos, buscando
obter resultados previstos no objetivo geral da pesquisa; 3) Investigar as condigdes econdmicas, sociais, fisicas ou emocionais que se caracterizam
como desfavoraveis, interferindo no contexto escolar de ensino aprendizagem; 4) Propor intervengédo pedagdgica no ensino de conteudos,
priorizando as experiéncias dos professores, no planejamento de suas praticas pedagogicas, avaliando suas metodologias de ensino-aprendizagem
utilizadas com as criangas que apresentam dificuldade de aprendizagem no ambito escolar; 5) Produzir Podcasts de orientagées com sequéncias
didaticas, com o propésito de apresentar solugdes viaveis diante do fracasso escolar, utilizando os recursos materiais, humanos e tecnologicos de
que a Escola Municipal Darcy Ribeiro dispoe.

Metodologia Proposta:

A presente pesquisa se utiliza da fenomenologia como abordagem, que tem como objeto as coisas que se manifestam ou se mostram, ou seja, os
fendmenos em sua forma originalmente presente. De acordo com Husserl (2001), o fendmeno é o que se refere a observagéo intelectual, isto &, uma
observagéo pura que apresenta a intencionalidade como estrutura, a consciéncia de algo. A fenomenologia busca examinar a experiéncia humana
de forma rigorosa, como uma ciéncia descritiva, na busca por uma reflexéo necessaria que possibilite observar as coisas tal como se manifestam e
descrevé-las. E, portanto, uma investigagéo daquilo que é genuinamente possivel de ser descoberto e que esta presente, mas que nem sempre é
visto por meio de procedimentos proprios e adequados. A pesquisa em questdo adotou uma abordagem qualitativa, seguindo a perspectiva de
Bogdan e Biklen (2006, p. 48), os quais afirmam que os pesquisadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com o
contexto. Esses pesquisadores entendem que as agdes podem ser melhor compreendidas quando observadas em seu ambiente habitual de
ocorréncia. Assim, o local pesquisado precisa ser compreendido no contexto da histéria da instituicéo a qual pertence. Ao lidar com a pesquisa
qualitativa, o observador se apropria do comportamento humano e € motivado pelo contexto onde a pesquisa acontece, o que a define como
descritiva. Para uma compreensé&o mais precisa da metodologia qualitativa, &€ necessaria uma preparagéo cuidadosa para lidar com a complexidade
dos dados e da fala dos sujeitos, possibilitando uma analise mais aprofundada da subjetividade na produg&o do conhecimento. Nesse sentido, a
abordagem fenomenoldgica foi escolhida, baseando-se em sua ancoragem na dimenséao fenomenoldgica e na possibilidade de conjugagéo de
diversos instrumentos para a coleta de dados, assim como maior envolvimento da pesquisadora com o ambiente da pesquisa. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, o desafio sera lidar com a subjetividade nos dados observados. Contudo, a abordagem fenomenoldgica permitira lidar
com as situages do cotidiano da pesquisa e investigar a agao
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historicamente, penetrando no mundo de significados, no movimento de transformagéo e na produgéo dos fenébmenos, evidenciando-os. No contexto
da pesquisa aplicada, o objetivo principal sera gerar conhecimentos na area da educagédo, com foco em aprimorar ou somar conhecimento e
didaticas de ensino e aprendizagem para estudantes com dificuldades de aprendizagem. Nesse sentido, buscar-se-a uma perspectiva para
compreender a concepgéo dos professores daquela unidade escolar, da rede municipal de Imperatriz — MA a respeito da identificagéo e
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem que tem levado os estudantes ao fracasso escolar. Para uma compreens&o mais especifica do
fendmeno pesquisado, sera necessario um aprofundamento por parte da investigadora, estabelecendo maior entrosamento entre a pesquisadora e o
objeto de estudo (GIL, 2008; SANTOS FILHO, 2002 E GAMBOA, 2013). Esse refinamento permitira um melhor entendimento do fendmeno
investigado e proporcionara um aprofundamento epistemologico mais solido.A pesquisa realizada sera do tipo intervengéo pedagogica, que
envolvera o planejamento e a implementagéo de mudangas e inovagdes nos processos de aprendizagem dos participantes, com o objetivo de
produzir melhorias e avangos no aprendizado. Para tanto, seréo realizadas entrevistas semiestruturadas com 03 (trés) professores do 5° ano do
Ensino Fundamental da Escola Darcy Ribeiro, das 03 (trés) turmas (A, B e C) do 5° ano para verificar de que forma eles identificam/diagnosticam as
dificuldades de aprendizagem nos alunos.

Riscos:

A presente pesquisa possui risco intelectual minimo, mas pode haver quebra de sigilo. Para minimizar este risco, asseguramos a confidencialidade e
a privacidade, bem como a protegéo da imagem e a néo estigmatizagéo, garantindo a néo utilizagéo das informagdes em prejuizo dos participantes,
pois as respostas colhidas seréo utilizadas como dados confidenciais - as informagdes pessoais e a identidade nédo seréo reveladas -, e utilizadas
apenas para fins cientificos, como publicagéo de artigos, resumos em congressos, escrita da tese e na elaboragéo do produto final da presente
pesquisa. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecerso aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n°.
196/96 do Conselho Nacional de Saude, de modo que nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Beneficios:

A presente pesquisa apresentara proveito direto para os participantes (professores) e & sua comunidade, pois contribuira para a efetivagéo dos
processos educativos na perspectiva das vivéncias que permeiam a pratica pedagdgica nos diferentes espagos da Unidade Escolar, possibilitando
conhecimento da realidade do fracasso escolar nesta regiéo para desenvolvimento de agdes, novas habilidades, estratégias e repensar as praticas
pedagogicas para elaboragéo de um Guia de Praticas Pedagdgicas Identificadoras e Mediadoras, um material claro, culturalmente competente, de
facil acesso e reproducéo que auxiliara na identificagéo, prevengéo e atuagéo nos casos de fracasso escolar nas séries iniciais.

Metodologia de Analise de Dados:

A andlise de Dados seguira a fenomenologia que é uma atividade descritiva, visando a clarificagdo, uma investigagéo eidetica e reflexiva.
Primeiramente, sera realizada uma analise prévia do cotidiano da sala de aula, com o propésito de levantar informagoes através de observagéo livre,
para tabulagéo das informagdes fomecidas nos roteiros e das entrevistas respondidas pelos participantes da pesquisa. A analise de contetido
adotara a metodologia proposta por Bardin (2011), que € amplamente reconhecida nesse campo de estudo. Essa metodologia consiste na
classificagéo dos elementos que compdem um conjunto, permitindo a organizagéo de fases correspondentes para andlise. A analise documental
sera realizada por meio dos registros dos professores, no que diz respeito a evolugéo e desenvolvimento diarios dos estudantes, abrangendo os
apontamentos das dificuldades daqueles que apresentavam maiores tendéncias ao fracasso escolar. A partir da coleta de informagoes, sera
proposta uma intervencgéo pedagdgica, com avaliagéo das condigdes de aplicagdo, ambientagéo, desenvoltura dos professores na aplicagéo da
proposta, aceitagéo e participagéo na pesquisa, visando aprimorar a realizagéo das atividades escolares. Seguindo a analise dos documentos
oficiais constantes das politicas educacionais, sera utilizada uma fonte poderosa de evidéncias para fundamentar as afirmagoes da pesquisadora em
relagéo as dificuldades de aprendizagem e ao fracasso escolar. Tais documentos enfatizaréo os aspectos politicos e sociais que envolvem a
educagéo e as criangas com dificuldades de aprendizagem. Outrossim, o Projeto Politico Pedagégico da escola e os planejamentos dos professores
ser&o analisados, visando compreender as intengdes do professor ou do grupo de professores em relagéo aos objetivos e contetidos de uma
determinada disciplina, considerando o contexto histérico.

Desfecho Primario:

Este trabalho apresenta como produto final um material pedagégico com proposta de intervengéo para os professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental (5° ano), baseado em metodologias de ensino que visam o desenvolvimento e a estimulagéo de habilidades dos estudantes com
dificuldades de aprendizagem, especialmente nas competéncias sociocognitivas. O objetivo principal do produto € contribuir para a melhoria do
processo educativo desses estudantes, oferecendo subsidios para a pratica pedagdgica dos professores que atuam nesse contexto. A elaboragéo
do produto foi fundamentada em reviséo bibliografica e em resultados obtidos a partir da analise de dados coletados durante a pesquisa, permitindo
uma construgéo embasada e coerente com o ceme deste estudo.O produto desenvolvido consistira em um conjunto de podcasts com sequéncias
didaticas, intitulado "Guia de Praticas Pedagdgicas Identificadoras e Mediadoras”. O objetivo € disponibilizar um material claro, culturalmente
competente, de facil acesso e reprodugéo. A elaboragéo desse produto € uma exigéncia do mestrado profissional, com o intuito de materializar e
compartilhar a producéo da pesquisa. Esse tipo de material é obrigatorio e segue as normas estabelecidas pela Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), 6rgéo responsavel pela regulamentagéo dos Programas de Pés-Graduagédo em Formagéo Docente em
Praticas Educativas (PPGFOPRED).A proposta de implementar um guia didatico em formato de Podcasts visa facilitar a utilizagéo de sequéncias
didaticas, orientages e sugestoes para o trabalho com criangas que apresentam dificuldades de aprendizagem e que estéo fadadas ao fracasso
escolar. O foco desse processo esta no campo de experiéncia da Educagéo Infantil, onde a ampliagéo do conhecimento € significativa e interativa. A
escolha desse produto se deve ao fato de acreditar que, na era digital, ele se apresenta como uma proposta atual e de relagéo direta com a
tecnologia em ascenséo, que podera ser utilizada em qualquer ambiente e de forma acessivel a todos. Além disso, o produto é fundamental para a
formagé&o continuada dos professores, pois traz orientagbes e direcionamentos relevantes. O guia didatico sera dividido em seis episodios, com um
roteiro ja definido preliminarmente.Episédio 01: Meu lugar de fala: como tudo comegou;Episddio 02: Contexto historico e definicéo de fracasso
escolar e dificuldade de aprendizagem;Episddio 03: A crescente busca por diagndsticos médicos;Episodio 04: Como se apresentam as praticas
pedagdgicas e os processos de intervengéo, diante do discurso dos docentes a respeito das dificuldades de aprendizagem e queixas de fracasso
escolar?;Episddio 05: Como identificar as caracteristicas das dificuldades de aprendizagem, no ambito de singularidades e comprometimentos nas
criangas das séries iniciais em situagéo de fracasso escolar?;Episodio 06: Formas de transpor o fracasso escolar no Ensino Fundamental I.Por fim, a
divulgagéo e reprodugéo do produto sera veiculado nas midias sociais de: Spotify, Facebook, Instagram, radio comunitaria, se houver.

Tamanho da Amostra no Brasil: 6

Data de Submisséo do Projeto: 19/06/2023 Nome do Arquivo: PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1973332 pdf Verséo do Projeto: 4
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Paises de Recrut

Pais de Origem do Estudo

Pais

N° de participantes da

Sim BRASIL

6

Outras Informagoes

Havera uso de fontes secundarias de dados (prontuarios, dados demograficos, etc)?

Sim
Detalhamento:

Sera realizado o estudo dos registros dos professores, no que diz respeito a evolugéo e desenvolvimento diario dos estudantes, abrangendo os
apontamentos caracteristicos sobre as dificuldades de cada um daqueles que apresentam maiores tendéncias ao fracasso escolar, levando em
conta o nivel socioecondmico, suas queixas principais, historico da dificuldade de aprendizagem e outros elementos que podem enriquecer o
trabalho. Analisaremos também os documentos oficiais constantes das politicas educacionais, sejam de natureza intema ou emanados do Estado e
dos 6rgéos federais que abordam questdes relativas as dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar, bem como o Projeto Politico Pedagdgico
da escola e os planejamentos dos professores, visando compreender as intengdes do professor ou do grupo de professores em relagéo aos
objetivos e conteudos de uma determinada disciplina, considerando o contexto historico.

Informe o numero de individuos

pesquisa:
6

T ou que sofrerdo algum tipo de intervengdo neste centro de

Grupos em que serao divididos os participantes da pesquisa neste centro

1D Grupo

N° de Individuos

Intervengbes a serem realizadas

Grupo 1

Coleta de dados e execugéo dos resultados

O Estudo é Multicéntrico no Brasil?
Nao

Propée dispensa do TCLE?
Néo

Havera retencéo de amostras para armazenamento em banco?

Né&o

Cronograma de Execugédo

Identificagdo da Etapa Inicio (DD/MM/AAAA) Término (DD/MM/AAAA)

1° verséo da dissertagéo para Banca 01/08/2023 01/08/2023

Reviséo de Literatura ¢, construgéo do referencial 30/04/2023 30/07/2023

tedrico

Construgéo das analises dos dados 20/06/2023 30/06/2023

Preparagéo para Pesquisa de Campo 20/05/2023 30/05/2023

Categorizagéo dos dados 16/06/2023 30/06/2023

Reviséo posterior a defesa 11/08/2023 15/08/2023

Entrega da versao final 20/08/2023 20/08/2023

Produgéo do produto (Podcasts) 01/07/2023 15/07/2023

Pesquisa de Campo 01/06/2023 15/06/2023

Banca de defesa 10/08/2023 10/08/2023

Orgamento Financeiro

Identificagéo de Or¢camento Tipo Valor em Reais (R$)

Material de coleta de dados - entrevistas Custeio R$ 500,00

Material permanente Custeio R$ 1.600,00!

Despesas com deslocamento Custeio R$ 1.000,00

Material de Consumo Custeio R$ 120,00
R$ 3.220,00

Bibliografia:

Data de Submisséo do Projeto: 19/06/2023

Nome do Arquivo: PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1973332 pdf
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circulo vicioso. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2001. MARTINS, J. Um enfoque fenomenoldgico do curriculo: Educagéo como poiésis. Séo Paulo,

SP: Cortez, 1992. MRECH, Leny Magalhées. Psicanalise e educagéo. Séo Paulo, Pioneira, 1999. PAIN, Sara. Diagndstico e tratamento dos

problemas de aprendizagem. Porto Alegre, Artes Médicas, 1989. PATTO. Maria Helena. A Familia Pobre e a Escola Publica: anotagées Sobre Um
Desencontro. Psicologia - USP, Séo Paulo, V.3, n.1/2, p. 107 — 121, 1992. PATTO, Maria Helena Sousa. A produc&o do fracasso escolar: histérias
de submisséo e rebeldia. Sdo Paulo: Intermeios; 4% ed, 2015. PERRENOUD, Philippe. A pedagogia na escola das diferengas. Porto Alegre, Artmed
Editora, 2001. PRODANOV, Cleber; FREITAS, Ernani. Metodologia do trabalho cientifico [recurso eletronico]: métodos e técnicas da pesquisa e do
trabalho académico. 2. ed. Novo Hamburgo: Feevale, 2013. VYGOTSKI, Lev Semenovich. Obras escogidas Ill: Problemas del desarrollo de la
psique. Madrid: Editorial Pedagégica Moscu, 2000. VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e Linguagem. 4.ed. S&o Paulo: Martins Fontes,

2008. VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formagéo social da mente. 7.ed. Rio de Janeiro: Martins Fontes, 2010.

Upload de D 1tos
Arquivo Anexos:

Tipo

Arquivo

Declaragéo de Instituicio e Infraestrutura

Declaracao.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_Mestrado_FracassoEscolar.docx

Comprovante de Recepgéo

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1973332.pdf

Informagdes Basicas do Projeto

PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1973332.pdf

Comprovante de Recepgéo

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1973332.pdf

Declaragdo de Pesquisadores

DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_DO_PESQUISADOR_RESPONSAVEL pdf

Outros

Compromisso_Inicio_Pesquisa_Cronograma.doc

Folha de Rosto

Folha_de_Rosto_ASSINADA_PPGFORPRED_PLATAFORMA_BRASIL .pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

Solicitacao_Dispensa_TALE.docx

Orgamento

ORCAMENTO_DO_PROJETO.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO pdf

Orgamento

ORCAMENTO_DO_PROJETO.pdf

Declaragéo de Pesquisadores

DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_DO_PESQUISADOR_RESPONSAVEL pdf

Declaragéo de Pesquisadores

DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_DO_PESQUISADOR_RESPONSAVEL .pdf

Cronograma

Cronograma__pdf

Orgamento

ORCAMENTO_DO_PROJETO.pdf

Folha de Rosto

folhaDeRostos.pdf

Projeto Detalhado / Brochura Investigador

Projeto_Mestrado_FracassoEscolar pdf

Informagdes Basicas do Projeto

PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1973332.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE.doc

Orgamento

ORCAMENTO_DO_PROJETO.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TCLE.doc

Folha de Rosto

Folha_de_Rosto_ASSINADA_PPGFORPRED_PLATAFORMA_BRASIL .pdf

Folha de Rosto

Folha_de_Rosto_ASSINADA_PPGFORPRED_PLATAFORMA_BRASIL pdf

Declaragéo de Instituicéo e Infraestrutura

Declaracao.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

Solicitacao_Dispensa_TALE_e_TCLE .docx

Outros

Compromisso_Inicio_Pesquisa_Cronograma.doc

Comprovante de Recepgéo

PB_COMPROVANTE_RECEPCAO_1973332 pdf

Cronograma

CRONOGRAMA_MESTRADO_UFMA.docx

Cronograma

Cronograma_.pdf

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de
Auséncia

TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVRE_E_ESCLARECIDO pdf

Data de Submisséo do Projeto: 19/06/2023

Nome do Arquivo: PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1973332 pdf Verséo do Projeto: 4
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Material de consumo Custeio RS 120,00
Material permanente Custeio RS 1.600,00
Material de coleta de dados - entrevistas Custeio RS 500,00
Despesas com deslocamento Custeio R$ 1.000,00
Total R$ 3.220,00
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FRACASSO ESCOLAR NAS CRIANCAS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I:
UMA ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE IMPERATRIZ- MA

Pesquisador: Mara Kelcilene Sousa Marani

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 65328522.1.0000.5087

Instituicao Proponente: Centro de Ciencias Sociais, Salide e Tecnologia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.323.276

Apresentagao do Projeto:

O fracasso escolar tem sido investigado na pesquisa educacional na propor¢do em que vai sendo conhecido
por diversos aspectos de classificagdo

dos alunos no sistema escolar brasileiro. Esse fator transcende as peculiaridades momentaneas das
dificuldades de aprendizagem. Alunos estes

oriundos das escolas publicas ou privadas, de modo que se apresenta como um grande problema a ser
enfrentado pelo sistema educacional, cujas

repercussdes afetam diversas areas do desenvolvimento da crianca nos aspectos cognitivos, relacionais e
sociais. Em alguns casos, suas causas

marcantes possuem uma origem socioecondmica, embora nem sempre sejam determinantes e se mostrem
por meio da dificuldade de

aprendizagem dos alunos, com seus baixos niveis de aproveitamento. A crianga que ndo aprende denuncia
aincapacidade do sistema educacional,

visto que deixa de aprender por apresentar dificuldades em algum momento, evidenciando perdas
significativas na area social, emocional e

intelectual. O objetivo desta pesquisa é analisar os processos relacionados ao fracasso escolar e as
dificuldades de aprendizagem apresentadas

pelas criangas do 5° ano do Ensino Fundamental, em conformidade ao que a literatura

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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especializada tem apontado como consideravel contingente

desses estudantes, os quais tém sido, equivocadamente, caracterizados com sinais de dificuldades. A ndo
superacao do fracasso escolar pode se

tornar um fracasso de vida, vez que a auséncia de aprendizagem resulta nesta estigmatizagdo, uma das
facetas da exclusdo que permeia o

ambiente escolar, efetivada na atribuicdo de rétulos negativos aos sujeitos que, ao invés de assistidos, sao
culpabilizados pelo sistema educacional

por suas dificuldades. Dessa forma, o aluno, uma vez assumindo o papel de depositario das falhas, torna-se
incapaz de qualquer reagdo. Diante de

tais dificuldades, pode ser privado de receber uma herancga cultural, que o levaria a compreender e atuar
melhor no mundo em que vive.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as principais dificuldades apresentadas pelos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
no contexto escolar, as quais tém levado a ocorréncia de fracasso escolar.Para tanto, propde-se a
elaboragéo de um Guia Didatico no formato de Podcasts com sequéncias didaticas que visam identificar
metodologias pedagdgicas voltadas aos estudantes, conduzindo-os a solugdes que evitem o insucesso
escolar. O estudo se embasara na andlise documental e no discurso dos agentes educacionais da Escola
Municipal Darcy Ribeiro, com o intuito de aprimorar as estratégias de ensino e aprendizagem na referida
instituicdo, visando ao desenvolvimento integral dos estudantes e ao cumprimento do papel social da
educacao

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa possui risco intelectual minimo, mas pode haver quebra de sigilo. Para minimizar este
risco, asseguramos a confidencialidade e a privacidade, bem como a protecdo da imagem e a nao
estigmatizacdo, garantindo a nao utilizagdo das informagdes em prejuizo dos participantes, pois as
respostas colhidas serdo utilizadas como dados confidenciais - as informagdes pessoais e a identidade ndo
serdo reveladas -, e utilizadas apenas para fins

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@uima br
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cientificos, como publicagdo de artigos, resumos em congressos, escrita da tese e na elaboragdo do produto
final da presente pesquisa. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecer&o aos Critérios da Etica
em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo n°. 196/96 do Conselho Nacional de Saude, de
modo que nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

Beneficios:

A presente pesquisa apresentara proveito direto para os participantes (professores) e a sua comunidade,
pois contribuira para a efetivacdo dos processos educativos na perspectiva das vivéncias que permeiam a
pratica pedagégica nos diferentes espagos da Unidade Escolar, possibilitando conhecimento da realidade
do fracasso escolar nesta regido para desenvolvimento de agdes, novas habilidades, estratégias e repensar
as praticas pedagodgicas para elaboragdo de um Guia de Praticas Pedagdgicas Identificadoras e
Mediadoras, um material claro, culturalmente competente, de facil acesso e reprodugcdo que auxiliara na
identificagcdo, prevencdo e atuagdo nos casos de fracasso escolar nas séries iniciais.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Segundo a autora o projeto se justifica pois na atualidade, o Fracasso Escolar tem sido compreendido como
um fator que transcende a peculiaridade momentanea de dificuldades de aprendizagem. Trata-se de um
grande problema a ser enfrentado pelo sistema educacional, cujas repercussoes afetam areas do
desenvolvimento da crianga, em seus aspectos cognitivos e sociais. Compreende-se que a relagdo dos
sujeitos com seus pares e com a escola nos ajuda a

identificar as influéncias benéficas e maléficas do ensino na formagéo de um cidadao. Por essa

razao, as instituicdes precisam ser pensadas, estudadas e pesquisadas. Além disso, é importante

que se conhega como o fracasso escolar no contexto contemporaneo, permeado de dificuldades

de aprendizagem e caréncia de praticas docentes interventivas, tem atingindo a sociedade por

meio de suas criangas, no sentido de compreender a repercussao desses sinais nos processos de
formacéo intelectual e social dessa populagdo e como os professores lidam com essas

dificuldades.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
O protocolo apresenta documentos referente aos "Termos de Apresentagdo Obrigatéria": Folha de

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@uima br

Pagina 03 de 05



UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO - UFMA

Continuagéo do Parecer: 6.323.276

rosto,

Qoo ™

Cronograma com etapas detalhadas, Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Projeto de

Pesquisa Original na integra.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

N&o observam-se pendéncias e inadequagdes. Considero o protocolo de pesquisa APROVADO.

O (A) pesquisador (a) possui o compromisso explicito de iniciar o estudo somente apés a aprovagéo final do
Sistema CEP/Conep em conformidade a NORMA OPERACIONAL CNS N° 001 de 2013.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 19/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_1973332.pdf 13:26:15
Qutros Carta_Resposta.docx 19/06/2023 |Mara Kelcilene Aceito

13:21:13 | Sousa Marani
Projeto Detalhado / |Projeto_Mestrado_FracassoEscolar.doc | 19/06/2023 |Mara Kelcilene Aceito
Brochura X 13:20:48 |Sousa Marani
Investigador
TCLE / Termos de  [Solicitacao_Dispensa_TALE_e_TCLE.d | 19/06/2023 |Mara Kelcilene Aceito
Assentimento / ocx 13:19:41 | Sousa Marani
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |TCLE.doc 19/06/2023 |Mara Kelcilene Aceito
Assentimento / 13:19:31 | Sousa Marani
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA_MESTRADO_UFMA_ | 19/06/2023 |Mara Kelcilene Aceito
PPGFOPRED.docx 13:18:59 | Sousa Marani
Qutros Compromisso_lnicio_Pesquisa_Cronogr| 29/04/2023 |Mara Kelcilene Aceito
ama.doc 12:03:30 | Sousa Marani
Folha de Rosto Folha_de_Rosto_UFMA.pdf 29/04/2023 | Mara Kelcilene Aceito
11:44:54 | Sousa Marani
Declaragao de DECLARACAO_DE_COMPROMISSO_ | 01/07/2022 |Mara Kelcilene Aceito
Pesquisadores DO_PESQUISADOR_RESPONSAVEL. 17:58:45 [ Sousa Marani

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado
Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805

UF: MA Municipio: SAO LUIS

Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@ufma.br
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Orgamento ORCAMENTO_DO_PROJETO .pdf 01/07/2022 |Mara Kelcilene Aceito
17:56:51 | Sousa Marani

Declaracao de Declaracao.pdf 01/07/2022 |Mara Kelcilene Aceito

Instituicéo e 17:53:40 |[Sousa Marani

Infraestrutura

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

SAO LUIS, 25 de Setembro de 2023

Assinado por:
Emanuel Péricles Salvador
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho Cidade Universitaria Dom Delgado

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 E-mail: cepufma@uima br
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MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Satde - Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
FRACASSO ESCOLAR NAS CRIANGAS DO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL I: UMA ANALISE DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE IMPERATRIZ- MA

2. NUimero de Participantes da Pesquisa: 6

3. Area Tematica;_

TOUCAGAD: DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 6. Ciéncias Sociais Aplicadas, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagéo do mesmo.

pata:_2)B 4 Ofl] 1 23 (Vgé,\m

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

Mara Kelcilene Sousa Marani

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

435,704.963-68 rua do kartodromo PARQUE DAS MANSOES 1005 IMPERATRIZ MARANHAO 65917603

8. Nacionalidade: 9, Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO 99981281648 maramarani@hotmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a

:""z.a' o8 e dados coletad lusi para os fins previstos no pi loeap os resultados sejam eles favoréveis ou ndo.
Colto as r pela condugZo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha serd da ao projeto devid: inad

\) Assinatura

INSTITUIGAO PROPONENTE A

12. Nome:

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO

13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:

Centro de Ciencias Sociais, Satde e Tecnologia

15. Telefone: 16. Outro Telefone:
(99) 3529-6010

Termo de Compromisso (do responsével pela instituigéo ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicéo tem condigdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugao.

Betania Oliveira Barroso CPF: 918.931.193-00

Responsavel:

Cargo/Fungao: Coordenadora do PPGFOPRED

//%Mﬁ% Ao 20

Data: 28 /_04 /1 _2023 Assinatdra
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ANO: 5° TURMA: A

SITUACAO DE LEITURA - 01/02/2023

TURNO: Matutino

PROFESSOR: Wlissis Lobo

LEGENDA: NL — NAO LEITOR 8 - LEITOR DE SILABAS [l - LEITOR DE PALAVRAS LF - LEITOR DE FRASES ~ LTSF -
LEITOR SEM FLUENCIA
LTCF - LEITOR COM FLUNENCIA
y PRESILABICO il - SILABICO B - SILABICO ALFABETICO ALF — ALFABETICO R -
ORTOGRAFICO
NOME DO ALUNO =5 SITUACAO DA LE._plTUR R SITUACAO DA ESC]
.
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SITUACAO DE LEITURA
ANO: 5° TURMA: A TURNO: Matutino PROFESSOR: Wlissis Lobo
LEGENDA: NL — NAO LEITOR [l - LEITOR DE S{LABAS B - LEITOR DE PALAVRAS ~ LF — LEITOR DE FRASES LTSFE — LEITOR SEM
@CLI%HOR COM FLUNENCIA
PRESILABICO il - SILABICO BN - SILABICO ALFABETICO ALF — ALFABETICO ORI -
ORTOGRAFICO
NOME GO ALTNG — SITUACAO DA Ll:,;l'URA e SITUACAO DA E!
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