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RESUMO

Nome do autor: Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa

Titulo do trabalho: Ensino de Geografia e pandemia da Covid-19: desafios e praticas
de ensino de professores dos anos finais do ensino fundamental de imperatriz-ma
Linha de pesquisa: Linguagens, Praticas Pedagdgicas e Tecnologias na Educacéo.

O objetivo do presente estudo € analisar os desafios vivenciados pelos professores
de Geografia dos anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal de
Imperatriz-MA, ao assumirem as atividades escolares com a mediagdo das
plataformas digitais, durante a pandemia do novo Coronavirus. Assim foi sendo
construida as seguintes questdes problematizadoras, as quais tiveram o intuito de
explicar a realidade das escolas e qual o perfil dos professores de Geografia dos anos
finais do ensino fundamental da rede publica municipal de Imperatriz-MA, durante o
periodo de isolamento social devido a pandemia do novo Coronavirus. A
caracterizacdo das praticas pedagogicas dos professores de Geografia e quais
alternativas utilizadas por esses docentes no processo ensino-aprendizagem, durante
a pandemia do novo Coronavirus, e desse modo investigar os desafios que foram
experienciados e outras possibilidades utilizadas por esses professores, ao
assumirem as atividades escolares com a mediacao das plataformas digitais, durante
a pandemia. Desse modo tais questdes foram importantes pois contribuiram no
direcionamento dos caminhos percorridos durante a pesquisa e que melhor nos
orientaram para a obtencdo de respostas aos objetivos propostos.
Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa de cunho exploratorio e descritiva, cuja
abordagem é qualitativa, que se utiliza de entrevistas semiestruturadas e de analise
documental, como instrumentos de producdo de dados, aplicados a dez professores
de Geografia que trabalham na rede publica municipal de Imperatriz- MA, no polo Il
Bacuri. Do ponto de vista do referencial teérico, dialogou-se com Alfino (2019),
Pacheco (2020), Junior (2020), Silva (2019), Santos (2020) e Alves (2020), dentre
outros, que nos ajudaram a refletir sobre o Ensino de Geografia e as praticas docentes
mediada pelas Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacao (TDIC), suas reais
condicbes e adversidades de aplicacdo no processo ensino-aprendizagem,
especialmente durante a pandemia do novo Coronavirus. Os dados evidenciaram que
os professores reconhecem a importancia da utilizacdo das TDICs no ensino de
Geografia, nas escolas da rede publica municipal de Imperatriz, principalmente no
contexto da pandemia da Covid-19. Mas reconhecem também que estdo inseridos em
uma realidade educacional onde ha muitos desafios a serem enfrentados. Foi
verificado que houve iniciativas, por parte do poder publico municipal, direcionadas ao
sistema de ensino, nesse periodo, com o intuito de garantir o melhor desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem, mas estas ndo surtiram o efeito desejado. Para os
professores, as escolas precisam de maiores investimentos e atencédo governamental
na sua estrutura e em equipamentos, o que tem contribuido para fragilizar ainda mais
o trabalho pedagdgico dos professores de Geografia.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia. TDIC. Novo Coronavirus.



ABSTRACT

Author name: Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa

Title of work: Geography teaching and the Covid-19 pandemic: challenges and
teaching practices of teachers in the final years of elementary school i empress-ma
Line of research: Languages, Pedagogical Practices and Technologies in Education.

The objective of the present study is to analyze the challenges experienced by
Geography teachers in the final years of elementary school in the municipal public
network of Imperatriz-MA, when they assume school activities with the mediation of
digital platforms, during the pandemic of the new Coronavirus. Thus, the following
problematizing questions were constructed, which were intended to explain the reality
of schools and the profile of Geography teachers in the final years of elementary school
in the municipal public network of Imperatriz-MA, during the period of social isolation
due to to the new Coronavirus pandemic. The characterization of the pedagogical
practices of Geography teachers and what alternatives were used by these teachers
in the teaching-learning process, during the new Coronavirus pandemic, and thus
investigate the challenges that were experienced and other possibilities used by these
teachers, when taking on the activities schoolchildren with the mediation of digital
platforms, during the pandemic. Therefore, these questions were important as they
contributed to directing the paths taken during the research and which better guided
us to obtain answers to the proposed objectives. Methodologically, this is an
exploratory and descriptive research, whose approach is qualitative, which uses semi-
structured interviews and document analysis, as data production instruments, applied
to ten Geography teachers who work in the municipal public network of Imperatriz-MA,
at Pole Il Bacuri. From the point of view of the theoretical framework, dialogue was
held with Alfino (2019), Pacheco (2020), Janior (2020), Silva (2019), Santos (2020)
and Alves (2020), among others, who helped us to reflect on the Teaching of
Geography and teaching practices mediated by Digital Information and
Communication Technologies (TDIC), their real conditions and adversities of
application in the teaching-learning process, especially during the pandemic of the new
Coronavirus. The data showed that teachers recognize the importance of using TDICs
in teaching Geography in public schools in Imperatriz, especially in the context of the
Covid-19 pandemic. But they also recognize that they are inserted in an educational
reality where there are many challenges to be faced. It was verified that there were
initiatives, on the part of the municipal government, directed to the education system,
in this period, with the intention of guaranteeing the best development of the teaching-
learning process, but these did not have the desired effect. For teachers, schools need
greater investment and government attention in their structure and equipment, which
has contributed to further weaken the pedagogical work of Geography teachers.

KEYWORDS: Teaching of Geography. TDIC. New Coronavirus.
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1 INTRODUCAO

Nesta primeira secdo procuro estabelecer uma relagcdo entre minhas
experiéncias profissionais e a aproximagdo com a teméatica investigada, dando
destaque tanto ao processo formativo quanto a minha trajetoria profissional. A seguir,
apresento uma breve problematizacdo do estudo, destaco a importancia da
investigacdo, defino o problema de pesquisa e as questdes norteadoras. Na
sequéncia, abordo o0s objetivos gerais e especificos e o0s procedimentos
metodoldgicos que serdo adotados no decorrer da pesquisa. Por fim, finalizo com a
descricdo das sec¢Oes organizadas para esta dissertacao.

1.1 Relagdo de meu processo formativo com o objeto de estudo

Durante o0 meu processo de formacdo académica convivi com diferentes
sujeitos e vivenciei multiplas realidades sociais e educativas que me proporcionaram
crescimento pessoal e intelectual, mais autonomia e maior criticidade. Tais
experiéncias me possibilitaram visualizar com mais nitidez a complexidade e os
desafios que atravessam o trabalho docente diante das novas demandas sociais e
dos novos espacos de aprendizagens, principalmente no que se refere a construcao
dos conhecimentos no ensino de Geografia.

Destaco, inicialmente, que foram as minhas experiéncias académicas e
profissionais que me motivaram a desenvolver esta proposta de pesquisa. As
inquietacbes comecam desde a minha formacdo docente em Licenciatura em
Geografia, iniciada no ano de 2008 na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA),
atual Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), na
cidade de Imperatriz-MA. Foi nesta instituicdo, nas disciplinas “Estagio
Supervisionado”, “Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Fundamental” e
“Estagio Curricular Supervisionado no Ensino Médio”, e durante as regéncias em sala
de aula, que pude ter um contato mais proximo com os/as estudantes e com o
processo ensino-aprendizagem de Geografia, e também onde criei empatia e

admiracao pela docéncia.
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Minha atuagdo como professor de Geografia dos anos finais do Ensino
Fundamental, na rede publica municipal de ensino da cidade de Imperatriz-MA, inicia
no ano de 2014, quando da minha aprovag¢ao em concurso publico, por meio do Edital
N.° 001/2012. Logo em seguida, no ano de 2016, também comecei atuar como
professor de Geografia, nesse mesmo nivel de ensino, na cidade de S&o Miguel do
Tocantins-TO, cargo também conquistado por meio de concurso publico, Edital N.°
001/2016. Assim, ja se passaram nove anos, depois que iniciei a minha trajetéria como
educador em instituicbes publicas, especificamente como professor de Geografia,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Superior.

Por falar nesse ultimo nivel de ensino, entre os anos de 2017 e 2018, por meio
do Processo Seletivo Simplificado N.° 002/2017, da Pro-Reitora de Gestdo e
Sustentabilidade Académica (PROGESA/UEMASUL), atuei no Ensino Superior, na
funcdo de professor Substituto de Geografia Urbana e Regional, no Centro de
Ciéncias Humanas, Sociais e Letras (CCHSL) da UEMASUL. Essa também foi uma
experiéncia profissional muito importante para 0 meu crescimento como professor,
pois pude perceber a importancia desses espacos integrados ao meu trabalho
docente, como fundamental para as minhas interacbes educacionais com outros
sujeitos, me oportunizando acesso a novos aprendizados e praticas. Nesse sentido,
Sacristan (1995, p. 66) postula que o ensino €, antes de tudo, “uma pratica social, ndo
s6 porgue se concretiza na interagdo entre professores e alunos, mas também porque
estes atores refletem a cultura e contextos sociais a que pertencem”.

A cultura escolar! chamou minha atencdo e comecei a entender que havia ali
um caminho a percorrer, visto que ja compreendia que as demandas sociais exigem
mudancas que implicam novas praticas, novos conhecimentos, uma melhor formacgéo
e outras formas de intervencdao. Isso significa que precisamos pensar a formacéo néo
somente na sua dimensdo intelectual, académica; mas sobretudo para o
desenvolvimento de atores sociais com uma percepcao mais critica da realidade, com
capacidade propositiva/criativa, mais autbnomos e competentes no dialogo com

outras areas do conhecimento. Nesse sentido, para Cavalcanti (1998), o ensino de

! De acordo com Forquin (1993), o conceito de cultura escolar € visto como um conjunto de saberes,
conhecimentos cientificos, empiricos que sdo organizados didaticamente e trabalhados nos espagos
de ensino entre professores e alunos. Na concepcéo de Julia (2001), a cultura escolar é vista como
uma mescla de normas e praticas que direcionam as diretrizes dos conhecimentos que seréo
construidos e ensinados nas escolas e que acabam influenciando habitos, comportamentos e
costumes, dos sujeitos envolvidos no processo de ensino.
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Geografia ndo deve se pautar apenas na teoria, na memorizacdo de dados e
informacées soltas e desconexas. E preciso ir além do que é visto e observavel, fazer
com que a/o estudante entenda sobretudo as diferencas e contradicbes existentes
nas transformacgfes do espaco geogréfico.

Durante a minha formag&o académica em Licenciatura em Geografia também
tive importantes experiéncias com diferentes metodologias de ensino, aplicadas
nesses espacos de aprendizagem, nos estagios supervisionados, 0s quais
contribuiram sobremaneira para o aprimoramento de minhas praticas docentes. O
desenvolvimento de técnicas de ensino e producao de recursos didaticos aumentou
de forma substancial minha confianga e certeza na carreira profissional que queria
seguir. Disciplinas como “Informatica Aplicada ao Ensino de Geografia” e “Multimeios
Aplicados a Educacéo”, por exemplo, fizeram com que eu me aproximasse ainda mais
das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicacéo (TDIC), ao mesmo tempo em
gue pude verificar o quanto é desafiadora esta relacdo aplicada ao ensino de
Geografia na Educacéo Basica.

Um momento de fundamental importancia nesse meu processo de formacéo foi
a selecéo para ingresso no Curso de Mestrado Profissional em Formacao Docente em
Praticas Educativas -PPGFOPRED, do Centro de Ciéncias de Imperatriz- CCIM, que
pertence a Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, Campus de Imperatriz | .
Nesse processo, precisei aprofundar leituras e consultar outras que ja havia lido.
Alguns dos livros que se destacaram na selecdo foram: Pedagogia do oprimido
(FREIRE,1987); Pedagogia da Esperanca (FREIRE, 1992); A Educacéao para além do
capital (MESZAROS, 2002), os quais foram de fundamental importancia, pois me
proporcionaram um novo olhar e uma melhor compressao de minha préatica docente
nos espacos de ensino.

As obras citadas tém algumas caracteristicas comuns, as quais me levaram a
refletir e ver de forma mais clara o processo educativo como meio de promocao de
praticas de liberdade e pensamento, emancipacdo humana, fortalecimento da
cidadania e criticidade, podendo provocar o rompimento de um processo educacional
acritico e elitizado. Um ponto comum nessas obras € a questdo da justica social e a
necessidade da formacdo de uma sociedade mais humana e heterogénea, como ela
€, fazendo com que os sujeitos se vejam, de fato, na realidade da sociedade a qual

vivenciam, de forma que possam participar efetivamente dela, interferindo em sua
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mudanga, principalmente com a identificagdo dos atores e organismos que provocam
tantas desigualdades sociais e educacionais.

Nesse sentido, as leituras realizadas durante o processo seletivo para o
Mestrado também me ajudam a fazer uma importante conexdo com o ensino da
Geografia Critica que, segundo Vesentini (1987), proporciona uma releitura da
realidade dos alunos, por meio de praticas docentes emancipadoras, ao fazer uma
relacdo dialética entre o saber empirico desses sujeitos com 0s conhecimentos
cientificos trabalhados nos espacos de ensino. Trata-se de uma forma de confrontar
0 que é imposto nos sistemas de ensino, as politicas publicas educacionais e as
propostas pedagogicas, que aparecem como verdades absolutas e cristalizadas, e
muitas vezes ndo sao questionadas de uma maneira mais critica, pontual e
argumentativa.

Assim, no decorrer do Mestrado tive acesso a disciplinas essenciais para a
construcéo de minha pesquisa, e de fundamental importancia porque se somaram aos
conhecimentos que ja vinha construindo ao longo de minha formacéo como professor
de Geografia. Destaco, entre as disciplinas estudadas, aquelas que contribuiram
significativamente para uma nova forma de pensar 0 meu objeto de ensino: Saberes
Docentes e Praticas Pedagdgicas; Educacao Intercultural e Praticas Educativas
Interdisciplinares; Curriculo, Cultura e Praticas Interdisciplinares.

Os conhecimentos aprofundados contribuiram de forma significativa e ampla
para a minha compreensdo a respeito da formacéo, funcionamento e estrutura do
sistema do ensino das unidades educacionais, das praticas docentes, considerando
suas nuances e significados. Juntamente com o meu trabalho e experiéncia didatica
no meu campo de estudo nas escolas da rede publica municipal de ensino, tanto nas
cidades de Imperatriz- MA, quanto em Sado Miguel do Tocantins-TO, esses novos
conhecimentos se somaram e contribuiram para um olhar e para praticas numa

perspectiva mais critica.

1.2 Problemaética e justificativa

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou em 11 de marco de 2020

emergéncia em saude publica em decorréncia da pandemia de Covid-19, doenca

causada pelo novo Coronavirus (Sars-Cov-2). Em todo mundo houve a necessidade
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de substituicdo do ensino presencial pelo remoto, durante o periodo pandémico, o
gue afetou o processo ensino-aprendizagem nas escolas, provocando uma série de
mudancas, atravessadas por desafios de diversas ordens, tais como a falta de acesso
as tecnologias, tanto por parte de professores quanto por parte dos alunos; falta de
infraestrutura nas escolas, inclusive no que se refere a conexdo com a internet;
necessidade de formacédo de professores para este novo cenario; dentre outras.

Diante dessa realidade, o ensino de Geografia no Brasil ndo estaria isento de
tais mudancas e de seus impactos no processo educacional. Isso exigiu o
enfrentamento com adaptacdes a esse novo contexto, devido a urgente necessidade
de mediacao da préatica docente por meio da utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informacéo e Comunicacao (TDIC) e de plataformas virtuais, integradas ao processo
de ensino. Podemos dizer, com isso, que houve certa urgéncia dos sistemas de ensino
de inserir os professores nessa realidade desafiadora, 0 que exigiu que repensassem
suas praticas de ensino em muitos aspectos, principalmente no que se refere a
urgéncia de metodologias adaptadas a essa nova realidade.

Sobre o ensino de Geografia integrado as tecnologias, Calado (2012) diz que
isso exige do professor criatividade, conhecimentos e habilidades no manuseio e uso
das tecnologias nas aulas, de modo que possa ressignifica-las e, acima de tudo, fazer
reflexdes de suas proprias praticas docentes nesse novo contexto de ensino. Além
disso, é necessario também que os professores tenham uma compreenséo de que
essa novarealidade tecnoldgica digital reflete em todos os espacos de aprendizagem.

Para Alves (2020), a tecnologia pode ser compreendida com recursos didaticos
complementares ao ensino e as praticas docentes, pois seu uso pode tornar os
espacos de aprendizagem mais flexiveis contribuindo para o acesso a informacao,
construcéo e assimilacao do conhecimento de forma mais dinamica no ambito escolar.
A mesma faz uma resalva e afirma que a tecnologia € importante ao processo de
ensino, mas diz que esta ainda ndo contribui de uma forma tdo efetiva para a
aprendizagem, pois a mesma tecnologia que aproxima o acesso ao conhecimento,
pode também afasta-lo dos sujeitos pelas desigualdades sociais e digitais provocadas
pela falta de letramento digital, tanto de professores quanto de estudantes.

Segundo Morais (2013), o papel do professor nesse processo de construcao e
desafios educacionais é de grande importancia, principalmente com relacdo a
integracdo do ensino de Geografia aos saberes de vivéncias dos alunos, de forma a

contribuir para que eles entendam o mundo e a realidade a qual estéo inseridos, uma
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vez que os conhecimentos geograficos sdo essenciais para a formacéo intelectual,
autonomia e cidadania desses sujeitos. Em um contexto, onde h& o uso com mais
frequéncia das tecnologias nas escolas, isso pode causar duvidas e estranheza, e
surgirem novos desafios aos professores no desenvolvimento de suas praticas de
esnino, no sentido de ressifnificar o ensino de Geografia para uma melhor
compreensdao e entendimento dos estudantes em Seu processo ensino-
aprendizagem.

Diante deste cenério tdo complexo que atinge diretamente o0 sistema
educacional, é importante e pertinente que identifiquemos os desafios vivenciados e
as alternativas utilizadas pelos professores de Geografia, ao assumirem as atividades
escolares com a mediacdo das plataformas digitais, durante esse periodo. E
fundamental refletirmos também sobre a importancia do ensino de Geografia neste
novo cenario para entendermos esta realidade t&o complexa, e como esse momento
pandémico atingiu e tem atingido a estrutura do sistema educacional.

Tais fatos, somados as minhas experiéncias profissionais, motivaram o
desenvolvimento desta proposta de estudo. Como professor de Geografia da rede
publica municipal de ensino da cidade de Imperatriz-MA, assim como 0s demais
profissionais da educacéao, no periodo de pandemia também vivenciei dificuldades na
execucdo de minhas praticas de ensino, tanto no que se refere ao ensino remoto?
guanto ao modelo de ensino hibrido3, o que exigiu de mim maiores esfor¢cos para a
garantia do direito a educacéo aos estudantes e também para a qualidade do ensino
a eles e a elas na forma remota.

Esse modelo de ensino, nas diferentes disciplinas, exige também que
busquemos compreender o processo educacional vigente, de modo que possamos
melhorar nossas praticas e apontar praticas educacionais alternativas ao ensino de
Geografia, numa perspectiva interdisciplinar, como forma de intervencéo critica e

reflexiva nesse contexto.

2 De acordo com Leal (2020), ensino remoto se constitui como uma estratégia educacional, que
proporciona a integragdo entre educacéao e as tecnologias digitais, com o intuito de fortalecer o processo
de ensino nos espagos de aprendizagem.

3 0 ensino hibrido, na concepcao de Janior e Castilho (2016), diz respeito a utilizagcdo de metodologias
de ensino presencial, integradas aos métodos de ensino on-line, empregadas diariamente nos espagos
educacionais por meio de plataformas digitais. Brito (2020) ressalta que o ensino hibrido faz a inclusao
de alunos e professores ao mundo digital, por meio do uso das tecnologias, proporcionando a
construgdo dos saberes de forma significativa no processo ensino-aprendizagem.
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Para tanto, os conhecimentos de Geografia séo relevantes e de fundamental
importancia para a construgéo de conhecimentos, criticidade e cidadania no ambito
escolar. Entretanto, € importante utiliza-los numa perspectiva interdisciplinar no
sistema educacional*, o que pode se dar com a mediacéo das plataformas digitais e
a partir de novas praticas metodoldgicas, objetivando proporcionar aos discentes e
docentes mais autonomia, uma consciéncia mais critica e problematizadora, para que
haja o melhor envolvimento desses sujeitos, e de forma mais contextualizada.

O ensino de Geografia como disciplina escolar tem suas especificidades, pois
exige, para a compreensdo dessa ciéncia, saberes que envolvam, dentre outros,
conhecimentos socioculturais, socioambientais e socioecondémicos, de modo que a
inter-relacdo entre esses conhecimentos pode contribuir de forma ativa para o
processo ensino-aprendizagem, dentro de um contexto escolar e social complexo e
em constante transformacao, para a compreensao mais nitida e critica da realidade.

Considerando a complexidade da realidade vivenciada nos sistemas de ensino,
o Estado brasileiro, em seus trés niveis de governo: Federal, Estadual e Municipal,
publicou uma série de protocolos sanitarios de combate a pandemia do novo
Coronavirus que regulamentaram algumas medidas. Dentre elas, destaco o
isolamento e distanciamento social (Lockdow), cuja acao exigiu a implementacéo do
modelo de ensino hibrido, com objetivo de evitar a propagacéo e contagio da Covid-
19 nos espacos de aprendizagem. Tal acdo emergencial foi necessaria para evitar a
proliferacdo do virus, provocando assim a paralisacdo de uma série de servicos e
atividades econdmicas, atingindo também o campo educacional.

Ao se depararam com grandes desafios na implementacéo de suas praticas de
ensino, os professores tiveram de “aderir” ao modelo de ensino remoto, mediado por
tecnologias, as quais exigiram também mudancas metodoldgicas no processo ensino-
aprendizagem nos espacos em que atuam professores e alunos. Em contraposicao,
nem sempre essas tecnologias sdo disponibilizadas nas escolas como recursos
pedagodgicos; e quando ha, muitas vezes ndo sdo suficientes para atender as

necessidades dos professores.

4 Segundo Bordignon (2009), o termo “sistema educacional” surge pela primeira vez na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1934, em seu artigo 151. Para o autor, o sistema educacional é
construido e formado por questdes politicas e sociais. J& na concepgdo de Saviani (2008; 2010),
sistema educacional é entendido como o resultado de uma educacéo sistematizada, que passa a ser
organizada por varios dispositivos legais, como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDBN), e por um conjunto de redes de instituicdes de ensino.
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Essa realidade, portanto, exigiu e exige que os professores aprendam novas
habilidades, e reconfigura os modos como os alunos estudam e aprendem. Ao
reconhecer a relevancia e a urgéncia de estudar essas questbes no contexto da
educacdo basica, defini o seguinte problema de investigacdo: como os professores
dos anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal de Imperatriz-MA
lidaram com o desafio de assumirem as atividades escolares com a mediacao das
plataformas digitais no ensino de Geografia, durante a pandemia do Coronavirus?

Essa questédo principal mobilizou a busca de respostas para as seguintes
guestdes adjacentes:

e (ual era a realidade das escolas e qual o perfil dos professores de
Geografia dos anos finais do ensino fundamental da rede publica
municipal de Imperatriz-MA, durante o periodo de isolamento social
devido a pandemia do novo Coronavirus?

e COMO se caracterizaram as praticas pedagogicas dos professores de
Geografia e quais alternativas séo utilizadas por eles no processo
ensino-aprendizagem, durante a pandemia do novo Coronavirus?

e (uais os desafios que foram vivenciados e as alternativas utilizadas por
esses professores, ao assumirem as atividades escolares com a
mediacao das plataformas digitais, durante a pandemia?

Tais questdes foram importantes porque ajudaram a direcionar os caminhos
percorridos e que melhor nos orientaram para a obtencéo de respostas aos objetivos

propostos.

1.3 Objetivos, opcdes metodoldgicas e andlise

Este estudo trouxe questionamentos que envolveram a realidade das escolas,
evidenciaram o perfil dos professores de Geografia dos anos finais do ensino
fundamental da rede publica municipal de Imperatriz-MA, e suas praticas pedagoégicas
diante do cenario em questdo. Nessa direcdo, o objetivo geral do estudo foi assim
delimitado: analisar os desafios vivenciados pelos professores de Geografia dos anos
finais do ensino fundamental da rede publica municipal de Imperatriz-MA, ao
assumirem as atividades escolares com a mediagéo das plataformas digitais, durante

a pandemia do novo Coronavirus.
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Para tanto, alguns passos foram seguidos, os quais aqui se desdobram em

objetivos especificos:

e caracterizar a realidade das escolas e o perfil dos professores de Geografia
dos anos finais do ensino fundamental da rede publica municipal de
Imperatriz-MA, durante e depois do periodo de isolamento social devido a
pandemia do Coronavirus;

e revelar as praticas pedagogicas dos professores de Geografia e as
alternativas utilizadas no processo ensino-aprendizagem no periodo
pandémico;

e identificar os desafios vivenciados e as alternativas utilizadas pelos
professores de Geografia, ao assumirem as atividades escolares com a

mediacao das plataformas durante e pos pandemia do Coronavirus.

E importante observar que o mestrado profissional € uma modalidade de
formacéo stricto sensu, regulamentada pela Portaria CAPES N.° 80/1998, que prioriza
o atendimento aos profissionais de diversos setores que estejam trabalhando na Area
de estudo do curso. O objetivo é promover uma melhor articulagdo entre Universidade
e a sociedade. Uma das medidas adotadas pelos mestrados profissionais é o
desenvolvimento de um produto final a ser desenvolvido como pré-requisito de
conclusdo de curso. Tal produto final visa integrar teoria pratica, possibilitando a
aproximacdo entre a producdo cientifica e o desenvolvimento de tecnologia e
inovacgao.

Como produto técnico deste estudo, e parte que o compde, produzimos um
caderno com orientacdes metodologicas, no formato digital, E-book, para o ensino de
Geografia na rede publica municipal de Imperatriz-MA. O objetivo é que possa orientar
o desenvolvimento de praticas de ensino e acfes metodoldgicas entre os professores
de Geografia, que ajudem a minimizar os impactos negativos do ensino remoto nos
espacos de ensino, em decorréncia dos efeitos provocados pelo distanciamento social
e a aplicabilidade do ensino remoto.

No que se refere as questdes metodoldgicas, este estudo se caracteriza como
um estudo exploratério-descritivo, cuja abordagem é qualitativa. Esse tipo de pesquisa
da énfase a fenbmenos ainda pouco explorados, e esta é uma de suas caracteristicas
mais importantes, pois ha a necessidade de se conhecer um fato ou fenébmeno ainda

pouco conhecido na ciéncia. Isso envolve a aplicacdo de conhecimentos entre areas
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com as quais dialogamos, como a utilizagdo de construtos tedricos de uma
determinada area do conhecimento, como a Geografia, por exemplo, para observar
um fendmeno em outra area.

Para Gil (2017), h& certa tendéncia de que as pesquisas exploratérias sejam
mais flexiveis em seu planejamento, pois objetivam observar e compreender os mais
variados aspectos relativos ao fendmeno estudado pelo pesquisador. Nos estudos
descritivos, que por sua vez busca-se levantar opinido, atitudes e crencas de uma
populacédo (GIL, 2017). Assim, descrevemos as caracteristicas de uma populacao, de
um contexto ou fendbmeno. Estes sdo usados para estabelecer relagdes entre as
teorias utilizadas nas pesquisas quantitativas.

A abordagem qualitativa, por sua vez, é bem abrangente, dinamica e subjetiva,
pois, contempla as experiéncias pessoais de cada individuo, tem carater subjetivo,
observando o meio ao qual ele estainserido. Ela ndo se apresenta como uma proposta
rigidamente estruturada, e “permite que a imaginagdo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques” (GODOY, 1995, p.
23). Além disso, valoriza a vivéncia, o conhecimento empirico, ou seja, as
experiéncias dos sujeitos em seus contextos socioculturais, dando énfase ao universo
dos significados, para traduzir e expressar 0s acontecimentos dos espacgos sociais.

No que se refere aos participantes deste estudo, os instrumentos de coleta de
dados e o locus de investigacdo, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com
dez professores de Geografia, em sete escolas® da rede publica municipal de ensino
da cidade de Imperatriz — MA, localizadas no Polo Il, Bairro Bacuri, tendo como foco
os anos finais do ensino fundamental. Cabe destacar que as sete escolas que foram
escolhidas estéo localizadas na area geogréfica do Grande Bacuri, possui turmas na
modalidade do ensino fundamental, anos finais; e ha professores com formacdo em
Geografia em seu quadro funcional.

Os critérios para a escolha dos participantes foram: a) professores com
formacdo em Licenciatura de Geografia e que estivessem no quadro efetivo das
escolas pesquisadas, localizadas no Polo Il - Bacuri; b) professores que atuassem na
area e na construcao dos conhecimentos de geogréaficos nos anos finais do ensino
fundamental da rede puablica municipal de Imperatriz-MA; c) professores que

exercessem a funcéo docente na conducao da disciplina de Geografia em diferentes

5 Os nomes das instituicées serdo resguardados para atender aos principios éticos da pesquisa.
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espacos de ensino, no contexto escolar municipal. Esses critérios foram adotados
para que pudéssemos conhecer de forma mais especifica os principais desafios dos
professores de Geografia no percurso de suas praticas de ensino e,
consequentemente, entender as mudancas na implementacdo do modelo de
educacédo presencial para o ensino remoto, mediado pelas tecnologias durante o
periodo pandémico.

No que se refere aos instrumentos de producao de dados, Manzini (1990/1991)
observa que uma das principais caracteristicas da entrevista semiestruturada, nosso
principal instrumento, é a utilizacdo de um roteiro previamente elaborado, sem um
modelo padronizado de alternativas, para que as informacgdes do entrevistado sejam
mais flexiveis e dinamicas possiveis, proporcionando uma melhor compreensao da
totalidade do objeto investigado e que atinja 0 seu objetivo. Para a realizacdo das
entrevistas, confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas da entrevista. Tais
perguntas foram guiadas pelas questdes problematizadores, previamente definidas.

Cabe destacar que as entrevistas seguiram um roteiro que contemplou trés
principais eixos: 1 - TrajetOria formativa, caracterizacao da escola e a implementacéo
das praticas docentes no processo de ensino aprendizagem no espaco escolar; 2 -
Suporte tecnoldgico, organizacdo pedagodgica e planejamento didatico, utilizados no
processo de ensino aprendizagem de Geografia no ambito escolar durante o periodo
da pandemia; e 3 - Descricdo e caracterizacado das praticas docentes no ensino de
Geografia, mediada pelas TDICs, no espaco escolar da rede publica municipal de
Imperatriz-MA, com o surgimento da pandemia do novo Coronavirus. Tais eixos
envolveram perguntas, elaboradas de modo a contemplar as questfes investigadas,
conforme os objetivos definidos no estudo.

Outro instrumento de coleta de dados que utilizamos foi a analise documental,
considerando a importancia das informacfes que podemos extrair dos documentos
legais, 0 que possibilita ampliar o entendimento do objeto e a contextualizacdo dos
fatos. No que se refere a analise documental, conforme Lidke e André (1986, p. 38),
esta “[...] pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
seja completando as informacfes obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Sobre o documento escrito, Cellard (2008)

destaca:
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[...] 0 documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele &, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, pois ndo € raro que ele represente a quase
totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o
Unico testemunho de atividades particulares ocorridas num passado
recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Demos énfase as legislacdes municipais que envolvem o sistema de ensino de
Imperatriz, como fontes documentais, quais sejam: o Decreto N.° 36.531/2021;
Decreto N.° 36.871/2021; Decreto N.° 36.936/2021; Decreto N.° 37.176/2021; Portaria
N.° 080/2021; Decreto N.° 47, de 7 de julho de 2021; e Decreto N.° 58, de 5 de agosto
de 2021. E a demais documentos internos que orientam 0 ensino nas escolas
investigadas no periodo da pandemia.

Com relacdo a andlise, os dados forma organizados em eixos: Trajetéria
formativa, caracterizacdo da escola e das praticas docentes; Suporte tecnolégico,
organizacao pedagogica e planejamento didatico no ensino de Geografia; Praticas
docentes no ensino de Geografia, mediadas pelas TDICs, nas escolas da rede publica
de Imperatriz-MA; e em categorias de analise: Desigualdades educacionais; Falta de
suporte tecnologico e pedagogico; e Desafios, enfrentamentos e percepcdes dos
professores de Geografia, utilizados como principais referéncias no processo de
triangulacdo de dados, por sua especificidade em relacdo aos objetos de natureza
social, cultural e humana.

A analise dos dados, realizada por meio da técnica de triangulacdo, segue as
orientacdes de Trivifios (1987), que propde uma triangulacédo por meio de diferentes
niveis de analise que compdem um mesmo fenbmeno. Para o autor, a técnica de

triangulacao

[...] tem por objetivo basico abranger a maxima amplitude na
descri¢do, explicacdo e compreensdo do foco em estudo. Parte de
principios que sustentam que é impossivel conceber a existéncia
isolada de um fenbmeno social, sem raizes historicas, sem
significados culturais e sem vinculagdes estreitas e essenciais com

uma macrorrealidade social. (TRIVINOS, 1987, p. 38).
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Esse procedimento é conhecido principalmente pela capacidade de combinar
diferentes métodos de coleta de dados. Neste estudo, a triangulacdo € utilizada como
“instrumento viavel para a validacao e confronto de dados coletados em estudos de
campo, qualitativos, que carecem de confiabilidade e checagem, quando se trata de
coletas que envolvem entrevistas estruturadas ou semiestruturadas” (NUNES et al.,
2020, p. 443).

1.4 Ensino de Geografia e pandemia da Covid-19 como questéo investigada

Para que compreendéssemos melhor a tematica e o que se tem produzido
sobre ela no meio académico, realizamos um levantamento para melhor
sistematizacdo da producgéo académico-cientifica em nivel de Pos-Graduacao strictu
sensu, relativa ao periodo de 2016 a 2022, centrado nos estudos que abordam a
guestdo do ensino de Geografia na inter-relacdo com as Tecnologias Digitais da
Informacéo e Comunicacéo (TDIC).

Essa busca possibilitou que identificassemos certa auséncia de trabalhos que
discutem o ensino de Geografia nessas perspectivas, questdo que também pode ser
verificada nos dados de Corréa (2019). Essa auséncia demonstra a necessdiade de
mais estudos sobre o ensino de Geografia no campo da Educacdo, principalmente na
inter-relacdo dessa ciéncia com as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéao, no processo de aprendizagem nos espacos de ensino.

O levantamento® para este estudo foi realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES a partir da combinacéo dos descritores ensino de Geografia
X ensino remoto; ensino de Geografia X praticas docentes; e ensino de Geografia X

tecnologia da informacdo e comunicacdo. Quando aplicamos esses descritores as

6 E importante observar que um estudo aproximado a este foi realizado por Corréa (2019), denominado
O estado da arte do Ensino de Geografia no Brasil a partir do uso de novas tecnologias. No
levantamento dos trabalhos publicados entre os anos de 2002 e 2018, compreendendo artigos de livros,
revistas cientificas on-line, trabalho de conclusédo de curso, anais de congressos, repositorios de
universidades e dissertacdes de mestrado da plataforma CAPES, em ambiente virtual e de dominio
publico na &rea de Geografia, a autora catalogou 43 estudos, a partir do uso dos seguintes descritores:
“ensino de geografia”, “tecnologias de informagéo e comunicagao”, “novas tecnologias” e “tecnologias
no ensino de Geografia”. Compreendendo os anos do levantamento realizado em nosso estudo,
também abrangidos pela autora (2016-2018), ressalvada particularidade do levantamento e os critérios
de buscas da autora, verificamos que Corréa registrou a publicacdo de 6 dissertacbes em 2016; 2
dissertacbes em 2017; e apenas 1 em 2018. Nao houve registro de publicacdo de teses nesse periodo.
As demais fontes, com relacéo a este periodo, séo artigos 3 cientificos e 1 capitulo de livro sobre as
guestdes investigadas.
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grandes &reas de concentracdo Geografia Humana, Educacdo e Ensino, e aos
programas de pos-graduacdo em Geografia e Educacao, como filtros, verificamos a
escassez de trabalhos sobre nossa tematica.

Cabe observar que embora uma pequena parte dos 296 trabalhos acessados
no Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPES aborde o ensino de Geografia de
forma tangencial, a grande maioria ndo estva centrado no processo ensino-
aprendizagem de Geografia no ambito escolar. Assim, uma andlise mais
pormenorizada, por aproximacdo das questbes discutidas nos trabalhos com os
descritores aqui utilizados, nos levou a um total de sete produgfes académicas.

Por se tratar de uma tematica de certa forma recente, supomos que 0s estudos
sobre o ensino de Geografia e das praticas docentes mediadadas pelas TDIC nos
espacos de aprendizagem, precisam avancar muito . Acreditamos também que essa
guantidade de producbes académicas encontradas e analisadas ,ainda é pequena
devido ao curto periodo de tempo, vivenciado pelos professores no que diz respeito a
adaptacdo de suas praticas aos processos de ensino, onde ha o uso das novas
tecnologias digitais e de ainda ha muitas questfes a serem discutidas, debatidas e
estudadas a esse respeito.

No que se refere aos sete trabalhos compilados, cinco foram produzidos em
programas de pos-graduacdo de Geografia, entre eles ha duas teses e trés
dissertacdes. Ha também uma tese produzida em um programa de pos-graduacao em
Educacao e uma dissertacdo produzida no programa de pods-graduacdo em Ensino.
Os programas onde a maioria dos trabalhos foi produzido estédo localizados na regiao
Nordeste.

Andlises mais aprofundadas foram realizadas nos trabalhos de : Alfino (2019),
Pacheco (2020), Junior (2020), Silva (2019), Santos (2020) e Alves (2020),
considerando a correlagdo dos descritores ensino de Geografia X ensino remoto;
ensino de Geografia X praticas docentes; e ensino de Geografia X tecnologia da
informacgéo e comunicacdo .Assim quando aplicamos esses descritores as grandes
areas de concentracdo Geografia Humana, Educacdo e Ensino, e aos programas de
pos-graduacédo em Geografia e Educacao, como filtros com a utilizacdo dos estudos
dos referidos trabalhos citados , foi observado que ainda no atual contexto, foram
realizadas poucas produgbes e pesquisas cientificas sobre a area de estudo
apresentada, desse modo para um melhor entendimento foi elaborado o seguinte

quadro:



Quadro 1 — Teses, Dissertacdes e artigos cientificos produzidos pelos

Programas de Pos-Graduacao em Geografia (2019- 2021).

Teses de Doutorado
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Santa
Catarina/UDE
SC

em Educacéo.

tecnologias digitais na
construcao dos
conhecimentos
geograficos.

N° | Instituicéo Programa de Titulo Autor Ano
Pés-
Graduacéao

01 | Universidade | Programa de Tecnologias da informagdo | ALFINO, L. | 2019
Federal de Pés-Graduacdo | e comunicacéao e o ensino | C. dos P.
Pernambuco/ | em Geografia de Geografia: a pratica S.

UFPE docente e suas
racionalidades nas escolas
da rede publica estadual
técnica e de referéncia da
RMR.

02 | Universidade | Programa de O uso de tecnologia da PACHECO | 2019
Federal da P6s-Graduacao | informagédo e comunicagéo |, A.P.P.
Paraiba/UFP | em Geografia. no ensino e aprendizagem
B de Geografia: uma

proposta de formagéao
continuada.

03 | Universidade | Programa de Explorando as JUNIOR, 2020
do Estado de | pos-graduacgdo | potencialidades das L. M.

DissertacGes de Mestrado

Ensino Médio.

04 | Universidade | Programa de Representacéo das SILVA, 2019
do Estado do | P6s-Graduacao | praticas de professores M.V. da.
Rio Grande em Ensino. com as metodologias de
do ensino em Geografia em
Norte/UERN) anos finais do ensino

fundamental.

05 | Universidade | Programa de O estado da arte do Ensino | CORREA, | 2019
Federal do Pés-Graduacédo | de Geografia no Brasil a W.daS.
Amazonas/UF | em Geografia. partir do uso de novas
AM tecnologias.

06 | Universidade | Programa de Ensino de Geografia e SANTOS, | 2020
Federal de Pés-Graduacdo | tecnologias: o uso de A. L. dos.
Goias/UFG em Geografia. aplicativos para celulares

na educacédo de jovens e
adultos em Catalao (GO).

07 | Universidade | Programa de Midias, cotidiano e ALVES, B. | 2020
Federal de Pés-Graduacdo | raciocinio geografico: uma | D.L.T.L
Séo em Geografia andlise de sequéncas
Paulo/USP Humana. didaticas em turmas de

Artigos Cientificos
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08 | Universidade | Revista de Uma reflexdo sobre o SOUZA, 2019
Federal de Ensino de trabalho e a educacéo no A. C. de.
Uberlandia Geografia do Ensino de Geografia
(UFU) Programa de

P6s-Graduacéo
em Geografia.

09 | Universidade | Revista de Ensino de Geografia SOUTO, 2021
Federal de Ensino de em tempos de J.C.de S.
Uberlandia Geografia do pandemia: desafios
(UFV) Programa de do ensino remoto e MORAIS

Po6s-Graduacdo | das tecnologias na N.R.
em Geografia. pratica docente

10 | Universidade | Revista de O professor de Geografia da| PAULA, 2021
Federal de Geografia do educacao basica no estado | I. S. de.
Pernambuco | Programa de do Acre e os desafios de
(UFPE) P6s-Graduagdo | €nsinar remotamente ALMEIDA.

em Geografia. L. F. de.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Em sintese, nos trabalhos investigados, tanto nas dissertacdes e teses quanto
nos artigos cientificos, pudemos verificar que a pratica de ensino de Geografia
mediada pelo uso das TDIC ainda apresenta muitos entraves, e que 0s principais
problemas estéo relacionados a falta de equipamentos, de outros recursos, e de apoio
com relacédo a formacédo de professores. Os estudos destacam ainda que nao ha, de
fato, uma formacéo de professores de Geografia centrada nas praticas com uso das
TDIC, mesmo que haja exigéncias legais e estejamos diante da urgéncia deste novo
cenario socioeducacional.

Portanto, devida a escassez de producdes e pesquisas cientificas publicadas,
gue demonstrem a relacdo entre o Ensino de Geografia, e os desafios das praticas
docentes no uso das tecnologias digitais, no periodo da pandemia do novo
Coronavirus, este estudo torna-se importante e necessario, pois contribui para as
reflexdes e discussbes, dentre outras, sobre os efeitos da educacdo remota no

processo ensino-aprendizagem da disciplina Geografia.

1.5 Estrutura das secfes

Para uma abordagem mais coerente e direcionada do estudo que realizamos,

este foi estruturado em cinco seg¢fes: a primeira se¢do corresponde a Introdugédo, na
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qgual faco uma breve relacdo de meu processo formativo com o objeto de estudo, o
que vai dar direcionamento para a apresentacdo da problematica e da justificativa do
estudo. A seguir, apresento os objetivos, as op¢des metodologicas e dou énfase ao
ensino de Geografia e pandemia da Covid-19 como questao investigada, a partir do
levantamento realizado, e finalizo com a apresentacdo da estrutura do texto de
qualificagao.

Na segunda secdo, intitulada “Formagéao de professores de Geografia, praticas
de ensino e atuais transformag¢des no espaco educativo”, busco discutir a Geografia
diante do novo paradigma na sociedade do conhecimento. A seguir, faco uma breve
discussdo sobre os saberes docentes e formacgédo profissional do professor de
Geografia, que passa, na sequéncia, a ser aprofundado com a questao da construcao
dos conhecimentos dessa disciplina no modelo hibrido.

A terceira se¢do tem como teméatica o “Ensino de Geografia e pandemia da
Covid-19”. Nesta, abordo e discuto os marcos legais que direcionaram o0 ensino
hibrido no Brasil durante e pos- pandemia da Covid-19, trazendo para discussao as
diretrizes, normas e recomendacdes que foram utilizadas no processo ensino-
aprendizagem nas escolas brasileiras. Enfatizo a importancia do papel dos
professores de Geografia nos espacos de ensino, durante a pandemia, destacando
os desafios enfrentados por esses docentes na implementacédo de suas praticas nos
espacos educativos virtuais, no ensino de Geografia, observando as desigualdades
educacionais e as dificuldades encontradas no processo ensino-aprendizagem.

Na quarta secéo, intitulada “A realidade das praticas docentes no ensino de
Geografia mediado pelas TDIC, s nas escolas da rede publica municipal de Imperatriz-
MA”, destaco as desigualdades socioeducacionais percebidas nas trajetorias
formativas dos professores de Geografia e a influéncia que esse processo formativo
trouxe as suas praticas educacionais nas escolas. Discuto a questdo da falta de
recursos e suportes tecnolégicos, a serem utilizados no ensino de Geografia,
especialmente durante a pandemia da Covid-19, e os desafios encontrados no
decorrer das aulas remotas, tanto por professores quanto por estudantes. Destaco a
importancia do ensino de Geografia para a uma melhor compreenséo da realidade
educacional, integrado as novas tecnologias, nos espagos escolares no pos-
pandemia.

Nas consideracoes finais, encerrando o presente estudo, trago reflexdes mais

amplas acerca do estudo realizado, chamando atencg&o para a importancia do ensino
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de Geografia e suas reais condi¢cdes. Destaco, sobretudo, a necessidade de
problematizar cada vez mais as diferentes realidades, a certeza de que muito ainda
precisa ser feito por parte dos agentes publicos, para que as escolas tenham melhores
condicdes de oferecer um ensino de Geografia mais critico e em melhores condi¢des

de desenvolvimento.

2 FORMACAO DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA, PRATICAS DE ENSINO E
ATUAIS TRANSFORMACOES NO ESPACO EDUCATIVO

Nesta secdo abordo a Geografia como disciplina a ser ensinada, diante do novo
paradigma da sociedade do conhecimento. Procuro estabelecer um dialogo
necessario com os saberes docentes e a formacgédo profissional do professor de
Geografia. Na sequéncia, faco uma discusséo a respeito do ensino de Geografia nos
Novos espacos escolares e a construcdo dos conhecimentos dessa disciplina no

modelo de ensino remoto.

2.1 A Geografia e o novo paradigma na sociedade do conhecimento

O mundo contemporaneo nos insere em transformacdes sociais cada vez mais
urgentes, as quais estao presentes em quase todas as atividades desenvolvidas pela
sociedade, sejam elas no campo econdmico, dos processos produtivos, da
comunicacdo, da educacdo, entre outras, tornando as relacdes sociais e suas
producfes muito mais complexas e ao mesmo tempo interligadas. Nesse processo, 0
desenvolvimento das tecnologias da informacdo e comunicacdo na sociedade, que é
perceptivel e aplicada em varios campos, principalmente na producdo de
conhecimento, também exige novos habitos e nova formas de lidar com o
conhecimento.

O sociblogo portugués Boaventura de Sousa Santos (2000) explica que a
sociedade que chamamos de moderna tem origem com a revolucdo cientifica do
século XVI, substanciada nos tedricos iluministas Copérnico (leis de Kepler sobre as
orbitas dos planetas) e Galileu (queda dos corpos), dentre outros, sob o comando das

Ciéncias Naturais e depois se ampliando também para as Ciéncias Sociais, no século
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XVIII. A racionalidade’ cientifica entdo dirigia o movimento iluminista, o qual buscava
0 conhecimento através da racionalidade, sustentando a exigéncia de provas e o
ceticismo sobre da época sobre elas. O Illuminismo tinha como proposta retirar a
humanidade do que era concebido como “imaturidade”. As teorias da época se
propunham entdo a desmistificar o conhecimento, havia uma grande preocupacao
com a veracidade das provas, como forma de combate ao misticismo religioso e a
todo conhecimento que era considerado obscuro, ndo racional.

De acordo com Santos (2018) a ciéncia moderna e sua epistemologia sao
constituidas com base numa “forma moderna de pensar” que refletirh em um dado
rigor cientifico. Assim, leis séo estabelecidas tentando compreender como funcionam
as coisas, a ideia de “mundo-maquina”, do determinismo mecanicista, capazes de
explicar o real. E compartilhada a ideia de que sendo possivel compreender as leis da
natureza, sera também possivel compreender as relagcdes sociais. Assim, a
Modernidade pode ser definida como “um paradigma sociocultural que se constitui a
partir do século XVI e se consolida entre finais do século XVIII e meados do século
XIX” (SANTOS, 2018, p. 31).

A ciéncia moderna tem como base a razao e esta é utilizada para conhecer a
realidade e sua logica é centrada na ideia de demonstracdo e prova. Um de seus
fundamentos é a “distingdo entre sujeito e objeto do conhecimento que permite
estabelecer a ideia de objetividade, isto € de independéncia dos fenbmenos em
relacdo ao sujeito que conhece” (CHAUI, 2012, p. 292). Nicolescu (1999)
complementa que nessa légica de ciéncia a natureza era algo a ser dominado,
conquistado e, para ser cientifico, 0 conhecimento estabelecia como critério essencial
a objetividade. Logo, a Unica realidade digna de ser estudada era a realidade objetiva,
regida por leis objetivas.

Nessa direcdo, Santos (2018, p. 20) diz que, sendo um modelo global, essa
nova racionalidade cientifica passa a ser também um modelo totalitario. Ao negar o
carater de racionalidade de outras formas de conhecimentos, que ndo seguem as
mesmas regras metodoldgicas e principios epistemoldgicos, passa a se impor e a ser

seguido como unico paradigma.

7 Entendemos por racionalidade, conforme Martinazzo (2005), a forma como o homem percebe,
interpreta, compreende e pronuncia o mundo da vida nos mais diferentes momento e aspectos.
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Santos (2018) indicou que o paradigma dominante dessa ciéncia se apresenta
em crise, e diz que essa crise é profunda e irreversivel. E essa crise da modernidade
traz a reboque uma crise em sua concepc¢ao de ciéncia. Podemos dizer que héa certo
consenso na ideia de que ha uma sensacdo de prolongamento do paradigma
dominante, e o reforco desta dominancia, o que pode ser lido como um sinal da sua
fragilidade. Assim, os limites do paradigma dominante sdo discutidos por Santos
(2000), através da analise de dois pilares que compdem a modernidade ocidental, que
séo o pilar da regulagéo tendo como principios: o mercado, estado e comunidade, e 0
pilar da emancipacao social o qual possui trés racionalidades: a estético-expressiva,
cognitivo-instrumental e a moral-pratica.

Acerca do paradigma cientifico emergente, Moraes (1996, p. 62) observa que
este nos traz a “percepgdo de mundo holistica, a visdo de contexto global, a
compreensao sistémica que enfatiza o todo em vez das partes”. Essa percepcao
comeca entdo a fazer parte dos conhecimentos geograficos numa perspectiva critica.
Para a autora, ao falar do paradigma emergente, trata-se de uma “visdo ecoldgica que
reconhece a interdependéncia fundamental de todos os fenébmenos e o perfeito
entrosamento dos individuos e das sociedades nos processos ciclicos da natureza”.
Assim, para a autora, com esta percepcédo ecoldgica, “podemos reconhecer a
existéncia de uma consciéncia da unidade da vida, a interdependéncia de suas
multiplas manifestagdes, seus ciclos de mudancgas e transformacgdes”.

Santos (2018, p. 17) diz que “desperdigou-se muita experiéncia pessoal e
reduziu-se a diversidade epistemoldgica, cultural e politica do mundo”. Para o autor,
“A perda de uma autorreferéncia genuina nao foi apenas uma perda gnoseoldgica, foi
também, e sobretudo, uma perda ontoldgica: saberes inferiores proprios de seres
inferiores”. Acredita-se que a juncéo entre modernidade e capitalismo potencializou a
ideia de dominancia e de supremacia observados no paradigma dominante.

No entanto, como destaca Moraes (1996):

O velho modelo da ciéncia positivista vem influenciando a Educacéao,
h& mais de 300 anos, e decorre de uma associagao de varias correntes
de pensamento da cultura ocidental, dentre elas, a Revolucéo
Cientifica, o lluminismo e a Revolucdo Industrial, que estiveram
presentes a partir dos séculos XVII, XVIII e XIX. As idéias iniciais que
muito influenciaram a Era Moderna foram formuladas nos séculos XVI,
XVII ¢ XVIIl. (MORAES, 1996, p. 59).
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O positivismo surge em fins do século XVIII e principio do século XIX, como
utopia critico-revolucionaria da burguesia anti-absolutista, e tornou-se, no decorrer do
século XIX, até os dias atuais, uma ideologia conservadora e identificada com a ordem
industrial/burguesa. Tem sua origem na filosofia do Iluminismo, e sua utopia consiste
na ideia de leis naturais da vida social (direito natural) e de uma ciéncia da sociedade
formada segundo o modelo das ciéncias da natureza.

Minayo (1992, p. 83) observa que na filosofia positivista o cientista social “deve
se comportar, diante de seu objeto de estudo, livre de juizo de valor, tentando
neutralizar qualquer interferéncia que possa lesar a sua objetividade na explicacéo
dos fenbmenos”. Para a autora, a postura positivista deseja uma Ciéncia Social
desvinculada da posicédo de classe, de valores morais e de posi¢cdes politicas dos
cientistas. H4 uma obsesséo pelo rigor, e essa obsesséao isola e silencia sujeito.

Todavia, podemos dizer que nao ha sujeitos de condutas imparciais, neutras,
jd& que toda pessoa possui uma percepcdo de mundo, sendo orientada por
determinados conhecimentos, saberes e ideologias. Dai dizer que o0s sujeitos se
comunicam, concordam, discordam, justificam-se, negam, (re)criam suas razdes
existenciais, ressignificando valores de formacfes sociais, de acordo com seu tempo
espaco e da construcdo de seus conhecimentos historicamente acumulados. Nessa
direcdo, Moraes (2003) propde que os espacos de formacdo docente devam ser
abertos ao diadlogo e reencontro interativo entre o modelo cientifico, as teorias de
aprendizagem e a pratica pedagodgica que cada pessoa em formacao desenvolve.

No que se refere a disciplina Geografia, diante dessas inter-relacfes
epistemoldgicas, e 0s conhecimentos desenvolvidos nesse campo de estudo,
Andrade (2008, p. 14) destaca que a Geografia pode ser definida como a ciéncia que
“‘estuda as relagbes entre a sociedade e a natureza, ou melhor, a forma como a
sociedade organiza o espaco terrestre, visando melhor explorar e dispor dos recursos
da natureza [...]", dai dizermos que € uma ciéncia humana e social.

Segundo Moraes (2007, p. 11), “até o final do século XVIII, ndo é possivel falar
de conhecimento geografico, como algo padronizado, com um minimo que seja de
unidade tematica, e de continuidade nas formulag¢des”. Foi no século XIX, marcado
por grandes mudancas, que ocorreu a sistematizacdo da ciéncia geogréafica. No

entanto,

antes desse periodo as experiéncias de vida dos povos que habitavam
os diversos lugares estariam baseadas também em um conhecimento
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e ideias de origem geografica. Esses povos nao faziam ciéncia, mas,
na pratica diéria utilizavam a Geografia, dando a perceber que as
origens do pensamento geografico remontam aos tempos passados
da historia humana, e foram as primeiras sementes que futuramente
iriam implementar um conhecimento geografico solidificado.
(SANTOS; FERNANDES, 2018, p. 2).

Para Andrade (2006, p. 1), a Geografia se tornou uma ciéncia autbnoma a
“partir do século XIX, gragas aos trabalhos dos gedgrafos alemaes Alexandre Von
Humboldt e Karl Ritter [...] Isto ndo quer dizer que n&o existisse um conhecimento [...]".
A partir da sua institucionalizagdo como ciéncia, no século XIX, ela segue objetivos e
métodos de determinadas correntes de pensamento. Podemos dizer que entédo houve
um periodo classico (1901-1946) baseado em uma Geografia Tradicional, corrente de
pensamento que foi pautada no positivismo (SANTOS; FERNANDES, 2018, p. 3). No
positivismo prevalecia o dominio da aparéncia dos fené6menos.

No que se refere ao periodo chamado de tradicional na Geografia, este se
estende de aproximadamente 1870, quando a disciplina se tornou institucionalizada
nas universidades europeias, até a década de 1950, quando se verificou a
denominada revolucéo teorético-quantitativa.

Sobre a Geografia Tradicional, Botelho (1933, p.53) explica que ela era

fundamentada na seguinte argumentacao:

A) a Geografia das relacbes, considerando esse ramo do
conhecimento uma ciéncia de sintese, que se preocupava
fundamentalmente com os mecanismos das inter-relacbes do meio
geografico. B) a Geografia cronolégica, considerada uma ciéncia de
método, cuja preocupacao era o estudo da diferenciacdo dos espagos
terrestres. (BOTELHO, 1933, p. 53).

A Geografia dita tradicional valorizava os aspectos fisicos, a dinamica
populacional e os fatores histéricos ndo tinham muito espaco. Havia uma nitida
distincdo entre Geografia Humana e Geografia Fisica. Essa divisdo foi percebida
depois como negativa, pois ndo se pode analisar somente a natureza,
desconsiderando as interferéncias constantes que o homem realiza e desempenha no
espaco geografico. Para Moraes (1994), isso impediu a Geografia um conhecimento
mais generalizador a medida que ndo ultrapassou a descricdo e classificacdo dos

fendbmenos de modo meramente enumerativo.
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De acordo com Straforini (2001), a Geografia Tradicional se limitou
basicamente ao estudo da descri¢cdo, enumeracéo e classificacado dos fatos ocorridos
no espacgo geogréfico, sendo que essa andlise € feita de forma fragmentada,
dicotbmica, assim considera a realidade estatica sem nenhum dinamismo, nao
proporciona aos estudantes, problematizar e relacionar os conteudos que sao
trabalhados em sala de aula aos seus espacos de vivéncias, pois essas informacdes
passam a ser transmitidas de forma cristalizada, ndo agregando nem fortalecendo a
construgcao de conhecimentos em seu processo de ensino aprendizagem.

Nesse movimento de transicdo de um modelo para outro, a partir da década de
1960 surge, em contraposicdo a Geografia Tradicional, a Geografia Critica, cujas
ideias se opbe a quantitativa. E focalizada no estudo critico da sociedade e suas
relacbes, especialmente na andlise das classes, o que reflete o interesse dos
geografos pelas obras que seguem a corrente socialista, motivados pelos intensos
debates entre geografos marxistas e ndo marxistas. Conforme Andrade (2006), os
trabalhos desses gedgrafos eram estimulantes e demonstravam progressos
significativos.

Segundo Gebran (1990), a Geografia Critica surge como uma alternativa ou
caminho para o rompimento das ideias e pensamentos de alienacdo, até entédo
predominantes na sociedade. Assim questionamentos advindos do proprio
pensamento da Geografia Tradicional, comecam a surgir e colocam em ddvidas como
por exemplo: as analises superficiais levando em conta as aparéncias, a teoria
dissociada da realidade, criacdo das verdades absolutas e incontestaveis, conceitos
cristalizados e permanentes. A Geografia Tradicional e seus fundamentos teoricos ja
nao respondem mais as transformacfes do atual contexto cientifico e histérico. De
acordo com Straforini (2001), o centro das preocupacfes da Geografia Critica passa
a ser as relagfes sociais integradas a producéo do espaco geografico.

Esta perspectiva critica da Geografia, se apresenta como “uma revolugao que
procura romper, de um lado, com a geografia tradicional e, de outro, com a geografia
teorético-quantitativa” (CORREA, 2001, p. 23). Busca das respostas as profundas
modificacdes na organizag¢do espacial, principalmente as decorrentes da intensa
urbanizacéo, industrializacéo e expansao do capital, que n&o encontravam respostas

no determinismo e método regional. Santos e Fernandes (2018) destacam que:
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Dentro do movimento de renovacao que faz parte do periodo moderno,
pos-segunda guerra mundial, temos a Geografia pragmatica e a critica
que surgiram pautadas em direcionamentos diferentes e com
concepcdes de novos ideais que contrariavam a Geografia tradicional
praticava até meados da década 1950.Todas essas correntes
pensavam e discutiam Geografia com viés distintos. (SANTOS;
FERNANDES, 2018, p. 3).

Santos (1996, p. 170) destaca que a corrente quantitativa fez com que o0s
estudos marxistas “voltassem e se tornassem uma das colunas fundamentais da
chamada ‘geografia critica’, que, alias, néo é exclusividade dos marxistas”. O autor se
referia aos “gedgrafos socialmente engajados”, norte-americanos, pois embora nao
fossem marxistas, eles também criticavam a visdo anterior da Geografia Tradicional e
propunham uma outra perspectiva. Os principios que sustentaram os modelos
tedricos prestigiados da Geografia moderna foram vistos com desconfianca.

Na academia, segundo Moraes (1994), os geografos criticos vdo se opor ao
empirismo exagerado proveniente da Geografia Tradicional, e também refutaram as
analises pautadas no mundo das “aparéncias”, oriundas do positivismo. Eles também,
em suas diversas orientacdes, conforme o0 mesmo autor, assumem a perspectiva
popular, numa perspectiva de transformacédo de ordem social. Assim, buscam uma
Geografia dita “mais generosa”, em um espago mais justo, que seja organizado em
funcao dos interesses dos homens, ndo somente do capital.

Assim,

A geografia critica renovou o pensamento geografico, principalmente
por admitir o papel da divisao social e territorial do trabalho. Permitiu
e vem possibilitando a exposicdo de l6gicas, processos, agentes. Da
mesma forma, politizou o debate sobre espaco, territério e ambiente,
assumindo temas como dominacéo, controle, exclusdo, desigualdade
socioespacial, pobreza e vulnerabilidade. Em alguns casos,
aproximou-se da geografia fisica, como por exemplo, nos trabalhos
que discutem o0s problemas ambientais numa Gtica critica,
relacionando a crise da sociedade ao modelo de desenvolvimento dos
paises industrializados e a cultura do consumo, além de salientar
enfoques socioambientais. (MOURA, et al., 2008, p. 19).

Andrade (1987) destaca que a preocupacdo com 0S aspectos sociais ja
aparece nos trabalhos produzidos por Caio Prado Jr., na geografia brasileira, desde a
década de 1940. Chama atencgdo também para os trabalhos de Sérgio Buarque de

Holanda, Gilberto Freyre e de Orlando Valverde, os quais jA& demonstravam
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preocupacdo com o0s problemas sociais e aprofundam a anélise das causas, das
raizes dos problemas.

Nessa época, o siléncio imposto pelo regime militar brasileiro e as
politicas de desenvolvimento adotadas, facilitaram a insercdo da
corrente da geografia critica no pais, no final dos anos 1970.
Inicialmente sufocada pelo regime autoritario, assim como pela
institucionalizacéo da disciplina, essa corrente significou um momento
de ruptura ndo s6 politica, como epistemolégica. (MOURA et al.,
2008, p. 7).

Moura et al (2008), ao citar Andrade (1987), diz que durante a Ditadura Militar
houve um engajamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) com
a politica econdmica do governo, com base na abstracdo matematico-estatistica. Tal
linha de trabalho adotada pela Instituicdo, segundo autor, desprezou a problematica
social e ambiental, chegando ao limite da destruicdo do Conselho Nacional de
Geografia.

Nesse processo histérico, € oportuno discorrer sobre a formacéo dos primeiros
professores no Brasil, licenciados em Geografia, para atuar no ensino basico. Rocha
(2000) destaca que isso se deu a partir de 1936, com os primeiros cursos de formacéao
de professores de Geografia, surgidos nos anos de 1930. Antes, os conhecimentos
geograficos existentes nao estavam consolidados. Assim, a respeito dessa formacao
docente em nosso pais, na concepcao de Souza, Chagas e Costa (2021), a

construcao desse processo historico,

[...] € fruto do decreto n° 19.851, de 11 de abril de 1931 que renovou
0 ensino superior brasileiro ao criar o sistema universitario. Através
desse decreto cria-se a Faculdade de Educacgéo, Ciéncias e Letras
(FFCHL), a Universidade do Distrito Federal (UDF) e a Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), que dentre seus cursos abrigava
também o de Geografia e junto com o curso de Histdria constituia
numa unica graduagdo. Ainda na década de 1930 criou-se o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) que seria responsavel por
desenvolver conhecimentos sobre o territério nacional, sendo a
primeira instituicdo a admitir os profissionais da geografia fora dos
espagos escolares, mas também contribuiu para formar professores
de geografia para as escolas. Esses primeiros professores formados
a partir de 1936 iria atuar no ensino secundario, revolucionando o
ensino por onde ministrava, pois levavam consigo os conhecimentos
da ciéncia geografica, bem como da pedagogia renovada. (SOUZA,
CHAGAS; COSTA, 2021, p. 5).
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Souza, Chagas e Costa (2021) observam que foi a partir da década de 1950
gue houve uma maior difusdo dos cursos de formacao de professores de Geografia,
tanto com oferta nas universidades publicas quanto nas privadas. Por volta de 1930,
segundo Silva (2007), funcionavam somente dois cursos de Geografia em nivel
superior no Brasil, um na Universidade Estadual de Sdo Paulo e o outro na
Universidade do Distrito Federal (atualmente Universidade Federal do Rio de Janeiro).
Nos anos sequentes surgiram mais cursos de Geografia, destacando-se a criacao da
habilitacdo da Licenciatura Plena.

Silva (2007) destaca também que no inicio dos anos de 1990, precisamente em
1991, havia cerca de 155 cursos superiores de geografia em funcionamento no pais,
assim em 2007 havia 467, mantendo-se ainda criacdo de cursos de formacéao de
professor em relacdo aos de bacharelados. E ao longo dos anos, o ensino de
Geografia, com todas essas mudancas nos modelos metodoldgicos, segundo Calado
(2012), com a integracado das tecnologias digitais no processo educacional, trouxe
novos desafios aos docentes em relacéo ao uso e dominio dessas inovacdes as suas
praticas em sala de aula.

Nesse sentido, € preciso também preparar os professores de Geografia para
uma nova concepcao do ensinar-aprender nas instituicdes escolares, o que exige que
ressignifiguem suas proprias praticas de ensino, 0 que requer que sejam mais
reflexivos e criticos em suas atuacfes docentes. Para Callai (2006), a docéncia em
Geografia, exige do professor além do dominio tedrico dos conceitos, a
implementacdo de metodologias e técnicas que superem a simples transmissao de
informacdes e proporcionem aos estudantes, formacao intelectual, autbnoma e critica
com o desenvolvimento de habilidades e competéncias, onde esses sujeitos

guestionem e problematizem suas realidades.

2.2 Saberes e préaticas docentes no ensino de Geografia

Vivemos hoje numa sociedade dominada pelo interesse, lucro, e ao mesmo
tempo pela inseguranca e medo. Sdo tempos de incertezas em relacdo aos
acontecimentos de nossa realidade, que acabam afetando direta e indiretamente as
nossas vidas, do ponto de vista profissional e pessoal. As consequéncias sdo as

tensdes, desemprego, problemas de saulde fisica e mental nas pessoas. Ja nao
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bastasse no Brasil o crescimento da pobreza, do desemprego e a excluséo social, aos
quais boa parte dos brasileiros esta assujeitada.

Sao comuns as criticas aos que pensam a ciéncia e a educacédo dissociadas
da realidade do mundo e da vida; uma educacdo que nao seja capaz de produzir nos
estudantes novas reflexdes, de modo que sejam capazes de pensar, de construir e
reconstruir conhecimentos. Assim, as criticas as solucdes fragmentadas e dissociadas
da realidade tendem a se intensificar. Como bem evidenciou Moraes (1996), a esse

respeito:

Uma ciéncia do passado produz uma escola morta, dissociada da
realidade, do mundo e da vida. Uma educagdo sem vida produz seres
incompetentes, incapazes de pensar, construir e reconstruir
conhecimento. Uma escola morta, voltada para uma educacédo do
passado, produz individuos incapazes de se autoconhecerem, como
fonte criadora e gestora de sua prépria vida, como autores de sua
propria histéria. (MORAES, 1996, p. 58).

Uma das criticas a racionalidade técnica é que essa perspectiva limita as
possibilidades de interacdo na construcao do conhecimento, pois muitas vezes o foco
esta centrado numa relagdo meramente técnica e instrumental sujeito-objeto, ou seja,
deixa de se estabelecer a interacdo, o dialogo, entre professores e estudantes.
Quando o professor conduz o processo ensino-aprendizagem nesta perspectiva, ele
tende a distanciar o seu trabalho de uma perspectiva critica a realidade social
(ALFINO, 2019).

Nos tempos atuais € recorrente a necessidade de uma visdo mais ampla do
mundo e da vida, o que requer uma relacao dialética entre sujeito-objeto no processo
de construcdo do conhecimento, que se contrapde as relacbes que enfatizam a
transmissdo, o conhecimento acumulado, o carater abstrato e tedrico do saber
(MORAES, 2003). Assim, o conhecimento passa a ser abordado numa perspectiva
dindmica, conhecimento-processo, em constante movimento e mudanca.

Sabemos que o professor é considerado um profissional com iniumeros

saberes®, os quais sdo adquiridos na sua vivéncia e com a experiéncia da formacgéo

8 Os estudos sobre os saberes docentes, como uma das consequéncias do movimento pela
profissionalizagdo do ensino e da profissionalizacdo docente, surgiram na realidade brasileira a partir
da década de 1990.



42

inicial, nos cursos de licenciatura e no decorrer de sua carreira docente. Sobre este

processo, Tardif (2010) observa que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se
possa falar do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o
contexto do trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que
trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer. [...]
0 saber dos professores € o0 saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles com sua experiéncia de vida e com sua
historia profissional, com as suas rela¢des, com os estudantes em sala
de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF,
2010, p. 11).

Ao lidar com os problemas sociais que ocorrem no dia a dia, com 0s
condicionantes e com o contexto profissional, o professor precisa lancar mado de
conhecimentos que nédo derivam de uma unica fonte, mas de varias. Eles s&o oriundos
de “diferentes momentos da histéria de vida e da carreira profissional, essa prépria
diversidade levanta o problema da unificacdo e da recomposicédo dos saberes no e
pelo trabalho” (TARDIF, 2010, p. 21). Assim, a experiéncia do trabalho

€ apenas um espaco onde o professor aplica saberes, sendo ela
mesma saber do trabalho sobre saberes, em suma: refletividade,
retomada, reproducao, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se
sabe fazer, a fim de produzir sua prépria pratica profissional. (TARDIF,
2010, p. 11, grifos do autor).

Com relacdo aos saberes dos professores e as realidades especificas de seu
trabalho cotidiano, ao utilizarem diversas nomenclaturas para designar esses saberes,
os estudos sobre essa questdo, segundo Campelo (2001), desejam contribuir para
“confirmar a construgéo e o reconhecimento da identidade profissional do docente”, e
de outra forma, “formar professores para desenvolverem um ensino, a cada dia, mais
coerente com os fins da educacdo socialmente estabelecidos, apesar das
diversidades que marcam a sua vida e o seu trabalho” (CAMPELO, 2001, p. 51).
Todavia, ao "contrario de outros oficios que desenvolveram um corpus de saberes, 0
ensino tarda a refletir sobre si mesmo" (GAUTHIER, 1998, p. 20).

Os estudos de Tardif (2010) tém como particularidade o reconhecimento da
pluralidade e heterogeneidade do saber, com destague para o0s saberes da

experiéncia que:
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[...] surgem como nucleo vital do saber docente, nucleo a partir do qual
os professores tentam transformar suas relacdes de exterioridade com
0os saberes em relacdes de interioridade com sua propria pratica.
Neste sentido, os saberes experienciais ndo sdo saberes como os
demais; sdo, ao contrario, formados de todos os demais, mas
retraduzidos, "polidos" e submetidos as certezas construidas na
pratica e na experiéncia. (TARDIF, 2010, p. 54).

E preciso, para o autor, a partir da ideia de uma epistemologia da pratica,
revelar os saberes docentes, com 0 objetivo de compreender como eles sao
integrados em suas atividades profissionais “e como estes os incorporam, produzem,
utilizam, aplicam e transformam em fung&o dos limites e dos recursos inerentes as
suas atividades de trabalho” (TARDIF, 2010, p. 256).

Tardif e Gauthier (1996, p. 11) também destacam que “o saber docente é um
saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em
contextos institucionais e profissionais variados”. E para Tardif, Lessard e Lahaye
(1991, p. 218) a “relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungao
de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos, (pois) sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes”.
Assim, os saberes das disciplinas, curriculares, da formacéo profissional e os saberes
da experiéncia, nas suas inter-relacdes, constitui possivelmente o que é necessario
saber para ensinar (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991).

Nesse sentido, Pimenta (1999, p. 29) comenta que 0s saberes necessarios ao
ensino estdo em constante reelaboracdo e sdo reconstruidos nas trocas de
experiéncias entre seus pares, ‘em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares”. Nesses confrontos, esses
professores cada vez mais tém se deparado com desafios e situacbes que lhes
impossibilitam atender muitas demandas do seu trabalho. E exigido que esse
profissional dé conta de situa¢Bes, conhecimentos e saberes que emergem na sua
atuacao docente. Nesse sentido, Pereira (2000) chama atencdo para a necessidade

de se repensar o papel do professor, pois, para o autor,

[...] parece ser o papel do professor bem mais complexo do que a
simples tarefa de transmitir o conhecimento ja produzido. O professor,
durante sua formacéao inicial ou continuada, precisa compreender o
préprio processo de construcao e producdo de conhecimento escolar,
entender as diferencas e semelhancas do processo de producdo do
saber cientifico e do saber escolar, conhecer as caracteristicas da
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cultura escolar, saber a historia da ciéncia e a historia do ensino da
ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se relacionam.
(PEREIRA, 2000, p. 47).

Assim, os conhecimentos cientificos a serem transmitidos aos estudantes nao
séo suficientes, pois outras competéncias e habilidades sobre como ensinar também
s&o exigidas no cotidiano das escolas. E por isso que se diz que “o saber transmitido
nao possui, em si mesmo nenhum valor formador: somente a atividade de transmisséo
lhe confere esse valor” (TARDIF, 2010, p. 44). E na atividade de transmissdo dos
conhecimentos que os valores sdo construidos dialogicamente para enfrentar as
demandas dos novos cenarios. Por isso que se diz que analisar e discutir o processo
de formacao do professor de Geografia € uma tarefa ampla e complexa, estando entre
os grandes desafios a serem enfrentados para a melhoria da educacao basica.

A disciplina de Geografia, ministrada na escola no ensino fundamental e médio,
tem um papel a cumprir na formacgao de criangas e adolescentes. Para dar conta disso,
€ preciso que o processo formativo desses profissionais tenha um suporte teorico e
pratico capazes de referenciar a acdo docente e também capazes de Ihe ajudar a
pensar a pratica numa perspectiva critica®. Mas essa perspectiva critica, para Giroux

(1997), deve se dar no sentido amplo e que desvele a realidade.

Em vez de aceitarem a nocdo de que as escolas sdo veiculos de
democracia e mobilidade social, os criticos educacionais
problematizam tal suposicdo. Sendo assim, sua principal tarefa politica
e ideoldgica é desvelar como as escolas reproduzem a logica do
capital através das formas materiais e ideolégicas de privilégio e
dominagcdo que estruturam as vidas de estudantes de diversas
classes, géneros e etnias (GIROUX, 1997, p. 7).

H4, portanto, que se chamar atencao para o processo de formacéo do professor
de Geografia, dado que, conforme Grillo (2001, p. 79), sua “pratica é resultado do
saber, do fazer e principalmente de ser, significando um compromisso consigo
mesmo, com o aluno, com o conhecimento e com a sociedade e sua transformacgao”.
Para desenvolverem suas atividades, segundo Gauthier (1998, p. 28), os professores

necessitam de um conjunto de conhecimentos que “formam uma espécie de

9 Giroux (1997) entende que os profissionais criticos devem desenvolver um discurso que una a
linguagem da critica e a linguagem da possibilidade, de tal forma que os educadores sociais sejam
capazes de reconhecer que as mudangas sdo possiveis.
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reservatério no qual o professor se abastece para responder a exigéncias especificas
de sua situagao concreta de ensino”.

Isso envolve a sociedade em transformacao e esta formacé&o ndo pode estar
omissa, pois ela também precisa colaborar “para o exercicio de sua atividade docente,
uma vez que professorar ndo € uma atividade burocratica para a qual se adquire
conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas” (PIMENTA, 2009, p. 6, grifo da
autora). Novoa (1995, p. 18) também afirma que “Mais do que um lugar de aquisi¢ao
de técnicas e conhecimentos, a formacdo de professores é o momento-chave da
socializagao e da configuragao profissional”. E, como aponta Callai (1995, p. 13), cada
vez mais se tem exigido a formagao de “profissionais criativos e sintonizados com as
necessidades sociais e com 0s avangos tecnologicos atuais”.

A pesquisa e o debate sobre o0 ensino e a formacgéo do professor de Geografia
tém crescido consideravelmente a partir da década de 1990, quando muitos trabalhos
foram produzidos. No que se refere a educacao basica, Lopes (2010) aponta para a
perspectiva dos saberes para ele indispensaveis ao exercicio da funcéo. Pontua que
esse processo tem sido marcado por uma “tensao” entre o saber disciplinar, isto é, o
conteudo de Geografia a ser ensinado, e o saber pedagogico, ou seja, a forma como
ensinar, o qual tem sido supervalorizado.

O modelo da racionalidade técnica é muito questionado e a imagem do
professor como mero transmissor de conteudos cientificos também passa ser
colocada em questdo. Para Contreras (2002), a formacdo de professor nessa
perspectiva € baseada na visdo de que a pratica profissional consiste na solucao de
problemas, “sendo que esta “solugao” ocorre de forma instrumental, onde ha aplicagao
de conhecimentos tedricos e técnicos que foram, previamente, disponibilizados como
formas de controle e diagndstico para a pratica profissional” (BRITO; SENA; ROCHA,
2011, p. 138).

Brito, Sena e Rocha (2011) apontam diferentes modelos de profissionais
docentes:

Podemos distinguir diferentes modelos de profissionais docentes,
como exemplos: o professor como técnico; o professor como pratico-
reflexivo; professor como profissional critico e o professor-
pesquisador. Porém, os cursos de formacéo inicial de professores,
tradicionalmente, sdo desenvolvidos a partir de concepcdes teorico-
praticas e, muitas vezes os professores e 0s estudantes-mestres sdo

vistos apenas como aplicadores técnicos (BRITO; SENA; ROCHA,
2011, p. 136).
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Nesse sentido, é preciso questionar sobretudo os cursos de formacéo inicial de
professores, diante da necessidade de encontrar solugdes para situagées complexas
gue envolvem os sistemas de ensino, as escolas e as salas de aulas. Sobre esta
questdo, Leite (2006, p. 69) adverte que € preciso assegurar que a formacédo de
professores dé condi¢cdes a esse profissional de saber lidar com o processo formativo
dos estudantes, em suas varias dimensodes.

Para Novoa (1997), a formacdo numa perspectiva critico-reflexiva contribui
para um pensamento mais autonomo e facilita as dinamicas de autoformacao
participada dos professores. Ja Cavalcanti (2008), ao também se referir a formacéo

do professor de Geografia nessa mesma perspectiva, destaca que:

A formacéo de professores de geografia, ha concepcao de profissional
critico-reflexivo, deve ser uma formacgéo consistente, continua, que
procure desenvolver uma relacdo dialética ensino-pesquisa, teoria-
pratica. Trata-se de uma formacdao critica e aberta a possibilidade da
discussao sobre o papel da geografia na formacéo geral dos cidadaos,
sobre as diferentes concepc¢des de ciéncia geogréafica, sobre o papel
pedagogico da geografia escolar. (CAVALCANTI, 2008, p. 21).

Assim, entendemos que as implicacbes do novo paradigma na formacéo dos
professores para uma sociedade do conhecimento precisam ser cuidadosamente
observadas, no sentido de possibilitar um novo redimensionamento de seu papel. A
esse respeito, Santos e Fernandes (2018) fazem a seguinte observacao quanto aos
modelos tradicionais da organizacdo das instituicdes educacionais e dos curriculos

escolares:

A nosso ver, o redimensionamento curricular dos cursos de geografia
resulta da crise paradigmatica que se vivencia nos ultimos anos, uma
crise que traz em seus esteios as marcas dos avangos tecnoldgicos
recentes, do novo modelo de producgéo e desenvolvimento, de novas
exigéncias de qualificacdo educacional e profissional. Isso se reflete
na crise dos modelos tradicionais da organizagdo das instituicbes
educacionais e dos curriculos escolares, que ndo tém atendido as
exigéncias do mundo moderno em suas constantes transformacodes
socioecondmicas e tecnoldgicas (SILVA, 2007, p. 171).

Numa realidade constantemente transformada, o professor de Geografia

possui papel fundamental nesse contexto social e educativo, contribuindo para a
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construcéo de conhecimentos e saberes nos espacos de ensino onde atua. Cavalcanti
(2013) observa que o professor faz a mediacdo entre o estudante e 0 acesso ao
conhecimento, ele ndo faz somente a simples transmissao de informacdes, conteidos
em sala de aula; mas adapta o ensino de Geografia e suas metodologias docentes as
realidades dos sujeitos, com o intuito de fazer a integracdo dos conhecimentos
geograficos aos saberes empiricos dos estudantes. Com isso, atribui-se novos
sentidos e percepcgdes, proporcionando uma melhor leitura e compressdo das
transformacgdes sociais as quais estamos inseridos.

Para Moreira (2014), o professor, por meio de suas praticas, nos espacos de
ensino, pode romper com as ideias e concepcdes educacionais de estrutura
fragmentada e tradicional que ainda existem, por meio de um ensino mais autbnomo.
Trata-se de um ensino mais direcionado, que faca sentido a realidade dos/as
estudantes, para que haja, de fato, mais interesse e curiosidade no ato de aprender.
No entanto, para que ocorra um processo mais efetivo de mudancgas educacionais, €
essencial que o professor tenha a consciéncia de sua importancia educativa, social e

politica na formacédo dos/as estudantes.

2.3 O ensino de Geografia e 0s novos espacos de aprendizagem

Com o surgimento dos novos espacos de aprendizagem, por meio das
plataformas digitais, os conhecimentos construidos no ambito escolar precisaram ser
adaptados a metodologias de ensino mediadas pelas tecnologias, processo que deu
origem a novas formas de aprendizagem (KENSKI, 2007). No atual contexto, Kenski
(2007) observa que o uso das tecnologias permite um maior enriquecimento nos
espacos de aprendizagem, pois permite o desenvolvimento de um pensamento
dindmico, critico, légico, autbnomo e criativo, tanto de professores quanto de
estudantes, fortalecendo o processo de ensino, despertando a curiosidade, e
ampliando as relacdes interpessoais na construcdo de conhecimentos.

Cabe observar que o ensino de Geografia tem o objetivo de desenvolver uma
consciéncia critica e autbnoma nos estudantes, fazendo com que eles compreendam
as mudancas sociais e tecnoldgicas que vivenciamos na atualidade, associando
sempre essas informacdes e transformando-as em conhecimentos na sala de aula.

Nessa direcdo, Cavalcanti (1998) afirma que o pensar geografico possibilita ao
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estudante que faca uma contextualizacao de sua realidade, fazendo com que ele se
sinta inserido nessas transformacoes, tanto em escalas local, nacional, quanto global.

Selbach (2010) também comunga desse pensamento dizendo que:

Ensina-se Geografia para que 0s estudantes possam construir e
desenvolver uma compreensdo do espaco e do tempo, fazer uma
leitura coerente do mundo e dos intercAmbios que o sustentam,
apropriando-se de conhecimentos especificos e usando-os como
verdadeira ferramenta para seu crescimento pessoal e para suas
relagdes com os outros (SELBACH, 2010, p. 37).

Nesse processo, a escola se torna um importante espaco de construgao de
conhecimentos por meio das préaticas docentes, visando um melhor dinamismo
educacional aos estudantes. Cavalcanti (2012) reforca que os saberes geograficos
proporcionam aos estudantes um melhor nivel de reflexdo ao problematizarem o seu
proprio contexto social no seu processo de ensino. Assim, essa disciplina é essencial
aos estudantes, pois provoca questionamentos desses sujeitos com relacdo aos
novos espacos de aprendizagem, a respeito dos impactos que a grande quantidade
de informacdes provoca em seu processo formativo e acerca das mazelas socais.

Com relagéo a esse novo cenario, Moran (2000) destaca que a sociedade vive
também um processo de grandes transformacfes tecnoldgicas, e que 0 espaco
escolar recebe influéncias e, consequentemente, as mudancas provocadas por essas
transformacdes, tanto nas suas formas metodoldgicas de ensino quanto na producao
de conhecimentos. Assim, sdo criados novos espacos de aprendizagens, que fazem
surgir outras concepcdes de educar e comunicar. Sabemos que no atual contexto
educativo digital ha muitos desafios, mas sabemos também que, ao mesmo tempo,
hd muitas possibilidades de crescimento e de dominio de novas habilidades
educacionais, tanto pelos estudantes quanto pelos professores.

Assim, integrar as ferramentas digitais ao ensino de Geografia € um desafio,
mas também possibilita ao professor construir uma educa¢do que faca muito mais
sentido aos estudantes, qguando os primeiros buscam ressignificar seus conceitos na
producdo de novos conhecimentos. Nessa direcdo, Moran (2015) entende que o
ensino hibrido possui o papel de fazer articulacdes entre diferentes metodologias que
sdo desenvolvidas em sala de aula, integradas as novas tecnologias, proporcionando

aos professores a implementacgéo e aperfeicoamento de suas préprias praticas.
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Essas reflexes de Moran (2015) caminham no sentido do que é posto por
Malheiros (2012):

Professores e alunos tém acesso constante as mais diversas
midias. Isto faz crer que o acesso as novas tecnologias independe
de projetos executados no espaco pedagdgico. Tais tecnologias
fazem parte da vida daqueles que estdo em sala de aula e, portanto,
ndo tem como serem desconsideradas. Parece simples: as
tecnologias que estéo presentes na vida das pessoas séo levadas
para dentro do ambiente escolar. A realidade ndo € tdo simples
assim. A entrada destas tecnologias de informagédo e comunicacao
vem mudar o cotidiano escolar, exigindo formacdo docente e
entendimento acerca das novas formas de aprender (MALHEIROS,
2012, p. 172).

Nessa perspectiva, Freitas e Salvi (2007) entendem que o0 processo de
aprendizagem, para que seja significativo, precisa estabelecer uma interagédo entre as
novas informac¢des que estdo sendo trabalhadas, com um elemento cognitivo dos
estudantes. E observa que essa associacdo vai dar sentido ao que esta sendo
construido e discutido em sala de aula, desenvolvendo nesses sujeitos novas formas
de pensar e agir de forma autbnoma, de modo que tenham outras percepcdes de
raciocinio e de espaco, fortalecendo seu processo intelectual no ambito escolar.

Em meio ao surgimento de novos espacos de aprendizagem e modelos
educativos mais flexiveis e complexos, temos o0 ensino de Geografia como ferramenta
chave para o desenvolvimento de novos conhecimentos, e que podem proporcionar
aos estudantes uma melhor compreensao do seu processo de ensino nesse contexto.
Contudo, os professores, por meio dos conhecimentos geogréaficos, precisam
aprimorar suas praticas, o que ird contribuir para o desenvolvimento de metodologias
mais integradas as novas tecnologias digitais, proporcionando assim uma melhor
conducéo das aulas aos estudantes.

Castellar et al. (2011) entende que o ensino de Geografia, com 0 uso dos
recursos tecnoldgicos digitais, tem como objetivo ndo somente o fortalecimento,
crescimento intelectual e educativo dos estudantes, mas sobretudo gerar a
curiosidade em aprender, tornando o ensino mais atrativo, cheio de significados, para
gue ele se sinta parte de seu proprio processo de ensino.

Para Gomez (2015), a mediagdo entre ensino e as tecnologias nos espagos
educacionais proporciona aos estudantes uma melhor socializagcdo e compreensao

do que esta sendo construido em sala de aula. Mas cabe a escola e aos professores,
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com a implementacdo em suas metodologias por meio dos recursos digitais,
proporcionar aos estudantes o uso e dominio dessas ferramentas em seu processo
de ensino. Todavia, cabe ressaltar que as TDIC n&o resolvem sozinhas os problemas
educacionais no contexto atual.

Assim, um dos principais desafios que tanto professores quanto as proprias
instituicdes de ensino enfrentam nesse modelo de educacao digital € o cuidado com
a qualidade dos conhecimentos que estdo sendo construidos nesses novos espacos
de aprendizagem. H& necessidade de se fazer um filtro na grande quantidade de
informacbes que sao disponibilizadas aos estudantes por meio das plataformas
digitais educacionais, evitando, assim, aprendizagens dissociadas da realidade e
fragmentadas. Entretanto, nesse cenario tdo desafiador do ponto de vista didatico-
pedagogico, é possivel que o ensino de Geografia proporcione novas formas de
aprendizagens, por meio de processos de ensino mais condizentes com a realidade
dos estudantes. Assim, para Callai (2011), o pensar geografico nos faz refletir a
respeito da integracao de trés agentes essenciais: a escola, 0 ensino e os conteudos;
ambos, estando bem alinhados, favorecem a constru¢cado dos conhecimentos em sala
de aula, fortalecendo o processo ensino-aprendizagem.

Desta forma, podemos dizer que a Geografia € uma ferramenta intelectual que
contribui para a compreensao dos sujeitos sua formacgao educacional, cidada e ética
em seu espaco geografico, levando-os a pensar de forma critica a respeito dos
processos globais vigentes, das transformacfes sociais e tecnoldgicas e suas
complexidades, impactando diretamente nos espacos de ensino, e que sao
influenciados por todas essas mudancas de modelos metodoldgicos educacionais.

Nesse contexto, de acordo com Macedo (2016), é perceptivel que:

O ensino de Geografia, nas escolas do ensino basico, tem o papel
primordial de educar para a cidadania, ou seja, formar cidaddos que
compreendam a sua realidade, o mundo em sua complexidade — as
contradicdes socioespaciais no decorrer da historia, e desse modo,
sejam capazes de participar de forma ativa na transformacéo dos seus
espagos de vivéncia, respeitando as suas diversas dimensdes, de
forma ética e responsavel (MACEDO, 2016, p. 153).

E importante considerar que com a implantacéo do modelo de ensino hibrido
nos espacos escolares, houve mudancgas significativas na forma de aplicagdo das

metodologias no ensino de Geografia, pois foi preciso que houvesse ressignificagdes
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das praticas docentes em muitos aspectos, de forma a proporcionassem aos
estudantes a construcdo de conhecimentos geograficos, que contribuissem ainda
mais em seu processo formativo, e que esses saberes estivessem relacionados a
realidade desses sujeitos e seu meio.

Esta questéo reflete o que Castells (2007) diz, guando comenta que o tempo e
0 espaco sao influenciados pela evolucdo das tecnologias e, consequentemente,
atingem os processos histdricos sociais vigentes. Assim, todas essas transformacées
tecnoldgicas e informacionais agem diretamente no modo de ensinar, nos espacos de
aprendizagem, forcando a escola a se adaptar de forma urgente e emergencial, e
muitas vezes em condi¢des restritas, a essas novas mudancgas metodoldgicas. Como
exemplo, podemos destacar a implementacdo do ensino hibrido e integrado com a
utilizacdo de ferramentas digitais nas escolas, criando ambientes de ensino mais
complexos, que exigem tanto dos professores quanto dos estudantes, novas
habilidades e competéncias.

Sabemos que o desenvolvimento tecnolégico € um processo constante, que
esta presente no cotidiano de vida das pessoas, e impacta diretamente nos modelos
de ensino aplicado nas escolas. Sobre essa integracao dos espacos, Moran (2015)

diz que:

O que a tecnologia traz hoje € a integracdo de todos 0s espacos e
tempos. O ensinar e aprender acontece numa interligacédo simbidtica,
profunda, constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo
digital. Ndo sdo dois mundos ou espac¢os, mas um espaco estendido,
uma sala de aula ampliada, que se mescla, hibridiza constantemente.
Por isso a educacédo formal é cada vez mais blended, misturada,
hibrida, porgue ndo acontece so6 no espaco fisico da sala de aula, mas
nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os digitais [...]
(MORAN, 2015, p. 16).

Com a criacdo dos novos ambientes de aprendizagem, os conhecimentos
geograficos se tornam ainda mais necessarios no processo ensino-aprendizagem,
pois, de acordo com Castellar e Vilhena (2011), a Geografia hesse novo contexto
educativo faz a relacdo entre os conceitos tedricos cientificos com os saberes
empiricos, aproximando-os da realidade desses sujeitos.

A conexao dos conteldos de Geografia com os conhecimentos de vida dos
estudantes, aos quais séo discutidos em sala de aula, é fundamental e tem o objetivo

de fortalecer a compreensdo de que as transformacfes do espaco geografico



52

configuram um processo permanente, e estéo totalmente associadas e influenciam
diretamente os saberes geograficos e as praticas escolares.

Silva, Porto e Medeiros (2017) comentam que com O surgimento das
tecnologias torna-se necessério a utilizacdo de novas metodologias de ensino nos
espacos de aprendizagem. Assim, o professor tem o desafio de mediar o grande
volume de informagdes que os estudantes possuem, ao terem acesso por meio das
plataformas digitais, e transforma-las em conhecimentos.

Com a implanta¢&o do ensino hibrido em muitos espacos escolares, devido ao
surgimento da pandemia do novo Coronavirus, os desafios educacionais se tornaram
ainda maiores, tanto a professores quanto a estudantes. Devido ao distanciamento
social, foi preciso repensar as tradicionais metodologias de ensino de Geografia, e
comecar a fazer uso das tecnologias digitais, aplicadas as praticas docentes, de modo
gue as aulas se tornassem mais atrativas e tivessem significados reais aos
estudantes, que provocassem a sua curiosidade e a vontade de aprender, produzindo
conhecimentos, neste novo espaco.

Mas, para que haja um processo de aprendizagem mais efetivo, s6 isso nao
basta, é preciso, segundo Massey (2017), a criacdo de um pensamento critico e
argumentativo nos estudantes, de modo que eles também problematizem suas
proprias realidades, reconhecendo informacdes superficiais a respeito de
determinados temas, discutidos em sala, e que facam associacfes entre o que esta
sendo construido no ambito escolar com as transformacdes sociais e tecnoldgicas, e
gue também ocorrem no espaco geografico.

Para a mesma autora, a construcdo dos conhecimentos geograficos dos
estudantes no espaco escolar e o fortalecimento em seu processo de ensino
acontecem de forma efetiva quando ha questionamentos a respeito das relacdes de
poder existentes historicamente. Trata-se de questionar as relacdes de poder entre
grupos sociais, seus dinamismos, que provocam desigualdades e segregacdo
socioespacial. Essa compreensédo também contribui para o exercicio do pensamento
critico, necessario para o crescimento intelectual dos estudantes.

Desta forma, compreender o espaco e suas transformacbes é um fator
essencial para que eles associem as suas realidades e vivéncias de mundo aos
conhecimentos construidos no ambito escolar, totalmente modificado com a
implantagdo dos novos modelos de ensino. De acordo com Couto (2011), o

conhecimento geografico sai das concepg¢des abstratas e proporciona outras leituras
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do contexto educacional vigente. E de uma forma bem légica e real faz com que os
estudantes entendam a esséncia do espaco e ndo apenas sua aparéncia, produzindo
saberes multiplos, que de fato serdo utilizados durante seu processo de ensino nos
espacos de aprendizagem.

Assim, segundo Miranda (2007), o uso das tecnologias nos espacgos de
aprendizagem, alteraram as formas do ensinar e aprender, proporcionaram a
aplicacdo de metodologias de ensino, que envolveram os estudantes em um novo
processo de ensino, de forma efetiva e autbnoma, pois contribuiu na construcao de
seus conhecimentos. Isso fez com que esses sujeitos, ndo fossem apenas meros
receptores passivos de conteudos e informacdes, expostas e transmitidas pelos
professores como verdades absolutas, mas sejam sujeitos ativos, que reflitam,
compreendam a importancia da construcao desses novos aprendizados e habilidades,

em sua formagao.

2.4 Desafios na construcdo dos conhecimentos geograficos mediado pelas
tecnologias no periodo pandémico

Os espacos de aprendizagem mediados pelas tecnologias digitais exigiram
mudancas nas formas de ensinar e aprender de modo urgente e repentino,
envolvendo todos os sujeitos que promovem a educacdo: Estado, professores,
estudantes, enfim, toda comunidade escolar. Nesse contexto, as praticas docentes
em Geografia passaram por mudancas, exigindo a construcdo de conhecimentos
geograficos ainda mais complexos e desafiadores.

Macédo e Moreira (2020) discutem os desafios enfrentados no ensino de
Geografia durante o periodo pandémico e de isolamento social no ambito escolar por
professores e estudantes. Segundo as autoras, houve a ressignificacdo do papel e
das praticas docentes; a precarizacdo do processo ensino-aprendizagem; a auséncia
de formacdo dos professores para uso e aplicacdo dos recursos tecnoldgicos,
causando, assim, dificuldades de adaptacdo desses sujeitos a essas novas
ferramentas; e houve também o aumento significativo de evaséo escolar durante a
pandemia. E perceptivel, pelas dificuldades apresentadas no estudo de Macédo e

Moreira (2020), que a construgcdo dos conhecimentos geograficos, nesse cenario, foi
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prejudicada tanto no que se refere a aplicabilidade das préaticas metodolégicas dos
professores, quanto ao processo de aprendizagem dos estudantes.

Para haver uma interagdo mais efetiva entre ensino e aprendizagem no ambito
escolar, é importante que se compreenda as transformacdes sociais,
contextualizando-as ao que € discutido em sala de aula, fortalecendo, assim, as
relacbes interpessoais e educativas entre professores e estudantes nesse novo
processo. Assim, segundo Callai (2011), o ensino de Geografia tem a funcéo de
contribuir para a formacédo dos sujeitos em seu processo de ensino e construgcao de
conhecimentos, pois através da andalise e compreensao do espaco geografico os
docentes podem proporcionar aos estudantes uma aprendizagem mais efetiva. Um
exemplo disso é a possivel associacdo de seus saberes de mundo, conhecimentos
prévios e concepcdes de vida, como ponto de partida para o debate e posterior
mudanca de conceitos e opinides, afastande-se cada vez mais do senso comum e se
aproximando do campo das ideias e reflexdes cientificas.

A construcao de conhecimentos geograficos nos espacos de aprendizagens,
integrados aos recursos tecnoldgicos, se tornaram um desafio no ato de desenvolver
um pensar geografico logico e critico mediado pelos professores, aos estudantes
durante o processo educativo. Trata-se, nesse contexto, de um processo de ensino
bem mais abrangente e complexo, pois, além do uso e apropriacdo de novas
tecnologias digitais de forma urgente e emergencial, é preciso também questionar as
desigualdades sociais que a pandemia expds nas escolas. Muitos estudantes
vivenciaram e ainda vivenciam as dificuldades de acesso as novas ferramentas
pedagogicas utiizadas nesses espacos de ensino.

O fato de as escolas muitas vezes ndo possuirem nem sequer um bom sinal de
internet, computadores, ou seja, a estrutura e equipamentos minimos, nem sempre
torna viavel a realizacdo e a garantia efetiva do processo ensino-aprendizagem
durante a realizac&o das aulas hibridas. Nessas reais condi¢des sociais e educativas,
fazemos a seguinte reflexao: o proprio Estado descumpre o que preceitua o artigo 205
da Constituicdo Federal de 1988, como o principio de que a educacao é um direito
fundamental, de modo que se garanta condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola
de forma igualitaria a todos os brasileiros, fortalecendo, assim, o processo ensino-
aprendizagem em espacos educacionais tao diversos.

Apesar dos desafios e da problematizacdo apresentadas em relacdo a estrutura

das instituicbes educacionais e de suas mudancas nos modelos metodoldgicos de
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ensino, do presencial ao hibrido, percebemos, durante o periodo de pandemia, que o
processo de aprendizagem no a&mbito escolar € bem mais complexo e dindmico, pois
0 uso e aplicacéo das TDIC, mesmo aliadas as préaticas docentes, em muitos casos
proporcionam um ambiente favoravel do ensinar-aprender de forma mais flexivel e
interativa. Mas cabe ressaltar que esta ndo € a solucao para todos os problemas que
surgem durante esse percurso, e que essas novas ferramentas tecnolégicas podem
ser vistas como alternativas viaveis para o fortalecimento e construcdo dos
conhecimentos, integrando saberes cientificos da escola com as vivéncias dos
estudantes no processo educativo.

Para Moran (2015), o novo modelo educacional hibrido, implantado nas
escolas, proporciona a integracao das tecnologias digitais ao ensino por meio do uso
de plataformas!® adaptativas, com intuito de fortalecer a construcdo dos
conhecimentos dos estudantes. Segundo o autor, no entanto, somente 0 uso dessas
novas estratégias digitais de ensino, aplicadas nas escolas por si s0, de forma isolada,
sem considerar a importancia dos conhecimentos geograficos para uma melhor
compressdo e entendimento de todo esse contexto, pode nao surtir efeitos no
processo de aprendizagem dos estudantes. Para tanto, faz-se necessario a integracao
dos novos espacos de constru¢cdo dos conhecimentos a estrutura do curriculo, da
gestdo escolar, do corpo docente, de modo a estarem em sintonia com mdltiplas
realidades dos estudantes.

Fazendo mencéo a importancia dos espacos de aprendizagem integrados ao
uso das novas tecnologias no ensino de Geografia, Silva (2020) destaca que essas
ferramentas digitais para educacdo, além de proporcionarem a construcdo de
conhecimentos e habilidades durante o processo educativo dos estudantes, devem
também fazer a mediacdo de todo esse contexto diante de uma nova concepcéo do
ensinar-aprender. No ambito escolar, isso deve se dar de forma direta e mais efetiva
e conforme as realidades dos sujeitos, ou seja, fazendo vinculos de integracéo reais,
envolvendo familias, estudantes, escola, fortalecendo esse processo.

Para o mesmo autor, as TDIC que foram articuladas as metodologias de ensino

nas escolas de forma urgente e emergencial durante o periodo pandémico, se tornam

10 Segundo Moran (2017), as plataformas adaptativas fortalecem e potencializam estratégias no
processo ensino-aprendizagem dos alunos, criando alternativas educacionais especificas e
individualizadas. O intuito é contribuir com o crescimento e consequente evolu¢do dos alunos, com o
autoconhecimento, proporcionando a construgdo e integracdo dos saberes no contexto escolar.
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um desafio ao processo de aprendizagem. Mas sao de fundamental importancia para
as dinamicas de funcionamento das instituicbes escolares. As ferramentas digitais
utilizadas no ensino remoto, para o autor, precisam ser mantidas de forma permanente
na volta do modelo de aulas presenciais, pois complementam e fortalecem os
conhecimentos geograficos dos estudantes em sua formacdo e crescimento

intelectual.

Assim, podemos dizer que, conforme Alves e Azevedo (2020),

O ensino remoto emergencial nesse momento deveria acontecer com
0 objetivo de a escola mostrar aos estudantes e suas familias que esta
com eles, que esta ali presente nessa situacéo dificil e que o contetdo
nao é o essencial, mas sim a necessidade de se manter o vinculo do
aluno com a escola, buscando uma troca de apoio entre professores
e estudantes nesse momento. E a oportunidade de se fortalecer a luta
pela defesa da escola publica, diversa e inclusiva, de buscar de forma
coletiva meios para diminuir a desigualdade social que impacta
diretamente a educacdo e fortalecer a busca para uma educacdo
transformadora (ALVES e AZEVEDO, 2020, p. 230).

Ao refletir sobre a criacdo do modelo de ensino hibrido e suas metodologias
educacionais no ambito escolar durante a pandemia do novo Coronavirus, Ferreira e
Tonini (2020) observam que o processo de isolamento social trouxe a tona grandes
diferencas e desigualdades sociais e educativas de acesso a essas novas tecnologias
digitais. Isso tanto por parte de estudantes como de professores, 0 que provocou um
distanciamento educacional crescente desses sujeitos no proprio espaco de ensino-
aprendizagem das escolas. Por isso, esse processo precisa ser planejado,
democratico e proporcionar o direito a uma educacéo de qualidade e gratuita a todos
e todas, sem distin¢do, de modo a preservar as garantias constitucionais, mesmo em
condi¢cBes de ensino urgentes e emergenciais.

E preciso garantir, nesse processo tdo dinamico e complexo, a construcéo e
uso dos conhecimentos geograficos, o que é essencial para a compreensdo e
entendimento do préprio contexto vivenciado, o qual as instituicdes de ensino também
estao vivenciando. Para Brito (2020), todas essas transformacgfes provocadas pelo

ensino hibrido nas escolas despertam para um processo educativo de mdltiplas
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possibilidades, curiosidades e a autonomia de professores e suas metodologias de
ensino.

O referido autor acrescenta inda que o modelo de ensino hibrido se apoia em
trés fundamentos: o primeiro deles é que dé condi¢des para que o aluno desenvolva
seu aprendizado no ambiente virtual de forma efetiva e segura; o segundo € que esse
processo de conhecimento ocorra em um local que ndo seja a propria casa desse
aluno; e o terceiro pilar é a garantia de que a construcao desses saberes esteja
integrada aos modelos de ensino tanto presencial quanto remoto.

Como se Vvé, essa nova realidade educacional, segundo Moran (2015), vem
acompanhada de uma série de mudancas, o que envolve o formato das salas de
aulas, os curriculos e a adaptacédo das instituicbes educativas aos novos modelos
metodolégicos de ensino, com uso das novas tecnologias nesses espacos de
construcéo de conhecimentos. Todavia, 0s novos espacos hibridos de aprendizagem
no ambito escolar, de acordo com Bacich, Neto e Trevisani (2015), ainda sdo vistos
como propostas educacionais combinadas entre o ensino presencial e o remoto, com
uso das tecnologias digitais, como novas estratégias metodologicas que proporcionam
a formacéo, crescimento intelectual e emancipatorio dos estudantes.

Assim, nesse modelo de ensino, para haver uma abordagem pedagdgica eficaz
e inovadora, se torna essencial a mudanca de concepc¢ao educativa, 0 que exige que
se cologue o estudante no centro do processo ensinar-aprender. No entanto, os
docentes ndo devem também ser vistos apenas como transmissores de
conhecimentos, mas sim como mediadores e facilitadores na constru¢cao dos saberes
para o desenvolvimento educacional dos sujeitos.

Assim, a promocdo do ensino de Geografia no atual contexto torna-se bem
mais complexo e dinamico, pois isso passa a ser produzido em meio a uma
complementariedade de multiplos saberes: cientificos; tecnoldgicos; e empiricos. Sao
conhecimentos que vao sendo construidos de forma integrada, tanto por professores
guanto por estudantes no modelo educacional hibrido. Nesse processo, é importante
considerar o tempo e o ritmo de aprendizagem dos estudantes no uso e adaptacao as
ferramentas digitais. Deve observar as novas rotinas escolares com o intuito de
fortalecer a formagé&o critica e de entender os conhecimentos desenvolvidos em um
espaco de ensino mais plural, didatico e interativo.

Nesse periodo pandémico, que exigiu novas concepc¢des do ensinar aprender,

surgem desafios educacionais que ainda ndo haviam sido vivenciados pela
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comunidade escolar. E tudo isso aconteceu em meio as transformagdes de ordem
social, cultural e tecnolégica, fazendo com que as instituicdes educativas procurassem
se adaptar as exigéncias das novas estruturas metodolégicas de ensino.

Cavalcanti (2008) vé a escola como um lugar de encontro das culturas e
construcdo de multiplos saberes. Para a autora, ela possui a funcédo de aproximar os
estudantes cada vez mais de suas realidades, por meio das praticas docentes que
proporcionem associagfes e sentido aos saberes escolares cientificos com os
empiricos desses sujeitos. Para tanto, € preciso ressignificar o espaco escolar dando
um novo sentido aos seus conceitos, no sentido de atentar para a formacéo de
cidaddos mais criticos, capazes de compreender a dindmica das relacdes
socioespaciais por intermédio dos conhecimentos geograficos, essenciais na
formacgéo e entendimento dos estudantes em seu processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a formacao de sujeitos com um olhar critico, problematizador,
multiplo da propria realidade e, consequentemente, de suas relagdes socioespaciais,
esta incluida na ciéncia geografica e em seu objeto de estudo no ambito escolar.
Seguindo esse raciocinio, para Cavalcanti (2008), o ensino de Geografia deve ser
visto como um processo dinamico, complexo e plural, que envolve trés elementos
essenciais: o0 aluno, o professor e a matéria, sendo que eles estdo totalmente
interligados, no processo de ensino aprendizagem de forma bem abrangente.

Acreditamos que valorizando as vivéncias de mundo dos estudantes, e
proporcionando a eles e a elas uma aprendizagem que rompa com as metodologias
de ensino fragmentadas e desconexas da realidade, € possivel que consigamos
avancar na superacdo dos desafios e possamos fazer, de forma mais nitida, a
distincdo entre as concepcdes de reproducao e producédo de saberes.

Nesse novo cenario educacional, fica perceptivel que:

as tecnologias fazem parte da vida do aluno fora da escola [...] elas
devem fazer parte também de sua vida dentro da escola. [Visto que
entre 0s motivos que levam ao sucesso do aluno e a] [...] capacidade
do professor de incorporar as experiéncias e conhecimentos dos
estudantes, utilizando-os como ponto de partida e como referéncia
para a sistematizagcéo de conteudos, para o desenvolvimento de uma
visdo critica sobre a realidade, enfim, para a superacdo da visdo
empirica trazida pelo aluno e para aquisicdo de uma visdo mais
elaborada sobre o0 mundo de modo geral, visando permiti-lhe uma
participacdo social mais efetiva. (SAMPAIO; LEITE, 2008, p. 73-74).
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Os conhecimentos ancorados as novas tecnologias digitais, utilizadas nos
espacos hibridos escolares, possui uma série de fatores que influenciam nas
dindmicas educacionais, dentre eles destacamos as modificacdes estruturais e
metodoldgicas das instituicbes de ensino por meio da criacdo desses espacos de
aprendizagem; e a utilizagcdo e acesso das tecnologias tanto por professores e
estudantes. Portanto, nessa perspectiva de transformacdes do processo do aprender
em novos ambientes de ensino, os professores de Geografia possuem o desafio de
mudar suas praticas de forma urgente e emergencial, assumindo novos papeis ao
serem considerados mediadores do conhecimento. Trata-se de um percurso
complexo que envolve muitos fatores, mas o que estd em questao € o objetivo de
priorizar o aprendizado dos estudantes, de ressignificar as suas concepc¢des de
mundo e a forma de olhar para este novo cenario, em que nos vemos em condicao

tdo adversa.

3 ENSINO DE GEOGRAFIA E PANDEMIA DA COVID-19

Nesta secdo, que estad centrada no ensino de Geografia no contexto da
pandemia da Covid-19, abordamos os marcos legais e o ensino hibrido no Brasil
durante e poés-pandemia, discutimos o papel dos professores de Geografia e o
processo ensino-aprendizagem no periodo pandémico. Damos destaque ao ensino
de Geografia e ao processo ensino-aprendizagem em espacos educativos virtuais, e
abordamos as desigualdades educacionais pos-pandemia, chamando atencdo para

as novas tecnologias digitais e os desafios do ensino hibrido.

3.1 Marcos legais e ensino hibrido no Brasil durante e pés-pandemia da Covid-
19

Em 11 de marco de 2020, a Covid-19 foi caracterizada pela Organizacao
Mundial de Saude (OMS) como uma pandemia. Segundo a OMS, ha sete coronavirus
humanos, quais sejam: HCoV-229E; HCoV-0OC43; HCoV-NL63; HCoV-HKU1; SARS-
COV, que causa sindrome respiratéria aguda grave;, o MERS-COV, agente da

sindrome respiratoria do Oriente Médio; e o novo coronavirus, SARS-CoV-2, que é



60

responsavel por causar a doenca infecciosa Covid-19, identificada pela primeira vez
em dezembro de 2019, em Wuhan, na China.

Ja& houve outras pandemias no passado, as quais deixaram profundas marcas
e repercutiram em muitas transformacdes nas sociedades. Podemos citar, por
exemplo, no século XIV, Idade Média, a peste negra, ou praga bubbnica, considerada
a pandemia mais mortal j& registrada. Em 1918 houve a gripe espanhola, que
provocou uma mudanca na histéria da saude; e depois a variola, que castigou a
populacdo mundial por mais de trés mil anos, deixando os programas de imunizacao
como legado (MUNIZ, 2011).

A realidade é que, como destacou o microbiologista Atila lamarino!* em
entrevista a BBC Brasil, “O mundo mudou e, aquele mundo de antes do coronavirus
nao existe mais”. lamarino alerta que “A nossa vida vai mudar muito daqui para a
frente e, alguém que tenta manter o status quo de 2019 é alguém que ainda nao
aceitou essa nova realidade”, e a Covid-19 requer que revejamos nossos valores e
mudemos muitos habitos da sociedade. O microbiologista também destaca que
mudangas que levariam décadas para passar, “a gente levaria muito tempo para
implementar voluntariamente, a gente esta tendo que implementar no susto, em
questao de meses”.

Com relacdo as mudancas, de acordo com a Organizacao das Nacdes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), uma agéncia da ONU que é
responsavel por acompanhar e apoiar a educacao, comunicacgao e cultura no mundo,
a pandemia da Covid-19 ja impactou os estudos de mais de 1,5 bilhdo de estudantes
em 188 paises, 0 que representa cerca de 91% do total de estudantes no planeta
(UNESCO, 2020). No que se refere aos desafios que envolvem o atual cenario
educacional no mundo, devido a Covid-19, Alves (2020, p. 351) destaca que em marco
de 2020 a Unesco divulgou que mais de 1.5 bilhdes de criancas, adolescentes e
universitarios de 165 paises estavam sem aulas.

Na América Latina e Caribe, de acordo com a Unicef, 154 milh6es também
estavam sem aulas. Nesse periodo, dos 195 paises, 128 ainda nao tinham planos de
abertura das escolas. Assim, a légica imposta por tais circunstancias exigiu que os

Estados e governos fizessem investimentos emergenciais e mudancas de perspectiva

11 O doutor em microbiologia pela Universidade de S&o Paulo e pés-doutor pela Universidade de Yale.
Entrevista disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-52061804
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nas politicas educacionais adotadas nos ultimos anos. Para Santos (2020), a crise
gue estamos vivenciando em decorréncia do coronavirus so veio agravar o que temos
vivido nos ultimos quarenta anos, que € a logica das politicas que vém sendo adotadas
com a premissa de Estado Minimo.

Com relacao ao direto a educacéo, a Constituicdo da Republica Federativa de
1988, no seu artigo 6°, define a Educagdo como um direito social fundamental, ou
seja, esse direito é inerente a protecdo ao principio da dignidade humana. Os artigos
205 e 208 da carta magna séo bem claros ao citarem o dever do Estado em ofertar
uma educacéao de qualidade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, como um
direito a dignidade e cidadania.

Por sua vez, a Lei N.° 14.040, de 18 de agosto de 2020, estabeleceu normas
educacionais excepcionais, adotadas durante o estado de calamidade publica,
provocado pela pandemia em todo Brasil. De acordo com as normas juridicas da
Resolugéo N.° 2, de 10 de dezembro de 2020, do Conselho Nacional de Educacgéo, e
da Resolucdo N.° 2, de 5 de agosto de 2021, foram estabelecidas
diretrizes/orientacdes a respeito de normas de seguranca para a volta gradual as
aulas. E preconiza atividades pedagdgicas ndo presenciais, visando garantir o direito
do processo educativo escolar ndo presencial por meio das tecnologias, contribuindo
com as praticas docentes e para o fortalecimento do processo ensino-aprendizagem.

O Governo brasileiro, embora em constante crise com a comunidade cientifica,
devido sua Unica preocupacdo com a economia do pais, em detrimento da vida das
pessoas, foi obrigado a reconhecer o estado de calamidade publica em decorréncia
da pandemia do novo Coronavirus, o que se da pela publicacdo de marcos legais,
dentre eles a Portaria N.° 544/2020; o Decreto N.°© 10.211/2020; a N.° Lei 13.979/2020;
e o0 Decreto N.° 10.659/2021, para o enfretamento e controle da doenca no pais, e
para as normas em relacdo a substituicdo/flexibilizacdo das aulas presenciais ao
ensino remoto. Em um contexto mais regional, acompanhando essa tendéncia para
fins de proteger a populacdo dessa situacdo tdo grave de saude publica e ao
funcionamento das escolas, o governo do Maranh&o faz a publicacdo das seguintes
legislacBes: Decreto N.° 36.531/2021; N.° 36.871/2021; N.° 36.936/2021; N.°
37.176/2021; e Portaria N.° 080/2021.

A Prefeitura Municipal de Imperatriz -MA, por exemplo, publicou os Decretos
N.° 47, de 7 de julho de 2021, e o de N.° 58, de 5 de agosto de 2021, definindo as

normas de funcionamento das escolas privadas do municipio, na modalidade hibrida,
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nos ensinos infantil e fundamental. Mas somente no dia 17/09/2021 é que foi publicada
uma lista de protocolos de seguranca para retorno as aulas nos formatos hibrido e
presencial, nas escolas publicas municipais, que teve as seguintes recomendacdes:
o retorno as aulas dia 20 de setembro de 2021; retorno de todas as etapas de ensino
(Educacéo infantil; Ensino Fundamental e EJA) — zona urbana e rural; e que as turmas
funcionardo com capacidade de 50% de atendimento e por revezamento
(MARANHAO, 2021).

Assim, os impactos da pandemia tém mobilizado muitos estudos e reflexdes
acerca da vulnerabilidade das populagdes, devido as implicacdes, consequéncias e
transformacBes ocasionadas ao sistema de ensino. Mas também tem chamado
atencao para as solicitacfes de autorizacdo para pesquisa de campo, as formas de
conducédo nos ambitos federais, estaduais e municipais, para 0s quais 0s marcos leais
gue circulavam e circulam tém muito a contribuir, porque neles é possivel verificar a
forma como as medidas foram conduzidas em todo pais e as relacdes de poder que
h& por detras delas.

Durante a ultima pandemia, 0 processo de ensino nas instituicdes escolares
precisou se adaptar a implementacao do modelo de ensino hibrido, pois com a criagéo
de novos espacos de aprendizagem, que foram normatizados por leis, decretos,
portarias e protocolos sanitarios, nos trés entes federativos, com o objetivo de
viabilizar 0 acesso a educacdo como um direito social, acreditava-se ser possivel,
independentemente da progressao da pandemia, o retorno as aulas, momento em que
se passou a descobrir as vulnerabilidades que o regime de trabalho impos.

Dentre os marcos legais que regulamentam o ensino hibrido no Brasil,
podemos citar a Lei N.° 14.040, de 18 de agosto de 2020, que estabeleceu normas
educativas excepcionais durante o estado de calamidade publica provocada pelo
surgimento da pandemia, como por exemplo: a flexibilizacdo do calendario escolar do
ano letivo de 2020, fazendo sua reorganizacado e adaptando-o a esse novo contexto
de ensino; a autorizacdo do desenvolvimento de atividades pedagogicas nao
presenciais, por meio do uso das novas tecnologias nas instituicdes educativas em
suas modalidades de ensino, desde a educacao basica até a superior.

Logo em seguida, sdo homologadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) as
Resolugdes N.° 2, de 10 de dezembro de 2020, e a de N.° 2, de 5 de agosto de 2021,
ambas do Conselho Nacional de Educacao (CNE), as quais estabelecem diretrizes a

respeito de normas e protocolos sanitarios estabelecidos pelos 6rgdos de saude
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federais, estaduais e municipais, com o intuito de estabelecer a seguranca para a volta
gradual as aulas presenciais nas instituicdes de ensino. Essas medidas visaram
reorganizar as atividades educacionais e, consequentemente, minimizar os impactos
gue o isolamento social causou ao processo ensino-aprendizagem.

O MEC, com a homologacao das Resolu¢des, demonstrava preocupagéo, mas
deixava claro que a Resolucdes N.° 2, de 10 de dezembro de 2020, deveria ser
utilizada em carater excepcional para integralizacdo da carga horaria e para o

cumprimento das medidas para enfrentamento, como evidenciado a seguir:

No ambito dos sistemas de ensino federal, estadual, distrital e
municipal, bem como nas secretarias de educacao e nas instituicbes
escolares publicas, privadas, comunitarias e confessionais, as
atividades pedagoégicas ndo presenciais de que trata esta Resolucao
poderao ser utilizadas em carater excepcional, para integralizacdo da
carga horaria das atividades pedagdgicas, no cumprimento das
medidas para enfrentamento da pandemia da COVID-19
estabelecidas em protocolos de biosseguranca [...] (BRASIL, 2020, p.
13).

Em meio a crise sanitaria, em uma discussao entre o Governo Federal e a
comunidade cientifica, o Estado precisou reconhecer a gravidade da pandemia e os
impactos que provocou na economia, na saude e principalmente na educacao no
territério nacional. No entanto, a impressao que temos € que sempre prevaleceu uma
preocupacdo maior com a economia do pais. Nesse cenario tdo complexo, cercado
de muitas duavidas, o poder publico teve que tomar providéncias e medidas
direcionadas ao novo contexto de ensino. E isso se deu também com a publicacéo
dos seguintes marcos legais: Portaria N.° 544/2020; Portaria N.° 343/2020; Decreto
N.©10.211/2020; a Lei N.° 13.979/2020; e o Decreto N.°© 10.659/2021, cujos conteudos
serdo descritos no quadro a seguir.

Seguindo o destaque das legislacfes educacionais criadas nesse contexto,
temos a criacdo do Parecer CNE/CP N.° 5/2020, (MEC, 2020), que trata da
reorganizacao do calendario escolar e da possibilidade de cémputo de atividades ndo
presenciais, para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, devido a
pandemia. Assim, foram aprovadas as diretrizes para reorganizacdo do calendario
escolar das instituicbes de ensino da educacdo basica e ensino superior. Nesse
contexto, podemos citar, por exemplo, a possibilidade de contagem da carga horaria

minima anual realizada nos espagos escolares por meio de atividades pedagoégicas
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nao presenciais, mediadas ou nao pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagéo.

Tratou-se de uma forma de minimizar os efeitos provocados pelo
distanciamento social, que também se deu com a possibilidade de oferta de ensino
inclusivo pelas escolas, considerando as desigualdades sociais e de acesso as novas
ferramentas digitais. A ideia era que os estudantes ndo tivessem nenhum tipo de
prejuizo ou déficit de aprendizagem em sua formacéao, e que possibilitasse a eles que
mantivessem as suas rotinas de estudos nesses novos espacgos de ensino.

Essas legislacbes, de competéncia do Governo Federal Brasileiro, foram
criadas e publicadas com o objetivo de fazer o enfrentamento mais eficaz da crise
sanitaria, no campo educativo de todo o pais, criando assim normas e diretrizes que
proporcionassem uma melhor estrutura de funcionalidade aos sistemas e institui¢cdes
de ensino. Em tais legislacbes, os sistemas s&do vistos sempre integrados as
secretarias estaduais e municipais de educacéo.

No que se refere as medidas adotadas, fica evidente a urgéncia em se adotar
a utilizacdo do ensino hibrido nos espacos escolares, o que gerou uma situacado mista
de ensino remoto com o presencial, como forma de reduzir 0s prejuizos no processo
de ensino- aprendizagem dos estudantes durante o periodo pandémico.

Diante dessa situacéo, a Portaria N.° 343/2020, que disp8e sobre a substituicao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia, expedida pelo Governo Federal, regulamentou as aulas remotas,
garantindo, assim, o direito constitucional a uma educacdo que promova cidadania e

igualdade de oportunidades, recomendando a

Substituicdo das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que
utilizem meios e tecnologias de informagéo e comunicagao, nos limites
estabelecidos pela legislagdo em vigor, de que trata o art. 2° do
Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017; Suspensdo das
atividades académicas presenciais, desde que cumpram os dias
letivos e horas/aula estabelecidos na legislagdo em vigor; Alterag&o do
calendario de férias, desde que cumpram os dias letivos e horas-aula
estabelecidos na legislacéo em vigor (BRASIL, 2020, p. 01).

A seguir, trago uma sintese dos principais documentos que compdem 0s
marcos legais do sistema educacional brasileiro durante a pandemia, publicados no
periodo de 2020-2021:
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Quadro 2: Marcos legais do sistema educacional brasileiro durante a pandemia do
novo Coronavirus (2020 -2021)

de 5 de agosto de 2021

ANO DE LEIS, DECRETOS, DIRETRIZES E FUNCOES QUE REGULAMENTAM
CRIACAO PORTARIAS,
PARECERES
RESOLUCOES
2020 Lei N° 14.040, de 18 de Estabelece normas educacionais excepcionais a serem
agosto de 2020. adotadas durante o estado de calamidade publica
reconhecido pelo Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de
margo de 2020; e altera a Lei N.° 11.947, de 16 de junho
de 2009.
2020 Resoluc8o CNE/CP N.° 2, | Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a
de 10 de dezembro de implementacdo dos dispositivos da Lei N.° 14.040, de 18
2020. de agosto de 2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de
ensino, instituices e redes escolares, publicas, privadas,
comunitarias e confessionais, durante o estado de
calamidade reconhecido pelo Decreto Legislativo N.° 6,
de 20 de marco de 2020.
2020 Portaria N.° 544, de 16 de | Dispfe sobre a substituicdo das aulas presenciais por
junho de 2020. aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de
pandemia do novo Coronavirus - Covid-19, e revoga as
Portarias MEC N.° 343, de 17 de margo de 2020, N.° 345,
de 19 de margo de 2020, e N.° 473, de 12 de maio de
2020.
2020 Portaria N.° 343, de 17 de | Dispfe sobre a substituicdo das aulas presenciais por
margo de 2020. aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19
2020 Lei N.° 13.979, de 6 de Dispde sobre as medidas para enfrentamento da
fevereiro de 2020. emergéncia de salde puablica de importancia
internacional decorrente do Coronavirus responsavel
pelo surto de 2019.
2020 Parecer CNE/CP N.° 5, Reorganizacdo do Calendério Escolar e da possibilidade
aprovado em 28 de abril de | de cédmputo de atividades n&o presenciais para fins de
2020. cumprimento da carga horaria minima anual, em razéo da
Pandemia da Covid-19.
2021 Resolucdo CNE/CP N.° 2, | Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a

implementacdo de medidas no retorno a presencialidade
das atividades de ensino e aprendizagem e para a
regularizacdo do calendario escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
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Os respectivos marcos legais, ora apresentados, foram criados entre os anos
de 2020 e 2021, e demostram a complexa realidade, vivenciada pelos sistemas
educacionais do Brasil, tanto da Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal, com o
surgimento da pandemia do novo Coronavirus, reconhecido o estado de calamidade
publica pelo Decreto Legislativo N.° 6, de 20 de marco de 2020.

Assim, foram estabelecidas normas de carater excepcional de ensino na
educacéo basica'?, implementadas pela Lei N.° 14.040, de 18 de agosto de 2020,
como por exemplo, a reorganizacdo do calendario escolar, desenvolvimento de
atividades pedagogicas ndo presenciais por meio do uso das tecnologias da
informacdo e comunicagcdo, de modo a garantir aos estudantes as
especificidades/particularidades de sua faixa etaria a sua modalidade de ensino;
autonomia pedagogica das escolas, assegurando tanto a estudantes e professores o
acesso aos meios e recursos necessarios para a realizacdo e desenvolvimento a
contento do processo ensino-aprendizagem .

Por meio da publicacdo da Portaria N.° 343, de 17 de marco de 2020, que
autorizou em carater excepcional, nas instituicbes de Educacdo Superior, a
substituicdo das aulas presenciais por aulas que utilizassem os meios e tecnologias
de informacé&o e comunicacao, necessarios para a implementacéo da forma de ensino
remoto, dando as essas instituicbes de ensino a responsabilidade em dispor aos
estudantes os recursos e ferramentas necessarias ao acompanhamento dos
conteudos ofertados. Abordou também a forma e critérios de avaliacdes durante o
periodo da pandemia, assim como autorizou a suspencdo de suas atividades
escolares com as devidas reposi¢des dos dias letivos.

A Resolucédo do Conselho Nacional de Educacdo N.° 02, publicada em 10 de
dezembro de 2020, implementou diretrizes a todas as redes e instituicdes nacionais
de ensino, durante o periodo pandémico, visando garantir aos estudantes a
continuidade das aulas, mesmo com a reorganizacdo do calendéario escolar e da
aplicacao de atividades pedagdgicas nao presenciais, minimizando os impactos que
as medidas de isolamento social provocaram em seu processo ensino-aprendizagem.
O Parecer CNE/CP N.° 5/2020 especificou que as atividades pedagdgicas néo

presenciais podem acontecer por meios digitais com a aplicacdo de conteudos

12 A Lei N.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, em seu artigo 21, inciso |, define que a educacéo bésica é formada especificamente pela
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.
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organizados em plataformas virtuais, com intuito de fortalecer o ensino, aplicagao de
materiais didaticos impressos, orientacdo de leituras e através de projetos de
pesquisas.

Observando o cenario pandémico, foram estabelecidas normas educacionais
excepcionais a serem adotadas pelos sistemas de ensino de todo Brasil, com medidas
para enfrentamento da emergéncia de salude publica, dentre outras que orientam a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, a reorganizacao do
calendario escolar e a possibilidade de computo de atividades ndo presenciais, e
depois as orientacdes para o retorno a presencialidade das atividades de ensino. Sao
diretrizes que, na realidade das escolas, vdo encontrar muitos obstaculos para que
sejam efetivadas.

No dia 16 de dezembro de 2022, por meio Oficio no 022/2022-
PPGFOPRED/CCSST/UFMA, a Secretaria de Educagdo de Imperatriz (SEMED),

através do termo de anuéncia, me forneceu os seguintes documentos para analise:

Quadro 3: Documentos criados pela SEMED — Imperatriz-MA durante a pandemia
do Novo Coronavirus

Portaria N.° 211, de 21 de julho de 2020. Aprova orientac¢des e recomendacgdes gerais
aos professores e alunos das Escolas que
compdem a Rede Publica Municipal de
Ensino de Imperatriz -MA, no contexto de
aulas on-line, em decorréncia do novo
Coronavirus, Covid-19.

Portaria N° 040, de 02 de junho de 2020. Dispde sobre o retorno das  atividades
presenciais nas instituicdes que compdem a
rede municipal de ensino de Imperatriz.
Relacdo de escolas e creches zona urbana | Documento que consta todas as escolas e

e rural- 2020. creches, tanto da zona urbana quanto rural,
que compdem a rede municipal de
Educacao.

Estrutura pedagdégica da SEMED - 2020 Este documento objetivou esclarecer

duvidas, facilitar a comunicacao e promover
a interacdo entre professores, gestores,
coordenadores, equipe gestora e SEMED, a
respeito da operacionalizacdo da plataforma
GEDUC, como também dos aspectos
pedagdgicos.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

Ao fazermos as andlises dos documentos fornecidos pela SEMED, que foram
criados no periodo pandémico, observamos, por exemplo, que a Portaria N.°© 211/2020

seguiu recomendacdes dos 0rgdos e autoridades sanitarias do Municipio, Estado,
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Unido, e da propria Organizagdo Mundial da Saude, com acdes voltadas para
prevencdo e controle dos casos do novo Coronavirus nas escolas de toda Rede
Publica Municipal de Imperatriz. O objetivo era garantir a seguranca de professores e
estudantes, dando continuidade as aulas, por meio da plataforma Geduc, de forma
integrada a secretaria de educacao, para que fosse dado continuidade ao processo
ensino-aprendizagem, por meio de aulas remotas.

Ja a Portaria N.° 040, de 02 de junho de 2020, passa a ser um indicador de
inicio das aulas nas escolas municipais, pois determinou, a partir do dia 3 de junho de
2020, o retorno das atividades presenciais dos profissionais que exercem fungdes
administrativas nas escolas da Rede Publica Municipal de Imperatriz, exceto
professores, pois estes ainda permaneceram exercendo suas atividades docentes de
forma remota, através da plataforma Geduc. Assim, observamos a complexidade
pedagogica de retorno imediato das aulas presenciais por meio da relacdo de escolas
e creches zona urbana e rural, fornecida pela SEMED. Nessa relagdo, vimos a
dimenséao estrutural da Rede Publica Municipal, que possui 132 escolas, sendo 102
na zona urbana e 30 na zona rural, com um quadro de 2.859 professores, 0s quais
atendem um total de 45.051 alunos, de acordo com o Censo 2022.

No dia 17 de setembro de 2021, o municipio de Imperatriz, por meio da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), seguindo as legislacdes federais,
estaduais e municipais sanitarias, e de enfrentamento do novo Coronavirus, assim
como os boletins epidemiolégicos da Covid-19, publicou uma lista de protocolos
sanitarios que visavam a seguranca para retorno as aulas nos formatos remoto e
presencial, nas escolas publicas municipais. Nesses protocolos havia as seguintes
recomendacdes: o retorno as aulas no dia 20 de setembro de 2021, ou seja, a
retomada de todas as atividades escolares das etapas de Educacéo infantil; Ensino
Fundamental e EJA, tanto da zona urbana quanto rural; e que as turmas funcionassem
com capacidade de 50% de atendimento, e por meio de revezamento.

Devido a essas mudancas no processo de ensino, ocorridas nos espacos
escolares de todo territorio nacional, o que atingiu diretamente os estudantes e suas
familias, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), por ser um 6rgao colegiado e
integrante do Ministério da Educacdo (MEC), sendo responsavel por formular as
diretrizes e politicas publicas direcionadas ao melhoramento e qualidade do ensino
brasileiro, de acordo com as suas competéncias, segundo Dunder (2020), fez

recomendacfes as escolas para que implantassem o modelo remoto em suas
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metodologias de ensino. O objetivo dessa medida foi a aproximag&o dos estudantes
e da familia a escola, para que nao houvesse nenhum tipo de prejuizo ou déficit de
aprendizagem durante esse periodo.

No que se refere a implantacdo do modelo remoto e suas metodologias de
ensino, Santos (2019) destaca:

A educacdo online ndo é simplesmente sinbnimo de educacédo a
distancia. A educacao online é uma modalidade de educacédo que
pode ser vivenciada e exercitada tanto para potencializar situacfes de
aprendizagem mediadas por encontros presenciais; a distancia, caso
0S sujeitos do processo ndo possam ou ndo queiram se encontrar face
a face; ou hibridos, quando os encontros presenciais podem ser
combinados com encontros mediados por tecnologias telematicas.
(SANTOS, 2019, p. 61-62).

Observada essa relacao, na transicdo do ensino presencial para o remoto (on-
line), de acordo com Santos (2019), ocorre um “distanciamento geografico”, entre os
sujeitos: estudante-estudante e estudante-professor; mas, mesmo assim, para o
autor, nessas condi¢cdes adversas de ensino, ocorre interatividades no processo de
ensino no modelo hibrido.

Seguindo nesse mesmo entendimento, Santos, Carvalho e Pimentel (2016)
destacam que a educacdo on-line visa proporcionar um ensino voltado para o
desenvolvimento do senso critico e da autonomia do estudante, fortalecendo sua
formacéo intelectual, de modo que este possa interagir diretamente com a mediagao
dos professores, por meio das praticas docentes, durante 0 processo ensino-
aprendizagem.

Conforme Carneiro (2018), as mudancas nas formas de ensinar e aprender nos
espacos de ensino se tornaram essenciais, quando efetivadas, pois as
transformacfes tecnolégicas ocorridas nas escolas muito contribuiram para a
otimizacdo do tempo e aprendizagem dos estudantes, criando alternativas inovadoras
para o desenvolvimento de sujeitos criticos e reflexivos, durante o processo formativo
desses suijeitos.

Para o mesmo autor, a aprendizagem nao € um processo isolado e desconexo
do cotidiano, ou seja, 0 processo de ensino nao pode ficar apenas do lado de dentro

dos muros da escola. Ao contrario, ele precisa transpor essa barreira fisica e ter
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caracteristicas que possibilitem o desenvolvimento emancipatério dos estudantes,
para além da sala de aula, de uma maneira mais ampla e util.

Nesse processo, as escolas, em meio ao surgimento das legislacbes que
passaram a regulamentar o processo educacional brasileiro, precisaram seguir as
diretrizes legais, se adequando as novas medidas, de acordo com suas condi¢des e
estruturas viaveis, por meios da criacdo de novos espacos de ensino, com uso das
novas tecnologias. Quando executadas, certamente sdo ferramentas pedagdgicas
eficientes, pois podem tornar as aulas muito mais atrativas, e além disso contribuem
para despertar a curiosidade dos estudantes, favorecendo a compreensdo das
transformacgdes sociais e uma melhor problematizacéo da realidade.

Com o término do estado de urgéncia e emergéncia provocado pela crise, a
Comisséo de Educacédo do Senado Federal aprovou o Projeto de Lei N. © 3520/2021,
de autoria da Senadora Maria do Carmo Alves (DEM/SE), o qual instituiu o Plano
Nacional de Enfrentamento dos Efeitos da Pandemia de Covid-19 na Educacéo, por
meio de acbes conjuntas entre a Unido, Estados e Municipios, cujo objetivo foi
amenizar os efeitos adversos causados pela pandemia como: o distanciamento dos
estudantes do ambiente escolar, provocado pelas medidas de distanciamento social;
dificuldade de acesso; e uso e adaptacdo as novas tecnologias durante o processo de
ensino-aprendizagem. Este projeto de lei veio também como uma maneira de
proporcionar um acolhimento socioemocional de estudantes e professores no retorno
aos espacos escolares, pés-pandemia.

Ainda no que se refere as legislac6es nacionais, foi publicado o Decreto N.°
11079/2022, de 23 de maio de 2022, que institui a politica nacional para recuperacao
das aprendizagens na Educacdo Basica. Tal politica nacional veio implementar os
principios, estratégias, diretrizes e acfes a serem seguidas pelas instituicdes de
ensino de todo pais, no que diz respeito a recuperacdo das aprendizagens; o
enfrentamento da evasdo e do abandono escolar; e o fortalecendo as politicas
publicas entre os entres federativos durante o processo de retorno ao ensino
presencial. O nosso ordenamento juridico, desde a Constituicdo de 1988 as leis,
decretos, portarias, nos dao esse direito e garantia a uma educacdo de qualidade,
eficiente e gratuita, que forme cidadaos conscientes de seus direitos e proporcione a
construcdo de um processo de ensino mais autbnomo. Mas a efetivacdo desses

dispositivos legais precisa ser estudada mais profundamente.
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Ainda com relagdo ao Decreto N.° 11079/2022, no seu art. 3°, sao criados oito
principios que d&o direcionamento a Politica Nacional para Recuperacdo das
Aprendizagens na Educacao Béasica do Brasil, dentre eles podemos citar: a igualdade
de condicdes de acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas; a garantia da
aprendizagem em especial dos discentes em vulnerabilidade social; acdes e
estratégias colaborativas entre os entes federativos; e o fortalecimento das gestdes
escolares e das formagdes dos profissionais da educacao.

Com relacdo a esses principios que dao direcionamento a essa politica,
citamos a eficiéncia na gestdo dos recursos destinados a sua efetivacdo; o fomento
ao desenvolvimento e a disseminacdo de tecnologias educacionais digitais; o
aprimoramento do processo de formacéo inicial e continuada dos professores da
educacéo basica na aplicacéo e uso das novas tecnologias as suas praticas docentes.
Isso é importante para fortalecer o processo educacional e recuperar as
aprendizagens, quais foram comprometidas devido as medidas de distanciamento

social.

3.2 O papel dos professores de Geografia e o processo ensino-aprendizagem no
periodo pandémico

Nesta subsecdo passamos a dialogar a partir das falas dos professores
entrevistados!3, sendo cinco mulheres e cinco homens. E importante reafirmar que o
estudo foi realizado em sete escolas municipais, que pertencem ao Polo Il — Bacuri.
Por conta dos cuidados éticos que envolvem o estudo, os nomes dessas instituicoes
foram resguardados, assim como dos participantes que contribuem com a pesquisa.

Como ja observado, as entrevistas seguiram trés principais eixos: 1- Trajetoria
formativa, caracterizacdo da escola e a implementacdo das praticas docentes no
processo de ensino aprendizagem no espaco escolar, 2- Suporte tecnolégico,
organizacado pedagdgica e planejamento didatico, utilizados durante o processo de
ensino aprendizagem de Geografia no ambito escolar; 3- Descri¢cdo e caracterizacao
das praticas docentes no ensino de Geografia, mediada pelas Tecnologias Digitais de

Informacdo e Comunicacgao - TDICs, no espago escolar na rede publica municipal de

13 Na secéo 4, pagina 101, Quadro 4, para melhor compreens&o do contexto de estudo, trago o perfil
caracterizacao etéria dos professores de Geografia das escolas pesquisadas.
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Imperatriz-MA. No entanto, ainda que estejam nesse enquadramento, o processo de
entrevista abriu espaco para o direcionamento de novas perguntas e respostas.

Com relacdo ao papel dos professores de Geografia e 0 processo ensino-
aprendizagem no periodo pandémico, este torna-se fundamental no que se refere a
efetivacdo de suas préaticas pedagogicas mais integradas a realidade do contexto
vivenciado. Essa integracdo é importante porque, para Morais (2013), o professor
nesse processo torna-se um facilitador na construcao dos conhecimentos geograficos.
Para tanto, ele precisa ir além das concepcdes conteudistas de ensino, relacionando
teoria e prética, de modo a dar mais significado ao ensino.

Nesse percurso, a pratica de ensino em meio a tantas transformacdes

educacionais, no entendimento de Franco (2016),

[...] sdo aquelas que se organizam para concretizar determinadas
expectativas  educacionais. Sao praticas carregadas de
intencionalidade uma vez que o préprio sentido de praxis se configura
por meio do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da
sentido & acao, solicitando uma intervencao planejada cientifica sobre
0 objeto, com vistas a transformacéo da realidade social (FRANCO,
2016, p. 542).

Na complexidade desse processo, 0s conhecimentos de Geografia, em
conjunto com as praticas pedagogicas e as tecnologias digitais, se usados de forma
integrada nesse novo espaco on-line emergencial de construcdo do conhecimento,
podem tornar as aulas mais significativas e envolventes. Segundo Moran (2017), as
mudancas metodolégicas dos modelos educacionais, ou seja, a implementacdo do
ensino hibrido, tem como objetivo tornar os espacos educativos muito mais flexiveis
e dindmicos, potencializando o processo de aprendizagem. Mas sera que iSso ja se
tornou possivel com a utilizagdo das TDICs no processo de ensino aprendizagem?

Para responder a questao 1, perguntei aos profesores das escolas investigadas
se emrelacdo ao acesso as TDICs, a Secretaria Municipal de Educacéao de Imperatriz
tem contribuido com incentivos para que os professores adquiram equipamento
tecnolégico de uso individual. As respostas a essa questdo chamaram bastante

atencao, como a do Professor A:

Em se tratando disso, falta muito ainda a ser feito. Ainda ha pouco
incentivo por parte da Secretaria de Educacdo aos professores
(PROFESSOR A, ENTREVISTA: 14/12/2022).
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Para que ocorra mudancas metodoldgicas e os modelos educacionais vigentes,
€ preciso que os professores tenham incentivos que lhes proporcionem condi¢cfes
minimas de trabalho, principalmente quando falamos de um periodo desafiador , que
exigiu que houvesse esses equipamentos. Em vista disso, o Professor A deixa claro
gue ainda precisa ser feito muita coisa, pois ainda ha pouco incetivo da Secretaria de
Educacéo na escola onde trabalha. O Professor A relata também que faltou muito a
ser feito por parte da Secretaria de Educacéo no periodo da pandemia, em relacéo a
incentivos e fornecimento de recursos tecnolégicos, que proporcionassem melhores
condicdes de trabalho no desenvolvimento de suas praticas em sala de aula.

Ja o Professor C chama atencéo para o foco nos aspectos mais estruturas da
escola:

Nas escolas, reformas e ampliacdo dos espacos de aprendizagem, a
SEMED tem proporcionado essa mudanca. E com certeza as
melhorias iram acontecer no ambito escolar. (PROFESSORA C,
ENTREVISTA: 24/01/2023).

O Professor C disse que a SEMED esta trabalhando em reformas e ampliacao
dos espacos de aprendizagem, mas ainda espera por melhorias na escola que
leciona. Talvez ela ndo tenha desejado revelar que a prioridade da SEMED tem se
dado mais com o0s aspectos estrutuais da escola, deixando de lado acfes mais
direcionadas, como formacdes continuadas, workshops, que pudessem contribuir com
as praticas pedagogicas dos professores no periodo da pandemia.

A Professora E também chama atencéo para as prioridades, e explica que

Ainda esse ano a Prefeitura fez repasse para os professores
adquirirem e comprassem computadores, celulares se néo tivessem.
O repasse foi em dinheiro. Essa acdo da Prefeitura foi muito
importante, pois pudemos adquirir equipamentos que vieram a nos
ajudar muito em sala de aula. Poderia ainda a Prefeitura adquirir
tablets, para os estudantes utilizarem em sala de aula (PROFESSORA
E, ENTREVISTA: 15/02/2023).

A Professora E disse que a Prefeitura fez um repasse financeiro para que os
professores comprassem recursos tecnolégicos como: notebooks, celulares no
periodo da pandemia, caso ndo tivessem. Ela considerou esse repasse muito
importante, pois com ele puderam adquirir esses equipamentos que auxiliaram muito

suas praticas em sala de aula. E sugere que a Prefeitura adquira também tablets aos
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estudantes, para que possam utilizar nas aulas. Com isso, podemos dizer que as
respostas sinalizam para uma maioria de docentes sem 0s equipamentos tecnologicos
adequados para o devido suporte em suas praticas de ensino, e a falta de atencéo
dos orgaos competentes com as questdes que envovliem o ensino de Geografia.

Os dados de uma pesquisa** divulgada pelo Centro Regional de Estudos para
o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic), entidade ligada ao Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGl), aponta que no Brasil ao menos 8 de 10 escolas
enfrentaram problemas com falta de dispositivos para o ensino remoto. Esses
dispositivos sdo necessarios para dar prosseguimento ao ensino remoto emergencial
durante a pandemia do coronavirus. O dado da pesquisa TIC'® referente a educagéo
de 2020, realizada com 3,6 mil escolas publicas e particulares, entre setembro de
2020 e junho de 2021, revelou que enquanto apenas 58% das escolas privadas
enfrentaram esse problema, 93% dos colégios municipais ainda lidam com essas
dificuldades. A regido Norte foi a mais afetada (90%), assim como as areas rurais
(92%). Além da falta de infraestrutura, como internet, computador e espaco adequado,
93% das escolas se depararam com as dificuldades de pais e responsaveis em apoiar
0s estudantes nas atividades escolares.

A substituicdo do ensino presencial pelo hibrido, para a criacdo de espacgos
mais flexiveis e dinamicos de aprendizagem, com o uso das TDIC, demonstra um
desafio e uma nova realidade educacional. Isso exige que as escolas adaptem as
suas estruturas e deem condicbes para que os professores adquiram o0s
equipamentos, conhecam e trabalhem nessa perspectiva. Mas essa inda néo parece
ser uma realidade para muitas escolas. O que normalmente ocorre é que 0S
professores tém utlizado os seus prépios equipamentos para que ministrem as suas
aulas.

Além do aparato tecnoldgico que passa a ser utilizado nos espacos escolares,
0 que implica a necessdiade de também saber manusea-los, é importante destacar
gue por si s6 eles ndo sao suficientes para dar conta de todo processo ensino-
aprendizagem. E preciso considerar sobretudo o conhecimento dos conteidos a

serem trabalhados, levando em consideracdo os conhecimentos de mundo e a

Disponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/pesquisa-93-das-escolas-publicas-sofreram-
com-falta-de-tecnologia-na-pandemia/

SDisponivel em: https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/falta-de-equipamentos-atrapalhou-os-
estudantes-da-maior-parte-das-escolas-do-pais/
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experiéncias dos sujeitos envolvidos em todo processo educacional. Assim, o didlogo
entre os conhecimentos nao pode deixar se dar mediante o uso da TDIC, uma vez
que para Freire (1981), é preciso existir a interacdo dos conhecimentos cientificos da
escola com as experiéncias dos estudantes para que haja uma construcdo e
consequente valorizagédo dos saberes.

Kenski (2007) lembra que tecnologia e educacdo sdo conceitos inseparaveis
nos novos espacos do processo de aprendizagem. Pois, no ambiente de ensino
hibrido também pode ocorrer a integracdo: escola, estudante, professor, tecnologias,
proporcionando o fortalecimento e construcdo dos conhecimentos cientificos e

empiricos, de forma bem mais versatil e objetiva possivel. Desta forma,

Tecnologia e educacdo sao conceitos indissociaveis. Educacao diz
respeito ao “processo de desenvolvimento da capacidade fisica,
intelectual e moral da crianca e do ser humano em geral, visando a
sua melhor integracdo individual e social”. Para que ocorra essa
integracédo, é preciso que conhecimentos, valores, habitos, atitudes e
comportamentos do grupo sejam ensinados e aprendidos, ou seja, que
se utilize a educacgéo para ensinar sobre as tecnologias que estao na
base da identidade e da acdo do grupo e que se faca uso delas para
ensinar as bases da educacéo. (KENSKI, 2007, p. 43).

Callai (2013) destaca que a educacdo geografica da énfase e considera
importantes os conhecimentos de mundo dos sujeitos que, de uma forma organizada,
I6gica e racional, ajuda a elevar o pensar critico e reflexivo de maneira contextualizada
e problematizadora. Assim, 0os conhecimentos geograficos e suas metodologias de
ensino criticas, se aplicadas no espaco escola, tém papel fundamental para a
formacdo cidadd dos estudantes e implica no crescimento analitico, mas este
conhecimento deve ser sempre reatualizado, reelaborado em funcéo da realidade do
aluno.

Com relacéo a essa questéo, Vesentini (1987) destaca:

Um ensino critico de Geografia ndo consiste pura e simplesmente em
reproduzir num outro nivel o conteudo da(s) Geografia(s) critica(s),
académica(s); pelo contrario, o conhecimento académico (ou
cientifico) deve ser reatualizado, reelaborado em fungéo da realidade
do aluno e do seu meio [...] ndo se trata nem de partir do nada e nem
simplesmente aplicar no ensino o saber cientifico, deve haver uma
relacdo dialética entre esse saber e a realidade do aluno-dai o
professor ndo ser um mero reprodutor, mas um criador (VESENTINI,
1987, p. 78).
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Para uma compreensdo mais critica e analitica, os estudantes precisam dispor
de professores criativos, que consigam estabelecer uma relagdo mais dialética entre
esse conhecimentos desenvolvidos na disciplina e a realidade dos alunos e alunas.
Para tanto, é necessario desenvovler uma forma de dialogo que seja mais proxima
possivel, mesmo que isso tenha que se dar em meio aos novos espacos hibridos de
construcéo dos conhecimento no ambito escolar. Mas como fazer isso se ndao houve
um planejamento para conduzir o ensino de forma remota, devido a pandemia, e por
crerem que as aulas nao seriam interrompidas por muito tempo?

Nesse sentido, Rodrigues e Goulart (2020) assinalam que

E também uma expectativa que o trabalho home office ndo é e nem
deve ser solitario, desarticulado, desintegrado e desvinculado tanto do
planejamento quanto da execucdo das atividades desenvolvidas em
sala de aula e no ambiente escolar como todo, sob a regéncia do
projeto pedagdgico. Por essa razdo, é racional, mas néao
necessariamente real, a integracdo entre pedagogos, corpo docente,
estudantes e gestdo, pois o trabalho conjunto, planejado e articulado
destes potencializara oportunidades e situacGes de aprendizagem
diversas, inclusive aquelas relacionadas a formacédo de leitores
(RODRIGUES; GOULART, 2020, p. 18).

O planejamento articulado sem duvidas potencializa oportunidades e situacdes
de aprendizagem diversas com os estudantes. Mas € preciso considerar também que
nao sao todos que tém acesso as ferramentas necessarias no ensino remoto.

Dentre essas ferramentas necessarias, elencamos algumas mais recorrentes
gue também passaram a fazer parte da rotina das aulas de professores e estudantes,
principalmente apés a criacdo da Portaria N.° 343, de 17 de marco de 2020, que

autorizou a substituicdo das aulas presencias por remotas.
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Quadro 4: Plataformas, softwares e aplicativos utilizados no processo de ensino

hibrido

ANO DE
CRIAGAO

PLATAFORMAS E
APLICATIVOS

USOS E FINALIDADES

2001

Moodle

O Moodle é uma das ferramentas de apoio ao ensino
remoto mais utilizadas no mundo. Nele, é possivel criar
salas de aula online e disponibilizar materiais,
oferecendo aos estudantes um modelo flexivel de
aprendizado.

2003

Skype

E um software de mensagens e videoconferéncia
permite que se faca chamadas a longa distancia, além
de proporcionar o bate-papo em tempo real e ao ser
utilizado ao cotidiano dos estudantes, esse recurso
tecnolégico, também pode ser usado em sala de aula
como uma forma de atrair o interesse dos estudantes,
aumentando sua interacdo e presenca na aula.

2004

Facebook

Esse ambiente virtual € usado como uma ferramenta
de comunicacéo educacional entre: escola, estudantes
e pais, como meio de troca de informacgdes, discussao
e interacdo entre esses sujeitos, proporcionando
também um dinamismo as aulas em aproximar mais a
escola a realidade do aluno.

2005

Youtube

O YouTube é uma plataforma que possibilita aos
professores, por meio de recursos de aprendizado na
forma de videos educacionais, proporcionar aulas
muito mais dindmicas e interativas para os estudantes.

2009

WhatsApp

M
G;”/

E um aplicativo de mensagens, que possui muitas
outras fungdes como: gravar sons, imagens, fotografar,
tirar davidas em tempo real e seu uso em sala, € uma
ferramenta que pode contribuir com trabalho docente.

2011

Zoom

O Zoom é um aplicativo, com diversas funcionalidades
gue permite, por exemplo, a realiza¢do de reunides e
criagdo de salas de aulas virtuais seguras e eficazes,
para o0 processo de ensino-aprendizagem,
proporcionando assim uma boa interacdo entre
estudantes e professores.




78

2014 Google Classroom Essa plataforma de ensino virtual é utilizada como
recurso de apoio e suporte no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, criando possibilidades e
alternativas de novos espacos educativos mais
flexiveis, a qual o professor pode fazer feedbacks de
mediacGes metodoldgicas na forma hibrida, com os
sujeitos envolvidos, otimizando tempo em sala de aula.

2017 Microsoft Teams O Microsoft Teams € uma plataforma a qual possibilita
@ 0 processo de aprendizagem de forma remota, por
meio do compartilhamento de informagdes e conteidos
direcionados, possibilitando a construgcdo do
conhecimento entre professores e estudantes.

2017 Google Meet E uma plataforma de comunicacdo  por
videoconferéncia, que passa a ser utilizada como
alternativa de ensino na transmissao de aulas online,
recriando assim novos espacos de aprendizagem, ao
proporcionar uma melhor interatividade entre
professores e estudantes durante o processo educativo
em um ambiente virtual.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O conhecimento das plataformas e dos aplicativos € necessario para que o0s
professores possam realmente ajudar e fazer com que os estudantes criem uma rotina
de estudos e um ambiente favoravel para a realizacdo de suas atividades. Mas é
preciso planejar e construir estratégias de ensino.

Diante disso, 0 que se vé é uma carga cada vez mais excessiva de trabalho
imposta pelo ensino remoto ao professor, o que tem afetado a sua saude mental. E
tem influenciado, sobretudo, na qualidade de vida destes profissionais, dentre outros
impactos recorrentes (GOHN, 2020). Mesmo assim, embora estejamos em meio a
essas circunstancias, “o ensino a distancia ndo faz parte da rotina de boa parte dos
professores, deixando evidente a importancia deste recurso em situacdes de
emergéncia ou necessidade” (FAUSTINO; SILVA, 2020, p. 10).

Na utilizacdo das plataformas e aplicativos, como Google Meet, Google
Classroom, Youtube, Zoom, Facebook, WhatsApp, Moodle, o Microsoft Teams,
Skype, dentre outros, sdo também evienciados muitos desafios, pois muitos
professores que passaram a utiliza-los em seu cotidiano, de forma urgente e
emergencial, se sentiram inseguros, nao dando o suporte necessario as suas praticas

em sala de aula.
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Segundo Azevedo (2020), grande parte dos professores, até o aparecimento
da pandemia, ndo recorria as tecnologias digitais e muito menos tinham acesso a
€SSes recursos em suas praticas na sala de aula. Assim, eles tiveram pela frente o
desafio de se adaptarem de forma urgente e emergencial a essas novas ferramentas
pedagdgicas. Suas aplicacdes em um novo ambiente hibrido de ensino, que modificou
0 processo didatico e metodoldgico educacional das escolas, também requereram
mudancas estruturais, para que as aprendizagens fossem ainda mais produtivas.

Mas Libaneo (2011) adverte aos riscos da tecnologizagéo educacional, ou seja,
fala sobre a falsa impressdo de que o uso e aplicacdo das TDICs podem ser
entendidos como recursos autossuficientes, podendo substituir de forma efetiva e
direta as relacbes pedagogicas presenciais em sala de aula. Para Garcia, Ortega e
Zednik (2017),

A integracdo das TIC na educacédo requer a consideracdo de varias
guestdes. Nunca deve ser proposta como um exercicio de ensino por
meio da tecnologia sem, antes, uma abordagem do contexto
educacional em que se pretende integrar, do ponto de vista
educacional, as caracteristicas especificas dos estudantes. Assim, as
TIC devem estar direcionadas na formacao dos educandos, levando-
se em consideracdo, ainda, 0 modo como esta ferramenta digital ir&4
influenciar a sua aprendizagem (GARCIA; ORTEGA; ZEDNIK, 2017,
p. 54).

Seguindo nessa nova concepcdo, Levy (1993) afirma que as tecnologias de
comunicacdo nao substituem a figura do professor no ambito escolar, em meio ao
processo de construcdo do conhecimento; mas, ao contrario, essas novas
ferramentas pedagdgicas mudam a funcéo docente, pois eles deixam de ser apenas
meros transmissores de contetdos curriculares e passam, nesse contexto desafiado,
a ser estimuladores da curiosidade e criatividade dos estudantes, mediando a
interacdo dos conhecimentos cientificos apresentados na escola com os saberes de

mundo desses sujeitos.

No que se refere as novas relacdes entre professor e aluno, o processo
educacional integrado as novas tecnologias terdo mais efetividade com o

fortalecimento das relagdes interpessoais entre professor-estudante. Nessa direcao,

Essas novas tecnologias trouxeram grande impacto sobre a
Educacéo, criando novas formas de aprendizado, disseminacdo do
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conhecimento e especialmente, novas relagbes entre professor e
aluno. Existe hoje grande preocupacdo com a melhoria da escola,
expressa, sobretudo, nos resultados de aprendizagem dos seus
estudantes. Estar informado é um dos fatores primordiais nesse
contexto. Assim sendo, as escolas ndo podem permanecer alheias ao
processo de desenvolvimento tecnoldgico ou a pena de perder-se em
meio a todo este processo de reestruturacdo educacional (FERREIRA,
2014, p. 15).

Os professores de Geografia que atuaram no modelo de ensino hibrido, durante
o periodo pandémico, tiveram que enfrentar desafios no intuito de criar condicées que
promovessem a construcdo de um olhar mais reflexivo e critico nos estudantes,
valorizando nos espacos de aprendizagem suas vivéncias, ou seja, a inclusao de seus
contextos sociais. Assim, a escola, sendo um lugar que assegura a construcao de
novos saberes, sem permanecer alheia ao processo de desenvolvimento tecnolégico,
deixara de produzir informagbes e conteudos desconexos, sem conhecimentos
significativos.

Nessa direcdo, formulamos a questdo 2, com o intuito de saber quais os
suportes tecnolégicos disponibilizados pela escola durante a pandemia da Covid-19,

a qual obtivemos as seguintes respostas:

Datashow, internet, som. (PROFESSOR A, ENTREVISTA:
14/12/2022).

Internet fraca e recursos como: televisdo, data show séo disponiveis.
(PROFESSOR B, ENTREVISTA: 19/12/2022).

Data Show; TV e internet. (PROFESSORA E, ENTREVISTA:
15/02/2023).

De modo geral, as respostas mostram que ha elementos bem comuns como
recursos tecnologicos, tais como a televisdo, o data show, e a internet, esta Ultima
citada por todos. E interessante que o Professor B faz questdo de destacar que a
internet é fraca, ou seja, que embora houvesse mais recursos que dependessem do
sinal de internet, ainda assim ndo seria possivel utiliza-los com desenvoltura e
eficiéncia, pois os professores estariam condicionados durante o desenvolvimento de
suas atividades em sala a um bom funcionamento dessa tecnologia.

Entretanto, cabe observar que a falta de internet em casa, de computadores e

celulares, também foi e € um problema que dificultou ensino remoto para estudantes
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de 86% das escolas do pais, segundo levantamento® divulgado pelo Centro Regional
de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo, em 2021. E
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2019), 4,3 milhdes de
estudantes brasileiros entraram na pandemia sem internet. Esses dados ainda
mostram que 18% das escolas publicas urbanas ndo tém acesso a internet. Na zona
rural, a taxa chega a 48%. E a velocidade da internet escolar € também, como
evidenciou o Professor B, outro problema. Apenas 22% das escolas estaduais tém
conexao acima de 51Mbps. Ou seja, um alcance baixo. Mas, nas escolas municipais,
a situacao é pior: apenas 11% contam com internet de alta velocidade.
Com relacéo a essa questao, o Professor C destaca:

O proprio quadro, o pincel, o data show, os livros didaticos, um bom e
amplo patio escolar, e por ultimo o professor que é capaz de superar
qualquer tecnologia em sala aula. (PROFESSOR C, ENTREVISTA:
24/01/2023).

O Professor C fez questédo de destacar que o proprio quadro, o pincel, o data
show, os livros didaticos, entre outros, e o préprio professor, “sdo capazes de superar
gualquer tecnologia em sala aula”. A fala do Professor C demonstra que a figura do
docente é essencial para a mediacdo e implementacdo das novas tecnologias no
processo ensino-aprendizagem dos estudantes em sala de aula. E uma questao que
se evidencia é que as novas tecnologias s6 ajudam no aprendizado se o professor
realmente se apropria desse conhecimento.

Paiva (2008) diz que na educag¢ao “quando surge uma nova tecnologia, a
primeira atitude é de desconfianca e de rejeicao”. Ja Libaneo (2011, p. 67) observa
“‘que os professores e especialistas de educacéo [...] tendem a resistir a inovagao
tecnoldgica, [...]. H& razdes culturais, politicas, sociais para essa resisténcia, que
geram atitudes difusas e ambivalentes”.

Sabemos que essas mudangas, conforme Penteado (2009, p. 23), “afetam a zona
de conforto da pratica do professor e criam uma zona de risco, caracterizada por baixo
indice de certeza e controle da situagdo de ensino”. Sobre essa questdo, Imbernén
(2009) observa:

16 Disponivel em: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/31/pesquisa-cetic-ensino-
pandemia.ghtml.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/31/pesquisa-cetic-ensino-pandemia.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2021/08/31/pesquisa-cetic-ensino-pandemia.ghtml

82

[...] 2 educacdo e a formacgdo do professorado devem romper essa
forma de pensar que leva a analisar o progresso e a educagdo de um
modo linear, sem permitir a integracdo de outras formas de ensinar,
de aprender, de organizar-se, de ver outras identidades sociais”, para
que, desta forma, os professores possam pensar em uma formacéo
adequada as novas demandas da “sociedade do conhecimento”.
(IMBERNON, 2009, p. 14).

Uma pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacgéo (Cetic), em 2016, mostrou que 54%
dos professores ndo cursaram na graduacdo disciplina especifica sobre como usar
computador e internet em atividades com os estudantes. Talvez este fato ajude a
justificar, pela fala do Professor C, que mesmo com a implementacdo dos recursos
tecnolégicos nos espacos de aprendizagem, o professor, mesmo sem nenhuma
formacédo especifica em tecnologia, pode sim superar e se adaptar aos novos
conhecimentos e habilidades, aplicando as suas praticas em sala de aula. Esse
estudo também mostrou que 70% dos professores nao realizaram formacgao
continuada sobre o tema no ano anterior ao levantamento.

Considerando essa relacdo, Bettega (2004, p. 16) diz que “a tecnologia deve
servir para enriquecer o ambiente educacional, propiciando a constru¢cdo de
conhecimentos por meio de uma atuacdo ativa, critica e criativa por parte dos
estudantes e professores”. Para Barros (2018), a utilizacdo das tecnologias como
ferramentas pedagogicas no processo ensino aprendizagem possibilita uma melhor
interacdo entre professores e estudantes na constru¢cao dos conhecimentos. Assim, 0
papel docente ndo mais como o detentor exclusivo dos saberes, mas passa a ser um
mediador que incentiva os estudantes ao crescimento de suas capacidades
produtivas, criticas e reflexivas, estimulando esses sujeitos a compreenderem suas

concepcdes de mundo de forma mais efetiva, ampla e ndo fragmentada.

3.3 O ensino de Geografia e 0o processo ensino-aprendizagem em espacos
educativos virtuais

Diante da nova realidade de ensino nas escolas, com o0 surgimento da
pandemia, em um cendrio mais regional, o Governo do estado do Maranh&ao também
estabeleceu acfes para esse enfrentamento, criando legislagdes especificas ao

controle da pandemia, entre as quais destacamos os Decretos N.° 36.531/2021; N.°
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36.871/2021; N.° 36.936/2021; N.° 37.176/2021; e a Portaria N.° 080/2021. De modo
geral, os documentos, que ainda serdo analisados de forma mais detalhada, visavam
a implantacdo de protocolos sanitarios, baseados nos indicadores epistemoldgicos,
expedidos pelas autoridades de saude, tendo em vista a seguranca e a prevencao da
saude da populagdo. Isso se deu por meio da formulacdo de regras e diretrizes de
funcionamento de atividades hibridas em todas as instituicdes de ensino do Estado,
tanto das redes estadual, municipais e particulares.

Nessa parceria entre 0s 6rgaos de saude e educacédo do estado do Maranhao,
juntamente com 0s municipios, citamos uma realidade mais local, o municipio de
Imperatriz, localizado na Regido Metropolitana do Sudoeste Maranhense, para o qual
o Prefeito publicou os Decretos N.° 47, de 7 de julho de 2021, e o Decreto N.° 58, de
5 de agosto de 2021. O primeiro e 0 segundo dispdem sobre o funcionamento da
Administracédo Publica e de atividades econémicas organizadas e afins, neste periodo
especifico, sem prejuizo das medidas adotadas para o enfrentamento da pandemia.
Sao estas legislacbes que definiram as normas de funcionamento das escolas
privadas do municipio, na modalidade hibrida, de imediato, nos ensinos infantil e
fundamental.

Considerando a realidade local e os documentos que regulamentam o
funcionamento das escolas do municipio, na modalidade hibrida, sabemos que o
conhecimento € dinamico, assim como a realidade das transformacfes sociais que
acontecem a todo instante. Nesse sentido, o professor de Geografia, em meio as
multiplas formas metodologicas de ensino, que podem ser utilizadas no espaco
escolar em um contexto virtual, tém o desafio de fazer a mediacdo dos saberes para
a (re)construcdo desses conhecimentos, associando-0s aos contextos sociais desses
sujeitos. O objetivo é fortalecer a relagdo interpessoal entre professor e aluno, uma
mudanca de ensino, que atraia a atencdo e o interesse do estudante por meio da
curiosidade, instigando sua vontade em aprender o desconhecido através do debate
e da problematizacdo dos fatos.

Os novos espacos virtuais de aprendizagem com uso e aplicacdo das
tecnologias digitais vém se destacando nas instituicbes educativas como ferramentas
pedagodgicas eficazes, tanto no processo ensino e aprendizagem quanto na integragédo
entre: estudantes, professores e a construgéo dos conhecimentos no espacgo escolar.
Segundo Moran (2000),
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Vivemos em uma sociedade da informacdo, onde todos estdo (re)
aprendendo a conhecer este leque de possibilidades que nos
apresenta as novas tecnologias e sua evolugéo. Estamos aprendendo
a nos comunicar e a reformular as formas como aprendemos e
ensinamos. Hoje h& integracao entre o sujeito moderno e a tecnologia.
Logo, a acdo do educador se estende expressivamente, passa de
informador, que dita contetdo, se transforma em orientador de
aprendizagem, podendo gerenciar pesquisa e comunicacao, dentro e
fora da sala de aula. (MORAN, 2000, p. 3).

A interacdo entre o ensino de Geografia e as tecnologias digitais por intermédio
das praticas docentes sdo essenciais, pois, de acordo com Pauli (2012), esse
processo educativo ndo pode ser feito de forma aleatéria, desconexa do ensino.
Assim, € preciso um planejamento educacional bem definido, que potencialize e
fortaleca a relacao professor-estudante.

Ao continuarmos nossa investigacao fizemos a pergunta 3, que questionava se
havia uma interacdo entre as novas tecnologias digitais e o ensino de Geografia
durante as aulas no modelo hibrido, nas escolas. Assim, obtivemos as seguintes

respostas:

Infelizmente percebeu-se, que muitos professores ndo possuem
relacdo de conhecimento com as TDIC, s em suas praticas, nas
escolas e onde muitos estudantes néo tinha acesso as ferramentas de
aprendizagem, nessa nova modalidade de ensino. (PROFESSOR C,
ENTREVISTA: 24/01/2023).

A escola nao dispde desses recursos na forma que necessitamos.
(PROFESSORA F, ENTREVISTA: 01/03/2023).

As respostas a pergunta sobre a interacdo entre as novas tecnologias digitais
e 0 ensino de Geografia durante as aulas, no modelo hibrido, nas escolas
investigadas, mostram que essa relacdo esta muito aquém e nao ocorre como deveria.
O Professor C relatou que ndo ha essa interacdo, entre ensino e tecnologia, pois, para
ele, muitos estudantes nao tinham acesso as TDICs no periodo pandémico. J4 a
Professora F afirma que a escola na qual trabalha ndo dispbe dos recursos
tecnoldgicos que necessita para essa mediagdo em suas praticas pedagdgicas.

Essas respostas acabam por nos mostra uma certa dimensao dos desafios,
pois em um contexto escolar tdo desafiador para os sujeitos que fazem educacao, por

conta da construcao e complexidade dos novos espagos de aprendizagem, o ensino
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de Geografia deveria ter grande relevancia, e ja deveria ser relacionado aos novos
ambientes virtuais.

Com relacdo a essa questdo, Pontuschka (2002) destaca que as
transformagbes do ensino de Geografia na sala de aula estdo ocorrendo muito
lentamente, devido as precarias condi¢des ofertadas pelo poder publico as escolas, a
escassez de recursos tecnoldgicos disponibilizados aos professores e estudantes,
sendo que estes ndo estdo familiarizados com o uso dessas ferramentas em seu
cotidiano, no processo ensino-aprendizagem.

Com isso, fica claro o que Santos (2009) diz, quando destaca que 0 espaco
geogréfico € um conjunto indissociavel cheio de contrastes e, a0 mesmo tempo,
simétricos, que formam um sistema complexo de mudltiplas interpretacdes e
espacialidades sociais, que interagem de forma direta no ambito escolar na producéo
dos conhecimentos.

E importante que haja mudancas metodolégicas de ensino por meio das
praticas docentes, mas isso nao se efetivara somente pelas atitudes dos professores.
Todos estédo condicionados a agentes maiores, cujas auséncias de politicas publicas
a educacdo acabam por agravar os problemas, e o processo de construcdo de
conhecimentos no espaco escolar logo é afetado. Ainda que haja estratégias
utilizadas nas instituicbes educacionais para que o aprendizado dos estudantes possa
acontecer, esse processo € sempre implicado por outros desafios. Isso fica claro na

fala da Professora E:

As aulas de Geografia no formato hibrido sdo diferenciadas, porém,
nem todos os estudantes conseguem ter acesso as aulas on-line, pois
nao possuem instrumentos para acessar as aulas. (PROFESSORAE,
ENTREVISTA: 15/02/2023).

A Professora E afirma que as aulas de Geografia no formato hibrido séo
realmente diferenciadas, devido a metodologia de ensino, pois proporciona aos
estudantes processos de aprendizagens dentro e fora dos espacos das escolares, por
meio do uso das tecnologias digitais. Mas na escola onde trabalha nédo existe essa
interacdo com as tecnologias, segundo a professora, pois nem todos os estudantes
conseguiam assistir as aulas on-line, devido ndo possuirem e nem terem acesso aos
recursos tecnolégicos adequados para o desenvolvimento de suas atividades

escolares.
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Ainda com relacédo a falta de acesso dos estudantes aos recursos tecnolégicos,
citado pela Professora E em sua fala, isso expde o que chamamos de desigualdade
digital, que é provocada pela falta de politicas publicas educacionais que
proporcionem um processo ensino-aprendizagem mais justo e eficiente nos espacos
escolares a esses sujeitos. Jardim e Cecilio (2022) explicam que as tecnologias
promovem aos estudantes um processo de ensino aprendizagem atraente, se
utilizados recursos tecnolégicos que facilitem uma melhor compreensdao e
desenvolvimento dos conteudos trabalhados em sala de aula. Mas esta ainda nédo é a
realidade vivenciada pela Professora E em sua fala com seus alunos e alunas.

Quando perguntamos aos participantes do estudo se eles recebiam no
momento alguma formacao continuada para o trabalho nesse novo conexto, as

respostas foram as seguintes:

Fiz uma formacgdo em tecnologia da informacéo para trabalhar nos
anos finais do ensino fundamental; formag¢&o no ensino do EJA com
uso das tecnolgias digiais. (PROFESSOR C, ENTREVISTA:
24/01/2023).

No momento ndo estou participando de nenhuma formacao
continuada, mas sinto a necessidade de fazer devido as mudancas
gque ocorrem constantemente em minhas praticas em sala de aula.
(PROFESSORA |, ENTREVISTA: 04/04/2023).

Nao estou fazendo formacdo, a meu ver a Secretaria de Educacao
precisa investir mais no processo formativo docente. Pois sem duvidas
0 processo de formacdo continuada € de fundamental importancia
para o crescimento profissional e proporciona a nés professores novas
habilidades que auxiliem na construcdo de conhecimentos.
(PROFESSOR J, ENTREVISTA: 19/04/2023).

Entre os professores entrevistados, apenas o Professor C afirmou ter formacao
continuada na area das tecnologias digitais. Ja os Professores | e J disseram que néo
fizeram essas formacfes, admitem e reconhecem a importancia desses processos
formativos para o seu crescimento profissional, pois proporcionam novas habilidades
as suas praticas, que passaram a serem mediadas pelas TDICs, e que auxiliam na
construcéo de conhecimentos em sala, durante o processo de ensino dos estudantes.
Inclusive o Professor J acrescenta que falta muito a ser feito por parte da Secretaria
de Educacdo, no que diz respeito a implementacdo de politicas publicas que

fortalecam as formacgdes continuadas dos professores da rede municipal de ensino.
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Na concepcao de Behrens (2000), o papel do professor nesse contexto é fazer
a relacdo entre as tecnologias e as metodologias pedagodgicas de ensino no decorrer
do processo de aprendizagem, contribuindo com as mudancas e ressignificagéo das
praticas metodolégicas dos professores. Mas € necessario que iSso sempre seja
reavaliado constantemente, para que seja possivel verificar o uso e apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos, se € possivel fazer a distingdo entre as concepcdes de
mudancas, deixar em desuso a reproducdo dos saberes e valorizar as metodologias
de producéao dos conhecimentos em sala de aula.

A realidade é tdo complexa e dindmica, devido a esse novo cenario educativo
totalmente transformado, por influéncia das novas tecnologias digitais que, segundo
Levy (1999), estéa relacionado e é formado pela cibercultural’, ou seja, a virtualizagéo
das relacdes sociais no espaco geografico, o que, de forma direta, altera os modelos
metodolégicos de ensino no ambito escolar como, por exemplo, a implantacao
educacional hibrida, criando uma cultura digital no processo de construcdo dos
conhecimentos, tornando esses espacos de ensino e constru¢cdo de conhecimentos
mais flexiveis e “democraticos”.

Nessa relacéo entre as metodologias de ensino dos professores de Geografia,
novas tecnologias digitais e os conteudos dessa ciéncia, as quais sdo debatidas
nesses Novos espacos virtuais de aprendizagem, fica claro a necessidade de mediar
esses saberes de uma forma mais didatica. Assim, nesse contexto do ensinar-
aprender geografia,

Existe um numero quase infinito de temas, topicos, conteudos e
técnicas que podem ser objeto de abordagem. No entanto, importa

distinguir no seio destes os que realmente sdo fundamentais a
educacao geogréfica, isto €, aqueles que, com maior eficacia, sejam
capazes de desenvolver nos estudantes a competéncia de “saber
pensar o espago” para de forma consciente poderem agir no meio em

que vivem.” (CACHINHO, 2002, p. 75).

Segundo Costa (2007), para haver necessidade da construgcdo do

conhecimento de uma forma consistente e eficaz no ambito educativo, é necessario

7 Na concepcéo de Levy (1999), a cibercultura € um conjunto de técnicas que madifica as relacdes
socias e metodoldgicas de ensino no ambito escolar, alterando as formas de pensamentos e valores.
Altera também as ideias e as aprendizagens na construcdo dos saberes, tornando-os mais
contextualizados as transformacdes sociais, fortalecendo, assim, uma mais comunicacgéo interativa e
dindmica nos espacos virtuais de producéo dos conhecimentos, uma transi¢do nos modelos do ensino
presencial para o hibrido.
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substituir a superficialidade educativa por um maior aprofundamento didatico-
pedagdgico, envolvendo discuss@es dos contetdos e temas sugeridos em sala de
aula. E preciso também fazer associacdes e mediar a producdo dos conhecimentos
cientificos e empiricos por intermédio dos professores e de suas metodologias de
ensino, além de conduzir os estudantes a se apropriarem desses saberes e
habilidades, proporcionando a eles mudancas para que sejam mais autbnomos e
criticos durante e depois de sua formacéao escolar.

Refletir sobre os desafios do ensino de Geografia integrado as TDICs nos
novos espacos educativos virtuais torna-se importante para percebermos a influéncia
e importancia na aplicacdo dessas ferramentas pedagogicas digitais e dos
conhecimentos geograficos no processo ensinar-aprender dos estudantes. Nesse
sentido, para Santos (2007), o ensino de Geografia tem o objetivo de contribuir para
gue os estudantes compreendam que ele é participe desse processo de
transformacdes do espaco geografico. E Martins (2010) entende que o ensino de
Geografia, ao fazer uma integracdo das TDICs em sala de aula, com estudantes e
professores, por meio de suas praticas de ensino, contribui para a transformacéo da
escola em um espaco de multiplos saberes, sempre conectado as rapidas mudancas

tecnoldgicas.

3.4 As desigualdades educacionais pos-pandemia, as novas tecnologias digitais
e os desafios do ensino hibrido

Com as experiéncias vivenciadas por estudantes e professores nos novos
espacos de aprendizagem nas instituicdes educacionais brasileiras, durante e depois
da pandemia do novo Coronavirus, criou-se novas relagdes educacionais entre esses
sujeitos. Com isso, também surgiram varios desafios e mudancas no modo de ensinar
e aprender Geografia. E este novo cenario adverso nos leva a refletir a respeito da
criacdo de novas legislacbes que proporcionem a execucdo de politicas publicas
educacionais, direcionadas ao novo modelo hibrido vigente.

Durante a pandemia, o uso de recursos tecnoldgicos se tornou muito mais
comuns, pelo menos em algumas realidades, como por exemplo nas escolas da rede
privada, que mesmo com o retorno das aulas presenciais essas ferramentas, em

algumas situacdes, continuaram fazendo parte do cotidiano das préaticas pedagogicas
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dessas instituicbes de ensino. Mas essas mudancas metodolégicas de ensino,
provocadas pela implementacéo do ensino hibrido nas instituicbes, para que o Brasil
continue desenvolvendo esse novo formato de ensino, de acordo com Guimaraes de
Castro (2021), Presidente do Conselho Nacional de Educacgédo, € preciso que haja
investimentos na infraestrutura das tecnologias nos espacos de aprendizagem. A
autora destaca que todos os niveis de governo precisam estar articulados com o
mesmo empenho, em um grande plano nacional que proporcione impulsionar a
conectividade, uso e aplicacdo dos recursos tecnolégicos no processo de ensino-
aprendizagem.

Mas a falta de investimentos fez com que, com a chegada da pandemia, a
desigualdade educacional no Brasil se agravasse, atingindo principalmente
estudantes pretos, pobres e de regides mais afastadas. E podemos dizer também que
o abandono escolar foi influenciado principalmente pela implementagédo do ensino
remoto e das diferencas de materiais ofertados para o ensino. Com isso, a pandemia
s6 piorou um problema que ja existia nas diferentes realidades deste pais.

A Meta 20 do Plano Nacional de Educacao (PNE), que trata da ampliacdo do
investimento publico em educacao publica, de forma a atingir, no minimo, o patamar
de 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais, e, no minimo, o equivalente a 10% do
PIB ao final do decénio, prevista no PNE, certamente ndo sera cumprida devido aos
cortes que tém se acentuado anualmente.

Desta forma, dizemos que as politicas educacionais precisam ser executadas
em conjunto com as politicas sociais, atentando para as desigualdades e o cenario
atual. Conforme Ribeiro (2018), uma crianca urbana, que vive em situacdo de
pobreza, em bairros pobres da periferia, é essencialmente diferente da crianca que
vive nas areas ricas e em boas condicbées. De acordo com os dados do Fundo das

Nacdes Unidas para a Infancia (Unicef)!8, as criancas e adolescente foram os mais

18 Os dados do Unicef mostram que a pobreza monetaria e a pobreza monetaria extrema impactam,
proporcionalmente, o dobro de criancas e adolescentes, em comparagdo com os adultos. Até o inicio
de 2020, 40% das criancas e dos adolescentes brasileiros viviam em pobreza monetaria, versus cerca
de 20% dos adultos. Para a pobreza monetéaria extrema, eram cerca de 12% e 6%, respectivamente.
Durante o 3° trimestre de 2020, segundo o levantamento, quando o Auxilio de R$ 600,00 estava sendo
distribuido, a pobreza monetéria infantil caiu de cerca de 40% para 35%. Nos trés meses seguintes,
com a reducao do beneficio, o indice de pobreza infantil aumentou novamente para 39% — voltando a
patamares semelhantes ao momento pré-pandemia. Em relacdo a pobreza monetéria infantil extrema,
0 percentual caiu de 12% para 6%, voltando a 10% nos mesmos periodos. Dados disponiveis em:
https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/criancas-e-adolescentes-foram-os-mais-
afetados-pela-pobreza-monetaria-no-brasil-na-
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afetados diretamente pela pobreza na pandemia. Apesar de recursos, como o auxilio
Brasil, terem contribuido temporariamente, pois logo houve momentos de suspenséo
e alteracBes nos valores transferidos a populagéo.

No Brasil, era bastante recorrente o discurso de que a Covid-19 alcancaria
qualquer individuo, sem distingdo social, tanto nas grandes metrépoles como nas
pequenas cidades. Mas nao foi isso que vimos no Brasil, pois os dados mostraram 0s
altos indices de 6bitos entre os mais pobres, com pouca escolarizacéo, e ndo-brancos.
Um dado interessante, registrado no dia 18 de maio de 2020, mostra que dos 30 mil
Obitos registrados no periodo, 55% era de pretos e pardos; pessoas brancas somavam
38% (CTC/PUC-RIO, 2020). Entéo, se associarmos a ra¢a e ao nivel de escolaridade,

os indices ganharam outras dimensdes:

Na combinacdo de racas e escolaridade, as realidades desiguais
ficaram ainda mais evidentes, com uma maior percentagem de 6bitos
de pretos e pardos, em todos os niveis de escolaridade. Os sem
escolaridade mostraram uma proporcao quatro vezes maior de morte
do que brancos com nivel superior (80,35% contra 19,65%). Além
disso, pretos e pardos também apresentaram propor¢ao de 6bitos, em
média, 37% maior do que brancos na mesma faixa de escolaridade,
com a maior diferenca sendo no nivel superior (50%). (CTC/PUC-RIO,
2020).

Sobre essa questdo, Arroyo (2015) pontua que € preciso que se alcance o
direito a uma vida digna, para que o direito & educacédo realmente se efetive. Uma
pesquisa realizada pelo Imperial College, no Reino Unido, sobre o impacto da Covid-
19 nos segmentos mais pobres da populacdo, mostrou os efeitos praticos da Covid-
19 nas camadas mais pobres da sociedade mundial em nimeros. A Revista Veja

abordou com mais detalhes esse estudo:

A pesquisa, publicada na terga-feira 12 [de maio de 2020], estima que
a taxa de mortalidade para quem ndo tem acesso a recursos como
uma pia e sabéo para lavar as méos e acesso a hospitais é 32% mais
alta. A pesquisa cita trabalhos recentes que calculam que 2 bilhdes de
pessoas no mundo estdo em condi¢cfes de pobreza e ndo tém acesso
a instalacdes para lavagem das mé&os. Nos paises mais pobres, ter
agua e sabdo em casa esta correlacionado com a riqueza e as familias

pandemia#:~:text=0%20estud0%20%E2%80%9CPobreza%20Infantil%20Monet%C3%A1lria,pela%?2
Opobreza%20monet%C3%A1ria%20n0%20Brasil.
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mais pobres ndo tem as condi¢cdes adequadas para poder se proteger
do virus. (VEJA, 2020).

Conforme Arroyo (2014, p. 237), “a maioria das criangas e adolescentes jovens
e adultos que a escola rotula como problemas de aprendizagem ou como anormais,
sdo aqueles que a sociedade também rotula como anormais, fracassados sociais”. O
autor lembra ainda que as questdes de desigualdades educacionais sdao muito
debatidas na sociedade, mas pouco refletidas sobre um real enfrentamento destas,
de modo efetivo (ARROYO, 2010), e que

Nas ultimas décadas avancamos em mostrar essas estreitas relacées
entre desigualdades. Um avango de extrema relevancia. Entretanto,
essas andlises ndo conseguiram sensibilizar 6rgdos gestores, de
planejamento, formulacdo de politicas e de avaliacbes. O foco
continua fechado na exposicdo das desigualdades escolares e na
dendncia dos fatores intraescolares como responsaveis pela sua
persisténcia. (ARROYO, 2010, p. 1383).

Sao dados e criticas que se arrastam por décadas, mas pouco sensibilizam
aqueles que legislam e executam as leis. Assim, muitas familias néo tiveram escolha,
nao puderam auxiliar os seus filhos nas tarefas escolares. E a integracao entre o
conhecimento e as tecnhologias nos espacos escolares ficou inviavel. Dubet (2003, p.
35) destaca que essas desigualdades tendem aumentar dentro do proprio sistema
escolar, visto que “dentro da propria instituicdo, as desigualdades sao amplificadas,
visto a heterogeneidade dos sujeitos frente a padronizagao escolar”.

Assim, podemos dizer que a “implantacdo” do modelo hibrido no dmbito escolar
provocou nao somente uma série de mudancas, mas também Varios

guestionamentos. Sobre essa questao, Oliveira (2021) assim comenta:

[...] as praticas escolares experimentadas por sujeitos estudantes de
distintas realidades sociais promoveram o aumento do abismo ja
existente: enquanto uns aprendiam Geografia, em suas casas, com
internet de qualidade, a partir de aplicativos como o Google Earth, por
exemplo, outros sequer estavam tendo acesso ao estudo no periodo
pandémico (OLIVEIRA, 2021, p. 6).

Na busca de compreender essa questdo na realidade de Imperatriz, nas

escolas estudadas, procurarmos saber entre 0s professores quais 0S principais
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desafios vivenciados em suas préaticas docentes na sala de aula no ensino de

Geografia na pandemia. As respsotas foram as seguintes:

Apoio dos familiares e dos alunos. (PROFESSOR A, ENTREVISTA:
14/12/2022).

Os métodos ainda sdo arcaicos. (PROFESSOR B, ENTREVISTA:
19/12/2022).

A principio as desigualdades educacionais, a falta de resposta do
ensino por parte dos alunos, a burocracia escolar, o atendimento aos
profissionais da educacéo por pessoas sem nenhum conhecimento na
area. (PROFESSOR C, ENTREVISTA: 24/01/2023).

Falta de material didatico. (PROFESSORA D, ENTREVISTA:
08/02/2023).

A falta de recursos materiais, digitais para a realizacdo e
implementacdo concreta do planejamento. (PROFESSORA E,
ENTREVISTA: 15/02/2023).

A falta de apoio dos familiares foi uma questdo abordada pelo Professor A.
Mesmo sabendo que as aulas nesse novo formato sdo desafiadoras para os proprios
professores, estes ainda demonstram precisar desse suporte cada vez mais, visto que
lidam com as dificuldades dos estudantes e outras demandas que decorrem das
urgéncias das novas préaticas.

Quando o Profesor B disse que os métodos sdo ainda muito arcaicos, talvez
ele queira dizer que o que é oferecido como suporte na escola ainda estd aquém do
gue seria necessario para que fossem possibilitadas aulas mais dinamicas,
considerando que esse professor trabalha em uma escola que possui o sinal de
internet muito fraco.

Chama atencdo a resposta do Professor C, quando perguntado sobre os
principais desafios encontrados em suas praticas docentes no ensino de Geografia
durante o periodo da pandemia. Ele toca na questéo das desigualdades educacionais,
dizendo que isso acarreta na falta de resposta do ensino por parte dos alunos. Além
disso, destaca também a burocracia escolar e o atendimento aos profissionais da
educacdo por pessoas sem nenhum conhecimento na area. As respostas das
Professoras D e E focam na falta de recursos e de material didatico como principais

desafios encontrados em suas praticas docentes.
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Sem esses recursos necessarios, certamente os professores sdo obrigados a
retomarem a suas praticas tradicionais, o que também é desafiador neste momento

adverso, visto que a Geografia:

E uma ciéncia que se relaciona com as demais, que esta nas
pequenas coisas e nos grandes acontecimentos. Por isso, ensinar
geografia em sala de aula requer abrir mdo do quadro e do livro
didatico e se aventurar para outros limiares, o da literatura, das
praticas, do trabalho de campo, da exposicao do aluno, das atividades
ludicas. Mas, como ensinar de forma atrativa e diversa em tempos
onde os estudantes ndo podem sair de casa? Como fazer os
educandos perceber a sua experiéncia cotidiana no lugar geogréafico?
(MANFIO, 2020, p. 134).

Oliviera (2021) destaca que os conhecimentos geograficos trabalhados nas
escolas, em um periodo tao atipico quanto o vivenciado durante a pandemia da Covid-
19, foram sendo formados por meio de debates e discussdes, 0s quais contribuiram
para o desenvolvimento e avanco do ensino de Geografia, tanto por professores
guanto por estudantes, nos espacos escolares, mesmo que de forma adaptada.

Nesse sentido, Martins (2019) observa que a socializacdo das tecnologias
digitais, tanto na sociedade de uma forma geral quanto nos espacos escolares, nao
ocorre de maneira uniforme, pois ha uma desigualdade digital e de ensino entre 0 uso
desses recursos tecnoldgicos, tanto nas instituicdes particulares quanto nas publicas.
Cria-se, portanto, com isso, dois grupos bem definidos: os incluidos e excluidos nesse
processo do ensino digital, ou seja, entre 0 grupo que tem acesso e 0s que nao tem,
produzindo cada vez mais um abismo social, educativo e de acesso a tecnologia entre
esses grupos.

E importante notar que a Lei N.° 13.005/2014, que aprovou o Plano Nacional
de Educacdo — PNE, com uma vigéncia de 10 anos, compreendendo o periodo de
2014-2024, embora preveja nas suas diretrizes, no artigo 2°, incisos Ill e VII, a
superacao das desigualdades educacionais e a erradicacdo de todas as formas de
discriminacdes e promocédo de acdes culturais e tecnoldgicas do pais, nos espacos
escolares de ensino, isto realmente ndo esta sendo observado nestas escolas. Acerca
desse processo, Rezende (2016) diz que 0 uso e acesso a internet e equipamentos
digitais no Brasil é desigual e que nem todos, neste atual contexto, tém acesso de

forma homogénea a essas novas tecnologias e, consequentemente, a uma educacao
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efetiva, transformadora e de qualidade. Essa disparidade no ambito escolar aumenta
ainda mais as desigualdades digitais e, consequentemente, de ensino.

Assim, Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020) dizem que a pandemia do novo
Coronavirus mostrou de forma direta as desigualdades sociais, no que diz respeito ao
acesso e ao uso das tecnologias pelos estudantes, afetando diretamente e
comprometendo a constru¢ao dos conhecimentos desses sujeitos, N0S NOVOS espagos
educacionais criados com ou uso do ensino hibrido.

Sameer, Khatib e Chizzotti (2020) observaram que, mesmo com a
implementacdo do ensino hibrido nas escolas durante a pandemia, houve a
dificuldade de acesso aos recursos tecnologicos, tanto por estudantes e professores,
devido as desigualdades sociais e digitais existentes entre esses sujeitos em seu
manuseio durante as aulas, apos o fechamento das escolas.

Para os autores, os conteudos e informagdes compartilhados, mesmo com todo
esse aparato tecnologico digital, sdo repassados de forma tradicional e mecanizada,
sem levar em conta o aprendizado e crescimento intelectual dos estudantes, e seu
préprio contexto social durante seu processo de ensino.

Goncalves e Guimarées (2020) destacam também que

O fechamento das escolas publicas limita a realizacéo das funcdes de
educar, mas também as funcdes de protecdo social assumidas pelo
Estado, gerando aprofundamento de desigualdades sociais. Pensar a
continuidade do funcionamento da escola na modalidade a distancia
apresenta enormes desafios para a regulacdo do trabalho docente, a
desempenhar-se em condicdes novas, gerando incertezas e
ampliando cargas de trabalho e riscos para a salde mental desses
trabalhadores, com consequéncias para a socializac¢éo e instrugcao dos
estudantes. (GONCALVES; GUIMARAES, 2020, p. 774).

Nessa direcdo, Saviani e Galvao (2021) entendem que 0 ensino remoto nao
possui a mesma qualidade e inclusdo que o modelo educativo presencial, aplicado
durante o processo ensino-aprendizagem dos estudantes, pois, para 0s autores, essa
modalidade de ensino dificulta a realizacdo de um trabalho pedagodgico mais
consistente, de certa forma limitando as estratégias pedagogicas de ensino utilizadas
pelos professores nesses novos espacos de aprendizagem. S&o espacos criados de
forma urgente e emergencial no periodo pandémico, comprometendo o
aprofundamento dos conteddos, e consequentemente a construgcdo dos

conhecimentos.
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Assim, o processo de ensino no contexto da pandemia, de acordo com Oliveira
e Junior (2020), mostrou a vulnerabilidade no aprendizado dos estudantes, mesmo 0s
mais empenhados e dedicados nas aulas, pelo fato de ndo terem acesso ao uso dos
recursos tecnolégicos no seu cotidiano escolar e nem na propria casa. Esses sujeitos
Nao possuem muitas vezes espagos apropriados para um maior aproveitamento dos
conteudos trabalhados no modelo remoto. Ha problemas estruturais, como a falta de
conexao com a internet e principalmente a caréncia de mediacao e proximidade dos
professores durante todo esse processo, mostrando assim uma série de pontos
negativos de desigualdade social e digital.

Nesse novo contexto educacional e tecnolégico e complexo, o ensino de
Geografia torna-se um grande desafio, pois € também desafiador para professores e
estudantes assimilarem todas essas transformacdes. E por esse olhar que Martins
(2010) afirma que a Geografia € importante ao processo ensino-aprendizagem e se
torna essencial para a formacéao dos estudantes, porque leva eles a problematizarem
as suas proprias realidades e desigualdades.

Assim, para Santos (2020), o surgimento da pandemia do novo Coronavirus,
assim como no periodo pos-pandemia, veio agravar ainda mais a situacdo de
desigualdade vivenciada pela populacéo, atingindo tanto aos sistemas econdémicos,
de saude e educacionais. Neste, em particular, 0s sujeitos passam a ter perdas e
atrasos em seus processos formativos, principalmente pela implementacédo do ensino
remoto, sem que os sistemas oferecam as reais condi¢cdes necessarias e adequadas
para a aplicacdo das metodologias pedagdgicas por meio do acesso as tecnologias
digitais.

Nesse sentido, € sempre transferida aos professores a necessidade de se
reinventarem e inovarem suas praticas, mesmo que nado tenham recebido formacao
para isso. O sistema pede que eles dominem novas habilidades e técnicas, com a
aplicacdo e acesso aos novos recursos tecnolégicos, para que mudem suas
metodologias de ensino, como uma forma de diminuir os impactos negativos. Mas
como fazer isso em um sistema que sequer oferece condi¢cdes minimas?

Para Gengnagel, Granville e Sobrinho (2019), nesse novo formato de ensino,

[-..] as tecnologias, como as redes sociais na internet e os aplicativos
dos celulares, podem ser grandes facilitadoras do processo de ensino.
Entretanto, ainda ha um grande caminho a ser percorrido para a
averiguacdo destas potencialidades, dos seus reais objetivos e dos
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resultados efetivos e visiveis dentro de uma sala de aula. Os desafios
sdo presentes e faceis de identificacdo, o papel do professor e das
instituicdes de ensino € ndo os negligenciar e inseri-los cada vez mais
na sua proposta educativa (GENGNAGEL; GRANVILLE; SOBRINHO,
2019, p. 18).

J& Silva (2011) advertem que ndo basta as escolas estarem bem estruturadas,
tendo acesso a todo aparato tecnoldgico, proporcionado pelo uso das TDIC, durante
0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes, se ndao houver também uma
analise critica dos contetidos que serfo trabalhados em sala de aula. E preciso que
0s conteudos estejam alinhados com o que foi devidamente planejado e aplicado pelo
professor por meio de suas praticas metodoldgicas de ensino. De acordo com 0s
autores, a escola nesse novo contexto tecnolégico ndo deve ser vista como um
momento de entretenimento, mais sim de aprofundamento e construcdo de
conhecimentos, formacdo de qualidade e desenvolvimento critico e autdnomo dos

estudantes.

4 A REALIDADE DAS PRATICAS DOCENTES NO ENSINO DE GEOGRAFIA
MEDIADO PELAS TDICs NAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
IMPERATRIZ-MA

Nesta secdo descrevo e discuto os dados gerados a partir das entrevistas
semiestruturadas com os participantes do estudo. Para tanto, os dados foram
organizados em trés eixos tematicos, quais sejam: Trajetoria formativa, caracterizacao
da escola e das praticas docentes; Suporte tecnoldgico, organizacdo pedagdgica e
planejamento didatico no ensino de Geografia; e Praticas docentes no ensino de
Geografia, mediadas pelas TDICs, nas escolas da rede publica de Imperatriz-MA; que,
por sua vez, foram organizados em categorias de analise. Os eixos tematicos também
dao nome as subsecfes desta quarta secao, que traz, de forma mais concentrada, a

andlise e a discussao dos dados.
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4.1 Desigualdades socioeducacionais nas trajetérias formativas, no ambiente
escolar e repercussdes nas praticas educativas

Os pobres sao a sintese das historicas injusticas sociais.
Sao injusticados e ndo vulneraveis. A relacéo entre justica,
pobreza e educacao nado é foco nem das politicas, nem do

pensamento educacional. Os pobres se sabem
injusticados. A luta por escola € uma luta por territorios de
justica. (ARROYO, 2017).

No que se refere ao dominio das tecnologias pelos professores de Geografia,
foi identificado durante a pesquisa, pelo perfil dos entrevistados, que grande parte
deles estéo entre a faixa etaria de 38 a 60 anos, sendo a média de idade de 48,1 anos.
De acordo com Prensky (2001), esses sujeitos sao considerados imigrantes digitais,
ou seja, ndo nasceram imersos as tecnologias do mundo digital e, nesse sentido,
precisam se adaptar a essa nova realidade, dai € observado dificuldades no uso,
acesso e desenvolvimento de habilidades com os novos recursos tecnolégicos nas
suas praticas de ensino em sala de aula.

Considerada essa observacéo, trago, no Quadro 4, o perfil e a caracterizacao
etaria dos professores de Geografia que atuavam nas escolas da Rede Publica
Municipal de Imperatriz-MA, durante a pandemia da Covid-19, os quais pertencem ao

Polo Il — Bacuri, e que foram entrevistados para este estudo.

Quadro 5 - Perfil e caracterizacao etaria dos professores de Geografia entrevistados
nas escolas da Rede Publica Municipal de Imperatriz-MA

PROFESSOR | GENERO FAIXA ETARIA TEMPO DE ATL,JA(;AO NO
MAGISTERIO
A Homem 43 anos de idade 6 ANOS
B Homem 50 anos de idade 22 ANOS
C Homem 60 anos de idade 30 ANOS
D Mulher 44 anos de idade 13 ANOS
E Mulher 47 anos de idade 20 ANOS
F Mulher 52 anos de idade 27 ANOS
G Mulher 59 anos de idade 25 ANOS
H Homem 38 anos de idade 16 ANOS
I Mulher 43 anos de idade 19 ANOS




98

J Homem 45 anos de idade 23 ANOS
Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

O Quadro 4 traz informagbOes importantes a qual podemos observar a
guantidade total de dez professores de Geografia sendo cinco homens e cinco
mulheres, nesse caso ha um equilibrio no fator género, uma outra curiosidade
observada € que o professor mais velho tem 60 anos de idade e o mais jovem 38
anos. De acordo com o IBGE (2019), no que diz respeito ao fator etario, temos aqui
dois grupos, o de adultos (de 20 a 59 anos) e o de idosos (a partir de 60 anos). Em
relacdo ao tempo de atuagcdo no magistério desses profissionais, observamos que o
docente que possui 0 maior tempo de trabalho na docéncia, possui de 30 anos de
docéncia; e o professor com menor tempo de atuacéo tem apenas 6 anos de atuacéo
sala de aula.

E importante destacar também, como ja observado, que para que fosse
possivel uma melhor organizacéo, analise e leitura dos dados coletados durante as
entrevistas dos professores de Geografia, estes foram organizados em eixos
tematicos e em categorias especificas e correspondentes, para uma melhor
visualizacao, interpretacéo e compreensao do dialogo com os dados. No Quadro 6, a

seguir, apresentamos esta organizacgao:

Quadro 6 — Eixos e categorias analiticas

N.© EIXOS TEMATICOS CATEGORIAS DE ANALISE

1 Trajetéria formativa, caracterizagdo da Desigualdades educacionais.
escola e das praticas docentes.

2 Suporte tecnoldgico, organizagéo Falta de suporte tecnoldgico e
pedagodgica e planejamento didatico no pedagdgico.
ensino de Geografia.

3 Praticas docentes no ensino de Desafios, enfrentamentos e percepgdes
Geografia, mediadas pelas TDICs, nas dos professores de Geografia.

escolas da rede publica de Imperatriz-
MA.

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

As desigualdades socioeducacionais aparecem no primeiro eixo como uma

categoria central que articula tanto as trajetorias formativas dos participantes, as
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relagbes que se estabelecem no ambiente escolar, quanto as suas repercussfes nas
praticas educativas dos professores de Geografia.

Com relacdo as trajetorias formativas, a fala do Professor C evidencia muito
bem a necessidade de busca pela formacdo em Nivel Superior e a opgéo pelo curso
de Geografia:

Eu era policial militar, e necessitava de uma graduacdo para
crescimento pessoal, e a formacdo escolhida foi a geografia por que
tinha as dificuldades e que naquele momento necessitava.
(PROFESSOR C, ENTREVISTA: 24/01/2023).

Vemos no relato do Professor C que ele optou por ter o nivel superior para o
seu crescimento pessoal e como forma de ascensado profissional. Nessa fala,
observamos que a necessidade de sobrevivéncia, sustento, veio antes mesmo da
certeza ou vocacao de seguir na carreira docente, ou seja, 0 participante viu a
possibilidade de ter uma outra profissio de uma forma mais rapida e,
consequentemente, para o aumento e complemento de sua renda. A cidade de
Imperatriz-MA, por ter instituicbes que oferecem quase todos os niveis e modalidades
de ensino, possibilita aos profissionais que possuem formacdo em cursos de
licenciaturas o ingresso ao mercado de trabalho.

Muhlstedt e Hagemayer (2015) apontaram as principais razdes para a escolha
da profissdo de docente, que sdo: 0s sujeitos se identificam com a docéncia desde a
infancia; devido a memodria de professores que tiveram durante 0o seu processo
formativo escolar; por interesse pessoal; por falta de oferta em outro curso que tenha
interesse; por possibilidades de melhorar as suas condi¢des de vida; por facilidade
para conseguir ingressar no mercado de trabalho; e por influéncia familiar.

No que se refere as desigualdades socioeducacionais, emergentes no periodo
da pandemia, como categoria de analise, no contexto das escolas da Rede Publica
Municipal de Imperatriz-MA, trago a fala da Professora F, em que ela relata que ja
atuava profissionalmente na docéncia, mesmo antes de sua decisdo em ter uma

formacédo académica:

J& atuava na docéncia quando decidi por uma formacgéo académica.
N&o escolhi ser professora. O acaso me levou a essa profissao.
(PROFESSORA F, ENTREVISTA: 01/03/2023).



100

O relato da Professora F nos da a dimenséo dos desafios e complexidades no
que diz respeito a falta de um processo de formacgéo de professores consistente, pois
essa auséncia de acessibilidade académica acaba propiciando uma precarizagao nas
praticas docentes, no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes nas escolas,
e, consequentemente, o aumentando as desigualdades socioeducacionais,
fragilizando ainda mais o trabalho pedagdégico dos professores.

Segundo Piovezan (2017), a precarizacao do trabalho docente se intensifica
apos os anos de 1970, por meio de uma conjuntura neoliberal, a qual estimulou a
flexibilizac&o do trabalho docente e suas formas de contratacéo, a reducéao de gastos
e investimentos educacionais, incluindo o néo direcionamento de recursos para
formacédo de professores, 0o que provocou um processo de desprofissionalizacéo
docente. De acordo com Oliveira (2010), esse processo é compreendido como a perda

de sua prépria identidade profissional. Assim,

Nessa perspectiva, os trabalhadores da educacéo estariam sofrendo
processos de desprofissionalizacdo por diversos fatores que variam
desde a padronizacdo dos meios de trabalho e introducdo de
tecnologias educativas em larga escala nas escolas até a
deslegitimacdo dos seus saberes especificos resultante dos efeitos
produzidos pelas avaliacbes externas que dao publicidade aos
resultados vinculando o baixo rendimento dos alunos com o
desempenho profissional dos docentes (OLIVEIRA, 2010, p. 26).

Diante da trajetoria formativa dos entrevistados, verificamos, pela fala do
Professor H, um processo dinamico e complexo no que diz respeito ao acesso de
multiplos conhecimentos, no contexto de sua escolha profissional especifica a ser
seguida, na carreira docente. Esse professor jA demostrou davidas e incertezas ao

longo de seu processo formativo:

Na realidade meu curso académico é Histéria, comecei trabalhar na
educagcdo como assistente em secretaria de escola, por questdes
financeiras, posteriormente comecei a gostar do que fazia, sair da
secretaria e fui para a sala de aula. Fiz o curso de contabilidade,
magistério com adicional (Histéria e Geografia), varios cursos de
formacdo na area e licenciatura em Historia. (PROFESSOR H,
ENTREVISTA: 22/03/2023).

Conforme Girotto e Mormul (2019), no Brasil, o processo de ensino e

aprendizagem se encontra totalmente desarticulado, pois um professor que leciona,
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por exemplo, uma disciplina a qual tem uma formacédo especifica e direcionada,
encontra dificuldades, mas que podem ser corrigidas, pois esse docente possui
habilidades e competéncias oriundas da &rea ou campo de estudo, pesquisa a qual o
mesmo desenvolveu no decorrer de seu processo de formacdo académica.

Mas quando um professor formado em Geografia passa a lecionar outra
disciplina, na qual ele ndo tem dominio tedrico e pratico, iSso provoca um impacto
negativo e ha a precarizacdo tanto do processo ensino-aprendizagem quanto do
trabalho docente.

Ao ser questionado sobre os desafios encontrados na implementacéo de suas
praticas docentes na sala de aula, no ensino de Geografia, o Professor C deixa bem

evidente a questdo das desigualdades socioeducacionais ao relatar que:

A principio as desigualdades educacionais, a falta de resposta do
ensino por parte dos alunos, a burocracia escolar, o atendimento aos
profissionais da educacao por pessoas sem hem um conhecimento na
area. (PROFESSOR C, ENTREVISTA: 24/01/2023).

A fala do Professor C, vai de encontro ao pensamento de Haddad (2007), ao
afirmar que o processo de democratizagdo na educacdo publica no Brasil,
proporcionada pelo Estado, por meio da oferta de escolaridade aos brasileiros, ndo
alterou ou diminuiu as desigualdades na educacao. A falta de um ensino publico de
gualidade agravou ainda mais o problema de reprovacéo e da evaséao escolar. Com
isso, ocorreu 0 baixo nivel de escolaridade. De fato, o governo promoveu e
proporcionou aos estudantes 0 acesso ao processo educacional, mas, por outro lado,
nao deu condi¢cdes necessarias, minimas, para que houvesse a garantia de igualdade
de direitos e oportunidades a esses sujeitos nos espacos de ensino.

Ainda com relacdo a essas condi¢cdes necessarias para que haja a garantia de
igualdade de direitos e oportunidades nos espacos de ensino, no que se refere ao
ensino de Geografia e os principais desafios enfrentados em sala de aula, a fala do

Professor J evidencia bem essa questao:

Os principais desafios enfrentados em sala de aula sao: falta de
material didatico especifico para o ensino de Geografia por nao ter
habitualidade com uso das tecnologias, mediada as praticas docentes;
desinteresse dos alunos em relagédo aos contetdos aplicados em sala,
provocado principalmente pela desconexdo com suas realidades e
vivéncias. (PROFESSOR J, ENTREVISTA :19/04/2023)
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A fala do Professor J expde a falta de material didatico especifico para o ensino
de Geografia. E, por ele também ndo possuir habilidades com o uso das tecnologias
em suas praticas, esse implicadores acabam influenciando na dindmica das aulas e
na construcdo dos conhecimentos geograficos, o que corrobora com o pensamento
de Sturmer (2011), que afirma que a caréncia de recursos pedagdgicos direcionados
a essa ciéncia e, consequentemente, pela falta de investimentos em tecnologias e
capacitacdo profissional, formacéo continuada, por exemplo, influencia diretamente
no processo ensino-aprendizagem dos estudantes, e no aumento das dificuldades na
pratica dos professores de Geografia.

Sturmer (2011) elenca os desafios do ensino de Geografia a partir do uso das
tecnologias em sala de aula, dentre os quais destaca a construcédo de conhecimentos
gue proporcionem a compreensdo do processo de globalizacdo e suas
transformagdes, que passam a influenciar o cotidiano por meio da interpretacéo do
espaco geografico; a incorporacdo das tecnologias ao cotidiano das aulas, pois
através dessas ferramentas os professores tém acesso a uma grande quantidade de
recursos bibliograficos, que podem proporcionar a otimizagdo do processo ensino-
aprendizagem e a formacdo de habilidades, assim como de pensamento mais
abrangente e complexo, que acompanhem as transformac¢des educacionais nas
escolas e comtemplem as praticas dos professores e a aprendizagem dos estudantes.

Com a implementacdo do ensino remoto, no periodo de pandemia, houve a
mudanca na forma de ensino e na aprendizagem presencial nas escolas. Com isso,
passa ser apresentada uma nova realidade educacional, com a criacdo de novos
espacos de aprendizagem a toda comunidade escolar. Nesse contexto, segundo
Barros e Vieira (2021) e Peres (2020), houve uma série de desafios e mudancas para
os professores, pois o0 ensino remoto mobilizou uma nova tentativa de construcao dos
conhecimentos em relacéo a aplicabilidade de suas praticas metodologicas.

Nesse sentido, Peres (2020) afirma que os docentes, durante seus processos
formativos nos cursos de licenciatura, ndo tiveram um preparo adequado para
trabalharem nos novos espacos de aprendizagens virtuais. Barros e Vieira (2021)
também destacam uma pesquisa realizada por Aradjo et al. (2020), onde foi
constatado que 68,2% dos professores entrevistados confirmaram que nao tiveram
uma formacdo académica que contemplasse competéncias e habilidades com as
metodologias pedagdgicas, mediadas com uso de recursos tecnoldgicos, aplicados

ao processo de ensino. Segundo o autor, quase 60% dos docentes entrevistados nao
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conheciam as principais plataformas e aplicativos como: Google Classroom, Google
Meet, Zoom, Google Forms, Jamboard, Kahoot, Microsoft Teams, entre outras
tecnologias que foram utilizadas como ferramentas pedagogicas, tanto por
professores quanto por alunos, durante o processo de ensino nas aulas remotas.

Acerca dessa questdo, Cani et al. (2020) afirma que:

Diante da nova realidade imposta pela Covid-19, cabe questionarmos
ndo somente acerca do acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da
possibilidade de serem ofertadas a professores e alunos condi¢bes
para uso pleno dos recursos tecnoldgicos, de modo a favorecer uma
aprendizagem interativa e colaborativa. Sabemos que s&o muitos os
desafios e os fatores implicados desde a falta de estrutura tecnolégica
das escolas, formacéao dos proprios professores e alunos para um uso
critico das tecnologias (CANI et al., 2020, p. 24).

A pandemia da Covid-19 cria uma nova realidade educacional, onde o ensino
de Geografia assim como outras areas do conhecimento, passaram a ser mediadas
pelas tecnologias digitais, com o0 surgimento dos novos espacos de ensino
aprendizagem. Isso exigiu, portanto, novas habilidades e competéncias dos
professores para o manuseio de plataformas digitais educacionais.

Nascimento (2021) também observa que com a implantacdo do ensino remoto
nas escolas ficou evidente o surgimento de uma série de desafios enfrentados pelos
professores de Geografia. A falta de recursos e equipamentos tecnoldgicos
(computadores, salas de midias) nas escolas € um deles, pois ndo ha formacéao
continuada dos professores especifica e adequada para 0 uso das tecnologias digitais.
A autora ressalta ainda que ndo basta somente a utilizacdo dos recursos digitais no
processo de ensino, € preciso que haja integracdo das praticas docentes, juntamente
com os conteldos aplicados em sala, que possibilitem aos alunos uma formacao mais
critica e reflexiva na construcéo de seus conhecimentos geograficos.

Nessa mesma direcdo, Prates et al., (2015), afirma que a Geografia passa por
um momento que demanda a identificacdo de seus principais desafios, diante das
transformacfes de seu ensino, com a insercdo das tecnologias. O autor reconhece
gue é preciso inovacfes nas metodologias de ensino dessa disciplina, e que o uso do
aparato tecnoldgico veio para contribuir no melhoramento da qualidade do ensino. O
uso didatico do aparato tecnoldgico pode contribuir para o melhoramento do ambiente

educacional e para a construgao dos conhecimentos na interagcéo entre escola, alunos
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e professores. Mas destaca que a simples presenca dessas ferramentas digitais n&o
garante as mudancas necessarias nas formas de ensinar e aprender, nesse novo
contexto educacional remoto.

Para Cavalcanti (2016), mesmo com 0s avanc¢os tecnolégicos na educacdo,
como por exemplo o uso da internet mediada por outras ferramentas digitais, que
passaram a fazer parte do processo de ensino nas escolas, h4 ainda uma forte
tradicdo na educacao brasileira, no que se refere as préaticas dos professores, pelo
uso do livro didatico de varias areas de conhecimento, incluindo o de Geografia, o qual
ainda é utilizado como base na producdo dos conhecimentos, e também no préprio
planejamento escolar dos docentes. Essa pratica esta ainda muito presente na rotina
das salas de aula e nas avalia¢cdes dos alunos, pois, para a autora, mesmo com o
ensino remoto, o livro didatico ainda permanece na centralidade do processo de
ensino, demonstrando os desafios de adaptacdo e dificuldade de inovacdo das
praticas docentes.

Em um contexto educacional em que os docentes tiveram que incluir em suas
praticas novas habilidades e competéncias em sala de aula, mediadas pelas TDICs,
de forma urgente e emergencial, foi criado um desafio a mais para esses profissionais,
pois muitas vezes eles ndo tiveram nenhum tipo de formacéo continuada especifica,
ou seja, direcionada ao uso das tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Trata-
se de um implicador que compromete a garantia de um ensino eficiente, assim como
na construcdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, Santana Filho (2020) faz a

seguinte observacao:

Na pratica, fere a docéncia na figura do professor e da professora que,
nao dominando devidamente aparatos de tecnologia, sdo conduzidos
a trabalhar mais horas improvisando apresentagfes de slides para
plataformas virtuais abertas; a expor sua pratica e suas atividades em
um ambiente totalmente novo, suas fragilidades documentadas, suas
potencialidades negadas e interditadas por decisbes de gabinete.
Também é arremedo porgue a pratica educacional a distancia, mesmo
para seus defensores, exige que se repense a concepgao de
aprendizagem, da acdo pedagodgica, do curriculo e dos proprios
sujeitos do processo e ndo se constréi assim, de improviso. Ha
desigualdades explicitas também nesse aspecto (SANTANA FILHO,
2020, p. 4).

Moreira, Henriques e Barros (2020) destacam que no ensino remoto a utilizagao

das tecnologias digitais tem o intuito de proporcionar o fortalecimento de um processo
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de ensino-aprendizagem mais significativo, que desenvolva uma formacao critica e
gue problematize a realidade dos alunos nos espacos de ensino. Mas, para 0s
autores, na realidade, o aparato tecnoldgico utilizado nas escolas muitas vezes tem
produzido fatores negativos. Quando h& esses aparatos, dado que em muitas
realidades, como a das escolas da rede publica de Imperatriz, onde sédo notorias as
dissimetrias de poder, trazidas nas falas dos professores acerca de suas experiéncias
educativas no ensino de geografia.

As experiéncias educativas dos professores, nesse contexto, tém conduzido,
portanto, ndo s6 a producdo e 0 encontro com 0s conhecimentos geogréficos, mas
também as desigualdades de poder e as desigualdades de conhecimentos e saberes,
dadas as exigéncias e a necessidade de manuseio dos novos recursos tecnolégicos.
Desta forma, € compreensivel, embora inaceitavel, que ndo se promova o
desenvolvimento e a construcdo autdnoma dos estudantes, nem que as aulas sejam
tdo atrativas. E que a mediacao dessas tecnologias com as praticas dos professores
siga a logica da mera transmisséao de conteudos, sem nenhuma contextualizagcdo com
a realidade.

Além das dificuldades encontradas pelos professores na aplicabilidade de suas
praticas, nesses contextos de desigualdades, em que foi necessario se adaptar ao
ensino remoto, muitos espacos de aprendizagem ndo possuem estrutura adequada e
suficiente para a implementacéo do ensino virtual, principalmente pela dificuldade dos
docentes de acesso e uso das tecnologias, aumentando, assim, a desigualdade
educacional e excluséao digital durante o processo.

Além disso, Senhoras (2020) chama atencao para o fato de que o processo de
ensino nas escolas, durante o periodo de pandemia, foi impactado por problemas
educacionais, que produziram efeitos negativos de diversas ordens, como a evasao
escolar, provocando o afastamento dos sujeitos dos espacos de aprendizagem,
provocando também fortes desigualdades educacionais, comprometendo o processo
ensino-aprendizagem.

Como se V&, e de acordo com Rodini, Pedro e Duarte (2020), a implementacéo
das TDICs nos espacos de aprendizagens ainda estdo muito aguém da verdadeira
necessidade das instituicdes educacionais. Para 0s autores, 0 acesso a essas
tecnologias ainda é considerado um entrave na realidade do processo de ensino
brasileiro. E isso tem chamado atencdo para os problemas estruturais das escolas,

para a formacdo deficithria dos professores, sendo que sem esses fatores,
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desenvolvidos de forma satisfatoria, hd uma interferéncia direta nas préaticas docentes,
guando da utilizacdo dessas tecnologias dos espagos de ensino.

Assim, de acordo com Martins (2016), a instituicdo escolar nesse contexto,
ainda representa um espaco de desigualdade educacional, marginalizacdo e
vulnerabilidade no processo de ensino aprendizagem de estudantes e professores.
Com isso, podemos dizer que

A instituicdo escolar esta inserida na estrutura social brasileira no
contexto historico de marginalizacdo das necessidades da grande
maioria da populacéo. Nas escolas publicas se encontra uma parcela
da sociedade que ainda estd a margem do acesso e da efetivacéo de
seus direitos, tanto entre os alunos, vindos de familias em situacées
de vulnerabilidade em relacéo a estrutura politica e econdmica, quanto
entre os funcionarios e professores que passam por dificuldades
desde o estabelecimento de relacdes entre si, até a desvalorizacdo da
sua profissdo (MARTINS, 2016, p. 17-18).

Como se sabe, o ato de educar implica uma série de cuidados, mas o0 que se
viu na pandemia da Covid-19 foi manifestacdo mais acentuada das desigualdades na
educacdo. As situacOes de vulnerabilidade evidenciadas estdo relacionadas a
organizacao e gestao da educacao nacional, estadual e municipal, a estrutura politica
e econdmica do pais, 0 que requer pontual e necessaria atencdo aos estudantes em
seus diferentes contextos sociais. Nesse processo, essas desigualdades ja se
expressaram nas proprias formas arquitetbnicas, nas estruturas das escolas e no
aparato material de que essas instituicbes dispdem, e que o ato educativo também

exige.

4.2 A falta de suporte tecnoldgico ao ensino de Geografia como uma realidade
emergente na pandemia da Covid-19

Em de marco de 2020, com o decreto da OMS, que registrou o surgimento da
pandemia do novo Coronavirus, o Governo Federal brasileiro ainda permaneceu muito
aguém, no que se refere a implementacdo das medidas de combate e controle dos
casos da doencga, pois, como se tratava de um virus ainda pouco estudado, de facil
contagio e letal, foi preciso a realizacdo de acdes governamentais mais eficazes.

Assim, houve a necessidade de imunizar toda populacdo, de forma rapida, o que se



107

deu por meio de campanhas de vacinacdo, organizadas em todo territério nacional.
Foi preciso também ter acesso aos canais onde continham as informacdes para que
se pudesse conhecer os protocolos sanitarios padrées, como medidas de prevencao
contra o acelerado avanc¢o da Covid-19.

Em meio a esse momento de crise, foram adotadas medidas de isolamento
social, passando-se a restringir a circulacdo de pessoas e a suspender atividades
comerciais. Tais medidas afetaram diretamente a economia e, consequentemente, o
sistema educacional brasileiro. Com relacdo as escolas, houve o fechamento de
instituicdes, as quais tiveram que adotar uma série protocolos sanitarios e a implantar,
conforme as recomendacdes legais, 0 ensino remoto. Foi necessario também a
reorganizacao do calendario escolar e o replanejamento curricular, dentre outras
estratégias aplicadas em carater emergencial pelo Ministério da Educacéo. Segundo
Gatti (2020), tais medidas e orienta¢des foram implementadas tanto pelo MEC quanto
pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE), como forma de sugestdes aos sistemas
de ensino da educacao basica dos estados e municipios brasileiros, dada a autonomia
educacional de cada ente federado.

Durante o periodo de pandemia, o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve,
2020), realizou um levantamento a respeito das dificuldades enfrentadas pelos
estudantes. As principais causas apontadas foram a falta de tempo para se dedicar
aos estudos; os recursos tecnolégicos disponiveis inadequados para a realizacao das
atividades escolares; dificuldades dos docentes nas praticas pedagogicas mediadas
pelas tecnologias, nos novos ambientes de aprendizagem; auséncia de um ambiente
adequado na propria casa dos estudantes; e a complexidade de se tirar as davidas
gue vao surgindo no processo de ensino remoto, provocada pela falta de interacéo
presencial entre professores e estudantes, problematica acentuada com a auséncia
desse suporte tecnoldgico nas escolas.

Segundo Moreira e Kramer (2007), € importante que se faca reflexbes a
respeito das relacdes entre escola e tecnologia, considerando a prépria realidade dos
estudantes que estdo inseridos na educacéo basica, observando a interacdo desses
sujeitos com o0s avancos tecnoldgicos na sociedade e nos espacos de ensino. Além
disso, é importante refletir sobre as desigualdades de acesso a esses recursos no
processo de aprendizagem.

Martins (2019) considera que a socializagdo das tecnologias e seus beneficios

nao sao distribuidos de forma equitativa aos sujeitos da sociedade. Para o autor, iSso
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deixa claro que existe uma grande diferenca entre a disponibilizacdo das tecnologias
entre as instituicbes educativas privadas e publicas. E, devido a ma distribuicdo
dessas ferramentas, cria-se grupos de incluidos e excluidos digitais, aumentando a
desequilibrio no processo de ensino.

Essas questbes foram observadas de forma mais pontual, quando se verificou
a questao das desigualdades no acesso as tecnologias nas escolas investigadas,
tanto por parte dos professores quanto por parte dos estudantes. A fala do Professor
J nos da subsidios para essa categoria, relacionada a falta de suporte tecnoldgico e
pedagdgico, ao afirmar que os recursos tecnolégicos sdo poucos, ndo atendendo a
demanda dos estudantes durante a realizacdo de atividades em sala de aula. Destaca
ainda que os equipamentos que o mesmo utiliza foram adquiridos por conta propria.
Para esse Professor, ainda falta mais investimentos por parte da Secretaria Municipal
de Educacao, principalmente com relacdo a aquisicdo de recursos tecnologicos
educacionais, sendo necessario disponibilizd-los nas escolas, como forma de
complemento ao processo ensino-aprendizagem no ensino de Geografia.

E assim enfatiza:

Na verdade, a escola a qual trabalho possui apenas um data show,
mas raramente utilizo, pois geralmente nao fica disponivel, assim no
caso 0s equipamentos tecnoldgicos que eu tenho sao: (notebook,
smartphone) e que faco uso em sala de aula foram adquiridos por
conta propria. A meu ver a secretaria de educacédo, deveria investir de
forma mais intensa na aquisicdo dessas tecnologias, aumentando
assim a disponibilidade desses recursos nas escolas, contribuindo no
processo ensino aprendizagem. (PROFESSOR J, ENTREVISTA:
19/04/2023).

Castro e Queiroz (2020) chama atencao para o agravamento dessa situacao, o
gue se deu com a urgéncia desse ensino que ja existia nos sistemas educacionais.
Essa situacao foi agravada pelo surgimento da pandemia da Covid-19, ficando nitida
a falta de familiarizacdo dos professores com o manuseio dos recursos tecnoldgicos
na sala de aula. Para os autores, isso dificultou ainda mais a disponibilizacdo de
acesso a materiais didaticos, por meio das ferramentas digitais. Ndo houve tempo
suficiente para desenvolver uma formacdo especifica aos professores, no que diz

respeito ao uso das tecnologias digitais, o que veio a ocasionar problemas de falta de
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habilidades suficientes desses sujeitos para a utilizacao das ferramentas tecnoldgicas

em suas praticas de ensino.

Essa questao foi evidenciada no relato do Professor H:

A escola disponibiliza como suportes tecnoldgicos: Biblioteca; tv;
computadores, mas ainda séo insuficientes para atender a demanda
ao processo de ensino aprendizagem dos estudantes. Pois além de
nés professores ndo termos habilidades nem formacao especifica para
0 manuseio com as tecnologias, também existe o desafio em fazer a
mediacao desses recursos tecnolégicos as nossas praticas de uma
forma bem didatica e adequada ao ensino de Geografia.
(PROFESSOR H, ENTREVISTA: 23/03/2023).

A percepcao de Castro e Queiroz (2020), sobre essa questdo, também dialoga
com o relato do Professor H, ao afirmar que os suportes tecnoldgicos ofertados pela
escola, na qual trabalha, ainda séo insuficientes para atender os estudantes em seu
processo de aprendizagem. Para ele, nao ter habilidades com as tecnologias, por falta
de uma formacéo especifica para 0 manuseio e uso dessas ferramentas em suas
praticas de ensino, mostra a necessidade de investimentos em aquisicdo de recursos
tecnolégicos pelo poder publico, e na formacdo de professores. Desta forma,
entendemos que esse processo precisa ser continuo e permanente, para dar o devido
suporte ao processo de ensino as escolas e, consequentemente, fazer diminuir as
desigualdades digitais, por meio do aumento, disponibilizacdo e acesso de materiais
didaticos complementares ao ensino de Geografia.

Vilela, Ferraz, Araujo (2021) enfatizam que o0s recursos tecnolégicos se
mostraram Uteis e necessarios durante o periodo da pandemia da Covid-19, pois
essas ferramentas foram utilizadas no ensino e na interacdo digital entre professores
e estudantes, também repercutindo no modo de ensinar e aprender desses sujeitos.
O objetivo de superar dificuldades impostas ao processo de ensino, provocado pela
implementacdo de medidas de distanciamento social, trouxe esses desafios aos
docentes, principalmente com relacdo as habilidades de manuseio, de forma urgente
e emergencial, quando havia esses equipamentos, pois, precisavam se apropriar

dessas tecnologias.



110

Com relacdo a essa questao, a Professora | afirma que:

Os suportes tecnoldgicos disponibilizados pela escola na qual trabalho
sdo apenas: data show e um notebook. Esses recursos séo utilizados
poucas vezes em sala de aula, pois ainda ndo tenho muita pratica em
seu manuseio e pelo fato de serem muitas turmas. A pequena
guantidade desses equipamentos limita a utilizacdo de préticas
pedagdgicas, assim ndo atende a contento aos professores e
conseguentemente os estudantes no momento das aulas, mas sua
utilizagdo como recurso complementar de ensino, sem duvidas é
essencial no processo formativo do aluno. (PROFESSORA |,
ENTREVISTA: 04/04/2023).

A fala da Professora | revela uma série de fatores pontuais e relevantes, que
nos proporcionaram uma analise bem mais especifica e direcionada a categoria que
diz respeito a falta de suporte tecnoldgico e pedagogico nas escolas. Como ja
observado, trata-se da escassez dos recursos tecnologicos, que ndo séao
disponibilizados pela escola ao processo ensino-aprendizagem, pois, quando em
guantidades insuficientes, ndo atendem a contento as necessidades pedagogicas dos
professores em suas atividades, e nem das turmas no momento das aulas, que
passam a ser percebidos como recursos meramente complementares de ensino.

A esse respeito, para Sahb (2016),

A falta de recursos, de infraestrutura, o despreparo dos professores e

da equipe pedagbgica, os materiais que chegam a escola por
imposicdo e nao por escolha dos professores, a quantidade de
material inadequada ao porte do colégio, estdo entre os principais.
Tais fatores interferem consideravelmente na disposicdo dos
educadores para a utilizagdo das inovac¢des, como se fosse possivel
ficar indiferente a influéncia que elas exercem sobre as pessoas.
(SAHB, 2016, p. 6).

A Professora | diz ndo ter habilidades para o manuseio dos equipamentos, ndo
se mostrando segura o suficiente para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos e dessas
ferramentas na mediacdo as suas praticas. Fica claro, portanto, a falta de uma
formacdo adequada e direcionada para os professores, uma vez que, para Almeida
(2007), esse processo de formacédo especifica tem o objetivo de proporcionar uma
melhor apropriacdo e desenvolvimento de habilidades desses docentes ho manuseio
e dominio das tecnologias, fazendo a integragdo aos seus conhecimentos teéricos no

processo de ensino. Nessa mesma dire¢cdo, Rondini, Pedro e Duarte (2020) também
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pontuam que os professores durante o periodo da pandemia, precisaram adaptar suas
praticas as TDIC, com muita superficialidade, de forma emergencial e sem nenhum
tipo de preparacéao.

A Professora | admite que a utilizagdo das tecnologias como recursos
complementares de ensino de Geografia nas escolas, durante a pandemia, fez com
gue elas se tornassem ferramentas importantes e essenciais, por proporcionarem uma
maior quantidade e disponibilidade ao acesso de informacdes e recursos didaticos,
durante o processo educacional e formativo dos estudantes. Mas, devido ao ndo
acesso desses recursos, tanto por professores quanto por estudantes, e a falta de
estrutura das escolas, essa melhoria educacional se tornou inviavel no periodo
pandémico.

Sobre essa questdo, Almeida (2007) diz que a utilizacdo das tecnologias no
processo ensino-aprendizagem proporciona novos ambientes e formas nos modos de
ensinar e aprender, mudando a metodologia dos espacos de ensino tradicionais. Mas
ressalta que as contribuicdes efetivas das tecnologias na educacdo sé ocorrem, de
fato, quando esses recursos sao utilizados como mediadores para a formacao e
construcéo do conhecimento nas escolas.

Segundo Silva e Silva (2021), nas escolas publicas o acesso as tecnologias
ainda é escasso, situacao que é provocada principalmente pelo pouco investimento
feito em educacéao pelo poder publico, acarretando a falta de infraestrutura e 0 acesso
aos recursos tecnoldgicos. A fala da Professora G também vai nessa direcdo, ao
evidenciar a falta de suporte tecnolégico nas escolas, pois, sendo limitado, ndo atende
a demanda dos estudantes e nem dos professores. I1sso 0s levou a custearem seus

préprios equipamentos tecnoldgicos.

As escolas sofrem com a falta de suporte tecnoldgico, mas as vezes é
possivel utilizar data show, TV, caixa de som e notebook das escolas.
Eu optei por adquirir meu proprio equipamento como notebook, data
show e caixa de som. (PROFESSORA G, ENTREVISTA: 15/03/2023).

De modo geral, a analise das entrevistas, como na fala da Professora G,
mostrou que a falta de suporte tecnoldgico nas escolas reflete o pouco investimento
do poder publico no periodo da pandemia. E essa auséncia na destinacéo de recursos
para a aquisicdo das ferramentas tecnoldgicas esté relacionada a falta de politicas

publicas direcionadas e mais eficazes, e o despreparo diante do contexto. O acesso
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e maior disponibilidade desses recursos tecnoldgicos e melhores condi¢cdes aos
professores, no que diz respeito a formacdo e melhor desenvolvimento de suas
praticas em sala de aula, certamente reduziriam os impactos vivenciados.

No periodo de pandemia, o municipio de Imperatriz também deu inicio a
politicas publicas com o intuito de proporcionar melhores condi¢des ao processo de
ensino nas escolas e ao acesso aos recursos tecnoldgicos. Com isso, houve o
surgimento de novos espacgos de aprendizagens em toda rede de ensino municipal.
Por meio de medidas, como a criacdo de protocolos sanitarios, decretos, como a
Portaria N.° 211, de 21 de julho de 2020, a SEMED aprovou diretrizes gerais a respeito
do uso da plataforma digital GEDUC aos professores e estudantes das escolas que
compdem a rede publica municipal de ensino, no contexto de aulas on-line. Foram
seguidas recomendacdes especificas com o intuito de prevenir o contagio e a
propagac¢ao do novo Coronavirus.

Nessa direcao, também houve a criacao da Lei Ordinaria N.° 1.884/2021, a qual
autorizou o Poder Executivo municipal a conceder abono excepcional no valor de R$
6.000,00, que foi pago em quatro parcelas de R$1.500,00, entre 0s meses de outubro
de 2021 a janeiro de 2022, aos servidores em efetivo exercicio na rede municipal de
ensino basico de Imperatriz. Tal medida foi adotada como forma de incentivo e
valorizacdo dos professores, com o0 objetivo de fortalecer o processo ensino-
aprendizagem e proporcionar um suporte as praticas pedagogicas nas escolas, por
meio da aquisicdo de recursos tecnologicos, como notebooks, tablets, celulares.

O intuito foi também fortalecer e aprimorar as praticas docentes no
desenvolvimento das aulas remotas, durante a pandemia. Assim, de acordo com as
falas dos professores com relacdo a falta de suporte tecnolégico e pedagogico nas
escolas, observamos que mesmo com as acdes do poder publico municipal, por meio
de decretos e portarias que regulamentaram o0s protocolos sanitarios, o uso da
plataforma digital GEDUC, a criacdo da Lei Ordinaria N.°© 1.884/2021, dentre outros,
ainda foi lancada uma programacao de ensino de carater institucional em TV aberta,
canal 7. 2 denominada TV Educaltz. O objetivo foi também melhorias de acesso as
informacdes, mas essas medidas, segundo os relatos dos professores entrevistados,
nao acompanharam de fato as transformacdes e demandas ocorridas nas escolas e,
consequentemente, em suas praticas de ensino.

Habowskl e Conte (2020) observam que de fato as tecnologias foram inseridas

nas escolas, no contexto pandémico, mas de forma muito lenta para que
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possibilitassem o0 acesso tanto de professores como de estudantes a esses recursos.
Para os autores, a relacdo entre educacao e tecnologia é complexa, pois para que
haja sua adequacao nas escolas é preciso romper a barreira entre o convencional e 0
contemporaneo, e que ocorra a incluséo da cultura digital no processo de ensino
tradicional, e haja também uma reestruturacéo das préaticas docentes nesses espacos.

Para Silva e Sousa (2020), a pandemia aumentou ainda mais a necessidade
de investimentos, e mudancas significativas nos sistemas de ensino e nas politicas
educacionais, visando o acesso ao conhecimento, com intuito em reduzir as
desigualdades de ensino de nosso pais. Nesse sentido, Grisotti (2020) afirma que é
de fundamental importancia priorizar na agenda politica brasileira, de uma forma geral,
a construcao de politicas publicas educacionais efetivas, que tenham o objetivo de
fortalecer e estruturar a educacdo basica de nosso pais. Segundo o autor, essas
acOes desenvolvidas pelo estado e por seus representantes legais precisam visar e
garantir a democratizacdo de acesso as novas tecnologias digitais, no intuito de
ressignificar e preparar 0 nosso processo de ensino, prevenindo-o contra o surgimento
de possiveis novas ondas de pandemias, com outros virus semelhantes a Covid-19,

ou resultantes de variacdes genéticas.

4.3 Desafios, enfrentamentos e percepcdes dos professores de Geografia dos
anos finais do ensino fundamental de Imperatriz-MA no l6cus da pesquisa

Quando as condi¢des socioecondmicas atrapalham, o
novo também se torna resisténcia (PROFESSOR A).

Para evidenciar os desafios, enfrentamentos e percepcdes dos professores de
Geografia dos anos finais do ensino fundamental de Imperatriz-MA, € preciso
compreender o locus onde o estudo foi realizado. Assim, cabe destacar que o
municipio de Imperatriz estd localizado na Regido Metropolitana Sudoeste
Maranhense, possui uma populacdo urbana de 94,74%, estimada em 259.980
habitantes (IBGE, 2021), e uma area territorial de 1.369.039 Kmz, territério esse
atravessado pela Rodovia Belém-Brasilia (BR-010).

E um municipio banhado pelo rio Tocantins e faz divisa com os seguintes
municipios: ao Norte, com as cidades de Cidelandia e Sdo Francisco do Brejao; ao

Sul, com a cidade de Governador Edison Lobao; a Leste, com Jodo Lisboa, Senador
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La Rocque, Davinopolis; e a Oeste com Sdo Miguel do Tocantins, Praia Norte,
Augustindépolis e Sampaio, sendo esses quatro Ultimos municipios pertencentes ao
Estado do Tocantins, ao qual também faz divisa em seu lado Oeste.

Em relacdo ao ensino da rede municipal, segundo o IBGE (2010), a cidade de
Imperatriz possui uma taxa de escolarizagao de 6 a 14 anos de idade, representada
por 98,4%. O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB, 2021) das
escolas publicas municipais, dos anos iniciais, € 5,0, tendo como meta a ser atingida
5,9; e dos anos finais € de 4,3, tendo como meta 5,3. No que diz respeito a estrutura
da rede publica municipal de ensino, coordenada pela SEMED, esta é constituida por
um total de 132 escolas, dentre elas 102 localizadas na zona urbana e 30 na zona
rural, divididas em 6 grandes polos.

A rede municipal de ensino possui atualmente 2 laboratorios de informatica; 30
laboratérios de Ciéncias e Matematica; 35 salas de recursos multifuncionais -
Atendimento Educacional Especializado (AEE); 100 laboratérios de robotica
educacional, visando a melhoria do seu processo de ensino e aprendizagem em suas
unidades educacionais.

Devido ao municipio vivenciar um intenso crescimento urbano e nao haver uma
lei especifica para delimitacdo dos bairros, o IBGE/Imperatriz, em estudo feito no ano
de 2011, baseado no ultimo censo demografico de 2010, no intuito de facilitar os
estudos estatisticos a respeito do crescimento econémico, planejamento urbano e
ocupacao territorial, resolveu dividir o municipio de Imperatriz em nove grandes areas:
Grande Bacuri, Grande Santa Rita, Grande Vila Nova, Grande Centro, Grande Nova
Imperatriz, Grande Conjunto Vitoria, Grande Vila Lobdo, Grande Vila Cafeteira, e Zona
Rural (RIBEIRO, 2015), sendo o bairro Bacuri o mais populoso do municipio.

Segundo o IBGE (2010), o bairro Bacuri possui uma populacdo estimada em
47.607 habitantes e esta localizado ao Sul do perimetro urbano territorial do municipio,
tendo em seu entorno os seguintes bairros: Parque Anhanguera; Parque do Buriti;
Beira Rio; S8o Salvador; Sdo José do Egito; Unido; Leandra; e Caema. O Quadro 7,
a seguir, traz a populacdo de Imperatriz, dividido por grandes areas demogréaficas,
com o quantitativo de habitantes. O intuito é mostrar ndo somente o rangueamento
dos bairros do referido municipio, mas também a sua dimensdo e crescimento

populacional, de forma mais especifica.
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Quadro 7 - Populagdo do municipio de Imperatriz—MA, dividida por areas.

AREAS POPULACAO
Grande Bacuri 47.607
Grande Santa Rita 44817
Grande Vila Nova 30.591
Bairro Centro 27.847
Grande Nova Imperatriz 21.954
Grande Vila Vitoria 21.180
Grande Vila Lob&o 20.820
Grande Vila Cafeteira 17.828
Zona Rural 15.841
Populacéo total 247.505

Fonte: IBGE (2010).

Ao se fazer a analise do quadro acima, vemos que a cidade de Imperatriz, para
ter uma melhor organizacdo de sua demografia, foi dividida em nove grandes areas,
sendo a maior denominada de Grande Bacuri, mostrando assim a importancia desse
bairro, ndo sé no que diz respeito ao seu quantitativo populacional, mas também pelo
fato desse setor, e bairros entorno, possuirem treze escolas, que pertencem a rede
municipal de ensino, integrando o Polo Il - Bacuri.

As unidades educacionais do bairro Bacuri ofertam a comunidade escolar
educacédo infantil em 6 escolas; o ensino fundamental, anos iniciais (1° ao 5°), &
ofertado pelas 13 escolas do polo; o ensino fundamental, anos finais ( 6° ao 9°), &
ofertado em 9 escolas; assim como a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que
também atente em 4 escolas do polo, proporcionando insercao, incluséo,
oportunidades e acesso, como determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996).

Assim, a cidade de Imperatriz, pela dimenséo territorial e complexidade de sua
rede municipal de ensino, na qual é ofertada varias modalidades de ensino, como
estabelece a LDBN vigente, em seus art. 21, 28, 37, 58 e 60-A, segue também as
diretrizes da Lei Ordinaria N.° 1582/2015, a qual instituiu o seu Plano Municipal de
Educacéo (PME) para o decénio 2014 -2023.

Pela sua especificidade e diferenca, observamos a importancia do Polo Il -
Bacuri e a dimensdo dos desafios da estrutura educacional das escolas dessa

localidade geografica, no sentido de atender a contento 0 processo ensino-
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aprendizagem, proporcionando criagdo de oportunidades, de modo a potencializar a
capacidade e crescimento intelectual dos sujeitos na construcao de conhecimentos.

Na Figura 1, a seguir, trazemos a localizacdo geografica do municipio de
Imperatriz-MA e do Bairro Bacuri:

Figura 1 - Mapa da localizagéo geogréfica do municipio de Imperatriz -MA e Bairro
Bacuri

MAPA DE LOCALIZAGAO DO BAIRRO BACURI, IMPERATRIZ, MARANHAO, BRASIL
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Com a pandemia da Covid-19, as escolas da rede publica municipal de ensino
de Imperatriz fizeram uso do ensino remoto, surgindo, assim, uma série de desafios e
enfrentamentos as praticas dos professores de Geografia, pois eles precisaram lidar
com uma nova realidade educacional nas escolas, para que dessem continuidade ao
seu trabalho. O objetivo, junto aos demais professores de outras areas, era que
também desenvolvessem o processo ensino-aprendizagem dos estudantes, de forma
urgente e emergencial, o que sera abordado nesta subsecéao.

De acordo com Moreira, Henrique e Bastos (2020), dentro do processo remoto,
os professores passaram a ter desafios de produzir seus proprios materiais didaticos

pedagogicos, por meios das tecnologias, adaptando-as as suas praticas em sala, pois
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0S mesmos tiveram que utilizar metodologias e recursos 0s quais ndo estavam
acostumados. Passaram também a ter preocupacfes em dinamizar as aulas e tornéa-
las mais interessantes e atrativas para os estudantes, durante o periodo pandémico.

A Professora | explica como se deu esse processo e fala da realidade da escola
onde vivenciou esse processo:

Com o surgimento da pandemia do novo Coronavirus, as escolas
fizeram o uso do ensino hibrido e, por ser uma metodologia que
mescla aulas remotas e presencias, ainda pouco utilizada em larga
escala pelos sistemas educacionais, tanto professores de Geografia,
qguanto os alunos, tiveram dificuldades em assimilar e a se adaptar a
essa forma de ensino, surgindo desafios como: a falta de acesso aos
recursos tecnolégicos, o aumento das desigualdades educacionais [...]
Enfim, como garantir o processo de ensino aprendizagem nesse
contexto? Pois os professores, para o desenvolvimento de suas aulas,
precisaram desenvolver novas habilidades, ressignificar suas praticas,
aprender novas metodologias de ensino de forma urgente e
emergencial. Em relacdo aos temas sugeridos nas aulas de
Geografia, estes ainda estao dissociados da realidade dos estudantes,
precisando de adaptacdo para atingir esse objetivo, e assim fortalecer
a construcao dos conhecimentos geograficos nos espacos de ensino.
(PROFESSOR |, ENTREVISTA: 04/04/2023).

A fala da Professor | retrata bem os desafios enfrentados no processo de ensino
nas escolas da rede publica municipal de Imperatriz, com o surgimento da pandemia
da Covid-19. Ela elenca, como principais dificuldades desse periodo, a falta de acesso
aos recursos tecnologicos, os desafios da mediacdo de suas praticas com as
tecnologias. Isso fez com que os professores tivessem que ressignificar suas
metodologias de ensino as aulas de Geografia, adaptando-as ao ensino hibrido. Sem
terem uma formacao especifica, eles precisaram desenvolver novas habilidades, tudo
de forma aligeirada, somando mais um complicador para que se pudesse garantir o
processo ensino-aprendizagem aos estudantes.

De acordo com Silva (2020), por ocasido da pandemia da Covid-19, os
métodos e as mediacBes pedagdgicas dos professores de Geografia mudaram nas
escolas, pois houve também mudancas na forma de aprendizado de muitos
estudantes. Durante o uso do ensino remoto, na medida que o processo educacional
passou a ser mediado pelas TDICs, foram estabelecidas novas formas e relacdes na
construcdo dos conhecimentos entre esses sujeitos. E todas essas mudancas no
ensino, durante o periodo de aulas on-line, influenciaram nas metodologias aplicadas

aos estudantes que tiveram acesso aos recursos tecnolégicos, e excluiu os que néao
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utilizaram esses recursos em seu processo de ensino. Fica claro, comisso, que foram
acentuadas as desigualdades de outras ordens, ja observadas, como as ordens
econbmicas e sociais, que ja existiam no contexto do ensino das escolas brasileiras,
e que se agravaram ainda mais no periodo pandémico.

Nas entrevistas com os professores ficou muito claro que a maioria ndo possui
familiaridade, tanto por professores quanto por estudantes, com o uso das tecnologias
digitais. Fica perceptivel que a falta de material didatico especifico levou os
professores a fazerem adaptacdes. Assim, a escassez de acesso tecnologico €
provocada principalmente pela desigualdade social, que afirma o néo
desenvolvimento de habilidades para 0 manuseio desses recursos Nno pProcesso
ensino-aprendizagem e na mediacdo das praticas desses sujeitos. Com isso,
aumentam os desafios metodoldgicos dos professores de Geografia, criando um
processo de ensino cada vez mais desigual nas escolas.

O relato do Professor H é bem direto ao afirmar que nédo ha familiaridade:

A falta de experiéncia com as tecnologias tanto pelos professores,
guanto por alunos. Alguns alunos ndo tém acesso as tecnologias por
gquestdes financeiras. Como ja mencionei, os livios ndo estdo
direcionados a nossa realidade, isso nos leva a pesquisar e adapta-
los ao nosso contexto. (PROFESSOR H, ENTREVISTA: 22/03/2023).

De acordo com Oliveira (2021), no periodo da pandemia, o implemento das
praticas escolares no ensino de estudantes foi marcado por desigualdades
educacionais entre esses sujeitos, onde foram observadas diferencas no ensino de
Geografia, pois enquanto uns aprendiam essa ciéncia em suas casas, com a utilizacéo
de bons recursos tecnologicos, outros sequer tiveram a acesso ao ensino durante
esse periodo. Isso mostra que ha um abismo social e também no ensino, sendo
ocasionado um maior agravamento no processo ensino-aprendizagem na pandemia.

Para Ferreira e Frade (2010), as tecnologias digitais tém grande importancia na
educacéo, pois proporcionam processos de ensino e aprendizagem mais interativos e
plurais, de forma articulada as realidades dos estudantes, principalmente pela
disponibilidade de acesso a uma grande quantidade de recursos que podem ser
utilizados em sala de aula, por meio dessas ferramentas. Mas, de acordo com as
autoras, para que as tecnologias se transformem e proporcionem o desenvolvimento
do conhecimento, € preciso, antes, desenvolver habilidades, dominio técnico e

pedagdgico.
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Para Calado (2012), o professor de Geografia, frente ao uso das tecnologias,
precisa inovar suas praticas aplicadas no processo educacional vigente, mudar com
a forma de ensino tradicional. Sobre essa inovacdo, embora o0s obstaculos
evidenciados, o Professor A demonstra compreender a necessidade de mudancas e
se mostra receptivo, visto que percebe o horizonte das novas possibilidades:

Em se tratando do ponto de vista do ensino pela plataforma é
realmente incrivel, ha situacdes que a sala de aula nédo atinge tais
objetivos que o0 ensino pela internet alcanca, dificuldades de
acessibilidade de todos. O livro didatico pouco vivencia a realidade
local e regional, pois o conhecimento do mesmo ndo € muito
explorado. (PROFESSOR A, ENTREVISTA: 14/12/2022).

Mas, diante dos desafios, sdo ainda somados 0s outros que pudemos
evidenciar na realidade das escolas de Imperatriz. Os professores enfrentaram novos
desafios em suas praticas com o ensino remoto. Segundo Valente et al. (2020), boa
parte desses profissionais tiveram dificuldades em preparar suas aulas e apresenta-
las com o auxilio de ferramentas, até antes nunca utilizadas por eles, sem que
possuirem algum tipo de formacé&o ou preparo para lidarem com esses recursos. Além
disso, eles enfrentaram a falta de acesso as tecnologias pela falta de um bom sinal de
internet, e também por terem um tempo reduzido para orientar estudantes durante as
aulas.

Essa questao foi abordada pelo Professor J:

Os principais desafios enfrentados pelos professores durante as aulas
de Geografia no ensino remoto, foram principalmente a adaptacao
desses sujeitos ao uso das tecnologias digitais e a mediacdo de suas
praticas no processo de ensino, durante no periodo pandémico, por
falta de formacgé&o especifica. Quanto aos alunos, percebi dificuldades
de ensino, pela falta de acesso dos mesmos aos recursos tecnoldgicos
como por exemplo: internet, tablets, smartphones, computadores, por
guestdes financeiras para aquisicdo dessas ferramentas digitais, esse
fator limita esses estudantes o acesso a contelidos importantes e ao
desenvolvimento e construgdo de seus conhecimentos geogréficos.
Quanto aos temas de Geografia que sao discutidos em sala de aula,
0s mesmos sdo pertinentes e direcionados a realidade e ao cotidiano
dos alunos, sempre com o objetivo de proporcionar a esses sujeitos o
acesso a temas atuais e que propiciem a compreensao critica das
relagcbes socias entre o homem com o surgimento das novas
tecnologias, mas muitos desses alunos passaram a ter dificuldades
nesse processo de construcdo de conhecimento por falta de acesso
as tecnologias. (PROFESSOR J, ENTREVISTA: 19/04/2023).
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Diante de toda complexidade educacional vivenciada pelos professores nas
escolas da rede de ensino municipal de Imperatriz, no que diz respeito a mediacdo
das tecnologias em suas praticas, durante a pandemia da Covid-19. O Professor J,
em sua entrevista, afirma que os professores de Geografia enfrentaram os desafios
da adaptacédo ao uso das TDICs, a falta de formacgéo especifica ao manuseio das
tecnologias, e que houve dificuldade de aprendizado dos estudantes pela falta de
acesso as ferramentas tecnoldgicas, que, com toda dificuldade, foram utilizadas como

recursos complementares no processo de ensino de Geografia.

4.4 A importancia do ensino de Geografia para a leitura e compreensédo do
contexto atual dos espacos escolares integrados as TDICs pds-pandemia

A partir da realidade investigada, torna-se essencial que reflitamos sobre a
importancia do ensino de Geografia, mediado pelas TDIC, nos espacos escolares, no
pos-pandemia, de modo a compreender melhor o desenvolvimento de praticas de
ensino, para que possam contribuir para uma nova leitura e ressignificacdo dos
desafios e possibilidades de ensino. ApOs essa experiéncia na pandemia, uma
pergunta que fica € o que aprendemos nesse processo de adequacao das praticas
metodolégicas no ensino de Geografia, que tiveram que se adequar ao contexto
educacional on-line?

No cenario de retomada das aulas no pds-pandemia, conforme Cunha et al.
(2020), os sistemas educacionais estao enfrentando um grande problema, no que diz
respeito a reparacao de perdas e defasagem no processo ensino-aprendizagem dos
alunos, pois, de acordo com o autor, sera preciso a execucao de politicas publicas
gue tenham o objetivo de eliminar as desigualdades educacionais, e que
proporcionem a esses sujeitos mais oportunidades de incluséo.

Trata-se de processos de aprendizagens que contemplem o desenvolvimento
intelectual, critico e a formacé&o cidada. Com isso, € preciso que 0s sistemas de ensino
também criem medidas que proporcionem uma melhor infraestrutura nas escolas,
uma forma de preparo mais adequado desses espacgos de ensino, e que haja,
sobretudo, agdes mais direcionadas ao processo de formagédo continuada de

professores na construcéo de habilidades com o uso das novas tecnologias.
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De acordo com Prado e Rocha (2018), o desenvolvimento de novas praticas
pedagdgicas, mediadas pelas TDICs, € uma tarefa complexa, pois exige mudancgas e
reconstrucdo de saberes, sendo necesséario ressignificar o processo ensino-

aprendizagem, pois,

Considerando a velocidade com que o conhecimento esta mudando e
a velocidade com que novas habilidades e as competéncias sdo
necessdarias para dar conta dos avancos sociais, tecnolégicos e
cientificos, a educacdo devera ser cada vez mais importante para
todos. Isso significa, primeiro, que mais pessoas deverdo ter acesso
ao processo de ensino e de aprendizagem. Segundo que deve
aumentar a demanda por profissionais melhor qualificados (VALENTE,
2018, p. 36).

Em um contexto educacional cada vez mais influenciado pelas tecnologias
digitais, e onde elas ja deveriam estar mais presentes, estas ja deveriam estar fazendo
parte do processo de ensino dos estudantes. Assim, sem essa possibilidade em uma
situacdo como essa, as relacbes de aprendizagem se tornam cada vez mais
complexas, pois precisam se adequar a uma nova realidade de ensino, mediada pelas
mudancas tecnoldgicas.

Nesse cenario, a Geografia, trabalhada nas escolas, de acordo com Manfio
(2020), possui importancia fundamental para a formacdo dos estudantes, pois
proporciona a esses sujeitos a compreensao e andlise da realidade e das relacfes
sociais que passam a ser influenciadas pela evolucao cientifica e tecnoldgica no
campo do ensino. Os estudantes passam a fazer uma leitura dessas transformacdes
tecnoldgicas globais, de uma forma mais nitida, e eles também podem se sentir mais
incluidos nesse processo de insercao das tecnologias no ensino.

Todavia, a relacdo entre ensino e tecnologia ainda ndo esta totalmente
interligada, de forma que contemple adequadamente 0s processos de ensino e
aprendizagem dos estudantes nas salas de aula, pois, para Goncalves e Peluso
(2019), a educacao formal ainda ndo tem acompanhado a evolucédo técnico-cientifica
da contemporaneidade.

Esse fator, segundo os autores, se deve a propria estrutura historica do ensino
formal brasileiro, que tem caracteristicas excludentes, elitistas e desiguais, nao
contribuindo, assim, para sua ressignificacdo e reestrutura, mesmo com a
necessidade de adequacdes tecnoldgicas, necessarias ao formato de ensino vigente.

O ato de reconhecermos essas contradi¢coes e defasagens educacionais que foram



122

criadas em nosso pais, € de fundamental importancia para reflexado e direcionamento,
no sentido de reduzir as distor¢cdes do nosso sistema de ensino local.

Gengnagel, Granville e Sobrinho (2019) advertem que a insercdo das
tecnologias no ensino sdo importantes e podem sim contribuir ao processo de
aprendizagem nos espacos escolares. Mas ainda ha um longo percurso a ser
percorrido até que se comprove efetivamente as potencialidades tecnolégicas, e que
seus resultados sejam sentidos na construgdo dos conhecimentos em sala de aula.
Assim, fica claro que ha grandes desafios educacionais, urgentes, e que estes
precisam ser enfrentados de forma planejada e eficiente nos diferentes sistemas
educacionais, com politicas publicas efetivas e voltadas ao fortalecimento do processo
ensino-aprendizagem. A ideia € que se favoreca a formacdo de professores
direcionadas as TDICs, tendo em vista o melhor desenvolvimento de suas praticas
nestes novos cenarios emergenciais. Para tanto, é preciso que nas instituicbes de
ensino sejam inseridos 0s aparatos tecnolégicos no cotidiano, como elementos
importantes as propostas educativas.

Nesse sentido Rondini, Pedro e Duarte (2020) destacam que

As mudancas no sistema educacional tiveram que ser realizadas
rapidamente, de sorte que, de um dia para o outro, os professores
precisaram transpor conteldo e adaptar suas aulas presenciais para
plataformas on-line com o emprego das Tecnologias Digitais da
Informac&o e Comunicacao (TDIC), sem preparacdo para isso, ou com
preparacdo superficial, também em carater emergencial. Cabe
destacar que a incorporacdo das TDIC nas instituicbes escolares
ainda é um entrave na realidade nacional; problemas de infraestrutura
e de formacdo docente deficitaria sdo variaveis importantes que
interferem diretamente em uma utilizacdo critica, intencional e
produtiva das tecnologias. (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 19).

Santos, Alves e Porto (2018) comentam que durante décadas as aulas eram
ministradas tendo como suporte apenas livros e o quadro de giz, e que na
contemporaneidade 0s recursos tecnolégicos comegam a contribuir aos espacos
educacionais. Nessa direcdo, para Klein et al. (2020), a escola passa a ter o papel de
proporcionar a integracéo das tecnologias ao processo de ensino dos alunos, visando
o fortalecimento de suas aprendizagens, a otimizagao do tempo em sala, com o intuito
de tornar esse momento mais produtivo, e também despertar o interesse e curiosidade
dos estudantes na producdo conhecimentos por meio dessas novas ferramentas

digitais de ensino.
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Para Souto e Morais (2021), nesse momento de mudancas educacionais, o
ensino de Geografia se torna necessario na educacédo basica, quando mediado por
praticas docentes que valorizem e correlacionem os saberes dos estudantes com 0s
conteudos, trabalhados e discutidos em sala as suas realidades, com o objetivo de
despertar a curiosidade e o0 interesse desses sujeitos no entendimento dos
conhecimentos geograficos. Para Guerra (2020), cabe a Geografia, como disciplina
escolar, proporcionar aos estudantes o desenvolvimento de habilidades que facilitem
sua compreensao critica da atual realidade, para que possam também fazer uma
leitura mais nitida do seu processo de formac¢ao educacional nesse novo contexto.

Nessa perspectiva, Oliveira (2021) enfatiza trés caracteristicas essenciais da
importancia do ensino de Geografia no fortalecimento dos processos de
aprendizagens nos espagos de ensino. A primeira delas diz respeito a alfabetizacéo
espacial dos sujeitos, que tem o intuito da compreensao e clareza dos seus espacos
de vivéncia e da consequente resolucdo de problemas do cotidiano. A segunda
caracteristica apontada esta relacionada a formacéao cidada dos estudantes, pois isso
possibilita a construcdo ativa desses sujeitos, tornando-os mais participativos e
atuantes em suas relacoes e vida sociais.

A terceira caracteristica essencial ao ensino de Geografia diz respeito a
utilizacdo das multiplas linguagens no ensino, que tem a oferecer aos estudantes uma
variedade de tecnologias, tais como mapas, globos, aplicativos, videos, imagens,
textos, sendo elementos que passam a fazer parte do cotidiano escolar dos
estudantes de forma integrada, de modo a proporcionarem a reflexdo de suas proprias
realidades educacionais e de seus espacos geograficos.

No entanto, para Ferrete (2010),

Cabe a instituicdo de ensino, propor mudangas para proporcionar a
integracdo das tecnologias, tanto como ferramentas pedagogicas
motivacionais, como objetos de estudo e de reflexdo, bem como a
necessidade dos professores proporem novas formas de aprender e
de saber, apropriando-se criticamente das TIC, buscando os
beneficios que essa incorporacgao digital podera trazer para facilitar a
aprendizagem (FERRETE, 2010, p. 33).

Essa nova rotina na escola causou estranheza aos sujeitos e exigiu das
instituicdes a tomada de uma série de medidas especificas, como a formagédo de um

planejamento estratégico que contemple acdes que seréo realizadas, por meio de
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praticas docentes mediadas por recursos tecnoldgicos, para se alcancar melhores
adaptacdes ao ensino remoto. O objetivo era recuperar as perdas de aprendizagens
dos estudantes, pois, devido as desigualdades digitais, muitos deles ndo tiveram
acesso aos recursos pedagogicos e matérias didaticos necessarios que pudessem
favorecer o processo de aprendizagem de forma adequada durante o ensino remoto.
No entanto, devido ao cenario de poucos investimentos, como o de Imperatriz,
o trabalho docente se tornou muito mais complexo e desafiador, pois a implementacao
do ensino remoto nas escolas passou a exigir dos professores um esforco muito maior
em suas praticas. Nesse processo, foram pensadas novas estratégias de ensino, que
proporcionassem aos alunos atividades atrativas e que agregassem conhecimento e
segurancga no processo ensino-aprendizagem. Todavia, o Professor A se deparou com
outros problemas que ja vinham se acentuando nos anos anteriores, como o caso do
“Déficit de aprendizagens anteriores, culturas e praticas da escola” (PROFESSOR A,
ENTREVISTA: 14/12/2022). O que se observa é que na realidade de Imperatriz outras
guestdes ja cereciam de atencao, o que fez com que essas demandas se agravassem
e se somassem junto as do ensino na pandemia.
Assim, as desigualdades educacionais se intensificaram ainda mais no cenario
da realidade das escolas de Imperatriz investigadas, pois colocou em questdo a
evasado escolar, a qualidade educacional ofertada, a igualdade de acesso as novas
tecnologias e a equidade de permanéncia nas escolas. Devido a isso, a mudanca do
ensino presencial para o remoto acabou gerando inUmeros problemas de adaptacéo
dos professores e de suas praticas no processo de ensino Geografia aos estudantes.

Dito isto, concordamos com Ferrete e Ferrete (2016), ao dizerem que

Faz-se necessario que o Estado tome consciéncia da necessidade de
investir urgentemente na Educacdo, de acordo com as novas
exigéncias tecnoldgicas, pois isto se torna fator decisivo para
formacdo qualificada dos futuros profissionais, e que permita a
igualdade de acesso a essas ferramentas em todas as escolas,
publicas e privadas (FERRETE; FERRETE, 2016, p. 40).

Assim, de acordo com Barros (2021) e Junior e Sousa (2021), no pés-pandemia
os docentes serdo desafiados em suas praticas a lidarem com o uso do ensino virtual
mediado as tecnologias. Eles serdo cobrados a terem habilidades e dominio na
aplicacdo das ferramentas virtuais durante suas aulas e em todo processo de

aprendizagem. SO que essa demanda sera desproporcional, devido ao de esses



125

professores nao terem formacgéo especifica e adequada para desempenharem essas
competéncias tdo importantes, de forma eficiente e segura. Na realidade, o que é
exigido dos professores é que ressignifiquem suas estratégias de ensino, que mudem
sua forma de ensinar para que possam dar prosseguimento ao processo ensino-
aprendizagem, que agora se torna mais complexo para eles.

Ghidin e Mormul (2022) alertam que a pandemia trouxe muitos desafios para
os professores, dentre eles a falta de contato com os estudantes, depois da execucéo
de medidas de distanciamento social, e com o fechamento das escolas. Essas acdes
contribuiram bastante para diminuir a interacdo entre esses sujeitos Nno processo
ensino-aprendizagem, pois com a utilizagao do ensino remoto muitos estudantes néo
possuiam 0sS recursos minimos para terem acesso e acompanharem as aulas, de
forma adequada e segura. Assim, ao falarem sobre os desafios que surgiram no
periodo pandémico entre professores e estudantes, as autoras ressaltam que ao
mesmo tempo que surgiram as complexidades no ensino de Geografia nas escolas,
houve também o comeco de possibilidades na aplicacdo de novas formas de ensinar
e aprender a ciéncia geografica, ou seja, a possiblidade do uso de outras metodologias
educacionais, que antes da pandemia ndo eram percebidas.

Almeida et al., (2020) também ressalta que no periodo pandémico houve
mudancas na metodologia das escolas, pois antes muitos professores e estudantes
realizavam suas atividades por meio de aulas presenciais, mas, de forma repentina e
emergencial, essas aulas passaram a ser feitas virtualmente, gerando outras
demandas educacionais e mostrando a sociedade contemporanea que € preciso e
necessario ressignificar os métodos e as praticas pedagdgica, criar e desenvolver
novas habilidades, fazendo uso das TDICs, que passam a surgir e ser utilizadas como
recursos complementares, mas essenciais no processo ensino-aprendizagem.

Contudo, ndo podemos perder de vista que no contexto pandémico foram
expostos problemas educacionais que sempre existiram nas escolas brasileiras, que
mostraram ainda mais as reais condi¢cdes adversas de ensino. Com relacéo a essa
guestdo, Martins (2020, p. 251) explica que a pandemia gerou também reflexdes e
guestionamentos sobre “[...] as condi¢des de trabalho do docente, a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a serem
abordados, o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas centradas no estudante [...]".

Com tudo isso, tornam-se importantes essas problematizacdes, para que haja um
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direcionamento de novas metodologias e préaticas de ensino que serdo utilizadas no
periodo pos-pandemia.

Fica perceptivel, portanto, neste estudo, que ha muitos desafios a serem
enfrentados por professores e estudantes nas escolas no poés-pandemia.
Permanecem os mesmos que ja ocorriam antes e durante o periodo pandémico, como
a falta de estrutura das escolas, devido a escassez de recursos tecnoldgicos; a
caréncia de programas de formacdo continuada para professores, que
proporcionassem novas habilidades no manuseio e mediacdo das TDICs; dentre
outros. E passam a ser vivenciados outros, somados a incerteza constantemente
vivenciada pela mutacdo dos virus e de outras urgéncias e possibilidades que
envolvem estudantes e professores nos sistemas de ensino. Fica a preocupacao e a
incerteza de que os entes federados realmente entendam a importancia de melhorar
o0 ambiente e as condi¢cdes deducionais, 0 que exige uma agende investimentos e
reformas. Exige também que se repense a educacdo como prioridade, o que néo foi
observado, pois 0 que se viu foi uma intensa preocupacdo com o mercado e com 0
lucro, mesmo numa situacdo tensdo e fatalidade. A pandemia revelou, portanto,
a vulnerabilidade do processo educativo ndo s6 em Imperatriz, mas também nas

diferentes regides do pais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo que o objetivo de analisar os desafios vivenciados pelos
professores de Geografia dos anos finais do ensino fundamental da rede publica
municipal de Imperatriz-MA, ao assumirem as atividades escolares com a mediagao
das plataformas digitais, durante a pandemia do novo Coronavirus, contribui para
aclarar as guestdes levantadas inicialmente na pesquisa.

O didlogo estabelecido com os autores possibilitou uma maior aproximacao
com a tematica, ajudando a compreender melhor as desigualdades emergentes no
processo ensino-aprendizagem, as dificuldades nas praticas pedagégicas dos
professores no ensino de Geografia e a inter-relagdo com os recursos tecnologicos.

Foram observadas questbes comuns aos sistemas de ensino, como a dificuldade de
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acesso as novas ferramentas digitais e o uso no momento das aulas, tanto por
professores quanto por estudantes.

Na realidade de Imperatriz, constatamos que houve um programa periédico de
formacgao de professores, mas este se mostrou de forma insuficiente aos professores
de Geografia, pois nhdo acompanhou todo o periodo o qual as escolas estiveram
utilizando exclusivamente o ensino remoto. Este ndo abrangeu todos os professores
de Geografia que estavam atuando em sala de aula naquele momento. Esses
implicadores contribuiram de forma direta para a dificil adaptacéo dos professores na
conducdo de suas metodologias de ensino, mediadas pelos recursos tecnoldgicos,
nos espagos de aprendizagem. Isso afetou diretamente o desenvolvimento do
processo educativo e intelectual dos estudantes, a aprendizagem dos conteudos e
adaptacao ao contexto da educacao on-line.

Verificamos que no periodo da pandemia emergiram desigualdades no
processo ensino-aprendizagem nas escolas pesquisadas. No que se refere aos
professores de Geografia, verificamos que a necessidade de sobrevivéncia e de
sustento veio antes mesmo da certeza ou vocacao de seguir na carreira docente.
Somando a essa questdo, que envolve a possibilidade de ter uma outra profissédo de uma
forma mais rapida, a necessidade de formagcao em servi¢o acaba prejudicando o melhor
desenvolvimento das praticas dos professores, contribuindo para aumentando das
desigualdades socioeducacionais, e fragilizando ainda mais o trabalho pedagdgico
dos professores.

No que se refere ao periodo da pandemia da Covid-19, sem essa formacao
especifica, eles precisaram desenvolver novas habilidades, de forma aligeirada,
somando mais um complicador para que se pudesse garantir 0 processo ensino-
aprendizagem aos estudantes. As principais dificuldades nesse periodo foram a falta
de acesso aos recursos tecnoldgicos, e o desafio da mediacéo de suas praticas com
as tecnologias. Isso fez com que os professores tivessem que ressignificar suas
metodologias de ensino as aulas de Geografia, adaptando-as ao ensino hibrido.

Com relacdo contexto investigado, por sua especificidade e diferenca,
observamos a importancia do Polo Il - Bacuri e a dimenséo dos desafios da estrutura
educacional das escolas dessa localidade geografica, no sentido de atender a
contento o processo ensino-aprendizagem, proporcionando criacdo de oportunidades,
de modo a potencializar a capacidade e crescimento intelectual dos sujeitos na

construcéo de conhecimentos.



128

Foi observado também que durante as aulas na forma remota, as escolas
desse contexto permaneceram fechadas por um periodo de treze meses, sendo do
més de agosto de 2020 a setembro de 2021. Verificou-se que as unidades de ensino
seguiram as diretrizes dos protocolos sanitérios, portarias e decretos publicados tanto
pelo Governo Federal quanto pelo estadual e municipal.

Foi constado que SEMED tomou inciativas direcionadas ao processo ensino-
aprendizagem nas escolas, com o intuito de proporcionar a estudantes e professores
melhores condi¢cdes educacionais. Foi utilizada a plataforma digital GEDUC nas aulas
remotas, houve o lancamento da programacao da TV aberta Educaltz, como forma de
complementar o processo de ensino aos estudantes e visando fortalecer as praticas.
Contudo, essas iniciativas, direcionadas ao sistema de ensino no periodo de
pandemia, para os professores de Geografia entrevistados, ndo surtiram o efeito
desejado que se esperava. Eles entendem que o processo ensino-aprendizagem nos
espacos investigados precisa ainda de muito mais investimentos educacionais e
atencdo governamental.

Assim, € perceptivel nas falas dos professores a dificuldade de inclusdo e
acesso as tecnologias em suas praticas. E revelado também o desafio de
proporcionarem aos estudantes um ensino de Geografia em que haja uma melhor
interacdo entre os seus saberes de vivéncia, no intuito em fortalecer a construcao dos
conhecimentos geograficos e melhor compreensédo de suas realidades.

Um ponto importante constatado nas falas dos professores foi em relacdo aos
investimentos estruturais feitos pela SEMED nas escolas da rede municipal, no
sentido de construcbes, reformas, ampliacbes e melhorias da parte fisica das
unidades de ensino. Isso, de fato, ocorreu no periodo pandémico, aproveitando-se do
fechamento das escolas por conta do isolamento social. Mas, com a realizacdo dessas
acles, acreditava-se que as escolas estariam prontas, adequadamente, para a
reabertura e posterior recebimento dos estudantes e professores, dando continuidade
ao processo ensino-aprendizagem dos alunos pés pandemia.

Mas o que verificamos durante a pesquisa foi que o poder publico municipal
investiu na infraestrutura das escolas, de forma parcial, deixando a desejar na
aquisicao de recursos tecnologicos, como computadores, data show, laboratérios de
midias digitais, entre outros, os quais seriam utilizados no momento das aulas, dando

suporte as praticas docentes.
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De forma geral, os dados evidenciaram que os professores reconhecem a
importancia da utilizagdo das TDICs no ensino de Geografia, nas escolas da rede
publica municipal de Imperatriz, principalmente no contexto da pandemia da Covid-
19. Mas reconhecem também que estdo inseridos em uma realidade educacional
onde ha muitos desafios a serem enfrentados. Houve iniciativas direcionadas ao
sistema de ensino, nesse periodo, com o intuito de garantir o melhor desenvolvimento
do processo ensino-aprendizagem, mas estas néo surtiram o efeito desejado. Para os
professores, as escolas precisam de maiores investimentos e aten¢gédo governamental
na sua estrutura e em equipamentos, o que tem contribuido para fragilizar ainda mais

o trabalho pedagégico dos professores de Geografia.
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DIRETORIA DE POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS EDUCATIVAS

PROJETO: ENTRE A ILUSAO E A REALIDADE: DESAFIOS DAS PRATICAS DE ENSINO DE
PROFESSORES DE GEOGRAFIA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ-MA, DURANTE A PANDEMIA DO CORONAVIRUS

LINHA DE PESQUISA: (1) LINGUAGENS, PRATICAS PEDAGOGICAS E TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO
MESTRANDO: FRANCISCO DARCIO BARBOSA DA SILVA SA

ORIENTADOR: PROF. DR. RAIMUNDO NONATO DE PADUA CANCIO.

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

1- Trajetéria formativa, caracterizacdo da escola e a implementacdo das praticas
docentes no processo de ensino aprendizagem no espaco escolar.

2- Suporte tecnoldgico, organizacdo pedagogica e planejamento didatico, utilizados
durante o processo de ensino aprendizagem de Geografia no ambito escolar.

3- Descricao e caracterizacao das praticas docentes no ensino de Geografia, mediada
pelas Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacao - TDICs, no espaco escolar
na rede publica municipal de Imperatriz-MA.

CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Nome completo:

Celular:

E-mail:

Idade:

Sexo:

Renda:

Estado civil:

Possui filhos em idade escolar?
Quantidade.

Cidade onde mora:

Formacédo Académica:
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Tempo de atuagéo no

magistério:

Curso de po6s-graduacao:

Escola onde trabalha:

Turma com a qual trabalha no
Ensino Fundamental anos
finais:

Disciplinas com as quais
trabalha além da Geografia:

ROTEIRO DE PERGUNTAS

1- Trajetoria formativa, caracterizacdo da escola e aimplementacéao das praticas
docentes no processo de ensino aprendizagem no espago escolar.

1.1- Descreva sobre seu processo de formacdo académica? E porque escolheu e se
tornou professor?

1.2- No momento voce participa de alguma Formacao Continuada? Qual ou quais séo?

1.3- Quais os principais desafios encontrados na implementacdo de suas praticas
docentes na sala de aula no ensino de Geografia?

1.4- Na sua concepc¢éao, como o ensino de Geografia pode contribuir no processo de
ensino aprendizagem dos alunos no espaco escolar e no fortalecimento de sua
formacédo cidada e senso critico?

1.5- Como vocé trabalha o ensino de Geografia em sala de aula? Ha dinamicas que
incentivem uma maior participacdo dos alunos em debates, troca de experiéncias a
respeito dos temas propostos? A Gestdo Escolar participa desse processo
pedagdgico dando o suporte necessario aos professores? Essas atividades e
estratégias desenvolvidas na sala de aula proporcionam um melhor desempenho
escolar aos alunos?

2- Suporte tecnoldgico, organizacdo pedagogica e planejamento didatico,
utilizados durante o processo de ensino aprendizagem de Geografia no ambito
escolar.

2.1- Quais os suportes tecnoldgicos disponibilizados pela escola no momento? Cite-
0s?

2.2- Expligue como é organizado e realizado o planejamento da disciplina de
Geografia na escola onde trabalha?
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2.3- O planejamento do ensino de Geografia estd em consonancia com 0 processo
ensino aprendizagem dos alunos e suas realidades no atual contexto? Quais séo as
principais dificuldades de sua implementacao na sala de aula?

2.4- Ha uma interacdo entre as novas tecnologias digitais e o ensino de Geografia
durante as aulas no modelo hibrido em sua escola? Como ocorre esse processo?

2.5-Nas turmas as quais vocé trabalha quais dificuldades tem percebido no processo
de ensino de Geografia na aprendizagem dos alunos durante as aulas? Quais seriam
as sugestbes didaticas implantadas que venham a contribuir na solucdo dos
problemas de ensino apontados?

3- Descricdo e caracterizacao das praticas docentes no ensino de Geografia,
mediada pelas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag¢éao - TDICs, no
espaco escolar narede publica municipal de Imperatriz-MA.

3.1- Quais os principais equipamentos tecnoldgicos que vocé utiliza em sua pratica
docente? Tens dominio na aplicacdo dessas ferramentas digitais em sala de aula?

3.2- Em relacdo ao acesso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao —
TDICs, a Secretaria Municipal de Educacéo de Imperatriz -MA, tem contribuido com
incentivos. para que os professores adquiram equipamento tecnoldgico de uso
individual? Explique como essa acao pode vir a fortalecer suas praticas dentro do
processo de ensino aprendizagem em Geografia no espaco escolar? Dé sugestdes
de melhoria?

3.3- No que diz respeito ao ensino de Geografia com a utilizacdo das tecnologias
digitais, quais as principais dificuldades encontradas pelos professores durante a
implementacéo de suas praticas em sala de aula?

3.4- Que tipos de materiais, atividades, din@micas e estratégias sdo mais utilizadas
durante as aulas de Geografia? A escola proporciona condicdes para a realizacao
desses processos de ensino?

3.5- Durante a pandemia do novo coronavirus, com a implantacao do ensino hibrido
na escola em que trabalha, quais os principais desafios enfrentados pelos professores
e alunos durante as aulas de Geografia em seu processo de ensino aprendizagem
com uso das tecnologias digitais? Os temas de Geografia sugeridos em sala de aula
estdo associados as realidades e vivéncias de mundo desses alunos?
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DIRETORIA DE POS-GRADUACAO e
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA

MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMAGAO DOCENTE EM PRATICAS

APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Titulo da Pesquisa: Entre a ilusdo e a realidade: desafios das praticas de ensino

deprofessores de Geografia dos anos finais do ensino fundamental na rede publica

municipal de Imperatriz-MA, durante a pandemia do coronavirus.

Pesquisador Principal: Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa

1.

Natureza da pesquisa: o(a) senhor(a) esta sendo convidado (a) a participar
desta pesquisa que tem como objetivo analisar os desafios vivenciados pelos
professores de Geografia dos anos finais do ensino fundamental da rede publica
municipal de Imperatriz-MA, ao assumirem as atividades escolares coma

mediacao das plataformas digitais, durante a pandemia do Coronavirus.

Participantes da pesquisa: 10 (dez) professores de Geografia dos anos finais
do ensino fundamental, que tenham vinculo efetivo, em 07 (sete) escolas da
rede publica municipal de Imperatriz-MA, do polo Bacuri.

Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) senhor(a) permitira
gue o pesquisador Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa, Ihe faca as perguntas
gue forem necessarias para investigar o objeto de estudo deste trabalho. O(a)
senhor(a) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para o (a)
senhor (a). Sempre que quiser, podera pedir mais informa¢des sobrea pesquisa
através do telefone do (a) pesquisador (a) do projeto e, se necessario através
do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

Sobre as entrevistas: serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com 10

(dez), professores de Geografia de 07 (cinco) escolas da rede publica municipal


http://portais.ufma.br/PortalProReitoria/ageufma

163

de ensino da cidade de Imperatriz — MA, localizadas no Bairro Bacuri, tendo
como foco os anos finais do ensino fundamental para verificar os desafios
vivenciados e as alternativas utilizadas pelos professores de Geografia, ao
assumirem as atividades escolares com a mediacdo das plataformas digitais,
durante a pandemia do Coronavirus.

Desta forma, as entrevistas serdo direcionadas para identificar se e como o
professor utiliza as tecnologias digitais no planejamento e desenvolvimento de
suas aulas para a construcdo e fortalecimento do processo ensino-

aprendizagem.

5-Riscos e desconforto: De acordo com a Resolucdo CNS n° 466 de 2012,
areferida pesquisa apresenta potenciais riscos e desconfortos de dimensdes:
psiquica, moral, intelectual, social e cultural aos participantes, tais como a
quebrade sigilo, violagao da confidencialidade e constrangimento. Assim para
evitar ospossiveis riscos citados sera disponibilizado aos participantes de
acordo com oitem 11.3.2 referida resolucao - assisténcia integral para atender
complicagbes edanos decorrentes, direta ou indiretamente, da pesquisa, item 1.7
uma indenizacdoe cobertura material para reparacdao a dano, causado pela
pesquisa, item .21 —ressarcimento, compensacao material, exclusivamente de
despesas do participantee seus acompanhantes, quando necessario, tais como

transporte e alimentacao.
6-Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo séao
estritamente confidenciais. Somente o(a) pesquisador(a) e o(a) orientador(a)

terdo conhecimento dos dados.

7-Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a) sra (sr.) ndo terd nenhum
beneficiodireto. Entretanto, este estudo trard como produto final da pesquisa,
a producdo de um caderno com orientagdes metodoldgicas, no formato digital
ebook, para professores de Geografia da rede publica municipal de Imperatriz-
MA, de forma a contribuir para a construcdo de novas praticas de ensino,
objetivando o fortalecimento e a inovagao no processo ensino-aprendizagem

nessa disciplina.

8-Pagamento: o(a) senhor(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
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desta pesquisa, bem como nada serd pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em participar da pesquisa. Declaro que recebi cépia
deste termo de consentimento, e autorizo a realizacao da pesquisa ea divulgagao

dos dados obtidos neste estudo.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa

Prof. Dr. Raimundo Nonato de Padua Cancio

Pesquisador Principal: Francisco Darcio Barbosa da Silva Sa

E-mail: francisco.darcio@discente.ufma.br

Orientador: Raimundo Nonato de Padua Cancio

E-mail: nonato.cancio@mail.uft.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa da UFMA: rua Urbano Santos, s/n® - Centro -
Universidade Federal do Maranhdo (CCSST- Centro de Ciéncias Sociais, Saude e

Tecnologia) Imperatriz - MA, telefone: (99) 3221-7601..
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ANEXO A — TERMO DE ANUENCIA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

TERMO DE ANUENCIA

Autorizo que o pesquisador FRANCISCO DARCIO BARBOSA DA
SILVA SA, aluno devidamente matriculado, sob o n.° 20211 12479, no Programa
de Pos-graduagéo Stricto Sensu em Formagéo Docente em Praticas Educativas-
PPGFOPRED, da Universidade Federal do Maranh&o, Imperatriz- MA, sob a
orientagdo do professor Dr. Raimundo Nonato de Padua Cancio, para a
realizagdo da pesquisa intitulada “ENTRE A ILUSAO E A REALIDADE:
DESAFIOS DAS PRATICAS DE ENSINO DE PROFESSORES DE GEOGRAFA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUDAMENTAL NA REDE PUBLICA
MUNICIPAL DE |IMPERATRIZ-MA, DURANTE A PANDEIA DO
CORONAVIRUS”, e tem como objetivo geral caracterizar a realidade das
escolas e o perfil dos professores de geografia dos anos finais do ensino
fundamental durante o periodo de isolamento social devido a pandemia do
Corona virus.

Ciente dos objetivos da pesquisa, o pesquisador esta autorizado a ter
acesso e buscar o fornecimento de todos os subsidios para desenvolvimento de
sua pesquisa, desde que seja assegurado os direitos garantidos pela Resolugéo
n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Salde, que trata sobre as pesquisas nas
Ciéncias Humanas e Sociais 0 que se segue abaixo:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e

depois do desenvolvimento da pesquisa;

2) Néo havera nenhuma despesa para esta Instituicio que seja
decorrente da participagcdo na pesquisa;

3) A garantia de que a Instituigdo, os professores e estudantes nio serdo
identificados durante a divulgacdo dos resultados e que as
informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos
vinculados a pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, ha a liberagdo de
retirada a minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem
penalizagao;

5) Os envolvidos poderéo desistir de participapda realizag&o da pesquisa
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