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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar, na producao escrita de aprendizes brasileiros de
lingua espanhola, o tratamento dos contrastes entre os tempos verbais do futuro do subjuntivo
(FS) e infinitivo pessoal (IP) no espanhol-portugués. Sendo assim, alguns questionamentos
emergiram do contexto em foco, transformando-se, naturalmente, nas perguntas norteadoras:
como os brasileiros aprendizes de lingua espanhola lidam, na produgdo escrita, com os
contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués? Quais formas verbais correspondentes
ao futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal sdo usadas por aprendizes brasileiros na producao
escrita em lingua espanhola, considerando que nao existem no espanhol formas verbais
morfossintaticamente equivalentes? Por fim, quais estratégias sdo utilizadas por aprendizes
brasileiros na producao escrita diante dos contrastes entre tempos verbais espanholportugués?
Neste contexto, a interferéncia da lingua materna na aprendizagem do espanhol como lingua
adicional se configura como objeto de analise deste estudo, uma vez que se pretende descrever
e analisar, de forma comparativa, as formas verbais que codificam o futuro do subjuntivo (FS)
e infinitivo pessoal (IP) empregadas em produgdes escritas por meio de tradugodes feitas por
aprendizes brasileiros da Universidade Federal do Maranhao. Desta forma, fundamentamo-nos
teoricamente em autores como Gargallo (1993) e Corder (1967), que discutem a interferéncia
e Andlise de Erros (AE) existentes entre ambas as linguas por meio de uma andalise comparativa
enfatizada pela Andlise Contrastiva (AC). Esta pesquisa estd inserida no paradigma
interpretativista, uma vez que buscamos analisar o objeto sob investigagdo pelo olhar da
pesquisadora e dos pesquisados. Segundo Moita Lopes (1994), a pesquisa interpretativista ¢
uma forma inovadora de produzir conhecimento na area da Linguistica Aplicada (LA), sendo
este tipo de pesquisa a mais adequada por tratar dos fatos com que o linguista se depara, além
de ser mais enriquecedora por permitir revelar conhecimentos de natureza diferente devido ao
seu enfoque inovador. Para a geracdo de dados, esta pesquisa teve um total de vinte e trés
participantes, matriculados do primeiro ao oitavo periodo, que fizeram traducdes a partir de
dois trechos de musicas contendo os tempos verbais em portugués. Os resultados obtidos das
tradugdes realizadas pelos participantes apontam que, ao se depararem com formas verbais ndo
existentes na lingua-alvo, os aprendizes brasileiros de espanhol como lingua adicional tendem
a utilizar estruturas da sua lingua materna.

Palavras-chave: Interferéncia. Portugués-espanhol. Futuro do Subjuntivo. Infinitivo Pessoal.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar, en la produccion escrita de estudiantes
brasilefios de espaiiol, el tratamiento de los contrastes entre los tiempos del futuro del subjuntivo
y el infinitivo personal en espanol-portugués. Asi, algunas preguntas surgieron del contexto en
foco, convirtiéndose, naturalmente, en las preguntas orientadoras: ;Cémo lidian los estudiantes
brasilefios de espafiol con los contrastes entre los tiempos espafiol-portugués en la produccion
escrita? ;Qué formas verbales correspondientes al futuro del subjuntivo personal y el infinitivo
son utilizadas por los estudiantes brasilefios en la produccion escrita en el idioma espanol,
considerando que no hay formas verbales morfosinticticamente equivalentes en el idioma
espanol? Y finalmente, qué estrategias utilizan los estudiantes brasilefios en la produccion
escrita frente a los contrastes entre los tiempos verbales espafiolportugués. En este contexto, la
interferencia de la lengua materna en el aprendizaje del espafiol como lengua adicional se
configura como objeto de analisis de este estudio, ya que pretende describir y analizar de forma
comparativa las formas verbales que codifican el futuro del subjuntivo (FS) e infinitivo personal
(PI) utilizado en producciones escritas a través de traducciones realizadas por aprendices
brasilefos de la Universidad Federal de Maranhao. Asi, tedricamente nos basamos en autores
como Gargallo (1993) y Corder (1967), quienes discuten la interferencia y el Analisis de Errores
(AE) entre ambos lenguajes a través de un analisis comparativo enfatizado por el andlisis
contrastivo (AC). Esta investigacion se inserta en el paradigma interpretativista, ya que
buscamos analizar el objeto bajo investigacion a través de la perspectiva del investigador y del
investigado. Segiin Moita Lopes (1994), la investigacion interpretativa es una forma innovadora
de producir conocimiento en el area de la Lingiiistica Aplicada (LA), ya que este tipo de
investigacion es la mas adecuada porque trata los hechos que enfrenta el lingiiista, ademas de
ser mas enriquecedora porque permite revelar conocimientos de naturaleza diferente debido a
su enfoque innovador. Para la generacion de datos, esta investigacion contd con un total de
veintitrés participantes, inscritos del primer al octavo periodo, en los que realizaron
traducciones de dos extractos de canciones que contenian los tiempos verbales en portugués.
Del anélisis de los resultados obtenidos de las traducciones realizadas por los educandos,
senalan que frente a formas verbales que no existen en la lengua meta, los estudiantes brasilefios
de espafiol como lengua adicional tienden a utilizar estructuras de su lengua materna.

Palabras-llaves: Interferencia. Portugués-espanol. Futuro de Subjuntivo. Infinitivo Personal.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

De que ¢ feita uma pessoa? Migalhas de identificagoes,
imagens incorporadas, tragos de carater assimilados,
tudo (se € que se pode dizer assim) formando uma fic¢ao
que se chama eu. (M Schneider)

As historias, caminhos percorridos, leituras realizadas, vivéncias, experiéncias, narrativas
diversas, t€ém orientado meu olhar, de modo mais curioso para o universo da pesquisa. Nesse
sentido, destacamos que as condicdes iniciais desse estudo se ancoraram em toda trajetdria
académica, sobretudo, parte das experiéncias vividas pelo intercdmbio realizado na Universidade
Nacional Autonoma do México-UNAM. Ter contato com nativos da lingua espanhola, vivenciar
a cultura e todos os aspectos relevantes para uma melhor aprendizagem, sem duvidas, nos
levaram a uma sensacdo de inseguranca revelada pelas lacunas existentes na aprendizagem da

lingua espanhola como uma lingua adicional no contexto educacional brasileiro.

Nesse contexto, levando em consideracdo que portugués e espanhol sdo linguas
originarias do latim falado, tendem a apresentar uma facilidade na aprendizagem em diversos
aspectos — sons, estrutura gramatical, organizagao sintatica etc. Embora seja pertinente admitir a
proximidade linguistica entre tais linguas, percebemos que a lingua materna dos aprendizes
brasileiros pode leva-los a realizar interferéncias e transferéncias na aquisi¢do da nova lingua. Ao
estudarem uma lingua proxima a sua, os aprendizes tendem a transferir estruturas tipicas da
lingua materna (LM) para a estrangeira. Essa transferéncia pode aparecer desde os niveis mais
basicos de aprendizagem até os mais avangados. Esses processos de transferéncia e interferéncia

podem ser observados nas produgdes escritas desses aprendizes.

Estudos comparativos na linguistica tém uma longa histéria de validade para o ensino de
lingua estrangeira, como predi¢do de erros que nunca sao testados em sala de aula, o que reflete
diretamente na aquisi¢do de uma segunda lingua. A aprendizagem de uma lingua proxima ¢ vista
como um desafio, uma vez que observamos uma forte influéncia que a LM exerce sobre a lingua
estrangeira (LE), e vice-versa. Nosso arcabouco tedrico foi construido a partir de pesquisas em
Analise Contrastiva (AC) e Andlise de Erros (AE) que se ocupam sobre as simetrias existentes

diante de duas linguas proximas.

Contudo, tais linguas apresentam alguns parametros distintos relacionados aos aspectos
morfossintaticos, principalmente quanto ao emprego das formas verbais relacionadas ao futuro
do subjuntivo (FS) e ao infinitivo pessoal (IP), tendo em vista que tais formas verbais sao

utilizadas na lingua padrdao do portugués e inexistentes na lingua espanhola. Atentando
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especialmente para a relagdo morfossintatica entre o espanhol e o portugués dos tempos verbais
acima elencados, percebemos que no contexto atual pesquisas dessa natureza ainda sao bastante
escassas.

Nesse sentido, entendemos que esta pesquisa pode fomentar discussdes a respeito do
tratamento dos contrastes em producdes escritas na lingua espanhola por seu carater social.
Portanto, abrir espago para discutir a temdtica pode repercutir positivamente no processo de
ensino e de aprendizagem da LE, uma vez que pesquisas e reflexdes contrastivas sao ferramentas
de grande relevancia e importancia por sua aplicabilidade em contextos de sala de aula. De igual
modo, almejamos que esta pesquisa ndo se limite a academia, mas que ela chegue a sociedade

sob diferentes vieses.

Considerando o exposto, esta pesquisa parte de alguns questionamentos do contexto em

foco, transformando-se, naturalmente, nas perguntas norteadoras deste trabalho, a saber:

a)  Como os brasileiros aprendizes de lingua espanhola lidam, na produgdo escrita,

com os contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués?

b)  Quais formas verbais correspondentes ao futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal
sdo usadas por aprendizes brasileiros na produgao escrita em lingua espanhola,
considerando que ndo existem, em lingua espanhola, formas verbais

morfossintaticamente

equivalentes?

¢)  Quais estratégias sao utilizadas por aprendizes brasileiros na producao escrita
diante dos contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués?

Para que possamos responder a essas perguntas, delimitamos nossos objetivos.
Como objetivo geral, almejamos analisar, na produg¢ao escrita de aprendizes brasileiros de lingua

espanhola, o tratamento dos contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués.

No que tange aos objetivos especificos, buscamos: identificar possiveis interferéncias
morfossintaticas do portugués no uso de formas verbais, considerando a inexisténcia dos tempos
(futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal) na lingua espanhola; e descrever as estratégias no
tocante ao uso das formas verbais correspondentes ao futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal

na lingua espanhola.

Por fim, estruturamos esta pesquisa em cinco capitulos: no capitulo I, intitulado
“Aprendizagens de linguas proximas”, tentaremos explanar a nogdo das teorias de aprendizagem
de linguas até chegar ao caos e complexidade e suas implicagdes na aquisicdo de lingua

estrangeira, com o objetivo de compreender os fendmenos e esclarecer suas nuances.
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No capitulo II, cujo titulo ¢ “Interferéncia da lingua materna na aprendizagem de
espanhol", ofereceremos um arcabougo tedrico sobre os estudos baseados na Linguistica
Aplicada (LA) no que diz respeito a interferéncia e a transferéncia da lingua materna na
aquisi¢do do espanhol, tendo em vista sua proximidade linguistica, segundo a proposta de
Alvarez (2002), e as contribui¢des de linguistas aplicados que se dedicaram ao tema. Nesse
capitulo, discorreremos também sobre os estudos da Analise Contrastiva proposta por Gargallo

(1993), assim como os estudos de Corder (1967), no que tange a Analise de Erros.

No capitulo III, que trata dos “Estudos gramaticais acerca do futuro do subjuntivo e
infinitivo pessoal no portugués/espanhol numa perspectiva comparativa”, discutiremos os
aspectos morfossintaticos do futuro do subjuntivo na lingua materna e sua origem, assim como a
evolugdo do infinitivo pessoal e origem, visando oferecer ao leitor uma Andlise Contrastiva
diante das duas gramaticas em foco, visto que se trata de aspectos particulares na lingua. Ainda
nesse capitulo, apresentaremos as nuances de forma bem sucinta: o comparativo das duas linguas

e suas correspondéncias, a fim de responder a questdo central desta pesquisa.

No capitulo IV, denominado “Percurso metodologico”, aprofundaremos os detalhes da
pesquisa, bem como a pergunta norteadora e os objetivos geral e especifico. Em seguida,
apontaremos as fases da pesquisa, tendo em vista os momentos da geracao e analises dos dados.
O corpus ¢ composto por tradugdes que contém o infinitivo pessoal e o futuro do subjuntivo. No
que tange a natureza da pesquisa, evidenciaremos 0s sujeitos participantes, o contexto, o corpus

e os instrumentos de geracao de dados.

No ultimo capitulo, denominado “Interpretagdo dos dados”, apresentaremos as leituras
empreendidas a partir do corpus, tendo em vista o processo de coleta das tradugdes dos
académicos de Letras da Universidade Federal do Maranhdo. Nesse capitulo, tentaremos fazer
uma andlise geral dos dados, relacionando as leituras do corpus e apresentando as estratégias e
as possiveis causas utilizadas pelos aprendizes com relagdo ao tratamento dos aspectos verbais
do portugués e espanhol nas produgdes dos aprendizes brasileiros de lingua espanhola. Além
disso, propomos uma discussdo dos resultados e perspectivas para o futuro do subjuntivo e
infinitivo pessoal. Nas consideracgdes finais, apresentamos as conclusodes a que chegamos a partir
da andlise e discussdo dos dados. Por fim, disponibilizamos as referéncias bibliograficas

consultadas.
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2 APRENDIZAGEM DE LINGUAS PROXIMAS

De acordo com Griffin (2011, p. 19), explicar a aprendizagem de uma lingua adicional
ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que se trata de um dos fendmenos mais complexos de todas as
habilidades, tendo em vista que sdo proprias do ser humano. Ainda segundo a autora, apesar da
dificuldade em definir, investigar e entender a aquisi¢ao de linguas, todo ser humano nasce com

a capacidade inata de adquirir uma lingua, conforme ja preconizava Chomsky (1957).

Destarte, observamos o aumento significativo na procura pela aprendizagem de uma LE
(lingua estrangeira), e neste contexto percebemos o interesse por aprender o espanhol como uma
lingua adicional, uma vez que a aprendizagem dessa lingua visa atender as necessidades de trocas
de informagdo entre o Brasil e seus vizinhos hispanofalantes, principalmente depois da

implementagdo do MERCOSUL.

A proximidade entre as linguas ¢ um dos fatores pelos quais o aprendiz apresenta uma
série de tragcos concretos que caracterizam a sua aprendizagem, ndo sendo considerado
propriamente como um principiante, mas, como aponta Alonso Rey (2012), como um falso
principiante, pois o conhecimento da lingua materna facilita a aquisicdo do espanhol devido ao

fendmeno da interferéncia e transferéncia.

Sendo assim, o aprendiz de espanhol como uma lingua adicional se sente mais confiante,
0 que parece ser um motivo facilitador na aprendizagem. Para Vandresen (1988, p. 76), a
comparacao entre as linguas revela as facilidades ou dificuldades em relagdo a aprendizagem de
LE, facilitando ao professor a elaboracdo de suas aulas ao fazer hipoteses ou predizer os erros,
assim como lhe permite um planejamento na gradac¢do de dificuldades em termos de precisdo

comunicativa.

Nesse sentido, levando em consideragdo os estudos de Ortiz (2002:1), a transferéncia
caracteriza-se como ‘“‘o processo que ocorre quando o aprendiz de uma lingua adicional utiliza os
conhecimentos linguisticos e as habilidades comunicativas (seja da LM ou de qualquer outra

lingua adquirida previamente) na hora de produzir e processar mensagens na LE”.

2.1  Aspectos historicos

Segundo Fernandez (2005, p. 17), os primeiros registros sobre a lingua espanhola no
Brasil comegaram nas viagens exploratorias de espanhdis pela costa da América do Sul, entre

1494 e 1495, com o objetivo de demarcar a area estabelecida pelo Tratado de Tordesilhas. No
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entanto, o inicio efetivo da presenca do espanhol no sistema educativo nacional ocorreu em 1919,
na institui¢do publica do Colégio Pedro II, situado no Rio de Janeiro, quando a disciplina se
configurou como optativa sob a responsabilidade do professor Antenor Nascentes, autor da

Gramatica da Lingua Espanhola, publicada em 1920.

Ainda conforme Fernandez (2005, p. 23), um dos fatos mais expressivos para a difusdo
do idioma foi o fluxo migratério de espanhois. Devido a crise econdmica da metade do século
XIX, grande parte dos imigrantes buscaram o Sul e o Sudeste do Brasil. Sao Paulo, por exemplo,
chegou a reunir cerca de 75% dos trabalhadores imigrantes espanhdis que estavam no pais. Em
1942, durante a Segunda Guerra Mundial e com o governo ditatorial de Getulio Vargas, a

Reforma Capanema substituiu a obrigatoriedade do italiano e do alemao pelo espanhol.

Levando em consideragdo essa Reforma de Capanema, segundo Chagas (1979, p. 116), a
carga horaria escolar de lingua estrangeira existente era estabelecida pelo francés em um total
de 13h; o inglés com 12h e o espanhol com 2h. Assim, Picango (2003) revela que a lingua
portuguesa, a francesa e a inglesa, por exemplo, formavam parte do tronco comum das

disciplinas ofertadas nas escolas. Como revela Santos:

[...] fatores como a falta de politicas de formacdo docente na area de lingua
espanhola, a quase inexisténcia de incentivo governamental da producdo de
investigacdes e materiais didaticos e, ainda mais, a falta de realizagdo de
oposicdes para professores, de certo modo, ndo viabilizaram um progresso
maior do idioma na educacao regular brasileira da época (Santos, 2011, p. 20).

Dessa forma, depois de quase 20 anos, a obrigatoriedade cedeu lugar a liberdade de
eleicdo da lingua estrangeira oferecida, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, daqui em diante, LDB, n® 4.125/61.

Por volta de 1986, de acordo com Durao, Freitas e Barreto (2006), houve a inclusao do
espanhol como opg¢ao nas provas de seletividade do Rio de Janeiro, se estendendo pelo pais
posteriormente. Conforme Weinreich (1953, p. 5), a ideia de aquisicdo de uma segunda lingua
estd estreitamente relacionada com os conceitos de bilinguismo e de aprendizagem da primeira
lingua; por outra parte, esse conceito foi elaborado por diferentes disciplinas e com diferentes
enfoques teoricos e metodologicos. Em sintese, os processos que levaram os aprendizes a
estudarem uma segunda lingua parecida com a sua lingua materna sdo evidenciados por diversos
fatores, tanto afetivos como emocionais, que determinam e influem na aprendizagem da lingua

estrangeira, as vezes de maneira positiva ou, em outras ocasides, de forma negativa.
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A aquisigdo de linguas, tanto da primeira como da segunda, esta intimamente
ligada pela afetividade de uma pessoa. Onde, como, quando, quanto e até que
ponto um individuo aprende uma lingua depende muito de como seja esse
individuo. [...] A personalidade e a L1 se formam juntos, a personalidade ja
formada na L1 ¢ responséavel em grande parte pelo que aprendemos na a L2
(Griffin, 2005, p. 85).

Destarte, para a autora, as caracteristicas particulares indicam como se constroi a
personalidade do individuo ao aprender uma lingua e como seu comportamento afeta de forma
direta o input* linguistico que recebemos e processamos, visto que isso define 0 modo como
adquirimos as estratégias e as empregamos para transformar a informacao em algo nosso. Nesse
contexto, torna-se primordial rever na literatura os estudos referentes a aquisicao de uma lingua
estrangeira, enfatizando os diversos fatores que contribuem para uma melhor aprendizagem,
dentre eles, o interesse do aprendiz, o material utilizado, o ambiente e a metodologia do professor.
De acordo com Martin Sanchez (2010), o professor de LE torna-se uma figura essencial para o

processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Na concepcao Vygotskiana (2001), o desenvolvimento humano acontece por meio de
uma intera¢ao entre o individuo ¢ o meio, mundo fisico e social, e suas dimensdes cultural e
interpessoal, dos quais faz parte desde o seu nascimento. Nesse processo, o individuo, ao mesmo

tempo em que internaliza as formas culturais, transforma-as e intervém em seu meio.

E nesse sentido que algumas das visdes sobre o processo de aquisi¢io de uma lingua
adicional sdao chamadas de teorias, outras, de modelos, e ainda outras, de hipoteses. Conforme
pesquisadores como Bill Van Patten e Jessica Williams (2007), uma teoria mais abrangente em
escopo explica um fendmeno e faz previsdes sobre ele, procurando unificar os seus varios

aspectos, ou seja, o grande objetivo de uma teoria € explicar o porqué dos fendmenos.

Assim, a aquisi¢cao de uma lingua adicional pode resultar em diversos fatores, dentre eles,
o interesse do estudante, o ambiente, assim como o material utilizado e a metodologia aplicada
pelo professor. Isto posto, Miguel A. Martin Sanchez (2010) sustenta que o professor de lingua

adicional ¢ uma figura-chave para o processo de ensinoaprendizagem da lingua.

! Para Krashen (1982, p. 57) o input se tratava de repetir aquilo que se ouvia ou se experimentava para que
posteriormente se adquirisse a L2. No entanto, nem os aprendizes de uma L1 nem os de uma L2 reproduziam o
que escutavam ou observavam sempre se cometiam erros. Mais tarde, surgiu um novo conceito, o input se entendia
como a informagao que rodeia o estudante que, por sua vez, possui uma estrutura paralela da informagao abstrata
e concreta com a qual conta o aprendiz e, por meio das comparagdes que o individuo realiza, consegue associacdes
cognitivas e sendo assim pode determinar o uso da lingua. Segundo o mesmo autor, a “hipdtese do input” explica
como se adquire uma L2, destaca o fato de que o input deve ser compreensivel de forma que entender a lingua
ajuda a aprendizagem da lingua meta.
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E nesse contexto que esta pesquisa dialoga com a concepgao vygotskiana (2001), na qual
o desenvolvimento humano ocorre por meio de uma interagdo dialética entre o individuo e o

meio, assim como do mundo fisico e social e suas dimensdes cultural e interpessoal.

2.1.1 Teorias de Aquisi¢cao de uma Lingua Estrangeira

A aquisi¢ao de uma lingua adicional ¢ um processo complexo, diferente do processo de
aprendizagem, uma vez que a aprendizagem de uma lingua adicional se d4 em um contexto
formal, ao contrario da aquisi¢cdo que se estabelece em um contexto direto com a nova lingua,
envolvendo diversos aspectos como fatores externos, bem como as estruturas mentais ¢ a

personalidade, conforme aponta Martin (2004, p. 261).

Atualmente, existem diversas teorias que tentam explicar o modo como se aprende uma
lingua adicional. Conforme aponta Larsen-Freeman & Long (1991, p. 227), existem pelo menos
umas quarenta teorias sobre Aquisi¢ao de Segunda Lingua (ASL). Ainda segundo esses estudos,
essas teorias t€ém algo em comum, pois nenhuma delas tem investigado o fendmeno da ASL sob o

ponto de vista do aprendiz.

2.1.2 Teoria Behaviorista

Segundo a proposta Behaviorista, que tem como base os estudos de Skinner (1957), a
aprendizagem deve ser compreendida como um comportamento que se da pela aquisi¢do por
meio de estimulos do ambiente. A metodologia desenvolvida por Skinner — o chamado
“condicionamento operante” — inclui os comportamentos que nao estao diretamente associados
a um estimulo especifico. Desse modo, os estudos realizados no sentido de evidenciar que o
condicionamento operante faz parte de todos os tipos de comportamentos apresentaram um

nivel consideravel no que se refere a aquisi¢ao de linguagem.

De acordo com essa teoria, houve a rejei¢ao de qualquer tipo de conhecimento inato, pois
o conhecimento — resultado do processo de aprendizagem — ¢ produto da interacdo do organismo
com o seu meio por meio de condicionamento estimulo-resposta-refor¢o. Ou seja, podemos dizer

que, segundo o behaviorismo, a aprendizagem ¢ fruto do condicionamento operante. E, portanto:

Um comportamento observavel, descrito em termos da contingéncia de
reforgo. Enquadrada nestes termos, a aprendizagem da linguagem seria,
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por assim dizer, fator de exposi¢ao ao meio e decorrente de mecanismos
comportamentais. Ou seja, aprender uma lingua nao seria diferente, em
esséncia, da aquisi¢cdo de outras habilidades e comportamentos, ja que
se trata de acimulos de “comportamentos verbais” (Bandini, 2007, p.

18-28).

Essa teoria parte do pressuposto de que o processo de aprendizagem consiste em uma
cadeia de estimulo-resposta-refor¢o. Em sintese, “o ambiente fornece os estimulos - neste caso,

estimulos linguisticos - e a crianga fornece as respostas - tanto pela compreensao como pela
producdo linguistica” (Arruda Janior, 2015, p. 120).

Portanto, diante do processo de aquisi¢ao de linguagem, a crianga seria recompensada ou
refor¢ada na sua producao pelos adultos que a rodeiam. A aprendizagem, tanto da lingua materna
como da lingua estrangeira, ocorreria por meio de repetigdes, resultando, assim, na formagao de
habitos automaticos e observaveis. Entretanto, conforme Larsen-Freeman & Long (1991, p. 266),
os estimulos e respostas ndo sao suficientes para explicar o fenomeno da lingua adicional, apesar
de o behaviorismo ser uma possivel explicagdao para a aquisi¢do da pronincia € a memorizagao

mecanica de formulas.

2.1.3 Teoria da Aculturacio

Por volta da década de 70, com os estudos sobre os aprendizes de uma lingua adicional
fora de contextos educacionais, Schumann (1978, apud Mitchell e Myles, 1998) percebeu que a
interlingua desenvolvida nos estagios iniciais era muito parecida com pidgins, apresentando
caracteristicas como ordem fixa de palavras e auséncia de flexdes. E nesse contexto que surge a
teoria de aquisi¢cdo de linguagem denominada de Aculturacdo, proposta por Schumann (1978),
tendo como corpus de observagcdo para o seu estudo seis aprendizes: duas criangas, dois
adolescentes e dois adultos. Nesse caso, ele fez a coleta de informagdes por meio de
questionarios, observando esses aprendizes em situacdo de conversa espontanea durante o
periodo de 10 (dez) meses.

Segundo apontam os estudos de Schumann, este concluiu que a aquisi¢ao de uma

Segunda Lingua resultaria da aculturagdo, definida por ele como “a integracao social e
psicoldgica do aprendiz com a lingua alvo do seu grupo” (p. 29). Esse modelo pode ajudar a
explicar a aquisi¢cdo de outra lingua ou o fracasso da tentativa de aprendizagem. Schumann
propoe o “conceito de aculturagdo como forma de explicar os varios niveis de sucesso atingido

por aprendizes de uma lingua adicional adultos e que nao passaram por qualquer instrug¢ao”.
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Assim, a passagem para outros estagios da interlingua, além da pidginizacao, dependeria de maior

ou menor contato social e psicoldgico com o grupo da lingua-alvo.

Entretanto, surgiram criticas a essa teoria: as formas iniciais de interlingua nao sao
necessariamente iguais a pidgins. Além disso, a simplificacdo ndo ¢ a Unica caracteristica
encontrada nos pidgins (Mitchell e Myles, 1998). Quanto a teoria da aculturacao, destacamos a
critica de Ellis (1994) no sentido de que esse modelo ndo traz contribuigdes para a compreensao
de como o conhecimento em L2 ¢ internalizado. Também ¢ relevante a critica de Mitchell e Myles
(1998) a Schumann no sentido de que ele parte do pressuposto que as relagdes sociais dos
aprendizes, suas motivagdes e atitudes, por exemplo, sdo fixas, ndo sofrendo mudangas ao longo

do tempo, nem em fung¢do do contexto social mais imediato.

As teorias de Schumann, no entanto, nao se limitam a descrever o fenomeno amplamente
reconhecido dos diferentes niveis de sucesso atingido pelos aprendizes; elas tentam dar uma
explica¢do. Além disso, ha um destaque para a influéncia do contexto social sobre o processo de
aquisi¢do de L2, ou seja, ndo se pensa nesse processo em abstragdo. Tais aspectos sdo certamente

contribuicdes relevantes para os estudos sobre aquisi¢do de uma lingua adicional.

2.1.4 Teoria Sociocultural e Hipotese da Gramatica Universal

De outro viés, temos a teoria Sociocultural, baseada nos estudos de Vygotsky, tendo como
fundamento a ontologia do individuo social (Gass & Selinker, 2008). Conforme essa teoria, a
aquisicdo de uma lingua adicional ¢ entendida como um processo contextualizado, ou seja, essa
teoria busca explicar os processos cognitivos relacionados a aprendizagem. A linguagem,
enquanto ferramenta simbolica, permite ao ser humano organizar e controlar processos mentais

- memoria, aten¢do voluntaria, aprendizagem, conforme Lantof & Thorne (2007):

Os processos de desenvolvimento cognitivo sdo implementados através
da participagdo do individuo em contextos com estrutura cultural,
linguistica e historica. Exemplos de tais contextos s@o a vida em familia,
a interacdo entre colegas e contextos institucionais tais como a escola,
as atividades esportivas organizadas e o local de trabalho (Lantof &
Thorne,2007, p. 47).

Essa teoria reconhece a neurocogni¢do como fator importante para explicar nossos
processos mentais de ordem mais elevada, a exemplo da memoria, sendo desenvolvida por meio

da interagdo social. Para Vygotsky (1987), a intera¢do social ¢ um componente essencial no
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desenvolvimento do conhecimento, visto que existem processos mentais entre as pessoas em
ambientes de aprendizagem social, € que nesses ambientes o aprendiz desenvolve ideias para seu
proprio mundo psicologico. E neste sentido que a teoria sociocultural, como as outras teorias de
aprendizagem, tenta iluminar esse processo em diversos setores, uma vez que ela tem sido
utilizada como fonte de compreensao no processo de aquisi¢ao de lingua adicional, tendo como

um dos principios centrais a mediacao.

Nessa perspectiva, tal teoria parte de alguns principios basicos para a compreensao dos
processos de construgdo social das estruturas superiores de cognigao, posto que todo o processo
de aprendizagem envolve, inicialmente, negociacdo interpessoal e intrapessoal. Conforme
apontado por Mitchell e Myles (1998), ha o processo de regulacdo feito pelo proprio individuo,
ou seja, quando este ¢ maduro e capaz de agir com autonomia — e por fim o processo de regulacao
pelo outro — que diz respeito ao processo pelo qual a crianga ou o individuo sem habilidade
desenvolve tarefas sob o direcionamento de outra pessoa, ou seja, esta oferece ao aprendiz um
didlogo de suporte — conhecido com andaimes, de forma que vai conduzindo a ateng¢do do

aprendiz para os elementos mais relevantes para a resolucao da tarefa.

E, por fim, temos a hipotese da Gramatica Universal, proposta por Chomsky (2002), que
define lingua como “um conjunto (finito ou infinito) de frases, cada uma finita no seu tamanho e

construida a partir de um conjunto finito de elementos” (p. 13).

Nesse sentido, os estudos propostos por Chomsky sempre tiveram a natureza do fendmeno
da linguagem, e ndo uma lingua especifica, contrapondo principalmente a proposta behaviorista
(Chomsky, 1959). Nos estudos chomskianos, os seres humanos sdo biologicamente dotados de
uma faculdade de linguagem responsavel pelo estagio inicial do desenvolvimento dessa
habilidade. E essa faculdade que ele denomina Gramatica Universal (GU). Nessa perspectiva, a
Gramatica Universal postula que o ambiente ¢ insuficiente para que se adquira uma lingua e que

as pessoas sao capazes de produzir enunciados que nunca ouviram.

Segundo os estudos sobre a GU, existiu um grupo de pesquisadores que consideraram a
aquisicao de uma lingua adicional bem diferente da lingua materna, além de acreditarem que ha
um periodo critico para essa aquisicdo durante o desenvolvimento infantil, mas que na
aprendizagem de adultos haveria outros mecanismos envolvidos. Em contrapartida, no decorrer
dos estudos, um segundo grupo de pesquisadores entendia que ndo havia diferenca entre esses
dois processos de aprendizagem, tanto da lingua materna quanto da lingua adicional, e que os

aprendizes continuariam utilizando os principios e parametros disponiveis na GU.

Por fim, um ultimo grupo que acreditava parcialmente que a Gramatica Universal ¢

responsavel pela aquisicdo da lingua adicional. Para esses pesquisadores, os parametros ja
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configurados para a primeira lingua serviriam de base para a segunda, mas sofreriam alteracdes

para o desenvolvimento da LE.

Conforme Mitchel & Myles (2004, p. 24), a maior critica sobre essa hipotese se da pelo
fato de os estudos, realizados com base na hipdtese da existéncia de uma gramatica universal,
interessarem-se “apenas pelo aprendiz como um processador da mente que contém linguagem”,

€ ndo como um ser social.

Em suma, diante de algumas teorias sobre a aquisi¢do de segunda lingua, a teoria
vygotskyana atribui maior importancia ao papel do mediador - professor - como agente

impulsionador do desenvolvimento psiquico humano (Coutinho; Oliveira, 2011).

Sem duvida, o professor além de ser educador e transmissor de
conhecimento, deve atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. Ou seja,
o professor deve se colocar como ponte entre o estudante € o
conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a “pensar” e a
questionar por Si mesmo e ndo mais receba passivamente as
informagdes como se fosse um deposito do educador (Bulgraen, 2010,

p. 31).

Levando em consideragdo as teorias mencionadas anteriormente ¢ baseando-nos nos
estudos diante da LC, torna-se impossivel rejeitar qualquer uma das teorias de aquisi¢do de
segunda lingua, uma vez que todas propdem explicagdes razodaveis, apesar de parecerem
incompletas, pois ora descrevem processos mentais, ora ambientais. As reflexdes tedricas fazem
notar a urgéncia de ampliar o olhar sobre o que ¢ aprender uma lingua. O professor deve saber
ampliar a capacidade discursiva, a competéncia gramatical e sociolinguistica, o conhecimento de
outras linguas que os alunos trazem consigo para tornar a aula um espago de efetiva aprendizagem
do novo idioma. Além disso, considera-se o fato de que uma segunda lingua garante o
conhecimento de novas culturas, pessoas e historias. Portanto, ¢ nesse sentido que o proximo
capitulo parte dos pressupostos tedricos das interferéncias da lingua materna na aprendizagem do
espanhol como lingua adicional, sendo baseada nos contrastes que ambas as linguas carregam de

acordo com sua proximidade linguistica.
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3 INTERFERENCIA DA LINGUA MATERNA (LM) NA APRENDIZAGEM DE
ESPANHOL

Neste capitulo, dissertaremos sobre a Linguistica e a abordagem contrastiva, assim como
os estudos da Transferéncia e Interferéncia, Anélise Contrastiva e Analise de Erros. No primeiro
subtopico, falaremos sobre as caracteristicas da Linguistica Contrastiva como um ramo da
Linguistica Aplicada. No segundo, discorreremos sobre a Transferéncia da Lingua Materna na
aquisicao do espanhol como uma lingua adicional, baseando-se nos estudos de Gargallo (2002);
posteriormente, no terceiro subtopico, abordaremos os estudos da Interferéncia; e, por fim,

apresentaremos os estudos da Analise Contrastiva e Analise de Erros.

3.1 Linguistica contrastiva e abordagem contrastiva

Os estudos contrastivos constituem-se de ferramentas uteis no momento de refletir e
compreender o processo de aprendizagem de outra lingua, visto que permitem conhecer as
semelhancas e os contrastes que talvez de outra maneira pudessem passar despercebidos. A
linguistica contrastiva, definida como um ramo da linguistica, baseia-se na comparacao de duas
ou mais linguas ou subsistemas de linguas, com a inten¢@o de determinar tanto as diferencas
quanto as similaridades entre elas.

Destarte, a linguistica contrastiva reflete sobre as caracteristicas das linguas, sejam elas
préximas, como o caso em andlise desta pesquisa, ou ndo. Ademais, seu objetivo € chegar a uma
gramatica contrastiva que descreva as linguas relacionadas, podendo observar as dificuldades e
semelhangas no processo de aprendizagem. De acordo com Gargallo (1993), a linguistica

contrastiva desenvolveu-se:

A partir da segunda guerra mundial e das necessidades derivadas das
mudangas que comportou, 0 que provocou em muitos professores uma
preocupacao cientifica por revisar os materiais e técnicas de instrucdo
com o fim de satisfazer a urgéncia dos novos alunos, que ndo era outra
sendo comunicar-se em uma lingua que ndo era a sua nativa (1993, P.

42).

E nesse contexto que surge a Analise Contrastiva por meio da Linguistica Contrastiva:
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O modelo de AC tem como precursores Robert Lado e Charles Fries e postula
que uma constatacdo linguistica pode levar a determinacdo das diferencas e
similaridades entre duas ou mais linguas [...] usando os resultados para corrigir
e preparar a programacgao, assim como a producdo de material didatico e para
a melhoria dos técnicos de ensino (Andrade, 2002, p. 34-35).

Entretanto, uma Anélise Contrastiva ndo objetiva fazer apenas comparagdes aleatorias.
Pelo contrario, o processo exige capacidade linguistica, andlise de corpus e objetivos prévios.
Tendo como base o estudo das linguas relacionadas ao portugués e ao espanhol, tem-se produzido
um importante aumento de estudos contrastivos desde a segunda metade do século anterior, com
a publicac¢do de gramaticas de foco contrastivo relacionadas a aspectos especificos de ambas as

linguas: lexicais, morfossintaticos, fonéticos e discursivos.

A proximidade entre ambas as linguas ¢ um dos fatores pelos quais o aprendiz apresenta
uma série de tragos concretos que caracterizam a sua aprendizagem, ndo sendo considerado
propriamente como aprendiz quando inicia o seu estudo do idioma, mas, como aponta Alonso
Rey (2012), como falso principiante, pois o conhecimento da lingua materna facilita a aquisi¢ao

do espanhol devido ao fendmeno da interferéncia e transferéncia.

Dessa forma, o aprendiz de espanhol como lingua estrangeira se sente mais confiante, o
que parece ser um motivo facilitador na aprendizagem. Para Vandresen (1988, p. 76), a
comparagdo entre as linguas revela as facilidades ou dificuldades em relagao ao aprendizado de
LE, facilitando ao professor a elaboracao de suas aulas ao fazer hipdteses ou predizer erros, bem
como permitindo um planejamento na gradacdo de dificuldades em termos de precisdo

comunicativa.

Conforme aponta Lado (1957, p. 72), os resultados de uma Anélise Contrastiva devem ser
considerados como uma lista de “problemas hipotéticos” até que sejam validados como
dificuldades por meio da fala real dos alunos. Nessa perspectiva, essa recomendagdao nem sempre

¢ seguida, ou seja, ¢ uma realidade que nao acontece.

Para tanto, uma Anélise Contrastiva que se queira eficaz pressupde que haja um professor
capaz de detectar esses aspectos na aprendizagem, pois o contraste requer conhecimento da
estrutura linguistica de ambas as linguas para constatar os pontos diferentes e/ou semelhantes que
sejam, de fato, importantes no processo de ensino-aprendizagem. Logo, faz-se necessario
compreender os conceitos de transferéncia e interferéncias dentro da aprendizagem de uma lingua

proxima, objetos de estudo do proximo subtdpico.
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3.2 Transferéncia

A transferéncia linguistica ocorre como resultado da influéncia da lingua materna. Na
tentativa de recorrer aos conhecimentos da LM na formulagao ou construgao de hipoteses sobre
a LE, pode-se elaborar processos de transferéncia tanto positivos quanto negativos. Na
perspectiva de Nemser (1971), a transferéncia positiva ocorre quando a aprendizagem prévia do
aprendiz coincide com os aspectos linguisticos aprendidos na sua lingua materna, e de maneira

negativa quando ela se opoe (apud Liceras, 1991, p. 58).

Durdo (1999, p. 25) relata que a transferéncia parece improvavel quando a lingua
estrangeira for diferente da LM, exigindo uma maior compreensdo do aprendiz na linguaalvo.
Com relagdo ao portugués e ao espanhol, considerando a afirmacdo da autora, percebese que a

interferéncia ¢ mais frequente, o que, muitas vezes, pode prejudicar o aprendizado.

Ainda sobre a questdo, Durdo (1999, p. 54) comenta que:

[...] se chegamos a avaliar as principais semelhangas e diferengas entre o
portugués e o espanhol, constatamos que € pouco provavel que a interlingua
dos aprendizes dessas linguas ndo sofra com o fenémeno da interferéncia
interlinguistica em niveis mais elevados que os apontados para idiomas
tipologicamente mais distantes.

O conceito de “transferéncia” surgiu das hipoteses da teoria condutista, que considera a
LM como um conjunto de hébitos ja estabelecidos e formados, € que para adquirir uma LE se
daria um novo passo e, assim, um novo processo de formacgao de novos habitos. Essa teoria faz
uma reflexdo sobre a aprendizagem adquirida pelos nativos da LM, se ajuda ou prejudica na
aquisi¢do da LE. Gargallo (1993) considera a “transferéncia” como um “fendmeno que subscreve

todos aqueles vocabulos, regras e subsistemas fossilizaveis que tém lugar na interlingua como

resultado da influéncia da lingua nativa” (Gargallo, 1993, p. 140).

Contudo, devido a essa hipotese, aparece a distingdo entre facilitagao e interferéncia, em
que a Psicolinguistica lanca um papel importante existente nas “diferentes dimensdes da
transferéncia de conhecimento durante as operagdes mentais” (Martinez, 2004, p. 39). Isso nos
faz refletir que a base psicoldgica de qualquer Anélise Contrastiva se baseia na teoria da
transferéncia. Portanto, entendemos por “transferéncia” a representagdo de um determinado
processo linguistico que utiliza o conhecimento da LM para a aprendizagem da LE e que se serve

do conceito da gramatica da LM para entender os novos da LE.

Martinez (2004) define a “transferéncia” como:
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[...] um fenémeno linguistico que consiste simplesmente no emprego
estratégico dos recursos linguisticos disponiveis da lingua nativa para suprir as
deficiéncias ou limitacdes de conhecimento da lingua ou objeto de estudo
(Martinez, 2004, p. 41).

Levando em consideragdo esse ponto de vista, a “transferéncia” pode ser entendida
mediante duas vertentes: uma como um processo de aprendizagem e a outra coOmo um processo
de produgdo da lingua alvo03... Pode também ser entendida como um fendmeno que provoca no
estudante de LE uma transferéncia do conhecimento linguistico de sua lingua materna ao da
lingua alvo durante o processo de aquisicao e aprendizagem, o que afeta tanto a produ¢do como

a recep¢ao da referida lingua.

No entanto, se a estrutura da LE ndo obtiver uma correspondéncia na LM, ou vice-versa,
e se existirem grandes diferencas entre as estruturas da LM e a LE, isso dificultaria a
aprendizagem da lingua alvo. Com relagdo a esta Gltima questdo sobre as distancias linguisticas
entre a LM e a LE, que podem dificultar a aprendizagem, sobretudo entre portugués e espanhol,

podemos perceber que, segundo Corder (1992):

[...] existem provas de que algo totalmente “novo”, o diferente, pode resultar
mais facil de dominar que algo que € so6 ligeiramente diferente; por exemplo,
quando um som muito semelhante existe nas duas linguas, em diferentes
circunstanciam fonéticas, pode haver um problema de aprendizagem maior que
no caso de um som completamente novo (Corder 1992. p. 227).

No caso de transferéncia positiva, certos elementos da lingua materna interferem ao longo
do processo de aprendizagem, facilitando o estudo da lingua-alvo. No entanto, a transferéncia
negativa ocorre quando o aluno leva uma palavra ou a estrutura de sua lingua nativa para a
linguaalvo, ocasionando um erro. A proposito da semelhanga entre portugués e espanhol,
Gargallo (1993. p. 108) refere-se da seguinte forma:

A semelhanga linguistica entre duas linguas (a lingua adicional e a lingua
nativa) pode ser de ajuda nas primeiras etapas da aprendizagem. A lingua nativa
funciona como uma ajuda ou apoio diante das situagdes nas que se estd

aprendendo, mas em niveis avancados pode converter-se em um incomodo

habito, gerador de muitos erros e dificil de eliminar.

Essa proximidade e facilitagdo inicial podem se converter em um problema para os alunos
portugueses durante o processo de aprendizagem do espanhol. Assim, o professor deve prevenir
e conscientizar os alunos de que o espanhol e o portugués sdo duas linguas distintas e, como tal,

tém sistemas linguisticos diferentes.
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3.3 Interferéncia

Por volta dos anos sessenta do século passado, abriu-se um novo campo de pesquisa
conhecido como Estudos de Interlingua, em um contexto em que a Analise Contrastiva constatou
os aspectos relacionados aos erros causados pela interferéncia da lingua materna. O linguista
Larry Selinker foi o primeiro a definir o termo de Interlingua em 1969 e, posteriormente,
reformulado em 1972, para se referir ao sistema de idioma ndo nativo de uma estudante de uma

L2, especificando que este sistema linguistico ¢ compreendido de forma autonoma.

Dessa maneira, para entendermos primeiramente o conceito de interferéncia linguistica,
¢ necessario salientar que o estudo deste termo se baseia na teoria behaviorista. Essa teoria
pressupoe que os individuos ndo possuem habilidades inatas, mas propensoes para responder aos
estimulos aos quais estdo expostos. Sendo assim, com a resposta de cada estimulo se
desenvolveriam comportamentos. Nessa perspectiva, Watson (1913) postulou que cada resposta
a um estimulo pode ser reforcada de maneira positiva ou negativa. Isto posto, o refor¢o positivo
acontece quando uma resposta tem como resultado um beneficio. Entretanto, o refor¢co negativo
acontece quando aquela resposta ndo contribui a nenhum beneficio. Conforme Essa teoria,
estabelecem-se dois tipos de transferéncia linguistica no ambito de aprendizagem: a transferéncia
linguistica positiva e a transferéncia linguistica negativa, mais conhecida como a interferéncia
linguistica. Segundo Lado (1957), a transferéncia linguistica positiva refere-se ao uso produtivo
da LM no desempenho da LE, sendo o resultado das semelhangas entre a LM e a LE. Sendo
assim, a interferéncia linguistica baseia-se na Otica de dois elementos que se alteram como
consequéncia do contato linguistico de ambas as linguas e, sobretudo, na circunstancia de que

um traco alheio se introduz em um c6digo ou no uso que se faz deste codigo.

O termo interferéncia refere-se as variagdes da norma de uma lingua ocasionada pela
familiaridade de outra lingua, conforme os estudos de Weinreich (1953, p. 17). Segundo o mesmo
autor, essas variagdes sdo mais evidentes e frequentes nos ambitos mais estruturados da lingua
com relacdo ao sistema fonético, morfologico e sintatico, evidentes também em algumas areas
lexicais. Quanto mais diferengas existentes entre uma lingua e outra, maior sera a possibilidade

da realizagdo de interferéncias.

Por outro lado, quanto maior for a competéncia entre ambas as linguas, menor parece ser
a presenca dos fendmenos de interferéncia. O termo interferéncia caracteriza-se em alguns
estudos como transferéncia negativa, quando o uso de um vocabulo ou estrutura da lingua nativa

ou de outras linguas aprendidas leva o estudante a cometer erros. Em contraposi¢do a
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transferéncia positiva, baseia-se na semelhanca das linguas que facilitam e favorecem a aquisi¢ao

de uma delas.

Esse fendmeno relaciona-se aos vocabulos, regras e subsistemas que aparecem na
interlingua como resultado da interferéncia da LM. Por exemplo, na interlingua de aprendizes
brasileiros de espanhol, o uso de artigo definido antes de nomes proprios fere a regra gramatical.
Esse erro pode se dar por interferéncia da LM, ja que em portugués esse uso ¢ comum em alguns
estados do Brasil. Segundo Baralo (1999, p. 46-47), “a transferéncia linguistica ¢ uma estratégia

universal, que se da no comego do processo e nos estagios intermedidrios quando se cria

instabilidade”.

Atualmente, a interferéncia da L1 é responsavel por certos erros cometidos na L2,

j& que ha erros que podem proceder da propria L2, denominados “intralinguisticos”. Ademais,
sdo semelhantes aos que um nativo produz na sua lingua materna. Um exemplo disso seria a

generalizacdo de uma regra gramatical.

Segundo Nanez (2004, p. 26), nas investigacdes realizadas nos anos setenta e

oitenta, os erros devidos a interferéncias da L1 constituiram uma porcentagem de 33% do total
dos erros cometidos pelos estudantes de uma segunda lingua. Em certas ocasides, determinar a
causa de um erro torna-se dificil, ja4 que em casos que pode parecer evidente a interferéncia pela
L1 a origem do erro pode ser outra. Inclusive, essa classe de erro acontece na propria lingua

materna.

Dentro da Analise Contrastiva, a interferéncia agrupa-se geralmente em trés areas:

a fonologica, a gramatical e a lexical. Uma das areas mais visiveis € a interferéncia fonica, que
se conhece como acento estrangeiro. Um exemplo disso € o caso do luso-falante, sobre a
distingdo que o aprendiz produz ao pronunciar a /b/ (bilabial, oclusiva, sonora) e a /v/, enquanto

em espanhol ndo se realiza nenhuma distincao.

Entre as vérias dificuldades que os alunos encontram, estdo os heterossemanticos,

pois essa proximidade do espanhol LE com o portugués LM dificulta a aprendizagem da

seguinte forma, segundo Vandresen (1988):

A "interferéncia" ¢ manifestada através de "desvios" na lingua estrangeira
estudada, por influéncia da lingua materna do aprendiz. Ou seja, o aprendiz
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tende a substituir tragos fonoldgicos, morfologicos, sintaticos, (acrescentamos
a estes os tragos semanticos) da lingua estrangeira pelos da lingua materna
(Vandresen, 1988, p. 77).

O aprendiz tende a usar desses artificios que parecem ajudar na aquisi¢do da nova lingua,
mas isso, muitas vezes, ndo ocorre. O que acaba acontecendo sdo erros de interferéncia da LM

na aquisicao da LE. Almeida Filho explica:

Linguas muito proximas levam o aprendiz a viver numa zona de facilidade
enganosa proporcionada pelas percepgdes dos aprendizes. Nessa proximidade,
ha vantagens, caso sejam combinadas a capacidade de risco, seguranca ¢
extroversdo, sem as quais se espera a ocorréncia de tentativas de obtencdo de
fluéncia e de disponibilidade vocabular, o aparente meiosucesso leva ao
estacionamento dessa interlingua denominada Portunhol. A versao forte dessa
hipotese sustenta que toda diferenca entre os sistemas linguisticos traduz-se em
dificuldade de aprendizagem. Essa diferenca seria diretamente proporcional ao
grau de interferéncia da lingua materna sobre a lingua-alvo em construcao
(Almeida Filho, 1995, p. 1-19).

Portanto, vale salientar que, devido a essa proximidade, muitos falantes acham que podem
falar essa mistura de idiomas e que serdo entendidos. Porém, ao fazerem isso durante o processo
de aprendizagem acabam elaborando constru¢des equivocadas com relacdo a lingua em estudo,

uma vez que tal proximidade leva a esses equivocos na lingua alvo.

34 Analise Contrastiva

Segundo Gargallo (1993), os estudos relacionados a Andlise Contrastiva
fundamentam-se nos estudos realizados por Fries e por Lado, em 1945 e 1957, respectivamente.
Sendo assim, o contraste feito entre dois sistemas linguisticos (o da lingua materna e o da
linguaalvo de um aprendiz) pode determinar as diferengas e as semelhancas entre as duas linguas
e resultou na predigdo dos problemas que o aprendiz poderia vir a sofrer no processo de
aquisicdo. Em sintese, de acordo com Gargallo (1993), a Analise Contrastiva possui como meta
a constru¢dao de uma gramatica contrastiva que hierarquize as correspondéncias dos diferentes
niveis gramaticais, com a finalidade de graduar as dificuldades no aprendizado e as

possibilidades de interferéncias.

A Anadlise Contrastiva surge por volta de 1950, tendo como objetivo estabelecer uma
metodologia que evitasse os erros de produgdo que os aprendizes cometiam na LE por meio de

sua predi¢ao. Conforme Durao (1999), ao atingir o seu auge, na década de 1960, a AC foi bastante
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contestada, uma vez que considerava os erros produzidos na LE como frutos exclusivos de

problemas de interferéncia entre linguas. Um dos pontos mais criticados da

Analise Contrastiva ¢ o de que ela esta centrada em evitar erros, ndo em desenvolver a
comunicagdo. Por volta de 1970, sob a influéncia das ideias de Chomsky, a nova versao da AC,
chamada de Andlise de Erros, ndo concebe de forma negativa as interferéncias da LM do
aprendiz na LE a ser aprendida, visto que entende que elas sdo mecanismos cognitivos
acionados pela mente humana como primeiro passo para a aquisicdo de uma lingua,

demonstrando, na verdade, o estagio de aprendizagem do aluno (Andrade, 2002).

Dessa forma, as principais contribui¢des para o ensino de linguas estrangeiras, de

acordo com Vandresen (1988), foram: a) a comparagdo da LM com a LE pode auxiliar o
planejamento de cursos de linguas estrangeiras; b) a comparagao permite fazer hipoteses sobre
os pontos criticos de aprendizagem ou prever os “erros” que um aluno pode vir a cometer; ¢) a
comparagdo também permite que no planejamento feito para livros didaticos ou disciplinas
sejam consideradas as dificuldades e as facilidades que o aluno podera ter entre a LM e a LE;
d) essas dificuldades que o aluno podera ter entre a LM e a LE podem ser superadas em funcao
da gradacao das dificuldades; e) a partir da Andlise Contrastiva, o professor pode avaliar livros

didaticos, preparar exercicios complementares, etc.

r

De acordo com Vandresen (1988, p. 75), ¢ indiscutivel a importancia da linguistica
contrastiva para o ensino de linguas. A Analise Contrastiva ¢ uma subarea da linguistica aplicada
e seu interesse esta em apontar similaridades e diferengas estruturais entre a lingua materna e a

lingua estrangeira.

Esse estudo ¢ importante, visto que se trata de verificar as duas gramaticas, da lingua
portuguesa e da espanhola, no que diz respeito ao uso do futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal.
Essa analise ¢ inerente ao trabalho realizado, uma vez que os nativos de portugués acreditam que

falam e entendem o espanhol por se tratar de uma lingua muito proxima.

Para Vandresen (1988, p. 76), a comparagdo entre as linguas revela as facilidades ou
dificuldades em relagdo ao aprendizado de LE, facilitando ao professor a elaboragao de suas aulas
ao fazer hipoteses ou predizer erros, assim como permite um planejamento na gradacdo de
dificuldades em termos de precisdo comunicativa. Esses “erros” sdo, muitas vezes, transferéncias
indevidas da LM, que, se ndao enfatizados, explicados e comparados desde as primeiras

ocorréncias, poderao fossilizar-se.

Durante os estudos baseados na Anélise Contrastiva, esta passou a ter duas divisdes, a

versao forte e a versao fraca. A versao mais forte da Linguistica Contrastiva parte do método
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baseado no comportamentalismo, evitando erros e acreditando na ideia de que estes poderiam ser
prognosticados. Desse modo, o erro aqui era visto de forma negativa e, por essa razao, 0s
contrastes entre lingua materna e lingua estrangeira deveriam ser evitados. Isso foi motivo de

inimeras criticas, o que passou a abrir caminho para a Analise de Erros, proposta por Corder.

Essa era a chamada versdao mais fraca, cuja pretensdo era identificar os erros resultantes da

interferéncia da lingua materna no processo de ensino-aprendizagem da lingua-meta.

E nesse contexto que o presente estudo se norteia, nessa versao mais fraca, tendo em vista
que o erro aqui ¢ considerado de uma forma positiva, encarando-o como parte natural do processo
de aprendizagem e como sinalizador do estagio em que se encontram os aprendizes. No processo
de ensino-aprendizagem, as semelhangas tornam-se transferéncias (positivas), enquanto as
diferengas provocam interferéncias (negativas). Essas pesquisas buscam, de alguma forma,
solucionar o problema, uma vez verificado. Para a autora, os estudos contrastivos sao importantes
e extremamente necessarios, principalmente se, em um segundo momento, os resultados das

analises forem vinculados a aplicagdo pratica no processo de ensinoaprendizagem.

3.5 Analise de erros (AE)

De acordo com Fernandez (1995), identificar e buscar corrigir os erros dos aprendizes ¢
uma atitude didatica inata a um professor de linguas. Tais andlises partem das produgdes reais

dos aprendizes e percorrem os seguintes passos definidos por Corder (1981):

1. Identificagdo dos ‘erros’ em seu contexto, 2. Classificagdo e descrigdo, 3.
Explicagdo, buscando os mecanismos ou estratégias psicolinguisticas e as
fontes de cada erro (neste ponto entra a possivel interferéncia da LM, como
uma estratégia a mais). 4. Si a analise tem pretensoes didaticas, se avalia a
gravidade do erro e se busca a possivel terapia (Corder, 1981, p. 14-26, apud
Fernandez, 1995).

A concepcdo de erro aqui € diferente da que se tem na Andalise Contrastiva. Na Andlise de
Erros (AE), o erro ¢ tido como passo imprescindivel para a aprendizagem de uma nova lingua e
pode ser visto como um marcador do progresso do aluno durante esse processo. De acordo com
Corder (1967), os erros dos aprendizes eram muito importantes ndo somente para eles como
também para os professores e para os investigadores, uma vez que analisavam esses mesmos

erros, dando informagdes sobre o processo de aprendizagem da lingua adicional.
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Enquanto a Anélise Contrastiva investigava somente a lingua materna do aprendiz ¢ a
lingua adicional por ele aprendida, a Analise de Erros passou a fornecer uma metodologia para a
investigacao da interlingua, possibilitando, assim, o ponto de partida ideal para o estudo do
processo de aquisi¢do de uma lingua estrangeira. A Andlise de Erros nasceu com o objetivo geral

de explicar o papel desempenhado pelos erros no processo de aquisi¢do de uma lingua adicional.

A AE, como uma corrente de investigagdo, transformou a visao que se tinha
tradicionalmente sobre o erro. Ellis (1995, p. 39) menciona que, na producao linguistica do
aprendiz, podem ocorrer certos desvios da lingua padrao. Esses desvios foram alvos de estudos
nos anos 60 e 70 nas areas de Analise de Erros e Analise Contrastiva, e tém voltado a ser um dos
assuntos presentes nos estudos linguisticos nos ultimos anos, visto que esclarecem e auxiliam

muitos professores de lingua estrangeira a lidar com diversos tipos de erros nas salas de aula.

Corder foi o precursor dessa nova linha de pesquisa ao observar o erro de uma perspectiva
mais tolerante. A partir desse momento, o estudo sistematico dos erros dos estudantes de uma
lingua estrangeira vem sendo o centro de investigagdes desse modelo de investigagdo linguistica.
Até entdo, as pesquisas realizadas contrastavam sistemas linguisticos tanto da lingua nativa do
estudante quanto da lingua estrangeira que se almejava estudar, tendo como objetivo detectar as
semelhancas e diferencas entre os dois sistemas, para tentar predizer os erros que o estudante

poderia cometer no processo de aprendizagem da lingua estrangeira.

A Analise de Erros origina-se das producdes realizadas pelos aprendizes de LE. As
primeiras publicacdes foram de Corder, em 1967, constituindo o ponto de partida da AE, que,
em um primeiro momento, aproxima-se da versao da Analise Contrastiva, ao buscar identificar
os erros resultantes da interferéncia. Esse modelo de investigacdo consiste na analise sistematica

dos erros cometidos por estudantes nas suas produgdes de LE.

Conforme os estudos baseados em Corder (1974), tudo o que constitui uma violagdo das
normas que regem o comportamento linguistico do falante idealizado de qualquer lingua ¢
considerado um erro. Levando em considerag¢do a lingua como um c6digo, um conjunto de regras
destinadas a gerar frases sintaticas, fonoldgicas e semanticamente bem formadas, qualquer
violagdo do cddigo pode resultar, embora nao necessariamente, em frases superficialmente mal
formadas (Corder, 1974, p.123). Quer dizer que, no dominio do ensino das linguas estrangeiras,
o julgamento da incorrecao ou correcao daquilo que os aprendizes produzem faz-se sempre com

referéncia aos codigos da LE.

A producdo de formas linguisticas erradas ndo ¢ exclusiva dos aprendizes de linguas
estrangeiras. Podemos observar também no processo de aquisi¢do de sua lingua materna. Os

locutores nativos dessas linguas, linguisticamente adultos e medianamente cultos, possuem o
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dominio suficiente do sistema para, em condi¢cdes normais, produzirem linguagem que se
caracterize pela corre¢dao, nos aspectos fonoldgicos, gramaticais € semanticos, quando essas
condi¢des normais nado se verificam, isto €, quando o falante se encontra em situagao de "tensao
nervosa, indecisdo e fadiga”, surgem as probabilidades de producdo de formas erradas, segundo

enfatiza Corder (1974, p. 123).

Ainda seguindo a mesma perspectiva de Corder, este mostra que essas incorre¢des nao
deverdo ser consideradas erros, tendo em vista que os erros nao ocorreram por falta de
competéncia linguistica. Serdo consideradas apenas como lapsos que os seus autores saberao,
imediatamente, corrigir se alguém lhes chamar a aten¢do para as formas erradas, ou mesmo por
iniciativa propria, se tiverem oportunidade de reverem a forma produzida. Alias, Corder (1973,
p-39) utiliza outros termos para significar o mesmo que lapsos. Erros serdo apenas aquelas formas

que autor ndo ¢ capaz de corrigir mesmo que lhe chamem a atengdo para isso.

Ha também outra distingdo estabelecida por Corder, que trata dos erros sistematicos e
erros ndo sistematicos. Os erros sistematicos sao oriundos da ignorancia das regras e os erros nao
sistemdticos sdo provenientes apenas do resultado de falhas de desempenho, conforme Corder
(1967, p. 167). Mais tarde, o mesmo autor volta a insistir nessa distin¢ao e reconhece com boas

razoes para tal. Pontualmente, porém, sera feita alusdo aos casos em que o lapso ¢ nitido.

Os estudos voltados a compreensao dos erros foram reforgcados a partir dos estudos de
Corder. Atualmente, o estudo dos erros ou da producdo erronea dos alunos integrase ao conjunto
dos estudos sobre aquisicao de segunda lingua que, por sua vez, segundo alguns autores,

integram-se as ciéncias cognitivas.

De acordo com Corder (1975, p.74), os aprendizes erram porque utilizam determinado
sistema linguistico, resultando numa falsa hipdtese sobre a lingua-alvo. Esses aprendizes fazem
uso de procedimentos mentais, cognitivos, denominados estratégias. As estratégias mentais ou
cognitivas, denominadas estratégias de aprendizagem, seriam responsaveis por um processo de
levantamento e tentativa de comprovacao de hipoteses que poderiam produzir na fala uma série

de erros.
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4 ESTUDOS GRAMATICAIS ACERCA DO FUTURO DO SUBJUNTIVO (FS) E
INFINITIVO PESSOAL (IP) NO PORTUGES/ESPANHOL EM UMA

PERSPECTIVA COMPARATIVA

O presente capitulo tem por finalidade apresentar uma revisao teorica acerca dos tempos
verbais do futuro do subjuntivo (FS) e infinitivo pessoal (IP) no portugués e espanhol, levando
em consideragdo os aspectos da defini¢ao e fungdo do futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal
nessas duas linguas, bem como apresentar algumas pesquisas ja realizadas acerca da tematica.
Nessa perspectiva, este capitulo baseia-se nos trabalhos de Bechara (2015), Cunha e Cintra
(2013), bem como nas gramaticas de Bosque y Demonte (1999), Torrego (2002) e a Nueva
Gramatica de La Lengua Espafiola (NGLE, 2009) em espanhol.

4.1  Os valores dos modos verbais no portugués e espanhol

Neste item, discorreremos sobre a defini¢do dos modos verbais e dos tempos verbais do
futuro do subjuntivo e infinito pessoal, em uma perspectiva comparativa entre o portugués e
espanhol. O modo ¢ um dos temas que mais tem levantado debate quanto a sua distingdo como
categoria gramatical e as subcategorias em que se divide, em especial, a constituicdo do
subjuntivo, assim como o infinito pessoal, pautada como um dos grandes problemas dos quais se

ocupam os estudiosos da lingua.

Os verbos na lingua portuguesa apresentam flexdes que indicam nimero, pessoa, voz,

aspecto, modo e tempo. Nesse sentido, o FS ¢ um tempo verbal que pertence ao modo subjuntivo.

De acordo com a gramatica da lingua portuguesa de Rocha Lima (2022, p. 168), “O Modo
caracteriza-se as diversas maneiras sob as quais a pessoa que fala encara a significagdo contida

no verbo; distinguem-se em trés modos: indicativo, subjuntivo e imperativo”.
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Sendo assim, os modos verbais indicam as maneiras como 0s verbos se expressam,

conforme se exemplifica no quadro abaixo:

Quadro 1: Modos verbais.

MODOS EXPRESSA EXEMPLO
Indicativo Fatos, certezas Discursa muito bem!
Subjuntivo Descjos, possibilidades, Talvez discurse bem esta noite.

davidas.
Imperativo Ordens, pedidos. Discurse como ele!

Fonte: Propria autora, 2023.

De acordo com a gramdtica de Rocha Lima (2022, p. 169), os modos verbais estdo
intimamente ligados aos tempos presente, passado e futuro. Como € possivel observar no quadro
acima, os modos verbais presentes na lingua portuguesa sao expressos por certezas, incertezas e

ordens.

Ainda de acordo com esse gramatico, o tempo verbal informa, de maneira em geral, se o
que expressa o verbo ocorre no momento da fala, em uma época anterior, ou em outra ocasido

que ainda esteja por vir, ou seja, presente, passado e futuro, conforme estabelece o quadro abaixo:

Quadro 2: Modos verbais e tempos verbais.

Modos Verbais Tempos verbais Exemplos
Presente Louvo
Pretérito Imperfeito Louvava
Pretérito Perfeito Louvei
Indicativo
Pretérito mais-que-perfeito Louvara
Futuro do Presente Louvarei
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Futuro do Pretérito Louvaria
Presente Louve
Subjuntivo Pretérito Imperfeito Louvasse
Futuro Louvar
Imperativo Presente Facga o que eu lhe disser.

Fonte: Propria autora, 2023.

Em sintese, os tempos verbais no portugués manifestam-se por acdes habituais que tanto
expressam fatos como desejos ou hipoteses, ordens ou pedidos. De acordo com a Nova Gramadtica
da Lingua Espanhola (NGLE), um dos problemas classicos mais recorrentes do espanhol refere-
se a gramatica dos modos verbais, mais especificamente a alternancia indicativosubjuntivo,
perceptivel nas analises das tradu¢des encontradas nesta pesquisa, € os fatores que determinam a
eleicdo de um ou outro modo e tempo verbal, levando em conta que o mecanismo de selegao
modal que opera em algumas construgdes ¢ considerado um dos aspectos mais complexos da
estrutura da oragdo em espanhol, sendo o subjuntivo, em seu uso conceitual, o0 modo que
apresenta mais dificuldade de uso por aprendizes brasileiros. No que se refere ao Modo na lingua
espanhola, de acordo com a tradicao, revela a atitude do falante diante da informacgao, seu ponto
de vista sobre o conteudo que se apresenta ou que se descreve, conforme a Nueva Gramatica de

la Lengua Espanhola (NGLE, 2009).

De acordo com a NGLE (2009, p. 474), “Em seu sentido estrito, os modos representam

paradigmas flexivos, ainda que as vezes sejam defectivos ou incompletos, ou possam coincidir

com elementos de outros paradigmas”.

A vista disso, esse critério estabelecido permite delimitar o espanhol em trés modos:
Imperativo, Indicativo e Subjuntivo. O modo aqui se aplica aos contextos sintaticos, sendo
evidenciada a diferenga do indicativo e o subjuntivo por certeza versus incerteza; realidade versus
irrealidades, respectivamente. Em sintese, os quadros abaixo trazem os modos verbais no
espanhol, assim como os tempos verbais em sua forma simples e composta, de acordo com a

NGLE (2009, p. 474):

Quadro 3: Modo indicativo e tempos verbais simples ¢ compostos.

Modos Verbais Tempos Verbais Simples Tempos Verbais Compostos
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Presente

Pretérito perfecto compuesto

Pretérito perfecto simple

Pretérito anterior

Pretérito Imperfecto

Pretérito pluscuamperfecto

INDICATIVO
Futuro simple Futuro compuesto
Condicional simple Condicional composto
Fonte: Informagdes baseadas em NGLE (2009, § 24.1a, p. 456).
Quadro 4: Tempos verbais do subjuntivo em espanhol.
Subjuntivo Exemplos
Pretérito perfecto
Presente compuesto Pretérito imperfecto
Pretérito pluscuamperfecto
No creo que Arturo No creo que Arturo No creo que Arturo No creo que Arturo
venga haya venido {llegara ~ llegase} {hubiera llegado~hubiese}

Fonte: Informagdes baseadas em NGLE (2009, § 24.1a, p. 456).

Diante do exposto, no quadro 4 ndo ha referéncia ao futuro do subjuntivo, que se encontra

em desuso. Atualmente, o FS em espanhol, de uma maneira geral, “[...] se registra hoy con

profusién en leyes, normas, reglamentos y outros textos de caracter oficial que se caracterizan

por su lenguaje arcaizante [...]” (NGLE, 2009, §

Por fim, temos o modo imperativo, que

24.3f, p. 456).

apresenta apenas o tempo presente na segunda

pessoa do singular e plural, manifestando mandato, ordem ou suplica, como mostra o quadro

abaixo:

Quadro 5: Modo imperativo.

Imperativo Presente

Exemplificagdo
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Escribe/escribi
Ta/vos Escriba
Usted Escribamos
Nosotros (as) Escribid
Vosotros (as) Ustedes Escriban

Fonte: Propria autora, 2023.

Notoriamente, de todas as linguas modernas de origem latinas faladas atualmente,
somente no portugués encontramos o futuro do subjuntivo sendo realmente usado de
formacontextualizada. O futuro do subjuntivo no portugués apresenta muitos valores modais que,

na maioria dos casos, podem ser expressos também pelo presente.

4.2  Estudos linguisticos sobre o futuro do subjuntivo

O estudo do subjuntivo talvez seja um dos trabalhos mais arduos e complexos para
qualquer um que se aproxime da lingua espanhola. Por conseguinte, sistematizar seus usos
resulta, na maioria dos casos, em listados dificeis de aprender, principalmente quando a lingua

em estudo for parecida com a lingua materna do aprendiz.

Segundo estudos baseados em Travaglia (2002, p. 48), existem trés tipos de gramaticas:
a descritiva, a internalizada e a normativa. A gramatica descritiva considera a lingua sob a dtica
do seu funcionamento, tendo em vista o que o falante da lingua faz em situagdo concreta de uso.
Ja a gramatica internalizada diz respeito a um conhecimento implicito acerca do conjunto de
regras da lingua adquirido pelo falante na comunidade em que estd inserido. E, por fim, a
gramatica normativa, que considera os fatos da lingua sob a 6tica formal, considerando apenas

os aspectos internos do codigo linguistico.

Na perspectiva da gramadtica descritiva, percebe-se que o foco estd no funcionamento da
lingua em um dado tempo. Segundo Possenti (2002, p. 65), na gramatica descritiva, as regras
derivam do uso da lingua e, nesse sentido, a gramdatica ¢ um conjunto de regras que sao seguidas,

e cuja preocupacgdo € descrever e explicar as linguas tais como elas sdo faladas.

Ainda conforme Possenti (2002, p. 64), a finalidade da gramatica normativa € prescrever
0 uso “correto” das normas da linguistica. Ela pode ser definida como um “conjunto de regras
que devem ser seguidas, ou seja, um conjunto de normas explicitas e coerentes que, se dominadas,

poderdo produzir como efeito o emprego da variedade padrdo”. Levando em consideragdo o
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modo verbal de maneira geral, as gramaticas apresentam trés tipos de modo: indicativo,

subjuntivo e imperativo.

A presente pesquisa pauta-se nas gramaticas de Bechara (2015); Cunha e Cintra (2013);
Bosque y Demonte (1999), que definem o subjuntivo com valor de hipdtese e diivida. Com
relag@o ao futuro do subjuntivo, Cunha e Cintra (2013) apontam que apresenta formas simples
e compostas. A forma simples marca uma ideia de futuro, sendo empregada principalmente em

oragoes subordinadas substantivas, adjetivas e adverbiais. Ainda segundo esses autores (2013):

Futuro composto indica um fato futuro como terminado em relagdo a outro fato
futuro (dentro do sentido geral do Modo Subjuntivo): D. Sacha, pecolhe que
ndo leia este livro; ou seja, se houver lido até aqui, abandone o resto. (Machado
de Assis, apud Cunha e Cintra, 2013, p. 490). Quando tiverdes acabado, sereis
desalojados de vosso precario pouso e devolvidos as vossas favelas (Braga,
apud Cunha e Cintra, 2013, p. 490).

Segundo Bechara (2015, p. 234), o subjuntivo € visto como o modo usado em referéncia

a fatos incertos:

O modo subjuntivo ocorre normalmente nas oragdes independentes optativas,
nas imperativas negativas ¢ afirmativas (nestas ultimas com excecdo da 2°
pessoa do singular e plural), nas dubitativas com o advérbio talvez e nas
subordinativas em que o fato é considerado como incerto, duvidoso ou
impossivel de se realizar (Bechara, 2015, p. 294).

Isto posto e trazendo para a Anélise Contrastiva, percebemos que esses contrastes sao
fatores que trazem dificuldades a vida do aprendiz ao fazer uso de tais construgdes verbais que
contenham esse modo. Dessa forma, faz-se essencial o estudo do subjuntivo pelas gramaticas da
lingua espanhola, uma vez que esta pesquisa faz uma analise comparativa entre os dois sistemas

linguisticos: portugués e espanhol.

Com base nas gramaticas de lingua espanhola, fizemos uso dos estudos da gramatica
normativa de Torrego (2002), bem como das gramaticas descritivas de Negle (2009) e Bosque y
Demonte (1999). A defini¢dao e o emprego do subjuntivo no espanhol ndo se diferenciam muito
da lingua portuguesa. A diferenca mais significativa estd no emprego das expressdes verbais

quando se encontram no futuro do subjuntivo.

Segundo a gramatica normativa Torrego (2002), o subjuntivo expressa probabilidades,
desejos, possibilidades, que o falante considera irreais (2002, p. 142). Para esse gramatico, os

tempos do subjuntivo se dividem nas formas simples e compostas. De acordo com a forma
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simples, tem-se tempo presente, pretérito imperfeito, futuro imperfeito. Na composta, os tempos

pretérito perfeito, pretérito mais-que-perfeito e futuro perfeito. (Torrego, 2002, p. 154).

Conforme Torrego (2002), “O futuro do subjuntivo sdo formas arcaicas. Se usam em
refrdos ou na linguagem juridico-administrativo”. De tal maneira que na linguagem
contemporanea foi substituido. No que diz respeito as formas do futuro do subjuntivo, as
gramaticas consultadas (Bosque Y Demonte,1999; NGLE, 2009; Torrego, 2002) referem-se ao
tempo simples ¢ ao composto do futuro do subjuntivo em espanhol como uma forma verbal

arcaica, sendo utilizada em linguagem juridica, classica, solene ou em expressoes fixas.

Portanto, de forma geral, a gramadtica da lingua portuguesa nao apresenta diferenga
relevante as perspectivas tedricas, tendo em vista que as linguas aqui em contraste fazem uso dos
modos verbais do subjuntivo, e as gramaticas citadas concordam que o seu funcionamento ocorre
em contexto de subordinacdo. Em sintese, a gramatica da lingua espanhola, semelhante ao
portugués, considera o subjuntivo no sentido de valores irreais, dependente de determinada
condi¢do presente na oracdo principal. Entretanto, quando se refere ao futuro do subjuntivo, este
tempo verbal ¢ considerado arcaico, podendo ser encontrado apenas em textos

juridicoadministrativos.

4.2.1 Origem do futuro do subjuntivo do portugués

De acordo com Fleischmann (1982, p. 137), o tempo/modo do futuro do subjuntivo esta
presente somente na lingua portuguesa. Almeida (1980, p. 278) afirma que o futuro do subjuntivo
do portugués era exercido no latim pelo futuro do préprio indicativo. Segundo estudos acerca do
subjuntivo, ainda de acordo com Fleischmann (1982), ha a hipotese de que o futuro do subjuntivo
tenha sido ““criado” no ibero-romance e no romeno, com a mescla do futuro perfeito do indicativo
e do perfeito do subjuntivo do latim. Nessa perspectiva, o futuro do subjuntivo teria sido utilizado
primeiramente em orac¢des temporais e condicionais, funcionando apenas no sentido de incerteza

ou mera possibilidade de um evento.

A vista disso, assim como no portugués de hoje, o hispano-romance apresentava o futuro
do subjuntivo, mas em oragdes temporais, dando ideia de tempo futuro, simbolizando a
simultaneidade ou ligeira anterioridade de uma referéncia (marcada pelo futuro do subjuntivo)

para o evento (marcado tipicamente pelo futuro simples ou presente do indicativo).
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Entretanto, ja nos textos medievais, encontramos o futuro do subjuntivo sendo substituido
pelo presente do subjuntivo, notavelmente em instancias em que o evento predicado esta sendo

visto como um presente prospectivo avangando.

De acordo com a autora, no espanhol atual, ainda encontramos o futuro do subjuntivo,
mas ele esta restrito a provérbios e a formas congeladas que permaneceram, como, por exemplo,
em Sea lo que fuere (op. cit). As fungdes que antes ele desempenhava na lingua foram tomadas

pelas formas do presente do indicativo ou pelo presente do subjuntivo.

4.3  Origens do infinitivo pessoal

Moitinha e Duarte (2014), em artigo intitulado Estudo do Infinitivo na lingua latina e
portuguesa, ao se referirem as formas e fun¢des do infinitivo em portugués e suas profundas
relagdes com o latim, com vistas a explicitar a relevancia do estudo de latim para uma mais sélida
compreensdo do fenomeno em lingua portuguesa, resumem que, enquanto o infinitivo no latim
se apresenta sob as formas de infinitivo presente, infinitivo passado e infinitivo futuro, em
portugués existe somente o infinitivo impessoal, oriundo do infinitivo latino imperfeito em-re

(amare, delé re, lege re, audire) e o infinitivo pessoal.

A relativa imprevisibilidade do seu uso e, sobretudo, a falta de consenso quanto a sua
origem tém sido alvos de numerosos estudos e permanecem, até hoje, em aberta discussdo. Com
relagdo a sua origem na nossa lingua, destacam-se duas teorias principais: a primeira foi
originalmente apontada por Wernecke (1885) e depois subscrita por Gamillscheg (1913),
Rodrigues (1913) e Williams (1938), e diz que o infinitivo pessoal no portugués deriva de uma

forma verbal finita do latim, o imperfeito do conjuntivo.

Nos seus estudos de filologia mirandesa (1900), José Leite de Vasconcelos afirma que o
infinitivo pessoal, conforme exemplificacdo “Se beberes, ndo dirijas”, terd aparecido devido ao
fato de se ter juntado desinéncias de nlimero e de pessoa ao infinitivo impessoal, nos casos em
que se verificava um sujeito proprio no caso nominativo. Para explicar a sua teoria, deu como
exemplo a frase “Ter satide ¢ bom”, na qual o verbo se apresenta no infinitivo pessoal,
demonstrando que a sua interpretacdo incluia um sujeito nominativo e que hd uma passagem
progressiva do carater impessoal do verbo para o pessoal. Assim: “Ter (eu) satide ¢ bom; teres

(tu) saude ¢ bom,; ter (ele) saude ¢ bom...”, e 0 mesmo para todas as pessoas do plural.

A hipotese avangada pelo eminente filologo ¢ a de criagdo, ou seja, de o dialeto romanico
galaico-portugués ter adicionado algo de novo a um sistema linguistico preexistente. E também

frequente e aceitavel acrescentar, de acordo com essa teoria, que o infinitivo pessoal ndo passa
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de um processo de “finitiviza¢ao” do infinitivo roméanico presente no latim vulgar falado pelos
romanos que povoaram a Peninsula Ibérica. Nos estudos de filologia mirandesa, o autor sublinha
o fato de os habitantes da parte mais ocidental da Peninsula Ibérica terem sido aqueles que mais
tempo estiveram sob o dominio do povo romano, fundamentando a sua teoria na histdria externa

da lingua.

A teoria acerca do infinitivo pessoal de Vasconcelos recebeu o apoio de um vasto
quadrante de linguistas, filologos e gramaticos, como ja referimos, mas tera sido Theodoro H.
Maurer o que mais destaque veio trazer a essa tese. Foi precisamente Maurer quem popularizou
a hipdtese romanica de Vasconcelos e chegou mesmo a reunir consensos entre linguistas,
sobretudo, por causa de argumentos como o aparecimento do infinitivo preposicionado no latim
vulgar e a criagdo da oragdo infinitiva (também, habitualmente, acompanhada de preposi¢ao)
com sujeito no caso nominativo (Maurer, 1968: 100). Essa inovagao teria raizes ja no latim

vulgar, apesar de ser mais preponderante na parte ocidental da Peninsula Ibérica.

Entendeu-se que, a partir do momento em que o infinitivo passou a ter um sujeito,
tornouse “pessoal”, perdendo muito do seu carater nominal de outrora (dai compreende-se sua
designacdo alternativa “infinitivo pessoal”). A esses argumentos, o autor juntou ainda explicagdes
importantes que contribuiram para a defesa da tese que partilhava com Vasconcelos, sendo uma
delas a transferéncia das desinéncias pessoais das formas finitas ao infinitivo, quando admitia um
sujeito no nominativo e a extensdo da forma flexionada as construgdes em que se verificava
previamente o uso da forma invaridvel, “desde que pudessem ter um sentido pessoal claro ou

latente” (Maurer, 1968:101).

Na sequéncia desse modelo, alguns dos autores - entre eles, o proprio Vasconcelos -
indicam o futuro do conjuntivo como responsavel pela maior difusao do infinitivo pessoal face
ao impessoal. Tal fato podera ser explicado pela possibilidade de os falantes do dialeto neolatino
galaico-portugués, a certa altura, ndo fazerem distin¢gao no emprego desses dois tempos verbais,

uma vez que as semelhangas formais sao evidentes, conforme veremos mais adiante.

Na mesma linha de pensamento, mas ja apds a chegada do século XXI, Ana Maria Martins
(apud Schaf Filho, 2003: 57) veio acrescentar argumentos de natureza historica que sustentam
essa teoria: o fato de haver gerindio flexionado em alguns dialetos portugueses e galegos; a
possivel existéncia de sujeitos nominativos em certas oragdes infinitivas nao flexionadas em
diversas linguas romanicas; o eventual desaparecimento do imperfeito do conjuntivo do latim
vulgar no noroeste da Peninsula Ibérica que, entretanto, viria a ser substituido pelo mais-
queperfeito do conjuntivo latino; e a ocorréncia de flexao verbal do gerindio e participio, em

paralelo com o infinitivo flexionado, como acontece no napolitano antigo.
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Maurer, porém, coloca a tonica da resolugdo do problema do aparecimento do infinitivo
pessoal da lingua portuguesa na propria pessoalidade da lingua. De certa forma, vai ao encontro
das ideias histodricas e etnograficas espelhadas por Vasconcelos a que ja aqui fizemos referéncia.
Para Maurer, a flexdo resulta do fato de o infinitivo “ter um sujeito nominativo”, por isso,

podemos dizer que “o infinito ¢ flexionado quando tem sujeito” (Maurer, 1968: 69).

Enquanto Vasconcelos e aqueles que lhe seguiram os passos se encarregavam de
encontrar explicagdes capazes de defender a sua tese, outros filélogos, quase contemporaneos,
caminhavam em sentido oposto. Tentavam explicar o aparecimento do infinitivo pessoal como
uma derivacao do imperfeito do conjuntivo latino. Essa hipotese havia sido colocada em cima da
mesa ha muito, mas foram os filologos Gamillscheg (1913) e Rodrigues (1913) que lhe deram

uma forma mais completa e historicamente fundamentada.

A luz dessa outra corrente explicativa e ao contrario do que preconizou Maurer, o
imperfeito do conjuntivo ndo desapareceu do latim que vulgarmente se falava na Galiza e em
Portugal na Idade Média. Simplesmente, apoderou-se das fungdes do infinitivo roméanico, sem
perder o seu carater de finalizacdo. De acordo com os dois mais importantes defensores dessa
teoria, sao duas as principais evidéncias que sustentam essa explicagdo. A primeira tem a ver com
a restrigdo ao emprego da conjuncdo no latim vulgar, que viria a dar origem ao seu total
desaparecimento em certos contextos sintaticos, como € o caso de ut - que ilustraremos a seguir
-; € a segunda esta relacionada com a substituicdo do imperfeito do conjuntivo pelo

maisqueperfeito do conjuntivo no latim do século III d.C.

Na sequéncia dos estudos dedicados a “Teoria Gamillscheg-Rodrigues”, Nascentes
(1954) veio lembrar que o imperfeito do conjuntivo do latim vulgar era usado
indiscriminadamente, tanto para aludir ao tempo presente como para fazer referéncia ao
passado. A unica distingdo era que, para expressar o passado, havia o mais-que-perfeito do
conjuntivo, sendo que, nessa conjuntura, o imperfeito do conjuntivo acabaria por se tornar
vulgar e dispensavel e, por isso, ndo sobreviveu para 14 do tempo do portugués arcaico, dando
lugar ao infinitivo flexionado. Esse tempo verbal ¢ muito utilizado na atualidade na lingua

portuguesa, diferentemente da lingua espanhola, tempo este que nado existe.

4.3.1 Evolucao historico-linguistica do infinitivo pessoal

De acordo com algumas gramadticas em estudo, na lingua portuguesa pode-se verificar a
existéncia de apenas trés conjugacdes (a primeira terminada em “-ar”, a segunda em “-er” ¢ a

terceira em “-ir””), o que se explica pelo fato de, no processo evolutivo, a segunda e a terceira
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conjugacdes latinas terem, por um lado, se fundido (acontecimento que se explica pela confusao
suscitada nos falantes sobre em qual delas colocar determinado verbo, visto a vogal tematica ser
a mesma) e, por outro, pela incorporacdo de muitos dos verbos que seguiam esses dois
paradigmas na terceira conjugacdo do portugués, embora tal se tenha verificado j4 no latim
vulgar. Apesar de, a primeira vista, parecer um paradigma claro, podemos nos perguntar a que

conjugagao pertence, entdo, o verbo “por” e os derivados a que deu lugar em portugués.

Havia, além dessas, as seguintes formas nominais do verbo: o infinitivo (presente, perfeito
e futuro), o gerundio (todas estas formas substantivas), o gerundivo e o participio (presente,

perfeito e futuro), que tinham um valor adjetivo.

Por ultimo, acrescentamos apenas que o sistema verbal atendia a mais trés aspectos ainda
ndo referidos: a voz, ao numero ¢ a pessoa. O numero ¢ a pessoa dizem, naturalmente, respeito
ao sujeito da elocucgdo, podendo tratar-se de singular ou plural e recair na primeira, segunda ou
terceira pessoas. A voz podia ser ativa ou passiva, designando, por vezes, a impessoalidade e,

outras, revestindo-se de um sentido reflexivo.

Embora estivesse desprovido de desinéncias, ¢ um fato que j& admitia sujeito proprio
(como ocorre na oracao infinitiva que ja mencionamos) e ¢ diferente da oracdo que regia. Essa
caracteristica tera, presumivelmente, permitido “criar variagdes no latim vulgar falado nas
diferentes provincias romanas quanto ao emprego de infinitivo impessoal e pessoal”, segundo

Schaf Filho (2003, p. 55).

4.3.2 O uso do infinitivo no portugués e espanhol: os dois paradigmas em contraste

Neste topico, vamos conhecer os principais contextos de uso do infinitivo pessoal no
portugués em contraste com o espanhol, mostrando sempre que possivel as estruturas que fazem
uso para expressar os mesmos significados. O infinitivo pessoal no portugués ¢ um tempo verbal
que ndo existe em espanhol e, portanto, apresenta muitos problemas de compreensdo e

assimilac@o aos aprendizes do espanhol, justamente por sua singularidade.

Nessa perspectiva, o portugué€s apresenta algumas caracteristicas que o diferencia de
outras linguas romanicas. Do ponto de vista linguistico, tais caracteristicas ou tragos podem

abranger, como de fato abrangem, varios aspectos da lingua: fonologia, morfologia, sintaxe.

Na lingua portuguesa, o infinitivo apresenta-se em duas formas: uma, nao flexionada,

comum ao resto das outras linguas romanicas; e outra, flexionada, inexistente na casuistica das



48

linguas latinas, salvo no galego, com algumas diferencas, e que se conjuga, isto ¢, apresenta

desinéncias flexivas que lhe conferem.

Conforme apontam estudos, muitos autores usam "pessoal" e "flexionado" para se referir
ao infinitivo flexionado, conforme as duas correntes historiograficas do infinitivo no portugués,
uma sobre a Gramatica Tradicional (GT) e a outra sobre a Gramatica Generativa (GG), estudadas

pincipalmente nas ultimas décadas do século XX até o presente.

Segundo a Gramatica Tradicional (GT), a diferenca entre a denominagao de “pessoal” e
“impessoal” baseia-se no sujeito: ao se referir a um infinitivo como pessoal, darlhe um sujeito
proprio, diferentemente do infinitivo impessoal, cujo sujeito ndo tem importancia ou se
desconhece. Entretanto, ao denomina-lo flexionado ou ndo flexionado, ao infinitivo da-se uma
marca gramatical, isto €, que tem pessoa e numero. Sendo assim, um infinitivo pessoal pode ser
flexionado e ndo flexionado, enquanto um infinitivo impessoal o é por ndo ter sujeito nem marca
gramatical que lhe dé pessoalidade, visto que o caracter de pessoalidade abrange o carater

flexional, precisamente por ter o infinitivo pessoal a possibilidade de se flexionar ou ndo.

Como ja foi dito anteriormente, conforme apontam estudos gramaticais da NGLE, o
infinitivo pessoal ¢ um fenomeno que nao ocorre no espanhol. Nesse sentido, este estudo levanos
a analisar como os aprendizes brasileiros conseguem fazer traducdes dessa construcao na lingua
espanhola. De acordo com Boéssio (2003: 27), o infinitivo pessoal ¢ usado quando tem sujeito
proprio e, portanto, diferente do verbo que o rege, conforme exemplos (Ex: “E hora de partires.”);
sempre que precede a oragdo principal (Ex: “Para falarmos com ele, precisamos combinar
horério). Mas: “Precisamos combinar horario para falar com ele.”; e em construgdes finais (Ex:

“Trabalhemos mais um pouco para fazermos jus a prometida recompensa”).

De acordo com Vazquez (2011), o uso do infinitivo pessoal recorre a histéria da lingua
portuguesa para justificar muitas das suas ocorréncias, procurando estabelecer correspondéncia
com a espanhola. Ainda segundo esse autor, “O seu uso ¢ restrito a subordinagao, sendo a oragao
completiva o elemento que mais apresenta dificuldades devido as limitagdes impostas pela
semantica dos verbos na sua origem latina” (Vazquez, 2011: 9). As ocorréncias desse tempo
verbal resumem-se, entdo, as oracdes completivas, relativas e circunstanciais, conforme os

exemplos abaixo:

a) Completivas — com fung¢do de sujeito:

Quadro 6: Oracdes completivas com fungdo de sujeito.
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Portugués Espanhol

Es necesario que digan la verdad. Es necesario
E necessario dizerem a verdade. decir la verdad.

Fonte: Propria autora, 2023.

No exemplo acima, verificamos que o infinitivo pessoal na lingua portuguesa ¢
identificado por meio da desinéncia “-em”, ou seja, o sujeito deste infinitivo. Em contrapartida,
no espanhol, essa especificidade s6 ¢ conseguida por meio da forma verbal finita do presente do
conjuntivo digan - acompanhada da conjuncdo integrante gue - sendo esta a equivaléncia mais
proxima. Poderia, também, utilizar-se o infinitivo decir; entretanto, a frase reveste-se de uma

dimensdo mais generalizante.

b) Completivas — com funcdo de complemento direto (com verbos perceptivos —

(13 99 ¢ 1YY GG 2% ¢¢

ver”, “ouvir”, “sentir”, etc. — e de presenca e manifestacao — “demonstrar”, “explicar”,

“provar”, etc.);

c) Relativas — quando a oracao que recebe o infinitivo — completiva copulativa

(“ser” e “estar”’) — ¢ complemento direto do verbo da oragdo relativa:

Quadro 7: Oragdes completivas com fungdo de complemento direto.

Portugués Espanhol

As flores que Teresa dizia serem [que
eram] crisdntemos.

Las flores que Teresa decia que eran crisantemos.

Fonte: Propria autora, 2023.

d) Circunstanciais — o infinitivo aparece apds uma preposi¢ao ou locucao preposicional. Nesse
caso, a presenca da forma flexionada em estruturas circunstanciais ¢ frequente, guardando
equivaléncia com a estrutura constituida pela conjungdo “que”, sendo esta acompanhada do
verbo no indicativo ou subjuntivo, conforme exemplificacdes abaixo, de acordo com cada

tipo de circunstancias:
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Quadro 8: Oragdes circunstanciais.

De modo
Portugués Espanhol
Nao saiam sem termos chegado. No salgais antes de que hayamos llegado.
Condicionais
Portugués Espanhol
No caso de ndo poderes, liga-me. En el caso de que no puedas, llamame.

En el caso de no poder, llamame.

Causais

Portugués Espanhol

Foram detidos por conduzirem bébados. Fueron detenidos porque conducian borrachos.
Fueron detenidos por conducir borrachos.

Finais
Portugués Espanhol
Comprei este livro para leres. He comprado este libro para que lo leas.
Concessivas
Portugués Espanhol
Apesar de estar a chover, fui a praia. Aunque estuviese lloviendo, fui a la playa. A pesar
de estar lloviendo, fui a la playa.

Fonte: Propria autora, 2023.

Em uma andlise sucinta, podemos observar que os tempos do indicativo sdo lecionados
primeiramente e, s6 em uma fase posterior, se incorpora o subjuntivo, o que facilmente se
compreende devido a maior complexidade deste. O infinitivo e o gerindio aparecem sempre
associados a perifrases verbais, sendo que s6 o gertindio ¢ alvo de sistematizacdo, visto implicar,
morfologicamente, alguma diferenca (nomeadamente no que diz respeito a termina¢do em

ditongo — iendo presente na segunda e terceira conjugacdes, 0 que nao se observa em portugueés).
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Terminamos este ponto, salientando a importancia do “papel da gramatica contrastiva no
ensino e na aprendizagem da lingua” (Fialho & Montes, 2008: 3), que, ao “contrastar o
significado de termos que possuem a mesma forma, acabam comparando a lingua materna com
o Espanhol” uma vez que existe “propensao a interferéncia entre linguas tdo proximas”, conforme

Fernandez (2001: 38).

4.3.3 Tipologia de erros interlinguisticos na producio verbal de aprendizes brasileiros

De acordo com Fernandez (1995), os erros fazem parte desse processo no qual algumas
produgdes idiossincraticas sdo consideradas “normais”. Esse novo ambiente linguistico sera de
erros € acertos no processo de aprendizagem chamado Interlingua (IL). Apds compreendermos
os tempos verbais objetos desta pesquisa na lingua portuguesa e na lingua espanhola, interessanos

aqui  investir sobre algumas tipologias de erros  decorrentes da
interferéncia/transferéncia de estruturas da lingua materna a lingua-alvo.

Dessa maneira, pretendemos apresentar de forma explicativa, ainda que de maneira pouco
aprofundada, cada uma das trés categorias propostas por Fernandez (1997). No que diz respeito
a uma lingua adicional, como o espanhol no Brasil, especificamente, o processo de internalizagao
dos conteudos linguisticos e extralinguisticos da lingua-meta pelos aprendizes brasileiros da-se
mediante um programa de instru¢do guiado, que implica um conhecimento explicito da lingua
como sistema, ¢ uma reflexdo acerca de seus elementos. De acordo com Fernandez (1997),
existem quatro grandes categorias de erros: graficos, gramaticais, 1éxicos e discursivos. No
entanto, vamos partir da analise das trés principais categorias de erros propostas por Fernandez

(1997), conforme especificamos abaixo.

Quadro 9: Categorias de erros propostas por Fernandez.

. Sinais de pontuacao

a
b. Acentuagao
c. Separagdo e unido de palavras
d

1# Categoria de . Confusdo de fonemas

. Omissao ou acréscimo de letras

(¢]

Erros: Graficos

)

Confusdo de grafemas para um mesmo fonema

. Emprego de "y/e" e "o/u"

aQ
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a. Formacao de verbos e tempos verbais

b. Flexao verbal

c¢. Concordancia em pessoa

d. Uso dos pronomes (omissao/acréscimo/ma sele¢ao)

e. Uso dos verbos (omissao/acréscimo/ma selecdo modo-temporal)

2% Categoria de ) _ )
f. Uso das preposi¢des (omissao/acréscimo/ma sele¢ao)

Erros: Gramaticais o
g. Uso dos adjetivos (mé selecao)
h. Estrutura da oragao (ordem/omissao/acréscimo de elementos)

i. Relagdo entre oragdes (omissao/acréscimo/ma selecdo de conjungoes)

a.Uso de um significante espanhol proximo;
b.Barbarismos/empréstimos;
3* Categoria de c.Género;

Erros: Erros léxicos : .
d.Termo inapropriado ao contexto.

Fonte: Propria autora, 2023.

Por meio da leitura do quadro 9, podemos perceber que os erros provenientes da categoria
gramatical aparecem em maior quantidade na categoria de erros gramaticais, seguidos pela
categoria de erros graficos e, por fim, pela categoria de erros lexicais. No entanto, devemos
considerar também outras possiveis causas da producdo de erros, como a distragdo, as tentativas
de traducao (objeto de analise desta pesquisa), as hipergeneralizagdes (como ¢ o caso da aplicagao
incompleta de regras), entre outras, fatores evidenciados principalmente pela proximidade

linguistica do espanhol e do portugués.

Por fim, ¢ possivel deixar exposto nosso ponto de vista acerca do papel do erro em
ambiente formal de aprendizagem do espanhol como uma lingua adicional, e a forma como
acreditamos que ele deveria ser tratado do ponto de vista didatico, uma vez que tal questao deve
ser problematizada em aulas, possibilitando que os professores saiam da posicdo de meros
corretores e enxerguem a produgdo de erros de seus aprendizes como uma possibilidade de
aprendizagem conjunta. Portanto, poderiam criar estratégias para uma aprendizagem mais eficaz,
estimulando os aprendizes a analisarem suas proprias produgdes, tratando assim a lingua
adicional como uma questdao de entidade viva, mutavel, cuja constru¢do depende de sua agao,
aliada a orientacdo docente. O erro aqui seria visto como a expressdo concreta de que a
Interlingua estaria sendo construida paulatinamente, merecendo, portanto, papel de destaque

neste processo e devendo ser valorizado.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, explanamos sobre nosso percurso metodologico e as selegdoes que foram
feitas, a fim de respondermos as nossas questdes e alcangarmos nossos objetivos. Desse modo,
discorremos sobre as questdes norteadoras e objetivas da pesquisa, assim como nosso local de
investigagdo, nossos procedimentos de coletas e, por fim, a explicacdo das possiveis estratégias

utilizadas pelos aprendizes de lingua espanhola.

Para o desenvolvimento deste estudo, a metodologia utilizada deu-se pelos seguintes
passos: a) pesquisa bibliografica e leitura sobre FS e IP; b) escolha do corpus; c) leitura do
corpus; d) tabulacdo dos dados com FS; e) descricdo e andlise das sentencas do corpus; e f)
analise final do FS, interpretando os resultados da andlise do corpus, a partir das hipoteses

levantadas e da base teorica.

5.1 Pergunta geral norteadora

Como brasileiros aprendizes de lingua espanhola lidam com os contrastes na producdo

escrita entre tempos verbais espanhol e portugués?

5.2 Perguntas especificas

* Quais formas verbais correspondentes ao futuro do subjuntivo (FS) e infinitivo pessoal (IP)

sdo usadas por aprendizes brasileiros na produgao escrita em lingua espanhola?

* Quais estratégias sao utilizadas por aprendizes brasileiros na producao escrita diante dos

contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués?

5.3  Objetivos

5.3.1 Geral

Analisar, na produgdo escrita de aprendizes brasileiros de lingua espanhola, o

tratamento dos contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués.
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5.3.2 Especificos

. Identificar possiveis interferéncias morfossintaticas do portugués no uso de
formas verbais, considerando a inexisténcia dos tempos (futuro do subjuntivo e infinitivo

pessoal) na lingua espanhola;

. Descrever as estratégias no tocante ao uso das formas verbais correspondentes ao

futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal na lingua espanhola.

5.4  Fases da pesquisa

A primeira fase da pesquisa ocorreu em trés momentos distintos: levantamento de estudos
teoricos, coleta de dados e, por fim, a descricdo das possiveis interferéncias e estratégias
utilizadas pelos aprendizes da lingua espanhola. Fazer os estudos tedricos a respeito das
principais abordagens sobre interferéncias da lingua materna na aquisi¢do de uma lingua préoxima
nos permitiu ter uma visdo panoramica e interna dos principais autores e de suas contribuicdes

dentro da linguistica contrastiva.

Apds esse momento, passamos para a coleta de dados. Nessa ocasido, expliquei a
importancia da pesquisa, enfatizando os desafios que muitos aprendizes tém ao se deparar com o
estudo de uma lingua proxima e, principalmente, sobre eles serem levados aos desvios das
normas gramaticais na lingua em estudo. Entregamos dois trechos de musicas, intituladas Dia
Branco e Motivo de vivermos, respectivamente de Geraldo Azevedo e Guiomar Victor, contendo
o futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal na lingua portuguesa para que os aprendizes pudessem
fazer a tradugdo para o espanhol. No primeiro momento, a escolha se daria por meio dos periodos;
entretanto, por se tratar de um curso em que muitos estudantes acabam nao tendo um
sequenciamento nos periodos, tivemos que juntar os periodos para que tivéssemos um nimero
consideravel de traducdes. Os sujeitos da pesquisa encontravam-se entre o 1° € o 8 ° periodo,
todos aprendizes brasileiros de lingua espanhola como lingua adicional, na Universidade Federal

do Maranh3o.

Convém assinalar que foi realizada a escolha das musicas a partir de analises que nos
fizeram perceber os dois tempos verbais em estudo. A quantidade de producdes dos informantes
foi reduzida para fins desta pesquisa, tendo em vista, principalmente, a disponibilidade dos

participantes. Usar a tradugdo para instrumento de geracao de dados significa abrir espaco para
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ouvir as vozes desses aprendizes, participantes da pesquisa, de modo a conhecer suas principais

estratégias diante de fatores inexistentes dentro da aquisicao de uma lingua adicional.

5.4.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa desenvolveu-se por meio de estudos sobre os tempos verbais do futuro do
subjuntivo e infinitivo pessoal no Portugués e Espanhol por meio da tradu¢ao de musicas. Com
base em uma abordagem teorica funcionalista que “[...] se preocupa em estudar a relagdo entre a
estrutura gramatical das linguas e os diferentes contextos comunicativos em que elas sdo usadas”
(Cunha, 2008, p. 157). Inicialmente, a primeira fase da pesquisa estava prevista para ocorrer em
trés momentos. No ultimo, aplicariamos as traduc¢des durante as aulas do Professor Jodo, na
Universidade Federal do Maranhao. A aplica¢ao das tradugdes deu-se em um primeiro momento
no ensino remoto, tendo em vista que ainda estdvamos vivendo na Pandemia da Covid-19, e,
posteriormente, ja nas aulas presenciais, de modo a recuperar informagdes que pudessem dar

conta de responder a questao norteadora e alcangar o objetivo proposto.

Esta pesquisa estd inserida no paradigma interpretativista, porque buscamos analisar o
objeto sob investigacao pelo olhar da pesquisadora e dos pesquisados. Segundo Moita Lopes
(1994), a pesquisa interpretativista ¢ uma forma inovadora de produzir conhecimento na area da
Linguistica Aplicada. Para o autor, esse tipo de pesquisaem LA ¢ a

“mais adequada para tratar dos fatos com que o linguista aplicado se depara, além de ser mais

enriquecedora por permitir revelar conhecimentos de natureza diferente devido ao seu enfoque

inovador” (p. 332).

Desse modo, conseguimos conhecer as principais dificuldades dos aprendizes quando se
encontram diante de aspectos peculiares nos paradigmas no ensino de lingua espanhola. Assim
sendo, buscamos aproveitar todas as informagdes apresentadas pelos sujeitos, 0 que nos permitiu

capturar o maximo de dados para a composicao do corpus.

Quanto aos instrumentos para a geracao de dados, segundo Chizzotti (2000), ¢ possivel
usar uma diversidade deles, desde que sejam capazes de apreender “as representagdes subjetivas
dos participantes” (p. 90). Quanto as técnicas, optamos por musicas padronizadas que tivessem
os dois tempos verbais na lingua portuguesa para “obter [mos], dos aprendizes, as principais

estratégias diante de tais contrastes.”.
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Conforme assinalamos, o que despertou o interesse por esta pesquisa € motivou sua
construgdo e execucao foi a observagao de diversas interferéncias da lingua materna diante de
uma lingua tao préoxima. Nesse sentido, esperamos contribuir com as pesquisas que tratam sobre
interferéncias de uma lingua préxima, visando compreender, por meio da analise Contrastiva, as

possiveis estratégias no tocante a aprendizagem do espanhol como uma lingua adicional.

5.4.2 Sujeitos da pesquisa

Salientamos que a escolha dos participantes da pesquisa deu-se de forma aleatodria, tendo
como unico critério a disposi¢cdo para participar da pesquisa com as turmas do primeiro ao
terceiro periodo, tendo em vista que grande parte desses aprendizes nunca teve contato com o

ensino de espanhol antes da graduagao.

Assim, tivemos a colaboracdo de vinte e trés (23) informantes, estudantes do curso de
Letras da Universidade Federal do Maranhdo. O primeiro momento da pesquisa ocorreu quando
os participantes estavam no primeiro periodo da graduagdo, ao final do primeiro semestre de
2021. Nessa ocasido, o ensino se encontrava no formato remoto por conta dos problemas da

pandemia da Covid-19.

O segundo momento da pesquisa ocorreu em setembro de 2022, no formato presencial.
Nessa ocasido, o professor da disciplina ministrava aulas para alunos de diversos periodos, tendo
em vista se tratar de um curso cujo quantitativo de aprendizes de espanhol ndo era grande. A
conclusdo dessa fase da pesquisa ocorreu de acordo com a aplicacdo dos dois trechos das
musicas e disponibilidade de cada um, em dia e horario acordados. Assinalamos que os sujeitos,
participantes desta pesquisa, estavam matriculados na disciplina de Morfossintaxe. Na
oportunidade, houve maiores esclarecimentos sobre os objetivos da pesquisa em
desenvolvimento, bem como a tentativa de constru¢ao de um ambiente confortavel, de modo

que os informantes pudessem se sentir confiantes ao nos conceder todo o material para analise.

Optamos pelo contexto da aprendizagem de linguas por acreditarmos que o estudante de
Letras, no inicio da graduacao, apresenta alguns aspectos de interferéncia na aquisicao de uma
lingua proxima. Dessa maneira, esta pesquisa podera servir para outros estudos que tratam da
interferéncia da lingua materna no contexto nacional, considerando, principalmente, a aquisi¢ao

do espanhol.



57

5.4.3 Corpus da pesquisa

O corpus desta pesquisa ¢ composto pelo processo de tradugdo. A tradugdo ¢ uma pratica
que requer uma gama de conhecimentos linguisticos e culturais, isto porque traduzir ndo se
resume em transferir um texto de uma lingua a outra, mas em perceber os conhecimentos e
repassa-los de uma forma que seja possivel a compreensao por parte de quem I€. Segundo Basnett
(2003, p. 54), “a tradugdo ndo ¢ a substituicdo de elementos lexicais e gramaticais entre linguas”,
mas ¢ um meio de informar o leitor de maneira coerente, vindo a suprir as dificuldades durante a
leitura de um texto, musica etc. Portanto, a traducdo ¢ um processo que tem inicio com a leitura
seguida da compreensdo de determinado texto escrito em uma lingua estrangeira, cujo sentido é

passado para outro idioma.

Destarte, para a pratica da tradugdo, escolhemos duas musicas, uma bastante conhecida
da Musica Popular Brasileira, intitulada Dia Branco, de Geraldo Azevedo, e cuja letra os
informantes ja conheciam; e a outra cangdo trata-se de uma musica Gospel, intitulada Motivo
para Vivermos, de Guiomar Victor. A escolha das cangdes estabeleceu-se por um tnico critério:
trazer em sua estrutura aspectos dos dois tempos verbais relacionados ao futuro do subjuntivo e

infinitivo pessoal na lingua portuguesa, conforme mostram as letras das cangdes abaixo:

Figura 1: Letras das cangdes.
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Fonte: Propria autora, 2023.

Tem como base a letra dessas duas cangdes, foram coletadas um total de 23 (vinte e trés)
traducgdes. Em seguida, de forma aleatoria reduzi o quantitativo das tradugdes, cuja finalidade era
encontrar aquelas que efetivamente tivessem as estratégias de acordo com as tipologias de erros
utilizadas pelos aprendizes. Dessa forma, chegamos a um quantitativo de 20 (vinte) tradugdes,

10 (dez) tradugdes contendo o futuro do subjuntivo e 10 (dez) contendo o infinitivo pessoal.

Apoés levarmos essas cangdes aos participantes, explicamos quais os objetivos da
dissertacdo, finalidade e, por fim, contextualizamos sobre a relevancia da pesquisa na

aprendizagem de uma lingua proéxima no atual cendrio brasileiro. Acreditamos que a diversidade
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de instrumentos permitird uma leitura mais ampla do fendmeno e maior confiabilidade dos dados,
uma vez que poderemos observar, por inimeros prismas, aspectos sobre interferéncias da lingua
materna na aprendizagem de uma lingua préxima. Quanto mais informagdes acerca das possiveis

estratégias dos aprendizes, mais consistente sera a leitura empreendida por nds nesta pesquisa.

5.4.4 Tipologia utilizada

A maior fonte de interferéncia no processo de aprendizagem do espanhol por aprendizes
brasileiros no contexto desta pesquisa deu-se por meio da lingua materna, uma vez que tal idioma
tem uma proximidade linguistica com a lingua-alvo. Nessa conjuntura, com o objetivo de
identificar as possiveis interferéncias da LM na produgdo escrita dos participantes aprendizes do
espanhol como uma lingua adicional, foi selecionado um total de 20 (vinte) produ¢des por meio
de traducdes de dois trechos de musicas que tinham os tempos verbais no futuro do subjuntivo e

infinitivo pessoal na lingua materna desse aprendiz.

Conforme as tradugdes realizadas pelos participantes, observamos que, em um corpus
formado por 20 (vinte) produgdes escritas, o maior nimero de erros encontrados € de tipo
gramatical, evidenciados pela tipologia de erros na subcategoria de formagao de verbos e tempos
verbais, seguidos pela tipologia de erros graficos no contexto desta pesquisa. Entretanto, vamos
nos ater somente a categoria de erros graficos e gramaticais, uma vez que esta pesquisa ¢
composta por traducdes, sem contextualizacdo prévia. Para tanto, baseamo-nos na tipologia de

erros proposta por Fernandez (1997).

O grafico 09 desta pesquisa traz em seu contexto as trés principais categorias de erros
propostas por Fernandez (1997). O presente grafico traz a primeira categoria, Erros Graficos,
tendo em vista que, ao analisarmos as traducdes, observamos algumas com esta tipologia de erros,

conforme exemplifica¢do da producao do participante A10.

Ex: Si tu venires/Para lo que der y venires./Si hoy el sol salir/ Si la lluvia cayer.

Podemos observar uma confusao de fonemas (como "der", cuja forma correta seria “dar”).
Na segunda frase, temos outra tipologia de erros baseada na confusao de grafemas para um
mesmo fonema (como cayer, cuja forma grafica correta seria caer). Nessa tipologia, € possivel
perceber que os erros possam ter surgido a partir de uma forte influéncia da lingua materna dos

falantes diante da proximidade linguistica da lingua alvo.
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Em seguida, de acordo com o corpus da presente dissertagdo, temos uma segunda
categoria de erros encontrada nas traducdes dos aprendizes brasileiros, denominada Erros
Gramaticais, especificada pela formagao de verbos e tempos verbais. Sendo assim, foi encontrada
na produgdo do participante A10 a seguinte forma verbal: venires. Entretanto, tal forma verbal &
inexistente na lingua espanhola. Também foram identificados erros de flexdo verbal e uso dos

verbos: omissdo/acréscimo/ma selecdo modo-temporal.

Vale ressaltar que a classificagao tipologica de erros empregada neste trabalho tem carater
meramente especifico com base nos achados das tradugdes voltados exclusivamente para os
erros provenientes de nosso corpus. A partir da organizagdo de nosso corpus de erros em
categorias especificas, e, por meio da producao dos quadros supraapresentados, propusemo-nos
a elaborar um levantamento estatistico geral de dados, sintetizado as possiveis causas utilizadas

pelos aprendizes.
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6 INTERPRETACAO DOS DADOS

A selegao dos participantes foi pautada nos seguintes critérios: estar matriculado no curso
de Letras-Espanhol da UFMA e ndo ter participado de intercimbio académico em paises
hispanofalantes. Para a obtencdo de dados, levamos duas musicas que contém o futuro do
subjuntivo e infinitivo pessoal na lingua portuguesa para que fossem traduzidas para a lingua

espanhola.

A partir das tradugdes feitas pelos aprendizes, apresentamos o contexto de onde esse
material foi retirado. Em seguida, discorreremos sobre as estratégias utilizadas por eles diante de
tais contrastes. Por questdes de ética, os informantes dos textos escritos ndo terdo seus nomes

divulgados, sendo identificados por Participantes A1, A2, A3, assim sucessivamente.

Nesse trabalho, a descri¢do e andalise recaem sobre o emprego de formas verbais que
codificam o futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal em tradugdes oriundas de duas musicas no
portugués. No que tange a apresentagdo de dados, perpassa por trés etapas. Primeiramente,
apresentaremos as descri¢des e andlise referente ao futuro do subjuntivo e a partir dai
discutiremos sobre as estratégias utilizadas por esses aprendizes diante de tais contrastes. Em
seguida, explanaremos sobre as descrigdes e analises sobre o infinitivo pessoal e, por fim, sobre
as possiveis explicacdes e causas para tais erros, levando em consideragdo a tipologia de erros

identificada nos textos traduzidos, baseada nos estudos de Corder (1967).

Ao fim de cada andlise, teremos um quadro que demonstra a ocorréncia de tais
interferéncias. Assim sendo, almejamos alcancar nossos objetivos especificos, assim como
responder a duas de nossas questoes norteadoras. Com a finalidade de contemplarmos nosso
objetivo geral, propomos um debate dos resultados. Desse modo, responderemos a nossa questao

norteadora geral.

6.1 Descricao e analise dos dados do futuro do subjuntivo (FS) em ELE

Esta se¢do traz a resposta sobre uma das questoes especificas desta pesquisa, pautada
sobre quais formas verbais correspondentes ao futuro do subjuntivo sdo usadas por aprendizes
brasileiros na producdo escrita em lingua espanhola, assim como identifica possiveis
interferéncias morfossintaticas do portugués no uso de formas verbais, considerando o desuso do
futuro do subjuntivo na lingua espanhola. Para isso, os dados abaixo coletados ocorreram por

meio de tradugdes de duas musicas no portugués intituladas Dia Branco e Motivo de vivermos,
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respectivamente de Geraldo Azevedo e Guiomar Victor, produgdes que contém o futuro do
subjuntivo e infinitivo pessoal na lingua portuguesa, para que os informantes pudessem fazer a

traducao para o espanhol.

Para compor o corpus de andlise das tradugdes, foram coletadas um total de 23 (vinte e
trés) traducdes. Posteriormente, reduzi aleatoriamente o quantitativo de produgdes, cuja
finalidade era encontrar aquelas que efetivamente tivessem as estratégias de acordo com as
tipologias de erros utilizadas pelos aprendizes. Dessa forma, chegamos a um quantitativo de 20
(vinte) tradugdes. Dessas, escolhemos aleatoriamente 10 (dez) producdes contendo o futuro do

subjuntivo.

Os dados abaixo seguem a sequéncia por Participantes Al, A2, A3. Para proceder a
selecdo dos dados, primeiramente foi feita uma busca das formas verbais que codificam o futuro

do subjuntivo em tradu¢des em PB e em EE.

Participante A1l

» Si usted viene / Pro que viene y va. *

Si hoy el sol salir/ Si la lluvia cae.

narticipante-Al
participante-Adt-

m Oracdes condicionais-Si
u Presente do indicativo

® Infinitivo

Fonte: Propria autora, 2023.

Na primeira frase, temos uma traducdo com oracdo condicional introduzida pelo
conectivo Si + Verbo Viene no presente do indicativo no Espanhol. Na segunda frase, o uso do

conectivo Si + verbo no infinitivo (Salir) + presente de indicativo (Cae).
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O grafico 1 evidencia um aspecto de maior tendéncia em boa parte das tradugdes. O
aprendiz fez uso de oracdes condicionais introduzidas pelo conectivo Si, assim como se utilizou
do presente do indicativo como estratégia para se referir ao futuro do subjuntivo. Nesse sentido,

o exemplo acima nos mostra uma clara tendéncia do aprendiz em cometer interferéncia da lingua

materna na aquisi¢cao do espanhol.

Participante A2

+ Si usted viene/ Pro que viene y va

« Si hoy se por el sol/ Se a lluvia caer

Tradugdo introduzida pelo conectivo Si + Verbo no presente do indicativo (Viene) no
Espanhol. Na segunda frase o uso do conectivo Si + verbo no infinitivo (Caer) pelo conectivo Si

+ Verbo Viene no presente do indicativo no Espanhol.

Grafico 2: Tradugio coletada do participante A2

Participante A2

= Oracdes condicionais -
Si
¥ Presente do indicativo

Fonte: Propria autora, 2023.

Os exemplos acima desenham uma clara tendéncia ao apresentarem um alto nivel de
interferéncia nas tradugdes, o que confirma a hipotese de que a proximidade linguistica entre o

portugués e espanhol s3o aspectos de maior ocorréncia para a Analise de Erros.

Participante A3

« Si tu vier/ Para lo que der y venir
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« Si hoy el sol salir/Si la lluvia calir.

Grafico 3: Tradugio coletada do participante A3.

Participante A3
100%
80%
60%
40%
20%
0% ' ' ' '
Oracdes Inifinitivo
condicionais -
Si

Fonte: Propria autora, 2023.

Na primeira frase temos uma tradugao introduzida pelo conectivo Si + Verbo no infinitivo
(Venir) no Espanhol. Na segunda frase, o uso do conectivo Si + verbo no infinitivo Salir. Seguindo
a tendéncia nas tradugdes, novamente o aprendiz se utilizou de oragdo introduzida pelo conectivo
Si na tradugdo. O participante A3 apresentou como estratégia o uso da forma verbal no infinitivo

como valor de futuro do subjuntivo.

Grafico 1: Traducdo coletada do participante Ad.

Participante A4

10%
10% B Oracdo subordinada
\ temporal
= Infinitivo

m Presente do indicativo

Fonte: Prépria autora, 2023.

Participante A4

« Aun ti venir/ Aun der y venir
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» Aunque hoy el sol salir/ Aunque llueve caer.
Tradugdo introduzida pela ora¢do Subordinada Temporal pelo uso de Aun, seguido pelo

verbo no infinitivo Venir. No segundo trecho da can¢do temos o verbo Salir na forma infinitiva

acrescido do verbo /lueve no presente do indicativo.

Participante A5

* Si usted venir/Para todo lo que venir.

» Si hoy el sol salir/ Si la lluvia caer.

Na primeira frase, temos uma tradug¢ao iniciada pelo conectivo Si +Verbo no infinitivo

Venir no Espanhol. Na segunda frase o uso do conectivo Si + verbo no infinitivo Salir e Caer.

arafico 1: Tradugao coletada do participante AS.

Participante A5

® Oracoes condicionais -Si

® Infinitivo

Fonte: Propria autora, 2023,

Participante A6

 Si tu vienes/Para lo que da y viene ¢ Si hoy el sol sale/ Si la lluvia

cae

Nessa exemplificagdo, temos uma tradugao iniciada pelo conectivo Si +Verbo Vienes
/Viene no presente do indicativo. Na segunda tradugdo, temos o uso do conectivo Si + verbo no

presente do indicativo Sale e Cae.
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Grafico 4: Traducao coletada do participante A6.

Participante A6

¥ Presente do indicativo

= Oracgdes condicionais- Si

Fonte: Propria autora, 2023.

Participante A7

 Si venires/Es por todo lo que sea.

« Si hoy el sol salir/Si la lluvia caer.

Seguindo as descri¢des das tradugdes, o participante comeca a frase com o conectivo Si
acrescentando o verbo Venires (inexisténcia na escrita dessa forma verbal) e o verbo Sea no
presente do subjuntivo. Na segunda frase, o participante introduz o conectivo Si + verbo no

infinitivo Salir e Caer.

Grafico 5: Traducdo coletada do participante A7.

Participante A7

" Oragdes condicionais-Si
10% ¥ Infinitivo

" Presente do subjuntivo
10%

Inexisténcia de
conjugacdo verbal

Fonte: Propria autora, 2023.

Participante A8

 Si venga para todo.
« Si hoy salga el sol/Si caiga la lluvia.
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Na presente traducdo, o participante introduz a frase com o conectivo Si + o Verbo no
presente do subjuntivo Venga. Na segunda frase, o participante introduz a frase com o conectivo

Si + verbo no presente do subjuntivo Salga e Caiga.

Grafico 6: Traducdo coletada do participante A8.

Participante A8

¥ presente do
| | Subjuntivo

. Oragdes condicionais -Si

Fonte: Propria autora, 2023.

Participante A9

+ Sivienes /Para lo que da y viene.

+ Si hoy sale el sol/ Si la lluvia caer.

A tradugdo ¢ iniciada pelo conectivo Si + Viene no presente do indicativo. Na segunda
frase, temos o uso do conectivo Si + verbo no presente do indicativo Sale e a presenca do verbo

Caer no infinitivo.

Grafico 7: Traducdo coletada do participante A9.

rticipante A9

- Oragdes condicionais-Si
¥ presente do indicativo

“ Infinitivo

Fonte: Propria autora, 2023.

. Si tu venires/Para lo que der y venires.
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. Si hoy el sol salir/ Si la lluvia cayer.

Seguindo as descri¢des das tradugdes, o participante comeca a frase com o conectivo Si
acrescentando o verbo Venires (inexisténcia na escrita dessa forma verbal). Na segunda frase,
temos a introducao do conectivo Si + verbo no infinitivo Salir ¢ a inexisténcia da escrita da forma

verbal Cayer.

Grafico 8: Traducéio coletada do participante A10

Participante A10

u Oracoes condicionais-Si
" Infinitivo

" Inexisténcia de
conjugacao verbal

Fonte: Propria autora, 2023.

Por meio da andlise dos dados coletados nas tradugdes, identificamos que os participantes
Al, A2 e A3 possuem um nivel de interferéncias maior da lingua materna do que os outros
participantes, tendo em vista que os outros participantes se encontram em niveis mais avangados

na lingua espanhola.

Conforme apontam os graficos acima, dos participantes A1 a A3, o maior nivel de
interferéncias se encontra nos tempos verbais relacionados ao futuro do subjuntivo e infinitivo.
De acordo com as analises feitas, esses participantes encontravam-se no primeiro periodo de
Letras, sem antes terem tido contato com a lingua espanhola, fator este que evidencia o grau de

interferéncias nas produgdes escritas desses aprendizes.

Nas traducdes dos participantes de A4 at¢ A10 deu-se em um nivel de interferéncia menor
com relagdo aos critérios de substituigdes de tempos verbais que nos remetem ao futuro do
subjuntivo. Esses participantes utilizaram-se do presente do indicativo, presente do subjuntivo e

infinitivo para substituir o futuro do subjuntivo que atualmente ndo ¢ utilizado no espanhol.

Sendo assim, de acordo com as estratégias de substitui¢cdes utilizadas pelos participantes,
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o FS ¢ uma forma verbal usada principalmente em oragdes subordinadas condicionais e
adverbiais que expressaram uma situagao anterior a outra situagdo, expressa pelo verbo da oracao
principal, e, nesta situacdo, fizeram uso de varios tempos verbais para se referir ao FS. Com
relacdo ao termo de temporalidade, temos uma situagdo futura em relagdo ao momento de fala,
sendo que, muitas vezes, essa ideia de futuridade advém de um sentido hipotético transmitido

pelo FS mais a conjungdo subordinativa, conforme a tradug@o do participante A4.

Em sintese, a partir da organizacao de nosso corpus de erros em categorias especificas, e,
por meio da produgdo dos quadros supra-apresentados, propusemo-nos a elaborar um
levantamento geral de estratégias. Tomando por base as 10 (dez) tradugdes analisadas,
procuramos quantificar aqueles que estdo presentes nas categorias de Erros graficos e Erros
gramaticais. Apds a contagem, podemos observar tais estratégias utilizadas pelos aprendizes de

forma geral no grafico abaixo:

Grafico 9: Quadro geral de estratégias

Quadro Geral de Estratégias

u Oragdes Subordinadas
Introduzidas po Si
¥ presente do indicativo

“ Forma infinitiva

Subordinada temporal

Fonte: Propria autora, 2023.

De acordo com o grafico geral de estratégias, das 10 (dez) tradugdes feitas pelos
participantes, 09 (nove) apresentam oragdes condicionais utilizadas pelo uso do conectivo Si, 01
(uma) contendo o uso de subordinada temporal introduzida por Aun, e demais em sua estrutura
apresentaram o presente do indicativo, presente do indicativo e forma infinitiva. Nesse sentido,
foi observado que os aprendizes se utilizaram de estratégias diversas para se referir ao futuro do

subjuntivo. Entretanto, a forma verbal encontra-se em desuso na lingua espanhola.
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O futuro do subjuntivo como estratégia observada nas condicionais introduzidas pelo
conectivo Si trouxe na maioria das traducdes as formas verbais pelo presente do indicativo. A
razao dessa mudanca pode ter sido a maior proximidade do modo indicativo e das suas formas
de presente as acdes habituais, reais e provaveis. Portanto, o aprendiz, ao empregar o indicativo,
assinala que é provavel que a condi¢do apresentada na prétase se realize. Por meio da leitura
geral de estratégias, pode-se perceber que os erros provenientes da categoria gramatical aparecem
em maior quantidade, estando presentes em 90% das produ¢des. Em segundo lugar, ha uma
tendéncia com relacdo aos erros de tipo grafico. Partindo dessas analises, de acordo com o quadro
geral de estratégias encontradas, partiremos para as descrigdes das possiveis causas utilizadas de

acordo com as tipologias de erros encontradas nas traducdes, tendo como foco a AC ¢ AE.

6.1.1 Futuro do subjuntivo e suas correspondéncias no espanhol

Conforme ja dito anteriormente, o futuro do subjuntivo estd em desuso no que diz respeito
a sua formagao. Nesse sentido, de acordo com um dos objetivos desta pesquisa que se trata em
identificar as estratégias utilizadas pelos aprendizes brasileiros com relagdao ao FS nas tradugoes,
quantificamos na tentativa de especificar as estratégias utilizadas pelos aprendizes diante de tal
contraste. Foi possivel analisar um total de 10 (dez) tradu¢des que contém ocorréncias com valor
de FS, sendo perceptivel na maioria das tradugdes, oracdes subordinativas condicionais, seguidas
de formas verbais no infinitivo, presente do indicativo, oragdo adverbial temporal e presente do
subjuntivo. Percebemos claramente que houve registros de oragdes condicionais, compondo

aproximadamente 70% (setenta por cento) das amostras.

Neste sentido, analisamos primeiramente a maior recorréncia com valor de futuro do
subjuntivo, sendo encontrada nas oragdes condicionais introduzidas por Si. Entretanto, faz-se
necessario entender os conceitos de condi¢do e de hipdtese, tendo em vista que esta pesquisa se
propde investigar os valores com relacdo ao modo subjuntivo. De forma geral, o FS ndo ¢
empregado na protase (condicionante), uma vez que, tal forma verbal no espanhol foi
perfeitamente substituida na maioria dos contextos pelo uso do presente do indicativo na apddose

(condicionado), conforme segue traducao do Participante A6:

(Participante A6) Si tu vienes/Para lo que da y yiene/ Si hoy el sol sale/ Si la

lluvia cae.
Ao analisarmos a tradu¢@o acima, ¢ possivel depreender sobre a ideia apresentada na

apoddose (Sale-Cae) ¢ um evento futuro, que depende da efetivacdo da situacdao posta na protase
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(Si tu vienes para que lo que da y viene). Percebemos que para formular a ideia de hipdtese futura,

o autor do enunciado usou na protase e na apodose, verbos no presente do indicativo.

Nos dados analisados, a maior ocorréncia se deu nas oragdes condicionais introduzidas pelo
conectivo si com valor hipotético, sendo empregadas na prétase verbos no presente do indicativo
(PI). Portanto, podemos concluir que o PI foi a estrutura verbal empregada para codificar o valor

de hipotese futura em EE equivalendo ao FS em PB.

Em relacdo as formas verbais empregadas na apodose, os dados analisados apresentaram
verbos no presente do indicativo (PI) e na forma infinitiva em grande parte das tradugdes como

podemos perceber nas tradugdes dos Participantes A2 e A9:

(Participante A2): Si usted yiene/ Pro que viene y va / Si hoy se por el sol/ Se a
lluvia caer.

(Participante A9): Si vienes /Para lo que da y viene. Si hoy sale el sol/ Si la

lluvia caer

Podemos destacar nestas tradugdes a combinagdo das formas verbais que compdem as
oragoes condicionais introduzidas pelo conectivo Si com valor de eventos possiveis do futuro na
protase, assim como foi possivel perceber que ocorreu o PI em ambas as oragdes do periodo
composto, bem como o PI na protase combinado com a forma infinita na apédose. Conforme
Montolio (1999), o emprego do PI na protase e na apodose nas condicionais no espanhol,
expressa o valor de futuro, estratégia utilizada pelos aprendizes no qual ¢ justificada pelo
emprego dessa forma verbal nas amostras analisadas. Ainda segundo a autora:

Un nuevo subtipo lo constituyen aquellos esquemas que tienen presente de
indicativo en ambas clausulas pero la forma verbal de la apodosis esta orientada
hacia el futuro; es decir, la prétasis expressa una accion en el momento ahora de la
enunciacion, y provoca outra situacion en el porvenir; tanto la accion de la protasis
como la de la apodosis se dejan sentir como venideras (MOTOLIO,1999, p 3664 ).

Percebe-se que a forma verbal composta pelas oragdes condicionais introduzidas pelo
conectivo Si na protase combinado com o PI teve maior ocorréncia (70%) nos dados que
compdem o corpus desta pesquisa. Conforme j4 citado anteriormente na fundamentacdo desta
pesquisa, ¢ importante frisar que as gramaticas consultadas (TORREGO, 2002; NGLE, 2009)
consideram que o emprego do FS na lingua espanhola se configura como uma forma arcaica,
empregada apenas em contextos muito especificos de uso na lingua , tendo sido substituido pela

forma verbal no PIL.
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Ainda conforme a analise dos dados com relagao as oragdes condicionais introduzidas por
Si, percebemos que as estratégias ocorreram principalmente nas posigdes antepostas (protase+

apddose), conforme exemplificagcdo abaixo:

(Participante A9): Si vienes / Para lo que da y viene. Si hoy sale el sol/ Si la

lluvia caer.

Como podemos verificar, as maiores recorréncias nas traducdes foram na posigao
anteposta. Este fendmeno ocorre porque de acordo com Montolio (1999), na Gramatica

Descritiva da Lingua Espanhola:

La antecipasion de la clausula com si , constituye, pues, el esquema
habitual, no marcado, de las oraciones condicionales en las lenguas del
mundo. Esta anteposicion prototipica de la subordinada no sorprende si
se tiene en cuenta que la funcion de la protasis es crear una suposicion o,
formulado en otros términos, un estado de cosas, un mundo posible, un
marco discursivo, a partir del cual interpreta la informacion que

segue. (MONTOLIO, 1999 p. 3651).

As possiveis explicacdes apresentadas até aqui sobre a maior recorréncia nas condicionais
se deu como principais estratégias utilizadas pelos aprendizes como uma forma verbal para
codificar o FS na LE (em 70% das amostras) na oragao do tipo condicional, principalmente na
posi¢do anteposta. Ainda conforme as formas verbais que compdem a protase e apodose, o
presente do indicativo, o infinitivo e presente do subjuntivo foram as formas verbais mais

utilizadas pelos aprendizes nas tradugdes para o espanhol.

Outra estratégia utilizada pelos participantes foi o uso da forma verbal no infinitivo, com
um quantitativo de 20% nas oracgdes condicionais, como podemos perceber na traducdo do

participante A7 abaixo:

(Participante A7) : Si venires_/Es por todo lo que sea./Si hoy el sol salir/ Si la

lluvia caer.
Tal estratégia pode esta relacionada ao fato dos aprendizes intencionarem sobre uma
hipotese e uma eventualidade por meio da tradugdo direta, sendo claramente percebida por meio

da interferéncia da lingua materna desse aprendiz.

E por fim, detectamos uma unica tradugdo com a ocorréncia de uma oracao subordinada

temporal introduzida por aun, conforme exemplificagdo abaixo:

(Participante Ad4) Aun ti venir/ Aun der y venir / Aunque hoy el sol salir/ Aunque
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llueve caer.

Nesta traducdo, observou-se uma oracao subordinada temporal introduzida por
Aun, seguido pelo verbo no infinitivo Venir. Considerando a analise da traducdo acima citada, a
possivel causa para esse fendmeno linguistico se deu por meio de uma analise diacronica, tendo
em vista que o conectivo Aun traz consigo uma davida, uma situacdo de eventualidade,
caracterisitica especifica do modo subjuntivo.

Segundo os dados estatisticos contidos no grafico geral de estratégias, ha uma
tendéncia muito grande das tradug¢des que transitam entre pelo menos duas categorias de erros
(Erros graficos e gramaticais). Em relacdo a categoria Erros graficos, a andlise do corpus
permitiu observarmos que a maior parte dos erros aconteceria devido a proximidade linguistica
da LM do aprendiz, fator este que interfere na aquisi¢a@o do espanhol. Ainda nesta tendéncia, ha
"Confusdo de grafemas para um mesmo fonema", (como "der", cujas formas corretas seria dar
) os erros podem ter surgido novamente a partir de uma forte influéncia da lingua materna dos

falantes.

6.2  Descricao e analise sobre o infinitivo pessoal

Neste subtopico, vamos responder uma das perguntas especificas relacionadas a quais
formas verbais correspondentes ao infinitivo pessoal sdo usadas por aprendizes brasileiros na
producdo escrita em lingua espanhola, bem como identificar possiveis interferéncias
morfossintaticas do portugués no uso de formas verbais, considerando a inexisténcia do infinitivo

pessoal na lingua espanhola.

Nesse sentido, selecionamos dez tradugdes para serem analisadas, fragmentos da musica
Motivo de vivermos, do cantor Guiomar Victor. Selecionamos somente dez tradugdes pelo fato
de elas representarem outras tantas em que ocorrem os mesmos fendmenos. Elaboramos um
quadro norteador em que os trechos da musica se encontram no portugués e ao lado a sua
respectiva tradugdo para o espanhol. Sendo assim, temos a identificagdo do participante na
primeira coluna, posteriormente o trecho da cangdo no portugués e sua tradugdo na terceira

coluna.

Quadro 10: Exemplos de tradugdo do infinitivo pessoal do portugués ao espanhol.

Participantes Portugués Espanhol
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O motivo de vivermos aqui

El motivo de vivirmes aqui en el mundo/ Es

Al no mundo. E seguirmos, ¢ | SCSUIIMOS,es seguirmos al Sefior.
seguirmos ao Senhor.
La razon de vivernos en neste mundo / Es seguirnes,es
A2 [...] seguirnos al sefior.
El motivo de vivimos aqui en el mundo/Es seguir,es
A3 [...] seguir al sefior.
Ad (] El motivo de vivirmos aqui en el mundo/Es seguir,es
seguir al Sefior
El motivo de vivirmes en el mundo/ Es seguirmeos,es
A5 [...] seguirmos al Sefior.
La razon para yivir aqui em el mundo/ Es seguir,es seguir
A5 [...] al sefior.
A6 [...] El razon de vivermos aqui em mundo.
El motivo de vivermos aca en el mundo/ Es seguirmos,es
A7 [...] seguirmos al sefior.
El motivo de vivemos aca en el mundo/ Es seguiendo,es
A8 [...] seguiendo al sefior.
El motivo de vivimos en este mundo/ Es seguir,es seguir a
A9 [...] Dios.
Lo motivo de vivermos aqui en el mundo/ Es seguirmos,és
A10 [...] seguirmos al sefior.

Fonte: Propria autora, 2023.

Como ja foi elencando anteriormente, na fundamentacao deste trabalho, o infinitivo pessoal

¢ um fendmeno que ndo ocorre na lingua espanhola. Portanto, para respondermos uma das

questdes norteadoras desta pesquisa que trata como os brasileiros aprendizes de lingua espanhola

lidam, na produg¢ao escrita, com os contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués, nossa

indagacdo diz respeito a que estratégias os aprendizes utilizam para a tradu¢do na lingua

espanhola de tal fenomeno.
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Grafico 10: Porcentagem de estratégias sobre o infinitivo pessoal

Infinitivo pessoal

¥ Gerundio

" Forma infinitiva

. Terminagdo Irmos
Presente do subjuntivo

¥ presente do indicativo

Fonte: Propria autora, 2023.

Em uma primeira analise bem sucinta, observamos que os participantes utilizaram uma
diversidade de tempos verbais como estratégias diante de um fenémeno tdo complexo, o que
facilmente se compreende devido & maior proximidade linguistica do portugués e espanhol. A
primeira estratégia utilizada por um dos aprendizes refere-se ao gerindio Seguiendo na sua
composi¢do, fonte de erro por parte dos nossos participantes, pois no espanhol ndo existe o

infinitivo pessoal.

Podemos analisar, por meio do grafico, que, na maioria das tradugdes, os participantes
fizeram uso das terminagdes irmos/ernos/irnos. Nesse contexto, percebemos que tais
interferéncias sao feitas pelos aprendizes brasileiros, uma vez que tendem a flexionar em nimero
e pessoa o infinitivo. Outras estratégias utilizadas pelos aprendizes foram o uso dos tempos
verbais no presente do subjuntivo e presente do indicativo como forma de substituicdo do

infinitivo pessoal.

6.2.1 Infinitivo pessoal e suas correspondéncias no espanhol

Nesta secdo, vamos descrever as principais estratégias no tocante ao uso das formas
verbais correspondentes ao infinitivo pessoal na lingua espanhola, estabelecendo, sempre que

possivel, paralelismos com o portugués, e mostrando que estruturas sdo usadas para expressar os
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mesmos significados, como podemos ver no quadro 11 do infinitivo pessoal na lingua portuguesa
€ a sua inexisténcia no espanhol.

ApOs todos os processos pelos quais as duas linguas passaram, chegamos ao paradigma
de conjugacdo verbal estabelecida no quadro 11 abaixo. Com o intuito de uma melhor
compreensdo, utilizamos como exemplo a primeira pessoa de cada tempo do verbo “amar”, a
exce¢do do modo imperativo, por apresentar apenas a segunda pessoa do singular e plural,

optando por colocar as duas. Os espagos vazios e cinza significam a inexisténcia do tempo verbal

na outra.
Quadro 11: Formagéo do infinitivo pessoal na lingua portuguesa e inexisténcia no espanhol.
PORTUGUES ESPANHOL
Passado amado
Participio
Gerindio Simples amando
Simples Amar
Infinitivo (Impessoal) Composto
tendo amado habiendo amado
Infinitivo Pessoal Simples Composto X

(eu) amar (eu) ter amado
(tu) amares (tu) teres amado
(ele) amar (ele) ter amado
(nds) amarmos (nods)termos amado
(vOs) amardes (vos) terdes amado
(eles) amarem (eles) terem amado

Fonte: Propria autoria, 2023.

Diferentemente do Portugués, na lingua espanhola nao ha marcas de pessoalidade na
formacdo do infinitivo enquanto verbo. Nossa indagacao diz respeito a como os participantes
brasileiros lidaram com as tradug¢des diante de uma forma inexistente na linguaalvo. Para analisar

tais estratégias, selecionamos 07 (sete) de dez tradugdes que contém possiveis estratégias
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utilizadas pelos participantes. Trés nao serdo analisadas devido a repeti¢ao das mesmas formas

verbais pelos demais participantes. Sendo assim, no quadro abaixo se encontram tais tradugoes

que serdo analisadas em seguida:

Quadro 12: Estratégias utilizadas do infinitivo pessoal do portugués ao espanhol.

Participantes Portugués Espanhol
Al O motivo de vivermos aqui no El m.otlvo de VlVll‘.lIIOS aqlln er} el mundo/ Es
mundo.E seguirmos, ¢ seguirmos ao seguirmos.es seguirmos al Sefior.
Senhor.

A2 [...] La razén de vivernos en neste mundo / Es
seguirnos,es seguirnos al sefior.

A3 [--] . - :
El motivo de vivimos aqui en el mundo/Es
seguir,es seguir al sefior.

A4 [--] . - :
El motivo de vivirmes aqui en el mundo/Es
seguir,es seguir al Sefior

A5 [-.] La razon para vivir aqui em el mundo/ Es
seguir,es seguir al sefor.

A7 [-.] - . .
El motivo de vivermos aca en el mundo/ Es
seguirmos,es seguirmos al sefor.

A8 [-.] . . .
El motivo de vivemos aca en el mundo/ Es
seguiendo,es seguiendo al sefior.

Fonte: Propria autora, 2023.

Nesse sentido, para respondermos uma das questdes norteadoras desta pesquisa, que trata

de como os brasileiros aprendizes de lingua espanhola lidam, na produgdo escrita, com os

contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués, nossa indagacdo diz respeito a que

estratégias os participantes utilizaram para a tradugdo na lingua espanhola.
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Grafico 11: Porcentagem de estratégias sobre o infinitivo pessoal.

Infinitivo pessoal

¥ Gerundio

Forma infinitiva

Terminagdo Irmos
Presente do subjuntivo
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Fonte: Propria autora, 2023.
Em uma primeira analise bem sucinta, observamos que os participantes utilizaram uma

diversidade de tempos verbais como estratégias diante de um fendmeno que facilmente se
compreende devido a maior proximidade linguistica do portugués e espanhol. Podemos analisar,
por meio do grafico, que na maioria das traducdes os participantes fizeram uso das terminagdes

irmos/ernos/irnos, conforme observamos nas traducdes do participantes A1,A2, A4 e A7:

(Participante A1): El motivo de vivirmos aqui en el mundo/ Es seguirmos,es
seguirmos al Sefior.

(Participante A2): La razon de vivernos en neste mundo / Es seguirnos,es
seguirnos al sefior.

(Participante A4): El motivo de vivirmos aqui en el mundo/Es seguir,es
seguir al Sefior

(Participante A7): El motivo de vivermos aca en el mundo/ Es seguirmos,es
seguirmos al sefior.

Sendo assim, ¢ importante frisar que foneticamente as duas formas, mes e nos, se
aproximam de tal maneira que podem passar despercebidas na questdo semantica desses dois
momentos, uma vez que, no Espanhol, a colocacdo do pronome se dd geralmente apods o
infinitivo; o mes, portanto, ira atrds do verbo. Entretanto, o mos utilizado ndo ¢ pronome, ¢ a
proximidade fonética e morfologica pode prejudicar a compreensao e o uso correto dessas duas
formas. Em todos os registros acima, ha a transferéncia indevida do infinitivo pessoal do
portugués para o espanhol por se tratar de uma tradugdo direta da lingua, sem levar em
consideragdo seus aspectos peculiares existentes. Para melhor especificar tais transferéncias
indevidas para o espanhol, ¢ importante relembrar o processo de formagao do infinitivo pessoal

na lingua materna desses aprendizes, conforme quadro abaixo:

Quadro 13: Formagao do infinitivo pessoal na lingua portuguesa.
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Flexoes do infinitivo
Infinitivo
Singular Plural

M 5 Raize a a a a a
Conjugagdo Terminagio 1 pes. 2% pes 3% pes 1? pes. 2% pes 3% pes

12 Amar - -es - -mos -des -em

2° Temer - -es - -mos -des -em

32 Partir - -es - -mos -des -em

Fonte: Propria autora, 2023.

Em sintese, percebemos claramente que os aprendizes recorreram a sua lingua materna

como estratégia diante de fendmeno inexistente na aprendizagem de uma lingua proxima.

Outra estratégia bastante utilizada por eles deu-se na forma infinitiva Seguir. As
ocorréncias desse tempo verbal resumem-se, entdo, as oragdes completivas com funcdo de
sujeito. Entretanto, ao utilizar o verbo na forma infinitiva Seguir, a frase reveste-se de uma
dimensao mais generalizante. Outras estratégias utilizadas pelos aprendizes foi o uso dos tempos
verbais no presente do subjuntivo e presente do indicativo como forma de substitui¢do do

infinitivo pessoal.

Por fim, a segunda maior ocorréncia de estratégias deu-se por meio de formas verbais no

presente do indicativo, principalmente nas tradugdes dos participantes A3 e A9, conforme abaixo:

(Participante A3): El motivo de vivimes aqui en el mundo/Es seguir,es seguir
al sefior.
(Participante A9): El motivo de vivimos en este mundo/ Es seguir,es seguir a

Dios.
Nesse caso, podemos observar que os tempos do indicativo sdo lecionados primeiramente
e se incorporam a forma no infinitivo, o que facilmente se compreende devido a maior

complexidade deste.

Destarte, de acordo com as consideragdes deste capitulo, cabe ressaltar o papel do
professor diante de tais desvios como forma de ajudar o aprendiz a compreender esses equivocos
para que ele possa compreender o erro e a sua correcao, tendo em vista por que a sua interlingua

estaria mais avancada a partir dessas analises. Portanto, ¢ importante que se perceba a correcao
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como um ato positivo, ou seja, € conveniente observar o tipo de erros que sao cometidos para que

a sua sistematizacao e adocao das técnicas de corre¢do sejam as mais adequadas.

6.3  Possivel explicacio das causas dos erros realizados

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar, na producao escrita de aprendizes de lingua
espanhola brasileiros, o tratamento dos contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués em
traducdes de dois trechos de musicas, bem como descrever as estratégias no tocante ao uso das

formas verbais correspondentes ao futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal na lingua espanhola.

A partir do que foi depreendido por meio da leitura e andlise das 20 (vinte) tradugdes
elencadas nos quadros de erros, podemos tracar algumas consideragdes finais a respeito da
Interlingua dos aprendizes do espanhol como lingua estrangeira. O maior numero de erros
encontrados ¢ do tipo gramatical, seguido pelas categorias graficas. No entanto, devemos
considerar também outras possiveis causas, como a distragao, as tentativas de traducao direta, as

hipergeneralizagdes (como € o caso da aplicagdo incompleta de regras), entre outras.

Considerando que o portugués e o espanhol sdo linguas de origem comum, fez-se
necessaria uma andlise comparativa, apresentando uma discussdo dos dados encontrados no
corpus analisado para verificar o emprego do futuro do subjuntivo e infinitivo pessoal,

ressaltando os contrastes em relacdo aos tempos verbais elencados nesta pesquisa.

O estudo do erro proposto por Corder evidenciou as andlises de erros feitos pelos
aprendizes de uma lingua estrangeira com o intuito de conhecer as causas e as estratégias que
utilizam no processo de aquisi¢ao de uma segunda lingua. Nesse contexto, o aprendiz recorreu a
gramatica da LM que funciona da mesma maneira ou parecida na lingua-alvo. A Anélise de Erros
em seus estudos iniciais considerava que a maioria dos erros cometidos eram produtos de uma
interferéncia negativa da LM. Estudos posteriores mostraram que os erros que os alunos cometem

sdo independentes da sua lingua materna.

Como esperado, por meio da andlise dos dados colhidos, constatamos que as
interferéncias da LM tiveram uma maior tendéncia nas tradugdes dos participantes a depender do
seu nivel de interlingua. De fato, os participantes apresentaram dificuldades nas tradugdes, como
esperado, com relagdo ao uso de formas verbais que pudessem se referir ao futuro do subjuntivo
e infinitivo pessoal. Reiteramos a evidéncia de que os aprendizes buscam encontrar na lingua
materna estruturas semelhantes que lhe possibilitem a comunicacdao na aquisicdo do espanhol

como uma lingua adicional.
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7  CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo identificar possiveis interferéncias e descrever as
estratégias no tocante ao uso da forma verbal correspondente ao futuro do subjuntivo e infinitivo
pessoal na lingua espanhola. Ao iniciarmos esta pesquisa sobre o tratamento dos contrastes dos
tempos verbais na producgdo escrita de aprendizes de lingua espanhola brasileiros, esperdvamos
encontrar uma diversidade razoavel de possiveis estratégias, o que de fato ocorreu. Contudo, ndo
com a intensidade que esperdvamos diante da grande dificuldade, por se tratar ainda de uma

tematica pouco pesquisada no atual contexto brasileiro.

Com base nos pressupostos desta pesquisa, mais precisamente em autores com
abordagens normativas, tais como Cunha e Cintra (2003); Bechara (2015), Nova Gramatica da
Lingua Espanhola (2009), bem como Gargallo (1993), e Corder (1967), percebemos que tais
autores nos levaram a uma maior compreensao sobre o tratamento dos contrastes entre o
portugués e espanhol, uma vez que sdo autores que discutem a interferéncia e os contrastes
existentes entre ambas as linguas. A partir disso, buscamos responder as questdes: a) como 0s
brasileiros aprendizes de lingua espanhola lidam, na produgdo escrita, com os contrastes entre
tempos verbais espanhol e portugués?; b) quais formas verbais correspondentes ao futuro do
subjuntivo e infinitivo pessoal sdo usadas por aprendizes brasileiros na produgdo escrita em
lingua espanhola, considerando que ndo existem em lingua espanhola formas verbais
morfossintaticamente equivalentes?; ¢) quais estratégias sao utilizadas por aprendizes brasileiros

na producao escrita diante dos contrastes entre tempos verbais espanhol e portugués?

Como esperado, por meio da andlise dos dados colhidos, constatamos que as
interferéncias ocorreram em maior ¢ menor grau na fala dos participantes, a depender do seu
nivel de interlingua. Os resultados desta pesquisa reafirmam a tese de que o aprendiz busca

encontrar na lingua materna estruturas semelhantes ao espanhol como lingua adicional.

Os resultados obtidos mostraram que o FS, na maioria das traducdes, foi empregado com
as condicionais de Si com valor de hipdtese futura. Os resultados apontaram que do total de
ocorréncias de 10 (dez) tradugdes, 09 (nove), ou seja, cerca de 70%, corresponderam as oragoes
condicionais de Si. Em relagdo a posicao das oragdes condicionais, verificou-se que se encontra
na posic¢ao anteposta. Entretanto, em razdo da complexidade dessa temadtica, esses resultados nao

sdo conclusivos, de maneira que este estudo pode ser aprofundado por meio da ampliagdo do
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corpus ¢ da andlise de géneros textuais diversificados que venham a contribuir com uma

explica¢do mais abrangente do fendmeno estudado.

O emprego do futuro do subjuntivo por aprendizes de lingua espanhola brasileiros ocorre,
fundamentalmente, devido a proximidade das duas linguas, permitindo, muitas vezes, que essa
interferéncia e transferéncia indevida se fossilizem, jA que esse aspecto ndo recebe a real
importancia por parte dos docentes. A respeito das formas verbais utilizadas como estratégias no
infinitivo pessoal no portugués nas traducdes, os resultados obtidos na analise das amostras

demonstram maior ocorréncia por meio de transferéncia indevida.

A guisa de conclusdo, nido sabemos ainda se ha a possibilidade de evitar totalmente o
processo de fossilizagdo da interlingua durante a aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Entretanto, podemos trabalhar pela conscientizagdo de alunos e professores sobre os resultados
obtidos com pesquisas sobre os erros sistematicos presentes em produgdes escritas, levando em

conta o objetivo do aluno, além de estruturar o conhecimento diante do corpus obtido.

Finalmente, gostariamos de deixar exposto nosso ponto de vista acerca do papel do erro
em um ambiente formal de aprendizagem de uma lingua estrangeira, uma vez que se trata de uma
questdo que deve ser problematizada em aulas. Dessa forma, poderiamos criar estratégias para
uma aprendizagem mais eficaz, estimulando os aprendizes a analisarem suas proprias produgoes.
Os alunos passariam a tratar a lingua estrangeira em questdo como uma entidade viva, mutéavel,
cuja construcdo depende de sua agdo, aliada a orientacao docente. O erro, por sua vez, seria visto
como a expressdo concreta de que a interlingua estd sendo construida paulatinamente,

merecendo, portanto, papel de destaque nesse processo e devendo ser valorizada.

Destarte, o presente estudo deve existir quando o foco esta na forma, na lingua como
objeto de reflexdo, propria dos niveis universitarios, em cursos de formagdo de professores de
espanhol, bem como perceber a grande importancia da AC no ensino de linguas proximas, na
tentativa de solidificar conhecimentos por meio da comparagdo entre sistemas linguisticos. Em
sintese, esta pesquisa corroborou com as criticas feitas a Anélise Contrastiva, uma vez que esta
defendia que havia como predizer os erros em LE, dada a observacao dos sistemas da LM versus
LE, defesa contraposta pela andalise de erro. Por fim, em resposta ao objetivo geral desta pesquisa,
conclui-se, por meio da coleta de dados, que na maioria dos casos o uso do futuro do subjuntivo

na lingua espanhola estd em desuso, assim como o infinitivo pessoal inexistente.
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Considerando a letra dag musicas acima, como yoea
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Se vocé vier
Pro que der e vier
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" Se vocé vier
Pro que der e vier
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Se voce vier
Pro que der e vier

4, COmMo vocé traduziria para o espanhol os versos em
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Se vocé vier
Pro que der e vier

Pasiderando a letra das musicas
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. Considerando a letra das music

' m g iri 0s em
a8 acima, como vocé traduziria para o espanhol os vers
destaque?;

Se vocé vier
Pro que der e vier
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1. Considerando a letra dag musicas
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Conmderando a letra dag musicas acima, ¢

destaque?:

~ Se voce vier
- Pro que der e vier
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2. Considerando a letra das musicas acima, como voceé tradu
0S versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo
E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor
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OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo

E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor
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O motivo de vivermos aqui no mundo

E seguirmos, é seguirmos ao Senhor
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2. Considerando a letrs das musicas acima, como vocé tradu

OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo
E seguirmos, é seguirmos ao Senhor
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2. Considerando a letra das musicas acima, como vocé traduziria para o espathck
0S versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo

E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor
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OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo

E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor
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2. Considerando a letra das musicas acima, como vocé traduziria para
OS versos em destaque?:

:
:
|
O motivo de vivermos aqui no mundo |

E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor

_L!&\_)_&QQGED_ALMMQ@ b Q ele

}
|
i
i
|
|
|
i
i
i
'!
:



i ¥oh " A i h ‘
2. Considerando a letra das musicas acima, como vocé traduziria para o espanho
OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo
K seguirmos, é seguirmos ao Senhor
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OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo
E seguirmos, é seguirmos ao Senhor
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2. Considerando a letra das musicas acima, como vOce traduziria para o espanha"
0S versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo

E seguirmos, ¢ seguirmos ao Senhor
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OS versos em destaque?:

O motivo de vivermos aqui no mundo
E seguirmos, é seguirmos ao Senhor
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