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RESUMO

A pesquisa denominada “Educacao de jovens e adultos, ressignificagao curricular e
multiculturalismo: um estudo no Centro de Ensino Vicente Maia”, faz parte do
Programa de Pds-Graduacdo em Gestao de Ensino e Aprendizagem da Educacao
Basica - PPGEEB, Linha de Pesquisa Curriculo: ensino e aprendizagem da
Educacéo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA. O objetivo geral é
investigar a pratica pedagoégica dos professores da EJA, do Centro de Ensino
Vicente Maia, frente a nova composi¢do discente, marcada pelo fenbmeno da
juvenilizacdo e consequente incremento da pluralidade social, para uso das
concepcdes do multiculturalismo na perspectiva intercultural, como base curricular,
almejando a elaboracdo de um Caderno Pedagodgico em formato de E-book,
contendo orientacdes didaticas e sugestbes de temas multiculturais para a sua
aplicacdo no contexto escolar. E como especificos: tragar o perfil sociodemografico
dos alunos da EJA, da escola pesquisada; enfatizar as possibilidades e fronteiras na
formacao continuada dos professores da EJA, frente a juvenilizacdo de seus alunos
e sua bagagem cultural; elaborar um caderno didatico-pedagdgico com tematicas
multiculturais, a partir da vivéncia da comunidade escolar. O referencial teorico-
conceitual tem aporte em Arroyo (2006), Candau e Moreira (2010), Cortada (2013),
Saviani e Galvao (2021), Dayrell (2006), Silva (2005), Paraiso (2023), Gabriel
(2013), Sacristan (2000), Santomé (2012), Freire (1987), Mclaren (1997), Canen
(2001), Carvalho (2019), entre outros. Foi utilizado a observacao participante, a
aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturada como coleta de dados, a
realizacdo de encontro formativo e teve como sujeitos da pesquisa, os docentes e
discentes da citada instituicdo de ensino. Elaborou-se como Produto um Caderno
Pedagogico em formato de E-book intitulado de “Atividades Curriculares
Multiculturais para a EJA”. O estudo aponta para a necessidade de efetivar praticas
educativas que levem em consideracdo o universo cultural dos alunos da EJA, como

uma proposta de incluséo social, via educacao formal.

Palavras-chaves: Curriculo. Educacdo de Jovens e Adultos. Formacdo de

professores. Multiculturalismo



SUMMARY
The research entitled "Youth and adult education, curricular resignification and
multiculturalism: a study at the Vicente Maia Teaching Center”, is part of the
Graduate Program in Teaching and Learning Management in Basic Education -
PPGEEB, Research Line Curriculum: teaching and learning in Basic Education, at
the Federal University of Maranhdo - UFMA. The general objective is to investigate
the pedagogical practice of EJA teachers at the Vicente Maia Teaching Centre, in the
face of the new composition of students, marked by the phenomenon of juvenilization
and the consequent increase in social plurality, in order to use the conceptions of
multiculturalism from an intercultural perspective as a curricular basis, with the aim of
producing a Pedagogical Notebook in E-book format, containing didactic guidelines
and suggestions for multicultural themes for application in the school context. And
the specifics were: to draw up a socio-demographic profile of the EJA students at the
school researched; to emphasize the possibilities and frontiers in the continuing
education of EJA teachers, given the juvenilization of their students and their cultural
background; to draw up a didactic-pedagogical notebook with multicultural themes,
based on the experiences of the school community. The theoretical-conceptual
framework is based on Arroyo (2006), Candau and Moreira (2010), Cortada (2013),
Saviani and Galvao (2021), Dayrell (2006), Silva (2005), Paraiso (2023), Gabriel
(2013), Sacristan (2000), Santomé (2012), Freire (1987), Mclaren (1997), Canen
(2001), Carvalho (2019), among others. Participant observation, the application of
guestionnaires and semi-structured interviews were used as data collection, a
training meeting was held and the subjects of the research were the teachers and
students of the aforementioned educational institution. The product was a
Pedagogical Notebook in E-book format entitled "Multicultural Curricular Activities for
the EJA". The study points to the need to implement educational practices that take
into account the cultural universe of EJA students, as a proposal for social inclusion

via formal education.

Keywords: Curriculum. Youth and Adult Education. Teacher training.

Multiculturalism
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1. INTRODUCAO

Ao nos voltarmos a reflexdo sobre a escola e suas mais diversas nuances,
somos levados a ratificar a sua importancia, enquanto instituicdo social fortemente
ligada a vida das pessoas — pelo menos assim deveria ser, em virtude da sua funcéo
na sociedade. De acordo com Candau (2020), sejam experiéncias venturosas ou
lamuriosas, a escola tem papel marcante a todo e qualquer individuo, tanto no
sentido pessoal, quanto coletivo. Saviani (2013) pontua que, a sua funcao social é a
de possibilitar a apreensdo de ferramentas que oportunize acessar 0 conhecimento
elaborado, isto €, o saber cientifico, filosofico e artistico.

A escola que tem por objetivo a socializacdo e a transformacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, a partir da atividade
social mediadora da educacgdo, tradicionalmente, vem tendo essa complexa
atividade disputada por diversas concepc¢oes ideoldgicas. Sejam elas economicistas,
religiosas, bem como aquelas imbuidas de uma visdo emancipatéria da
humanidade, isto é, ndo regida pela o6tica do capital, de acordo com Lima (2019).

Segundo Candau (2020, p. 09), h4 um processo de naturalizacdo de um
determinado “modo de pensar e organizar a instituicdo escolar’ e que, por vezes,
escamoteia a dindmica social, sujeita a multiplas condi¢des, sejam elas de natureza
histérica, econémica ou cultural. Em certos casos ha outro entendimento de que o
trabalho de escolarizacdo é associado a uma funcdo redentora, considerada a
‘esperanga de futuro” (CANDAU, 2020, p.11), apesar da visivel sensagao de
inadequacéo entre escola e sociedade, 0 que remete a necessidade de reinventa-la.

Esta necessidade surge a partir da crise dos paradigmas que marcaram as
condi¢cBes tedrico-metodoldgicas da producdo do saber cientifico, nas ultimas trés
décadas, sendo que no campo da educacdo, Gabriel (2013) a considera de forma
mais aguda, devido a sua natureza interdisciplinar. Junto a crise dos paradigmas,
outra influéncia na reinvencado da escola e do fazer educacao, de acordo com Lima
(2019), é forcada por meio da nova fase do capitalismo, com base neoliberal, que
transformou o conhecimento em produto. E assim, desde a década de 1990 viu-se
surgir novas conexdes entre o conhecimento, a cultura e a sociedade, sob a égide
da globalizacao.

Os impactos dessas alteracbes foram materializados em diversos setores e,

em especial, nas novas relacdes entre as pessoas que partilham a tarefa de ensinar
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e aprender e nos muitos espagos e recursos disponiveis para tal finalidade. Neste
processo de continuas mudancas, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - tema
central desse trabalho, ndo permanece imune. Ela se constitui como uma das
modalidades da Educacdo Basica na legislacdo brasileira, tendo a finalidade de
reparar a supressdo de um direito a todos aqueles que deixaram de estudar, na
idade certa. Cujas pesquisas atuais apontam na dire¢cdo de um debate tedrico-
conceitual, trazendo um eixo comum que é a compreensdo das pessoas jovens e
adultas como sujeitos em movimento, inserido numa modalidade que merece ser
vista como um campo “especifico de responsabilidade publica” e “como politica
afirmativa” (ARROYO, 2006, p.10).

No Brasil, a EJA deu seus primeiros passos, ainda, no século XVI, com o
processo de catequizacdo compulsoria dos indigenas, pelos padres da Companhia
de Jesus (jesuitas). Ao longo dos séculos XVII ao XIX (do periodo colonial ao Brasil
Império), a EJA esteve vinculada ao trabalho de instituigbes missionarias,
notadamente catdlicas. A Proclamacdo da Republica manteve o status quo, tendo
como Uunica mudanca, a permissao de instituicbes religiosas evangélicas
promoverem o ensino basico e missionario oferecido aos chamados desvalidos?.

Somente a partir do impulso modernizante dos anos 1930, € que houve um
efetivo reconhecimento da educacdo publica por parte do governo, através da
constituicdo de 1934, sendo ratificada, a partir de entédo, por todas as cartas magnas
da Republica, fossem democréaticas ou autoritarias (1937, 1946 e 1967) e pela
Constituicdo Cidada de 1988. Com vias de regulamentar o que preconizava a CF 88,
em 1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional reconheceu a EJA
como modalidade da Educacdo Basica. Nos anos 2000, as DCN/EJA - Diretrizes
Curriculares da Educacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos
estabelecem que o modelo pedagoégico a ser adotado na EJA seja distinto das
demais modalidades.

Com a LDBEN (BRASIL, 1996), oriunda de fortes pressfes dos organismos
internacionais, houve sua adequacao as exigéncias do capital, sobretudo com a

diminuicdo da idade para os exames supletivos (de 18 para 15 anos no Ensino

1 A atuacdo de instituicdes religiosas na educacdo brasileira foi permitida, logo apés a Proclamacéo
da Republica, pelo decreto n°® 119-a, de 7 de janeiro de 1890 que proibiu a intervencdo de
autoridades federais e dos estados federados em matéria religiosa, e concedeu a plena liberdade de
culto.
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Fundamental e de 21 para 18 anos, no Ensino Médio). Para além da base legal,
outros fatores concorreram para o surgimento do fendmeno que o0s estudiosos
convencionaram a chamar de juvenilizacdo, ou seja, 0 processo de
rejuvenescimento das turmas da EJA, com a migracdo de alunos do ensino regular.

Este fendmeno ocorre devido a diversos fatores: sociais, pedagodgicos,
politicos, legais e estruturais. Como aspectos sociais e pedagdgicos, nosso principal
interesse nesse trabalho, encontram-se as situacdes de fracasso dos estudantes
nos espacos/tempos escolares, num crescente percentual de alunos em defasagem
idade-série. Com a juvenilizacdo, alteracdes diversas sdo propostas, em termos
conceituais e metodolégicos, nas formas de como atuar e mediar o conhecimento
para estes novos sujeitos, visto que ha um incremento da heterogeneidade de seu
publico, reacendendo o debate acerca do tema curriculo.

O curriculo escolar torna-se alvo de discussdo a partir do debate acerca do
fracasso do Ensino Fundamental no Brasil, de acordo com Gabriel (2013). E foi
desencadeada, também, pelo contexto de massificacdo e democratizacdo do ensino
publico, em que a escola que, até entdo era vista somente como um local de
instrucdo, passou a ser uma arena cultural. A ressignificagcdo da dimenséao cultural
na pratica educativa, levando em consideracdo a sua perspectiva multidimensional,
de acordo com Gabriel (2013), se constitui como o grande desafio da escola, que
sente a necessidade de buscar estratégias de como lidar com a diversidade cultural.

Para a autora, essa superacao passa pelo viés das questdes curriculares e
vai além, chegando até o campo da didatica. Legitimando essa argumentacao, se
faz oportuno lembrar que, a reflexdo acerca da escola € uma intimacéo para que se
discuta sobre o curriculo. Paraiso (2023) é assertiva em dizer que “ndo ha escola
sem curriculo” (PARAISO, 2023, p. 07). E segue afirmando: “é o coracdo da escola”
(PARAISO, 2023, p. 07). E é devido a sua importancia, ao representar um modelo
de sociedade, € que ele € um espaco de conflito e de disputa.

E foi como um campo de luta que o curriculo, viu surgir o movimento do
Multiculturalismo, em 1980, ao se pensar a formacao escolar para um publico cada
vez mais diferenciado e quando houve um deslocamento das questbes da
disparidade cultural entre as classes para os problemas ligados as disparidades
interétnicas ou etnoculturais (GABRIEL, 2013). Para Silva (2000), o multiculturalismo
€ um movimento de ideias resultante das consciéncias coletivas, qgue nasceu nos

Estados Unidos e Canad4, inicialmente nos movimentos sociais, com forte carater
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nas questbes étnicas e s6 depois, adentrando o setor académico e incorporando
outros elementos carregados de dominagéo cultural, como as questbes de género,
religido, classe etc.

O multiculturalismo aplicado a educacao, ainda, segundo Silva (2000), se
constitui como uma possibilidade de interferéncia nas relagcdes de poder, que
historicamente, excluem dos centros de decisédo, grupos culturalmente, segregados
ou marginalizados, que ndo se veem representados nos modelos curriculares
adotados nas escolas. Sendo que isso implica na reforma curricular, ou seja, no
processo de constru¢do do conhecimento.

Assim, a abordagem sobre a escola e sua funcao social; sobre a EJA e sua
caracteristica intrinseca de multiculturalidade, enquanto heranca da Educacéo
Popular; sobre o curriculo e o multiculturalismo como uma proposta de inclusado
social, guardam algumas similaridades com a minha trajetéria de vida quando, em
1979, na llha de S&o Luis — MA, venho ao mundo como a 82 e ultima filha de um
casal de semianalfabetos e retirantes da Baixada Maranhense — uma localidade
denominada Quilombo Rio da Prata (povoado do municipio de Peri-Mirim). Que por
almejar dias melhores e a tdo sonhada justica social, deixa seu torrdo e adota a
capital como sua cidade.

De familia humilde, cujos pais viviam de subempregos — minha mae,
lavadeira; meu pai, pintor — me criei num carente bairro, proximo a regido central da
Grande llha, marcado pelo estigma da violéncia e minguados servi¢cos publicos. Por
estar situado numa regido de manguezais, passei a minha infancia a me equilibrar
nas pontes improvisadas pelos proprios moradores, e assim fiz 0 meu primeiro
trajeto a escola comunitaria da localidade, onde me alfabetizei. Da 52 a 82 série,
estudei numa escola integrante a rede da TV Educativa do Maranh&o?. E em 1995,
compus uma das ultimas turmas do curso profissionalizante do extinto Instituto de
Educacdo do Maranhdo — IEMA3, escola de forte tradicdo na formacédo de

normalistas.

2 A TV Educativa do Maranhdo, mais conhecida como TVE, foi uma emissora de TV educativa
mantida pela extinta ACERP - Fundac¢@o Roquette Pinto, que atuava na &rea de radiodifusdo cuja
metodologia era baseada na exibicdo da aula por um televisor e ao professor, cabia a orientacao.

3 O Instituto de Educacgdo do Maranhdo, tradicional escola formadora de normalistas nas décadas de
1980 até meados dos anos 2000, difere do atual IEMA, que significa Instituto Estadual de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, criado em 2015.
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Em 1999, fui aprovada no vestibular na Universidade Federal do Maranhéo,
para o curso de Pedagogia, no turno noturno, mais acessivel aos filhos da classe
trabalhadora. Concomitantemente, adentrei no mercado de trabalho, a principio na
rede privada, e, posteriormente, na esfera publica com a aprovacdo no concurso
publico da Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Luis, em 2002. Ao longo de
trés anos, na UEB Anjo da Guarda, lecionei para alunos em situacao de defasagem
idade-série, do Programa Aceleragéo da Aprendizagem.

Em 2006, obtive aprovagado no concurso publico estadual e assumi o cargo de
Supervisora Escolar numa escola de anos Iniciais do Ensino Fundamental, no Anjo
da Guarda, em S&o Luis. Cerca de 8 anos depois, assumo o cargo em outra escola,
agora, na modalidade EJA Ensino Médio, no bairro Vila Nova, situado na mesma
area, historicamente, abandonada pelo poder publico, e com um potencial muito
grande de resisténcia e luta popular. Foi neste cenario que, reencontrei alguns dos
primeiros alunos com quem trabalhei no Ensino Fundamental na UEB Anjo da
Guarda, agora postos a mim, como jovens-adultos que, por diversas razfes, nao
lograram éxito em sua vida escolar regular e foram carregados para a EJA, como
uma segunda chance de escolarizacdo. E assim, a tematica da juvenilizacdo da EJA
entrou na minha vida pela porta da frente.

Como toda a minha carreira profissional foi desempenhada na regidao do eixo
Itaqui-Bacanga, o locus escolhido para a aplicabilidade da pesquisa, ndo poderia ser
em outro espaco. Assim, o lugar da atividade de investigacédo € o Centro de Ensino
Vicente Maia, considerada uma das escolas mais antigas do Anjo da Guarda,
compondo a rede estadual de ensino e que traz como uma de suas caracteristicas, a
presenca macica de adolescentes-jovens no segmento de EJA.

Distante cerca de 9 km do Centro de Séo Luis e situada numa regido
marcada pela nédoa da precaria prestacdo de servicos publicos, da pobreza e da
violéncia — a area Itaqui-Bacanga foi criada em 1968, a partir da remocéao
compulsoria de familias da regido central da cidade, em virtude do incéndio ocorrido
nas palafitas da Salinas do Goiabal, de acordo com Souza (2008). Ao longo de seus
guase 45 anos, a escola atende aos alunos da comunidade e adjacéncias,
oferecendo o Ensino Médio regular, no turno diurno e no turno noturno, o Ensino
Médio Regular e a EJA- TEC, ou seja, o Ensino Médio EJA, na versao

profissionalizante.



25

Subsidiando a busca por respostas ao problema identificado no cotidiano da
escola mencionada, questionamos: De que forma os professores e equipe
pedagdgica do CE Vicente Maia lidam com a heterogeneidade de seu publico,
ocasionado pelo fendbmeno socioeducativo da juvenilizagao, a fim de tornar o espaco
da escola um ambiente de integragcdo social, sob o ponto de vista do
multiculturalismo como base no curriculo da EJA?

Nessa perspectiva, alguns questionamentos especificos foram delineados
com intuito de responder a questdo norteadora acima.

a) Qual o perfil dos(as) alunos(as) que estudam o Ensino Médio na EJA do
CE Vicente Maia?

b) De que forma os professores trabalham a diversidade e as diferengas
culturais, na pratica educativa cotidiana, nas turmas da EJA, com a perspectiva de
inclusédo social?

C) Como a pesquisa a ser realizada podera oferecer recursos didatico-
pedagodgicos para 0 uso da teoria do multiculturalismo no curriculo da EJA?

Aos guestionamentos acima, definimos alguns objetivos.

Objetivo Geral:

Investigar a pratica pedagogica dos professores da EJA, do Centro de Ensino
Vicente Maia, frente a nova composicdo de suas turmas, marcada pelo fenémeno da
juvenilizacdo e consequente heterogeneidade e diversidade social, a fim de fazer
uso das inspiracdes do multiculturalismo como base curricular e assim, construir um
espaco escolar mais democratico.

Objetivos Especificos:

v' Tracar um perfil sociodemografico do aluno da EJA, da escola pesquisada;

v' Enfatizar as possibilidades e fronteiras na formacéo inicial e continuada dos
professores da EJA, frente a juvenilizacdo de seus alunos, considerando a
sua bagagem cultural;

v' Elaborar um Produto Educacional em formato de e-book, intitulado de
Caderno Pedagdgico “Atividades Curriculares Multiculturais para a EJA”,
partindo da realidade dos sujeitos da pesquisa.

A estrutura do texto esta organizada em cinco secfes. A primeira secao € a
Introducéo, onde discorro brevemente acerca da fundamentacao teérica da tematica
e sua respectiva justificativa, sua contribuicdo para a educacao, os questionamentos

e objetivos a serem buscados.
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Na segunda secao, tratamos sobre a trajetoria historica da EJA, desde a sua
origem a atualidade, com sua nova composi¢cdo, bem como falaremos sobre os
efeitos da pandemia da Covid-19 e a dinamica de funcionamento da EJA no nosso
Estado, nos dias de hoje.

Na terceira secdo denominada de “A juvenilizagdo da EJA: desdobramentos”,
analiso as alteracdes implementadas na pratica educativa da modalidade em
guestao, sob influéncia do fenbmeno socioeducativo que trouxe o rejuvenescimento
do seu publico e as implicagdes curriculares necessarias, evidenciando a teoria do
curriculo, a relagdo entre escola e cultura, a necessidade de formacéo inicial e
continuada para o professor atuante na EJA, no desenvolvimento de habilidades no
trabalho com a diversidade cultural em sala de aula e a teoria do multiculturalismo.

A quarta sessdo, intitulada “A EJA juvenilizada e praticas curriculares
multiculturais no CE Vicente Maia”, apresenta-se o locus da pesquisa, a abordagem,
método e procedimento da pesquisa, bem como, os dados coletados junto aos
sujeitos participantes- discentes e docentes da escola tematizada e o0s
procedimentos de analise. S&Go mostrados os dados cujo exame e interpretacao de
seus resultados sédo feitos a luz do referencial tedrico da dissertacdo, buscando
responder ao questionamento inicial. Expbe-se a construcéo coletiva da sequéncia
didatica para as experiéncias curriculares multiculturais na EJA, elaborado a partir
das vivéncias com o grupo de professores; em seguida, € apresentado o Produto em
formato de Caderno Pedagdgico de “Atividades curriculares multiculturais para a
EJA”.

Nas Consideracdes Finais, Ultima secdo, expressa-se 0s resultados
encontrados no estudo, com foco nas respostas aos questionamentos preliminares,
gue foram transformados em objetivos e que serviu como fio condutor da pesquisa.

Por fim, a partir desse estudo, pretende-se contribuir para as pesquisas na
area do curriculo da EJA e do curriculo multicultural. Buscando pontuar, também,
estratégias para a praxis do professor em seu cotidiano pedagdgico, a fim de
superar a padronizacao cultural europeizada, que historicamente, tem servido como

base para o curriculo escolar brasileiro.
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2. O ESPACO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA HISTORIA:
apontamentos

A Educacao de Jovens e Adultos € uma modalidade de ensino da educacgéo
basica que tem como publico-alvo jovens e adultos, considerados como sujeitos
sociais, situados num determinado tempo de vida, com suas realidades e
necessidades especificas. Ela tem o objetivo de oferecer estudo aqueles que nédo o
obtiveram na idade certa. E uma proposta de inclusdo social a todos aqueles que
tiveram esse direito subtraido, devido aos mais diversos fatores da vida cotidiana. E
um “emancipar-se de sobreviver ao analfabetismo num mundo letrado” (ROGGERO,
2013, p.42).

O termo Educacao de Jovens e Adultos define a natureza especial destinada
a esta modalidade de ensino. Enquanto as demais modalidades da educacao basica
no Brasil fazem uso da terminologia ‘ensino’ — Ensino Fundamental e Ensino Médio,
delimitando seu tempo na estrutura educacional, a EJA utliza a nomenclatura
‘educacao’ e, em seguida, nomeia os sujeitos a quem se destina, num sentido mais
amplo do universo escolar, explicitando a sua tradicdo e conservando os tracos da
sua historia.

Para Cortada (2013), a EJA diferencia-se pelas especificidades do sujeito-
aprendiz a quem ela se destina, especificidade que nao se reduz a transmissao de

conteudos, mas, € direcionada a formacdo humana, como a mesma, ressalta:

Numa visdo abrangente, a funcdo da Educacdo de Jovens e Adultos,
muito mais que a recuperacéo de um tempo de escolaridade perdido, € o
de cumprir um papel emancipador e libertar o individuo-sujeito das
limitagbes impostas pelo analfabetismo ou pela semialfabetizacéo,
facilitando-lhe o processo de escolhas e possibilitando a compreensao e a
transformacéo da realidade. (CORTADA, 2013, p. 07).

Pela sua natureza, segundo Mauricio (2020), considerando a realidade da
sociedade de classes do nosso pais, a EJA ndo pode ser analisada, de forma
desarticulada de todas as condi¢cdes que a rodeiam, sejam elas de carater historico,
politico ou econémico, ou seja, das condi¢cdes materiais na qual as pessoas vivem; a
partir desse ponto — o material, buscarmos entender as interseccdes que essa
dimenséo da vida guarda com os aspectos culturais, como a educacao.

Assim, trataremos de explorar todos os fenébmenos sociais que explicitam a

sua realidade, ao tracar a trajetéria da EJA na historia, de maneira critica.
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2.1 Da origem aos anos 2000

Nascida com o objetivo de alfabetizar e escolarizar, a EJA teve sua origem no
Periodo Colonial, representado pelo ensino da catequese dos indios adultos pelos
jesuitas, de acordo com Cortada (2013). Entre os séculos XVII e XIX, na passagem
do periodo colonial para o Império — ap6s a independéncia politica do Brasil — as
iniciativas relativas a instrucdo publicas foram timidas, muitas delas restritas ao
ensino promovido por missionarios, sobretudo estrangeiros. Apenas com a
Proclamacédo da Republica, em 1889 a preocupacdo com a educacao, ou melhor, a
‘instrucdo publica”, como se falava a época, se tornou, ainda que debilmente,
guestao de Estado.

Formalmente, em termos de politica publica de Estado no Brasil, a base legal
da EJA teve inicio, apdés a Revolucdo de 1930 e foi institucionalizada com a
promulgacdo da Constituicdo de 1934. Nesse momento, foi estabelecida a criagédo
de um Plano Nacional de Educacéo, que anunciava novas politicas publicas tendo
como elemento base, a responsabilizacdo do Estado Brasileiro quanto a oferta do
ensino primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria.

A partir de meados dos anos 1930, consolida-se um sistema de educacéo
elementar e, ao longo das décadas de 1940 e 1950, muitas campanhas de
alfabetizac&o impulsionaram a educacao de jovens e adultos. E nesse processo de
movimentos importantes que marcaram esse periodo, Carvalho (2019)

destaca:

O Movimento de Educacdo de Base (MEB) em 1961 e 1966, que
nasceu por iniciativa da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB); o Movimento de Cultura Popular (MCP), no periodo de 1960
a 1964 de Recife; os Centros Populares de Cultura (CPC), em 1961 a
1964, associados a Unido Nacional dos Estudantes (UNE); a
Campanha “De pé no chédo também se aprende a ler” (1961 a 1964);
e, finalmente, o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em 1964,
coordenado pelo educador Paulo Freire (...). (CARVALHO, 2019, p.
41)

A Pedagogia do Oprimido pelo exercicio da Educacdo Popular de Paulo
Freire, levava em consideracdo a realidade e a vivéncia do aluno no processo
ensino-aprendizagem, além de considerd-lo como construtor do seu proprio
processo de educacédo, contrariando o discurso da educacdo bancaria e adotando
um novo método, que por sua vez, baseou-se na dialogicidade e na dialética. Assim,

impregnou o discurso politico a alfabetizagdo de adultos, causando uma ruptura
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tedrico-metodoldgica nas préticas educativas.
Freire (1987) observa que o didlogo enquanto alicerce da educacdo como
pratica de liberdade, dar-se-4, a medida que se opta por um conteddo programatico

gue se comunica com a realidade concreta do individuo. Portanto:

Dai que, para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua
dialogicidade comece, ndo quando o educador-educando se encontram com
os educadores-educandos em uma situacdo pedagodgica, mas antes,
quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta
inquietacdo em torno do didlogo é a inquietacdo em torno do conteldo
programatico da educacéo. (FREIRE, 1987, p. 47)

Na busca de frear a politizagdo atribuida a educacdo com a metodologia
Freiriana, no periodo da Ditadura Militar, o Decreto de n° 62.455/68, instituiu o
MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. Org&o vinculado ao Ministério da
Educacao e Cultura, exerceu o papel de ser o executor do Plano de Alfabetizacéo
Funcional e Educagdo Continuada de Adolescentes e Adultos, com o objetivo de
viabilizar a alfabetizacdo funcional e a educacdo continuada para os analfabetos
maiores de 15 anos, com cursos especiais, cuja duracdo eram de 09 meses.

De acordo com Cortada (2013), o MOBRAL surgiu com forca e com muitos
recursos, reeditando uma campanha de ambito nacional pela alfabetizacéo. E nessa
saga, recrutou alfabetizadores sem grandes exigéncias com o saber e o fazer
docente, se configurando como um ataque macico a profissionalizacao da funcéo do
professor. Em 1985, com o fim do regime militar, 0 MOBRAL foi extinto, cedendo
espaco a Fundacéo Nacional para a Educacgéo de Jovens e Adultos — EDUCAR, que
seria extinta, em 1990.

Paralela a essas iniciativas, outras também foram realizadas, no contexto da
educacdo do Maranhdo. Dentre elas, merece destaque o Projeto "Jodo-de-Barro”,
uma proposta de educacdo para o meio rural realizado entre os anos de 1967 e
1974 cujo objetivo era alfabetizar as populacdes do meio rural do Maranhéo, ou nas
palavras de Arno Kreutz (1982), promover a “educacéao integral em nivel elementar,
inserir o homem rural no processo de desenvolvimento socioeconémico
racionalizado”.

Na década de 80, com a Constituicdo Federal de 1988, a EJA foi considerada
como responsabilidade do Estado, no Art. 208: “O dever do Estado com a educagao

sera efetivado mediante a garantia de: |- ensino fundamental obrigatério e gratuito,
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inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. (BRASIL, 2013, p.
42-43). Ribeiro (2001) esclarece o fato:

O direito, mais amplo a educacao basica, so seria estendido aos jovens e
adultos na Constituicdo Federal de 1988, como resultado do envolvimento
no processo constituinte de diversos setores progressistas que se
mobilizaram em prol da ampliacdo dos direitos sociais e das
responsabilidades do Estado no atendimento as necessidades dos grupos
sociais mais pobres. (RIBEIRO, 2001, p. 63)

A década de 90 iniciou com a escolha do Ano Internacional da Alfabetizacéo
declarado pela Organizacdo das Nag¢bes Unidas, cujo evento de maior relevancia foi
a Conferéncia Mundial de Educacédo Para Todos, em Jonthien, na Tailandia, que
reuniu entre seus patrocinadores, pela primeira vez, patrocinadores como a Unesco
(Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura), o PNUD
(Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento), o Unicef (Fundo das
Nacgbes Unidas para a Infancia) e o Banco Mundial. Deste encontro, foi elaborado
um documento intitulado de Declaragcdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que
apresentou uma significativa ampliagdo do conceito de educacdo basica, uma
abordagem global do problema educacional no mundo e uma série de acdes
coordenadas em varios niveis, dentre elas, acdes que se referem a EJA, como
mostra Ribeiro (2001):

A Declaracdo de Jonthien deu destaque a educacdo de jovens e adultos,
incluindo metas relativas a reducdo de taxas de analfabetismo, além da
expansdo dos servicos de educacdo bésica e capacitagdo aos jovens e
adultos, com avaliacdo sobre seus impactos sociais. (RIBEIRO, 2001, p. 68)

Assim, em 1996, a LDBEN (n° 9.394) define a EJA como modalidade da
Educacdo Basica, tendo como principais objetivos, os seguintes: a eliminacdo do
analfabetismo, por meio da oferta de cursos e exames direcionados ao publico de
jovens e adultos que, por alguma razéo, ndo tiveram acesso ou obtiveram sucesso
no Ensino Fundamental ou no Ensino Médio Regular, na faixa etaria apropriada,
estando presentes nos Artigos 4, 37 e 38.

Nos anos 2000, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Nacional para a
Educacao de Jovens e Adultos — DCN/EJA estabelecem que o modelo pedagdgico a
ser adotado na EJA seja distinto das demais modalidades, baseado na
especificidade do publico atendido e que se obedeca aos principios, aos objetivos e
as diretrizes curriculares, de acordo com o Parecer 11/2000. Em consonancia com

as DCN- EJA, suas funcdes sao a de reparadora, equalizadora e qualificadora.



31

A funcdo reparadora diz respeito a recomposicdo do direito de escolarizacao
que foi subtraido do sujeito, na idade adequada a seriacdo. J& a funcéo
equalizadora, € relacionada a igualdade de oportunidades, que para além da
alfabetizacéo, amplia a visao de possibilidades a esses estudantes, como 0 preparo
para o mercado de trabalho ou para o seguimento da educag¢ao no ensino técnico ou
superior. Por fim, a funcdo qualificadora, corresponde ao carater permanente da
educacdo, a fim de contribuir para a incrementacdo dos sujeitos, dada a
incompletude humana.

Desde a sua origem, a EJA sempre ocupou um espaco secundario ou
marginal, do ponto de vista da formulagdo politica e organizacional nas redes de
ensino, Brasil afora. Arroyo afirma que é, “uma das marcas da histéria da EJA:
indefinicdo, voluntarismo, campanhas emergenciais, solu¢gdes conjunturais” (Arroyo,
2006, p.21). Aqui e ali, esse marasmo é rompido por algumas iniciativas — a maioria
delas de ONGs, em parceria com o poder publico, num esfor¢co para democratizar o
acesso ao conhecimento, efetivados em projetos e programas pontuais e
provisorios.

Tais modelos tiveram como consequéncia a falta de continuidade e legados
efetivos, como complementa Carvalho (2019) “uma marca da modalidade é a
auséncia de continuidade e fragmentacado das politicas” (CARVALHO, 2019, p. 33).
Como amostra de alguns desses programas, a tabela abaixo demonstra alguns dos
principais intentos, em especial, a partir dos anos 2000, de acordo com Carvalho

(2019), quando houve uma evolucédo em decorréncia de maior investimento.

Tabela 01: Programas da EJA, a partir dos anos 2000

Programa Objetivo Ano

Brasil alfabetizado | Alfabetizar jovens e adultos de 15 anos ou méaos | 2003

gue nao puderam estudar na idade apropriada

Consoércio  Social | Qualificar jovens de baixa renda para a conquista | 2004 a

da Juventude do primeiro emprego 2007

Saberes da terra Oferecer qualificacdo profissional e escolarizacdo | 2005
aos jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos

gue nao concluiram o ensino fundamental.

Escola de Fabrica | Possibilitar a inclusdo social de jovens de baixa | 2005
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renda por meio da formacdo profissional em

unidades formadoras no proprio ambiente de

trabalho

ProEJA Atender a demanda de jovens e adultos pela oferta | 2005
de educacdao profissional técnica de nivel médio

Educando para a | Ofertar educacdo aos sujeitos privados de | 2005 e

liberdade liberdade, ou seja, os encarcerados 2006

Fazendo Escola Estabelecer os critérios e as normas de | 2006
transferéncia automatica de recursos financeiros ao
programa de apoio aos sistemas de ensino para
atendimento a educacéo de jovens e adultos

Concurso Democratizar 0 acesso a leitura, constituir um | 2006

Literatura Para | acervo bibliogréafico literario especifico para jovens,

Todos adultos e idosos recém alfabetizados e criar uma
comunidade de leitores.

Programa Distribuir, a titulo de doac&o, obras didaticas as | 2007

Nacional do Livro | entidades parceiras, com vistas a alfabetizacéo e a

Didatico Para a | escolarizacdo de pessoas com idade de 15 anos ou

Alfabetizacdo de | mais.

Jovens e adultos

Agenda Territorial | Firmar um pacto social, para melhorar e fortalecer a | 2008

de EJA educacdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil.

Juventude Cidada | Proporcionar a qualificacdo socioprofissional dos | 2008 a
jovens, além do reforco escolar e do| 2009
acompanhamento e avaliacdo das acdes do servico
civil voluntario que eles realizaram junto as suas
comunidades.

Pré-jovem Trazer de volta para a escola jovens que ndo | 2012
concluiram a educacéo basica

PRONERA Alfabetizar, escolarizar e capacitar jovens e adultos | 1998 a
em areas de reforma agraria 2020



http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/cursos-da-educacao-profissional-tecnica-de-nivel-medio
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E nessa conjuntura de descontinuidades e fragilidades que caracterizam a
EJA, somada a auséncia de politicas efetivas voltadas ao segmento atendido por
essa modalidade, cabe destague o0 Exame Nacional para Certificagcdo de
Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA), também, datado do inicio dos anos
2000.

2.2 Sobre o Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos - ENCCEJA

Nos ultimos anos, um dos programas que mobilizam a EJA, é o que foi
instituido pela Portaria n® 2.270 do Ministério da Educacdo, o Exame Nacional para
Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos - ENCCEJA, que estipula normas
para certificar, no ambito dos Sistemas Estaduais de Ensino, a conclusdo do Ensino
Fundamental de jovens e adultos com a utilizacdo dos seus resultados.

O ENCCEJA se caracteriza pela realizacdo de uma Unica prova gratuita e
voluntaria, para a concessdo periddica, do certificado de conclusdo do Ensino
Fundamental e Médio, destinados aos jovens e adultos em liberdade, residentes no
Brasil ou no exterior, bem como aos privados de liberdade. O exame objetiva
examinar os conhecimentos de jovens e adultos que ndo concluiram o Ensino
Fundamental e Médio na idade certa (BRASIL, 2022).

E realizado anualmente pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, em colaboragdo com as secretarias
estaduais e municipais de educacéo. O INEP criou 0o ENCCEJA em 2002, a partir da
matriz inspiradora que foi o ENEM, criado em 1998, no bojo da ampliacdo das
avaliacbes nacionais em larga escala, devendo servir como padrdes de avaliagao
das politicas publicas da EJA, em nosso pais, com vias a melhorar a sua qualidade.
Sua origem se deu por duas finalidades, sinalizadas por Catelli Jr., Gisi e Serrao
(2013, p. 726): “promover a certificacdo de jovens e adultos nos moldes
determinados pela LDBEN em 1996 e criar um sistema de avaliacdo da EJA que
pudesse servir como parametro de discussdo de qualidade nessa modalidade de
ensino”.

Segundo Catelli Jr., Gisi e Serrdo (2013), apesar dos problemas de
periodicidade de sua execuc¢do, de falta de analise e avaliagédo criteriosa, tanto por

seus idealizadores quanto por gestores, e do ndo cumprimento de seu papel, como
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ferramenta para armazenar dados com informacfes técnico-pedagdgicas com o
intuito de gerar melhoria da qualidade da oferta da EJA, o ENCCEJA ganhou grande
atencdo publica e gerou muita discussdo. Isso deveu-se as criticas tecidas por
pesquisadores e membros do Forum da EJA, que questionavam a sua validade do
ponto de vista pedagdgico e os impactos de sua implementacdo nos Estados da
Federacdo que a oferecem. De acordo com os autores, o ENCCEJA e outras

avaliagOes externas,

[...] eram vistas com desconfianca por seus criticos, uma vez que
representariam, na visdo destes, uma estratégia neoliberal que investia na
avaliacdo e colocava em segundo plano o investimento direto nos servicos
educacionais, os quais poderiam ser direcionados a iniciativa privada.
(CATELLI Jr., GISI e SERRAO, 2013, p. 725).

Para os criticos da proposta do ENCCEJA, a equipe gerenciadora,
comandada pelo entdo Ministro da Educacdo Paulo Renato Souza, era vista como
centralizadora das politicas educacionais para a EJA — que por vezes ignorava as
particularidades locais, regionais e da base curricular. No entanto, era
descentralizadora no que diz respeito ao processo de execucdo do ENCCEJA. Além
de conceber o exame “como corregao de fluxo, aligeiramento da escolarizagdo, uma
possibilidade de reducédo de investimentos (gastos) com a educacdo e como uma
das formas de melhoria de dados estatisticos”, conforme Castelli Jr., Gisi e Serrdo
(2013, p 725 apud Zanetti, 2007, p. 01).

Outro parecer feito pelos estudiosos da EJA em relacdo ao ENCCEJA,
segundo Catelli Jr., Gisi e Serrdo (2013), diz respeito a questdo da educacdo como
um direito de todos, uma vez que, a oferta do exame funciona como um incentivo
para os poderes publicos desmobilizarem recursos e desencorajarem o0s alunos a
frequentar a escola, optando pela simples certifica¢éo, via exame anual.

Esse processo, continuado termina por desobrigar os poderes publicos a
ofertarem cursos presenciais da EJA, reduzindo a sua responsabilidade para com
essa modalidade de ensino. Desse modo, o nimero expressivo de inscritos* e de
adesdo das secretarias ao exame ENCEJJA pode ser apontado como uma das

causas possiveis, da diminuicdo das matriculas nas turmas da EJA, tanto nas redes

4 Segundo dados do INEP, o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(Encceja), o ano de 2019 bateu recorde de participantes na prova, com crescimento de 75% em
relagédo ao ano anterior, batendo em 29 milhdes de inscritos. Cf.
https://www.consed.org.br/noticia/inscritos-para-a-prova-do-encceja-2019-crescem-75-em-relacao-ao-
ano-anterior-afirma-inep Acesso em 06.03.2023.


https://www.consed.org.br/noticia/
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municipais quanto estaduais. Nessa logica, h4 uma reducdo de investimentos

financeiros, bem como uma menor preocupacao com a manutencao das escolas.

2.3 A EJA no contexto da BNCC e da Pandemia

Outro fator que tem gerado importantes impactos nos modos de como a
juventude do pais (e nela esta inserida a juventude da EJA) vivencia a educacao,
relaciona-se a Reforma do Ensino Médio, que alterou a LDBEN, tornando o curriculo
mais flexivel. Anunciada em 2017, seus contetudos foram redefinidos, com a
aprovagédo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). Essa
reforma previu trés grandes mudancas: aumento da carga horaria de 2400 para
3000; a eleicao das disciplinas por parte dos estudantes (as chamadas eletivas) e
um olhar mais voltado para o mercado de trabalho, com a possibilidade de seguir
uma formacao técnica.

Atendendo a Lei n°® 13.415/2017, que estabeleceu mudancgas estruturantes e
pedagodgicas em toda a dinamica curricular e no fazer didatico das trés ultimas
etapas da Educacéo Basica, a proposta da reformulacdo do Ensino Médio partiu de
uma ideia cristalizada de que essa é a etapa mais critica da educacdo basica,
marcada por baixa aprendizagem e significativa evasao. Por outro lado, também,
busca cumprir o PNE — Plano Nacional de Educacédo, Lei N° 10.172/2001, que
estabeleceu um conjunto de metas a serem atingidas no prazo de 10 anos. O
alcance de tais metas, estabelecidas para a melhoria da educacdo no Brasil, tem
como um dos seus pontos centrais a permanéncia dos jovens, no Ensino Médio,
como tentativa de universalizar o acesso a educacdo basica. A Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios Continua do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

PNAD/IBGE, traz os seguintes indicadores educacionais.

Da populagdo na faixa etaria entre 15 e 19 anos (18 milhdes),
aproximadamente 25% (4 milhGes de jovens) estavam matriculados no
ensino médio; no ano de 2006, destes matriculados, somente 50% (2
milhdes) dos estudantes concluiram o ensino médio; Em torno de 400 mil
jovens foram para as universidades; E outros 700 mil concluiram o ensino
técnico. (MARANHAO, 2022, p. 16).

De acordo com Favero, Centenaro e Bukowski (2021), a BNCC se configura
como um importante documento determinante da politica curricular brasileira, e se

apresenta como um antidoto para livrar o Brasil dos males da desigualdade
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educacional, ao propor uma base curricular Unica para todo o pais, langando méo de
um discurso de assegurar direitos de aprendizagem a todos(as) ao(as) estudantes.
No entanto, ao longo do seu processo de implementacdo, tem representado um
retrocesso em diversos aspectos. O Documento propde um curriculo linear,

prescritivo, que leva a uma padronizacdo de conhecimentos e experiéncias, além de

7

desvalorizar o professor como profissional intelectual; o professor é visto como
executor de um planejamento pronto, produzido de cima para baixo, longe das
demandas reais das salas de aula.

Em se tratando da EJA e sua juvenilizacdo, cabe destacar o fato de que a
BNCC nao faz nenhum tipo de ressalva a ela, tornando explicita a sua inadequacao
a diversidade de sujeitos(as) participantes dessa modalidade, levando em
consideracao suas especificidades e singularidades.

Como ressalta Catelli Jr (2019):

Sabemos que ndo faz sentido reproduzir um mesmo rol de contelddos
desenvolvidos ao longo de anos para criancas e adolescentes, uma vez
gque estas etapas j4 ndo se fazem da mesma forma necessarias para a
aprendizagens de adultos, que ndo precisam aprender da mesma forma
que as criancas. A pergunta que deveria ser colocada é: quais sdo 0s
conteldos necesséarios para que adultos avancem em seus estudos e
possam ampliar suas perspectivas pessoais e profissionais? Que percurso
curricular deve ser construido para tanto, levando-se em conta 0s
diferentes sujeitos da EJA? (CATTELLI, 2019, p. 32)

A despeito dos baixos indicadores educacionais do comeco dos anos 2000,
considerando a educacao basica, houve uma expressiva melhora entre 2016 e 2018,
apesar da manutencdo de diferencas regionais, de acordo com o Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM, 2022):

[...] a escolaridade bésica, esta teve uma elevacdo de 45% para 47,4% na
populacdo de 25 anos ou mais, nesse periodo de dois anos. Em 2018, na
faixa etaria de 15 anos ou mais, havia 11,3 milhées de pessoas, com uma
taxa de analfabetismo de 6,8%, com queda de 0,1 p.p. em relacédo a 2017, o
que representa 121 mil analfabetos a menos no pais. (MARANHAO, 2022,
p. 16).

E na EJA:

Entre os matriculados na educagdo de jovens e adultos (EJA), 831 mil
pessoas eram do ensino fundamental e 833 mil, do ensino médio. Em
termos de idade, 48,5% dos estudantes da EJA tinham até 24 anos e 29%,
40 anos ou mais. Na EJA do ensino médio, 0 grupo mais novo concentrou
52% e o de 25 a 39 anos, 32,3% (MARANHAO, 2022, p. 17).
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No entanto, esse crescimento continuo e expressivo na area da educacdao,
sofreu uma interrupcdo por conta da pandemia do novo Coronavirus — COVID-19,
ocorrido no inicio de 2020, causando a morte de mais de 6 milhdes pessoas, de
acordo com dados atualizados da OMS (2023).

Varias medidas preventivas foram tomadas para conter o avanco da
propagacdo do SARS-CoV-2, dentre elas: o uso de mascara, a higienizagdo por
meio do alcool gel e o isolamento social, chamado de quarentena ou de lockdown,
expressao em inglés que significa confinamento, em portugués.

Assim, a indastria, 0 comércio, 0s servicos em geral, alteraram suas rotinas,
nao sendo diferente para as escolas, que fecharam suas portas por cerca de 2 anos,
0 que acarretou uma interrupcdo da educacéo escolarizada. Tal evento ocasionou 0
que se convencionou a chamar de “ensino remoto”, considerado uma alternativa na
impossibilidade da realizacdo de aulas presenciais. Saviani e Galvdo (2021),
explicam:

A expressao “ensino remoto” passou a ser usada como alternativa a
educacdo a distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia
estabelecida, coexistindo com a educacdo presencial como uma
modalidade distinta, oferecida regularmente. Diferentemente, o “ensino”
remoto é posto como um substituto excepcionalmente adotado neste
periodo de pandemia, em que a educacdo presencial se encontra
interditada. (SAVIANI e GALVAO, 2021, p. 38).

Apontada pelos autores como uma escolha politica, visto que nédo era a Unica
possibilidade, foi fortemente incentivada pela narrativa midiatica; contudo, na pratica,
seu funcionamento deu-se de forma mais precéria possivel, em especial, na esfera
publica, que ja sabido por todos, sofre com as limitacdes de diferentes ordens, em
seu funcionamento cotidiano, em tempos ditos, normais. O ensino remoto se

expandiu, mesmo sem preencher condices minimas para a sua implementacao.

Mesmo para funcionar como substituto, excepcional, transitério,
emergencial, temporario etc., em que pesem as discordancias que temos
com o ensino ndo presencial (...), determinadas condi¢cdes primérias
precisariam ser preenchidas para colocar em pratica o “ensino” remoto, tais
como: 0 acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos
adequados (e ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que
todos estejam devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de
docentes, também preparados para o uso pedagdgico de ferramentas
virtuais. (SAVIANI e GALVAO, 2021, p. 38).

E sem as garantias desses requisitos, o ensino remoto sobrecarregou parcela
significativa dos professores, na qualidade da sua saude fisica, mental e financeira,

ao custear de seus proventos, recursos necessarios para a sua pratica, adquirindo
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computadores e aparelhos celulares. Aos discentes, o ensino remoto penalizou com
uma exclusdo macica, visto que o grande contingente de alunos da rede publica
pertence ao grupo de brasileiros que ndo possuem acesso a internet banda larga em
suas residéncias, com um percentual de 50% na zona rural e 38% na zona urbana;
58% né&o possuem computador; soma-se a isso, segundo Saviani e Galvao (2021), a
falta de conhecimento necessario para o correto manuseio desses aparelhos.

Desse modo, de acordo com 0s autores, 0 ensino remoto se converteu em um
simulacro de educacéo a distancia, e soou como uma campanha de esvaziamento
da importancia da educacdo escolarizada e, até mesmo de seus conteudos, por
auséncia da presenca do Estado como responsavel pela garantia da educacao
publica. Interesses privatistas determinaram o avanco do ensino remoto, num
esforco de mercantilizar a atividade educativa e, paralelamente, incentivar um
processo de exclusdo tecnoldgica e a precarizacdo do ensino, num fendmeno
denominado de uberizacdo do trabalho dos professores e demais profissionais da
educacao.

Frente a essa conjuntura, ndo causa espanto o significativo aumento da
evasdo e abandono escolar, mesmo em contexto de retorno as aulas presenciais. A
EJA esta entre as modalidades ou etapas de ensino mais castigadas pelo
isolamento social, que historicamente tem uma trajetoria marcada por interrupcoes e
baixo investimento por parte dos poderes publicos. E no cenéario de pandemia, o
empobrecimento e a desigualdade social s6 se agravaram, atingindo o alunado da
EJA, composto majoritariamente, por coletivos sociais que, de acordo com Santos
(2020), sao vistos por determinados setores da sociedade como seres “sub-
humanos” ndo candidatos a inclusdo social.

Inseridos nesses coletivos historicamente desfavorecidos na realidade
brasileira, estdo: mulheres; trabalhadores precarios e informais (autbnomos);
trabalhadores de rua; os moradores das periferias, que residem em favelas,
palafitas, corticos etc.; os imigrantes estrangeiros; as emigrantes vitimas do éxodo
rural, os deficientes e os idosos. Eles estéo distribuidos pelo mundo, padecendo de
vulnerabilidade social que precede a pandemia. Sao grupos que, tendo que encarar
as imposicées da pandemia, a despeito de suas vulnerabilidades, tem por funcéo
tornar possivel a quarentena, a outros grupos. Seus conhecimentos sé&o

invisibilizados e desperdicados pela dita, modernidade. Santos (2020), ressalta:
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Tais grupos compdem aquilo que chamo de Sul. Na minha concepcéo, o Sul
ndo designa um espaco geografico. Designa um espago-tempo politico,
social e cultural. E a metafora do sofrimento humano injusto causado pela
exploragéo capitalista, pela discriminacgéo racial e pela discriminagéo sexual
(SANTOS, 2020, p. 11).

A expressao “Sul”, que o autor se refere, diz respeito a diversas partes do
mundo, que tradicionalmente sofrem com a exploracdo do sistema capitalista global,
do colonialismo e do patriarcado. Contrapdem-se ao “Norte” global, que segue
negando o direito a humanidade do povo de ca, como condi¢do para que continue
se afirmando como universal. Almeida (2022), tratando da relacdo EJA e evasao
escolar em tempos de pandemia, baseada no Censo Escolar da Educacdo Basica,

divulgado pelo INEP, afirma:

As matriculas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) tiveram uma queda de
7,7% em 2020. Foram cerca de 579 mil matriculas a menos do que em 2019.
Em 2021, a quantidade de alunos matriculados continuou em queda: 1,3% a
menos em relagdo a 2020, chegando a 3 milh6es de matriculas em
2021. (ALMEIDA, 2022, p 01).

O dado exposto a seguir, por meio de um grafico do Censo Escolar, mostra o

declinio das matriculas nas turmas da EJA, a nivel nacional.

Figura 01: Nameros nacionais de matriculas da EJA (2017-2021)

Grafico 29. Evolugdo da matricula na Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
Brasil 2017-2021
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Fonte: Canal Futura (2022)

Pelos nimeros expressos, percebe-se o declinio das matriculas de alunos
nas turmas da EJA, sobretudo, no periodo pandémico e pds-pandemia, em que
muitos educandos foram levados a se ausentar ou interromper a sua escolarizacao,
por razbes que vao desde o acesso negado ou as limitagbes tecnoldgicas, tanto

guanto, pela falta de conhecimento no trato com as ferramentas digitais; até a falta
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de dinamicidade das aulas remotas, que despertassem interesse e fizesse sentido,
para justificar a sua permanéncia. Almeida (2022), transcreve a fala de Maria
Mansuti, do CENPEQ - Centro de Estudos e Pesquisas em Educacéo, Cultura e
Acdo Comunitéria, ao ser entrevistada acerca da crise da EJA na atual conjuntura,
sinalizando uma necessidade urgente de seu resgate, frente aqueles que dela

necessitam.

Hoje, ndo ha politicas publicas voltadas para a EJA. N&o foi feito um curriculo,
néo teve Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). H& um
problema grave no financiamento, ndo ha recursos suficientes para a
Educacdo de Jovens e Adultos. Estados e municipios dificilmente véo
conseguir promover essa retomada sozinhos, € preciso haver um pacto com o
governo federal, com o Conselho Nacional de Educacdo. Nos ja tivemos
programas voltados para a EJA, mas € preciso haver uma atualizacdo dessas
politicas. Na pandemia, vimos que ndo houve uma retomada da EJA, nem
nos municipios e nem nos estados. Houve redugdo das matriculas e existem
poucos dados e estudos sobre esse publico. (ALMEIDA, 2022, p. 02)

Frente a essa realidade e objetivando a articulacéo entre os entes federados
e a sociedade civil no processo de elaboracédo e de atualizagbes da modalidade as
novas exigéncias, uma nova normativa foi implementada, sendo a que regulamenta

a modalidade, atualmente.

2.4 — A normativa atual da EJA

Foi divulgado o parecer do Conselho Nacional da Educacdo, homologado
pela Resolucdo n° 01/2021, considerada a normativa do momento, que instituiu o
seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e a BNCC, sob o nhome
de Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2021),
contendo orientagdes, tais como:

Formas de oferta e duracdo dos cursos com a finalidade de garantir o inicio,
bem como, a continuidade da escolarizacdo aos jovens, adultos e idosos, a EJA é
ofertada nos sistemas de ensino, a partir da estrutura de segmentos ou etapas. As
formas de ofertas da EJA séo as seguintes:

Educacado de Jovens e Adultos presencial: pode ser em gestdo semestral ou

regular, organizada em segmentos e etapas, com a perspectiva de tempo
flexibilizado para o cumprimento da carga horaria exigida, “sendo que para cada
segmento, ha uma correspondéncia nas etapas da Educacéo Basica e carga horéaria
especifica” (BRASIL, 2021, p. 2). Assim:
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1° Segmento: corresponde do 1° ao 4° ano do Ensino Regular (séries iniciais
do Ensino Fundamental) e tem como propdsito a alfabetizacdo inicial e uma
gualificagao profissional inicial;

2° Segmento: corresponde do 5° ao 8° ano do Ensino Regular (séries finais do
Ensino Fundamental) objetiva o fortalecimento da integracéo da formacgao geral com
a formacéo profissional, com carga horéria total minima de 1.600 (mil e seiscentas)
horas;

3° Segmento: corresponde ao Ensino Médio e mira uma formagdo geral
basica e profissional, de forma mais permanente, com carga horaria total minima de
1.200 (mil e duzentas) horas, seja por meio da oferta integrada a uma qualificacéo
profissional ou mesmo a um curso técnico de nivel médio.

Educacdo de Jovens e Adultos na modalidade Educacdo a Distancia

(EJA/EaD): o formato desses cursos da EJA sera ofertado apenas para os Anos
Finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio

Educacdo de Jovens e Adultos articulada a Educacao Profissional, em cursos

de qualificacéo profissional ou de formacéo técnica de nivel médio: pode acontecer

de trés moldes: | — concomitante, (¢ a opcdo em que a formacado profissional &
realizada paralelamente a formacao geral, compostas pelas areas do conhecimento,
podendo ser ou ndo, na mesma unidade escolar); Il — concomitante na forma, (é
aquela desenvolvida de forma simultanea, em diferentes instituicbes educacionais,
em que ha uma integracdo no conteudo, por meio da acdo de convénios ou acordo
de intercomplementaridade de Projeto Politico Pedagdégico (PPP) unificado); e Il —
integrada, (é caracterizada pela juncdo de uma proposta pedagdgica que articula os
componentes curriculares da formacgao geral com os da formacao profissional, “com
vistas a formacdo e a qualificacdo em diferentes perfis profissionais, atendendo as
possibilidades dos sistemas e singularidades dos estudantes)” (BRASIL, 2021, p. 3).

Educacdo de Jovens e Adultos com énfase na Educacdo e Aprendizagem ao

Longo da Vida: dar-se-a das seguintes formas:

| — atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos funcionais
especificos e transtorno do espectro autista na modalidade da EJA, de
acordo com suas singularidades, a partir da acessibilidade curricular
promovida com utilizacdo de metodologias e técnicas especificas, oferta de
tecnologias assistivas conforme as necessidades dos estudantes, apoiados
por profissionais qualificados; e Il — atendimento aos estudantes com
dificuldades de locomocéo, residentes em locais remotos e de dificil acesso,
em periferias de alto risco social e em situacéo de privacdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, oportunizando acesso escolar as popula¢ées do
campo, indigena, quilombola, ribeirinhos, itinerantes, refugiados, migrantes,
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e outros povos tradicionais, implementando turmas ou atendimento
personalizado em condigcbes de garantir aos alunos acesso curricular,
permanéncia na escola, participacdo nas atividades e resultados positivos
no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2021, p. 03 e 04).

Nesse formato, busca-se oportunizar aos alunos da EJA, acesso as
aprendizagens consideradas formais e informais, considerando articular seus
conjuntos de competéncias adquiridas ao longo da sua trajetéria aos itinerarios
formativos mais adequados a sua aprendizagem, bem como, a integracdo com o
aspecto profissional e suas reais condicbes de vida. A sua oferta acontece em
escolas regulares comuns, tendo toda a sua dindmica de organizagdo (como
especificidades curriculares, metodologia, recursos e formas de avaliacdo)
devidamente, pautado no PPP.

A idade minima para o ingresso: Nos Art. 27 e 28, as Diretrizes
Operacionais obedecem ao disposto no art. 4°, incisos | e VII, da Lei n® 9.394/1996,
considera a regra da idade minima para matricula em seus cursos e para inscricéo e
realizacdo de exames de conclusdo da EJA do Ensino Fundamental (1° e 2°
segmento), sendo de 15 (quinze) anos completos. Ja em relacdo ao Ensino Médio
(3° segmento) € de 18 (dezoito) anos completos.

Registro da frequéncia: Pensando na inclusédo social plena do estudante da
EJA, partindo do direito a educacéo e da sua forma de vida na sociedade, de acordo
com as suas reais condicdes, o Art. 25 traz a possibilidade da utilizacdo do
requerimento Auséncia Justificada com Critérios (AJUS), com a perspectiva vindoura
de cumprimento das atividades compensatorias a ser realizadas em domicilio, no
sentido de justificar as faltas. Ja o Art. 26 afirma que tal requerimento s6 devera ser
usado nos casos em que o estudante exceder o marco de 25% (vinte e cinco por
cento) de auséncias, a solicitacdo apds analisada e, quando deferida, a aprovacao
estaria sujeita a aquisicdo de 50% (cinquenta por cento) de rendimento em cada
componente curricular, além das atividades compensatérias domiciliares.

Certificac&o para os exames: E de competéncia dos sistemas de ensino, em
conformidade com o Titulo IV da Lei n°® 9.394/1996, que determina a forma de
organizacdo da educacédo nacional. E na finalidade de aprimora-la, sempre que se
fizer necessario, os sistemas podem pedir auxilio técnico e financeiro do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), cabendo a

Unido, a atribuicdo de aplicar exames em outros Estados Nacionais (paises),
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podendo transferir essa responsabilidade a alguma unidade da federagédo. Tal
certificacdo tem validade nacional, asseverando padrédo de qualidade e tem o poder
de oferecer dados para o planejamento de politicas publicas nacionais compativeis

com:

[...] outros indicadores institucionais das redes publicas e privadas que
possibilitem a universalizacdo e a qualidade do processo educativo, tais
como parametros de infraestrutura, gestdo, formacdo e valorizacdo dos
profissionais de educacdo, financiamento, jornada escolar e organizagéo
pedagoégica (BRASIL, 2021, p. 8).

Organizacdao curricular: Acerca dos curriculos dos cursos da EJA, o Art. 13
apregoa que, qualquer que seja o segmento e forma de oferta, deverdo assegurar:
‘na sua parte relativa a formagdo geral basica, os direitos e objetivos de
aprendizagem, expressos em competéncias e habilidades nos termos da Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA) e da BNCC”. (Brasil, 2021, p. 6). A promog¢ao dos
componentes essenciais do ensino da leitura e da escrita, bem como, das
competéncias gerais, as competéncias e habilidades das areas da Lingua
Portuguesa, Matematica e Inclusdo Digital, € considerado o foco. Em relacdo as
outras areas, como a Educacao Fisica, ela € vista como um componente curricular
obrigatério, no entanto, a sua pratica é facultativa aos estudantes; ja a Lingua
Inglesa, também, € um componente curricular de oferta obrigatoria, mas, somente a
partir do 2° segmento, ficando franqueada as unidades escolares, a oferta de outras
linguas estrangeiras, de modo especial, a Lingua Espanhola, através de Projetos
e/ou Programas.

Processo de avaliacdo: Esse importante componente do processo de ensino
e aprendizagem, a avaliacdo na EJA deve ser um momento de encorajamento e
orientacdo, na perspectiva que seja um transcurso continuo e formativo, servindo
para orientar novas situacdes didaticas, que garanta a aquisicdo de conhecimentos,
por parte de todos.

Formacdo de professores: O Art. 31 traz a preocupacdo com a formacao
inicial e continuada de professores da Educacdo Basica que atuam junto aos jovens
e adultos, como também, para aqueles que trabalham com adolescentes que estédo
em situacdo de defasagem idade-série. Essas formacdes sdo “desenvolvidas em
estreita relagcdo com as Universidades Publicas e com os sistemas de ensino”
(BRASIL, 2021, p. 09), ficando a cargo do Sistema Nacional Publico de Formacéao de

Professores, estabelecendo politicas e acdes especificas para esse fim.
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Demais formas de oferta: As Diretrizes trouxeram outras possibilidades de
oferta da EJA, visando os diferentes contextos em que estéo inseridos os individuos
gue a ela recorrem, em inicio ou retomada de sua escolarizacdo, com énfase no
acesso, permanéncia e conclusdo. Assim, tem-se a EJA Combinada que ocorre de
forma presencial e se baseia na efetuacdo da carga horaria minima definida para
cada segmento, sendo realizada de 02 maneiras: direta (é aquela em que 30% da
carga horaria acontecem na mediacdo do professor) e a carga horaria indireta (séo
os 70% da carga horéria, utilizados para atividades pedagdgicas complementares,
elaboradas pelo professor). E de responsabilidade dos sistemas de ensino regular o
correto exercicio da EJA Combinada.

Ao estudante trabalhador matriculado em qualquer segmento da EJA, que se
defronta com dificuldades de natureza diversas, tal como comparecer as atividades
regulares no turno de estudo, foi pensada a EJA Direcionada. Ela deve ser
desenvolvida mediante atividades planejadas, previamente, pelos professores,
buscando cumprir a carga horéaria prevista para a disciplina, podendo ser ofertada
em espacos empresariais, de forma a aproveitar o maximo de tempo dos estudantes
trabalhadores. A EJA Direcionada deve ter a sua oferta regulamentada pelos
sistemas de ensino.

E no esforco continuo de adequacdo e ampliacdo do direito a educacao do
publico da EJA, foi prevista a EJA Multietapas, para as situacbes em que ha uma
incompatibilidade entre o niumero de estudantes determinados pelos sistemas de
ensino e a estrutura fisica do espaco, ndo contemplando alguma especificidade.

Assim:

Os sistemas de ensino poderdo organizar a EJA Multietapas para ampliacéo
do atendimento da EJA presencial, em situa¢cbes de baixa demanda que
impossibilite a implementacdo de um turno para a modalidade; dificuldade
de locomocao dos estudantes, como os sujeitos do campo; populacdo de
rua; comunidades especificas; refugiados e migrantes egressos de
programas de alfabetizacdo em locais de dificil acesso, periferias, entre
outros. (BRASIL, 2021, p. 07).

Ja a oferta da EJA Vinculada é caracterizada pelo firmamento de parcerias
entre os sistemas de ensino e “coletivos comunitarios, trabalhistas, religiosos e
demais formas de organizagdes sociais’ (BRASIL, 2021, p. 47). E marcado pela
I6gica de que, se o aluno ndo vai até a escola, a escola vai até o aluno, assim ha a
possibilidade de se formar turmas em espacgos de grande contingente de pessoas

com perfis de alunos da turma da EJA (que se chamara de unidade acolhedora), por
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exemplo, um setor de uma empresa, que estaria vinculada a uma unidade escolar

com oferta da EJA, nomeada de unidade ofertante. Como mostra o caso abaixo:

Uma parceria entre uma Universidade e a Secretaria de Educacdo do
Estado para atendimento dos trabalhadores terceirizados da instituicédo de
ensino superior. Neste caso, os trabalhadores terceirizados j4 estdo na
Universidade e ao invés de se deslocarem para a escola, por meio da EJA
vinculada, poderiam realizar seu curso no préprio espaco da Universidade.
Tudo isso acordado, organizado, planejado e supervisionado para que néo
haja nenhum prejuizo de qualidade do ensino. Ao contrario, o objetivo da
EJA Vinculada é facilitar o acesso do estudante trabalhador aos cursos da
EJA. (BRASIL, 2021, p. 46).

Assim, 0s sistemas de ensino se responsabilizam em fazer o devido
acompanhamento do processo de regulamentacédo, bem como o planejamento das
acOes didatico-pedagdgicas, o cuidado com as condicdes fisicas e selecdo de
recursos que serdo utilizados e necessarios para a efetivacdo da EJA nesses
recintos e locais de aprendizado, junto aos parceiros firmados, partindo de suas
normas locais para a modalidade.

Dessa forma, na conjuntura pos-pandemia, momento de reconstrugcdo nos
mais diversos setores e aspectos, esse novo documento normativo da EJA vem de
encontro ao histérico de representatividade dessa modalidade dentro da politica da
Educacao Basica, observando a diversidade dos sujeitos (jovens, adultos e idosos)
da EJA atual, em sua pluralidade social, temporal, territorial, multiplas identidades e
de contextos reais de vida. Pensar e fazer a EJA, com toda a sua complexidade e
dinamismo passa, necessariamente, pelo compromisso de fazer com que seu
publico acesse a escolarizacdo ou sejam inseridos no mundo do trabalho e da
sonhada, cidadania.

Foi pensando nessa insercdo de cada pessoa participante da EJA, que ha no
Maranhdo uma iniciativa de inseri-la no debate, através da implantacdo de um novo
curriculo para o Ensino Médio, contemplando o desenvolvimento humano e a
participacdo social, sob a égide do Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTM).

2.5 A EJA vigente no Documento Curricular do Territério Maranhense
Concomitante a proposta de reforma do Ensino Médio, na busca pela sua
aplicacdo e mantendo tragos da nossa peculiaridade, a Rede Estadual de Ensino,

por meio de sua Secretaria Estadual de Educacdo — SEDUC - lancou em 2022, o
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DCTM - Documento Curricular do Territorio Maranhense do Ensino Médio, numa
tentativa de reconhecer e inserir na organizacao curricular, a diversidade de sujeitos
e de contextos escolares presentes no Estado do Maranhdo.

Tendo a maranhensidade® como eixo fundamental de sua construcdo, o
DCTM representa um esforco entre a SEDUC, professores e especialistas para a
valorizacdo dos saberes e da cultura do territério. Em atendimento a Lei n°
13.415/2017 que alterou a LDB 9394/96 e a Resolugdo CNE/CEB n° 3 de novembro
de 2018, e que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
tem como funcao, a tarefa de fornecer orientacdo as equipes pedagdgicas atuantes
no ambito das escolas, no desenvolvimento de suas praticas educativas.

Baseado nas orientagbes legais do DCTM (MARANHAO, 2022), o novo
curriculo tem como foco o protagonismo do alunado, o estimulo a atitude criativa do
professor em seu fazer pedagdgico, a oferta de itinerarios formativos (conjunto de
disciplinas, projetos, oficinas etc.) a serem escolhidos pelos alunos e o projeto de
vida (componente curricular ligado ao desenvolvimento de habilidades
socioemaocionais que possibilitam ao aluno, a autonomia para a construcao de sua
préopria trajetéria pessoal, académica e profissional), é considerado a parte central
do trabalho discente.

A visdo de individuo que sustenta a elaboracao curricular do DCTM, € a que
considera cada ser em sua totalidade, cuja formacao se da “a partir da dimenséao de
uma formacéo integral” (MARANHAO, 2022, p. 15). Ou seja, a realidade do sujeito
maranhense é levada em conta, sem que que se perca a no¢cao de que este, esta
inserido em contextos mais amplos, a nivel de pais e de mundo.

No tocante a modalidade EJA, na rede estadual, ela estd regulamentada

pelas seguintes normativas, de acordo com o DCTM (2022):

Parecer n° 313/2007 e Resolugdo n° 262/2007 do CEE/MA — Aprovam a
Proposta Curricular do Curso de Ensino Fundamental para Jovens e
Adultos.

Resolucdo n° 144/2006 do CEE/MA — Estabelece as normas para a
educacdo de jovens e adultos no Sistema Estadual de Ensino do Estado do
Maranhéo.

5 Em meio as controvérsias na definicdo do termo, de acordo com Silva, Silva e Moura (2020), o
vocébulo surgiu durante a gestao de Jackson Lago (1934-2011), que esteve a frente do governo do
Estado no periodo de 2007 a 2009, quando fez uso da referida expressdo, enquanto marca
publicitaria de sua governancga, buscando caracterizar o0 aspecto identitario e cultural do povo
maranhense.
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Resolucdo n°® 2/2011 do CEE/MA — Estabelece normas para a oferta da
educacéo basica no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Maranhéo e
da outras providéncias.

Resolucdo n° 262/2007 do CEE/MA — Aprova Proposta Curricular do Curso
de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos;

Resolugdo n° 116/2012 do CEE/MA - Estabelece normas para certificar, no
ambito do Sistema Estadual de Ensino do Maranh&o, a concluséo do ensino
fundamental de jovens e adultos com a utilizag&o dos resultados do Exame
Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos, o
ENCCEJA;

Resolucédo n° 12/2013 do CEE/MA — Estabelece normas para a certificacdo
de jovens e adultos no nivel de concluséo do ensino médio, com utilizagao
dos resultados do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). (MARANHAO,
2022, p. 37).

Toda a organicidade da EJA no Maranh&o, encontra-se fundada nos preceitos
legais, acima citados. Assim, o DCTM prima pela educacédo sob o ponto de vista
humanizador e pela perspectiva da atuacdo social, no cumprimento de uma das
suas funcdes — a qualificadora. A busca pela incorporacdo da modalidade a
educacdo profissional, ja prevista na LDB e ratificada pelo PNE — Lei N°
13.005/2014, esta presente em sua meta numero 10, que diz: “Oferecer, no minimo,
25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacédo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacgao profissional” (BRASIL,
2014, p. 01).

Assim, a EJA maranhense, a partir de 2020, de acordo com informacdes do
SIAEP (2023), passou a ofertar o Ensino Médio regular e a EJATEC® que é
considerada uma das modalidades do Novo Ensino Médio para essa etapa escolar.
De acordo com o documento Ensino técnico e profissional na Educacédo de Jovens e
Adultos publicado pela rede estadual em 2022, o EJATEC:

E o Programa Educacional para Educagdo de Jovens e Adultos Integrada a
Educacéo Profissional. O Maranhdo foi o primeiro estado do Brasil a
implementar a EJATEC com Formacdo Técnica totalmente presencial.
Atualmente, mais de 7 mil estudantes estdo cursando Formacgéo Técnica e
Profissional nos mais variados Eixos Tecnoldgicos. (MARANHAO, 2022,
p.06).

A modalidade tem como mote promover a articulagdo da EJA a educacao
profissional, com vistas a aumentar a empregabilidade e a continuidade dos estudos.
No entanto, a proposta de fundir a EJA com os cursos profissionalizantes, remontam

a meados da primeira década do século XXI: essa modalidade faz parte do

6 A matriz curricular adotada pela Rede, para o Ensino Médio e para o EJATEC, encontra-se em
Anexo.
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Programa de Integracdo da Educacgéo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educacao de Jovens e Adultos, criado pelo Decreto n°5,478/2005 (BRASIL, 2007),
cuja criacdo deu-se por decisdo governamental, na tentativa de atender a
reinvindicacdo de jovens e adultos pela oferta de educacéo profissional técnica de
nivel médio.

O Estado do Maranhéo é o terceiro do Brasil a ofertar a EJATEC, tendo um
diferencial em relacdo ao seu curriculo, que é a diversidade e a integracédo, contando
com disciplinas como Projeto de Vida e Projetos Empreendedores, dentre outros. O
ponto fulcral é fazer com que os estudantes experimentem problemas praticos do
mercado de trabalho, em sala de aula, sendo desafiados a soluciona-los. O
Programa busca firmar parcerias com instituicdes que ja possuem longa pratica com
a educacao profissional, como o Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas (SEBRAE) e a Fundacéo Itau para Educagéo e Cultura. Por meio dessas
parcerias sao ofertados cursos técnicos aos sujeitos da EJA, que vao adentrar ou ja
estdo no mercado de trabalho, no entanto, tém pouca ou nenhuma qualificagao.

Segundo o documento Projetos Integradores na EJATEC, da rede estadual,
publicado no ano em curso, o Programa assimila a socio diversidade como elemento
da EJA, a vista disso, tensdes e conflitos fazem parte do cotidiano da sala de aula,
uma vez que, reune “discentes de diferentes idades, origens, racgas e etnias, credos
e ocupacdes, que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas” (MARANHAO,
2022, p. 08). Em face disso e da necessidade de conciliar os estudos as demais
responsabilidades da vida diaria, a metodologia empregada na EJATEC é a
metodologia de Aprendizagem por Projetos, por ser considerada uma alternativa que
traz uma “abordagem pratica e contextualizada, que permite aos estudantes aplicar
os conhecimentos adquiridos e desenvolver habilidades importantes para sua
formacédo” (MARANHAO, 2023, p. 05).

A metodologia de Aprendizagem por Projetos corresponde a integracao dos
saberes das Areas do Conhecimento (Formacdo Geral Basica) aos da Formacéo
Profissional (Base Técnica), em favor da interdisciplinaridade, assegurando tempo e
espaco no curriculo para essa integracao, sem deixar de lado, as peculiaridades de

cada disciplina.

O Projeto Integrador da EJATEC surge com o objetivo de reforcar a
interdisciplinaridade e a integracdo dos diversos componentes curriculares,
rompendo assim com a fragmentacdo e segmentagédo do conhecimento, ou
seja, com a superagdo da separacdo entre o Saber Fazer e o Saber
Conhecer. E com esse caminhar pedagogico fomenta a indissociabilidade
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entre a Formagao de Nivel Médio e a Formacéo Profissional e Técnica, o
que traz a necessidade do Projeto Integrador ser originado a partir dos
interesses reais dos estudantes, expressando motivacdo para 0S mesmos.
(MARANHAO, 2023, p. 09)

Importa destacar que o0s objetos do conhecimento especificos de cada
componente curricular da EJATEC precisam estar articulados a realidade local, bem
como, ao mundo do trabalho, a Ciéncia e a Tecnologia. Para tanto, a metodologia a
ser empregada, busca promover a vivéncia da relacdo acao-reflexdo-acéo,
contemplado na organizacao curricular, através da formacéao integral e profissional,
gue leve o educando a refletir sobre o papel do trabalho na vida humana.

Atendendo as diretrizes do Novo Ensino Médio e considerando a realidade
regional do nosso Estado, os Itinerarios Formativos que compdem a segunda parte
do curriculo, apresenta a Parte Diversificada, estruturada de forma interdisciplinar.
Ela é constituida pelo Nucleo Comum da Formacdo Profissional, que sdo os
elementos comuns e obrigatorios a todos os estudantes; sdo organizados partindo
da incorporacdo dos Eixos Estruturantes (Investigacdo Cientifica, Processos
Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo); “e pelo
Nucleo Especifico da Formacéo Profissional, que compreende os componentes
curriculares especificos a cada Curso Técnico” (MARANHAO, 2023, p. 09).

O Projeto Integrador fomenta a interdisciplinaridade, através do dialogo entre
0s componentes do Nucleo Comum, a Base Comum e a Base Técnica, além de
enfatizar a proximidade da escola com as familias e a comunidade local,
desenvolvendo a capacidade de iniciativa e autonomia nos educandos. Desse modo,
recomenda-se a articulacéo entre os professores da Formacao Geral Basica (BNCC)
e da Base Técnica (BT), respaldada em praticas colaborativas para o processo de
ensino-aprendizagem, objetivando o planejamento coletivo das acdes futuras,
descrevendo em detalhes: “o problema a ser enfrentado; quem serdo as pessoas
envolvidas; o que se pretende fazer; como, onde e por quem sera desenvolvido;
quais serdo os recursos necessarios, etc.” (MARANHAO, 2023, p. 09).

Esses componentes do Nucleo comum, fazem parte da Formacao Basica
para o Trabalho, estando organizados a partir da integracéo dos Eixos Estruturantes,
0 que possibilita aos estudantes a vivéncia de situacdes diversas de aprendizagem
ou problemas reais, que visam fomentar o seu protagonismo junto ao seu Projeto de

vida. Assim, essa proposta:
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No que diz respeito as relagBes entre cultura, conhecimento e curriculo, é
oportuna uma Proposta Pedagoégica planejada e estabelecida a partir de
reflexdes sobre a diversidade cultural e social do individuo. Desse modo, o
modelo de Educacdo Profissional ofertada pela EJATEC-MA busca
aproximar-se 0 maximo possivel da realidade vivenciada pelo estudante, a
fim de exercer sua funcdo socializadora, que imprime a valorizacdo da
producdo humana ao longo da histéria. (MARANHAO, 2023, p. 10).

Acerca da organizacao curricular dos Projetos Integradores na EJATEC, ela
esta disposta em 02 etapas (12 e 22). Na 12 etapa estdo os componentes da BNCC,
do Nucleo Comum de Formacao Profissional e alguns componentes da Formacéo
Profissional (Base Técnica), que formam o Itinerario Formativo Profissional, que
permite ao estudante concludente, o certificado profissionalizante intermediério.
Nessa etapa, € iniciada o trabalho com os componentes do Nucleo Comum de
Formacéao Profissional que sdo os seguintes:

O Projeto de Vida e Empreendedorismo: objetiva a expansdo da competéncia
do estudante em mobilizar conhecimentos das diversas areas do conhecimento, a
fim de juntar seu Projeto de Vida aos seus projetos pessoais, levando o estudante
ao autoconhecimento sobre suas caracteristicas empreendedoras;

Pesquisa Cientifica: tenciona aumentar a habilidade do estudante no aspecto
da analise da realidade que o circunda, partindo da acdo de compreender e aplicar
os conhecimentos apreendidos, por meio da mediacdo do professor, em situacdes
formais e informais de aprendizagem, possibilitando o embate as situacdes reais,
visando uma possivel intervencdo, na perspectiva de melhoria da comunidade em
gue ele esta inserido.

Intervencdo Sociocultural: pretende o desenvolvimento pelo estudante, das
competéncias e habilidades fundamentais na realizacdo de projetos de mobilizacéo
e intervencdo sociocultural e ambiental, promovendo mudancas positivas em sua
comunidade e favorecendo a sua insercéo na vida publica.

Linguagem, Trabalho e Tecnologia: visa habilitar o estudante a ser capaz de
compreender e produzir materiais textuais com o0s quais ele convive na sua vida
diaria, bem como, aqueles que sdo necessarios ao seu fazer laboral, no campo
profissional de seu interesse.

O roteiro do Projeto Integrador da EJATEC engloba as técnicas, 0s
instrumentos, 0s recursos, a carga horaria, o periodo previsto, 0s responsaveis, a
divulgacédo, o registro, a forma de acompanhamento e de avaliacdo. E necessita

seguir 0 seguinte esquema: titulo, introducdo, justificativa, objetivos (geral e
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especificos), metas, metodologia, cronograma, avaliacédo e referéncias. Assim, cabe
lembrar que:

A organizagdo curricular da EJATEC — MA prevé a execugdo de, no minimo,
dois Projetos Integradores a serem desenvolvidos durante o ano letivo,
podendo cada um ocorrer semestralmente. Esses projetos precisam
contemplar objetos de conhecimento de todos os componentes curriculares,
ndo necessariamente em um dnico projeto (MARANHAO, 2023, p. 17).

De acordo com o documento da Rede estadual, o Fluxo das etapas do Projeto

Integrador, apresenta o seguinte esquema:

Figura 02: Fluxo das etapas do Projeto Integrador
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Fonte: MARANHAO (2023, p. 17)

Conforme o documento “Ensino Técnico e Profissional na Educacao de
Jovens e Adultos” da rede estadual (2022): “atualmente, existem mais de 7 mil
estudantes matriculados nessa modalidade de ensino no Maranhéo, distribuidos em
52 escolas, localizadas em 18 municipios” (MARANHAO, 2022, p. 08 e 09). Ainda,
segundo dados do SIAEP, referentes as cidades da Regido Metropolitana de Sao
Luis, coordenadas pela URE - Unidade Regional de Educacéo (Séo Luis, Sdo José
de Ribamar, Paco do Lumiar e Alcantara), no ano letivo de 2022, das 4.973
matriculas ativas na modalidade EJA, 2.848 alunos estavam nas turmas da
EJATEC, distribuidos em 33 escolas, ou seja, um percentual de 42,7%. Abaixo,

seguem os dados atualizados da rede estadual, em conformidade com o SIAEP:
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Grafico 01: Numeros locais de matriculas da EJA de 2018 a 2022
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Fonte: Pesquisa empirica

No contexto atual, pos-pandemia, um gatilho dispara em relagdo a diminuicao
no numero de matriculas da EJA, que vem numa decrescente, ora por conta de uma
onda ruidosa contra a escolarizagcéo, que esvazia as salas de aula e amplia 0 nimero
de inscritos na certificacdo do ENCCEJA, que no ano de 2022, contou com mais de
1,6 milhdo de pessoas, segundo dados do INEP (2022). Tais informacdes alertam
para a necessidade de reconfigurar a EJA frente as suas novas demandas, tendo a
garantia do direito a educacao ao seu publico.

E nesta busca de reconfiguracao da EJA, Arroyo (2016) aponta alguns tracos
gue podem conduzi-la a este fim, como: ter como ponto de partida uma visao realista
dos jovens-adultos; possibilitar o didlogo entre os saberes escolares e os saberes
sociais; superar a crenca na linearidade dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento humano; recuperar o foco na educacédo; renovar o curriculo e o
fazer e o pensar docente; e, considerar o ato educativo como um ato politico. Enfim,

convém debrucar-se sobre o fenébmeno da juvenilizacao e seus implicadores.
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3. A JUVENILIZACAO DA EJA: desdobramentos

A EJA em toda sua trajetéria em se estabelecer como modalidade de ensino,
passou por varios processos de influéncias diversas (politico, econdmico, social ou
cultural), que ajudaram a cristalizar algumas marcas. Uma delas é a crenca de
associa-la, frequentemente, ao ensino noturno, como se o turno conseguisse definir
a especificidade do segmento, deixando de lado, as singularidades dos sujeitos a
guem ela se destina, segundo Cortada (2013). Outro estigma que a EJA convive
relaciona-se a faixa etaria tradicional de seu publico. E isso deve-se a principal
atividade desenvolvida pela EJA, historicamente, nesse caso, a alfabetizacdo de

adultos. Como ressalta Carvalho (2019):

O espaco ocupado pela alfabetizacdo de adultos na EJA também ajudou a
reforcar a ideia de que esta modalidade de ensino esteja voltada para as
pessoas com a faixa etaria mais elevada, criando um estigma acerca da sua
clientela. (CARVALHO, 2019, p. 17)

No entanto, desde a década de 1990, o sistema brasileiro vem convivendo
com um fendmeno que merece destaque, ja que € considerado um aspecto
fundamental no campo desta modalidade atualmente, que € a juvenilizacdo da
populacdo que formam o aluno da EJA, ou seja, 0 seu rejuvenescimento.
Representando migracao do ensino regular para o ensino da EJA, devido a fatores
pedagdgicos, politicos, legais e estruturais.

Aponta-se como aspecto legal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, que
reduziu para 15 e 18 anos a idade minima para que 0s jovens prestem 0s exames
para a conclusdo do Ensino Fundamental e Médio, respectivamente. E enquanto
aspectos sociais e pedagogicos encontram-se as situacbes de fracasso pelos
estudantes nos espacgos/tempos escolares, num crescente percentual de alunos em
defasagem idade-série; as transferéncias por indisciplina; as multiplas repeténcias;
as evasodes por razfes diversas; enfim, o desencontro entre 0s sujeitos sociais e 0

sistema escolar. Carvalho reforca:

(...) a juvenilizacdo nas turmas da EJA tem se justificado como
consequéncia de problemas que vém se apresentando ao longo do tempo
na educacdo do pais, como a evasdo e a repeténcia; a necessidade do
trabalho, onde a formacdo passa a ser secundarizada, mas, a0 mesmo
tempo, a necessidade de buscar a certificacdo, ainda a dificuldade de
acesso e a desmotivacdo para permanecer na escola e concluir os estudos
dentre outros. (CARVALHO, 2019, p. 160).



54

Observa-se que o principal fator que intensifica a juvenilizacdo na
contemporaneidade, dentre outros, é o fracasso do nosso sistema escolar. Marcas
dessa deficiéncia, estdo nos numeros expressivos de repeténcia e evasdo, que
podemos vislumbrar nos dados abaixo, de acordo com Almeida (2022) e na Figura
03:

Em 2020, cerca de 2,6% dos alunos matriculados no ensino médio da rede
estadual abandonaram a escola. Em 2021, esse nimero chega a 5,6%,
aponta INEP.

Em 2019, antes da pandemia, quase 1,1 milhdo de criancas e adolescentes
em idade escolar obrigatéria estavam fora da escola, segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) apontados no
levantamento “Cenario da Exclusdo Escolar no Brasil”, realizado pelo
Unicef. A maioria nas faixas etarias de 15 a 17 anos, idade na qual todos
deveriam estar cursando o Ensino Médio, e de 4 e 5 anos, que corresponde
a Pré-Escola. (IBGE - PNAD Apud ALMEIDA, 2022).

Figura 03: Populacéo de 04 a 17 anos, fora da escola — Brasil, 2019
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Fonte: IBGE - PNAD Apud ALMEIDA, 2022.

Em relacdo as taxas de evasao escolar e distor¢cdo idade-série, segundo
Almeida (2022), 407,4 mil jovens na faixa etaria de 15 a 17 anos, ndo estavam na
escola e ndo completaram o Ensino Médio, correspondendo a 4,4% do total de
jovens nessa idade. E acerca das taxas de abandono escolar no Brasil, de acordo
com autora citada, desde 2010, esse item apresentava uma queda. No entanto, em
2020, no periodo pandémico, cerca de 2,6% dos alunos matriculados no Ensino
Médio das redes estaduais, deixaram de frequentar a escola, dobrando para 5,8%

em 2021. Como podemos constatar no grafico abaixo:


https://www.unicef.org/brazil/media/14026/file/cenario-da-exclusao-escolar-no-brasil.pdf
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Figura 04: Taxa de abandono — Brasil (2019)
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Fonte: IBGE - PNAD Apud ALMEIDA, 2022.

As Ultimas pesquisas do IBGE, realizada em 2021, mostram que o Brasil
atingiu a marca de 203,1 milhdes em populacdo, representando um expressivo
crescimento de 12,3 milhdes de pessoas, ou seja, de 6,5% em relacdo ao ultimo
censo demografico realizado anteriormente, em 2010. Desse total, 23% da
populacdo se encontra entre os 15 e 29 anos, isto €, € uma representacao
significativa da populacao total do nosso pais.

E este recorte populacional que ocupa os espacos das turmas de EJA, em
sua grande maioria, bem como, nota-se um decréscimo no namero de matriculas
nesse segmento, como podemos observar na tabela abaixo, com dados atuais,
acerca das matriculas na EJA, por faixa etaria, de 2018 a 2022, segundo fontes do

SUPIEP- Supervisao de Informac¢des Educacionais, da SEEDUC / MA.

Tabela 02: Matriculas na EJA, por faixa etaria, de acordo com as dependéncias
administrativas, no periodo de 2018 a 2022.

MATRICULA DA EJA POR FAIXA ETARIA (2018 a 2022)

ANO | DEP. 14 15 18 20 26 34 42 50 TOTAL
anos - - - - - - anos
ADM. ou 17 19 25 33 31 49 ou
menos mais
2018 Fed. 01 26 52 167 160 112 40 17 575
Est. 89 2.669 7.390 8.201 3.872 2.341 965 499 26.026
Mun. 2.076 19.650 9.494 14.915 19.487 | 22.551 16.401 27.783 132.357
Priv. 209 1.157 899 949 699 368 214 181 4.676
Total 2.375 23.702 | 17.835 | 24.232 | 24.218 | 25.372 | 17.620 | 28.480 *
2019 Fed. 0 01 42 151 115 77 30 15 431
Est. 129 5.573 8.039 8.092 4.020 2.550 960 538 29.901
Mun. 2.217 18.980 8.098 14.486 | 17.836 | 21.973 | 16.455 | 28.334 | 128.379
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Priv. 186 1.135 1.104 1.135 867 533 254 198 5.322
Total 2.532 25.689 | 17.283 | 23.864 | 22.838 | 25.133 | 17.699 | 29.085 *
2020 Fed. 0 0 27 120 95 55 28 13 338
Est. 87 7.266 10.525 | 9.760 4.254 2.730 1.042 605 36.269
Mun. 1.635 15.885 6.379 | 12.247 | 14.894 | 19.339 | 14.677 | 26.183 | 111.239
Priv. 99 702 632 861 630 444 207 153 3.728
Total 1821 23.853 | 17.563 | 22.875 | 19.873 | 22.568 | 15.954 | 26.954 *
2021 Fed. 0 0 16 86 70 a7 30 32 81
Est. 99 7.422 9.393 8.848 4.093 2.632 1.033 588 34.108
Mun. 868 11.084 5.680 | 14.267 | 18.842 | 25.810 | 21.839 | 37.563 | 135.953
Priv. 71 617 522 748 587 431 188 177 3.341
Total 1.038 19.123 | 15.611 | 23.949 | 23.592 | 28.920 | 23.090 | 38.360 *
2022 Fed. 0 1 17 91 81 62 38 22 312
Est. 54 7.086 8.711 6.932 3.537 2.226 1.048 686 31.000
Mun. 888 10.379 4.889 | 12.608 | 18.224 | 27.231 | 25.105 | 45.505 | 144.829
Priv. 42 688 594 683 533 354 153 135 3.182
Total 984 18.154 | 14.211 | 20.314 | 22.375 | 29.873 | 26.344 | 46.348 *

Fonte: Pesquisa empirica

Pode-se observar que a continua queda no namero de matriculas na EJA,
ocorre concomitantemente, ao crescimento das matriculas de um publico mais
jovem, inseridos no intervalo etario de 15 aos 29 anos, confirmando o
rejuvenescimento de seus alunos, que representa o maior quantitativo nas salas de
aula noturnas, tanto publicas quanto privadas, do nosso pais. Nesse sentido,
Carvalho analisa (2019, p. 157):

Diante da realidade vivenciada com este fenbmeno, observa-se um aspecto
novo no que se refere a configuracdo dos sujeitos da EJA, cujas turmas,
anteriormente compostas, em sua maioria, por adultos que haviam se
afastado da escola por longos ou curtos periodos, devido a diferentes
situagbes, agora se configuram por grupos de jovens que nédo estavam fora
da escola, mas que, mesmo estando, regularmente, frequentando as salas
de aula do ensino regular, ndo tiveram suas necessidades de aprendizagem
atendidas e ora sdo “convidadas” a ingressarem na EJA. (CARVALHO,
2019, p. 157)

O aluno levado a ingressar na EJA por ndo se enquadrar no modelo
educacional do ensino regular, encontra um espaco que ndo esta preparado para
recebé-lo, com toda a sua diversidade. De acordo com Dayrell (2006), muitos dos
jovens que adentram o mundo da EJA se deparam com uma escola com a qual nédo
se identificam, ndo se sentem pertencentes; por isso, experimentam uma dupla
exclusao: primeiro, a de seus pares da faixa etaria; e, em segundo, a do sistema
regular de ensino. Um nimero considerado de alunos dé vida a um ciclo de idas e
vindas, gerando novos abandono, o que implica na necessidade de se criar pontos
de dialogo com esses sujeitos e sua vivéncia, ou seja, requer compreender quem

sao e 0 que esperam da EJA.
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3.1 Juventude(s) da EJA: perspectivas negativas?

Alguns professores, assim como também, os demais alunos adultos e idosos,
veem esse aluno jovem sob uma perspectiva negativa, frequentemente, associada a
indisciplina, visdo que interfere no seu desempenho em sala de aula e,
consequentemente, compromete a qualidade da aprendizagem dos alunos, segundo
Dayrell (2006). Porém, ressalta-se que o jovem retorna a escola, com o interesse em
nao repetir o0s mesmos erros do passado: eles voltam para concluir as etapas de sua
escolaridade, para buscar melhores condicbes no mercado de trabalho, para dar
continuidade a novas modalidades de ensino posteriormente ou para ser inserido no
mundo da cultura letrada, diferenciando-se do aluno adulto, pelas suas condi¢gbes
biologicas e psicolégicas.

Segundo Vale e Oliveira (2011) a intensa presenca dos jovens nas salas de
aula da EJA, caracteriza-se a partir de trés grupos:

a) Alunos em idade escolar (do Ensino Médio) que buscam a comodidade da
carga horaria reduzida;

b) Alunos trabalhadores, que buscam na educacdo, a chance de acesso
e/ou permanéncia no mercado de trabalho;

c) Alunos que, nas escolas convencionais, apresentaram algum tipo de
conduta.

O aluno real das turmas de EJA da atualidade é visto pelos educadores sob
um modelo de conjunto de estereoétipos socialmente construidos, sob o ponto de
vista negativo e, mais que isso: considerado um aluno-problema e um fator de
desestabilidade. Para Dayrell (2006), a imagem do jovem esta comumente
associada a indisciplina, a rebeldia juvenil, a falta de responsabilidade com as
tarefas escolares.

Subjacente a isso, ha uma énfase nas eventuais dificuldades relacionais dos
jovens com seus pares, com os professores e a comunidade em geral. Sdo estes
preconceitos que impedem que a escola conheca, de fato, o aluno que tem. Para o

Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE)’ todas as pessoas com idade

7 Orgdo governamental responsavel por propor politicas publicas para a juventude. O
CONJUVE foi criado em 2005 pela Lei 11.129, que também instituiu a Secretaria Nacional
de Juventude, vinculada a Secretaria-Geral da Presidéncia da Republica (SNJ/SG/PR), e o
Programa Nacional de Incluséo de Jovens (Projovem).
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compreendida entre os 15 e 29 anos sao incluidas nesta categoria social. Ao passo
que, para a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) as pessoas de 15 a 19 anos séo
consideradas como adolescentes jovens; jA pessoas de 20 a 24 anos sao
classificadas como adultos jovens. A classificagdo mais recente, defendida por
pesquisadores australianos é de 2018. Nela had uma redefinicdo da idade que
corresponde a adolescéncia, ficando entre os 10 e 24 anos — idade em que se
encontra um numero significativo de alunos da EJA. Silver (2018), explica a
pesquisa:

O fato de os jovens estarem optando por estudar por um periodo de tempo
mais longo, ndo s6 até faculdade, assim como a decisdo cada vez mais
frequente de adiar casamento e maternidade/paternidade, estariam
mudando a percepcdo das pessoas de quando a vida adulta comeca. A
redefinicdo da duracdo da adolescéncia seria essencial para assegurar que
as leis que dizem respeito a esse jovem continuem sendo asseguradas.
(SILVER, 2018).

A Lei n® 12.852/13, que instituiu o Estatuto da Juventude dispde sobre os
direitos dos jovens, bem como, sobre os principios e diretrizes das politicas publicas
para a juventude e o SINAJUVE - Sistema Nacional da Juventude. Para essa Lei:
“Sao consideradas jovens as pessoas com idade entre os 15 e 29 anos de idade"
(BRASIL, 2013, p. 01). Segundo esse documento, os individuos entre as idades de
15 a 18 anos, sdo regidos pela Lei N° 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA.

Segundo Pais (2003), a juventude € caracterizada por duas tendéncias
pontuais: a primeira, associada a um conjunto de fatores sociais em um determinado
tempo da vida, chamado de faixa etaria. A segunda esta relacionada as condi¢des
sociais diferentes entre si, que os distinguem uns dos outros. Estas tendéncias
implicam em duas perspectivas distintas: a unidade e a diversidade — unidade pela
faixa etéria e diversidade quando se leva em consideracéo toda a conjuntura social.

De acordo com Dayrell (2006), a juventude €, a0 mesmo tempo, uma
condicdo social e uma representacao, elemento que ressalta a ideia da existéncia de

juventudes no plural:

[...] a juventude é uma categoria socialmente construida. Ganha contornos
proprios em contexto histéricos, sociais distintos, e é marcada pela
diversidade nas condi¢des sociais, culturais [...], de género e até mesmo
geogréficas, dentre outros aspectos. Além de ser marcada pela diversidade
a juventude € uma categoria dindmica, transformando-se de acordo com as
mutagdes sociais que vem ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade,
ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeito que a
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experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde
se insere (DAYRELL, 2007, p. 4).

Desse modo, a noc¢édo de juventude € fortemente determinada por fatores
histéricos e culturais, que variam de sociedade para sociedade. Assim, temos na
sociedade jovens-adultos, ou seja, jovens na idade cronoldgica, mas adultos pelas
responsabilidades assumidas precocemente — criacdo de um filho,
responsabilidades do casamento, administragdo de uma casa, necessidade de
entrada e/ou permanéncia no mercado de trabalho -, implicando na negacao de seus
direitos: a educacao, a juventude e a cultura juvenil.

A juvenilizagdo desencadeia uma série de mudancgas de amplitude conceitual
e metodoldgica, nas formas de como articular a producédo do conhecimento e este
novo aluno, visto que, ao longo do tempo, a EJA foi ocupada, predominantemente,
por adultos, como afirmam Haddad e Di Pierro (2000).

Ha uma ou duas décadas, a maioria dos educandos de programas de
alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos eram pessoas maduras
ou idosas, de origem rural, que nunca tinham tido oportunidade escolar. A
partir dos anos 80, os programas de escolarizacdo de adultos passaram a
colher um novo grupo social constituido por jovens de origem urbana, cuja
trajetéria escolar anterior foi malsucedida (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p.
127).

A ocorréncia do processo de juvenilizacdo da EJA nos leva a estabelecer
uma reflexdo acerca de quais conhecimentos trabalhar, com esse novo publico, isto
€, nos leva a repensar acerca do curriculo que temos e aquele que se faz

pertinente, adotar.

3.2 A EJA juvenilizada e o ressignificar curricular

Inicialmente, refletir sobre o curriculo, implica em analisar as concepcdes de
curriculo que se tem. Assim, segundo Young (2014), o curriculo enquanto teoria, tem
o papel de analisar o conhecimento adquirido por meio das praticas educativas, cujo
objetivo é ultrapassar as experiéncias pessoais.

A educacdo estd para o curriculo e vice-versa. Constitui-se como uma
atividade dindmica e especializada, que acontece para e com 0S outros, tendo o
curriculo como a forma desse conhecimento especializado. Paraiso (2023),

enaltece:

O curriculo circula, percorre, move-se, atravessa varios espacos, desloca-
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se, desdobra-se e conecta-se com culturas, com perpectivas variadas, com
politicas, com vidas. Ele acontece nas escolas, nas salas de aula, nas
politicas educacionais, nas propostas politico-pedagdgicas, nas faculdades
de Educacao, na formacdo docente, na pesquisa educacional, na midia, no
cinema, na cultura, no museu, nas ruas, nos mais diferentes artefatos a que
temos acesso no nosso cotidiano. Ele transita” (PARAISO, 2023, p. 08)

Etimologicamente, o termo curriculo é um vocdbulo de origem latina
scurrere, que significa correr, corrida, um curso a ser seguido. As autoras Santos e
Paraiso (1996) analisam a introducao e os diversos significados da palavra curriculo

no campo pedagdgico, assim temos:

Inicialmente significava um arranjo sistemético de matérias, ou um elenco
de disciplinas e de contelido. Posteriormente, curriculo foi entendido como
um conjunto de experiéncias trabalhadas pela escola ou conjunto das
atividades e dos meios para se alcancarem os fins da educagédo. Nessas
perspectivas, o curriculo envolve a definicdo de objetivos e a selecéao,
organizacéo e avaliacdo dos contetidos escolares (SANTOS & PARAISO,
1996, p. 82).

Para Silva (2005), uma teoria se define pelos conceitos que usamos para
idealizar a realidade, € considerada como sinbnimo de imagem, como o reflexo de
um objeto, cuja existéncia independe da teoria. O curriculo enquanto teoria, surgiu
como objeto especifico de estudo nos Estados Unidos, em meados dos 1920, com o
fito de massificar e racionalizar a escolarizacdo e 0s processos educacionais,
inspirado nas ideias do taylorismo — empregado nas fabricas da época.

O autor segue afirmando que o curriculo depende das discussdes acerca da
natureza humana, bem como, da natureza do conhecimento, da concepcédo de
aprendizagem, de cultura e de sociedade. Ele afirma: “Afinal, um curriculo busca
precisamente modificar as pessoas que vao ‘seguir’ aquele curriculo” (SILVA, 2005,
p. 15). Segue dizendo: “o curriculo é também uma questdo de poder’ e continua
ratificando: “selecionar € uma operacdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento € uma operagao de poder” (2005, p. 16).

Desta forma, para melhor definicdo do que seja curriculo, suas concepcdes
foram organizadas em 03 categorias tedricas, de acordo com Silva (2005). Assim
temos: As teorias tradicionais, que primam pela neutralidade, sdo desconexas das
relaces sociais, tendo como foco, a técnica e a organizacéo, e foram promovidas na
primeira metade do século XX. J& as teorias criticas passaram a vigorar a partir do
final da década de 1970, baseadas nas ideias marxistas da Escola de Frankfurt e na

influéncia da Nova Sociologia da Educagdo (NSE), que viam na escola, um
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instrumento de reproducéo e legitimacdo das desigualdades sociais, tendo o
curriculo a fungéo de ser uma ferramenta na perspectiva de educacéao libertadora.
Moreira (2010), aponta duas linhas de pesquisa no cerne da teoria critica. Eis:

A primeira, dominante até os anos de 1980, exemplifica a fidelidade as
abordagens estruturais e aos referenciais tedricos que balizaram os
primeiros estudos — 0 neomarxismo e a teoria critica. A segunda, mais
visivel nos anos de 1990, incorpora, contribuicbes de estudos feministas,
estudos de raca, estudos culturais e do pensamento pds-moderno e pos-
estrutural (MOREIRA, 2010, p. 97).

O advento das teorias poés-criticas, também chamadas de teorias da poés-
modernidade e de pds-estruturalismo, a partir das décadas de 1970 e 1980,
promoveu uma mudanca de enfoque do conceito do curriculo: ele voltou-se para as
conexdes que se estabelecem entre o conhecimento, a identidade e o poder. Para
essa categoria tedrica, o conceito de curriculo na atualidade, € definido como um
“artefato cultural, a medida que traduz valores, pensamentos e perspectiva de uma
determinada época ou sociedade” (Santos e Paraiso, 1996, p. 82).

E nesse sentido que o curriculo escolar, como artefato cultural, passa a ser
um objeto de andlise da teoria dos Estudos Culturais, que por sua vez, de acordo
com Santos e Paraiso (2004) nasceu em terras inglesas, em 1964, expandindo-se
para o restante do mundo e utilizando, no primeiro momento, referéncias marxistas
(de ideologia e hegemonia) e nos ultimos anos, “abordagens de andlises de
discursos, significados e representagao”

Para a teoria dos Estudos Culturais, a concepc¢ao de cultura em movimento,
estd bem distante da inércia, da fixacdo. Paraiso (2004, p. 57), alteia: “a cultura é
entendida como um campo de luta em torno da significacdo social. Ela assume um
papel constituidor e ndo apenas determinado; um papel de producao”. Conforme a
autora, mais que tolerancia e respeito, um curriculo que se baseia nos Estudos
Culturais faz jus a promoc¢éao da conversa entre as culturas, com possibilidade de se
construir identidades e com a problematizacdo dos instrumentos produtores das
diferencas que inferiorizam um grupo cultural e tornam como verdade universal, a
cultura de outro grupo.

Dentre as varias contribuicdes das teorias criticas e pés-criticas a educacao,
foi “a (re)significacao da dimensao cultural na pratica educativa” (GABRIEL, 2013, p.
24). Silva (2005) frisa que na contemporaneidade, tornou-se comum tratar da

diversidade das questdes culturais e que elas ndo podem se separar das questdes
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de poder, remetendo aos atrelamentos entre curriculo e multiculturalismo. Acerca

dessa vinculagao, que trata a subsec¢éo a seguir.

3.3 Ainsercéo da relagdo escola x cultura

O po6s-modernismo e o poés-estruturalismo desencadearam uma crise das
formas tradicionais de se conceber o conhecimento e a cultura. De acordo com
Gabriel (2013), a relacéo entre escola e cultura é antiga e historicamente produzida
num jogo entre o poder e o saber, que tiveram uma reorientacdo de seu olhar, com o
estreitamento e didlogo com &reas das ciéncias sociais, como a sociologia e
antropologia, dando origem a teoria educacional critica.

O ingresso da perspectiva cultural sob o viés antropologico no debate
educativo ndo se deu de forma neutra ou consensual (GABRIEL, 2013).
Contrariamente, da lugar aos conflitos e tensfes entre o0 universalismo e o
relativismo, seja no plano concreto do funcionamento das escolas, seja no campo
abstrato das ideias, no sentido de como a escola trabalha a producao cognitiva.
Conduz a discussao para o ambito da cultura escolar, pela linha das questbes
curriculares e vai além, chegando até ao dominio da didatica.

Antes de tratar da tematica que associa as duas questdes — curriculo e
didatica, por meio da selecdo dos conteudos, se fazem oportuno refletir sobre a
cultura escolar ou cultura da escola (CANDAU, 2013). Assim, a cultura escolar
reproduz varios aspectos culturais, bem como os saberes dos territérios nos quais a
comunidade escolar se insere. Ha um caminho de via dupla, ou seja, dialético. Dito
de outra forma, a cultura é formada por um infinito conjunto de elementos materiais e
imateriais que circundam a escola e estdo presentes no DNA das pessoas que

compdem essa comunidade. Seemann e Honinger (2018), reiteram:

Desse modo, a cultura diz respeito a conteldos, processos e tendéncias
externos a escola e o curriculo a contelidos e processos internos a escola.
Por sua intima relagdo, é preciso compreender os identificadores e
mecanismos escolares pelos quais a “cultura curricularizada” passa a ser
um componente especial com sentido préprio (SEEMANN E HONINGER,

2018, p. 05).

Para o espanhol Sacristan (2000), a cultura escolar € bem mais que meros
conteldo. Ao analisar o cotidiano escolar, o autor considera dois conceitos de

curriculo: o formal — com toda a sua estrutura materializada em um documento,
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contendo objetivos, areas, metodologia e recursos, que devem ser trabalhados em
sala de aula; e o curriculo real — composto por todas as aprendizagens que 0S
alunos desenvolvem no contexto escolar. Sacristan (2000) concebe a cultura escolar
como um jogo de permuta e interatividade que sdo parte intrinseca da pratica
escolar, ao transmitir e assimilar conhecimentos. Nesse jogo, estdo inseridos a
bagagem dos sujeitos que dele participam, como aptiddes, crencas, valores,
comportamentos e atitudes, que ndo devem ser ignorados, sob pena de adquirir um
carater monocultural (CANDAU, 2013).

Nesse sentido, Sacristan (2000) sinaliza para a importancia do curriculo:

Todas as finalidades que se atribuem e sdo destinadas implicita ou
explicitamente a instituicdo escolar, de socializacdo, de formacdo, de
segregacdo ou de integracdo social etc., acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o curriculo, na selecdo de
componentes do mesmo, desembocam numa divisdo especialmente
ponderada entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias atividades
metodologicas as quais da lugar. Por isso, o interesse pelos problemas
relacionados com o curriculo ndo é sendo uma consequéncia da
consciéncia de que é por meio dele que se realizam basicamente as
funcdes da escola como instituicdo (SACRISTAN, 2000, p. 17).

O autor francés Forquin (1993), estudioso da tematica discorre que, a cultura
escolar se refere ao conjunto de materiais culturais, reunidos num determinado
momento historico e social, que sdo colocados a disposicdo da escola, em seu
processo de ensino-aprendizagem, conduzindo o aluno a interiorizacdo do saber
trabalhado. Assim, a cultura escolar € uma cultura didatizada, quer dizer, ela se
baseia “ao que é explicita e intencionalmente proposto pela escola como finalidade
da aprendizagem” (CANDAU, 2013, p. 66).

Desse modo, Forquin (1993) ressalta o seu parecer sobre a cultura e a

educacéo escolar:

Ensinar supde querer fazer alguém aceder a um grau ou uma forma de
desenvolvimento intelectual e pessoal que se considera desejavel. Isto ndo
pode ser feito sem se apoiar sobre os conteldos, sem extrair da totalidade
da cultura — no sentido objetivo do termo, a cultura enquanto mundo
humanamente construido, mundo das instituicdes do signo no qual, desde a
origem, banha-se todo individuo humano, tdo somente por ser humano, e
gue constitui como que sua segunda matriz — certos elementos que se
consideram como mais essenciais, ou mais intimamente apropriados a este
projeto. Educar, ensinar, € colocar alguém em presenca de certos
elementos da cultura a fim de que ele dele nutra, que ele os incorpore a sua
substancia, que ele construa sua identidade intelectual e pessoal em funcao
deles. Ora, tal projeto repousa, necessariamente, num momento ou noutro,
sobre uma concepcéo seletiva e normativa de cultura. (FORQUIN, 1993, p.
167, 168).
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A cultura escolar remete-nos a relagédo entre curriculo e didatica, no choque
entre o universal e o particular no debate educativo, tendo o saber escolar, como
recorte. Para Gabriel (2013), essa tensao se consuma por meio do confronto entre
os defensores do curriculo comum, por vezes, associado a pedagogia classica, que
se confunde com um saber universal e descontextualizado. Ao passo que, 0S
defensores do curriculo relativista, com desdobramento nas tendéncias
multiculturalistas, baseiam-se na teoria critica e veem o ato educativo como uma
pratica cultural.

Silva (1997) chama atencdo ao dualismo curricular que se evidenciou nos
ultimos tempos, que estaria dividido entre dois campos: o da ciéncia (universal) e o
da cultura (relativista). Para além dessa dicotomia, Gabriel (2013, p. 37) lembra que,
em nome da razdo pedagdgica que “justifica em udltima instancia a pertinéncia da
propria existéncia da instituicdo escolar’, e na sua possibilidade de contribuir, dentro
do seu limite de intervencdo caracteristico, no processo de emancipacao social, se
faz oportuno reorientar a discussao universalismo e relativismo, buscando articular
os dois movimentos, isto é, “garantir conhecimento escolar e ndo desconhecer os
saberes sociais de referéncia” (CANDAU, 2013, p. 74).

A selecado dos conteudos esta, intimamente, atrelada ao projeto de escola que
se pretende que, por sua parte, “se articula com o movimento politico e social mais
amplo que caracteriza o contexto histérico no qual a mesma se insere” (GABRIEL,
2013, p. 39). Consoante a autora, no cenario brasileiro, a questdo dos conteudos
escolares ganhou evidéncia, com mais énfase, a partir da década de 80, com o
fracasso constatado da escola fundamental. Com a abertura politica que se seguiu,
propostas mais democraticas passaram a serem pensadas e efetivadas,
oportunizando o surgimento de duas tendéncias que marcaram essa época.

Uma delas € a teoria critico-social dos conteudos, com destaque para tedricos
como Demerval Saviani, Guiomar Namo de Melo e José Libaneo. E uma corrente
gue defende o curriculo comum, o saber sistematizado, da cultura erudita, universal
e na sua forma de transmissdo, como estratégia pedagdgica para a conquista da

emancipacao. Assim:

A escola tem como funcéo especifica transmitir contelldos comuns a todos,
independentemente das diferencas sociais efou culturais. A forca
transformadora da escola se situava na sua propria especificidade: era
através do dominio de um saber sistematizado de qualidade, transmitido
pela escola, que as criangas das classes populares poderiam estar melhor
preparas para combater as injusticas que lhes eram impostas e reverter a
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situacéo desfavoravel em que viviam (GABRIEL, 2013, p. 42).

A outra corrente tedrica é a educacgdo popular associada a Paulo Freire, que
defendia a cultura popular e a conscientizacdo politica das classes populares.
Visando a emancipacédo do aluno, sua estratégia pedagdgica vai de encontro ao seu
universo cultural, onde a escola é considerada um espaco que deve desenvolver um

conhecimento que estimule a sua capacidade de resisténcia e luta por seus direitos.
Nesse sentido, acreditavam na necessidade de pensar na construcdo de
uma escola alternativa, com estrutura e funcionamento que pudessem
contribuir para a conscientizacdo das classes populares (GABRIEL, 2013, p.
42).

Independente das criticas anunciadas ou veladas que uma corrente tedrica
tese a outra, ambas representaram, segundo Gabriel (2013), uma versao nacional
na recuperacao da legitimidade da escola enquanto instituicdo. Fator importante em
tempos em que se faz urgente, se pensar no papel da educacdo numa sociedade de
traco cada vez mais multicultural, traco também presente no interior das escolas,
onde as relagcbes culturais e étnicas sdo permeadas por relacdes de poder, se
convertendo num grande desafio da escola atual.

Impulsionada pelo movimento de democratizagcdo e massificagcdo do ensino
publico, a presenca de um coletivo mais diferenciado nas escolas, impde a todos,
até mesmo a classe politica dirigente, avaliar formas de como lidar com a
diversidade e o direito a diferenca. Santos & Lopes (2004) chamam a atencéo para o
fenbmeno da globalizacdo apontada como intensificadora do processo de
homogeneizacao cultural, imposta pelos grupos que detém o poder, viabilizada pelo
grande alcance dos meios de comunicacao, por meio de seus filmes e programas de
televisdo, em geral, bem como, pelo histérico papel da escola como parceira nesse
transcurso de homogeneizacédo e assimilacéo cultural.

No entanto, se por um lado a globalizac&o contribui para a hegemonizacao da
cultura, ao mesmo passo, favorece a articulacdo de diferentes movimentos que
militam pelo direito a diferenca e fortalecimento de grupos, socialmente e
culturalmente, marginalizados. Nesse sentido, Santos & Lopes (2004), ressaltam a

importancia da escola:

Reconhecendo-se a importéncia de o espaco escolar ser utilizado para
fortalecer e dar voz aos grupos oprimidos na sociedade, impde-se como
tarefa primordial aos educadores trabalhar no sentido de reverter essa
tendéncia histérica presente na escola, construindo um projeto pedagdégico
gue expresse e dé sentido democratico a diversidade cultural (SANTOS &
LOPES, 2004, p. 36).
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Para essa finalidade, a associagéo entre curriculo e multiculturalismo ganhou
forma e conquistou espaco no seio escolar, passando a ser nomeado como curriculo

multicultural.

3.4 Sobre o curriculo multicultural: o que ja foi dito.

O curriculo multicultural surgiu a partir da absorcdo do multiculturalismo no
meio educacional. O multiculturalismo teve como ponto de partida a pluralidade de
experiéncias multiculturais que delineiam as relagdes sociais, como um todo, de
acordo com Gongalves e Silva (2000). E um conjunto de ideias que se concentram
na valorizagdo e promocéo da diversidade cultural e defende que as culturas nao
dominantes sejam respeitadas e reconhecidas.

Manifestou-se, inicialmente, no meio dos movimentos sociais, em 1960, nos
Estados Unidos e no Canada. Tendo como principal bandeira de luta, os direitos
civis e as questbes étnicas; aos poucos foram sendo inseridos outros elementos,
carregados de dominacéo cultural, como: cultura, género, classe, religido etc. Ao
longo do tempo, o Multiculturalismo foi-se modificando e adquirindo novas
caracteristicas de acordo com o contexto sdcio-historico, e contando com o apoio da
midia, converteu-se em um fenémeno globalizado, segundo Silva (2000).

Assim, temos na década de 70, um reconhecimento da importancia da
diversidade cultural e a sua afirmacé&o no meio académico; ao passo que, na década
de 80, ocorreram avancos significativos na valorizacao das culturas indigenas; ja na
década de 90 foi marcada pelas politicas multiculturalistas na maior parte do mundo,
gue buscavam a promocao da inclusdo e o respeito pela pluralidade cultural; e nos
anos 2000 até os dias atuais, o Multiculturalismo segue evoluindo, sofrendo criticas
e sendo debatido a partir de questbes como a migracao, a identidade cultural e o
pluralismo.

Ao reconhecer o0 espaco escolar como importante meio de producéao e difusao
dos conhecimentos e que ao longo do tempo, sempre privilegiou uma cultura de um
grupo em detrimento de outras, o Multiculturalismo ganhou adeptos na educacéo,
com foco a buscar uma reformulacéo curricular, de modo que, seja possivel interferir
nas relagdes de poder e trazer as vozes silenciadas para o centro de decisdo. Como
pontua Silva (2000):
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Como a transmissdo de conhecimentos nas sociedades modernas conta
com o poderoso suporte dos sistemas educacionais (sistemas esses que
consomem grande parte da vida dos individuos) e, como a educacao,
qualquer que seja ela, esta integralmente centrada na cultura, pode-se
entender por que os multiculturalistas fizeram da instituicdo escolar seu
campo privilegiado de atuagc&o. (GONCALVES e SILVA, 2000, p. 16)

Desta forma, na politica educacional brasileira, por influéncia do
multiculturalismo na estrutura curricular, tivemos a Pluralidade Cultural como tema
transversal nos Parametros Curriculares Nacionais PCNs, em carater oficial, no ano
de 1997, sendo substituido pela atual BNCC. Ainda, temos a lei 10.639 de 2003, que
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas, bem como, a lei n® 11.645, de 10 marco de 2008, que tornou
obrigatorio o estudo da historia e cultura indigena.

Santos e Lopes (2004) atentam, contudo, para a identificacdo do conceito de
multiculturalismo que se busca fundar-se, que varia de acordo com o contexto a que
estamos situados, sendo interpretado sob diferentes abordagens. Candau (2010),
expOe duas abordagens como fundamentais: a descritiva e a propositiva. A primeira
refere-se a descricdo e entendimento de como se deu o processo multicultural de
cada conjuntura especifica. J& a segunda, vé o multiculturalismo, ndo somente como
um dado da realidade, mas, como um projeto politico-cultural que demanda politicas
publicas, rumo a uma perspectiva democratica, que perpassa pela construcdo de
estratégias pedagogicas que viabilizem tal proposta.

Dentro do ponto de vista propositivo, Candau (2010), segue explicitando
outras concepcdes nas quais podem se da essa construcao, tais como:

- O multiculturalismo assimilacionista: tem o ponto de vista prescritivo, busca
integrar todos dentro de uma proposta de cultura hegemdnica, deslegitimando as
particularidades de cada grupo social. No contexto educacional, € uma proposi¢ao
gue provoca uma politica de universalizagcdo de escolarizacdo, sem alterar 0s
padrdes curriculares e as estratégias de ensino vigentes;

- O multiculturalismo diferencialista: € a abordagem que reconhece as
diferencas e Ihes garantem espacos proprios e especificos para o uso de sua
liberdade coletiva, criando comunidades homogéneas com organizacGes proprias,
originando o apartheid social ou a formacao de guetos.

- O multiculturalismo intercultural: é a proposta que propicia a inter-relacao

entre diferentes grupos culturais presentes num meio social, cuja concepcao de
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cultura é a de continuo processo de elaboracdo, em permanente construcdo e
reconstrucao, considerando o dinamismo e a historicidade de cada uma.

Ha que se dar destaque a Ultima versdo de multiculturalismo citado por
Candau. Para a autora, os termos multiculturalismo e interculturalismo, comumente,
usados como sinGnimos, possuem significados distintos. O multiculturalismo
evidencia, numa realidade social, a existéncia de diferentes grupos culturais, numa
mesma sociedade, como uma tomada de consciéncia, por meio de fatores concretos
que despertam o olhar sobre o outro, sobre o diferente, criando barreiras de
natureza fisica, afetiva ou ideoldgica, que desembocam nos apartheids sociais e
culturais, isto é, em processos de guetificacao.

O interculturalismo conjectura a constituida inter-relacdo entre as diversas
culturas. Candau (2013 apud Munoz Sedano, 1997), ressalta que o uso do prefixo
inter sinaliza a relacdo entre diferentes culturas, com base na reciprocidade, na
interacdo, na descontinuidade do isolamento e ao mesmo tempo, sugere uma
interdicdo, uma diferenca. Uma reciprocidade de perspectivas que conduzam a
construcéo de representacdes sociais com desejo de mudanca, de acdes tangiveis.

Considerada como principio normativo, o interculturalismo implica em marcos

na esfera pessoal e social. Como frisa Candau (2013):

No nivel individual, supde promover o didlogo no interior de cada pessoa
entre as diversas influéncias culturais que a configuram e a que esta
exposta, as vezes em conflito ou nem sempre faceis de serem
harmonizadas (...). Quanto ao nivel social, a interculturalidade orienta
processos que tém por base o reconhecimento do direito a diversidade e a
luta contra todas as formas de discrimina¢éo e desigualdade social e tentam
promover relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e grupos que
pertencem a universos culturais diferentes (CANDAU, 2013, p. 55, 56).

A estadunidense Walsh, com atuacdo no Equador, aprofundou o termo da
interculturalidade, acrescentando o vocabulo critica, ao defender o pensamento da
decolonialidade®, que questiona o centralismo do pensamento hegemonico de
origem europeia e propde a valorizacdo da producédo do pensar, a partir de novas
margens e fronteiras, alicercado em outras concepcbes de mundo, que foram
marginalizados ao longo da histéria, sobretudo, dos movimentos indigenas e

afrodescendentes.

8 O conceito de decolonialidade, surgido no alvorecer do século XXI, tem como proposta principal
critica aos conceitos de colonialidade e do pensamento moderno. Essa linha de pensamento
considerada, por seus defensores, como o caminho para resistir e desconstruir padrdes, conceitos
perspectivas, impostos aos sujeitos, subalternizados, historicamente.

® O
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Para Walsh (2009), o processo de recolonizacdo na atualidade, esta
transvestido de um discurso (neo)liberal multiculturalista, que nos leva a pensar que
o reconhecimento da multiplicidade de culturas, seria o suficiente para superar as
histéricas relacdes de poder, baseadas na exclusdo, subordinacdo, negacédo e
controle dentro do sistema capitalista. Segundo a autora, a decolonialidade do poder
esta em andamento, usando estratégias de reacomodacdo frente dos novos
cenarios tracados pela globalizacdo, vinculada aos projetos de neoliberalismo e as
necessidades do mercado.

Nesse sentido, as marcas da decolonialidade, faz-se sentir nas politicas
publicas e nas reformas educacionais e constitucional, implementadas desde a
década de 90, muito embora, também, possa-se afirmar, em parte, que € um
resultado dos movimentos sociais pelos seus direitos. Dessa forma, Walsh (2009)

pontua:

(...) no capitalismo global de hoje ela opera com uma légica multicultural
gue incorpora a diferenca ao mesmo tempo em que a neutraliza e a esvazia
de seu real significado. Nesse sentido, o reconhecimento e o respeito a
diversidade a cultura tornam-se uma nova estratégia de dominacdo que
ofusca e mantém a diferenca colonial através da retérica discursiva do
multiculturalismo e sua ferramenta conceitual de interculturalidade
"funcional" compreendida em integracionista. Esta retérica e ferramenta ndo
visa criar mais equitativo e igualitario, mas para o controle do conflito étnico
e a conservacdo da estabilidade social, a fim de avancar os imperativos
econdmicos do modelo (neoliberais) da acumulacdo capitalista, agora
fazendo “incluir” os grupos historicamente excluidos dentro (Walsh, 2009, p.
04).

O multiculturalismo na educacéo indica o caminho do didlogo permanente
entre as multiplas representacdes culturais, numa politica de acolhimento, cuja
efetivacdo desse dialogo, € assegurada a partir da adocéo de um curriculo em acéo,
gue no chdo da escola, consiste em ser um plano de ensino que reconhece, valoriza
e incorpora a diversidade étnica nas experiéncias de aprendizado dos alunos. Isso
requer a aplicacdo de diferentes modalidades organizativas dos conteudos, previstas
no plano maior, naquele que define a identidade da escola, que € o Projeto Politico
Pedagogico, tais como: projetos didaticos, atividades permanentes, sequencias
didaticas e atividades ocasionais. De acordo com Lerner (2002), o uso dessas
diferentes modalidades, auxiliam o professor na otimizacdo da relacdo entre tempo
didatico e espacos de aprendizagem.

Em dados concretos, podemos considerar um curriculo como multicultural,

guando apresenta algumas caracteristicas, como: diversidade de conteddo no que
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se refere as culturas diversas; abordagem de perspectivas multiplas; insercdo de
diferentes pontos de vista; enquadramento de historias ndo dominantes, destacando
eventos e figuras histéricas invisibilizados pelo curriculo tradicional; desenvolvimento
da competéncia comunicativa e de empatia com culturas diversas; possibilidade de
refletir sobre a sua prépria identidade cultural, assim como, a de seus colegas;
incorporacdo de questdes sociais, como 0 racismo, a homofobia, a desigualdade
social, dentre outros; garantia da participacdo dos alunos como protagonistas no
processo; combate a estereétipos, primando pela autenticidade cultural; introducao
de linguas estrangeiras no curriculo, que impulsione a compreensao cultural; e
experiéncias praticas, como visitas a locais culturais (museus, teatros, cinemas,
galerias, festivais etc.), que promovam a interagdo com pessoas de culturas
diversas.

No entanto, para que essas articulagdes interculturais se efetivem no decorrer
do processo de ensino e aprendizagem, se faz necessario pensar nos curriculos dos
cursos de formacéo de professores, tanto na inicial quanto na continuada, para que
possam atuar como ‘“intelectuais questionadores do existente, multiculturalmente
orientados e preocupados em pesquisar e aprimorar suas proprias praticas”
(MOREIRA, 2001, p. 01), de modo que, diante das novas demandas globalizantes,

os professores possam adequar suas habilidades.

3.5 A formacéao do professor: ressignificar possivel

Sobre o labor profissional do professor atuante no campo da EJA, conforme
Giovanetti (2006), ha que se considerar 03 dimensdes importantes, como expostas a
seguir: dimensao pratica — referente ao fazer em si; dimenséo tedrica — aborda o
pensar e refletir sobre esse fazer; e, a dimensdo explicita da intencionalidade —
relacionada ao sentido dessa pratica. Acerca da ultima dimensé&o, a autora provoca
ao trazer as marcas identitarias da modalidade, que sdo compostas pela origem
social dos educandos, remanescentes das camadas populares e pela concepcao de
educacédo que da suporte tedrico aos programas efetivados na EJA.

Mais que uma modalidade, a EJA € um préspero legado da Educacao Popular
de Paulo Freire, segundo Soares (et al. 2006). Faz parte de uma grande dinamica
cultural e social, desenvolvida pelas a¢bes dos sujeitos sociais, historicamente. Em

tempos, esta almejada inclusdo dar-se-4, a medida que se alargue a visao
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conceitual do alunado, que precisa ser considerado enquanto sujeito social, que traz
em sua historia de vida, ensinamentos, conhecimentos e saberes que ndo podem

ser ignorados. Como esclarece o mesmo autor:

Isso significa que a EJA, como campo politico de formagcdo e de
investigacdo, esta irremediavelmente comprometida com a educagdo das
camadas populares e com a superacao das diferentes formas de excluséo e
discriminacdo existentes em nossa sociedade, as quais se fazem presentes
tanto nos processos educativos escolares quanto nos nédo-escolares.
(SOARES et. al. p. 08)

Neste sentido, Moreira e Candau (2010) sustentam a ideia de que o
rompimento do carater homogeneizador e monocultural da escola que, por vezes,
exclui os alunos da EJA, da-se a partir da construcédo de praticas educativas em que
sejam abordados a questdo da diferenca e do multiculturalismo, como uma
importante ferramenta para subsidiar acbes que tragam mudancas de paradigmas,
fazendo da escola, um lugar de cruzamentos de culturas. Para Corréa (2012),
adotar um curriculo multicultural movimenta-se junto ao processo de construcao de
ressignificados da profissdo docente, do professor trabalhador na sociedade

capitalista. Assim, a autora pontua:

Partimos do pressuposto de que a producdo humana do professor-
trabalhador na sociedade capitalista deve ser entendida com base nas
relacdes sociais e materiais das quais ele participa na escola, nos diferentes
espacos educativos da cidade, nos movimentos sociais e politicos, na
familia, na vizinhanca, enfim, nos diversos grupos sociais dos quais faz
parte durante toda a sua vida. Desse modo, tomamos como pressuposto
fundamental o entendimento do homem como “conjunto das relacdes
sociais”, e, também, como “conjunto das suas condigbes de vida® (Gramsci
1986, p. 47) (CORREA, 2012, p. 47).

Corréa (2012) afirma que o processo de formacdo da identidade desse
professor precisa ter um viés de resisténcia, que refuta a OGtica utilitarista como base
para a formacdo humana do trabalhador, regida pela l6gica mercantil. Segundo a
autora, o eixo de formacdo do professor-trabalhador deve ser as relacdes sociais,
composta por fatores inatos e aqueles construidos por meio da cultura, bem como,
0s materiais nas quais ele esta inserido, recorrendo a teoria gramsciana®.

Para Ramalho, Nufiez e Gauthier (2004), o processo de conquista da

identidade profissional do professor, se da pela juncédo das categorias de pesquisa,

9 Relativo a Antonio Sebastiano Francesco Gramsci, filosofo marxista italiano, que ao longo de sua
trajetéria intelectual, produziu textos sobre os mais variados temas, dentre os quais, escritos sobre a
hegemonia cultural, que consiste no uso das mais variadas formas de poder para a manutencédo do
status quo em sociedades capitalistas.
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reflexdo e critica, no espaco coletivo de atuacdo pedagdgica. E um processo
permanente, continuo e acontece mediante a garantia de algumas condi¢des, como:

- Estratégias cognitivas: que se referem ao planejamento, monitoramento e
regulacdo dos processos de aquisicao de conhecimento;

- Saberes sélidos — que se trata do dominio dos contetudos especificos de
suas areas, capacidade de aproximar o conhecimento do contexto social dos alunos;

- Competéncias profissionais — refere-se ao fazer com saber, planejado,
analisado, refletido, avaliado, com vias a gerar um novo conhecimento;

- Consciéncia politica — diz respeito ao nivel de comprometimento face a
importancia do seu papel da funcdo social da escola, enquanto instrumento de

emancipacao humana. Como reforgam os autores:

Pensar em novos estilos de formagdo de professores implica ressignificar e
construir novos sentidos para as categorias: profissdo, profissionalizacéo,
competéncias vinculadas a atividade educativa dos professores nos novos
contextos. Significa pensar da dimensdo da pesquisa, da reflexdo e da
critica como atitudes do professor como profissional, atitudes que
contribuam para a constru¢cdo de uma identidade profissional (RAMALHO,
NUNEZ e GAUTHIER, 2004, p. 91-92).

O estudioso cataldo Imbérnon (2011) analisa a profissdo docente diante dos
desafios da chamada sociedade globalizada e do conhecimento no tocante a

formacao do professor, e sinaliza o seguinte:

O processo de formacdo deve dotar os professores de conhecimentos,
habilidades e atitudes para desenvolver profissionais reflexivos ou
investigadores. Nesta linha, o eixo fundamental do curriculo de formagé&o do
professor é o desenvolvimento da capacidade de refletir sobre a prépria
pratica docente, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e
refletir sobre a realidade social e & docéncia (IMBERNON, 2011, p. 41-42).

Desta forma, o autor reforca o aspecto da reflexdo critica como instrumento
intelectual que ajuda o educador a trabalhar com o conhecimento que possui e
interpretar a complexidade da conjuntura de seu trabalho, por meio da tarefa de
formacdo comunitaria, da colegialidade, favorecendo a educacdo escolarizada o
encadeamento dos saberes intelectuais e a realidade social.

Todavia, Gongalves e Silva (2000), apontam a existéncia da resisténcia por
parte de alguns estudiosos ao curriculo multicultural, alegando um suposto
esfacelamento da unidade nacional. Sustentam, ainda, que eventualmente, o acesso
dos sujeitos aos conhecimentos considerados universais, seja reduzido ou mesmo

negado. Como reforgcam a seguir:
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A resisténcia em relacdo a educacdo multicultural tem sua origem em uma
das vertentes da teoria critica, com um acentuado teor conteudista. Essa
teoria associa educacéo e formagéo de cidadania, entendendo, no entanto,
gue o Unico conhecimento critico possivel passa pelo “conhecimento
socialmente acumulado, dominante e universal’, ou seja, euro-ocidental
(2000, p. 36).

Entretanto, Teixeira e Bezerra (2007) afirmam que, privilegiar o aspecto
cognitivo e marginalizar o aspecto cultural num curriculo, reforgca a exclusdo da
maioria, uma vez que, “conservar curriculos nacionalistas, etnocéntricos, injustos e
empobrecedores, em que apenas alguns sentem que a sua cultura é legitimada”
(TEIXEIRA e BEZERRA, 2007, p. 59). Portanto, assegurar o direito da
aprendizagem de todos, faz do espaco escolar, a via propicia para disseminar os

ideais multiculturalistas.
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4. A EJA JUVENILIZADA E PRATICAS CURRICULARES MULTICULTURAIS NO
CENTRO DE ENSINO VICENTE MAIA

Nesta sec¢do, busca-se discutir um novo curriculo para o atual publico da EJA,
influenciado pelo fendmeno socioeducativo da juvenilizacdo e consequente
acréscimo da diversidade cultural em sala de aula, tomando como local de pesquisa,
o Centro de Ensino Vicente Maia, explorando seus aspectos historicos, geograficos
e pedagogicos, assim como, a sua relacdo com o objeto de estudo em questéo.

4.1. Aspectos histéricos, geograficos e pedagoégicos da escola-lécus

O espaco da nossa pesquisa € o Centro de Ensino Vicente Maia, escola da
rede estadual, localizada na Rua Estados Unidos, n® 127, Anjo da Guarda, na Area
Itaqui-Bacanga. Inserida na regido oeste da capital maranhense, cuja origem
remonta aos idos de 1968 e tem como pano de fundo, dois grandes eventos: de um
lado, o projeto de expansao urbana — ainda que de forma precéria e excludente; e
do outro lado, a remocao dos moradores de localidades centrais como a Madre
Deus e o Goiabal, ocasionada pelo tragico incéndio em suas palafitas, em outubro

de 1968. Sobre tais acontecimentos, Costa (2020) ressalta:

(...) a tricentenaria S&o Luis se tornou palco de ambiciosos projetos como
uma barragem, a construcdo de um aterro e a dragagem, todas elas no rio
Bacanga, bem como a urbanizacdo da margem esquerda do mesmo rio,
dentro do bojo do projeto do Anel Viario. Além da constru¢cdo das novas
avenidas, necessidades ingentes da época, previa-se a constru¢cdo de um
grande bairro operario para 400 mil habitantes (oriundos dos bairros
atingidos pelas intervengdes) a ser construido na regido do Itaqui, distante
do centro da cidade — os casebres, as palafitas, 0 mangue e a pobreza
deveriam ceder espaco ao concreto e ao asfalto. Coincidéncia — ou ndo —
estopim para a remocdo dos moradores dos bairros da Madre Deus e
Goiabal foi um incéndio de grandes propor¢cdes nos casebres que l&
existiam, ocorrido na noite do dia 14 de outubro de 1968 as margens do rio
Bacanga. Com o desastre, um grande contingente de desabrigados deveria
ser rapidamente alojado; nos dias seguintes logo surgiu a proposta para que
os desalojados fossem de imediato instalados na regido do Itaqui, no futuro
bairro do Anjo da Guarda, conforme os panos ja delineados pelo governo
ainda em 1966. (COSTA, 2020, p. 02 e 03).

De acordo com Souza (2008), existem varias versdes para 0 mesmo evento —
o incéndio: o primeiro, de que um carroceiro teria soltado foguete; a segunda, refere-
se a queda de uma lamparina, a base de querosene, na casa de uma senhora cega,

e, a terceira, de que tenha sido causado por um homem que assava peixe em um
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modesto fogareiro. Segundo o autor, até a atualidade, desconhece-se a verdadeira

causa do incéndio.

Figura 05: Manchete sobre o incéndio no Goiabal

MUITA GENTE PODE SER ENCONTRIDA MORT
SOB IS CINZIS DO INCENDIO DO GOI{BAI

Fonte: O Imparcial (1968, p. 02)

Dessa forma, o propagado plano de expansdo do governo estadual e a
necessidade de novas moradias as familias vitimadas pelo incéndio, se
configuraram como os principais fatores que contribuiram para o surgimento do novo
bairro, inicialmente, pensado como uma “Vila Operaria”, e depois, “Vila Anjo da
Guarda”, ocupando a regido até entdo conhecida como Itapicuraiba — termo que em
tupi-guarani, significa pedra miuda de igarapé pequeno. A antiga localidade era
composta por familias de pescadores e se formou a partir de uma das inumeras

comunidades indigenas espalhadas pela llha.

Figura 06: Manchete sobre o surgimento do bairro Anjo da Guarda

N T

"DAS CINZAS

DO GOIABAL
SURGE O ANJO
DA GUARDA

Fonte: Diario do Norte. (1968, p. 07)

De acordo com Costa (2020), a instalacdo dos desabrigados na regido do
Itaqui ficou a cabo da Comissdo Estadual de Transferéncia da Populacéo
(CETRAP), que tinha como funcgéo, coordenar as politicas publicas que iriam ser
aplicadas nas novas regides ocupadas. Sendo assim, a CETRAP tinha em seu
plano de remocdo das familias, a previsdo de construir 78 barracos de palha,
efetivada pelos soldados da Policia Militar, contando com a contribuicdo dos préprios
moradores. Aos ocupantes das choupanas, caberia, contudo, realizar as melhorias
das casas; j4 aos poderes publicos, ficariam responsaveis em viabilizar os servicos

publicos, como transporte, educacao, energia elétrica e gua encanada.
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Figura 07: Manchete sobre o atendimento as vitimas do incéndio

o P ——— e e L e TN By
Amplo Pliuno de Assisténcia iis Vitueas do fneendio do Goraba
Fonte: O Imparcial (1968, p. 02)

Souza (2008) esclarece que os moradores mais antigos escolheram o nome
do bairro em funcéo de Ia existir um “ancoradouro chamado Anjo da Guarda, onde
construiam e consertavam barcos” (SOUZA, 2008, p. 25). Para além dessa versao,
relatos orais dao conta de que o nome seria uma referéncia ao fato de o bairro
abrigar aqueles que padecem da falta de abrigo. A bem da verdade a Vila do Anjo
da Guarda — posteriormente Bairro Anjo da Guarda atravessou um processo de
crescimento, de forma desordenada; essas caracteristicas o fez ser o destino das
familias desalojadas, em virtude das muitas intervencdes urbanas da cidade.
Também foi um polo de atracdo de familias oriundas do interior do Estado,
notadamente da Baixada Maranhense, num processo crescente de éxodo rural.

De acordo com Costa (2020), esse crescimento tornou-se mais intenso entre
0os anos 1970 e 1980, a partir do projeto “Maranhdo Novo”, que, dentre outras
realizacdes, previa a construcao do Porto do Itaqui e da Barragem do Bacanga. Elas
foram interligadas pelo trecho pavimentado da BR-135, depois nomeada de Avenida
dos Portugueses, cuja funcéo era de conectar a antiga cidade ao Porto do Itaqui,
passando pelo Anjo da Guarda. Tais fatos atrairam a implantacdo de
empreendimentos extrativistas e industriais, como grandes enclaves econdmicos, a
exemplo da Companhia Vale do Rio Doce e a mineradora “Consorcio de Aluminio do
Maranhao — ALUMAR”.

Ademais, a instalacdo da Fundacédo Universidade do Maranhdo (FUM),
principio do que viria a ser a Universidade Federal do Maranhdo, fomentou o
interesse dos intelectuais e tecnocratas pela regido. A despeito dessas intervencgoes,
gue objetivavam introduzir Sdo Luis nos fluxos comerciais do sistema capitalista
nacional e internacional, a grande maioria de seus moradores, “os entes mais fracos
da cadeia, os desalojados, os removidos — pelo bem do progresso — se viam
obrigados a adaptar-se aos seus novos-velhos locais da cidade — a periferia”
(COSTA, 2020, p. 06).

Abaixo, um vislumbre, do final dos anos 1970, da obra do Anel Viario, e da

Barragem do Bacanga:



Figura 08: Construcéo do Anel Viario e da Barragem do Bacanga

Fonte: Diario do Norte (1986, p. 06)

E esse contigente ndo parou de crescer, cativados
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pelas promessas de

emprego na area portuaria e industrial, grande leva de comunidades tradicionais e

de migrantes se deslocaram para a regido, ocasionando os costumeiros problemas

periféricos que ajudaram a cristalizar o estigma da area, como violenta e de parca

prestacao de servicos publicos. Atualmente, a area Itaqui-Bacanga é composta por

mais de 40 bairros, com uma populacdo aproximada de 135 mil habitantes. Como

mostra o quadro abaixo, de acordo com Dutra (2017):

Tabela 03: Macro e micro regido Itaqui-Bacanga

MACRORREGIONAL ITAQUI-BACABGA

MICRORREGIONAL | QUANT. DE BAIRROS
BAIRROS
Anjo da Guarda 06 Alto da Vitéria, Anjo da Guarda, Fumacé,
Gancharia, Itaqui, Vila Verde
Vila Ariri 10 Alto da Esperanca, Mauro fecury |, Mauro Fecury ll,
Residencial Ana Jansen, S&o Raimundo,
Tamancdao, Vila Ariri, Vila Nova, Vila Sdo Luis, Vila
S&o Mateus
Vila Bacanga 07 Jambeiro, S& Viana, Vila Bacanga, Vila Ceramica,
Vila Dom Luis, Vila Isabel, Vila Real
Vila Embratel 14 América do Norte, Argola e Tambor, Cidade Nova,
Gapara, Residencial ~ Paraiso, Residencial
Primavera, Residencial Resende, S&o Benedito,
Vila da Paz, Vila Embratel I, Vila Embratel I, Vila
Sdo Jodo, Vila S&o Jodo da Boa Vista, Vila
Zagueiro
Vila Maranhao 11 Vila Maranh&o, Taim, Rio dos Cachorros, Cajueiro,

Porto Grande, Vila Conceicdo, Vila S8o Benedito,
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Limoeiro, Parnuacu, Jardim S&o joaquim, Vila
Tiradentes

Fonte: ACIB (2007); Prefeitura de S&o Luis (2014) Apud DUTRA (2017, p. 25). Adaptado por
DURANS (2024)

O mapa da macrorregido da area Itaqui-Bacanga, com base no google maps,
ajudam a dar a devida dimenséo, de seu tamanho e localizagéo:

Figura 09: Localizacdo da Regido do Itaqui-Bacanga, no mapa da Sé&o Luis

Raposa

ha
Upaon-Acu

Quebra-Pote

Fonte: Google maps (2023)

Possui grande importancia no aspecto econémico para a cidade, devido a
existéncia do Complexo Portuario do Maranhédo, formado pelos portos do Itaqui,
Ponta da Madeira e a Alumar, bem como, a Usina Termelétrica Porto do Itaqui
(ENEVA), a Usina de Pelotizacdo da Vale. Conta ainda, com a presenca de duas
ferrovias — a Carajas, que transporta o minério de Carajas até a regidao portuaria de
Sao luis, e a Transnordestina, que transporta combustiveis que chegam pela regiao
portuaria, para os demais estados nordestinos. Além deles, hd o Terminal da Ponta
da Espera, que transporta pessoas e veiculos, por meio dos ferry-boats, interligando
a capital a Baixada Maranhense pela Baia de Sdo Marcos.

Podemos conferir tais empresas, pelas imagens abaixo:
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Figura 10: Trem de cargas

Figura 11: Porto da Ponta da Madeira

Fonte: Google Imags (023)

Fonte: Google Imagens (2023)

Figura 12: Terminal de Ferry-boat / Ponta da Espera

Figura 13: Alumar / Alcoa

Fonte: Google Imagens (2023)

Fonte: Google Imagens (2023)

A sua importancia extrapola o setor econémico, destacando-se no aspecto
cultural, com o Parque Boténico da Vale, que possui como uma das fungbes
principais, a promog¢éo da educacdo ambiental. Ainda, tem-se a presenca marcante
de organiza¢des como o Grupo Independente de Teatro Amador (GRITA), famoso
por encenar a Paixdo de Cristo pelas ruas do Anjo da Guarda, sendo considerado

um dos principais espetaculos da Semana Santa em nosso pais, assim como,



80

grupos folcloricos de bumba-meu-boi, tambor de crioula, danga do coco, entre
outros. Conta, ainda, com a Radio Comunitaria Bacanga FM (na frequencia 106,3), e
outros instrumentos de comunicagdo genuinos do bairro, com producdes locais que
ajudam na construcéo da identidade do bairro.

Figura 14: Logomarca da Radio Bacanga

“ 106.3 mhz
A 1° Comunitéaria de Séo Luis

Fonte: Google Imagens (2023)

Figura 15: Encenagéo da Via-Sacra
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Fonte: Google Imagens (2023)

Além do mais, desponta como um territério que tem forte tradicdo em
organizacdo das lutas por direitos, através de seus movimentos sociais, como a
ACIB - Associagdo Comunitaria Itaqui-Bacanga, o Clube de Mé&es do Anjo da
Guarda, o Adolescentro, na Vila Embratel. Cabe registro que, muito dessa
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organizacdo, encontra forte influéncia nos movimentos pastorais da Igreja Catdlica,
em especial, da Pardéquia Nossa Senhora da Penha — Anjo da Guarda, por meio da
atuacado dos padres italianos da Congregacdo Comboniana e do Convento das
Irmas da Redencao, também, de origem italiana, operando na Vila Embratel.

Figura 16: Romaria do Trabalhador da Area Itaqui-Bacanga
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Fonte: Google Imagens (2023)

Figura 17: Fachada da ACIB
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Fonte: Google Imagens (2023)

E importante salientar, que essa regido é também, um espaco de resisténcia
dos grupos que sustentam a bandeira das religides de matriz africana. Além do
Terreiro do Egito, localizado na comunidade do Cajueiro, considerado uma das
casas mais antigas de culto afro de S&o Luis, originado no século XIX, e
considerado como patriménio cultural e imaterial em 2019; a regido tem cerca de 47

terreiros de umbanda, de acordo com a reportagem do Jornal Imparcial (2015), eis:
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Vila Embratel — 09 terreiros; Anjo da Guarda — 08 terreiros; Fumacé — 05
terreiros; Vila Nova — 04 terreiros; Gapara — 03 terreiros; Sa Viana — 03
terreiros; Mauro Fecury | — 01 terreiro; Mauro Fecury Il — 02 terreiros; Alto da
Esperanca — 02 terreiros; Vila Izabel — 02 terreiros; Residencial Paraiso — 02
terreiros; Vila Ariri — 02 terreiros; Alto da Vitéria — 01 terreiros; Vila Sao
Mateus — 01 terreiro; Residencial Primavera — 01 terreiro; Vila Sdo Jodo da
Boa Vista — 01 terreiro. (O IMPARCIAL, 2015).

Figura 18: Ritual do Terreiro do Egito — Comunidade do Cajueiro

Fonte: Google Imagens (2023)

Inserida na area ltaqui-Bacanga, a Comunidade do Bonfim € um espaco que
faz parte da historia da politica sanitaria no nosso pais. La foi construido um antigo
hospital em formato de colbnia, localizado a margem esquerda da foz do Rio
Bacanga, com data de fundacdo a 17 de outubro de 1937. De acordo com Pinho
(2007), a mesma area, anteriormente, funcionou um hospicio (1718); em outro
momento, foi usado para receber os prisioneiros atacados pela doenca chamada de
variola (1784); e, também, serviu como local para a quarentena de escravizados
vindos da Costa da Africa (1806), bem como, um cemitério dos ingleses.

Criada como estratégia representativa do governo federal no Maranhéo, para
o enfrentamento da Hanseniase, a Col6onia do Bonfim foi instaurada num local
afastado do centro da cidade, de forma intencional, cujo acesso sO se fazia pelo
mar, segregando os acometidos da doenca e afastando-os do convivio social, a fim
de separar os “leprosos” dos “sadios”. Antes da colénia ser fixada na Ponta do
Bonfim, a casa de salude que atendia aos pacientes de Hanseniase funcionava no

bairro do Goiabal, préximo a Madre Deus.
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O nome da comunidade deriva do fato de estar situada no Cabo do Bonfim,
considerado o Cabo fronteirico a capital maranhense, ladeado por um banco de
areia e totalmente encoberto pela maré. Levando em consideracédo a sabedoria dos
nativos da regido, Dias (2014), ressalta: “Dizem os mais antigos que esse nome veio
como reveréncia ao Nosso Senhor do Bom Fim, outros ja dizem que era porque as
pessoas eram internadas la para ter um bom fim de vida.” (DIAS, 2014, p. 01).

Segundo Pinho (2007), as familias que habitavam as dependéncias da
Colbnia, tentavam levar uma vida normal, apesar da sensacdo de medo e de
aparentar ser um lugar sombrio e cheio de mato. Eles pescavam, plantavam e
colhiam, estudavam, praticavam esportes, realizavam festas folcléricas, se reuniam
em grupos religiosos, namoravam, constituiam familias etc. Foi extinta na década de

80, anos apos a descoberta de outras formas de tratamentos, mais humanizados.

Figura 19: Vista aérea do Hospital Col6nia do Bonfim

Fonte: CPDOC (arquivo Gustavo Capanema)

Até a atualidade, de acordo com Leandro (2009), o lugar preserva tracos de
sua histéria, com a conservacdo de 13 casas que abrigam remanescentes ou
descendentes de antigos pacientes, assim como, um memorial de sua trajetéria.
Hoje o lugar é mais conhecido como Hospital Aquiles Lisboa, em homenagem ao
médico maranhense especializado no tratamento dos portadores de Hanseniase.
Continua ofertando o tratamento para a referida doenca, bem como, outras

especialidades.
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Abaixo, segue um registro atual de uma das ruas do bairro e suas casas, que
resistem ao tempo:

Figura 20: Rua da Comunidade do Bonfim, na atualidade.

Fonte: Google Imagens (2023)

Para além da heranca marcada pelo estigma da hanseniase, a regidao é
famosa por belas praias, como a Praia da Guia e a Praia do Amor, que além de
servirem ao sustento das inumeras familias de pescadores, também é um espaco de
lazer e ponto de encontro da comunidade. A Praia do Bonfim ou Prainha foi

recentemente urbanizada, sendo considerada 0 mais novo cartdo-postal da cidade.

Figura 21: Vista aérea da Prainha do Bonfim

Fonte: Google Imagens (2023)



85

E nesse contexto que esta localizada o nosso l6cus de pesquisa, que é
apontada como uma das escolas mais antigas do bairro, criada em 1974, sob o
governo de Pedro Neiva de Santana, para atender & demanda de adolescentes e
jovens das cercanias. Foi fundada como um dos muitos Centros Educacionais do
Maranhdo — CEMA, que conforme Costa (2008) fez parte de uma rede de escolas
mantidas pelo governo estadual e organizadas em um modelo moderno de ensino
(Telensino), “tinha como instrumento didatico fundamental o uso da televisdo em
sala de aula, sendo esse o0 meio do Governo ampliar rapidamente o nimero de

vagas, cumprindo assim, com uma das justificativas do projeto” (COSTA, 2008).

Figura 22: Fachada do CEMA — Anjo da Guarda, em 1974, atual, CE Vicente Maia

Escola do Anjo da Guarda

Fonte: O Imparcial (1974, p. 05)

Esta situada no coracdo do bairro, circundada pela principal praca e por
estabelecimentos comerciais, como: bancos, casa lotérica, feira, supermercados,
lanchonetes, bares etc., 0 que gera um intenso e permanente frenesi urbano.
Conhecido como o CEMA do Anjo da Guarda, o nivel de ensino oferecido era o
Ensino Fundamental, no turno diurno. No inicio da década de 90, devido a alta
demanda de alunos do Centro de Ensino do Anjo da Guarda — CEAG, a escola
passou a funcionar no turno noturno, como um anexo desta escola. Dai, de 1993 a
1998, o prédio abrigou 02 escolas distintas: 0 CEMA durante o dia, com o Ensino
Fundamental; e a noite, o anexo do CEAG, recebendo o nome de CESG (Centro de
Ensino de Segundo Grau), com o Ensino de 2° Grau, atual Ensino Médio Regular.

Por reinvindicacdo da comunidade escolar, em 1998, o turno noturno passou

a ter a sua propria identidade, desmembrando-se do CEAG, e por sugestdao da
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Secretaria de Educacdo, a escola adotou um novo nome, em homenagem ao
professor Vicente Maia que, de acordo com Azevedo (2010), nasceu em 1894 e
morreu em 1974, na cidade de S&o Luis, numa trajetéria de vida que conseguiu
acumular grande contribuicdo ao magistério maranhense: “Poeta, cronista, prosador,
tradutor, membro da Academia Maranhense de Trovas, professor de inglés e de
francés no Instituto de Educacdo (antiga Escola Normal), no Rosa Castro, no
Atheneu Teixeira Mendes etc.” (AZEVEDO, 2010, p. 01).

Nesta época, a SEDUC enviou a escola a sugestdo de 03 nomes de
personalidades que contribuiram para a educacdo no Estado. Contudo, nenhum
deles guardava qualquer relacdo com a trajetéria social e educativa do bairro. Diante
desse fato, muitos membros da comunidade escolar manifestam insatisfagao pela
falta de vinculo do homenageado a escola e a regido, visto que, o professor Vicente
Maia desempenhou suas fungdes no Centro da cidade.

Seguindo a trajetoria historica da escola, em 2003, foi implantado no noturno,
o Ensino Médio - EJA, sendo mantido, também, no formato Regular, fazendo jus a
uma antiga solicitacdo da comunidade. Permaneceu como CEMA durante o dia
(Ensino Fundamental) e como Centro de Ensino Vicente Maia, no periodo da noite
(Ensino Médio Regular e Ensino Médio — EJA), até o ano de 2014. Quando o CEMA
foi extinto, passando a ser uma unica escola — CE Vicente Maia (diurno e noturno),
gue herdou as ultimas turmas de Ensino Fundamental, até o ano de 2017.

A partir de 2018, s6 funcionou o Ensino Médio no diurno e o Ensino Médio —
EJA, no noturno. Ja em 2020, comecaram as primeiras turmas da EJA-TEC.
Atualmente atende adolescentes, jovens e adultos, oferecendo o Ensino Médio
regular, no turno diurno. Ja no turno noturno, a modalidade EJA Ensino Médio
Regular e a EJA-TEC, com o curso técnico Recursos Humanos — Logistica.

O trabalho pedagogico desenvolvido por essa equipe é marcado por
atividades dinamicas, realizadas por meio de projetos didaticos, com ou sem
parceria, com outras entidades. Destaque para: o Projeto Rotas Literarias, em
parceria com a Vale do Rio Doce, que objetiva prestar apoio as redes publicas de
ensino no que tange a organizacdo da politica de incentivo na promocédo do livro e
da leitura; o Projeto Setembro Amarelo — Vocé nao esta sozinho, desenvolvido com
a colaboracdo de estudantes do curso de Psicologia do Centro Universitario do
Maranhdo — Uniceuma, como prevencao ao suicidio e focando na saude mental dos

estudantes.
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E importante frisar que, somente estes 02 projetos didaticos sdo considerados
como institucionais. Outros projetos que séo realizados sé&o ocasionais, dependendo
de iniciativas pontuais de um ou outro professor, seguindo datas comemorativas do
calendério escolar. Como exemplo, tem-se o Projeto da Consciéncia Negra, no trato
das questdes étnico-raciais; o Projeto de Meio Ambiente, sobre a educacéo
ambiental; o Projeto Nao é N&o, que busca debater o assédio e a violéncia contra as
mulheres.

O quadro de funcionarios desta unidade de ensino, conta com: 01 gestora
geral (no cargo a mais de 15 anos, sendo que em 2023, venceu as elei¢cdes para a
funcdo, renovando o pleito para mais 04 anos); 02 gestoras adjuntas; 09 apoios
pedagdgicos (professores em desvio de fungdo, desempenhando a funcdo que seria
de um pedagogo — é importante frisar que nesta escola, em nenhum dos turnos,
existe um especialista como Supervisor Escolar); 46 professores; 01 secretario
escolar; 06 administrativos, 03 agentes de servi¢os gerais; 01 agente de portaria, 02
vigilantes terceirizados; 02 merendeiras (diurno).

A escola possui um total de 10 salas funcionando no matutino, 10 salas no
vespertino e 08 salas, no noturno. No ano letivo de 2023, contabilizou 950 alunos,
distribuidos da seguinte forma: 389 alunos no turno matutino; 331 no vespertino e,
230 no turno noturno. Além de salas de aula, o prédio abriga outras dependéncias
fisicas que favorecem o processo ensino e aprendizagem, como: auditérios,
laboratorio, quadra esportiva, biblioteca, entre outros.

Portanto, em relacdo a sua estrutura fisica, elaborou-se uma tabela, para que

se tenha melhor compreenséo da disponibilidade de seus espacos, confiramos:

Tabela 04: Dependéncias fisicas do CE Vicente Maia

DEPENDENCIAS QUANTIDADES
Salas de aula 11
Patio (coberto) 02
Auditorio 01
Sala de professores 01
Quadra de esportes (coberta) 01
Laboratorio de informatica 01
Biblioteca 01
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Diretoria 01
Secretaria 01
Banheiros 13

Cantina 01

Cozinha 01

Fonte: Pesquisa empirica.

Podemos vislumbrar um pouco mais destes espacos, pelas imagens abaixo:

Figura 23: Sala de aula (climatizada) Figura 24: Sala da Secretaria

Fonte: Pesquisa empirica. Fonte: Pesquisa empirica.

Figura 25: Corredor de acesso as salas e Péatio Figura 26: Rampa de acessibilidade

Fonte: Pesquisa empirica. Fonte: Pesquisa empirica.
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Percebe-se que a escola é ampla e bem arejada. Com corredores espagosos
e adaptados com rampas de acessibilidade, destinados aos estudantes cadeirantes
ou com pouca mobilidade. As salas de aula sdo climatizadas e extensas, com
capacidade para até 45 alunos, contando com um mobiliario novo e bem
conservado. Ja a sala de professores, passou por uma reforma de ampliacdo e de
melhoria, e se configura como um lugar de acolhimento dos professores.

A biblioteca possui um acervo amplo, diverso e bastante atualizado. No
entanto, € aberta somente no turno do dia, privilégio ndo estendido aos alunos do
noturno, bem semelhante ao laboratorio de informatica e & merenda escolar, sendo
este Ultimo, uma queixa rotineira dos alunos da EJA, em especial, dos alunos-
trabalhadores.

Devido as recentes reformas em suas dependéncias, existem poucos
cartazes e/ou murais em suas paredes. Sem pichacdes, somente, alguns tracos da
arte urbana da grafitagem, conclui-se que, a escola mantém uma relacéo
harmoniosa com a comunidade que a circunda. E o grande ponto deste
relacionamento, € a parceria em torno do uso da quadra esportiva: escolinhas de
futsal, grupos de capoeira, grupos religiosos, enfim, a comunidade em geral, de
segunda a segunda, aproveitam o préstimo do espaco.

A escola passou, nos ultimos anos, por reformas e adequacédo, de grande e
meédio porte, como em 2016, sob a gestdo do governador Flavio Dino e em 2023,
sob a gestdo do governo atual, de Carlos Brandéao. A figura abaixo mostra como € a

atual fachada da Escola:

Figura 27: CE Vicente Maia (fachada atual)
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Com a recente reforma do Novo Ensino Médio, o Projeto Politico Pedagogico
encontra-se em atualizacdo, portanto, ndo me foi possivel o acesso. No entanto, a
coleta de dados acerca do percurso histérico da escola, foi construido a partir dos
relatos orais de antigos funcionarios e da andlise de documentacdes da escola,

como Atas e demais registros.

4.2 Passos metodoldgicos da pesquisa

O ato de pesquisar é uma atividade investigativa que envolve um processo
sistematico que tensiona, dentre outras coisas, produzir novos conhecimentos.
Sobre pesquisa, Zenalle (2013, p. 24), define: “é a atividade basica da ciéncia e por
meio dela descobrimos a realidade”. E para fazer pesquisa, faz-se necessario que o
observador tenha um método, que € o caminho a ser tragcado para se chegar ao
conhecimento. Assim, Zenalle (2013, p. 19), define:

Em ciéncias, o método é a maneira, é a forma que o cientista escolhe para
ampliar o conhecimento sobre determinado objeto, ato o fenémeno. E uma
série de procedimentos intelectuais e técnicos adotados para atingir
determinado conhecimento.

Dentre os métodos da pesquisa cientifica existentes, foi utilizado o método da
pesquisa qualitativa critica, que propde pensar os conhecimentos, partindo da sua
relacdo com os valores, ideologias e interesses, uma vez que, 0 nosso objeto de
estudo encontra-se dentro da realidade educacional, que € uma construcao social,
sob influéncias advindas de variadas vertentes, como: politicas, culturais e

econdmicas. Como pontua Martinez (2012):

O objetivo central de uma pesquisa qualitativa de corte critico transcende a
explicacdo, a predicdo, o controle ou a verificagdo de hipoteses, aspectos
caracteristicos da pesquisa quantitativa. Diferentemente, a perspectiva
gualitativa busca a compreensdo das situacbes educacionais em
determinados contextos sdcio-histéricos, e visa favorecer mudancas
orientadas a emancipagéo dos sujeitos envolvidos. (MARTINEZ, 2012, p.
140)

Materializando o trabalho investigativo da presente pesquisa, optou-se pela
pesquisa cientifica aplicada de intervencdo pedagdgica, cuja prestabilidade é a
busca pela resolucéo de problemas praticos, de forma intencional, em vistas de uma
mudanca, com a producdo de novos conhecimentos, a partir desta teoria. Pereira

(2019), define a pesquisa de intervencéo em educagao, como:
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[...] um conjunto de metodologias de investigacdo que intervém na
educacédo de modo multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos
com os coletivos sociais sobre suas condi¢des, objetiva e subjetivamente,
intencionando a transformacéo critica de tais condi¢gdes, sendo, portanto,
um conhecimento advindo de uma praxis investigativa, centrada no dialogo
humano com vistas & emancipacgéo social (PEREIRA, 2019, p. 35).

Em relacdo aos objetivos tracados, o tipo de pesquisa empregado é a
pesquisa explicativa, que busca apontar fatores que elucidam fendmenos naturais
ou sociais, do qual tem como procedimentos basicos, as acdes de registrar,
classificar, identificar e aprofundar a analise, segundo Zenalle (2013).

Ja em termos da forma de abordagem, desenvolvemos a pesquisa quali-
guanti. Quantitativa junto ao segmento dos alunos, devido ao objetivo remeter ao
uso de técnicas estatisticas e matematicas. Também, se fez uso da abordagem
gualitativa em razdo da categoria da tematica estar inserida na politica educacional,
determinada pelo contexto social e historico, ndo podendo ser fragmentada, mas
vista em sua totalidade, longe da concepcdo de neutralidade das instituicoes
educacionais, a fim de destruir, por meio da critica, os alicerces que sustentam a
origem do problema em questao (Freitas, 1995).

No tocante aos procedimentos adotados na coleta de dados, para a aquisicao
de informacdes especificas, realizei a técnica de aplicacdo de questionarios, com
perguntas de multipla escolha e uma aberta, tendo como sujeitos participantes,
alunos(as) matriculados nas turmas da EJA, cujo objetivo foi levantar o perfil
sociodemogréfico do grupo.

Realizei a técnica da entrevista semiestruturada, com um roteiro pré-definido
sobre a tematica em questdo, com a equipe pedagdgica, envolvendo professores e

gestores. Sobre essa técnica, Pereira (et al 2018) ressalta:

As vantagens da entrevista s&o: possibilita a obtenc&o de dados referentes
aos mais diversos aspectos envolvidos na pesquisa; obtencdo de dados
acerca do comportamento; os dados coletados podem ser classificados; o
entrevistado ndo necessita saber ler e escrever; oferece a possibilidade de
esclarecimentos; permite observar algumas expressdes durante a sua
execucao, através de gestos e voz do entrevistado (p. 42).

Outro instrumento de coleta de dados que se fez uso, foi a técnica da
observacéao participante, que favoreceu a interacdo pesquisador/pesquisado. Pereira
(et al 2018, p. 42) afirma que “a vantagem de usar a técnica é que os fatos sao

percebidos diretamente, sem qualquer intermediagcdo”. Porém, a presenga do
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pesquisador pode comprometer a espontaneidade das situacdes didaticas,
circunstancia que pode ser evitada pelo fato de ser parte da comunidade escolar.

Os dados dos alunos estédo apresentados em forma de gréficos, visto que, o
objetivo remete a ideia de medir, descrever e analisar as informagdes numéricas. Ja
em relacdo aos dados coletados junto ao segmento dos professores, foram
interpretados a partir do método de andlise de contetdo, de Bardin (2016). Sendo
um método considerado apropriado para as pesquisas de natureza qualitativa, ao
examinar materiais que descrevem a realidade, mas, que nao podem ser
guantificados, podendo ser aplicado a discursos e mensagens diversos, por

exemplo, as entrevistas, videos etc. Bardin, assim, define:

E um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes, que emprega
procedimento sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens. O foco da andlise de conteldo € verificar a semantica dos
dados. (BARDIN, 2016, p. 105).

Para Minayo (2019), este tipo de registro possibilita a descoberta daquilo que
se esconde: “através da analise de conteudo, podemos caminhar na descoberta do
gue esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado”. (MYNAYO, 2019, p. 76).

Ao longo do texto da pesquisa empirica, bem como, no texto dissertativo,
foram apresentados gréficos, tabelas, quadros de respostas, figuras e/ou imagens
de fontes diversas, como também, foram utilizadas no produto educacional. O uso
da fotografia encontra aporte em Guran (2012), que a considera como uma
importante plataforma de observacdo do mundo social, mediando a sua producéao,
ao descrevé-lo visualmente, contextualizando-o e lhe trazendo sentido.

A pesquisa foi realizada em 03 momentos, assim estruturada:

A) Fase da observacao participante: foi desenvolvida ao longo dos meses de
agosto e setembro de 2023 e consistiu em acompanhar a rotina de funcionamento
da escola, desde a chegada dos professores e alunos, até o momento de saida,
bem como, a interacdo entre eles, no desenrolar das atividades em sala de aula.
Além de atentar para as relagcdes entre os demais funcionarios, para com O0s
professores e alunos, atentando para a forma como lidam com as diversas
diferencas culturais, que estavam presentes no cotidiano escolar. Na oportunidade,
foi aplicado o questionario junto aos discentes, cuja descricdo, encontra-se no item
4.3.
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B) Fase do encontro formativo: foi realizado em 14 de setembro de 2023,
como uma rara atividade de formagao em servigo, para 0 grupo, visto que, por falta
do especialista pedagogo, momentos como esse, resumem-se a semana
pedagdgica no inicio do ano letivo. Contou com a participacdo de 08 professores
escalados para o trabalho naquela noite, atuantes em &reas do conhecimento
diversas. O encontro obedeceu a um roteiro organizacional que é descrito no item
4.4,

C) Fase da elaboracdo de um produto: foi realizado concomitante ao
encontro formativo, a partir da exposicdo da tematica, sua justificativa, objetivos e
aplicabilidade pratica no processo ensino e aprendizagem, a partir dai, o0s
professores foram provocados a pensar em temas relevantes para a comunidade
escolar que eles pertencem, que pudessem compor um Caderno Pedagdgico
intitulado de Atividades Curriculares Multiculturais para a EJA, trazendo orientacdes
e sugestdes de praticas pedagogicas, de como inserir o multiculturalismo no
curriculo cotidiano das salas de aula, da modalidade EJA.

Cabe ressaltar que, esta Ultima etapa cumpre o estabelecido pela
Portaria/Normativa MEC n° 17, de 28 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009), no Art.
7°, define que os mestrados profissionais, além da dissertacéo, precisem apresentar
um produto educacional, que objetiva contribuir com o processo de ensino e
aprendizagem da escola locus da pesquisa. Em tempos, o produto educacional
desta pesquisa é o Caderno Pedagogico de Atividades Curriculares Multiculturais
para a EJA (APENDICE D), descrito na Secéo 5, com os devidos esclarecimentos
sobre a sua aplicabilidade.

Outrossim, convém destacar que, a aplicabilidade do produto educacional ndo
foi efetivada, encontrando resguardo legal, por meio da Portaria/Normativa MEC n°
04 de 27 de agosto de 2020, que deliberou dentre outras demandas, a
facultatividade da sua intervencdo em qualquer espaco escolar, a partir das turmas
de 2019, “em virtude do Coronavirus(SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a
Portaria GR n° 2412020-MR, a Resolucdo n°® 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de
2020 e a Resolucédo n° 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020” (BRASIL, 2020,
p. 01). Porém, ao longo da pesquisa empirica, foram firmados lacos de confianca
entre a pesquisadora e grande parte da equipe, que podem contribuir na aplicacéo

do produto, posteriormente.
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4.3 Quem séo os alunos e alunas da EJA:

Buscando o cumprimento do primeiro objetivo especifico, que é o de tragar o
perfil sociodemografico do estudante da EJA da escola pesquisada, em que
participaram deste momento, 108 discentes de um total de 230 alunos matriculados.
Foi realizada no meio da observacédo participante, entre os meses de agosto e
setembro de 2023. Considerando a faixa etaria e a sua realidade social, de acesso
as redes sociais de internet, foi feita a proposta de fazé-la por meio do Google
Forms. No entanto, a baixa participacdo, causou a mudanca de planejamento,
trazendo a aplicacéo dos questionarios de forma impressa.

Considera-se como prerrogativa desta fase da pesquisa, conhecer quem € o
aluno da EJA, a fim de que se efetive pontes de didlogo com o mesmo e seu
contexto social. Assim, indagacdes diversas se fazem pertinentes, como: de onde
veio, seus anseios, seus medos, sua identidade cultural, o que os diferencia e ao
mesmo tempo, 0 que os assemelha, enquanto coletivo de sujeitos sociais. Assim,
segue uma amostra de quem sdo os sujeitos da EJA da atualidade:

1. O ALUNO DA EJA, QUANTO AO SEU SEXO:

Gréfico 02: Namero de alunos, por sexo

H FEM
B MASC
= OouUT

Fonte: Pesquisa empirica
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Nota-se um equilibrio entre 0os sexos, mesmo que, as mais recentes
pesquisas do IBGE, mostrem que as mulheres tém alcancado cada vez mais o
protagonismo nos bancos escolares, caracteristica essa que se torna mais sensivel
na modalidade EJA, onde parcela significativa de seus alunos € do sexo feminino.

Dados mostram que o século XX foi um periodo importante para as mulheres,
momento em que elas conseguiram superar os homens, quanto ao tempo de
escolaridade. De acordo com Fernandes (2019), embora sem politicas publicas
facilitadoras, as mulheres iniciaram o ano de 1900 como analfabetas e, por motivos
diversos, encerraram o0 século mais escolarizadas que os homens. Recentemente,
Alves (2023), destacou: “que entre os homens com 25 anos ou mais de idade,
15,1% tém ensino superior completo. J& entre as mulheres com 25 anos ou mais,
19,4% completaram o ensino superior no Brasil’. (ALVES, 2023, p. 01), ressaltando
o predominio das mulheres no acesso ao ensino superior, a partir de dados de 2019.

No entanto, o crescimento da escolaridade ndo afeta outros fatores, como a
presenca majoritaria feminina na EJA, ter em seu cerne, o fato de que as mulheres
sdo as que mais sofrem com a negacao do direito a educacédo na idade certa, pois a
elas recaem toda carga de responsabilidades diversas, como o cuidado de pessoas
ou afazeres domeésticos. Nery e Britto (2023), da agéncia de Noticias do IBGE
afirmam que em “2022, a populacdo com 14 anos ou mais de idade dedicava, em
meédia, 17 horas semanais aos afazeres domésticos e/ou cuidado de pessoas, sendo
21,3 horas semanais para as mulheres e 11,7 horas para os homens.” (NERY e
BRITTO, 2023, p. 01). Esses dados, concorrem paralelo aos dados sobre evaséo
escolar, que de acordo com Madeiro (2019) a proporcéao de mulheres é de 29 vezes
maior que a dos homens, por questdes que vao desde a cultura do patriarcado até a

falta de politicas publicas de género.
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2. FAIXA ETARIA DOS ALUNOS DA EJA:

Gréafico 03: Numero de alunos, por faixa etaria
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Fonte: Pesquisa empirica

Os dados presentes no grafico 03 revelam a riqueza - ou entrave — presente
na EJA contemporanea, qual seja a heterogeneidade de perfis etarios: na mesma
sala de aula passam a conviver sujeitos e sujeitas em idades distintas e com
perspectivas dispares, o que geram conflitos geracionais, que interferem no
andamento do processo ensino e aprendizagem. E o processo de juvenilizacdo, no
gual os jovens se tornam protagonistas desse modelo, passando a compor as
turmas com outros educandos — adultos, muitas vezes com idade para serem seus
pais ou avos.

Diante desse conflito, geracdes diferentes apresentam valores desiguais e
formas de enxergar a escola bem diversas. Enquanto o adulto geralmente anseia
por uma aula na qual o professor assume um papel central e inquestionavel, o jovem
tende a relacionar-se de forma mais horizontal, apresentando-se questionador dos
valores da escola e das geracfes que lhe antecederam.

O resultado é um conflito de dificil administracdo por parte de professores e
demais membros do corpo pedagdgico. Contudo, individuos dos 18 aos quase 70
anos encontram algo que os assemelha: se tornam membros de um coletivo de
pessoas marginalizadas acerca do direito a educacéo, cabendo a escola, face dessa
diversidade, lancar mao de estratégias pedagogicas criativas e envolventes, que

ajudem a quebrar esteredtipos e preconceitos.
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3. COMO SE IDENTIFICA, EM RELACAO A RACA/ETNIA:

Grafico 04: Namero de alunos, por raca/etnia
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Fonte: Pesquisa empirica

A questao relativa a autodeclaracdo por raca e etnia exposta no quadro 03,
explicita que a maioria dos estudantes entrevistados se veem como pardos. O termo
pardo deriva do latim pardus e do grego pardos: "é o que tem uma cor nem tao
escura, nem tao clara” (Vicenzo, Apud Del Rey, 2022, p. 01). Ja para Weschenfelder
e Silva: o termo pardo significa a “cor entre branco e preto, propria do pardal, de
onde parece ter vindo o nome” (WESCHENFELDER e SILVA, 2018, p. 310), citando
Bluteau, autor do Vocabulario Portuguez & Latino, do inicio do século XVIII.

Do ponto de vista histérico, a expressdo faz parte do vocabulario brasileiro
desde o século XVI, com a carta de Pero Vaz de Caminha, ao usa-lo para
denominar os povos nativos. A0S poucos, passou a ser usada para identificar os
povos miscigenados; ao longo do século XIX passou a ser utilizada no Censo do
Brasil, como classificacdo de cor que, vigorou até os anos de 1890, quando foi
modificado para o termo mestico, retornando em 1940, sob o governo de Getulio
Vargas e perdurando até os dias atuais, mesmo que seu significado tenha sido
modificado, ao longo da histdria, de acordo com Vicenzo (2022). Acerca do

vocabulo, Campos (2023) salienta que o mais recente Censo do IBGE destacou:

pela primeira vez desde a década de 1990, os “pardos” sdo o grupo
majoritario (45,3%) da populagdo, ultrapassando os brancos (43,5%), os
pretos (10,2%), os indigenas (0,8%) e os amarelos (0,4%). Desde 1872,
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quando foi realizado o primeiro censo nacional, a categoria “parda” esteve
presente em oito dos 12 recenseamentos. (CAMPOS, 2023, p. 01)

O processo de reconhecimento identitario em relacdo a etnia, em especial
num estado como o Maranhéo, cuja populacdo de negros e pardos giram em torno
de 77% (BRASIL, IBGE, 2022), compondo um pais de tradicbes escravocratas, é
fruto da luta dos movimentos sociais, bem como, de todo um movimento de carater
mundial, puxado pela globalizacdo. Hall (2006) reitera sobre os riscos de “solapar as
identidades, em nome da homogeneizacgao global”, o que “constitui uma fascinacéo
com a diferenca e com a mercantilizagdo da etnia e da alteridade” (HALL, 2006, p.
77). E isso é feito por meio da utilizacdo da midia como grande braco, aproveitando-
se das politicas afirmativas que contribuiram para o avanco do debate sobre

representatividade.

4. EM RELACAO A RELIGIAO:

Gréfico 05: Namero de alunos, por religido
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Fonte: Pesquisa empirica

A identidade cultural brasileira esta intimamente ligada com a identidade
religiosa da maioria da populagéo. A religiosidade de parcela da populacao brasileira
dialoga com o pertencimento a um determinado grupo e as mais diversas formas de
auxilio mutuo e protegédo. De acordo com as pesquisas mais recentes (DataFolha,
2019) o percentual de brasileiros catolicos gira em torno de 50% da populagéo;
outros 31%, se declaram pertencentes as denominacfes evangélicas, e 10% dizem
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nao ter religido. Esses dados indicam que os cristdos representam a maioria dos
brasileiros, ao mesmo tempo em que ha um movimento acelerado de queda dos
catdlicos e de crescimento percentual dos adeptos do cristianismo evangélico.
Apesar de estar situada numa localidade com forte tradicdo nas religides de
matriz africana, assumir-se como praticante delas, ainda representa um grande
passo, visto que, historicamente, tais religiosidades enfrentaram todo tipo de
ataques. Desde o periodo colonial, a religido dos europeus foi imposta como
verdadeira - as demais eram consideradas inferiores. Carneiro (2019), comenta:
“‘Desde o seu surgimento, as religides afro-brasileiras foram alvos de ataques (...),
tiveram seus cultos perseguidos, suas praticas religiosas criminalizadas, reflexos de
um regime escravocrata que ainda persiste nos dias atuais”. (CARNEIRO, 2019,
p. 06). Atualmente, em tempos de recrudescimento do conservadorismo politico e

cultural, houve um avanco da intolerancia religiosa.

5. EM RELACAO AO ESTADO CIVIL:

Gréfico 06: Numero de alunos, por estado civil
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Fonte: Pesquisa empirica

O grafico de n° 06 representa parte da vida pessoal do aluno da EJA que
influencia o seu desempenho escolar. Um percentual de 75% é casado, um dado
que, de acordo com Frigotto: “do ponto de vista psicossocial e cultural, tendem a

sofrer um processo de adultizagdo precoce”. (FRIGOTTO, 2009, p. 25), sinalizando
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gue os alunos da EJA, oriundos de classes subalternas, precisam lidar com
responsabilidades para as quais, ainda, ndo possuem maturidade.

Enquanto os alunos do ensino regular convivem com outras variantes proprias
de sua faixa etéaria, a grande maioria do publico da EJA tem seu foco dividido entre
escola e familia, que de acordo com Carvalho (2019), ndo acontece por acaso, mas,
por uma certa imposicédo das desigualdades e vulnerabilidades sociais que existem,
denunciando a falta de politicas publicas para esse publico.

6. EM RELACAO A QUANTIDADE DE FILHOS(AS):

Grafico 07: Namero de alunos, por quantidade de filhos
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Fonte: Pesquisa empirica

Mesmo envolvidos em relacdes conjugais, o grafico de n° 07, mostra que
cerca de 62% dos entrevistados, ndo possuem filhos; 16% possuem 01 filho; 11%
possuem 02; 08% possuem 03 e apenas 03% possuem 04 ou mais filhos. Os dados
deste grafico implicam numa observacdo do cotidiano das familias, que é a reducédo
da taxa de fecundidade e, consequentemente, a formacdo de familias menores -
tendéncia que vem se acentuando nas ultimas décadas. O Ministério da Mulher, da
Familia e dos Direitos Humanos (BRASIL, 2021), destaca:

A taxa de fecundidade no Brasil diminuiu de 6,28 para 1,87 em 50 anos
(1960 a 2010). Em 2030 deve ser alcangado o patamar de 1,5. O tamanho
médio das familias brasileiras diminuiu de 3,62 pessoas em 2008 para 3,07
em 2018. Mulheres com mais de 8 anos de estudos tém, em média, metade
do nimero de filhos das que tém até 3 anos de estudo. O desejo por mais
filhos diminui com o aumento da idade da mulher, caindo de 72,9%, entre as
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jovens de 15 a 19 anos, a 40,2% na faixa dos 25 a 29 anos e a 13% entre
35 e 39 anos. (BRASIL, 2021, p. 01).

Assim, o maior tempo de escolarizagdo das mulheres, somado a sua
participacdo no mercado de trabalho, os avangos promovidos pela educagéo sexual,
pela popularizacdo dos métodos contraceptivos e o planejamento familiar séo
elementos que contribuem para essa reducdo. Num segundo momento essa
tendencia estatistica contribui para um certo adiamento de parte significativa desse
alunado rol de responsabilidades da vida adulta, como a formacdo e manutencao de

suas préprias familias.

7. ACERCA DA ESCOLARIDADE DO PAI:

Gréafico 08: Numero de alunos, por escolaridade do pai
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8. ESCOLARIDADE DA MAE

Grafico 09: Namero de alunos, por escolaridade da mae
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Fonte: Pesquisa empirica

Os gréficos 08 e 09 que apresentam dados sobre o nivel de instrucdo dos
pais. O acesso a instrucao formal pelos pais exerce influéncia relativa, visto que, ndo
€ um dado determinante para indicar o sucesso dos filhos na vida escolar. Segundo
Martins e Teixeira (2016) citando Parsons (1975), a familia apresenta-se como a
principal instituicdo social, pois ela representa a diferenca existente nos mercados.
Sua constituicdo € formada por pessoas que dependem, financeiramente, uma das
outras, para consumir e nessa ‘relagdo de dependéncia de renda caracteriza a
relacdo existente entre as criangas e seus pais, em relagcdo ao seu consumo”.
(MARTINS e TEIXEIRA, 2016, p. 03). Ao longe, o investimento na educacdo dos
filhos, € uma decisdo da familia, que a considera como um bem de consumo.

A educacdo é afetada conjuntamente por diversos fatores, tais como as
caracteristicas culturais da comunidade, bem como, as variaveis que representam o
Background familiar, ou seja, a escolaridade da méae e do pai, e o nivel
socioeconémico da familia. Conforme os autores Assuncdo, Araljo e Almeida
(2019), a teoria do Background Familiar teve inicio a partir das ideias de Schultz, em
1961, criando a teoria do capital educacional. Esse aporte te6rico defende que a
escolaridade dos pais e a renda da familia possuem uma correlacdo positiva com o

rendimento escolar.
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9. SOBRE O TRABALHO ATUAL:

Grafico 10: Namero de alunos, pelo trabalho atual
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Fonte: Pesquisa empirica

O grafico 10 nos revela a relacdo dos alunos da EJA com um elemento muito
importante do seu dia a dia: o trabalho. Um percentual de 23% esta fora do mercado
de trabalho; outros estéo inseridos em diferentes espacos, como o setor industrial, a
construcéo civil e a prestacdo de servicos. Como parte de um coletivo social que
sofre com as reduzidas oportunidades de trabalho formal, estudo e trabalho se
tornam opostos, como bem frisa Dayrell (2009): “a escola e o trabalho sédo projetos
gue se superpdem ou poderdo sofrer énfases diversas de acordo com o0 momento
do ciclo de vida e as condigdes sociais que Ihes permitam viver a condi¢ao juvenil”.
(DAYRELL, 2009, p. 18).

Assim, como expressa Frigotto (2019), os alunos da EJA tém “rosto definido”
(FRIGOTTO, 2009, p. 25). Pertencem ao andar de baixo, como parte da classe filhos
de trabalhadores assalariados, cuja condi¢cdo juvenil s6 € possivel devido a sua
insercdo no mundo do trabalho, seja por meio formal ou na informalidade, de modo
precario, o que lhes possibilita garantir o minimo de bens que |he traga algum lazer
OouU 0 consumo. Sem que, para isso, seja decretado o abandono da escola, apesar de

se tornar um peso na sua trajetoria estudantil.
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10. SE JA CURSOU A EJA E PAROU:

Gréafico 11: Numero de alunos, por experiéncia na EJA
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No gréafico 11, observamos que 76% dos alunos entrevistados nunca haviam
cursado a modalidade EJA. No entanto, o que chama atencéo, sdo os 24% que ja
iniciaram e pararam a retomada do estudo, caracterizando um ciclo de idas e vindas,
demandando que a escola continua a ser um espaco hostil a muitos alunos, se
tornando o que Cury (2014) chamou de ‘nao lugar’. Carvalho (2019), por outro lado,
reforca que “se a escola ndo se adequar as necessidades e aos interesses dos
jovens, de modo a acolhé-los” (CARVALHO, 2019, p. 159, 160), elas irdo seguir

reproduzindo processos de excluséo.
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11. ACERCA DOS MOTIVOS DE TER PARADO DE FREQUENTAR A EJA:

Gréafico 12: Numero de alunos, por motivos de ter parado a EJA
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Fonte: Pesquisa empirica

No que diz respeito a ndo permanéncia dos alunos na EJA, o gréafico 12
mostra que dos 26 alunos que declararam ter iniciado a EJA e em seguida parado,
62% afirmaram que o fizeram impelidos pela dificuldade de conciliacdo da EJA e o
trabalho, elemento que indica a complexidade social na qual os alunos da EJA estao
inseridos. Segundo Filho, Cassol e Amorim (2021): “dificuldades de chegar a escola
(...), de cumprir o horario das aulas; o cansaco; o sono € a ‘falta de coragem’ para ir
a escola”. (FILHO, CASSOL e AMORIM (2021, p. XX), sdo os desafios postos aos
alunos da EJA - os chamados “alunos trabalhadores” — constituem-se como
consequéncia do acesso ao emprego, a renda e tudo aquilo que se soma nessa
dinamica.

Os varios aspectos que inferem a vulnerabilidade a que esse coletivo esta
exposto, contribui decisivamente para exclusdo da vida escolar, visto que as longas
jornadas de trabalho, muitas vezes em subempregos, acarretam cansaco fisico e
dificuldades no cumprimento da rotina estabelecida; sono excessivo em sala de aula
e baixa concentracdo. Tal realidade alavanca muitos alunos a vivenciarem o cliché
tipico da EJA, que € a escolha dificil entre o estudo e o trabalho. E nesse acidentado
percurso de busca pela sua escolarizacdo, as reais condi¢cdes que se colocam,
levam ao seu afastamento da escola, junto a outros fatores ligados ao didatico-

pedagdgicos.
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12. SOBRE O MOTIVO DE TER VOLTADO OU COMECADO A ESTUDAR NA
EJA:

Grafico 13: Numero de alunos, por motivos de voltar a estudar - EJA
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Fonte: Pesquisa empirica

A modalidade EJA enquanto politica reparadora de direitos negados &,
portanto, muitas vezes, de acordo com Filho, Cassol e Amorim (2021), vista como
sinbnimo de refagio ou uma via rapida na superacdo dos desencontros vivenciados
pelo jovem/adulto, excluido da escola de ensino regular. Assim, o grafico 13 nos da
a ideia das razbes que trazem o aluno de volta aos bancos escolares, desta forma,
temos: 38% que voltaram para conseguir um emprego melhor; ao passo que, 28%
alegaram a busca do primeiro emprego; ja 19% vieram para melhorar de posicédo no
emprego atual; e, 15% adentraram a EJA para adquirir conhecimento e prestar
vestibular.

No rico universo de motivos que trazem o jovem-adulto de volta a escola, a
EJA desponta como uma modalidade de ensino com um forte “cunho social de
inclusao” (FILHO, CASSOL e AMORIM (2021, p. 724). E € na perspectiva de
inclusdo, € que Dayrell (2016), propde que a escola desenvolva a pedagogia da
juventude, como forma de transpor fronteiras no atendimento a esse aluno e suas
demandas de sociabilidade. Ou seja, essa pedagogia significa acolher esse aluno
em toda a sua diversidade (étnica, de género, religiosa, de orientacdo sexual etc.),
num processo de adaptacdo de seus processos educativos aos elementos trazidos

pelos alunos.
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13. SOBRE O QUE FAZER APOS A CONCLUSAO DA EJA:

Gréafico 14: Numero de alunos por objetivo pds EJA
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Fonte: Pesquisa empirica

O grafico 14 aponta as intencionalidades dos alunos apés a conclusédo da
EJA. Dos sujeitos participantes da pesquisa, nesse quesito: 26% pretendem prestar
vestibular e continuar os estudos no Ensino Superior; 49% tencionam buscar um
emprego; 9% pretendem prestar vestibular e continuar a trabalhar; 11% querem
trabalhar por conta prépria e 5% nao decidiram o que fazer depois.

O grande desafio de quem atua nas turmas de EJA, é lutar para que o aluno
permaneca na escola, entendendo que o direito a educacéo € estendido a todo e
gualquer pessoa, independentemente da idade. E isso envolve compreender toda a
dindmica que ele esta inserido, em especial, na relacdo com o trabalho, que € o que,
o traz de volta e é, ao mesmo tempo, um dos motivos que o forcam a sair,
novamente.

Para os alunos que frequentam a EJA, oriundos da sofrida classe
trabalhadora, em tempos em que, de acordo com Arroyo, “a juventude popular esta
cada vez mais vulneravel, sem horizontes, em limitadas alternativas de liberdade”
(ARROYO, p. 06, 2007), a escola ainda figura como a redentora, aquele espaco que
potencializa o dominio do conhecimento e abre as portas das oportunidades no

mundo |a fora.
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14. ASPECTOS TRABALHADOS NA ESCOLA:

Grafico 15: Numero de alunos, por tematicas trabalhadas na escola
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Fonte: Pesquisa empirica

Ja no grafico 15, trata sobre a visdo dos alunos frente as tematicas abordadas
pela escola, despontando assuntos, como: liberdade de expressdo, projetos e
palestras sobre temas atuais, contextualizacdo do ensino etc. Seja como parte do
curriculo oculto ou formal, os alunos tém a possibilidade de vivenciar em seus
processos educativos, o desenvolvimento de normas sociais e comportamentos
coletivos.

Observa-se que, a escola, mesmo a passos lentos, busca construir pontes de
didlogo com esse aluno, numa relacédo amistosa e de acolhimento. No entanto, mais
precisa ser feito, assumindo uma politica de EJA mais proximo da formalidade, ao
estabelecer uma didatica institucionalizada preocupada com as representacdes
sedimentadas acerca da cultura escolar, que esses alunos trazem, ou seja, suas
nocdes sobre a escola, aula, professor e aprendizagem.

Neste sentido, Simdes e Eiterer (2006), debatem a didatica na EJA no sentido
de refletir acerca do embate vivido pelo professor, quando em seu fazer pedagdgico,
recebe alunos que esperam uma escola que implemente uma educacdo, marcada
pela simples transmissdo do conhecimento, sem espaco para a problematizagédo. Ao
mesmo tempo em que, busca adotar estratégias que visam “consolidar a valorizagao

da cultura do aluno, de seus saberes vividos, da troca de experiéncias e escuta do
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colega” (SIMOES e EITERER, 2006, p. 172), como atividades em grupos, debates,
pesquisas, entre outros.

Para as autoras, aplicar uma didatica que contemple as concepcgdes
interacionistas do ensino e aprendizagem, pode gerar um certo estranhamento ao
aluno, que por vezes, pode deixar a escola, novamente. No entanto, para as
autoras, a construcdo do conhecimento cientifico, vem do embate entre o saber

cultural e o saber didatico, num processo de desconstrugdo e reconstrucao.

15. QUAL TEMATICA VOCE GOSTARIA DE DISCUTIR E/OU APRENDER, QUE A
ESCOLA, POR ALGUM MOTIVO, NAO POSSIBILITA OU FAVORECE?

Tabela 05: Tematicas escolhidas pelos alunos.

N° DE ALUNOS TEMATICAS
66 Nenhuma
08 Preparacado para o ENEM
08 Informatica
08 Educacao financeira - empreendedorismo
01 Cultura
05 Esporte
01 Intolerancia religiosa
01 Direitos humanos
03 Educacéao sexual
01 Grandes pensadores da Filosofia
03 Politica
01 Artes
01 Lingua espanhola
01 Homofobia

FONTE: Pesquisa empirica

Os temas sugeridos pelos alunos, pode-se considerar como um apelo para
gue a escola, adote uma rotina mais dinamica, com novos contetdos, tempos,

relacbes humanas e pedagdgicas, que ndo ignorem o0s questionamentos radicais
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que os préprios educandos vivenciam e levam a escola. Segundo Arroyo (2006),
trata-se de enquadra-la na forma do ensino formal, com normas mais definidas,
exigéncias de frequéncia e de cargas horarias, definicho de conteddo a ser
trabalhado e apreendido, organizacdo desse contedudo no tempo, espago e no
trabalho docente, numa sequéncia mais ordenada.

No entanto, para o citado autor, ndo cabe eleger como parametro o sistema
escolar e suas modalidades de ensino (Fundamental e Médio) como formas ideais e
Unicas de garantir o direito a educacdo, uma vez que, estas falharam neste
proposito. Trata-se de aproximar-se das condi¢cbes reais de vida dos setores
populares, tendo o didlogo como plataforma, entre o sistema escolar e a EJA, os
educandos e suas trajetorias de vida.

O quantitativo de alunos que disseram nao ter nada a sugerir como temas a
serem trabalhados, aproveitaram para exigir da escola, um melhor acolhimento
diante de suas reais condi¢fes: sdo estudantes/trabalhadores que vem de uma
exaustiva jornada diaria e que esperam, encontrar na escola, um lugar que lhes

garanta seguranca fisica, psicoldgica e, sobretudo alimentar.
4.4. O que dizem/pensam os professores e professoras que fazem a EJA:

A aplicacdo da entrevista semiestruturada, deu-se apdés o momento do
Encontro Formativo, que ocorreu no dia 14 de setembro de 2023, das 19h as 21h30,
em que participaram 08 professores. O Encontro ocorreu, obedecendo ao seguinte
roteiro:

e Acolhida: por meio de uma dinamica de grupo, com o objetivo de quebrar

0 gelo e oportunizar a apresentacdo dos participantes, sob o nome de
Prenda dos balGes;

e Dinamica inicial: objetivando o levantamento dos conhecimentos prévios
dos participantes, acerca da tematica, foi proposto que 0S mesmos,
pensassem acerca de 05 caracteristicas que poderiam definir a sua
identidade cultural e, em seguida, registrar numa folha de chamex,
compartilhando com todo o grupo;

e Exposicdo da tematica da pesquisa: com auxilio de slides, apresentado
por meio de datashow, foi compartiihada a tematica da pesquisa,

oportunizando o espaco da fala aos professores, sempre que solicitada;
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¢ Dindmica de sintese: por meio de mais uma técnica de entretenimento
grupal, chamada de Tempestade de Ideias, foi proposto aos professores
gue pensassem em temas multiculturais, a ser trabalhados junto aos
alunos da escola pesquisada; foi elaborada uma lista de temas, sugeridos
pelos participantes;

¢ Ao final do Encontro, foi realizada a entrevista, com os 08 professores.

e Encerramento: momento de agradecimento e lanche coletivo.

A pesquisa de natureza aplicada de intervencdo pedagdgica, que aborda
diferentes pontos de vista, busca ressaltar os perfis dos professores da EJA, da
escola pesquisada, levando em consideracdo sua autodeclaracdo de identidade
cultural, o seu nivel de escolaridade, bem como, o tempo de exercicio no magistério,
suas expectativas e frustracdes no seu fazer profissional.

A descricdo das analises e interpretacdes dos participantes, centrou-se em
torno da sua percepcéao acerca da EJA atual, sobre o curriculo e no que se refere as
possibilidades didatico-pedagdgicas frente a heterogeneidade das turmas. Buscando
a preservacdo da identidade dos sujeitos da pesquisa, optou-se pelo uso de
codinomes, de estudiosos e educadores que se destacaram nas suas areas de
atuacao. Assim, temos:

. Paulo Freirel®: E licenciado em Matematica; possui 25 anos de magistério,
atuando no Ensino Médio.

. Anisio Teixeira!': E mestre; possui 15 anos de atuacdo na sala de aula.

. Cecilia Meireles!2 E licenciada em Letras, com Especializacdo. Tem mais de
25 anos de magistério, no Ensino Fundamental e Médio.

. Darcy Ribeiro®: E licenciado em Matematica, com especializacdo em
Ciéncias Contabeis e Administracdo. Possui 06 anos de experiéncia profissional, no

Ensino Técnico Profissional e Ensino Superior.

10 pPaulo Freire foi um dos mais importantes e notaveis educadores do Brasil e reconhecido
mundialmente. Um dos pensadores mais notaveis na histéria da pedagogia mundial, foi um dos
influenciadores da chamada pedagogia critica. E também o Patrono da Educacg&o Brasileira.

11 Anisio Teixeira foi um intelectual, educador e personagem central na histéria da educagdo no
Brasil, nas décadas de 1920 e 1930. Seu legado se tornou notavel por ter difundido os pressupostos
do movimento da Escola Nova.

12 Cecilia Meireles foi uma poeta, escritora e professora. Para além do magistério, se tornou um dos
nomes mais importantes da literatura modernista brasileira e uma das grandes poetas da lingua
portuguesa.
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. Milton Santos*: E licenciado em Letras. Possui 35 anos de atuagio no
magistério, no ensino Fundamental e Médio.

. Maria Firmina dos Reis'®: Especialista. Possui 09 anos de magistério, no
Ensino Fundamental, Médio e na EJA.

. Icami Tiba'®: Licenciado em Histéria. Tem 18 anos de exercicio no
magistério, em turmas de Ensino Médio.

. Ruth Cardoso?’: Doutora em Biotecnologia. Tem 10 anos de magistério. Atua
na EJA, EJA-Tec, Ensino Médio e Superior.

v MOMENTO FORMATIVO - DINAMICA DE GRUPO:
Liste 05 palavras que definem QUEM VOCE E, CULTURALMENTE:

Quadro de resposta 01: Autodeclaracao de identidade cultural

PARTICIPANTES RESPOSTAS
PAULO Amigo, trabalhador, inteligente, calmo e caseiro.
ANISIO Feliz, sociavel, introspectivo, respeitador e paciente.
CECILIA Estudiosa, trabalhadora, criativa, disciplinada e tranquila.
DARCY Sincero, paciente, acolhedor, trabalhador e auténtico.
MILTON Pontual, leal, organizado, introvertido e amoroso.
MARIA Negra, catolica, esportiva, familiar e roqueira.
ICAMI Am.igo dos animais, curioso, religioso, extrovertido e
amigo.
RUTH Atenciosa, estudiosa, trabalhadora, organizada e
verdadeira.

FONTE: Pesquisa empirica

13 Darcy Ribeiro além de politico, foi um dos mais importantes e influentes antropélogos do Brasil. Foi
conhecido por seu foco no estudo da cultura dos povos indigenas do Brasil e na sua preocupacgéo a
educacdo no pais.

14 Milton Santos, professor, advogado e gedgrafo. Considerado um dos mais renomados intelectuais
do Brasil no século XX, foi um dos grandes nomes da renovacédo da geografia no Brasil ocorrida na
década de 1970.

15 Maria Firmina dos Reis foi uma professora e escritora natural de S&o Luis - MA. E considerada a
primeira romancista negra do Brasil, ainda no século XIX.

16 |cami Tiba foi um médico psiquiatra e notdrio escritor, sobretudo de livros sobre Educac&o.

17 Ruth Cardoso foi uma antropdloga, reconhecida nacional e internacionalmente no mundo
académico. Foi a primeira-dama do pais de 1 de janeiro de 1995 a 1 de janeiro de 2003.
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Ao observarmos a autodefinicdo de sua identidade cultural, percebe-se que
os professores confundem caracteristicas pessoais com seus caracteres ligados aos
grupos culturais a que eles pertencem, uma vez que, identidade cultural relaciona-
se, popularmente falando, ao saber reconhecer-se, sob diferentes angulos, como:
lugar, idioma, nacionalidade, etnia, religiosidade, género, racal/etnia, orientacao
sexual etc. Conforme Junior e Peruchelli (2019), identidade e cultura, sdo conceitos
gue precisam ser analisados separadamente, a fim de repenséa-los e buscar uma

conversa na perspectiva de ressignifica-los. Assim, temos:

a identidade proporciona a compreensao das predilecdes do individuo, e
seu pertencimento a determinado espaco ou local, no qual a cultura faz-se
presente, englobando varias simbologias, crencas e valores que trazem
histéria. Sendo assim, a cultura em suas diversas abordagens corrobora
para a definicdo dessa identidade, pois de alguma forma os individuos, em
sua génese, possuem contato com algum modo de cultura, acreditando-se
gue esse elo inicial seja transmitido e influenciado em seu marco inicial pela
familia, e depois por outros meios de sociabilizacdo. (JUNIOR e
PERUCHELLI, 2019, p. 112).

Candau (2010) considera um elemento pontual que leva a escola a assumir
uma perspectiva intercultural. Como passo inicial estdo os espacos de formacéo
continuada que favorecam ao educador, a tomada de consciéncia da sua propria
identidade cultural. Essa condicdo pode vir a ser um importante aliado no
desenvolvimento da sensibilidade em favorecer, por meio das suas praticas

educativas, esse encontro do aluno com as suas raizes culturais.

1. QUAL SUANPERCEPQAO, EM TERMOS PEDAGOGICOS E CULTURAIS,
EM RELACAO AS TURMAS DA EJA, NA ATUALIDADE?

Quadro de resposta 02: Visédo da EJA atual

PARTICIPANTES RESPOSTAS
PAULO Bastante heterogénea
ANISIO E um povo que teve a vida escolar regular precarizada, por

isso possuem deficiéncias de aprendizado.

CECILIA As turmas da EJA, de um modo geral, estdo com um perfil
cada vez mais jovem e com isso, as mudancas culturais e
pedagogicas acompanham essa nova “cara” do segmento.

DARCY Existe uma diversidade cultural e como consequéncia, a
comportamental, com isso deve modelar as acgdes
pedagdgicas.
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MILTON Os alunos s&o cognitivamente muito limitados, no geral. E
preciso investir no ensino e na educacao deles, como um
todo. Informacéo e valorizagéo da formacao.

MARIA Deve-se adaptar a metodologia, curriculos amplificados,
pois € uma clientela com suas diversidades -culturais,
familiares, trabalhistas.

ICAMI Sao jovens que lutam e relutam para concluir o Ensino
Médio. Sdo “carentes” de conhecimentos tedricos.

RUTH Percebo que ha uma variedade em relacdo a idades,
religido, conhecimento, desde alunos analfabetos a outros
com conhecimentos avancados.

FONTE: Pesquisa empirica

“Ah, essa palavra ai, JUVENILIZACAO. E ela! Ela define o que aconteceu
com a EJA. Nos ultimos tempos, o publico mudou... Eu ndo sabia, agora eu ja sei!”
Esta fala espontanea de uma das professoras que participaram do momento
formativo e da entrevista, expressa admiracdo e descoberta, reacendendo o que
Arroyo (2006) ja sinaliza, quando coloca como provocativa para 0os que trabalham
com a EJA e buscam compreendé-la, que o “ponto de partida devera ser perguntar-
nos quem sao esses jovens e adultos” (ARROYO, 2006, p. 22). Para o autor, a
medida que se investe nas pesquisas e estudos acerca da juventude e da vida
adulta, mais avanca-se no entendimento da especificidade de EJA.

As respostas dos professores evidenciam que € perceptivel as caracteristicas
gue marcam o publico de EJA, como as trajetdrias de vidas e de escolaridades
truncadas, que deixam lacunas severas na sua forma de viver e de se vé como
gente, assim como, a questdo da presenca da diversidade nos mais distintos
aspectos. O reconhecimento da vulnerabilidade histérica, como uma constancia na
vida daqueles que ocupam as salas de EJA — oriundos da juventude popular,
ressalta o processo de exclusdo social que os rodeia, manifestado na negacéo de
varios direitos (moradia, saude, trabalho, lazer etc.), inclusive, ao direito a educacéao,
conforme Giovanetti (2006). Ainda, para a autora, desdobramento mais perverso da
exclusao social, € a naturalizacdo da inferioridade, vista até mesmo, pelas vitimas
em potencial, como uma realidade inescapavel.

Arroyo (2006), chama atencéo para o fato de que, as trajetorias da juventude

popular, sdo trajetorias de coletivos. Como reforca a seguir:
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Desde que a EJA é EJA esses jovens e adultos sdo os mesmos: pobres,
desempregados, na economia informal, negros, nos limites da
sobrevivéncia. Sao jovens e adultos populares. Fazem parte dos mesmos
coletivos sociais, raciais, étnicos, culturais. O nome genérico educacao de
jovens e adultos oculta essas identidades coletivas. (ARROYO, 2006, p.
29).

Partindo dessa tomada de consciéncia, somos levados a pensar, como
sugere Arroyo (2006), na proposta de reconfigurar a EJA e toma-la como campo
especifico de educacdo, perpassando pela superacao do olhar negativo sobre o seu
publico que, de acordo com o autor, sempre conduziu a modalidade para a direcédo
preventiva ou assistencialista: ora para suprir caréncias de alfabetizacdo, de
escolarizacdo, da fome; ora para salvar os jovens da exclusdo, da fome e da
degradacéao moral.

De acordo com o autor, a nova compreensdo da condi¢ao juvenil, enquanto
jovens-adultos como sujeitos de direitos, nos leva a vé-los em suas trajetérias
humanas, cujo acesso a educacdo prolonga-se a medida que ocorrem 0s avangos
sociais e politicos dos direitos humanos, sobretudo, para a juventude. Assim, a EJA
assume-se como uma politica afirmativa de direitos coletivos sociais, que exige do

Estado, o reconhecimento do seu dever na garantia desse direito.

2. QUAL A SUA CONCEPCAO DE CURRICULO?

Quadro de resposta 03: Conceito de curriculo

PARTICIPANTES RESPOSTAS
PAULO Programa utilizado para nortear o trabalho pedagégico.
ANISIO Conjunto de conteudos e praticas escolares.
CECILIA Entendo que é uma forma de se organizar as areas de

conhecimento, do fazer pedagdgico, de acordo com a faixa
etaria, com a etapa escolar e com 0s pressupostos que
guiam a comunidade escolar.

DARCY Conjunto de disciplinas. Contetdos a serem abordados.

MILTON O curriculo deve promover o aluno; impulsiona-lo para
frente.

MARIA E o conjunto de repertérios e conhecimentos que devem ser

ministrados em sala de aula, a fim de construir trocas de
experiéncias e aprendizagem entre o docente e seus
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discentes.

ICAMI Elaboracdo de conteddos que tém relacdo com o
aprendizado da modalidade e da experiéncia de vida que
possuem.

RUTH Conjunto de disciplinas e contetdos que séo incorporados a
fim de “garantir” conhecimentos aos alunos, em cada série
ou turma.

FONTE: Pesquisa empirica

Considerado como o “conjunto de aprendizagens oportunizadas no ambiente
escolar” (PARAISO, 2023, p. 07), o conceito de curriculo é amplo e diverso, no
entanto, sempre se concentra em algumas palavras classicas, em sua definicdo,
como: disciplinas, programas e conteudos. A influéncia da teoria tradicional do
curriculo, ainda, muito presente como suporte tedrico da nossa pratica, até de
maneira imperceptivel a n0s mesmos, impede-nos de estender o nosso olhar, para
toda a sua amplitude e importancia, reforcada nas consideragbes de Paraiso: “Ele &
determinante para a escola se movimentar, acontecer, existir, e € fundamental para
a sociedade que se deseja construir.” (PARAISO, 2023, p. 07).

O curriculo tradicional privilegia o conhecimento didatico que, muitas vezes,
apresenta-se como 0s Unicos possiveis. Nesse sentido, a experiéncia de vida e os
saberes culturais trazidos pelos alunos, ndo encontram espaco, sendo desvalorizado
ou ignorado. Essa dificuldade vivenciada pelos professores, justifica-se pela
tendéncia historica de que somos frutos, de ndo sermos levados a pensar sobre o
curriculo e a fazer escolhas sobre o que € importante ensinar. Assim, Santomeé
(2012), reitera:

N&o podemos esquecer que o professorado atual é fruto de modelos de
socializacdo profissional que lhes exigiam unicamente prestar atencdo a
formulagcédo de objetivos e metodologias, ndo considerando objeto de sua
incumbéncia a selec@o explicita dos contelddos culturais. Essa tradicao
contribuiu de forma decisiva para deixar em maos de outras pessoas (em
geral, as editoras de livros didaticos) os conteddos que devem integrar o
curriculo e, o que é pior, a sua coisificacdo. (SANTOME, 2012, p. 157).

Enquanto componentes de um coletivo social, considerado como minoritario
frente as estruturas de poder e que amarga as agruras da exclusao social, o publico
de EJA, vé-se a margem do processo educacional, mesmo frequentando a escola.
Isso deve-se a negacdo ou deformagdo de sua cultura, nas propostas curriculares

das instituicbes de ensino. Quando suas culturas sdo contempladas, € sob o viés
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gue Santomé (2012) definiu como curriculo turistico, no qual a diversidade cultural &
abordada de forma esporadica e em unidades isoladas.

Nesse sentido, Santomé (2012) propde: “um curriculo antimarginalizacéao”,
que “é aquele em que todos os dias do ano letivo, em todas as tarefas académicas e
em todos os recursos didaticos, estdo presentes as culturas silenciadas.”
(SANTOME, 2012, p. 167). A proposta que abrange conteGdos antirracistas,
antissexistas, entre outros, como modelos alternativos de educagédo, exige a
participagdo de toda a comunidade escolar, uma vez que, precisam estar presentes
em todas as disciplinas, de forma que, para além de reconstruir o conhecimento, de
acordo com o autor, a escola possa, também, ser espaco de reflexado critica sobre o

encadeamento politico desse conhecimento.

3. QUAL A IMPORTANCIA DO CURRICULO PARA O PLANEJAMENTO DA
ESCOLA?

Quadro de resposta 04: Sobre a importancia do curriculo

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PAULO Norteador do trabalho pedagdgico.

ANISIO Ao conhecé-lo podemos planejar de forma eficaz uma
abordagem metodoldgica condizente com uma educacao
adequada.

CECILIA Sem o curriculo o trabalho fica ‘solto’, sem um

direcionamento e, assim, ndo ha como o processo de
aprendizagem acontecer de forma consistente.

DARCY Serve como base para a pratica ensino - aprendizagem e
outras atividades do ambiente escolar.

MILTON O curriculo norteia, mas néo deve limitar, determinar.

MARIA E uma maneira de organizar as praticas pedagogicas, uma
vez que a equipe escolar se torna mais pratica e eficiente
em suas atividades.

ICAMI Abordar assuntos que os orientem, na série e na vida social
etc.

RUTH Focar em aprendizagens minimas necessarias para a grade
curricular.

FONTE: Pesquisa empirica
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Na percepcdo dos participantes, o curriculo é o esteio que sustenta todo o
trabalho escolar. Ao mesmo tempo que serve como fio condutor, ele organiza, da
sentido, facilita o desenvolvimento, permite uma conexao entre escola e a vida real,
ndo limitando as a¢Bes, mas, também, consente pensar fora da “grade”, ir além.
“Ndo héa escola sem curriculo” (PARAISO, 2023, p. 07), a autora € categodrica ao
reafirmar a sua importancia para o ambiente escolar.

A relevancia do curriculo advém da sua serventia. Ele representa um projeto
de sociedade que se deseja construir, a partir da selecao daquilo que se ensina e se
aprende, moldando o sujeito que a ele se atrela. Por ser crucial para a manutencéo
ou reversdo da ordem vigente, mobilizando uma gama de interesses diversos, o
curriculo é permeado de relagbes de poder, portanto, “um territorio disputado”
(PARAISO, 2023, p. 07). Conscientizar-se desse prestigio do curriculo, conduz a
uma reflexdo sobre a luta de classes e sobre o comprometimento profissional do
professor na tarefa de enxergar a educacdo como um processo da prépria
emancipacao humana.

Para tal feito, Oliveira (2004) trata sobre um olhar mais ampliado da noc¢ao
de curriculo que vai aléem das praticas escolares, incorporando experiéncias
vivenciadas nos processos sociais de aprendizagem, em diferentes espacgos/tempos,
seja individual ou coletivamente, como: movimentos sociais, comunidades
tradicionais, partidos politicos etc. As chamadas alternativas curriculares,
“‘inexistentes aos olhos dos modos dominantes de se conceber e de se fazer a
escola e a educacédo.” (OLIVEIRA, 2004, p. 11), visam um combate a dominacéo
cultural, carregada do ranco do colonialismo, que objetifica o outro, néo
reconhecendo-o como sujeito, procurando estabelecer um dialogo entre as culturas,
para construir escolas e sociedade mais democraticas. A amostra desses modelos
de curriculos tem por objetivo, captar os elementos da sua reinvencédo, a fim de
institucionalizar suas praticas, numa escola real.

Em face da vulnerabilidade que permeia o viver do coletivo social da EJA,
Arroyo (2007) questiona que tipo de curriculo e qual conhecimento ensinar, a quem
vive na corda bamba da sobrevivéncia. O autor toma como exemplo, o trabalho,
visto como aspecto nuclear da vida desses jovens-adultos, no qual o curriculo da
EJA prepara para um trabalho que ndo existe, uma vez que, esses jovens-adultos
estdo na condicdo de ocupar espacgos do nao-trabalho ou do trabalho informal,

precarizado. O autor convida a reflexao:
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Aprendemos que o trabalho é principio educativo, mas podemos imaginar
gue o trabalho informal, o trabalho pela sobrevivéncia, seja educativo? Se
reconhecermos que essas formas de trabalho sdo formadoras, como
devemos trabalha-las pedagogicamente? Aqui cabe esta pergunta que nao
é facil de responder, mas que teremos de colocar com toda forca: que
saberes aprende um adolescente, um jovem e um adulto que passa anos e
anos nesses processos de sobrevivéncia tdo instaveis? O que ele se
pergunta sobre a vida, sobre a natureza, sobre a sociedade, sobre o
trabalho, sobre a familia, sobre a sua condicdo como homem, como
mulher? As vezes é pai ou mie de dois filhos, trés filhos, mée. Que
interrogacdes ele se faz? Como deixar que aflorem essas indagacdes, para
organiza-las e trabalha-las nos curriculos? (ARROYO, 2007, p. 10, 11)

Pensar na importancia do curriculo para a EJA, exige de quem trabalha com
esse publico, o levantamento e a problematizacdo de todo o contexto concreto da
vida desses jovens e adultos. E um questionamento ao curriculo que se tem, e além,
a prépria organizacdo da EJA, trata-se de se pensar que programas educativos
trabalhar dentro de um tempo escolar para quem nao tem dominio sobre o seu

préprio tempo, devido a sua instabilidade dos tempos de sobrevivéncia.

4. O QUE VOCE ENTENDE POR MULTICULTURALISMO?

Quadro de resposta 05: Sobre o conceito de Multiculturalismo

PARTICIPANTES RESPOSTAS

PAULO Diversas culturas inseridas no ensino, de forma a ampliar a
aprendizagem.

ANISIO NAO RESPONDEU

CECILIA NAO RESPONDEU

DARCY Um mix de cultura, em constante conexdo, mudancas e
evolucao.

MILTON Tolerancia. Valorizacdo de culturas diversas.

MARIA E a abrangéncia dos valores, culturas etnias, racas, que

formam uma nacdo. Vale frisar que elas devem ser
respeitadas e valorizadas, pois fazem parte da histéria de
um povo.

ICAMI Contetdos que percebam o outro com todos 0s seus
valores locais e bagagens culturais.

RUTH As vivéncias e situacbes ocorridas ao longo de suas
vivéncias, bem como, passado de pais para os filhos.

FONTE: Pesquisa empirica
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O multiculturalismo, na atualidade, ocupa um lugar central no campo politico,
a nivel mundial. A presenca de diversas culturas € inegavel e perceptivel em toda a
sociedade e no espaco escolar, € uma realidade concreta, constatada nas vozes dos
entrevistados. O estabelecimento das teorias pés-criticas, implicaram em considerar
o curriculo como um artefato cultural, onde n&o reconhecer as mdultiplas culturas e
buscar contempla-las nos processos educativos, significa compactuar com a
hegemonia da cultura dominante, fortalecendo “os mecanismos que ocasionam o0
fracasso escolar das criangas procedentes das classes dominadas” (GRIGNON,
2012, p. 181).

Para adotar uma pratica multiculturalista, € necesséario apropriar-se de sua
teoria, compreendé-la, e agir de forma consciente e intencional, como requer o0 ato
de educar. Saber que o multiculturalismo, de acordo com Moreira e Candau (2010),
é intrinsecamente atrelado aos movimentos sociais, transversalizado entre o
academicismo e o social, entre a militdncia, a producdo de conhecimento e a
formulacdo de politicas publicas.

Utilizado universalmente e profundamente questionado, o termo
multiculturalismo, € plural e induz a muitas interpretacfes, o que Moreira e Candau
(2010) apontaram como “polissemia do termo” (MOREIRA e CANDAU, 2010, p.
19), apresentando-se nas formas de: multiculturalismo conservador; liberal;
emancipador; celebratério; corporativo; e critico ou revolucionario. Importa-nos, para
0 objeto de estudo em questdo, a ultima forma de multiculturalismo, apontado por
Mclaren (1997), sendo aquele que “compreende a representacdo da raca, classe e
género como resultado de lutas sociais sobre signos e significacdes e, enfatiza ndo
apenas o jogo textual, mas a tarefa de transformar as relacfes sociais.” (MCLAREN,
1997, p. 123).

Para o autor da teoria da resisténcia, o debate sobre o multiculturalismo néo
pode se dar fora das conexdes com as relacfes materiais, permanecendo no terreno
raso da retdrica e da ludicidade. Aos educadores que aderem ao multiculturalismo
critico, o autor reforca que, a cultura ndo é harmoniosa e consensual, ao contrario,

ela é conflitiva.
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5. COMO VOCE VIVENCIA, EM SUA PRAXIS PEDAGOGICA, SITUACOES
DIDATICAS QUE CONTEMPLE A DIVERSIDADE CULTURAL EM SUA SALA DE
AULA?

Quadro de resposta 06: Sobre a pratica educativa envolvendo a diversidade cultural

PARTICIPANTES RESPOSTAS
PAULO Filmes, livros variados, musicas.
ANISIO NAO RESPONDEU
CECILIA NAO RESPONDEU
DARCY Busco inserir no cotidiano das aulas e atividades, apesar de

trabalhar conteldos técnicos e cientificos, existem
estratégias para acao conjuntas.

MILTON Valorizando culturas variadas, incluindo historias néo-
dominantes, contando eventos invisibilizados pelo sistema,
revisitando narrativas.

MARIA Eu prezo pelo respeito e incentivo que os alunos sejam
tolerantes e vejam o diferente como algo que contribui para
a formac&o do nosso povo. Vejo como algo positivo, pois é
um desafio trabalharmos com os diversos perfis que
aparecem, de modo que nos modifica, faz-nos sermos
desconstruidos, para revermos valores e conceitos, antes ja
formados.

ICAMI Dentro do contetdo de Historia, incluo conteddos da area
que vivem. Digo, abordar assuntos da sua vivéncia local.

RUTH Devido a heterogeneidade das turmas, tento focar nos
contetudos e exemplifico com o cotidiano deles, a fim de
contextualizar e melhorar o ensino-aprendizagem.

FONTE: Pesquisa empirica

Em seu contexto social, os jovens-adultos da EJA, determinados pelos
elementos de classe social, género, raca e diversidade cultural, “estdo privados de
bens simbdlicos que a escolarizagédo deveria garantir’ (ARROYO, 2006, p. 23), numa
representacdo da desigualdade social, manifestada pelo fracasso escolar. Mesmo
gue, esse fator tenha outras atenuantes, para Canen (2001), a escola vem
contribuindo na manutencdo dessas relacdes socioculturais desiguais, a medida
que:

tem produzido a exclusdo daqueles grupos cujos padrdes étnico-culturais
ndo correspondem aos dominantes. Embora o fracasso escolar tenha
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causas que extravasem o admbito educacional, uma maior conscientiza¢éo
tem sido desenvolvida acerca da necessidade de minimizar aqueles fatores
intra-escolares que contribuem para a perpetuacdo do problema, dentre os
quais as percepcdes e as expectativas de professores. as expectativas
docentes com relacdo ao desempenho de alunos de padrBes culturais
distintos dos dominantes sdo, muitas vezes, permeadas de estere6tipos que
se refletem em préaticas docentes que, sob o véu da neutralidade técnica,
legitimam o silenciar das diferentes “vozes” que chegam a nossas escolas.
(CANEN, 2001, p. 207, 208).

Mais que julgar ou condenar, sob o viés da perspectiva critica, Canen (2021)
traz a tona a necessidade de viabilizar processos educativos comprometidos em
enaltecer a diversidade cultural. E aponta como caminho possivel, os espacos de
formacdo docente - inicial e continuado, cujas préaticas pedagogica-curriculares
contribuam para a compreensao da necessidade de tornar os universos culturais dos
educandos, como norteadores do planejamento escolar, buscando quebrar
esteredtipos e fortalecer a vivéncia da democracia.

Nesse sentido, Arroyo (2006) afirma que, a modalidade EJA aprendeu com
Paulo Freire que o ponto de partida de suas propostas pedagogicas, € a realidade
concreta dos educandos e suas vivéncias. Em tempos, ainda, exorta como uma de
suas caracteristicas, em ser o campo da educacdo mais politizado, menos
burocratico e aberto as intervencdes de agentes diversos da sociedade, inovando
em teorias e praticas. Assim sendo, a EJA converte-se como um campo propicio
para que essas implementacdes se intensifiquem.

Em virtude da necessidade de lidar com o incremento da diversidade cultural
e sua repercussao, os professores entrevistados afirmam que fazem uso de novas
formas de abordagem do conhecimento, junto aos jovens-adultos da EJA. Eles
argumentaram que lancam méao de contelddos em consonancia com o mundo
sociocultural do alunado: o uso de histérias ndo-dominantes; autores invisibilizados;
fomento a criticidade, debate de opinibes, utilizacdo de filmes e musicas que
celebram culturas diversas, entre outros.

Em meio as dificuldades que decorrem do acumulo de carga horéaria e da
busca por melhores ganhos salariais entre os professores da EJA — majoritariamente
no turno noturno — buscam reinventar praticas, por meio da flexibilizacdo e
dinamizacédo do processo de ensino e aprendizagem, em prol da acolhida de todos,
em seus diferentes percursos e ritmos formativos, usando uma linguagem
apropriada para atender a pluralidade cultural, em face dessa realidade, convém

ressaltar tais iniciativas.
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45 - PROPOSTA DE APLICABILIDADE DO PRODUTO EDUCACIONAL

“Atividades Curriculares Multiculturais para a EJA”

O produto educacional nomeado de Caderno Pedagdgico “Atividades
Curriculares Multiculturais para a EJA”, aborda sugestdes e orientacfes didaticas
acerca da insercao de tematicas multiculturais, nas préaticas educativas das turmas
de EJA, afetadas pelo fendbmeno socioeducativo, chamado de juvenilizacdo, cuja
marca € a presenca majoritaria de um publico jovem, que ocasionou maior
pluralidade cultural.

O Caderno de Orientacfes Didaticas esta sob licenca do Creative Commons
(CC)*8, com atribuicdes que permitem compartilhamento, desde que seja atribuido o
creédito de autoria (BY), sem permissao, para alteracdo de seu conteudo (ND); néo
permite sua utilizacdo para fins comerciais NC). A figura 47 mostra o codigo da
licenca visualizado no produto educacional proposto:

Figura 28: Licenca do Produto Educacional (CC BY — NC — ND)

OISO

Fonte: Creative Commons (2024)

A elaboracdo do Caderno teve como finalidade, articular a nova formacéao das
turmas de EJA, gerada pela juvenilizacdo de seu publico e a implementacdo de
novas bases curriculares para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico, com foco
no multiculturalismo.

O Caderno Pedagodgico possui 29 paginas, composto por elementos pré
textuais (capa, folha de rosto); elementos textuais (cinco capitulo intitulados de
Sequencias Didaticas (SD) sobre temas multiculturais); elementos pdés-textuais
(referéncias), como pode-se observar na capa do Caderno de Atividades

Multiculturais para a EJA:

18 As licencas Creative Commons s&o licengas publicas que permitem cépia e compartilhamento de
conteudo educativos e culturais (CREATIVE COMMONS, 2024).
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Figura 29: Capa artistica do Caderno de Atividades Multiculturais para a EJA

SFEM 4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

B CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS- CCSO

Programa de Pos-Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica -PPGEEB

PPGEEB

JEANNE PINTO DURANS

ATIVIDADES

CURRICULARES MULTICULTURAIS
PARA A

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

YAV AYAVAY

~

VAN ANV

Fonte: Pesquisa empirica

O Caderno Pedagdgico esta organizado em cinco Sequéncias Didaticas,
modalidade organizativa escolhida para o desenvolvimento das tematicas. Cada
Sequéncia Didatica apresenta a seguinte organizacao:

e Objetivo: Refere-se a um objetivo geral, numa visdo mais ampla, podendo ser
desmembrada em sub tematicas, de acordo com as adaptacfes que se fizer e
com o desdobramento do trabalho;

e Periodo: Relaciona-se ao tempo didatico adequado para o desenvolvimento da
temética. Normalmente, estima-se um periodo de 06 semanas, com a
periodicidade de 02 aulas semanais. Podendo, também, ser alterada;

e Publico: Alunos da EJA. No entanto, € adaptavel a qualquer etapa ou

modalidade.
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Recursos: Trata-se de instrumentos didaticos principais, que auxiliam no

desenvolvimento das atividades;

Principais situacdes didaticas: Refere-se ao conjunto de a¢les e atividades
gue visam desenvolver no aluno, competéncias e habilidades para o dominio
do conteddo em questdo. Segue o roteiro de iniciar pela sondagem e
valorizagdo dos conhecimentos prévios, passando pelo levantamento das

principais duvidas, contextualizando e dinamizando o processo;

Componentes envolvidos: Relaciona-se as areas do conhecimento e aos

componentes curriculares, que podem ser contemplados pela temética;

Questdes norteadoras: Trata-se de questionamentos que orientam o0
planejamento do professor e a busca de recursos, que possam ampliar a
compreensao do objeto de estudo;

Culminancia: Sao sugestbes de eventos que podem ser implementados,
nessa fase de partilha do aprendizado conquistado, com toda a comunidade

escolar.

Para saber mais: Sao links de sugestdes de trabalhos académicos e videos,

gue apresentam maiores informacgdes sobre o tema em questao;

QR-CODE: Refere-se a musica-tema de cada Sequéncia, que se ouve ha
exibicdo do video. O escaneamento do cédigo, permite acessar a cangao
plataforma de videos - YouTube, onde estdo os respectivos créditos de cada

uma.

No sumario, de acordo com a Figura 30, constam os itens que compdem o
Caderno Pedagogico. No item 1 que é a Apresentacdo, constam as razodes
pertinentes que motivaram a escolha pela tematica; expomos a seguir, um breve
resumo do conteddo do e-book, com informacdes de seus temas, de maneira
sucinta. Esta € a proposta de pesquisa no Mestrado Profissional do Programa de
Pos-Graduacdo em Gestdo da Educacdo Bésica, da Universidade Federal do
Maranhédo (PPGEEB/UFMA).
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Figura 30: Sumario e Apresentagdo

Trazemos na Introducéo, referente a Figura 31, a justificativa da tematica, por
meio de uma explicacdo concisa, ressaltando os descritores que compuseram a
pesquisa, a saber: o processo de juvenilizacdo da educacéo de jovens e adultos; o
curriculo, multiculturalismo e a formacgéo de professores. Em seguida, apresentamos
os conteudos-temas de cada parte do Caderno Pedagogico, intitulado de “Atividades

Curriculares Multiculturais para a EJA”.
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Figura 31: Introdug&o
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2. INTRODUGAO

nao o mundo.
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.
Paulo Freire (1979, p. 84)

A escola é uma das institui¢cdes sociais mais importante na vida das pessoas.

devido a sua funcao social de difundir e p os cor

acumulados historicamente, ao longo da existéncia humana. Criada e feita
por homens e mulheres, i seres histori . ela esta em constante
mutagdo, acompanhando o dinamismo sécio, it 16mico e 1

de acordo com Candau (2013).

Por ser uma instituicao di ligada as dinami sociais, a escola vai
se reinventando: no trato com o conhecimento, no uso e desuso dos recursos
disponiveis em cada periodo histérico, nas novas relagées entre os sujeitos
que ensinam e aprendem e vice e versa.

Foi esse reinventar da escola que deu sentido ao meu inquieto olhar de

P! na c30 de temas como a EJA e sua

juver 30 e a prop:s de um curriculo na it multicultural. E

esses pressupostos remetem a ideia de luta por direitos essenciais, como a
a i mente r aclasse - da qual pertengo.

Segundo Arroyo (2006), a EJA deve ser entendida como uma politica

afirmativa e reparadora desse direito, no seu g . conduz a
de novas bases curriculares que promova o dia entre idaticos e
sociais. pol uma i na inclusdo, na

equidade de oportunidades e no acolhimento.

Assim, a escola como territério plural, cabe o jovem rimador e sua arte

grafiteira; cabe o gingado da resisténcia da capoeira; cabe a meméria de
e mulheres nimos, que ajudaram a construir a comunidade; cabe

a leveza das matracas e pandeirées do Bumba-meu-boi, no sotaque da

Baixada; e, cabe a ‘resenha” de mulheres e homens, apés a labuta de seu
de © coco Enfim, a escola é lugar de TODOS!

A primeira abordagem que selecionamos para enriquecer o debate, conforme
a Figura 32, tem por titulo “Sobre um novo curriculo para a EJA juvenilizada”, que
versa sobre a historicidade da modalidade e a nova conjuntura de suas turmas,
fortemente marcadas pelo fendmeno conhecido como juvenilizagdo. Paralelo a esse
fenbmeno, ha um incremento da pluralidade cultural, que acaba por influenciar a
sala de aula, demandando uma pedagogia da equidade, a fim de tornar os espacos
escolares mais democraticos e inclusivos, por meio do multiculturalismo, como nova

base curricular para os processos educativos.
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Figura 32: Sobre um novo curriculo para a EJA juvenilizada

B NGY=Y
3. SOBRE UM NOVO CURRIcULO \§)b\ //

PARA A EJA JUVENILIZADA

A de Jovens e Adi - EIA a todos
aqueles que ndo a obtiveram na idade certa, sendo criada no Brasil, no Este nnémono socioeducativo desencadela uma série de mudancgas
= EER, ChIE iR s nas formas de como mediar o conhecimento, o
com a de 1934, nas demais constituicdes, posteriores, que ,,.m,“ca A AR A que SR
e mcarde core Corfads (IO, entre a escola e o contexto social de seu aluno. em tempos em que a escola se
p _ converteu em um lugar de de
A EJA foi como da basica a Gabriel (2013).
partir de 1996, com a aprovacao da atual LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
ana (n 4 mcuja a5 "::: Sano; b'*’ e ad"p:f::’se:; Simultaneamente, Silva (2005). aponta mudancas na teoria do curriculo, que
po L723e a que o como um simples

neoliberais e sustentada pelo ideario da globalizacdo. Tais fatos trouxe um
substancial alteracdo na forma de se fazer a EJA, sobretudo com a diminuicdo
da idade para os exames supletivos (de 18 para 15 anos no Ensino
Fundamental e de 21 para 18 anos, no Ensino Médio). que somado a outros
fatores, para o do de
Jjuvenilizagao, segundo Carvalho (2019).

a ser i a adotar a visdo de um artefato cultural,
que exprime relacées de poder. £ nesta concepcdo que, de acordo com
Paraiso (2023), adentra a teoria do Multiculturalismo no curriculo escolar, cujo
objetivo concretiza-se em ser um plano de ensino que reconhece. valoriza e

a nas expe de dos alunos.

A € o de to das turmas da EJA,
alterando o perfil desse . era em sua d
por adultos e idosos em busca de i a e na

majoritariamente, tém-se um grupo composto por jovens urbanos que

tiveram sua trajetéria escolar no ensino regular, marcada pelo insucesso,
conforme Dayrel (2006).

=€
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Em seguida, no préoximo item, nomeado de “Modalidades organizativas dos
conteudos”, exibido na Figura 33, mostramos como os estudos de Lerner (2002) e
Zabala (1998) possibilitaram aos professores, a articulacdo dos saberes em tempos
didaticos maiores, otimizando o processo de ensino e aprendizagem, permeados
pela interdisciplinaridade. Como exemplos, temos: os projetos didaticos; atividades
permanentes e sequencias didaticas. Escolhi a opcdo da Sequéncia Didatica por

estar mais adequada ao publico e ao contexto em questéo.



129

Figura 33: Modalidades organizativas dos conteddos

SEQUENCIA DIDATICA:
4. MODALIDADES ORGANIZATIVAS DOS
CONTEUDOS

£ definida como um conjunto de situacoes didaticas ordenadas,
articuladas em torno de um obj partilhado do
Inicio ao fim, por alunos e pi on
componentes curriculares e pela do nivel
de dificuldade.
é . com no minimo, 1h/aula por
semana.

Seu tempo de di Ga
De acordo com Lerner (2002) @ Zabala (1998), as modalidades organizativas
dos o a ) a do entre

tempo e ap de forma
Eis, as principais:

PARA SABER +:

As propostas de atividades elencadas nesse Caderno Pedagdgico buscam
facilitar a implementacdo de praticas pedagogicas que tenham em seu cerne, a
diversidade cultural que permeiam as turmas da EJA. Os temas sugeridos possuem
vinculo com a comunidade escolar que serviu de locus da pesquisa; e por isso,
possuem sentidos que tém como pano de fundo, o fomento a valorizacdo das
culturas negadas historicamente, e incitar o sentimento de pertencimento a um
territorio.

Na Sequéncia Didatica de n° 01, representada na Figura 34, apresentamos a

“‘Embolada urbana de palavras: Batalha de rima”.
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Figura 34: Sequéncia Didatica 01 — Batalha de rima
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6. SEQUENCIA DIDATICA 0O1:
EMBOLADA URBANA DE PALAVRAS:
BATALHA DE RIMA

Fé em Deus que ele é Justo. QUESTOES NORTEADORAS: A
Ei. irmdo nunca se esqueca.
na guarda, guerreiro, - O que é Batalha de Rima, onde surgiu e qual o seu objetivo?
Levanta a cabeca truta, onde estiver - Quais as cas e as di cas com o gé musical do Repente

seja ld como for. ou Embolada?
Tenha fé porque até no lixao nasce flor.

- Quais grupos na cidade e no Estado. sao representantes desse género
RACIONAIS MCs (Vida loka - parte 1, 2002)

musical?
- Qual a sua relagdo com a arte do Grafite?

OBJETIVO: -Como € vivenciada a relacdo de género dentro do movimento de Batalha
de Rima?

Conhecer a Batalha de Rima ou rap de improviso, enquanto

instrumento de valorizacdo da cultura juvenil, negra e periférica, CULMINANCIA:

estimulando a cr © deser as t de leitura,

escrita e oralidade. Realizagdo de uma batalha de rima no espaco escolar.

PERIODO: 06 semanas (02 aulas semanais) PARA SABER MAIS: a

PUBLICO: Alunos da EJA - SANTOS, Savio Oliveira da Silva. Batalhas de rima: espacos de

reeducacao de jovens homens negros. Disponivel em:
h

COLABORADORES: Grupos de rap do bairro e/ou da cidade /africaeafricar .com.br/d: /Dossie_Estudos_sobre_h
omens_nao_brancos.pdfffpage=8

RECURSOS: Textos de géneros diversos: fotografias: material para - Histéria e ascensdo das Batalhas de rima no Brasil. Disponivel em:

escrita; crondmetro; notebook; data-show: caixa de som; microfone; https://y 1. Y8

material para grafitagem. - A batalha de rima surgiu na escraviddo dos USA, Disponivel em:
https://youtu.be/cg-41ExdGTU

PRINCIPAIS SITUAGOES DIDATICAS: Ser e géo da

tematica; Levantamento dos conhecimentos prévios: Audicdo de

cangdes: Exibicdo de documentaério e demais videos: Leitura e escrita

de géneros diversos; Producdo de grafites nos muros da escola; MUSICA DE MC ALCING - B

Entrevistas; Oficina de danca de rua.

COMPONENTES ENVOLVIDOS: Arte: Educagdo Fisica: Lingua =
; Historia; g/ i entre outros. =

O Rap, o Break (também conhecido como danca de rua) e o Grafite, ao lado
da Batalha de rima, constituem-se como vertentes do Hip-hop, que por sua vez, é
considerado um movimento da cultura negra, agregador de diversas manifestacfes
culturais de cunho racial, politico e social (SANTOS, 2023). A origem do Hip-hop
remonta a década de 1960, nos Estados Unidos, na esteira da luta pelos direitos
civis dos afro-americanos. O movimento manifestou-se e se desenvolveu nos
suburbios de Nova Yorque, como o Bronx e Broonklyn — que contava com uma
populacdo majoritariamente negra e latina.

A Batalha de rima surgiu como forma de expressdo lirica marcada pelo
improviso e se fortaleceu a partir de fatores interligados, como o pacto pela paz e a
as disputas pelo espaco urbano (SANTOS, 2023). De acordo com o autor, ela
emergiu em tempos coloniais, no periodo da escravizacdo negra nos Estados
Unidos e o0 nome “Batalha” refere-se a ideia de “empreender esfor¢cos para vencer
adversidades, resolver problemas, criar saidas” (SOUZA, 2011, 130). E um espaco,
predominantemente, masculino, isto €, feito por jovens homens negros, que

possuem o ‘recorte racial e de género em massa dentro dos dados de mortalidade
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do Brasil.” (SANTOS, 2023, p. 08), apesar de apresentar-se mais diversificada nos
altimos anos.

Diante dessas caracteristicas, especialmente pela sua funcéo de resisténcia e
de refazimento das narrativas de vidas de jovens negros, é que se escolheu essa
tematica, por guardar semelhancas, com os jovens negros e pardos da escola-l6cus
da pesquisa, que vivenciam problemas sociais, comuns as suas condi¢bes de
vulnerabilidade, como: a violéncia, pobreza, racismo, falta de educacao, trafico de
drogas etc.

A Sequéncia Didatica de n° 02, chamamos de “Ginga pra ca e pra la: Vem

dancar capoeira!” e esta exibida abaixo, na Figura 35:

Figura 35: Sequéncia Didatica 02 — Capoeira

r\\:,QS\‘/E TN N T
7. SEQUENCIA DIDATICA 02:
GINGA PRA CA E PRA LA: VEM DANCAR
CAPOEIRA!

E hoje tem capoeira
No toque da viola chega pra roda

L 4 E vamos jogar
ﬁ Olha pega a beriba @ comeca a
tocar Pandelro, atabaque ndo :::er QUESTOES NORTEADORAS: A
Hajogo "“"":::_:“d?:::“f - Qual a origem da ira? E qual a eti ia de seu nome?
45 ABADA CAPOEIRA - Mestre Camisa - Qual a diferenca entre as capoeiras que se joga no Brasil e na Africa?
(Hoje tem capoeira, 2020) - Quais palavras, compdem o vocabulario da capoeira?
-Qual a rep da no pi de dos negros,
frente ao de doede
OBJETIVO:
CULMINANCIA:
Reconhecer o jogo da C: como {1 da social e
resisténcia da cultura popular afro-brasileira. a fim de estimular a Realizacao de oficina de capoeira no espaco escolar.
conscientizacdo acerca da questdo étnico-racial, bem como, promover o
mbate aos r i es.
PARA SABER +: g
s Wemo Al I - FALCAO, José Luiz Ci do deser da
. transnacionalidade, resisténcia cultural e moblilidade. Disponivel em:
PUBLICO: Alunos da EJA L I AR P A (2457
- A histéria da capoeira - Eduardo Bueno. Disponivel em:
COLABORADORES: Grupos de capoeira do bairro e/ou da cidade https. jRrro
- C histéria e de uma luta de resisténcia. Disponivel em:
RECURSOS: Textos de i para escrita; A tube. A
instrumentos icais da ira; r data-show: caixa de som etc. QEknoDO&ab
PRINCIPAIS SITUAGOES DIDATICAS: ibilizaca e =] G30:
Levantamento dos conhecimentos i icdo de G 3 de = .
documentario e demais videos: Leitura e escrita de géneros diversos: Visita a MUSICA BR AAULD. CRSAR S TOQUEDR SAC SANTO CRANDR DR ANGOLA
sede de um grupo de do bairro; otc.

COMPONENTES CURRICULARES: Arte; Educagdo Fisica: Lingua Portuguesa:
istoria: G i ia, entre outros.

_—
NSy 7

7

Desde 2014, a Capoeira € uma expressao cultural reconhecida como
patriménio imaterial e cultural da humanidade, pela UNESCO. Trata-se de uma
modalidade esportiva afro-brasileira, que mescla danca e luta, sedimentada pelas

caracteristicas de “transnacionalidade, resisténcia cultural e mobilidade.” (FALCAO,
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2016, p. 01). Muito se fala da teoria de que a Capoeira tenha nascido no Brasil, com
0S negros escravizados; contudo, parte de suas raizes vem das diversas regides,
das quais esses escravizados foram arrancados a forca — dai, o seu aspecto
transnacional.

A sua esséncia € a resisténcia, a comecar pela etimologia de seu nome que,
de acordo com Milani (2005), deriva do tupi antigo “caa-apuam-era”, que significa
‘ilha de mato ja cortado”, referente aos espagos nos quais seus praticantes se
refugiavam, como forma de defesa as formas brutais de seus senhores. Segundo
Falcdo (2016), durante muito tempo, a Capoeira foi praticada pelas pessoas que
viviam a margem da sociedade, nas frestas do permitido; durante sua prética, havia
uma espécie de cruzamento cultural entre os capoeiristas, que possuiam suas
diferengas linguisticas, étnicas, de territorio e de nacdo, cujo elo comum, era a
Capoeira.

Através dos mecanismos da globalizagcdo, a capoeira passou por um
processo de transformacéo em um produto a ser consumido. No sentido de resgatar
a sua historicidade, seu carater multifacetado e sua importancia na luta pela
liberdade do povo negro, esse tema foi pautado por nés, como forma de fazer
memaria aos herois e heroinas anénimos, que empreenderam luta na representacao
do negro na sociedade brasileira, num contexto em que, a maioria é da etnia negra,
mas, que nao teve acesso aos conhecimentos sobre os feitos dos seus.

A Sequéncia Didatica de n° 03, esta exibida abaixo, na Figura 36. Nomeada
de “Um museu da minha gente!”, essa tematica traz o debate e leva luz aos estudos
das historias locais, ou seja, os territorios que estdo inseridas as comunidades. As
reformas educacionais dos ultimos anos, por outro lado, valorizaram os saberes
ditos “nacionais” e homogeneizantes, como é o caso da BNCC, que definiu
aprendizagens “essenciais”, padrdes para todas as escolas. Mas, tais padrbes

divergem dos saberes cultural e linguisticos das cercanias das escolas.
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Figura 36: Sequéncia Didatica 03 — Museu
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Clarice Lispector (1984, p. 66)

- © que & museu e qual a sua importancia?

OBJETIVO: - Qual tipo de meméria, importa ao museu guardar?
- Quais sédo os principais museus do mundo? E da minha cidade?

Resgatar a histéria local do bairro, por meio da valorizacdo da meméaria dos - Qual a origem do meu bairro?
primeiros moradores, a fim de montar uma oxposlclo temporéria com - A histéria do bairro é contada como parte da histéria oficial da cidade?
elementos variados, para assim, truc do de
pertencimento ao territério e de fortalocimonto de sua identidade cultural. CULMINANCIA: @ -

T
PE 06 (02 aulas ) Montagem de um Museu sobre a histéria do bairro.
PUBLICO: Alunos da EJA PARA SABER +: a &1 e ®
COLA iagao de do bairro / Clube de Maes / - COSTA, Marcelo Lima. Projeto Minha Qi tem Historia: sobre
Historiadores a hlstérla dos mais tradicionais bairros de Sao Luis. Dlsponlvel em:

SRotify, 0SS5afD YyQ9Lg4Ag2
RECURSOS: Textos de géneros diversos, artigos de jornais. em especial; Si=ZrKISdQg:
T how: caixa de som; etc. - Episédio 1: O que é um Museu? Disponivel em:

PRINCIPAIS SITUAGOES DIDATICAS: V=V3irPSIA_co&ab deArtedaUFPR-MusA
Levantamento dos conhecimentos prévios: Audicdo de podcast sobre a - Visita a museus: 12 passos para organizar melhor a saida da escola.
origem do bairro; Entrevistas; Leitura e escrita de géneros diversos; Exibicdo Disponivel em: h /e t.udo

de documentario e demais videos: Visita a um museu da cidade: Compilacéo i elhor-a-saida-d.
de materiais para a exposicao.

MUSICA DE CHICO SCIENCE E NAGAO ZUMBI - MARACATU
-

COMPONENTES CURRICULARES: Arte: Lingua Histéria; G
Sociologia. entre outros.

N 77

Como forma de incluir os alunos, com suas expertises e trajetorias, € preciso
avancar, no sentido de uma educacdo multicultural, a partir do privilégio das
narrativas locais na formacao dos seus estudantes. Processo esse, que se constitui
um desafio aos educadores, ao pensar em conteddos alternativos ou culturais. A
génese do Documento Curricular do Territério Maranhense abordou o assunto, ao
atentar-se para a insercdo desses saberes, como forma de aproximar-se e
compreender o entorno do educando, bem como, oportunizar a construcdo de sua
identidade cultural.

A proposta foi pensada para estimular o sentimento de pertencimento, visto
gue é necessario que a comunidade educativa faca memaria de sua propria historia
e do contexto em que esta estabelecida, ressaltando fatos e pessoas importantes.
Iniciativa que se torna salutar, frente a falta de vinculo de docentes e discentes ao

ambiente escolar, cuja lacuna foi constatada durante a fase da observagao.



134

A Sequéncia Didatica de n° 04, intitulada de “Bumba-meu-boi: sotaque da

Baixada”, esta exibida abaixo, na Figura 37:

Figura 37: Sequéncia Didatica 04 — Bumba-meu-boi
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Nemn discutir nem brigar de outros estados brasileiros?
N3&o adianta querer
Néo val aprender copiar
BOI DE SANTA FE - Figueiredo / Claudio CULMINANCIA:
(Mensageiros dos Santos, 2021)
OBJETIVO: Apresentagéao Cultural
C a i ica do B b u-boi como expressao PARA SABER +: a
maior da cultura popular do Maranhao. reconhecendo o sotaque da Baixada,
como simbolo identitario da comunidade. - ALBERNAZ, Lady Selma Ferreira. Dinamicas do bumb boi
doem " e ps do
PERIODO: 06 semanas (02 aulas semanais) Disponivel em: h /e loudfre / 0401/2-D
do-bumba-ry b aranhense-libre.pdf?1457524263%=&response-content-
PUBLICO: Alunos da EJA disposition
- FURLANETO, Beatriz Helena, © bumba-meu-boi do Maranhao: territério de
COLABORADORES: Grupos de bumba-meu boi do bairro e da cidade erep ac SDCiﬂiS Di em:
h ufpr.br/ [20
Textos de artigos de jornais, em especial; Expedlt;oes apresenta o Bumba-meu-boi do Maranhao. Disponivel em
data-show; caixa de som; etc. youtube, -/wahch’\rs_c_agm_nag 1=
Documenurlo Sotaque D em:
PRINCIPAIS SITUAQQFS DIDAm i a e P!
Levantamento dos cont i ica subre a EWQWMBWAS
histéria do balrro Exibi¢éo de doeumemtﬂo e demais vldoos Leitura e escrita
de gé C: da do bairro; Atividade
EEAC SR SEN (8 Uiy de bumb bol do balng, visita a0 MUSICA DE GOI DE SANTA Fé - GURRREIRO VALENTE
museu da cidade; Entrevistas: Ensalos para a apresentagio musical.
COMPONENTES CURRICULARES: Arte: Lingua Por istoria; G
Sociologia, Educagao Fisica: entre outros,

N

Falar de cultura em terras maranhenses, obrigatoriamente, passa pela
abordagem acerca da sua maior manifestacdo popular, portanto, essa Sequéncia
Didatica traz como tema o “Bumba-meu-boi: sotaque da Baixada”. Com uma
interjeicdo indicativa de pancada, o seu home significa bate ou chifra meu boi e de
acordo com Furlanetto (2010), é um folguedo que teve origem no nordeste brasileiro,
espalhando-se pelo resto do pais, ao mesmo tempo em que, foi adotando novas
nomenclaturas e caracteristicas diversas.

Para a autora, “O espetaculo do bumba-meu-boi constitui uma espécie de
Opera popular, resultante da unido de elementos das culturas europeia, africana e
indigena, no qual o boi é a principal figura de representacao.” (FURLANETTO, 2010,
p. 108). Sob o enredo das relacfes sociais tipicas do periodo colonial, a trama se

desenvolve em torno dos personagens Catirina e Pai Francisco, negros
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escravizados, que matam o boi de estimacédo do dono da fazenda, dando inicio ao
desenrolar da festa.

As formas de festejar sdo variadas, no caso do Maranhao é materializado em
cinco sotaques ou estilos (matraca, zabumba, orquestra, costa de méao e baixada). O
ultimo sotaque, de toque mais lento, suave, embalado por matracas e pequenos
pandeiros, foi por nds escolhido, por nutrir uma interlocu¢cdo com a origem do bairro
gue circunda a escola, quando em sua formacao, recebeu grande leva de pessoas
da regiao, de onde se originou o sotaque, chamada de Baixada maranhense.

7

O objetivo fio condutor do trabalho é reafirmar a manifestacdo folclérica do
bumba-meu-boi como a maior expressdo da cultura popular do Maranhao,
reconhecendo a importancia de cada grupo social que contribuiu para a sua
existéncia; quebrando barreiras dos conflitos das diferencas etarias, ajudando na
construcdo da formacgéo identitaria; estabelecendo parcerias com a comunidade;
valorizando o saber popular etc.

A Sequéncia Didatica de n° 05, encontra-se na Figura 38:

Figura 38: Sequéncia Didatica 05 — Danca do Coco
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& 3 - Quando, onde surgiu e o que representa a Danga do coco?
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culturais?
) - Quais os instrumentos musicais e acessorios, compéem o figurino da
danga do coco?
- Quantos e quais grupos de Danca do coco, existem na localidade da
escola?
- Como a Danga do coco ibui para o for i da i
cultural?
N
7
OBJETIVO: CULMINANCIA: - IFTANTCA -E ",,
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folcléricas da nossa cidade, -w
- MORAIS, Fldvio Campos de: HENRIQUE, Gleiciely Nascimento; DA SILVA,
06 (02 aulas ) Thais Maria; SILVA, Adriano Floréncia da. A danca coco no chao da escola.
Di ivel em: hi [www.researchgate. net/pro -
PUBLICO: Alunos da EJA Eisica-
Escolar/y
COLABORADORES: Grupos de Danga do Coco do bairro e/ou da cidade
ESCOLA.pdf
RECURSOS: Textos de géneros di data-show:; MUSICA DE DONA SELMA - AREIA
caixa de som: instrumentos musicais da mar indurr e
acessorios utilizados nas apresentagdes etc.
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Nomeada de “Quebra sinha e sinhd: Danga do coco!”, fala sobre essa
manifestacdo que, conforme os pesquisadores do folclore brasileiro, originou-se do
canto das quebradeiras, durante suas atividades; ao longo dos anos, passou a
incluir a danca em sua dindmica. Carregada de influéncia africana e indigena, o local
de seu surgimento € cercado de controvérsias; versfes afirmam que ela surgiu no
Maranhdo ou em Alagoas, outros dizem que foi na Paraiba ou em Pernambuco. E
uma danga apresentada em formato de roda cantada, acompanhada de
instrumentos como ganzas, cuicas e pandeiros, em que 0s componentes utilizam
como aderecos, instrumentos de trabalho na quebra do coco babacgu, como
machadinhas e pequenos cofos.

No espago maranhense, é bastante praticada na regido dos Cocais. Devido a
falta de incentivo governamental e de apoio popular, sua presenca na capital do
Estado € discreta, no entanto, ja foi mais acentuada no passado. Para os autores
Henrique, Morais, Da Silva e Silva (2023), um dos motivos para isso, pode ser o fato
de que “os jovens de hoje sédo influenciados a integrarem-se nas culturas que estéo
expostas na midia (e no mundo digital) que os impedem de conhecer e adquirir
interesse associando as dancas e musicas da cultura popular” (Henrique, Morais, Da
Silva e Silva, 2023, p. 125). Assim, apesar de sua tradicdo histérica, corre o seério
risco de extingao.

A escolha do tema em questéo, deve-se ao risco eminente de extingcdo desse
folguedo e pelo movimento de resisténcia de membros da comunidade que contorna
a escola, que ainda realizam a manifestacdo. Naquela regido existem dois dos
principais grupos da cidade, cuja origem vem da localidade de onde partiram 0s
primeiros moradores — Madre Deus/Goiabal, além, da necessidade da valorizacéo
do trabalho das quebradeiras de coco, de trazer para o debate os conflitos agrarios
gue elas convivem e divulgar os usos do seu produto na industria cosmética e
alimenticia.

O tépico 11, traz sugestdes de livros que ajudam a ampliar os conhecimentos,
acerca dos descritores que sustentaram a elaboracdo desse Produto educacional,

como podemos conferir na Figura 39:
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Figura 39: Sugestfes de livros
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O livro EJA e seus diferentes contextos tem a autoria de Cortada (2013),
como organizadora. A obra mostra diversos olhares sobre a modalidade, a partir da
vivéncia de cada autor, destacando a sua prépria historicidade, as iniciativas de
inclusdo, que passa pelo multiculturalismo, permitindo ao leitor, a possibilidade de
reflexdo sobre o rico universo da EJA. Ja o livro A juvenilizacdo na EJA: significados
e implicacbes do processo de escolarizacdo de jovens, de autoria da maranhense
Carvalho (2019), aborda o fenbmeno socioeducativo e seus desdobramentos na
pratica educativa, frente a esse novo patamar; teve como pano de fundo, a rede
municipal de educacéo de Sao Luis.

De autoria de Paraiso (2023), o livro Curriculos: teorias e politicas, traz uma
abordagem que coloca o curriculo no centro do fazer pedagdgico, ressaltando a sua
importancia, sua funcdo social, seus distintos pressupostos tedricos e sua
aplicabilidade politica, enfatizando a disputa velada no seu entorno. O livro
Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas pedagdgicas, cujos autores
organizadores sdo Moreira e Candau (2010), discorre sobre a prestabilidade da

teoria do multiculturalismo no cenario educacional, a fim de fazer com que,
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professores e demais profissionais da educacdo, consigam lidar com a
heterogeneidade cultural presente em sala de aula, praticando a pedagogia da
equidade e reconhecendo e incluindo valor as culturas de grupos sociais,
historicamente, invisibilizados.

Por meio desse material, tencionamos fazer uma provocacéo aos professores
e outros funcionarios, que atuam junto a EJA, para a tomada de consciéncia acerca
das mudancas ocorridas na modalidade e fazer um convite a repensar as praticas
educativas face a sua nova conjuntura, por meio da proposta de novos alicerces
curriculares no trato com o conhecimento, que acolha e valorize a diversidade
cultural, inserindo-a nas situagfes didatico-pedagdgicas.

Este Caderno Pedagdgico traz sugestfes de tematicas que surgiram no meio
da comunidade escolar em questdo, considerando o0 seu contexto e enquanto
exemplares, sua adaptacao é facil, e oportuniza que outros temas sejam elencados,
de acordo com a realidade de cada cenario. Cabe ressaltar que, as tematicas que
foram apresentadas, fomentam a dimensao cultural, no entanto, & salutar pensar em
temas que possam contemplar as dimensfes politicas e econdmicas, visto que, a
gualificacdo para a conquista de um espaco no mercado de trabalho e no meio

social, € uma das caracteristicas emergentes da escola.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A constatacdo das transformacBes porque tem passado o publico da
Educacdo de Jovens e Adultos e suas implicacdes, foi um elemento de grande
inquietagdo que impulsionou a realizagdo deste trabalho. O processo de
juvenilizacdo da EJA demandou a necessidade de implementacdo de mudancas
conceituais e metodoldgicas frente a essa nova conjuntura, tais como o incremento
da diversidade cultural em sala de aula, que por sua vez, remete-nos a necessidade
de uma reconceitualizagdo curricular, que englobe um novo formato de tempo
didatico, espacos de aprendizagens e relacfes interpessoais, que se aproximem da
vivéncia dos alunos, principalmente ao considerar a sua bagagem cultural.

O itinerario desse trabalho nos conduziu para a investigacdo da pratica
educativa dos professores da EJA, face a nova composicdo de seu alunado,
formado por jovens urbanos com trajetorias escolares marcadas pelo insucesso no
ensino regular, sob a perspectiva tedrica do multiculturalismo. Tal arcabouco nos
serviu de base para as praticas educativas, com vias a elaborar um novo recurso
pedagodgico, por meio de mostras de temas do cotidiano dos alunos, a fim de
promover o dialogo entre saberes culturais e saberes didaticos e, assim, tornar
possivel a efetivacdo da funcéo social da escola, como produtora e disseminadora
de conhecimentos, cujo acesso e permanéncia a ela, deve ser assegurado a todos.

Tal objetivo nos levou a trilhar um caminho que favorecesse a sua
concretizacéo, tendo como passo inicial, o levantamento do perfil do atual publico da
EJA e a prépria especificidade dessa modalidade. Para compreendé-la, fez-se
necessario analisar sua trajetoria entendendo-a como parte de uma conjuntura
dindmica, articulada as condi¢cbes historicas, politicas e econdmicas, ou seja,
baseada na teoria do materialismo historico-dialético, cuja aplicabilidade se fez
presente na analise dos fendmenos, desde as categorias mais simples e
observaveis até aspectos mais complexos.

Assim, a EJA é uma categoria da educacdo bdasica que oportuniza a
escolarizacdo a todos os que tiveram esse direito negado na idade apropriada,
fazendo parte do cenério educacional brasileiro desde o Periodo Colonial, de acordo
com Cortada (2013). Ao longo desse percurso, a fim de promover gradativas

adaptacdes aos diversos contextos, muitas mudancgas foram efetuadas. Contudo,
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muitas dessas alteracdes ndo foram estruturais ou que atendessem as novas
demandas da sociedade p6s-moderna. Nesse contexto, desde o comeco dos anos
2000, a EJA estad sob o fenbmeno socioeducativo da juvenilizacdo, causados por
fatores que vao desde a base legal até os aspectos pedagogicos, o que fez com que
0 seu publico, atualmente, seja composto por um publico distinto daquele para qual
a modalidade foi concebida, ou seja, adultos que voltam a escola em busca da
alfabetizacéo.

Hoje, o publico é diverso, formado por sujeitos e sujeitas de diferentes idades,
etnias, géneros, credos e culturas; no entanto, segundo Arroyo (2006), pertencem ao
mesmo coletivo social — oriundos das camadas populares que, historicamente,
sofrem das consequéncias das desigualdades sociais e da negacdo aos direitos
basicos, como a saude, moradia, emprego, educacéo etc., tornando-se vulneraveis.
Refletir acerca da visdo que se tem do jovem-adulto aluno, enquanto sujeito de
direito, superando a ideia negativa de sua presenca, bem como, compreender a EJA
como politica afirmativa e reparadora, sdo premissas para que essa diversidade
cultural seja acolhida e inseridas nas praticas educativas.

Seguindo o itinerario, o proximo passo foi enfatizar as possibilidades e os
limites na formacao inicial e continuada dos professores, a partir de seu trabalho
pedagodgico, no universo cultural dos alunos. A partir disso, buscamos analisar a
teoria do curriculo e sua interseccdo com o0 objeto de estudo, bem como sua
funcionalidade no contexto educacional, de acordo com as trés perspectivas
tedricas: tradicionais, criticas e pos-criticas, de acordo com Silva (2005). Afastando-
se da visdo técnica de curriculo, enquanto conjunto de conteudos, e adotando o
conceito de curriculo como artefato cultural, que traz em seu bojo uma
intencionalidade acerca do tipo de sociedade que se quer construir, as salas de aula
e a educacdao tornam-se um campo disputado a partir de varios interesses, tornando-
se necessaria a relacéo entre educacéo e cultura.

Multifacetada, profunda e multidimensional, a relacdo entre educacdo e
cultura veio a tona, conforme Paraiso (2023), com mais forca, a partir do advento
das teorias pOs-criticas originadas no poés-estruturalismo, na década de 1960, com
as viradas linguisticas e culturais. Indo além das estruturas de poder, as teorias pos-
criticas estabeleceram relacdes com outros elementos elucidativos das disputas
sociais que travamos, que fazem parte da diversidade social, como: género,

sexualidade, cultura, identidade, raca, etnia, territorialidade, colonialidade, entre
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outros. Visando uma contracultura e com énfase numa educacgédo mais inclusiva, as
teorias pos-criticas de curriculo trouxeram o multiculturalismo para o meio escolar.

O multiculturalismo no campo da educacdo exalta a existéncia de multiplas
culturas no mesmo espaco e que deveriam estar contempladas no curriculo escolar.
No entanto, tradicionalmente, a escola ignorou essa pluralidade e silenciou a cultura
de muitos grupos sociais, firmando-se numa perspectiva monocultural, em que
privilegiou “a cultura branca, masculina, adulta, europeia e heterossexual.”
(PARAISO, 2023, p. 84).

A formacéao de professores foi 0 nosso proximo passo do itinerério, visto que,
0 processo de dar visibilidade para as culturas invisibilizadas e a vivéncia de um
curriculo multicultural, vem por meio de suas maos; todavia, € necessario que 0s
espacos formativos dos docentes oportunizem esse debate e que cada professor,
segundo Candau (2010), trabalhe a sua propria identidade cultural, como critério
inicial. Em seguida, a autora refere-se as representacdes que construimos dos
outros, a quem consideramos como diferentes de nos, desconstruindo suposicoes e
preconceitos, que impedem a aproximagcdo de um grupo social a realidade dos
demais. O terceiro e ultimo ponto a ser salientado, refere-se a concepc¢ao da pratica
pedagodgica como um processo de negociagcdo e na forma como o conhecimento é
encarado; faz referéncia a forma como organizamos os conteudos no curriculo
escolar, que factualmente, costuma ser a-historica, muito semelhante a um acamulo
de fatos, sem legitimidade social.

E nesse caminhar, algumas pedras que nos fizeram parar para recuperar o
félego, merecem ser destacadas, por sinalizar um ponto de atencao. Eis:

e Dificuldade de agendar encontro formativo, dentro da rotina da escola, pois,
nao ha tempo reservado para a citada atividade;

e Falta de conhecimento sobre a tematica, devido a auséncia de momentos de
estudo ou acumulo de matriculas, evidenciado no fato de 02 professores nao
responderem a 02 perguntas da entrevista, que pode ser por falta de dominio
do conteddo ou excesso de cansaco (isso acontece pelo acumulo de
matriculas de alguns profissionais, que, em nome de melhores salarios,
acabam por trabalhar em 03 turnos, sendo o turno do noturno — EJA, o mais
prejudicado, uma vez que o seu rendimento diario ja excedeu);

e Caréncia de especialistas em educacdo (pedagogos) na Rede Estadual, cuja

auséncia de concursos para a funcdo de supervisores escolares € sentida por
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mais de 10 anos; tais caréncias vém sendo atendidas por meio de paliativos,
como o uso de professores em desvio de funcdo, no papel de Apoio
Pedagdgico, sucateando mais ainda, a mao de obra do profissional da
educacéo;

e Falta de vinculo dos professores e alunos a escola, que ocorre talvez pelo
fato de ignorarem a sua histéria e de seu entrono. A maioria dos profissionais
nao sao da regido, ao passo que os alunos moram em comunidades vizinhas,
mas, ndo tiveram oportunidades de conhecer acerca da histéria daquele
territorio. Tal fato acarretou dificuldades em levantar a histéria do patrono da
escola (o0 que da o nome a escola), sendo algo ignorado pela propria gestao;

e O PPP da escola € um documento obsoleto, ndo vem sendo revisitado e ndo

€ de dominio de nenhum dos segmentos.

Chega-se ao final dessa caminhada com algumas certezas e muitos desafios.
As certezas: de que a juvenilizacdo da EJA é um fato inquestionavel; de que houve
um aumento da pluralidade cultural nas turmas da modalidade. Partindo dessa
realidade, o curriculo da EJA precisa ser ressignificado, sob bases que possam ter a
sensibilidade de considerar a cultura do aluno. Por outro lado, temos como
guestionamentos: qual a natureza do ensino regular, que continua a produzir, em
séries, alunos que ndo conseguem lograr éxito em sua vida escolar? Quais
conhecimentos privilegiar numa escola que prepara para o futuro, frente a um
publico que sé tem o “agora”, na luta pela sobrevivéncia? Como as redes podem
proporcionar espacos de estudo, de reflexdo e de refazimento da praxis, para os
professores da modalidade, que historicamente, jA sdo postos a margem dos
investimentos, numa atual conjuntura de desvalorizacao da escola?

Finalizando sem concluir, as possibilidades que se achegam, vem do olhar de
descoberta da professora no momento formativo, realizado no desenvolvimento da
pesquisa, ao se deparar com o termo “juvenilizacdo”; vem da forca de vontade do
jovem-adulto que, ainda, acredita no poder emancipador da escola e do
conhecimento e, que por isso, retorna a escola, mesmo diante de tantos obstaculos;
vem da coragem do professor em desafiar o sistema com seu curriculo prescritivo,
através de propostas alternativas de curriculo, articulando pontes de dialogo com a
cultura do aluno; vem da resisténcia das manifestacfes culturais, aqui selecionadas

- (a partir da observacao das caracteristicas da regido que circunda a escola), que
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perduram no tempo e no espago, construindo memorias e estabelecendo-se na
histéria.

Que as escolas de EJA possam aproveitar-se da sua condicdo de ser um
grande legado da Educacgéo Popular de Paulo Freire e, a exemplo da Batalha de
rima, da Capoeira, das narrativas locais, do Bumba-meu-boi e da Danga do coco,
enquanto expressdes da identidade cultural e marcas do nosso territério, possam ser
espacos plurais, de cruzamentos de culturas, de vivéncia democratica. A partir
desse estudo, pretende-se contribuir para ampliar a luta em defesa da EJA,
assumindo-se como um campo de direito e de responsabilidade publica, assim
como, colaborar para as pesquisas na area do curriculo da EJA e do curriculo

multicultural.
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APENDICE A: Questionario aplicado aos discentes

ST UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ,_
e CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS é .
g o F PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE
N ENSINO DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

Questionario Socioecondmico e Cultural

Questionario destinado as turmas da Educacdo de Jovens e Adultos do CE Vicente
Maia, cujo objetivo é o levantamento de dados para a pesquisa "EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS, (RE) SIGNIFICA(;AO CURRICULAR E MULTICULTURALISMO:
um estudo no Centro de Ensino Vicente Maia", vinculada a UFMA, por meio do
PPGEEB, realizado pela discente Jeanne Pinto Durans, sob a orientacdo da Prof? Dr2
Maria José Albuquerque.

1. Qual o seu sexo? (B) Casado(a) / Mora com um(a)
(A) Feminino companheiro(a)

(B) Masculino (C) Separado(a) / Divorciado(a)

(C) Outro (D) Viavo(a)

2. Qual asuaidade? 6. Quantos(as) filhos(as) vocé tem?
(A) 17 anos (A) 1

(B) 18 anos (B) 2

(C) Entre 19 e 25 anos € 3

(D) Entre 26 e 33 anos (D) 4 ou mais

(E) Entre 34 e 41 anos (E) Nao tenho filhos(as)

(F) Entre 42 e 49 anos

(G) 50 anos ou mais 7. Seu pai estudou até quando?

(A) Nao estudou

3. Como vocé se V&, em relacdo & (B) Da 1% a 4% série do Ens.

etnia/raca? Fundamental
(A) Branco(a) (C) Da 52 a 82 série do Ens. Fund
(B) Pardo(a) (D) Ensino Médio incompleto
(C) Preto(a) (E) Ensino Médio completo
(D) Amarelo(a) (F) Ensino Superior incompleto
(E) Indigena (G) Ensino Superior completo
(H) P6s-graduacédo
4. Qual asuareligido? (I) Nao sei
(A) Catdlica 3 ]
(B) Protestante ou Evangélica 8. E~sua mae, até quando estudou?
(C) Espirita (A) Nao estudou, _
(D) Umbanda ou Candomblé (B) Da 12 a 42 série do Ens. Fund.
(E) Outra (C) Da 5% a 82 série do Ens. Fund.

(D) Ensino Médio incompleto
(E) Ensino Médio completo

5. Qual o seu estado civil? (F) Ensino Superior incompleto
(A) Solteiro(a) (G) Ensino Superior completo
(H) P6s-graduacédo

() Nao sei

(F) Sem religiao



9. Em que vocé trabalha,
atualmente?

(A) Na agricultura, no campo, na
fazenda ou na pesca

(B) Na industria

(C) Na construcao civil

(D) No comércio, banco, transporte,
hotelaria ou outros servicos

(E) Como funcionario publico

(F) Trabalho em minha casa em
servigos diversos

(G) Trabalho fora de casa em atividades
informais

(H) Faco trabalho doméstico em casa
de outras pessoas

() No lar (sem remuneracao)

(J) Na&o trabalho

(K) Outro

10. Vocé ja havia cursado a EJA e
depois parou?

(A) Sim

(B) Néo

11. No caso de ter parado de
frequentar a EJA, qual foi o
principal motivo?

(A) Horério de trabalho dificil / ndo tinha
tempo de estudar

(B) Estudava no curso da empresa e fui
demitido(a)

(C) Problemas ligados a saude

(D) Mudanca de cidade

(E) Casamento / Filhos

(F) Nao tinha interesse / Desisti

(G) Senti-me discriminado(a) / sofri
agressao (fisica ou verbal)

(H) Nao aplica a mim

12. Por que motivo vocé voltou ou
comecou a estudar na Educacao
de Jovens e Adultos?

(A) Para conseguir meu
emprego

(B) Para conseguir um emprego melhor

(C) Para melhorar de posicdo no meu
emprego atual

(D) Para prestar vestibular e fazer uma
faculdade

primeiro
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(E) Para adquirir mais conhecimento,
ficar atualizado(a)

13. O que vocé pretende fazer
qguando concluir o Ensino Médio
na EJA?

(A) Prestar vestibular e continuar os
estudos no Ensino Superior

(B) Procurar um emprego

(C) Prestar vestibular e continuar a
trabalhar

(D) Trabalhar por conta prépria

(E) Ainda néo decidi

14. Marque o0s aspectos que, para
vocé, sdo trabalhados na sua
escola:

(A) Estimulo a liberdade de expresséo

(B) Respeito aos(as) estudantes, sem
discrimina-los(as)

(C) Leva em consideragcédo as opinides
dos(as) estudantes

(D) Nas aulas sao discutidos problemas
da atualidade

(E) Convivéncia entre os(as) estudantes

(F) Realizacdo de projetos e palestras
contra drogas

(G) Realizacdo de projetos e palestras
sobre promoc¢do de saude e
prevencao as DST's

(H) Realizacdo de projetos e palestras
sobre direitos humanos e violéncia

() Capacidade de a escola relacionar
0os conteudos da disciplina com o

cotidiano

(J) Reconhecimento e valorizagdo da
identidade étnica dos(as)
estudantes

15. Qual tematica vocé gostaria de
discutir e/lou aprender, que a
escola, por algum motivo, nao
possibilita ou favorece?
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APENDICE B: Roteiro de entrevista com os docentes

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO ,.
PR CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS é .
g o F PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE
TR ENSINO DA EDUCAGAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Caro(a) Professor(a),

Esse € um instrumento de coleta de dados destinado a vocé, referente a pesquisa
“EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, (RE) SIGNIFICACAO CURRICULAR &
MULTICULTURALISMO: um estudo no CE Vicente Maia”, desenvolvido pela discente
Jeanne Pinto Durans, sob a orienta¢do da Prof? Dr2 Maria José Albuquerque, vinculado
ao Programa de Pds-Graduacdo em Gestao da Educacdo Basica — PPGEEB, da UFMA.

1- QUAL A SUA FORMACAO ACADEMICA?

2- QUANTOS ANOS DE DOCENCIA? EM QUAIS SEGMENTOS?

3- QUAL A SUA PERCEPCAO EM TERMOS PEDAGOGICOS E CULTURAIS, EM
RELACAO AS TURMAS DA EJA, NA ATUALIDADE?

4- O QUE VOCE ENTENDE POR CURRICULO?

5- QUAL A IMPORTANCIA DO CURRICULO PARA O PLANEJAMENTO DA
ESCOLA?

6- O QUE VOCE ENTENDE POR MULTICULTURALISMO?

7- COMO VOCE VIVENCIA, EM SUA PRAXIS PEDAGOGICA, SITUACOES
DIDATICAS QUE CONTEMPLE A DIVERSIDADE CULTURAL EM SUA SALA
DE AULA?



157

APENDICE C: Dinamica de Grupo — Momento Formativo

ENCONTRO FORMATIVO

Liste 05 palavras que definem QUEM VOCE E, CULTURALMENTE:




APENDICE D: Produto Educacional

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS- CCSO
Programa de Pos-Graduacao em Gestao de
Ensino da Educacao Basica -PPGEEB

PPGEEB

JEANNE PINTO DURANS

ATIVIDADES

CURRICULARES MULTICULTURAIS
PARA A

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

N /AN ANY/AN/ANYANY

N AN AYAY/ANYANY,
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3. SOBRE UM NOVO CURRICULO
PARA A EJA JUVENILIZADA

A Educacgao de Jovens e Adultos - EJA objetiva oferecer educagao a todos
aqueles que ndo a obtiveram na idade certa, sendo criada no Brasil, no
Periodo Colonial e reconhecida como responsabilidade do Estado, somente
com a Constituicao de 1934, ratificada nas demais constituicoes, posteriores,
de acordo com Cortada (2013).

A EJA foi instituida, legalmente, como modalidade da educacdo basica a
partir de 1996, com a aprovagao da atual LDB - Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (n° 9394/96), cuja tramitacdo deu-se no bojo das adaptacdes da
politica educacional aos ditames da politica econémica, pautada nos ideais
neoliberais e sustentada pelo ideario da globalizacao. Tais fatos trouxe um
substancial alteracdo na forma de se fazer a EJA, sobretudo com a diminuigao
da idade para os exames supletivos (de 18 para 15 anos no Ensino
Fundamental e de 21 para 18 anos, no Ensino Médio), que somado a outros
fatores, concorreram para o surgimento do fenémeno chamado de
juvenilizacao, segundo Carvalho (2019).

A juvenilizagdo é o processo de rejuvenescimento das turmas da EJA,
alterando o perfil desse publico: anteriormente, era formado em sua maioria,
por adultos e idosos em busca de alfabetizagdo; e, na atualidade,
majoritariamente, tém-se um grupo composto por jovens urbanos que
tiveram sua trajetdria escolar no ensino regular, marcada pelo insucesso,
conforme Dayrel (2006).
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'SEQUENCIA DIDATICA:

E*deﬁmda como um coruunto;:de»sirtuagoes didéticas ordenadas.

comnentes curriculares e caracteriza—ée pela progressﬁo o nivel
‘_c_,:;_!e._djiﬂrculclad.e,




A EJA é um publico multifacetado, que merece experienciar,
em seu processo de escolarizagcdo, diversas situagdoes de
aprendizagem, em diferentes ambientes e com tematicas que
dialoguem com sua identidade cultural

A seguir, algumas sugestdes de Sequéncias Didaticas para
trabalhar com os alunos e alunas da EJA, cuja abordagem

principal envolve a cultura e o fortalecimento do sentimento
de pertencimento a um territoério.
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SUGESTOES DE LIVROS
e "

12

EJA

Educacgio de Jovens
e Adultos e seus
Diferentes Contextos

CAROLINA COMBRA DE CARVALMO

A JUVENILIZACAO

TEJA

Significacos e implicacdes do processo
0@ esCOriZACIO de Jovens

| € P
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SUGESTOES DE LIVROS
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Curriculos

teorias e politicas

Antonio Flavio Moreira | Vera Maria Candau
(Organizadores)

Multiculturalismo

Diferengas Culturais e Praticas Pedagdégicas
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14. SOBRE A AUTORA

Mestranda no Curso de Pds-Graduacao em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA. Graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal do Maranhdo (2005). Especialista em Orientacdo
Educacional, Supervisdo e Gestdo Escolar, pelo Centro de
Avaliacdo, Planejamento e Educacdo do Maranhdo — CAPEM
(2008). Membro do Grupo de Pesquisa em Curriculo da
Educacéo Basica (GPCEB) - PPGEEB/UFMA. Tem experiéncia em
formacdo de professores, como professora na Educacao Infantil
e Anos iniciais do Ensino Fundamental e como Coordenadora
Pedagodgica na Educacédo de Jovens e Adultos - EJA. Atua como
professora de Educacdo Infantil na rede publica de ensino de
Sdo Luis - MA e como Supervisora Escolar do Ensino Médio
Regular, na rede estadual de educacao do Maranhao.
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"O principal
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ANEXOS:



ANEXO 01: Matriz Curricular da EJA — Rede estadual

ENSINO MEDIO — EJA - NOTURNO

AREA DE COMPONENTES 202
Estrutura CONHECI-
. CURRICULARES
Curricular MENTO CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua Portuguesa 4 160 4 160
Lingua Inglesa 1 40 1 40
LINGUAGEM Lingua Espanhola 0 0 1 40
Educacao Fisica 0 0 1 40
g Arte 1 40 2 80
2 SUBTOTAL 6 | 240 | 9 | 360
= MATEMATICA | Matematica 4 160 | 4 | 160
g SUBTOTAL 4 160 4 4
(G) CIENCIAS Biologia* 2 80 2 80
k> DA Quimica* 2 80 2 80
=5 NATUREZA Fisica* 2 80 2 80
2 SUBTOTAL 6 | 240 | 6 | 240
o Histéria 2 80 2 80
CIENCIAS Geografia* 2 80 2 80
HUMANAS Sociologia* 2 80 1 40
Filosofia 1 40 1 40
SUBTOTAL 7 280 6 240
Projeto de Vida 1 40 0 0
Eletivas de Base 2 80 0 0
Pré IF Ciéncias da Saude 1 40
g Pré IF Ciéncias Sociais,
§ D Ecopémicgs e 1 40
e O g Administrativas
4 § o Pré IF Ciéncias Exatas,
o = . 1 40
g D = Tfacnol_(higlc_as e da Terra
lr'—‘ g 8 Pré IF C:_encnas Humanas e 1 40
= e inguagens
g Eletivas IF 0 0
Projeto de
Corresponsabilidade 0 00
Social
SUBTOTAL 7 280 0 0
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ANEXO 02: Matriz curricular da EJA-Tec

ESTADO DO MARANHAO
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCAGAO - SEDUC
SECRETARIA ADJUNTA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E INTEGRAL - SAEPVSEDUC

SUPERVISAO DE EDUCAGAO PROFISSIONAL
MATRIZ CURRICULAR CURSO ENSINO MEDIO NA MODALIDADE EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS INTEGRADA A EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICO EM
LOGISTICA - EJATEC - NOTURNO
ATENDENDO AOS DISPOSITIVOS DA LDBEN- LEI 9.394/36, LE 11.161/2005, LEI 10.793/2003, PARECER CNE/CEB N° 38/2006, RES. CEB/CNE N° 032010 & a LEI N° 13.415 -
16/02/2017 (que altera a atual LDBEN), RES.CNE-CEB N’ 03/2018, RES. CNE/CP N°01/2021 E RES. CNE/CEB N°01/2021

CURSO: TECNICO EM LOGISTICA /800H EIXO TECNOLOGICO: GESTAO E NEGOCIOS
FORMAGAO GERAL ETAPAS
IETAPA 1l ETAPA TOTAL
AREAS DO COMPONENTES 19 SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL 19 SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL
CONHECIMENTO CURRICULARES
s s s A CHT
s HA|T waA| WA |T wA| AHA |[A HR| WA [T wWA| WA |T wA|A wWA| HR | WA |cHTHR

LINGUA PORTUGUESA | 3 60 3 60 120 | g9 | 2 40 2 40 80 60 200 150
LINGUAGENS E
SUAS ARTE 1 20 1 20 40 30 0 0 40 30
TECNOLOGIAS EDUCAGAO FiSICA 1 20 1 20 40 30 0 0 40 30

LINGUA INGLESA 1 20 1 20 40 30 1 20 1 20 40 30 80 60

HISTORIA 2 40 2 40 80 60 1 20 20 15 100 75
CIENCIAS GEOGRAFIA 2 40 2 40 80 60 1 20 1 20 40 30 120 90
HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS |FILOSOFIA 2 40 2 40 80 60 0 0 80 60

SOCIOLOGIA 2 40 2 40 80 60 0 0 80 60
CIENCIAS DA QUIMICA 2 40 2 40 80 60 1 20 20 15 100 75
NATUREZA E SUAS |Figica 2 40 2 40 80 60 1 20 20 15 100 75
TECNOLOGIAS

BIOLOGIA 2 40 2 40 80 60 1 20 20 15 100 75
MATEMATICA E
SUAS MATEMATICA 3 60 3 60 120 | 0 | 3 60 3 60 120 90 240 180
TECNOLOGIAS

23 460 | 23 | 460 | 920 | 690 | 11 | 220 7 140 | 360 | 270 | 1280 | 960

ETAPAS
) i I1ETAPA 1l ETAPA TOTAL
NUCLEO COMUM - FORMAGAO
RORBEAAL 19SEMESTRE | 20SEMESTRE |  TotAL | 10semesTre | 2 semestRe |  ToTaL
s s A | cwr
s WA[T wa| wa |7 wa| anwma |a HR|swA|T wa| wa |T wa|la wa| HR | WA |cHTHR
PROJETO DE VIDA E EMPREENDEDORISMO | 2 40 | 2| 40 | 8 | 0 0 0 80 60
PESQUISA CIENTIFICA 1 20 | 1 20 | 4 [3 [ 2] « w0 | 30 | s 60
LINGUAGEM, TRABALHO E TECNOLOGIA 1 20 | 1 2 | 4 | 30 | 2 | 4 w | 30 | s
INTERVENGAO SOCIOCULTURAL ) o | 2] a0 [ 2] # 80 | 0 | 80 60
SUBTOTAL 4 80 | 4 | 80 | 160 | 120 [ 6 | 120 | 2 | 40 [ 160 [ 120 | 320 [ 240
ETAPAS
} IETAPA 1l ETAPA TOTAL
EORMAG A0 ERGRSSIONAL 19SEMESTRE | 20SEMESTRE | TOTAL | 10 SEMESTRE | 2 SEMESTRE TOTAL
s s s CHT
s WA[T wa| wa |7 wal|a wala HR| wa [T wa| wa [T wa|A wala BR| WA |cHTHR
INTRODUGAO A LOGISTICA 2 40 4 | 30 ) [) 40 30
GESTAO DE COMPRAS E CONTROLE DE
ESTOQUES 3 60 60 45 0 0 60 45
ARMAZEM E MOVIMENTAGAO DE
popamdcigos) ¢ 2 40 | 2| 40 | 80 | 60 0 0 80 60
GESTAO DE MARKETING E QUALIDADE 3 | 60 | 60 | a5 [) [) 60 45
CALCULO TECNICO 2 40 40 30 0 0 40 30
SUBTOTAL 7 140 | 7 | 140 [ 280 [ 210 [ o ) 0 0 0 0 280 | 210

I QUALIFICAGAO PROFISSIONAL EM ASSISTENTE EM LOGISTICA = 210 HORAS
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ETAPAS
’ |ETAPA 1| ETAPA TOTAL
FORMAGAD ERCEISIONAL 1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL 1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL
s s s CHT
s HA|T WA| WA |T WA|A HA|A HR| WA |T WA| WA | T WA| A HA|A HR| WA |CHTHR
OPERAGOES DE TRANSPORTES E
DISTRIBUICAO 0 9 3 bad 2 = L L
PROCESSOS DE QUALIDADE DE SISTEMA 0 0 2 40 40 30 60 45
CONTABILIDADE BASICA 0 0 3 60 60 45 60 45
CONTROLE E PLANEJAMENTO DE
PRODUCAO 0 0 3 60 60 45 60 45
SISTEMAS DE PRODUGAO 0 0 3 60 60 45 40 30
SUBTOTAL 0 0 0 0 0 0 1 220 3 60 280 210 280 210
QUALIFICAGAO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO DA PRODUGAO = 210 HORAS
ETAPAS
|ETAPA 1l ETAPA TOTAL
FORMAGAO PROFISSIONAL
1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL 1° SEMESTRE | 2° SEMESTRE TOTAL
s s s CHT
S HA|T HA| HA |T HA|A HA|A HR| HA [T HWA| WA | T HA|A HA|A HR| HA |CHTHR
GESTAO DE OPERAGOES LOGISTICAS 0 0 3 60 60 45 40 30
[STSTEMA DE INFORMAGAO APLICADOS A
LOGISTICA o 0 2 40 o % = 2
LOGISTICA REVERSA 0 0 2 20 20 15 40 30
NOCOES DE LEGISLAGAO EMPRESARIAL E
TRIBUTARIA 0 0 2 40 40 30 40 30
LOGISTICA INTERNACIONAL E ADUANEIRA 0 0 2 40 40 30 40 30
ESTAGIO SUPERVISIONADO OU TCC 0 0 0 0 0 0 0 9 240 240 180 240 180
suBTOTAL| 0 0 0 0 0 0 0 0 20 440 440 330 440 330
HABILITAGAO PROFISSIONAL TECNICO EM 1 220 1 220 440 | 330 | 17 | 340 25 540 880 660 | 1320 990
LOGISTICA
CARGA HORARIA TOTAL DA EJATEC| 34 680 34 680 | 1360 | 1020 | 28 | se0 32 680 | 1240 | 930 | 2600 | 1950




