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A palavra materializada sobre o papel ndo € um fim em si
mesma. Ela cria rela¢des entre os individuos: a crianca
aprende a ouvir, a entender o outro pela leitura, aprende a
falar, a dizer o que quer pela escrita. Mas esse aprender
significa fazer, usar, praticar, conhecer. Enquanto escreve, a
crianga aprende a escrever e aprende sobre a escrita.
(Smolka, 1998)



RESUMO

A pesquisa intitulada A LINGUAGEM ESCRITA NA PERSPECTIVA DISCURSIVA
EM UMA ESCOLA DE PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio do texto/género
do discurso no ensino fundamental | foi desenvolvida no ambito do mestrado
profissional que teve por objetivo geral compreender como desenvolver o processo
de ensino da linguagem escrita a partir da perspectiva discursiva de linguagem,
partindo do texto/género do discurso como unidade basica de organizacéao didatica,
com vista a elaborar, a partir de uma intervencéao colaborativa, proposi¢cdes teérico
metodoldgicas que subsidiem os professores do ensino fundamental |,
materializadas em um Portfélio. Para alcancarmos o que nos propomos, elegemos
enquanto metodologia a pesquisa-acdo na vertente colaborativa, com base em
Ibiapina (2008). Com o surgimento da Pandemia do Covid 19 e o fechamento das
escolas no inicio do ano de 2020 tivemos que repensar o percurso de pesquisa.
Dessa forma, optamos, pela geracdo de dados, por instrumentos como: reunidoes
pedagdgicas, entrevista narrativa e aplicacdo de questionario. Para nos ajudar na
fundamentacéao tedrica nesse percurso foi necessario buscar o aporte tedrico em
Geraldi (2001), Bajard (2007, 2012, 2014), Ferrarezi Junior e Carvalho (2015),
Goulart (2020), Jolibert (1994), Smolka (1993, 2003, 2012), Frade (2007), Soares
(2003), Bakhtin (2000), que abordam sobre as concepc¢fes de linguagem e o
processo discursivo e dialégico durante o processo de apropriacdo da leitura e da
escrita. Apos o desenvolvimento do diagndstico por meio da entrevista narrativa e
das reunides pedagdgicas, percebemos fragilidades nos conhecimentos dos/as
professores/as a respeito da perspectiva discursiva e sua aplicacdo em sala de
aula, além do desejo de se aproximar desse aporte teérico. Os resultados da
pesquisa se direcionaram a dar resposta ao diagnostico levantando, e por conta
das consequéncias causadas pela pandemia da Covid-19 o redirecionamento do
percurso nos levou apenas para a elaboracdo de proposi¢coes metodoldgicas
materializadas no produto da pesquisa, o Portfélio de Pistas Didaticas que visa
incentivar os(s) professores(as) na busca de maiores conhecimentos sobre o
processo de apropriagao da linguagem escrita pela crianga no ensino fundamental
| na perspectiva por nos defendida, isto é, sem a realizacdo de uma intervencéo
direta nas salas de aula da escola pesquisada. Assim, concluimos que o mergulho
na investigacdo foi de extrema relevancia para o campo de conhecimentos
metodologicos voltados para os/as professores/as envolvidos/as na pesquisa, para
a Pesquisadora, assim como para todos/as os/as Docentes que tiverem acesso ao
material produzido.

Palavras-chave: Linguagem escrita; Perspectiva Discursiva; Géneros do Discurso;
Intervencéo Colaborativa.



ABSTRACT

The research entitted WRITTEN LANGUAGE IN THE DISCURSIVE
PERSPECTIVE IN A SCHOOL IN PACO DO LUMIAR/MA: teaching through
text/discourse genre in elementary school | was research developed within the
scope of the professional master's degree which had the general objective of
understanding how to develop the process of teaching written language from the
discursive perspective of language, starting from the text/discourse genre as the
basic unit of didactic organization, with a view to developing, based on a
collaborative intervention, theoretical and methodological propositions that support
teaching teachers fundamental I, materialized in a Portfolio. To achieve what we set
out to do, we chose collaborative action research as a methodology, based on
Ibiapina (2008). With the emergence of the Covid 19 Pandemic and the closure of
schools at the beginning of 2020, we had to rethink the research path. Therefore,
we chose to generate data using instruments such as: pedagogical meetings,
narrative interviews and questionnaire application. To help us with the theoretical
foundation on this path, it was necessary to seek theoretical support from Geraldi
(2001), Bajard (2007, 2012, 2014), Ferrarezi Junior and Carvalho (2015), Goulart
(2020), Jolibert (1994), Smolka (1993 , 2003, 2012), Frade (2007), Soares (2003),
Bakhtin (2000), which address the conceptions of language and the discursive and
dialogic process during the process of appropriating reading and writing. After
developing the diagnosis through narrative interviews and pedagogical meetings,
we noticed weaknesses in the teachers' knowledge regarding the discursive
perspective and its application in the classroom, in addition to the desire to get closer
to this theoretical contribution. The research results were aimed at responding to
the diagnosis, and due to the consequences caused by the Covid-19 pandemic, the
redirection of the path led us only to the elaboration of methodological propositions
materialized in the research product, the Portfolio of Didactic Clues that aims to
encourage teachers in the search for greater knowledge about the process of
appropriation of written language by children in elementary school | from the
perspective defended by us, that is, without carrying out a direct intervention in the
classrooms of school researched. Thus, we conclude that diving into research was
extremely relevant for the field of methodological knowledge aimed at the teachers
involved in the research, for the Researcher, as well as for all Teachers who have
access to the material produced.

Keywords: Written language; Discursive Perspective; Speech Genres;
Collaborative Intervention.
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1 INTRODUCAO

A acdo pedagogica esta intimamente ligada a soma das experiéncias
pessoais e profissionais que o profissional da educacao estabelece ao longo da sua
vida. Dessa maneira, 0s saberes docentes sao imprescindiveis para o processo de
ensino - aprendizagem. Os professores podem adquiri-los por meio de suas
experiéncias formativas bem como em suas experiéncias pessoais e da pratica

pedagdgica ao longo de sua vida. Segundo Gauthier (2013, p.28):

[...] € muito mais pertinente conceber o ensino como uma mobilizagdo de
varios saberes que formam uma espécie de reservatério no qual o
professor se abastece para responder as exigéncias especificas de sua
situacdo concreta de ensino.

Nessa perspectiva, o saber docente mobilizado pelo professor durante o
processo de ensino e aprendizagem € a soma de todas as suas experiéncias
vividas ao longo de sua vida, os quais servirdo de base para alimentar sua pratica
docente diéria.

Dessa forma, a escolha do objeto de estudo, a apropriagdo da linguagem
escrita a partir dos géneros discursivos com o texto/ género do discurso como
unidade basica de ensino, nesta pesquisa estad diretamente relacionado aos
saberes docentes construidos ao longo de minhas experiéncias pessoais e
profissionais como professora dos anos iniciais, coordenadora e gestora escolar.

O ato de ler e escrever sempre estiveram presentes em minha vida. Minha
mae sempre me incentivou a ler e escrever diferentes textos/géneros do discurso,
como forma de ampliar meus conhecimentos. Mesmo sem ter cursado uma
graduacéo, ela sempre me incentivou a estudar, pois acreditava que somente por
meio da educacao poderiamos ter uma mudanca de vida. Essa preparac¢ao iniciou
desde muito cedo por meio das cobrancas por bons resultados escolares, bem
como, com as atividades complementares feitas nas horas vagas, que iam desde
a realizagao de leituras a escrita de resumos.

Dessa forma, com o incentivo da minha mae, desde pequena nutria o
sentimento de construir uma escola em um terreno no qual meu pai tinha uma
oficina. Esse sentimento aumentou quando tive a oportunidade de acompanhar um

pouco mais de perto o trabalho de um professor. Como morava um pouco distante
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da escola onde estudava, uma das professoras passou a me levar e trazer da
escola a pedido da minha mae. Foi a partir desse momento que comecei a conhecer
o mundo pedagdgico, participava das reuniées, dos planejamentos, tudo que dizia
respeito & escola comecei a aprender e me interessar por esse universo, bem
como, aplicar tudo que aprendi com as minhas bonecas, e posteriormente com as
criancas da rua onde morava.

No periodo que cursava o antigo segundo grau, havia o vestibular tradicional
e 0 PSG (Programa de Selecao Gradual), processo seletivo que ocorria no final de
cada ano do ensino médio. No vestibular tradicional coloquei a opcdo de
Pedagogia e no PSG de Servigco Social. Passei para os dois cursos e quando pensei
em optar por Servico Social minha mae me incentivou a escolher Pedagogia,
principalmente, pela facilidade no ingresso ao mercado de trabalho.

No ano de 2006 ingressei no curso de Pedagogia na Universidade Federal
do Maranhao. Resolvi aceitar a profissdo que desde sempre esteve presente em
minha vida. Durante o curso pude ter experiéncias, ainda que breves, mas
significativas, com a educacao infantil hospitalar, o ensino fundamental, formacgéo
de professores, gestao e coordenacao.

Considero o inicio da minha historia de vida profissional no que diz respeito
ao processo de alfabetizacdo a partir do momento que ingressei no Projeto Escola
Laboratorio, projeto de extensdo coordenado pela professora Dr2 Marise Marcalina
da Universidade Federal do Maranhdo que recebia alunos dos bairros préximos a
universidade com dificuldades de aprendizagem, trabalhdvamos principalmente
com a alfabetizacdo dessas criancas, muitos com distor¢ado idade-série. Foi no
projeto que dei 0S meus primeiros passos para ser a profissional que hoje sou.

Quando sai do projeto ingressei em uma escola privada, momento em que
pude ampliar os meus conhecimentos acerca da alfabetizacédo e do construtivismo.
Foi nesse espaco que aprendi a planejar, associar teoria e pratica, bem como,
conhecimentos e experiéncias que embasam o meu trabalho até os dias atuais.

No ano de 2010, prestei concurso publico para o municipio de Paco do
Lumiar-Ma obtendo aprovacéao, e fui convocada no ano de 2011, mesmo ano que
conclui a minha graduacao.

Ingressar no municipio foi muito dificil, primeiro pela falta de recursos, e
segundo, pela dificuldade de acesso a escola onde fui lotada. Trabalhava com

alunos do 2° ano do ensino fundamental, la tentava aplicar préaticas e
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conhecimentos adquiridos nas minhas experiéncias anteriores. Logo no primeiro
més gastei quase 0 meu salario inteiro comprando materiais para desenvolver o
meu trabalho, foi ai que percebi que precisava fazer adaptacdes e utilizar o que
dispunha no meu ambiente de trabalho ou em casa. Para isso, comecei a
pesquisar, estudar e participar de formacdes continuadas para me especializar
cada vez mais para melhorar a minha pratica docente.

Durante a minha caminhada enquanto professora alfabetizadora fui me
apropriando da teoria de Emilia Ferreiro, com os niveis de escrita, bem como a
zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky, Célestin Freinet também esteve
presente, iluminando com o uso dos cantinhos pedagdgicos e com as aulas
passeios, além de Paulo Freire e suas contribui¢cdes sobre a importancia da leitura
de mundo, de formar um sujeito critico e a educacao para a libertacao.

Desde que conclui a graduacao alimentava o sonho de ampliar os meus
conhecimentos ingressando em um mestrado, mas fui adiando. No ano de 2018
cheguei a tirar copias dos textos, estudar, mas nao fiz a minha inscricdo e mais
uma vez, adiei esse momento. No ano seguinte, com o incentivo de uma amiga que
ja estava no mestrado, montamos um grupo de estudos e comecamos a estudar.
Lendo os textos da selecdo fui percebendo a necessidade de um maior
aprofundamento tedrico.

A priore iria fazer o seletivo somente para testar e conhecer as minhas
dificuldades para um maior investimento no ano seguinte, pois ja havia sido
despertado grandemente em mim o sentimento de adentrar ao Mestrado, porém,
tinha consciéncia de minhas limitacdes. Para minha surpresa fui classificada no
Mestrado Profissional em Educacédo do Programa de Pés-Graduacao em Gestao
do Ensino da Educacéo Basica - PPGEEB da Universidade Federal do Maranhéo,
na 52 turma (2020) dentro das vagas para a professora Doutora Vanja Maria
Dominices Coutinho Fernandes.

Dentro das linhas de pesquisa da referida Professora escolhi como objeto de
estudo, “a apropriacao da leitura e da escrita na perspectiva discursiva para os anos
iniciais do ensino fundamental em Pac¢o do Lumiar — MA”, principalmente porque a
minha experiéncia esteve relacionada ao processo de alfabetizacdo, e a minha
vontade de ensinar aos meus alunos ndo se resumia somente em ensinar a ler e

escrever, mas ensin-los que esse ensino seria importante para toda a sua vida.
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Minha vida profissional quase toda foi na alfabetizacdo, também tive a
oportunidade de viver a experiéncia como gestora escolar e coordenadora
pedagogica. Nessas funcdes pude perceber como ndés professores temos
dificuldades em formar leitores e escritores que facam uso da leitura na sua pratica
social, e principalmente na utilizacdo de diferentes géneros e suportes textuais
durante a apropriacdo da linguagem escrita.

Nessa perspectiva, como vivemos em uma sociedade onde circulam
diversos textos/géneros do discurso com diferentes funcionalidades. O uso dos
diferentes textos/géneros do discurso durante o processo de apropriacao da leitura
e da escrita se faz necessario, principalmente, porque antes da crianca ser
oficialmente iniciada no processo de alfabetizacdo ela ja esteve em contato com
um mundo repleto de informacdes escritas, por meio de livros, revistas, rotulos,
letreiros, imagens, dentre outros. Durante o processo de aquisicao da leitura e da
escrita essa diversidade textual, conhecida pelas criancas, deve ser respeitada,
aproveitada e ampliada para que a apropriacao da leitura e escrita seja realizada

com sentido e funcionalidade. Como nos diz Freire (1989 p. 11-12):

[...] A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do
texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das
relagbes entre o texto e o contexto.

Assim, para se apropriar da linguagem escrita, a crianca ndo deve apenas
escrever e ler de forma mecanizada, nem tdo pouco reproduzir, copiar 0 que a
professora escreve no quadro sem conseguir compreender o que esta fazendo.
Segundo Jolibert (1994, 35): “A escola n&o € mais o lugar para a transmisséo de
conhecimentos do professor as criangas que recebem um ensinamento. Para
mobiliza-las, é preciso que saibam o que estao fazendo e por que o fazem”.

Nesse sentido, o ensino da linguagem escrita ndo busca somente a
decifracdo de cddigos escritos, mas também é preciso que a crian¢a tenha o
conhecimento da representacdo da escrita em diferentes textos/géneros do
discurso, a fim de conseguir compreender o que |é e escreve, bem como, a sua
aplicacao em diferentes contextos, no seu cotidiano escolar e social. Todavia, uma
grande parte da nossa populacéo ndo se apropriou ainda dessa competéncia leitora

e produtora de textos.
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Assim, de acordo com os dados do Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB) de 2021, apresentados pelo Ministério da Educacdo (MEC), dos
alunos matriculados no 5° ano do ensino fundamental e presentes durante a
aplicacéo da prova, 30,55% estdo no nivel mais baixo de leitura e escrita, ou seja,
provavelmente sdo capazes de localizar informacdes explicitas em textos/ géneros
do discurso curtos, bem como identificar o tema do texto/género do discurso e
relacdo com personagens.

Ainda de acordo com os dados, 18,84% dos alunos do 5° ano encontram-se
no nivel 2, os quais localizam informacg@es explicitas em textos/géneros do discurso
curtos, bem como, reconhecem as finalidades de textos de alguns géneros textuais.
O nivel méximo de alcance foi 7 onde encontram-se somente 0,96% desses alunos,
estes conseguem localizar informacdes explicitas em textos/ géneros do discurso
de maior extensao e inferir relacéo de causa e consequéncia em textos. No nivel
9, nivel maximo de proficiéncia, quando a crianca além de desenvolver todas as
habilidades anteriores a essa consegue identificar a opinido em fabulas e
reconhecer sentido de advérbios em carta ao leitor, o percentual é de 0%.

Observando as informacoes apresentadas, devemos buscar solugdes para
as mudancas no cenario da apropriacdo da leitura e da escrita em que 0 N0Sso pais
se encontra, buscando um melhor indice nas avalia¢cdes futuras. Para isso,
devemos nos atentar para a pratica do ensino da linguagem escrita dentro de sala
de aula, com um ensino que contextualize 0 meio social a qual pertence as criancas,
de forma a priorizar o uso da linguagem escrita por meio dos inimeros enunciados
que aparecem ao longo das relacdes sociais estabelecidas ao longo das suas
vivéncias.

Dessa forma, o ensino tanto da leitura quanto da producéo textual deve
primar por um trabalho mais contextualizado do uso da linguagem. Garantindo,
assim, que a apropriacdo da leitura e da escrita pela crianca se dé de forma a esta
conseguir fazer o uso do que foi aprendido nos diferentes momentos de interagao
social ao longo de sua vida.

Assim, o interesse em pesquisar sobre o ensino da linguagem escrita numa
perspectiva discursiva nos anos iniciais, tendo o texto como unidade basica do
ensino se deve: primeiro, por atuar hd 12 anos como professora de alfabetizacdo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola publica municipal e

observar os baixos indices de proficiéncia dos alunos, bem como, observar a
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dificuldade dos professores no processo de mediag&o para a apropriacao da leitura
e da escrita nos anos iniciais, além, de querer buscar informacdes de como o0s
géneros do discurso podem entrar no processo de apropriacdo da linguagem
escrita na perspectiva discursiva, pretendendo colaborar com mudangas nesse
cenario educacional na area.

Embora ao longo do tempo tenham surgido varios meétodos para
alfabetizacdo, em muitos lugares, ainda se utiliza no ensino da apropriagcdo da
linguagem escrita o aprender a ler e escrever relacionados a decodificacéo de
simbolos e a juncao deles até chegar a um texto. Apesar de ter sido abandonado o
uso de cartilhas, alguns livros didaticos insistem em trazer esse modelo simplista
do ensino da linguagem escrita por meio da memorizacao de silabas ensinadas de
maneira solta e sem levar em consideracao o verdadeiro objetivo desta agdo no
processo de apropriacao da leitura e escrita pela crianca.

Assim, o ensino da linguagem escrita deve ser pensado por meio das
interacdes sociais desenvolvidas ao longo da vida da crianca. Este ndo chega a
escola como uma “tdbua rasa” que precisa ser preenchida, mas com proposi¢des
oriundas das relacdes sociais estabelecidas ao longo de sua vida. O individuo
guando fala ou escreve deixa transparecer em seu didlogo, em seu texto/género do
discurso as caracteristicas relacionadas ao meio em que esta inserido, as suas
vivéncias enquanto ser social, bem como, as relacdes sociais e histéricas

estabelecidas com outros individuos. Para Bakhtin (2002, p. 121):

[...] @ enunciagédo enquanto tal € um produto da interagdo social, quer se
trate de um ato de fala determinado pela situacdo imediata ou pelo
contexto mais amplo que constitui 0 conjunto das condicfes da vida de
uma determinada comunidade linguistica.

Nessa perspectiva, para que a apropriagdo da linguagem escrita tenha
sentido, ele precisa associar o que € ensinado e aprendido com o contexto social

em que se encontra a crianga. Segundo Bajard, (2012, p. 91):

O grande desafio atual reside na dificuldade de propiciar a todos a
competéncia de utilizar o sistema grafico de maneira eficiente na vida
cotidiana, ou seja, em possibilitar que o0s jovens compreendam
fluentemente um texto simples que corresponda as suas necessidades.
Falta aos analfabetos funcionais a competéncia de compreensdo. A
habilidade de transpor as letras em sons, que deveria desembocar na
compreensdo da escrita, na realidade, ndo conduz ao sentido. O
analfabeto funcional sabe fazer o que Ihe foi ensinado (transformar letras
em sons), mas fracassa na compreenséo.
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Pensar o ensino da linguagem escrita dissociado do cotidiano do aluno e da
sua real funcéo social faz com que esse processo ndo s6 nao seja eficaz, mas
também seja angustiante para o estudante, visto que este ndo podera utilizar o
conhecimento aprendido durante o seu dia a dia e nem em sua interagdo com 0s
seus pares.

Diante do exposto, se faz necessario delimitar o objeto de estudo. Assim, a
guestdo central da pesquisa que nos impulsiona €: como professores do ensino
fundamental | podem desenvolver o ensino da linguagem escrita na perspectiva
discursiva tendo o texto como unidade basica de organizacdo do ensino?

A partir dessa questao central definimos como objetivo geral: Compreender
como desenvolver o processo de ensino da linguagem escrita a partir da
perspectiva discursiva de linguagem, partindo do texto/ género do discurso como
unidade béasica de organizacdo didatica, com vista a elaborar, a partir de uma
intervencao colaborativa, proposicdes tedrico metodolégicas que subsidiem os

professores do ensino fundamental I.

Levando em consideracdo o contexto e a problematica apresentados,
levantamos as seguintes questdes norteadoras a serem respondidas como
delineamento de percurso:

v Que concepcdes de lingua, linguagem, alfabetizacao e texto estdo
nas bases da perspectiva discursiva de linguagem?

v Quais elementos tedrico metodoldgicos acerca de lingua, linguagem,
alfabetizacdo e uso de textos para o0 ensino da linguagem escrita
possuem os professores do ensino fundamental I, colaboradores da
pesquisa na U.EB. Ensinamos com Amor do municipio de Paco do
Lumiar - Ma?

v Quais as situacdes e que textos adentram a sala de aula no ensino
da linguagem escrita nas turmas do ensino fundamental 1?

v Como organizar situacbes de ensino a partir dos textos, na
perspectiva discursiva do ensino da linguagem escrita? Quais
orientacdes didaticas subsidiariam tal ensino?

Nessa perspectiva, foram definidos nossos objetivos especificos a partir das

guestdes norteadoras:
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v Identificar as concepcdes de lingua, linguagem, alfabetizacéo e texto
estdo nas bases da perspectiva discursiva de linguagem.

v Conhecer as concepcdes tedrico-metodoldgicas que os professores
do ensino fundamental | da U.EB. Ensinamos com Amor do municipio de
Paco do Lumiar - Ma tém sobre o processo de ensino da lingua,
linguagem, alfabetizacéo e uso de texto.

Verificar quais as situacdes e que textos adentram a sala de aula no
ensino da linguagem escrita nas turmas do ensino fundamental | da
U.EB. Ensinamos com Amor do municipio de Paco do Lumiar — Ma.

v Compreender colaborativamente como o uso de textos na perspectiva
discursiva pode contribuir no processo de ensino da linguagem escrita
para alunos do ensino fundamental | a partir de uma intervencéo
pedagdgica colaborativa, por meio da elaboracdo de proposi¢cdes tedrico
metodoldgicas para trabalhar com os textos/ géneros do discurso na sala
de aula.

v Produzir colaborativamente um Portf6lio contendo proposicdes
tedrico metodoldgicas que deem suporte ao trabalho didatico com os
textos na perspectiva discursiva para o ensino da linguagem escrita no
ensino fundamental |.

Em suma, realizamos um estudo critico a partir de informa¢cdes amparadas
em diferentes fontes tedricas no intuito de contribuir metodolégica e reflexivamente
para o trabalho dos/as docentes alfabetizadores/as no que diz respeito a utilizacao
dos géneros do discurso no processo de alfabetizacdo dos alunos inseridos nos
anos iniciais do ensino fundamental. Além de elaborar um material propositivo, o
Portfélio, contendo orientagdes tedérico metodoldgicas que facilitem o processo de
ensino e aprendizagem, e deem suporte metodoldgico para o/a professor/a utilizar
0s textos/géneros do discurso no processo de ensino da linguagem escrita.

Nesse sentido, buscando assegurar a concretizagcado do nosso objetivo geral
da pesquisa estabelecendo os passos necessarios para a sua organizacdo e
estruturacdo o estudo esta delineado da seguinte maneira: como primeira secao
apresentamos a introducdo que traz a justificativa do tema no ambito pessoal,
académico e profissional, além do problema da pesquisa, as questdes norteadoras,
objetivos, um resumo da metodologia, bem como, a relevancia da pesquisa para o

meio social.
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Na segunda secdo trouxemos um aporte tedrico sobre as concepcdes de
lingua, linguagem, alfabetizacdo e texto/géneros do discurso, destacando a
linguagem como interacdo como a opgéao para o ensino da linguagem escrita tendo
o0 texto como unidade béasica de sentido. Dando continuidade ao arcabouco teorico
do estudo temos a terceira secado contendo a problematizacdo do ensino da
linguagem escrita e a relacdo com o0 uso dos textos/géneros discursivos na acao
pedagdgica do professor na apropriacdo da linguagem escrita, apresentando as
concepcgdes de alfabetizacdo, a relacdo entre os meétodos de ensino e a
alfabetizacdo, bem como, trazendo as contribui¢cdes para o ensino da linguagem
escrita da perspectiva discursiva.

Na quarta se¢do apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa com 0
tipo de pesquisa escolhido, o universo da pesquisa, as colaboradoras da pesquisa,
instrumento de geracdo de dados, sistematizacdo e analise dos dados e o
detalhamento do produto da pesquisa.

Na quinta secdo trouxemos a parte empirica do nosso estudo
contextualizando o cenério investigado, as interacdes realizadas com as
professoras colaboradoras, os resultados do diagnoéstico realizado, assim como, a
construcdo do produto da pesquisa, materializado em um Portfélio de Pistas
Didéticas intitulado: ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o
lugar de unidade basica de ensino nos anos iniciais?

Na ultima secdo, com o intuito de conclusdo do trabalho, fizemos uma
reflexdo acerca do uso do texto como unidade basica de ensino da linguagem
escrita a luz da perspectiva discursiva com o desejo de fomentar o rompimento das
praticas de alfabetizacao que enaltecem o processo de decodificacdo - codificacdo
como forma de apropriacdo da leitura e da escrita em detrimento de uma
alfabetizacdo com foco principal na compreensdo e na producdo de textos que

tenham e tragam sentido e aplicabilidade no meio social para a crianca.
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2 AS CONCEPQ()ES DE LINGUA, LINGUAGEM, ALFABETIZAC}AO E
TEXTO/GENEROS DO DISCURSO QUE DEFENDEMOS: embasando nossas

escolhas tedérico metodoldgicas

Para pensarmos o texto como unidade basica para a apropriacdo da
linguagem escrita precisamos a priori tragcar um percurso histérico acerca das
diferentes concepc¢des de linguagem que permeiam o ensino da lingua ao longo
dos tempos.

As concepcdes de linguagem estédo diretamente relacionadas aos objetivos
gue o professor pretende alcancar durante o processo de ensino e aprendizagem,
pois sua metodologia estara voltada para satisfazer a sua escolha. Corroborando

com essa ideia Geraldi (2001, p. 40) nos expde que:

Antes de qualquer consideragdo especifica sobre a atividade de sala de
aula, é preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de
ensino articula uma opg¢édo politica — que envolve uma teoria de
compreensdo e interpretacdo da realidade — com o0s mecanismos
utilizados em sala de aula.

Nesse contexto, todo o trabalho do professor dentro de sala de aula estara
voltado para alcancar os objetivos atrelados a concepc¢éo de linguagem que esse
profissional acredita ser a mais eficaz, sendo assim um dos principais norteadores
do trabalho docente no processo de ensino da linguagem escrita.

As concepcOes de linguagem estédo classificadas segundo (GERALDI,
2001) em: linguagem como expressao do pensamento, que esta relacionada com
0 ensino tradicional, linguagem como instrumento de comunicacdo, que se
relaciona com a teoria da comunicacgéo e vé a lingua como cdadigo, e a linguagem
como forma de interac&o, na qual a lingua é vista como meio de interacdo humana.

A concepcéo da linguagem como expressao do pensamento esta atrelada
ao ensino tradicional, em que o falar bem esté relacionado ao dominio das regras
e quem ndo consegue domina-las é considerado como alguém que néo pensa e
nao sabe se expressar. Nessa concepc¢ao, o ato de ler restringe-se a decodificar os
cddigos linguisticos e a decifrar o sentido que o autor atribuiu a seu texto. A
producdo textual atrelada a essa concepgdo visa converter 0 pensamento em

linguagem e o rigor das regras gramaticais. Segundo Doretto (2011, p. 94):

[...] Ler, nessa perspectiva, é reconhecer o pensamento do autor do texto,
ou seja, decodificar imediatamente os sinais linguisticos que devem ser
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transparentes para o leitor. [...] produzir textos é colocar o pensamento em
forma de linguagem e seguir as regras impostas pela gramatica
prescritiva, buscando, além da perfeicdo gramatical, a coeréncia entre os
aspectos logicos e sintaticos.

Nessa concepcao, a linguagem oral é considerada como uma extensao da
linguagem escrita e ndo ha necessidade de diferencia-las. O mais importante é
respeitar as regras gramaticais e o seu uso correto. O texto deve ser bem claro de
forma que o leitor consiga identificar o assunto do texto, que deve possuir apenas
um sentido.

Ja a concepcao de linguagem como instrumento de comunicacdo esta
relacionada com a emissdo de uma mensagem do emissor ao receptor, que nao
tem nada a ver um com o outro, e que se baseia em regras que se combinam para
formar cddigos linguisticos. Segundo Geraldi (2001, p.21), esta encontra-se “em
livros didaticos, é a concepcdo confessada nas instrucdes ao professor, nas
introducdes, nos titulos, embora em geral seja abandonada nos exercicios
gramaticais”.

Sobre a leitura e a producado de textos na concepcéo de linguagem como

comunicacéo, Doretto (2011, p.95) menciona que:

A leitura é concebida como interpretacdo do cddigo de comunicagéo,
como um produto pronto e acabado, signos linguisticos produzidos por um
emissor a serem decodificados por um receptor. [...]. Produzir textos,
entéo, é seguir os modelos ja existentes, que se baseavam nas tipologias
textuais: narracdo, descricdo e dissertacao.

Assim, nessa concepcado deve-se priorizar 0s modelos ja pré-
estabelecidos que devem ser usados ao se produzir um texto, o seu sentido deve
ser unico para que o receptor da mensagem possa decodifica-la da forma como o
emissor quis transmiti-la. As rela¢des na leitura séo realizadas de formas artificiais,
visto que estas sdo individuais, ndo ha uma relagcéo de interacéo entre o emissor e
receptor da mensagem.

Enquanto que, na concepc¢ao da linguagem como processo de interacao o
principal objetivo esta na compreensao do texto, este ndo possui mais somente um
sentido, mas diferentes sentidos que estdo de acordo com as relacbes sociais

estabelecidas entre os individuos. Segundo Doretto:

[...] ler é relacionar o texto com os diversos contextos que o cercam. Logo,
nenhum texto tem um Unico sentido possivel, ao contrario, os sentidos séo
coproduzidos pelos sujeitos leitores em cada situacdo de leitura,



26

considerando os contextos sociais, historicos e ideoldgicos, tanto da
producé@o quanto da circulagdo e da recepcgdo. [...] O texto sempre nos
deixa as “margens” possiveis de sua leitura, para interpreta-lo e

compreendé-lo. Buscamos, entdo, chegar a compreenséo: além de
decodificar e interpretar, compreender o texto, agir sobre ele, estabelecer
relagBes criticas sobre/com o conceito ligado. (DORETTO 2011, p.97)

Assim, com a concepcao de linguagem como processo de interacdo a
linguagem deixa de ser um processo individual em que o emissor emite uma
mensagem que deve ser decodificada pelo receptor, sem nenhuma interacéo.
Nessa concepcéo a interacéo faz-se necesséria visto que somente por meio dela
sera possivel estabelecer a compreensdo e os diferentes sentidos que o0s
enunciados possam ter.

O processo de producao textual busca fazer uma relagdo com o contexto
social em que a crianga vive para que assim ela consiga encontrar sentido e
funcionalidade no que escreve e, principalmente, compreender tanto o que escreve
guanto o que lé. De acordo com Doretto, (2011, p.98): “A escrita € entendida como
trabalho, com reais necessidades para o aluno escrever. E um trabalho consciente,
com finalidade, interlocutores e género discursivo definido. ”

Diante do exposto, a concepcéo de linguagem como interacdo visa nao
somente a decodificacdo ou interpretacdo do texto, mas também a compreenséo,
respeitando a oralidade e as variedades linguisticas, pois estas estao relacionadas
com a interagdo comunicativa, levando-se em conta o contexto e a funcionalidade

imprimidas nos diversos textos/géneros do discurso.

2.1 A linguagem como interacdo, uma op¢ao necesséria para 0S n0sSs0S

propositos

Como relatado anteriormente a escolha metodoldgica do professor nao é
uma escolha aleatéria esta relacionada com questdes politicas e ira permear toda
a pratica docente e estara presente em todo o0 processo de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, a escolha consciente por uma concepc¢ao de linguagem feita pelo/a
professor/a deve garantir que a crianca consiga ter acesso ao conhecimento
historicamente construido, sem desmerecer o conhecimento do meio social em que

ela esta inserida. Segundo Geraldi (2011, p. 44):

[...] as atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o
dominio de outra forma de falar, o dialeto padrdo, sem que signifique a
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depreciagdo da forma de falar predominante em sua familia, em seu grupo
social, etc. Isso porque é preciso romper com o bloqueio de acesso ao
poder, e a linguagem é um de seus caminhos. Se ela serve para bloquear
— e disso ninguém duvida -, também serve para romper o bloqueio.

Dessa maneira, o processo de apropriacdo da linguagem escrita deve
garantir a crianca o contato com os conhecimentos historicamente produzidos, mas
respeitando os conhecimentos que ela traz das suas interacbes sociais. A
linguagem deve ser utilizada como forma de emancipag¢ao e ndo como exclusao.

Assim, o processo de ensino da linguagem escrita deve respeitar as
variedades linguisticas existentes, bem como, garantir que o ensino esteja voltado
para a leitura e producao textual tendo o texto como unidade béasica do ensino,
deixando de lado o ensino tradicional da lingua que tem como principal objetivo a
aplicabilidade das regras gramaticas utilizando exercicios de fixacdo desvinculados

do contexto social. Faraco (1999, s/p), expde que:

A critica basica e fundamental dos linguistas ao ensino tradicional recaiu
sobre o carater excessivamente normativo do trabalho com a linguagem
nas escolas brasileiras. Segundo essa critica, as nossas escolas, além de
desconsiderar a realidade multifacetada da lingua, colocam de forma
desproporcional a transmisséo das regras e conceitos presentes nas
gramaticas tradicionais como o objeto nuclear de estudo, confundindo, em
consequéncia, ensino de lingua com o ensino de gramatica. Aspectos
relevantes do ensino da lingua materna, como a leitura e a producao de
textos, acabaram sendo deixados de lado.

A critica dos linguistas se da principalmente pelo ensino tradicional da lingua
que prioriza a memorizacdo de regras e normas contidas nas gramaticas
tradicionais que se utilizam de exemplos soltos e desvinculados da realidade para
a apreensao. Nessa perspectiva, o ensino da lingua se confunde com o ensino da
gramatica, a oralidade néo é considerada, pois o texto escrito € como se fosse uma
extensdo da fala e o texto funciona como expressao do pensamento, isto €, se a
crianga sabe escrever, entéo, sabe pensar.

Nesse contexto, o ensino da lingua deve se distanciar do ensino tradicional,
pois este foca excessivamente no uso das regras em detrimento da funcionalidade
e aplicabilidade dos diferentes enunciados que as criancas tém contato ao longo
das interacdes vivenciadas em seu contexto social. Assim, a crianga deve perceber
que a leitura e a escrita estao diretamente relacionadas com as interagdes sociais
estabelecidas no seu dia a dia. Corroborando com essa ideia Faraco (1999, s/p),

menciona que:
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[...] é preciso, sim, reinstaurar o trabalho formal com a gramatica
tradicional dentro de nossas salas de aula, mas de uma maneira funcional,
isto é, fazendo com que o nosso aluno passe a conhece-la, ndo sé como
um aglomerado de inadequac8es explicativas sobre os fatos da lingua,
mas — embora arcaica em boa parte de suas observacdes empiricas —
como um documento de consulta para muitas das duvidas que temos
sobre como agir em relacéo aos padrées normativos exigidos pela escrita.

Nessa perspectiva, a gramatica tradicional com as suas regras deve deixar
de ser o centro do processo de apropriacdo da linguagem escrita em sala de aula
guando o que se sabe e faz € com énfase total em ensinar, letras, silabas, fonemas
e palavras soltas desvinculadas do contexto e de um texto, dando lugar para o
ensino pautado no uso do texto como unidade basica de ensino, objetivando a
compreensdao do que se escreve e se ler a partir das interacbes sociais
estabelecidas em meio a sua realidade, reverberando, se realizada as devidas
intervencdes pedagdgicas, em compreensdo também do sistema grafico de escrita.
(Bajard, 2021).

2.2 De qual concepcéo de ensino da linguagem escrita estamos falando?

Diante do exposto na subsecédo anterior, e em consonancia com a mesma,
a concepcédo de ensino da linguagem escrita que acreditamos esta diretamente
relacionada com a “perspectiva discursiva da alfabetizacdo” (Smolka, 2003). Nessa
perspectiva, temos o texto como unidade basica de ensino com énfase na
linguagem como interacdo, e assim, o abandono das préaticas de aquisicao da
linguagem escrita que se baseiam na decodificacdo dos codigos linguisticos, sem
objetivar a compreenséo e contextualizagéo.

O processo de ensino da linguagem escrita, nessa perspectiva, baseia-se
nas interacdes sociais estabelecidas pelas criancas, em que elas se apropriam da

leitura e da escrita com funcionalidade e aplicabilidade. Segundo Goulart (2019):

[...] o que envolve pensar a alfabetizacdo na dimensédo dialégica da
linguagem como um processo de continua constituicdo da lingua escrita,
gue se faz e se refaz no mundo discursivo e no front da interacéo verbal,
sempre em movimento, mediada pelas representacdes semidticas e
convencionais das palavras. (GOULART, 2019, p. 18)

Nesse contexto, a apropriagdo da linguagem escrita deve respeitar 0s

diferentes enunciados que surgem por meio dos processos de interacao, pois esses
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enunciados ndo veem prontos, pelo contrario, séo construidos a partir das relacdes
sociais estabelecidas no dia a dia.

Assim, 0 processo de apropriacdo da linguagem escrita proposto precisa
tomar como ponto de partida a realidade das criangas - a vida, os textos/géneros
do discurso surgidos das suas interagcdes como forma de compreendé-los a partir
de suas relacdes. Segundo Goulart (2019, p. 16):

A proposta é que se tomem as enunciacbes das criangas no processo
concreto de interacdo como base para as atividades de sala de aula, que
se trabalhem os diferentes géneros do discurso e as situagées em que sao
produzidos e que evocam, e se possa chegar ao exame das formas da
lingua, orientado pelo processo de producédo de sentidos.

E necesséario que a crianca tenha vontade de aprender e para isso 0
processo de ensino da linguagem escrita deve garantir sentido para a apropriacao
da leitura e da escrita. Para tanto, deve-se abandonar as atividades que visam
somente a apreensdo de um contetdo, mas sem nenhum significado, e nem téo
pouco aplicabilidade que faca sentido para o aluno. Corroborando com essa ideia
Smolka (2019, p. 19) afirma que:

Quando falamos em construir a vontade, admitimos que ela nédo € inata,
mas se configura nas condi¢des concretas e nas relagdes interpessoais,
e envolve uma (dis)posicdo dos sujeitos que implica a orientagdo da
atividade com sentido. Para além, portanto, de um “mero” conteudo
escolar a ser aprendido, para além de um “simples” objeto de
conhecimento a ser ensinado, pensar a forma escrita de linguagem como
uma nova formacdo, como atividade significativa que vai continuamente
se (trans)formando na histéria humana e no nivel da ontogénese, faz
diferenca no gesto de ensinar. Assim concebida, a escrita vai se
constituindo em/como um laborioso trabalho simbdlico, coletivamente
compartilhado, e, a0 mesmo tempo, singularmente diferenciado.

Nesse contexto, a crianca ira se apropriar da linguagem escrita de forma
contextualizada, e de acordo com a sua realidade, proporcionando a ela a
oportunidade de compreender esse processo por meio das interacdes sociais, que
surgem diferentes enunciados que deverao ser usados e aplicados, utilizando os
diversos textos/géneros do discurso nas mais diversas situagbes comunicativas.
Segundo Goulart (2019, p. 22), "no processo escolar se aprende sobre 0 mundo e
a vida, ou seja, o0 ensino e a aprendizagem da escrita ndo se ddo num vazio, mas
no movimento politico de construcédo de sentidos socialmente referenciados”.

As atividades em sala de aula devem levar a crianca a se encontrar no papel

tanto de escritora, quanto de leitora, proporcionando momentos em que ela possa
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vivenciar a producdo de conhecimentos, sentindo-se participante ativa desse

processo. Sobre isso Smolka (2019, p. 93) esclarece que:

Pedagogicamente, entdo, trabalhar as diferencas no processo da
elaboracao do conhecimento com as criancas — transformando o espaco
da sala de aula em lugar e momento de encontro e articulacdo das

histérias e dos sentidos de cada um, e de todos - requer,
necessariamente, uma outra dindmica, um outro modo de proceder na
escola...

BN

A escola, assim, precisa priorizar um ensino que proporcione a crianga
momentos de interacdo com o texto mesmo que ela ainda ndo domine a leitura e a
escrita. Ndo basta s6 ensinar a decodificacdo os codigos linguisticos, durante o
processo de apropriagdo da linguagem escrita, e esperar que a crianga crie sozinha
a postura de leitora e escritora quando essa postura nao foi ensinada. De acordo
com Smolka (2019, p. 93):

[...] A escola ndo trabalha o ser, o constituir-se leitor e escritor. Espera que
as criancas se tornem leitoras e escritoras como resultado do seu ensino.
No entanto, a propria pratica escolar é a negacao da leitura e da escritura

como pratica dialégica, discursiva, significativa.
Nesse contexto, ndo se pode cobrar uma leitura com sentido se a crianca foi
negada uma aprendizagem significativa, se durante o processo de ensino e
aprendizado n&o lhe foram proporcionados momentos em que ela pudesse dialogar

com os textos, bem como produzi-los.

2.3 Porque otexto como unidade basica de sentido no processo de ensino

da linguagem escrita?

Diante do exposto, defendemos que o0 processo de apropriagcdo da
linguagem escrita deve abandonar o ensino baseado na codificacdo e
decodificacdo de simbolos gréficos, que tém o fonema, o grafema, a silaba e a
palavra como unidade basica de ensino, se valendo de palavras e frases soltas
retiradas do contexto que ndo fazem nenhum sentido para as criancas e garantir a
apropriacdo da leitura e da escrita de forma dialdgica, em que enunciados séo
criados a todo instante para solucionar os diferentes problemas surgidos ao longo
das interacfes sociais.
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Nessa dire¢cdo, o processo de ensino da linguagem escrita deve estar
baseado nas relacdes sociais, priorizando um ensino voltado para o uso da leitura
e escrita no contexto social em que a crianca esteja inserida. Segundo Smolka:

A alfabetizacdo ndo implica, obviamente, apenas a aprendizagem da
escrita de letras, palavras e ora¢gées. Nem tampouco envolve apenas uma
relagéo da criangca com a escrita. A alfabetizag8o implica, desde a sua
génese, a constituicho do sentido. Desse modo implica, mais
profundamente, uma forma de interacdo com o outro pelo trabalho de
escritura — para quem eu escrevo, 0 que escrevo e por qué? A crianga
pode escrever para si mesma, palavras soltas, tipo lista, para nao
esquecer, tipo repertério, para organizar o que ja sabe. Pode escrever, ou
tentar escrever um texto, mesmo fragmentado, para registrar, narrar, dizer
.. mas essa escrita precisa ser sempre permeada por um sentido, um
desejo, e implica ou pressupde, sempre, um interlocutor. (SMOLKA, 2003,
p.69)

Dessa maneira, a apropriacdo da linguagem escrita deve fazer sentido para
a crianca. Esta deve vivenciar diferentes experiéncias de leitura e escrita que
devem estar contextualizadas com as vivéncias do seu dia-a-dia. Dessa forma, o
processo de ensino da linguagem escrita deve abandonar as praticas que utilizam
palavras e frases soltas e descontextualizadas da realidade visando somente criar
um habito de leitura e escrita. Assim, a apropriacdo da linguagem escrita deve
garantir as criancas resolver as situagdes problemas que surgem ao longo das
interagdes sociais vivenciadas dentro e fora da escola.

Nessa perspectiva, 0 uso do texto como unidade basica de ensino garante
as criancas a apropriacao da linguagem escrita de forma dialégica, proporcionando
o contato com diferentes textos/géneros do discurso que surgem por meio das
interagdes, assim, garantindo sentido e funcionalidade para o processo de

apropriacao da linguagem escrita. Nesse sentido, Faraco nos diz que:

[...] o objeto de estudo privilegiado no ensino de linguagem, ao
abandonarmos o formalismo gramatical, deve ser o texto, na medida que
ele é, de fato, a manifestacdo viva da linguagem. Nesse sentido, até
mesmo o0 ensino dos aspectos normativos estaria subordinados ao
trabalho com o texto, isto €, as regras gramaticais ndo seriam mais
ensinadas por meio de frases soltas, abstraidas de contexto, e sim na
perspectiva da sua funcionalidade textual. (FARACO, 1999, s/p)

Desta forma, o texto deve ser pensando como unidade basica do ensino e
ndo como pretexto para se trabalhar determinado conteldo linguistico. Segundo
Bakhtin (2016, p. 71) “ O texto é a realidade imediata (realidade do pensamento e

das vivéncias), a unica fonte de onde podem provir essas disciplinas e esse



32

pensamento”. Nesse sentido, o texto ndo deve ser utlizado de forma
descontextualizada, mas de maneira a dar sentido as relacdes sociais do dia- a-
dia das criancas, para que estas possam conhecer diferentes tipos de
textos/géneros do discurso e se apropriar da linguagem escrita assegurando a elas
uma participacdo social de forma critica e reflexiva.

O processo de ensino da linguagem escrita que ndo consegue garantir uma
funcionalidade e aplicabilidade pode gerar um desinteresse por parte das criancas,
pois para elas a apropriacdo da linguagem escrita se dara meramente para
satisfazer aos objetivos tracados pela escola. Corroborando com essa ideia Smolka

nos fala que:

A escrita, sem funcao explicita na escola, perde o sentido; ndo suscita, e
até faz desaparecer o desejo de ler e escrever. A escrita, na escola, nao
serve para coisa alguma a ndo ser ela mesma. Evidencia-se uma
redundancia: alfabetizar para ensinar a ler e escrever. (SMOLKA, 2003,
p.38)

Dessa forma, a crianca precisa aplicar de forma consciente o que foi
aprendido durante o seu processo de apropriacdo da linguagem escrita nas suas
interacbes com 0s seus pares. As criangas constroem a todo momento diferentes
enunciados como forma de solucionar as situagdes problemas surgidas ao longo
das suas relacGes. Nessa perspectiva, a linguagem esta em constante construcao
e para que a crianga possa se apropriar dela deve fazer o uso constante da lingua.

Segundo Smolka:

A escrita ndo é apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como
forma de linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na interagdo. Ndo
se trata, entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a escrita,
mas de usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e interlocucéo na
sala de aula, experenciando a linguagem nas suas varias possibilidades.
No movimento das interacfes sociais e nos momentos das interlocucdes,
a linguagem se cria, se transforma, se constr6i, como conhecimento
humano. (SMOLKA, 2003, p.45)

A apropriacdo da linguagem escrita com o objetivo de formar cidadaos
criticos e participantes ativos da sociedade deve estar baseada nas interacdes
sociais, pois somente por meio delas é que as criangas encontrardo um sentido

para o que estdo aprendendo.
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3 O ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA E A RELAQAO COM O USO DOS
TEXTOS/GENEROS DISCURSIVOS: situando a ac&o pedagdgica do professor

na apropriacéo da linguagem escrita.

O uso do texto/género do discurso deve estar presente desde o inicio do
processo de apropriacdo da linguagem escrita, pois este faz parte do cotidiano do
aluno que entra em contato com ele desde muito cedo, de maneira escrita ou oral,
mesmo antes de estar alfabetizado. Segundo Ferrarezi Junior e Carvalho (2015, p.
42):

Desde a entrada das criancgas na escola, o texto deve ser uma das coisas
gue séo sistematicamente ensinadas. Tudo parte do texto (seja ele oral ou
escrito) e a ele retorna. O que queremos dizer com isto é que toda aula
vai girar em torno do texto. Nao tem como ensinar lingua, principalmente
a redacdao, se o ponto de partida ndo for um bom texto que sirva de base.

Nesse contexto, o uso de textos no processo de apropriacdo da lingua
escrita visa ndo somente a decifracdo do cadigo linguistico, mas a contextualiza¢ao
com o seu dia a dia, visto que os textos/géneros do discurso a serem trabalhados
devem estar em consonancia com os textos que a crianga necessita e tem/pode ter
acesso fora do ambiente escolar de modo que ela possa apreender seu uso social

de forma clara, que faca sentido. Sobre isso, Goulart (2020, p 71) nos explica que:

A dimensdo discursiva dos processos de aprendizagem da escrita
compreende relacdes com as experiéncias de vida dos sujeitos,
atravessadas e pontuadas pela presenca da escrita, envolvendo também
seus valores. N@o basta providenciar um contexto para as unidades de
trabalho, sejam fonemas, letras, palavras, silabas e textos, no caso da
linguagem escrita. As conversas, as noticias e 0s sustos que as criancas
levam para a sala de aula s&o os textos primeiros. E a realidade vivida que
se expressa em seus discursos e provoca novos, numa cadeia
interminavel de falas que sdo povoadas por outros enunciados: o que
ouvem em casa, dos amigos, da TV, na escola, os textos que sao lidos
para as criancas, marcas muitas vezes que passam despercebidas e que
de repente aparecem, surgem no espaco sempre tensionado dos textos
escolares.

Assim, durante o processo de apropriacao da leitura e da escrita pela crianca
deve-se respeitar o conhecimento geral de mundo que ela possui, buscando fazer
relacdo com o que é aprendido na escola e o que ela traz das suas relacfes sociais
diarias para que esta possa ndo somente aprender sobre a aplicabilidade da leitura

e escrita, mas também a sua funcéo social.
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Nessa perspectiva, sobre a importancia da apropriacao da leitura e escrita

respeitando a sua funcionalidade e aplicabilidade Jolibert (1994) exp0e que:

Em definitivo, € preciso que, em cada crianca, 0 escrever ndo seja
sindnimo de trabalho enfadonho, bloqueio e fracasso, mas que evoque,
em vez disso, projetos realizados gracas a escrita, ou projetos de escrita
de ficcdo concluidos: é preciso que as imagens que vém a mente das
criangas, quando se fala a elas em relagdo ao escrever, sejam “fazer um
cartaz” para anunciar uma exposi¢ao, “escrever um argumento” para o
espetaculo de retorno da classe de neve, “inventar um conto” para os
pequeninos, “ fazer um relatério de visita” para o diario da escola,
“escrever poemas”, etc., em lugar de “fazer exercicios de gramatica”,

” o«

“completar frases”, “fazer ditados”, “copiar consignas ou temer os testes
gue lhes serdo apresentados. [...] (JOLIBERT, 1994, p. 16)

Dessa forma, durante o processo de ensino da linguagem escrita deve-se
mostrar para as criangas que a leitura e a escrita estao intimamente relacionadas
com as relacbes sociais estabelecidas ao longo da sua vida, evitando, assim,
atividades de leitura e escrita descontextualizadas que tem como objetivo Unico e
exclusivo a memorizagédo de regras gramaticais e o treino de escrita. De acordo
com Jolibert (1994, p. 21):

E preciso que tenham consciéncia, como leitoras, mas também como
produtoras de textos, que existe uma grande variedade de possibilidades
tipograficas, de géneros, de papéis, de dimensdes de escritos, e que 0
mundo real da escrita ndo se limita nem a folha oficio mimeografada,
ocupada pela escrita manuscrita (azul ou violeta, conforme o esténcil) do
professor, nem a pagina impressa do manual.

Assim, o (a) professor (a) deve proporcionar um ensino que garanta a
associacao do que foi aprendido em sala de aula com as intera¢des sociais que
essa crianca fara em seu meio. Nao se deve apresentar os textos/géneros do
discurso de forma dissociada da realidade, somente como um treino para
identificacdo do mesmo. O texto/género do discurso deve ser apresentado
respeitando a sua aplicabilidade e seu uso para que a crianca tenha a possibilidade
de usar os diferentes géneros do discurso nas diferentes situacdes que surgirem
no seu cotidiano.

Nessa perspectiva, o trabalho com a producéo e leitura de textos ao longo
da vida escolar da crianca deve abandonar as atividades puramente de treino e
identificacdo de caracteristicas, e, localizacdo de informacédo de forma mecanica,
mas sim, ter como principal objetivo proporcionar a crian¢ca durante oS momentos

de interacdo com o texto/género do discurso, situacdes em que ela possa
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usar/aplicar os diferentes géneros do discurso visando compreender melhor a
sociedade em que vive, bem como saber posicionar-se no seu meio social e

emancipar-se.

3.1 Historicizando para melhor compreender as concepc¢des de alfabetizacao:

arelacao entre os métodos de ensino e a alfabetizacao

Quando se fala em ensino da linguagem escrita logo tende-se a remeter a
decodificacdo de simbolos. Entretanto, o processo de apropriacdo da linguagem
escrita ndo deve restringir-se somente a essa pratica mecanica, pois o aluno
aprende a ler e escrever sem nenhum significado e relevancia para a sua vida em

sociedade. Segundo Smolka:

Na época do ingresso na escola, as criangas vivem geralmente sob rigidas
e austeras condicbes de ensino, onde as atividades sdo as menos
variadas possiveis, porque tudo o mais € interrompido e suspenso em prol
do ensino da leitura e da escrita. As interacdes se concentram na escrita
como uma complicada habilidade motora a ser desenvolvida, e as
preocupagdes se encontram voltadas para os “pré-requisitos da
alfabetizagao”, apoiando-se nas nogdes de “maturidade” e na aquisicao
dos “mecanismos de base” como coordenagdo motora, lateralidade e
outros. (SMOLKA, 2003, p.17)

A autora demonstra, assim, preocupacdo com os métodos de ensino da
linguagem escrita utilizados nos moldes tradicionais, como por exemplo, baseados
nos fonemas, na silabacdo e palavracdo que se sustentam principalmente na
imposicao do siléncio, da imobilidade, da esterilidade e da estagnacédo (SMOLKA,
2003).

Os métodos de apropriacdo da linguagem escrita utilizados no Brasil e no
Mundo para a apropriacdo da leitura e da escrita, desde quando os sistemas
escolares passaram a ter a tarefa de ensinar a todos, séao divididos em: sintéticos

e analiticos. Segundo Frade (2007, p.22):

Na histéria dos métodos temos dois marcos fundamentais: aqueles
métodos que elegem sub-unidades da lingua e que focalizam aspectos
relacionados as correspondéncias fonograficas, ou seja, o eixo da
decifrac@o e os métodos que priorizam a compreensdo. Ambos tém como
contelido o ensino da escrita, mas diferem em pelo menos dois aspectos:
a) quanto ao procedimento mental, ou ponto de partida do ensino que se
daria das partes para o todo nos métodos sintéticos e do todo para as
partes nos métodos analiticos; b) quanto ao conteldo da alfabetiza¢éo
gue ensinam.
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Os métodos sintéticos tém como principal caracteristica iniciar o seu
processo das partes para o todo. Nesse grupo, encontram-se o método alfabético
ou soletracdo, um dos mais antigos e que se baseia na letra como principio da
alfabetizacao, o fénico que prioriza os fonemas no seu processo e o método sildbico
que tem a silaba como unidade basica.

Dessa forma, os métodos sintéticos tém como principal objeto de estudo a
correspondéncia do que se fala com o que se escreve, sequenciando a apropriacao
da leitura e escrita partindo das partes para o todo, visando a decifracdo do codigo
linguistico para em seguida buscar a compreensao. Corroborando com essa ideia

Frade (2007) nos menciona que:

Os métodos sintéticos, em geral, parecem privilegiar o sentido do ouvido
na relagdo com os sinais gréaficos e neles eram comuns os exercicios de
leitura em voz alta e o ditado: todas estas atividades guardam coeréncia
com um tipo de pressuposto: o da transformacdo da fala em sinais
gréficos. (FRADE, 2007, p.25)

Em contrapartida, os métodos analiticos iniciam o0 seu processo de
apropriacdo da leitura e da escrita por meio do todo para depois se preocupar com
as partes. Nesse grupo, encontram-se o método da palavracdo, que inicia pela
palavra até chegar a silaba, o método global de contos, que vai do texto a frase, e
o método de sentenciacdo, da frase a palavra. Todos os métodos desse grupo
visam a compreensdo e o abandono da decifracdo. De acordo com Frade (2007,

p.26):

O segundo grupo de métodos, os analiticos partem do todo para as partes
e procuram romper radicalmente com o principio da decifracdo. Buscando
atuar na compreenséo, estes defenderam a inteireza do fendbmeno da
lingua e dos processos de percepcao infantil. Estes métodos tomam como
unidade de andlise a palavra, a frase e o texto e supéem que baseando-
se no reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem
realizar posteriormente um processo de andlise de unidades que
dependendo do método (global de contos, sentenciacdo ou palavragéo)
vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba.

Dessa forma, a apropriacdo da leitura e da escrita deve priorizar um
processo de alfabetizacdo que possa contextualizar o uso da linguagem escrita
utilizando diferentes géneros do discurso que possibilitem a crianca a aplicabilidade
do que foi apreendido no seu dia a dia.

Sendo assim, ndo basta apenas ensinar a decifrar o sistema de escrita
estabelecendo relagfes entre sons e letras. Também néo é suficiente que
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os alunos leiam textos completos pertencentes a uma esfera escolar ou
literéria: € necessario que facam uso da escrita em situac¢des sociais e que
se beneficiem da cultura escrita como um todo, apropriando-se de novos
usos que surgirem. Temos entdo uma dupla questdo para a escola:
precisamos tratar a lingua como objeto de reflexdo e como objeto cultural,
e isto, as vezes, implica em metodologias diferentes. (FRADE, 2007, p.32)

Nessa perspectiva, € necessario que a crianga se utilize da fala, do ato de
ler e escrever de maneira consciente e competente, objetivando a sua participacao
no ambito social de forma pertinente. Para isso, se faz necessario que durante o
processo de apropriacao da leitura e da escrita, a crianga possa entrar em contato
com diferentes textos/géneros e suportes textuais, ndo somente como forma de
conhecer a sua estrutura e caracteristicas, a fim de futuramente identifica-los
durante algum exercicio ou mesmo atividade avaliativa, para medir os seus
conhecimentos; mas de maneira funcional, de modo que a crian¢ca possa
compreender seu conteldo e saber utiliza-lo nas diferentes situacbes em que
necessite e possam surgir no seu dia-a-dia, ou seja, que possam fazer uso deles
nas diversas situagbes comunicativas das quais fizer parte.

Nas Ultimas décadas ocorreram mudancas significativas no ambito
educacional, principalmente no que se refere ao processo de alfabetizacao.
Anteriormente as criangas entravam na escola com sete anos e 0s dois primeiros
anos eram dedicados a alfabetizacdo. Esta era realizada por meio do método
sintético caracterizado por partir da unidade para o todo, ou seja, da letra para a
silaba, da silaba para a palavra e da palavra para a sentenca (SOARES, 2003).

Assim, Bajard (2014, p. 37), faz a critica, quando expBe que na

aprendizagem da leitura seria:

Preciso aprender a transformar signos escritos em signos orais,
memorizar a forma oral obtida, repetir inUmeras vezes o texto para
exprimir seu sentido. Nesse caso ha a adequacao entre os métodos de
aprendizagem e o conceito de leitura. Os métodos de leitura séo baseados
nos abecedarios que oferecem as chaves da correspondéncia entre a
escrita e o oral. O procedimento consiste em passar do escrito ao oral e
vice-versa, com a ajuda de um quadro de correspondéncias entre letras e
sons. E o que se chama decifraco.

Esse modelo de ensino da linguagem escrita centra-se na memorizacao e
decifragdo dos cdédigos linguisticos sem nenhuma preocupagdo com a
compreensao do texto, nem tdo pouco com a sua funcionalidade. “Na o6tica desses
métodos, aprender a ler e escrever consiste em dominar o cédigo alfabético, que

possibilita dupla transposicéo: da escrita a lingua oral e vice-versa. (BAJARD, 2007,
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p. 17) . Nessa perspectiva, a escola se coloca em um lugar de mera transmissora
de conhecimentos, pois 0 ato de ensinar encontra-se organizado de maneira
estéatica e coloca o professor no lugar de detentor do conhecimento e a crianca
como alguém que ndo possui nenhum tipo de conhecimento, o que justifica a sua
ida & escola.

De acordo com Smolka (2003, p. 31):

A tarefa de ensinar, organizada e imposta socialmente, baseia-se na
relagdo de ensino, mas, muitas vezes, oculta e distorce essa relagéo.
Desse modo, a ilusédo e o disfarce acabam sendo produzidos, ndo pela
constituicdo da relacdo de ensino, mas pela instituicdo da tarefa de
ensinar. Em varias circunstancias, a tarefa rompe a relacdo e produz a
“‘ilusdo”. Ou seja, da forma como tem sido vista na escola, a tarefa de
ensinar adquire algumas caracteristicas (é linear, unilateral, estatica)
porque, do lugar em que o professor se coloca (e € colocado), ele se
apodera (ndo se apropria) do conhecimento; pensa que possui e pensa
que sua tarefa é precisamente dar o conhecimento a crianca.
Aparentemente, entdo, o aprendizado da crianca fica condicionado a
transmissdo do conhecimento do professor.

Em continuidade a historicizagdo aqui engendrada, com o advento do
construtivismo, principalmente, a partir das pesquisas desenvolvidas por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1986), que desenvolveram um estudo sobre como se da
0 processo de aquisicao da leitura e escrita, 0s métodos sintéticos, baseados na
decodificagdo de simbolos e os analiticos, no uso da palavra, passaram a ser

guestionados. Segundo Soares (2003), o construtivismo:

Trouxe uma significativa mudanca de pressupostos e objetivos na area da
alfabetizacdo, porque alterou fundamentalmente a concep¢do do
processo de aprendizagem e apagou a distingdo entre aprendizagem do
sistema de escrita e préaticas efetivas de leitura e de escrita (SOARES,
2003, p.10).

A crianga passou a ser vista como centro de todo processo educacional e
como um ser que deve dominar o método de se chegar ao conhecimento. Dessa
forma, ndo cabia mais o uso de cartilhas e nem tampouco a memorizacdo de
palavras. A aquisicdo da linguagem escrita comegou a ser pensada como um
processo onde ndo se aprende somente a ler e escrever, mas também a sua
funcionalidade e aplicabilidade no meio social ao qual a crianca esta inserida.

Assim, segundo Bajard (2007, p. 10):
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Os métodos ativos preconizam que as aprendizagens fundamentais sejam
construidas dentro de uma prética de linguagem. Assim como a crian¢a
aprende a falar falando, aprende a andar andando, aprendera a lingua
escrita através de seu uso.

Desta forma, ndo se deve desvincular a apropriacdo da leitura e da escrita
do contexto social que as criancas estejam inseridas, pois somente por meio da
utilizacédo do que é aprendido por elas na escola durante as suas intera¢des sociais
com seus pares é que ira garantir um significativo aprendizado.

Nesse sentido, Smolka buscando o ensino da apropriacdo da leitura e da
escrita de forma a respeitar as interacfes sociais, bem como, a funcionalidade e
aplicabilidade do que é ensinado dentro de sala de aula questiona as ideias
construtivistas que dominavam o cenario educacional até entdo para propor uma
nova visao frente a alfabetizacdo, sendo assim, a percursora da perspectiva
discursiva.

Assim como Smolka, Bajard também nos ajuda a subsidiar os estudos com
base na perspectiva discursiva colaborando com a compreenséo da importancia do
ensino da apropriacao da leitura e da escrita com sentido e baseado nas interacdes
sociais. A seguir, iremos nos apropriar um pouco mais da abordagem discursiva a

luz das ideias de Smolka, Bajard e outros.

3.2 O uso dos géneros do discurso no processo de ensino da linguagem

escrita: contribui¢cdes da perspectiva discursiva

Mesmo antes de frequentar a escola, a crianca ja tem contato com diferentes
tipos de géneros discursivos, quer seja por meio do contato real com histérias
infantis, imagens, revistas, embalagens e outros, quer seja ouvindo o texto proferido
por outra pessoa, seja manuseando-o, ou por meio de brincadeiras de ler e
escrever.

Dessa forma, é dever da escola garantir que esse contato permaneca,
proporcionando interacdes reais com diferentes textos, atentando para suas
funcionalidades e usos mediante a intencdo de Ié-los e produzi-los de modo a
atender necessidades reais, (JOLIBERT e JACOB, 2004).

Nesse sentido, Bakhtin (2000, p. 301-302) nos esclarece:
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Esses géneros do discurso nos sdo dados quase como nos é dada a
lingua materna, que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe
estudemos a gramatica [...] Aprender a falar é aprender a estruturar
enunciados [...] Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma
maneira que a organizam as formas gramaticais. [...] Se ndo existissem
0s géneros do discurso e se ndo os domindssemos, se tivéssemos de
construir cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria
guase impossivel.

Dessa maneira, é importante destacar que a maioria das escolas néo tém

proporcionado esse espacgo para que as criangcas possam se tornar leitoras e

escritoras. A esse respeito Smolka (2012, p. 128) nos esclarece:

[...] o que é ser leitora e escritora “na escola”? E decodificar e codificar
mensagens por escrito; € ler e escrever “com sentido”. Mas ler com sentido
€ a Ultima etapa que a escola espera da crianga no processo de
alfabetizacéo. A escola nao trabalha o ser, o constituir-se leitor e escritor.
Espera que as criancgas se tornem leitoras e escritoras como resultado do
seu ensino. No entanto, a propria pratica escolar é a negacéo da leitura e
da escrita como prética dialégica, discursiva, significativa.

Nessa perspectiva, 0 ensino da linguagem escrita deve proporcionar as
criancas momentos dialdgicos que possam colaborar com a apropriacao da leitura
e da escrita com sentido. Esse processo, que deve ser vivenciado pela crianga, é
muito complexo. Corroborando com essa ideia Jolibert (1994, p.44) nos assevera

que:

Escrever é uma atitude totalmente pessoal, um processo complexo que
articula os aspectos eminentemente pessoais, que sdo a representacao,
a meméria, a afetividade, o imaginario, etc. Ninguém pode fornecer a uma
crianca essa atividade, essa aprendizagem e, definitivamente, essa
alguimia propria.

Assim, a escola deve assegurar que as criangas mantenham o contato com
os textos desde o inicio do processo de apropriacdo da linguagem escrita, ndo
como forma de aprender a decodificar os cédigos linguisticos e conseguir decifrar
0 que esté escrito sem lhe atribuir sentido, mas permitir que as criangas possam ler
e compreender o que foi lido.

Nessa perspectiva, a escola tem se eximido da sua responsabilidade
enquanto instituicdo que deve garantir aos estudantes meios para que estes

possam se tornar cidadaos criticos. Segundo Smolka (2012, p. 48):

[...] 0 ensino da escrita tem se reduzido a uma simples técnica, enquanto
a prépria escrita é reduzida e apresentada como uma técnica, que serve
e funciona num sistema de reproducao cultural e producdo em massa. Os
efeitos desse ensino sao tragicamente evidentes, ndo apenas nos indices
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de evaséo e repeténcia, mas nos resultados de uma alfabetizacdo sem
sentido que produz uma atividade sem consciéncia: desvinculada da
praxis e desprovida de sentido, a escrita se transforma num instrumento
de selecdo, dominacao e alienacéo.

A autora nos mostra que o ensino da leitura e da escrita ndo tem alcancando
0 seu principal objetivo, pois ao desvincular a apropriacdo da linguagem escrita do
contexto social em que se encontra a criancga, isto €, a impossibilita de ver sentido
e aplicabilidade para o que esta sendo apreendido, e consequentemente a impede
de utilizar esse conhecimento no seu dia a dia, tornando dessa maneira a
apropriacdo da leitura e escrita como algo meramente mecanico, obrigatério e sem
nenhum sentido para as suas relagdes sociais.

Assim, a sociedade contemporanea esta em constante mudanca e cabe a
escola adaptar-se para colaborar com a formacédo de cidadaos criticos e que
estejam aptos a viver em sociedade. Assim, ndo se deve pensar em um ensino da
linguagem escrita meramente mecanico que se utiliza somente da decodificacao
de simbolos sem nenhuma significacéo para o aluno. Pelo contrario, a alfabetizacéo
deve priorizar um trabalho de maneira contextualizada e baseada nas praticas

sociais.

Jolibert (1994, p. 33) salienta que:

[...] @ importancia de que as atividades de producdo de textos escritos
sejam propostas em um meio em que 0s alunos sejam ativos e gerenciem
sua agao, afirmando que “é enquanto se vive em um meio sobre o qual se
pode agir, no qual se pode — com os demais — discutir, decidir, realizar,
avaliar,... que se criam as situacdes mais favoraveis para a aprendizagem.

Dessa forma, deve-se proporcionar ao aluno uma apropriagéo da linguagem
escrita com funcionalidade e aplicabilidade para que o mesmo possa compreender
o mundo que o cerca, bem como, interagir de forma eficiente com os seus pares.
O professor/a deve oferecer aos/as seus/suas discentes diferentes géneros
textuais a fim de que estes/as consigam nao so6 fazer a decodificagdo dos simbolos,
mas também fazer a leitura de mundo necessaria para a sua vida em sociedade.

Nessa perspectiva, ler se constitui em uma acdo reflexiva e de
guestionamentos, pois através do seu uso consciente, o individuo consegue
transformar as informagdes contidas no texto em conhecimento e por meio dele

emancipar-se, e assim, construir a sua autonomia frente a sociedade.
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Assim, a escola deve distanciar-se da visao tradicional do ensino da
linguagem escrita, em que se considera alfabetizada a pessoa que consegue
decifrar o cddigo linguistico sem se preocupar com a compreensao do texto. E
aproximar-se do texto/género do discurso como unidade basica do ensino,
oferecendo aos alunos diferentes textos/géneros do discurso que proporcionem
uma aprendizagem significativa do ato de ler e escrever, priorizando seu uso social.
De acordo com Goulart (2020, p. 76):

O trabalho do alfabetizador, mobilizando atos cognitivos e criadores de
sujeitos em interacdo, abre-se para o ensino - aprendizagem da escrita
com sentido, humano, cultural. Nao se trata de atualizar conhecimentos,
mas de repensar o sentido politico de estar na escola e de aprender a ler
e a escrever.

Diante do exposto, a leitura e a escrita caracterizam-se, principalmente,
como uma atividade que proporciona a compreensdo do mundo de forma critica, e
que garante a participacdo ativa do aluno enquanto cidad&o critico e consciente de
seus direitos, mas o ato de ler e de escrever devem ser muito bem planejados e
organizados, para que possa ocorrer uma aprendizagem significativa, e para que
estes possam cumprir o seu papel social, a formagédo de leitores e escritores
criticos.

Dessa forma, o (a) professor (a) deve estar no papel de mediador do
conhecimento, propondo atividades que proporcionem o contato do aluno com
diversos textos/géneros textuais em diferentes contextos, tanto no ambito escolar
quanto no ambito social, objetivando a aprendizagem significativa, além da

aplicabilidade no seu cotidiano.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A Pesquisa cientifica € uma atividade caracteristica do ser humano que tem
como finalidade conhecer e explicar os fendmenos, trazendo respostas aos
guestionamentos e problemas que se encontram na sociedade. Minayo (2001, p.

17), considera a pesquisa como uma:

[...] atividade bésica da ciéncia na sua indagacao e construcdo da
realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a natureza
frente a realidade do mundo. Portanto, embora seja uma pratica teérica, a
pesquisa vincula pensamento e acao.

Nessa perspectiva, a pesquisa surge por meio das relacbes humanas
objetivando responder questdes surgidas ao longo das interacdes sociais. Sobre

isso, Bandeira (2016) nos expde que:

A pesquisa cientifica é uma necessidade humana e surgiu das
relagBes produzidas com a natureza e o contexto socio - histérico
na intencdo de encontrar respostas aos problemas elaborados.
(Bandeira, 2016, p. 65)

A pesquisa cientifica distingue-se de acordo com o tipo de conhecimento
produzido, em basica, que ha a producao de novos conhecimentos cientificos e,
aplicada, com aplicacdo de conhecimentos ja existentes ou producdo de novos.
(Pereira, 2019)

Por se tratar de uma pesquisa realizada em um mestrado profissional a
natureza desta investigacao sera aplicada, pois ela esta voltada para a aplicacdo e

intervencao na pratica. Esse tipo de investigacdo como afirma Gil (2008, p.27):

[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacao,
utilizacéo e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacao
esta menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal
gue para a aplicacdo imediata numa realidade circunstancial.

Assim, a pesquisa do tipo intervencao visa a modificacdo de uma realidade,
respondendo de maneira critica as questbes surgidas por meio de interacfes
sociais de forma a produzir conhecimentos cientificos bem como colaborar com a

formacgé&o de cidadaos criticos. Segundo Pereira (2019, p. 35):

Por pesquisa de intervencdo em educacdo entendemos um conjunto de
metodologias de investigacdo que intervém na educacdo de modo
multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com os coletivos
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sociais sobre suas condi¢bes objetiva e subjetivamente intencionando a
transformacéo critica de tais condi¢fes sendo, portanto, o conhecimento
advindo de uma praxis investigativa centrada no didlogo humano com
vistas a emancipacéao social.

Dessa maneira, a pesquisa de intervencdo sera utilizada buscando a
modificacdo da realidade escolar no que se refere a utilizacdo de diferentes
textos/géneros do discurso no processo de apropriacdo da leitura e escrita,
objetivando a formacéao de cidadaos criticos que possam colaborar ativamente com
a transformacao social, por meio da apropriacédo da linguagem escrita nas turmas

de alfabetizacéo.

4.1 O tipo de pesquisa

A metodologia cientifica estuda os métodos ou instrumentos que Sao
necessarios para o desenvolvimento de um trabalho cientifico, esta relacionada
com as técnicas e 0s processos utilizados para o percurso de uma pesquisa de
cunho cientifico. De acordo com Thiollent (1986, p. 25):

Além de ser uma disciplina que estuda os métodos, a metodologia é
também considerada corno modo de conduzir a pesquisa. Neste sentido,
a metodologia pode ser vista como conhecimento geral e habilidades que
sd0 necessarias ao pesquisador para se orientar no processo de
investigacdo, tomar decisdes oportunas, selecionar conceitos, hipoteses,
técnicas e dados adequados. O estudo da metodologia auxilia o
pesquisador na aquisicdo desta capacidade. Associado a pratica da
pesquisa, o estudo da metodologia exerce uma importante funcéo de
ordem pedagodgica, isto €, a formagao do estado de espirito e dos habitos
correspondentes ao ideal da pesquisa cientifica.

Nessa perspectiva, a pesquisa € necessaria para a elaboracéo de trabalhos
cientificos realizados com base na metodologia. Dessa forma, faz-se necessario
delimitar o percurso metodoldgico que direcionou a pesquisa, pois foi ele quem nos
orientou durante o processo de investigacdo a selecionar conceitos, hipoteses e
dados adequados.

A pesquisa cientifica em relacdo a abordagem do problema pode ocorrer de
trés formas: quantitativa, que tem como principal objetivo mensurar os dados
obtidos durante o percurso da pesquisa; a qualitativa, que se preocupa em
descrever os fenbmenos sociais e a quanti - qualitativa, que associa a mensuracao
dos dados com a descri¢cdo dos fenbmenos visando uma melhor compreensao do

objeto pesquisado. Segundo (Pereira 2019, p.28):
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Em relac@o a abordagem, a pesquisa caracteriza-se pela forma como o
objeto é tratado, pela maneira de aproximacao entre a realidade concreta
investigada e andlise cientifica desta. Este termo corresponde a um
conjunto de técnicas de aproximacado do conhecimento, podendo ser pela

forma quantitativa (mensuracdo/ carater mais objetivo a analise),
gualitativa (compreensdo/ carater mais subjetivo a analise) ou ambas ao
mesmo tempo.

Nesse sentido, em relagcdo a abordagem do problema a pesquisa sera
qualitativa, a que nao se preocupa com a representatividade numeérica, mas sim,
com a compreensdo aprofundada de um determinado grupo social, de uma
organizacéo, etc (GOLDENBERG, 1997, p. 34).

Para Minayo (2001), esse tipo de pesquisa se utiliza do universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, e esta ligada a um
espaco mais aproximado das relacdes, dos processos e dos fendbmenos. Ainda de

acordo com a autora (Minayo, 2001, p. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muito particulares. Ela se
preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendbmenos
gue nao podem ser reduzidos a operacionalizagéo de variaveis.

Quanto aos objetivos a pesquisa € exploratéria, descritiva e explicativa.
Exploratoria por ter como finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos
e ideias, no intuito de formular problemas mais especificos ou hipéteses
pesquisaveis para estudos posteriores. Descritiva, pois faz uma descricdo das
caracteristicas de uma populagédo ou fendémeno, e por fim ela seré explicativa, uma
vez que visou identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a
ocorréncia dos fenémenos. (GIL, 2008).

Quanto a natureza da pesquisa, a pesquisa utilizada serda a do tipo
intervencdo, pois visa a geracdo de conhecimentos para serem aplicados na
resolucdo de problemas relacionados a prética, contribuindo, assim, com a
construcdo de novos conhecimentos cientificos bem como a aplicacédo dos ja

existentes. Corroborando com essa ideia Pereira (2019) nos diz que:

A pesquisa de intervencdo em educacdo objetiva a producdo de
conhecimentos implicados. Sua natureza € a praxis da educacdo que
incorpora experiéncias e saberes profissionais e a totalidade da escola e
de outros espacos ndo escolares. Também agrega diversos
procedimentos metodoldgicos, técnicas e dispositivos de investigacao.
(PEREIRA, 2019, p. 35)
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No ambito da pesquisa de cunho cientifico sdo utilizados os métodos de
abordagem e os métodos de procedimento. Os métodos de abordagem dizem
respeito ao pensamento, raciocinio que sera desenvolvido durante o percurso da
pesquisa. Enquanto os métodos de procedimento apontam para a explicacdo de
fenbmenos gerais e menos abstratos, dizem respeito a etapa mais concreta da
pesquisa, em que o pesquisador se utiliza de meios para a andlise e interpretacao
de dados coletados, bem como, observacdes realizadas no percurso da pesquisa.

Assim, como método de abordagem foi utilizado o materialismo dialético,
pois ele acredita que a realidade ajuda a compreender as produ¢des humanas.
Segundo Pereira (2019, p. 64):

As pesquisas, no método dialético, tomam a realidade concreta como
totalidade, isto €, reconhecem que existe uma interdependéncia entre a
realidade e os fatos e os fenbmenos que a representam, sendo inerente a
essa realidade as mudancas tanto em nivel do quantitativo quanto
qualitativo que séo provadas pela contradicdo - principal elemento de
compreensdo do fenbmeno que concretiza continuas mudancas da
realidade.

Dessa maneira, a pesquisa foi pensada para ocorrer em uma determinada
realidade da escola, partindo da problematica do uso do texto/ género do discurso
como unidade basica para a apropriacao da linguagem escrita.

De acordo com Pereira (2019, p. 65):

O pressuposto basico do materialismo é analisar a vida concreta para
explicar as contradi¢des inerentes a forma de producéo de vida baseada
no modo de producdo. Marx e Engels colocam de ponta cabeca a tese do
idealismo de que seriam as ideias que dariam corpo a vida material.

Assim, partindo dessa realidade foram propostas discussdes e reflexdes, a
fim de, buscar caminhos que possam colaborar para a mudanca das praticas
escolares com vista a emancipacéao social.

Como método de procedimento foram utilizados alguns pressupostos da
pesquisa-a¢ao do tipo colaborativa, pois essa abordagem ao longo dos anos vem
apresentando resultados muito significativos em relacéo as pesquisas no ambito da
educacéao.

Entende-se por pesquisa-acao do tipo colaborativa aquela em que todo
processo é realizado com a coparticipacao entre os participantes da pesquisa e 0
pesquisador, com 0 objetivo da reestruturagcdo e reconstrucdo do trabalho

pedagdgico com a linguagem escrita no ambiente de ensino, 0 que € 0 N0SSO caso
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nesta investigacao, especificamente, no processo de apropriagcdo da linguagem
escrita na perspectiva discursiva tendo o texto como unidade basica de ensino.
(BORTONI-RICARDO, 2011).

Segundo Thiollent (1986, p. 14) a pesquisa-agao:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucao de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Assim, a pesquisa-acdo do tipo colaborativa volta-se para a natureza
socialmente construida da realidade e para 0s processos de cooperagao
construidos entre os participantes de investigacées. Dessa forma, estabelece-se
uma relacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa de forma que os dois
colaborem de maneira ativa durante o percurso da pesquisa visando a
transformacao do ambiente social. (Ibiapina, 2016)

Ainda de acordo com Ibiapina (2016, p. 35 e 36):

A pesquisa colaborativa inicia, no final da década de 1990, a construcao
de um campo de saberes que [...] rompe com a concepgao de que
pesquisadores e docentes e as suas producdes, necessariamente,
restrinjam-se a produzir saberes que circulem apenas nos seus préprios
mundos, ndo concorrendo para que haja a comunicacao interconectada
entre eles. Dessa forma surge a proposi¢cdo de que, colaborativamente,
pesquisadores e docentes podem se aliar no processo de construcdo de
saberes, proporcionando a interconexao entre esses mundos.

Nessa direcéo, a pesquisa-acao do tipo colaborativa associa o pesquisador
a todos os participantes do contexto escolar de forma que todos possam construir
conhecimentos, e assim modificar o seu ambiente. Vale lembrar que cada
participante nesse processo de pesquisa tem o seu papel, e durante o percurso nao
somente 0 pesquisador constréi conhecimento cientifico, mas todos os

participantes fazem trocas constantes de conhecimento de forma a construir e

reconstruir os seus conhecimentos. Sobre isso, Ibiapina (2016, p. 44) nos fala que:

Nesse caso, compreendemos que, diferentemente dos principios que
orientam os ciclos de reflexdo propostos pela pesquisa-acéo, em que a
maioria dos pesquisadores admite ser possivel refletir sozinho; os
principios da pesquisa colaborativa orientam que os processos reflexivos
sdo necessariamente colaborativos, isto é, para ocorrerem é essencial e
necessario ter outros como parceiros (diade ou pequenos grupos), que
colaboram no processo reflexivo com questionamentos criticos que
tornam possivel transpor em palavras as praticas e as teorias, tornando
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0s parceiros conscientes das suas acoes e das teorias que orientam o agir
docente, bem como das possibilidades de transforma-lo. Nesse caso, com
base no exposto, a reflexdo precisa ser organizada necessariamente para
ocorrer entre mais de um participe.

Nesta pesquisa 0 processo colaborativo reflexivo foi desenvolvido com um
grupo de professoras dos anos iniciais do ensino fundamental na cidade de Paco
do Lumiar no Maranh&o.

Ainda de acordo com a autora, o primeiro desafio do pesquisador na
pesquisa-acdo do tipo colaborativa consiste em encontrar colaboradores com o

mesmo interesse social e que pretendem compreender e transformar a sua pratica.

O processo de pesquisa é, portanto, organizado a partir do interesse inicial
do pesquisador, que possui um projeto de investigacdo sobre
determinados aspectos da préatica educativa. Encontrar parceiros que
também possuem necessidades de compreender e de transformar a
pratica € um dos primeiros desafios colaborativos, isto &, encontrar
parceiros que tenham 0s mesmos interesses investigativos do
pesquisador, transformando a intencédo inicial de pesquisa em objetivo
comum de investigacdo, significa possibilidade para produzir saberes de
forma colaborativa. (IBIAPINA,2016, p.46)

Ibiapina e Ferreira (2005, p. 73) esclarecem que:

A pesquisa colaborativa tem um carater de participacao e colaboracéo por
parte dos pesquisados e auxilia na compreensdo e explicacdo das
situacdes praticas educativas com a intencao de transformar a realidade
das escolas e dos professores.

Na pesquisa colaborativa ha uma acdo conjunta entre o pesquisador e o
professor, assegurando ao professor um processo de reflexdo e problematizacao
de sua formacdo e pratica, visando atender as suas necessidades. E ao
pesquisador, contribui de forma a construir um novo conhecimento cientifico, bem
como ampliar os seus conhecimentos pessoais e profissionais. Segundo Ibiapina
(2008, p. 114-115) a pesquisa colaborativa contribui:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupacbes das
preocupacbes dos professores, compreendendo-as por meio da
reflexividade critica, e proporciona condi¢bes para que os professores
revejam conceitos e praticas; e de outro lado, contempla o campo da
pratica, quando o pesquisador solicita a colaboracédo dos docentes para
investigar certo objeto de pesquisa, investigando e fazendo avancar a
formacdo docente, esse é um dos desafios colaborativos, responder as
necessidades de docentes e o0s interesses de producdo de
conhecimentos.
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Dessa forma, a pesquisa colaborativa traz beneficios, tanto para o professor
pratico, quanto para o professor pesquisador, na medida em que o0s dois
compartilham conhecimentos na busca de solucdo da sua pratica diaria bem como

da sua formacéao inicial e continuada.

4.2  Universo da pesquisa

Essa pesquisa foi realizada em uma escola da rede municipal de Pago do
Lumiar — MA- U.EB. Ensinamos com Amor, localizada na Estrada da Maioba, um
bairro da zona rural do municipio. O estudo foi realizado com professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental, 1° ao 5° ano.

Com o surgimento da Pandemia do Covid 19, doenga transmitida por um
virus e altamente contagiosa que se espalhou rapidamente pelo mundo no inicio
do ano de 2020, algumas medidas sanitarias precisaram ser estabelecidas para a
contencdo da doenca, e uma das principais medidas adotadas foi a do
distanciamento social. No ambito educacional as escolas precisaram suspender as
suas aulas presenciais e adotar novos meios para garantir o vinculo e a rotina
escolar dos alunos.

A Portaria n® 544, de 16 de junho de 2020 COMSEP (Conselho Municipal de
Seguranca Publica), resolveu:

Autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas
presenciais, em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas
gue utilizem recursos educacionais digitais, tecnologias de informacao e
comunicacao ou outros meios convencionais, por instituicdo de educacao
superior integrante do sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do
Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017.
Assim, a educacéao superior ficou autorizada a substituir as aulas presenciais
por aulas remotas, por meio da internet, enquanto que a educacédo basica ficou a
cargo dos Estados e Municipios deliberarem, os quais adotaram diversas
metodologias como forma de garantir a rotina escolar.
No municipio de Pago do Lumiar - MA, local onde a pesquisa foi realizada, a
metodologia adotada foi a online por meio das redes sociais como forma de garantir
o vinculo escolar entre os alunos e a escola, visando evitar maiores prejuizos

causados pelo distanciamento social tdo necessario para a contencao do virus.
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Sendo assim, foi nesse contexto que se delineou a investigacdo, o que promoveu

muitos redirecionamentos no percurso tracado.

4.3 As colaboradoras da pesquisa

As colaboradoras da pesquisa foram 05 (cinco) professoras do 1° ao 5° dos
anos iniciais de uma escola do municipio de Paco do Lumiar. A priori, nossa
intenc&do de pesquisa estava relacionada somente com o ciclo de alfabetizagéo,
entretanto, com a Pandemia do Covid 19 e com aulas ministradas de forma online
0 processo de apropriacdo da linguagem escrita dos alunos dos anos iniciais ficou
prejudicado. Dessa forma, a escolha por todas as turmas dos anos iniciais se deu
devido essas criancas, segundo as colaboradoras da pesquisa, terem iniciado o
seu processo de apropriagdo da linguagem escrita de forma online, assim,
precisando de mais apoio nesse momento de volta as aulas presenciais.

Como consequéncia também da Pandemia do Covid 19 houve a instituicdo
da Resolucdo N° 04/2020 PPGEEB que autorizava a turma de 2020 a fazer apenas
uma proposta de intervencao a partir da realidade estudada, diante da autorizacao
desta resolucéo e das problematicas observadas na escola no que se refere a
apropriacédo da linguagem escrita nas turmas de 1° ao 5° ano da escola estudada
optamos por desenvolver o percurso da pesquisa, bem como, a elaboracéo do
produto educacional resultado da pesquisa do 1° ao 5° do ensino fundamental | -

anos iniciais.

4.4 Instrumento de geracao de dados

Essa pesquisa mediante os redirecionamentos citados a pouco teve como
um dos principais objetivos de estudo elaborar, um material propositivo de
orientacdes tedrico metodoldgicas que subsidiem professores do 1° ao 5° do ensino
fundamental |1 a desenvolverem o0 ensino da linguagem escrita na perspectiva
discursiva tendo o texto como unidade béasica de ensino.

Dessa forma, para iniciar o processo de geracao de dados foi realizada uma
pesquisa bibliografica utilizando como fontes de pesquisa materiais ja elaborados
(livros, artigos cientificos, dissertacdes, teses). GIL (2008, p. 50), esclarece que

utilizar uma pesquisa bibliogréfica é:
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[...] permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente [...] A
pesquisa bibliografica também é indispensavel nos estudos histéricos. Em
muitas situacdes, ndo ha outra maneira de conhecer os fatos passados
sendo com base em dados secundarios.

Assim, para a realizacdo da pesquisa colaborativa € preciso que ocorra a
sistematizacdo de procedimentos como: a sensibilizacdo dos colaboradores, o
diagnostico das necessidades de formacéo e os ciclos reflexivos de formagéo. As
sessoes reflexivas. A respeito das sessoes reflexivas Ibiapina (2008, p.97) nos diz

que:

As sessoes reflexivas sdo sistematizadas com a finalidade de auxiliar os
professores a reconstruir conceitos e praticas, desenvolvendo um
processo reflexivo que inicia pelas construcdes ja existentes e pela
identificacdo dos componentes basicos dos eixos tedricos da acéo e as
tendéncias que estdo mais proximas do fazer didatico. Essa reflexdo
promove a reelaboracdo de conceitos e préticas pedagdgicas e a
avaliacdo das possibilidades de mudancga da atividade docente.

E, em continuidade a geracédo de dados, os instrumentos utilizados foram:
para a Sensibilizacdo: visita a Escola, aplicacdo de questionario e rodas de
conversas.

A aplicagdo de questionario como instrumento de pesquisa foi utilizada por
entendermos que este se configura como um instrumento rapido para geragao de
dados onde ha uma maior liberdade para expressar opiniées, além, da entrevista,
aplicada com o objetivo de fornecer informacdes pertinentes para o objeto de
pesquisa.

De acordo com Thiollent (1986, p. 65):

No contexto particular da pesquisa-acao, 0s questionarios obedecem a
algumas das regras dos questionarios comuns (clareza das perguntas,
perguntas fechadas, escolha mdltipla, perguntas abertas, etc.). Todavia,
h& algumas diferencas. Na pesquisa-acdo o questionario ndo é suficiente
em si mesmo. Ele traz informac¢des sobre o universo considerado que
serdo analisadas e discutidas em reunibes e seminarios com a
participacéo de pessoas representativas. O processamento estatistico das
respostas, com computadores ou ndo, nunca € suficiente. O
processamento adequado sempre requer uma fungdo argumentativa
dando relevo e conteldo social as interpretagées.

Na etapa do Diagndstico: foi realizada uma entrevista narrativa, nesta as
colaboradoras da pesquisa produziram uma narrativa a respeito de sua pratica
buscando refletir por meio dos relatos de suas a¢gbes. Dessa maneira, refletindo

criticamente sobre as suas tomadas de decisGes durante uma determinada acao,
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ajuda o professor pesquisador a elaborar suas sistematizacbes de conhecimento.
Esta foi entregue as professoras por conta do distanciamento social uma ficha com
espaco para a sua escrita utilizando-nos do google forms de maneira online, assim
como, a disponibilizagdo do contato da equipe de pesquisa para eventuais duvidas
e reunides pelo WhatsApp e também Google Meet.

Dando continuidade ao nosso percurso de pesquisa, o Ciclo Reflexivo de
formacgdes continuadas, proposto a priori, ndo foi possivel de ocorrer, pois como a
pesquisa foi desenvolvida, em sua grande parte durante a Pandemia do Covid 19,
momento em que as escolas estavam fechadas, impossibilitou sobremaneira um
contato maior com as colaboradoras, e, quando ocorreu a abertura das escolas a
pesquisadora teve que retornar para as atividades laborais, pois a licenca para
estudo concedida desde o inicio do percurso da pesquisa chegou ao fim.

Dessa forma, e em virtude do contetdo da Resolucédo N° 04/ 2020 PPGEEB,
ja anunciada a pouco, a qual flexibilizou aos pesquisadores do PPGGEB
elaborarem apenas uma proposta sem ter que fazer sua aplicabilidade, a equipe de
pesquisa optou por elaborar um portfolio a partir das respostas das professoras
colaboradoras a entrevista narrativa, aos questionarios e as proposicoes feitas

durante reunides online e presenciais.

4.5Sistematizacao e analise dos dados

Dentro da Pesquisa do tipo pesquisa - agcdo na vertente colaborativa a
narrativa reflexiva € a mais utilizada como instrumento para a escrita, apresentacao

e analise dos dados da pesquisa. (IBIAPINA, 2008). Ainda segundo a autora:

A narrativa reflexiva mostra a possibilidade de o autor posicionar-se, falar
do e com os dados, de modo a criar lagos, construir pontes, buscar
confrontos e possibilidades de comunicacdo com outros discursos,
evidenciando o carater parcial e provisério daquilo que é produzido.
(IBIAPINA, 2008, p. 111)

Nessa perspectiva, optamos pela aplicacdo da narrativa reflexiva com as
professoras colaboradoras por entendermos que por meio das narrativas
desenvolvidas por elas poderiamos compreender melhor a respeito da sua pratica
em sala de aula, bem como, as suas concepc¢fes acerca da apropriacdo da

linguagem escrita.
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Dessa forma, a narrativa reflexiva proporciona aos envolvidos da pesquisa
um dialogo com outros discursos a respeito de uma mesma realidade de maneira
gue eles possam refletir e assim, modificar a sua pratica.

Ao propormos a narrativa reflexiva para as professoras colaboradoras nao
nos prendemos a perguntas fechadas, que impdem as respostas, oferecemos
direcionamentos que nos levassem a conhecer melhor a sua pratica diaria no que
diz respeito ao ensino da linguagem escrita, além de tentarmos conhecer por meio
de seus textos narrativos as suas concepcdes de apropriacdo da linguagem escrita.
Dessa maneira, entendemos que as professoras poderiam ficar mais livres para a
criacao da sua narrativa, e que pudessem também através dos questionamentos e
direcionamentos refletir sobre o assunto e expressassem a sua opg¢ao quanto o
estudo.

A narrativa reflexiva, assim, colabora ndo somente com o pesquisador ao
proporcionar uma analise a luz do que os participantes da pesquisa tém como
pratica ou como concepg¢do, mas também auxilia aos colaboradores a refletir em

cima do que é escrito ao relatar as suas vivéncias.

4.6 O produto da pesquisa

Por se tratar de um Mestrado Profissional, esta pesquisa visa a producao de
um texto dissertativo e um produto resultado do percurso da pesquisa denominado
produto educacional. Assim, foi produzido um Portfélio Pedagogico intitulado:
ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o lugar de unidade
basica de ensino nos anos iniciais? - PORTFOLIO DE PISTAS DIDATICAS.

Este ira conter orientacdes tedrico metodologicas de como utilizar os
textos/géneros discursivos durante o processo de apropriacdo da linguagem
escrita, além de exemplos de planejamentos materializados por meio de
sequéncias didaticas que usam os textos como unidade basica para o ensino da
leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, salientamos que a pesquisa- acéo do tipo colaborativa e
0 contexto escolar sdo indissociaveis, pois esta pesquisa proporcionou tanto as
colaboradoras da pesquisa quanto as pesquisadoras uma ressignificagdo da
pratica docente no ensino da linguagem escrita tendo como pressupostos a

perspectiva discursiva no ensino e na aprendizagem.
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5 O PROCESSO DE APROPRIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA
UTILIZANDO OS GENEROS DO DISCURSO NA PERSPECTIVA
DISCURSIVA: uma proposta metodolégica para a acdo docente nos anos

iniciais do ensino fundamental.

Nesta secdo apresentaremos os dados empiricos da Pesquisa, desde a
entrada no l6cus da Pesquisa, passando pelo diagnéstico, a intervencdo e 0s

resultados desta.

5.1 Contextualizando o cenério investigado

A pesquisa foi realizada em uma Unidade de Educacgéo Bésica (U.E.B) da
Rede Municipal de Pago do Lumiar - MA, zona rural do municipio. Decidimos por
ndo identificar o nome da escola, e dessa forma, iremos utilizar o nome ficticio
“U.E.B Ensinamos com Amor”.

A escolha da escola se deve em primeiro lugar por sua localizagéo, pois
facilitou o desenvolvimento da pesquisa, uma vez que era proxima ao trabalho e
residéncia da pesquisadora, além de que a equipe de pesquisa foi muito bem
recebida e acolhida pela unidade educacional que possui a etapa escolar de
interesse da investigacgao.

Paco do Lumiar € um municipio brasileiro do estado do Maranh&o. Pertence
a Regido Metropolitana de Séo Luis que junto com outras seis cidades: Raposa,
Sao José de Ribamar, Alcantara, Santa Rita, Rosario, Bacabeira formam a maior
metropole do estado do Maranhdo (também conhecida como Grande Séo Luis).
Sua populacao, conforme estimativas do IBGE de 2021, era de cento e vinte e cinco
mil duzentos e sessenta e cinco habitantes.

O municipio foi criado a partir do desmembramento do municipio de Séo
José de Ribamar. E caracterizado por ser uma cidade dormit6rio, pois a maioria
dos seus mais de 100 mil habitantes trabalha em S&o Luis. Os principais bairros
sdo Maiobao, Maioba, Mocajituba, Iguaiba e Porto do Mocajituba. O municipio
possui extensas areas verdes ainda nao ocupadas por atividades humanas, e € um
lugarejo que ainda conserva aspecto de cidadezinha do interior.

Os principais setores de geracdo de renda para a populagdo séo:
Agropecuaria (1,73%), Industria (12,61%, com destaque para o setor alimenticio),
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Servigos- Administracdo, defesa, educacdo, saude publica e seguridade social
(40,48%) e Servicos- Demais setores (45,17%)

Paco do Lumiar possui 92 escolas publicas e privadas, além de instituicbes
de ensino superior privadas. A Escola Ensinamos com Amor é uma escola do
municipio de Pa¢o do Lumiar situada na estrada da Maioba, oferece o ensino
fundamental | e II, além, da educacao de jovens e adultos.

Quanto a estrutura fisica a escola conta com 5 salas de aula, secretaria, sala
da direcéo e de professores, banheiros adaptados, rampa, cantina e patio. Possui
em média 279 alunos matriculados em toda a escola, duas diretoras, uma geral e
outra adjunta, uma coordenadora pedagdgica e professores, distribuidos em todos
0s niveis de ensino ofertados pela escola.

A priori, irlamos realizar a pesquisa somente com os (as) professores (as)
do 3° ano do ensino fundamental | por acreditarmos que essas turmas estariam
com maiores prejuizos devido aos dois anos da Pandemia da Covid 19, evento
mundial que obrigou em 2020 as escolas a trabalharem de forma remota, por meio
de mensagens via aplicativo de WhatsApp e atividades impressas que eram
entregues aos alunos e depois devolvidas aos professores para as devidas
correcbes, como jA mencionamos anteriormente. Entretanto, com as nossas
primeiras visitas a escola e conversa com a coordenadora escolar percebemos que
o ensino fundamental I, 1° ao 5° ano, estava enfrentando dificuldades quanto o
ensino da linguagem escrita e optamos/combinamos por fazer a proposta de
pesquisa para as cinco salas da escola, com os (as) cinco professores (as) de 1°
ao 5° ano do ensino fundamental |I. Depois da conversa inicial presencial de
apresentacao do Projeto de Pesquisa que aconteceu no dia trinta e um de agosto
do ano de dois mil e vinte e dois (31.08.2022), todas as professoras aderiram a
pesquisa.

A pesquisa contou com a colaboracdo das 5 professoras dos anos iniciais
do fundamental | da escola, que sédo concursadas no municipio de Pa¢o do Lumiar
e apresentam vasta experiéncia na educacado basica. Por questdes éticas aqui
chamaremos as professoras colaboradoras assim: professora colaboradora do 1°
ano, como PC1; professora colaboradora do 2° ano, como PC2; professora
colaboradora do 3° ano, como PC3; professora colaboradora do 4° ano, como PC4

e professora colaboradora do 5° ano, como PC5.
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5.2 O processo de ensino da linguagem escrita nos anos iniciais do ensino

fundamental: o que nos diz arealidade investigada

Os dados da pesquisa foram gerados por meio da aplicacdo de uma
entrevista narrativa (Apéndice A) e um questionario (Apéndice B) com as cinco
professoras. A entrevista narrativa foi escolhida por entendermos que seria uma
forma potente de conhecermos em detalhes a realidade do uso de textos no
processo de ensino da linguagem escrita destas docentes, visto que as professoras
descreveriam as suas experiéncias de forma que pudéssemos conhecer de fato a

sua pratica diéria vivida. Segundo Ravagnoli (2018, p.09):

A entrevista narrativa € um procedimento de constru¢do de dados que
buscam compreender as experiéncias do individuo, inseridas em uma
realidade social determinada. Assim, privilegia a introspeccdo do
entrevistado que, pela linguagem, atribui significado as suas experiéncias,
por meio de narrativas construidas segundo seus préprios critérios de
utilizagéo e relevancia.

Nessa perspectiva, entendemos que a entrevista narrativa ajudaria a nos
aproximarmos mais da realidade vivenciada, tanto pelos/as professores/as quanto
pelos alunos, no que se refere ao ensino da linguagem escrita.

O questionario foi aplicado com o intuito de gerar mais informac¢des acerca
da formacdo académica, tempo de servico das professoras, além de corroborar
com as informagdes anteriormente geradas.

Assim, iremos dar voz as nossas professoras colaboradoras através da
analise das suas respostas a Entrevista Narrativa (Apéndice A) disponibilizada a
elas como documento orientador do seu relato narrativo a respeito do uso do
texto/géneros do discurso como unidade béasica do ensino em suas aulas.
Dividimos a apresentacdo e analise dos dados evidenciando as perguntas
norteadoras de suas narrativas seguidas de suas respostas.

No que diz respeito a entrevista narrativa, a primeira pergunta feita as
professoras foi a respeito do uso de textos/géneros do discurso no ensino da
linguagem escrita, todas as professoras anunciaram que utilizam o texto, sendo que
a PC2 comentou que: “trabalho com textos em todas as disciplinas” e PC3 disse

que “o texto no processo de alfabetizacao é fundamental”.
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Nesse contexto, as professoras se aproximam da perspectiva discursiva,
pois acreditam que o texto deve estar presente em todo o processo de ensino e

aprendizagem. Segundo Goulart:

A articulagdo entre diferentes areas do conhecimento também é uma
caracteristica importante de uma proposta discursiva para a alfabetizacao.
Textos de diferentes géneros discursivos, organizados com linguagem
social variada, revelam diferentes olhares para a realidade. (GOULART,
2019, p. 60)

Ao encarrar o texto como primordial para o ensino da linguagem escrita faz
com que as professoras se aproximem da perspectiva discursiva, pois apresentar
diferentes textos/géneros do discurso ao longo do processo de apropriagcdo da
linguagem escrita garante as criancas uma aprendizagem significativa, bem como,
com aplicabilidade e funcionalidade do que é aprendido.

Trilhando o0 mesmo caminho elas falaram sobre a importancia do uso de
textos no ensino da linguagem escrita, pois foi perguntado as professoras ‘quais

textos sdo levados para a sala de aula? ’, assim, as professoras responderam que:

PC1: Todos os géneros textuais.

PC2: Os textos trabalhados no 1° ano (poema, parlenda, trava — lingua,
texto informativo e receitas)

PC3: Sendo assim sempre utilizo (fabulas e poemas e outros géneros
textuais)

PC4: Utilizo textos em sala de aula de diversos géneros.

PCS5: Utilizo diversos textos em sala de aula (género)

Observamos a partir das respostas das professoras que ha uma
preocupacdo em oportunizar o contato de seus alunos com diferentes textos/
géneros do discurso ao longo do ensino da linguagem escrita. Que algumas
priorizam, principalmente, os textos/ géneros do discurso especificos do ano que
lecionam isso a partir das orientagdes dos documentos curriculares nacionais.

Em seguida, foi questionando como esses textos/géneros do discurso
chegam até a sala de aula. As professoras PC1, PC2, PC3 e PC4 responderam

enquanto a PC5 n&o respondeu a essa pergunta. Sobre as respostas:

PC1: Atividades diversificadas, as vezes, uso texto de livros didéticos,
outros textos da internet, paradidaticos, jornais, revistas. Trabalho historia
em quadrinhos e tirinhas.

PC2: Utilizo cartazes, o quadro e o livro.

PC3: Os textos sao apresentados através de livros e xerocopias.

PC4: Os textos trabalhados s&o dos livros didaticos, paradidaticos e de
livre escolha deles.
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De acordo com as respostas das professoras notamos que 0s géneros do
discurso que entram na sala de aula estédo relacionados com aqueles presentes
principalmente nos materiais didaticos do ano de ensino. Conforme Goulart (2019),
os professores enfrentam um enorme dilema que € atender aos interesses e as
demandas de seus alunos e alunas, ou cumprir o curriculo estabelecido pela
instituicdo de ensino. Por isso, entendemos que aqui as professoras se distanciam
da perspectiva discursiva pois, provavelmente, por conta do anseio em dar conta
de conteudos programaticos de cada ano acabam por ndo atender as expectativas
de aprendizagem trazidas pelos alunos. Segundo Dolz e Schneuwly (2011, p. 45):

As estratégias de ensino supdem a busca de intervencdes no meio escolar
que favorecam a mudanca e a promoc¢do dos alunos a uma melhor
maestria dos géneros e das situacbes de comunicacdo que lhes
correspondem. Trata-se, fundamentalmente, de se fornecerem aos alunos
instrumentos necessarios para progredir.

Nessa perspectiva, o professor deve oportunizar aos alunos momentos reais
de uso dos textos/géneros do discurso para que as criangas possam conhecer nao
somente as caracteristicas de um determinado texto, mas para que essa
aprendizagem seja significativa ao ponto de que elas possam expressar-se no meio
social utilizando o que aprenderam. Assim, segundo Goulart a apropriagcdo da
linguagem escrita é:

[...] um processo essencialmente discursivo, porque esse processo na
interacdo entre sujeitos do conhecimento que se constituem na linguagem
ao alfabetizar-se o sujeito se apropria ndo somente do modo como
funciona nosso sistema de escrita, mas, sobretudo, dos modos de

elaboracao do discurso escrito e da apropriacdo de seu préprio discurso
(GOULART, 2019, p. 91)

Desta forma, o ensino da linguagem escrita deve priorizar as interacoes
sociais que sdo estabelecidas durante as vivéncias das criancgas, pois é por meio
das relacOes estabelecidas durante esses momentos que resulta a apropriacao da
linguagem, bem como, do nosso sistema de escrita, ndo como um compilado de
regras a serem seguidas, mas como uma lingua viva que se constréi e reconstroi

por meio das interacdes.

Outro questionamento feito as professoras foi sobre o que as criangas fazem

com o texto em sala de aula? Elas responderam que:
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PC1: Releitura de algumas histérias onde os alunos produzem um novo
texto a partir do texto lido, outras vezes os alunos criam 0 seu texto préprio
partindo de uma imagem.

PC2: Leitura

PC3: Esses textos podem ser trabalhados de forma fatiada apresentando
primeiro o todo e logo as partes

PC4: Trabalhamos leitura (fluéncia, velocidade, precisdo e prosédia),
escrita (organizacdo textual e ortografia) e interpretacdo por meio das
leituras apresentadas

PC5: Sempre faco leitura dos textos para as criangas, deixo que facam a
leitura dos textos.

Dessa forma, podemos perceber que as professoras usam o texto como
pretexto (Geraldi, 2001), pois este entra em sala de aula para suprir as
necessidades de aprendizagem das criangas, segundo o olhar das professoras. O
texto/género do discurso esta presente nas salas para ser trabalhado em partes,

visto que 0 seu uso tem como objetivo a leitura, interpretacdo textual, fluéncia,

velocidade, sequéncia logica e ortografia. Segundo Faraco (1999, s/p) o texto é:

[...] o objeto de estudo privilegiado no ensino de linguagem, ao
abandonarmos o formalismo gramatical, deve ser o texto, na medida que

ele é, de fato, a manifestacdo viva da linguagem. Nesse sentido, até
mesmo o ensino dos aspectos normativos estaria subordinados ao
trabalho com o texto, isto €, as regras gramaticais ndo seriam mais
ensinadas por meio de frases soltas, abstraidas de contexto, e sim na
perspectiva da sua funcionalidade textual.

Nesse contexto, a pratica das professoras se distancia da perspectiva
discursiva, pois ndo conseguimos perceber em suas respostas que 0 ensino da
linguagem escrita considera o texto/género do discurso como unidade basica de
ensino, mas sim que este é utilizado como meio para 0 ensino das regras
gramaticais e ortogréficas, bem como, a estrutura dos textos/géneros do discurso
para posterior identificacdo em exercicios de fixagdo. Assim, h4 a necessidade de
trazer para a pratica a funcionalidade textual para as criancas, de forma, que elas
possam aplicar o que aprenderam durante as aulas e ndo somente durante a
aplicacao de testes de conhecimentos, mas durante as suas interagdes sociais no
meio em que vivem.

Quando perguntado as professoras o que elas fazem com os textos/géneros

do discurso que entram em sala de aula obtivemos as seguintes respostas:

PC1: Releituras

PC2: Trabalho o conteddo em questédo e a leitura com os alunos.

PC3: O professor € o mediador, entdo é essencial sua primeira leitura, a
qgual é realizada logo apds a acolhida; apresenta-se nesse momento o
titulo, o autor e o ilustrador se tiver.



60

PC4: Cada crianca descreve para a turma o que entendeu e sua opiniao
sobre o texto lido.

PC5: Trabalhando o imagético e concluindo no concreto, sempre
associando esse material ao cotidiano deles (as).

Nesse sentido, podemos perceber que as criancas ndo tém um momento de
interacdo com o texto/género do discurso para que eles possam elaborar as suas
impressdes a respeito do que veem ou leem. Segundo Bakhtin (2016, p. 118) “A
lingua é dialdgica por sua natureza social”. Assim, as criangas devem ter momentos
em que possam dialogar entre sim a respeito do texto/género do discurso para que
possam construir e reconstruir 0s seus enunciados e facilitar o ensino da linguagem

escrita. Goulart corrobora com essa ideia quando nos diz que as criancgas:

[...] aprendem com o discurso: o préprio discurso, o discurso do outro, 0
discurso em direcdo ao outro. Podemos perceber a sala de aula como
lugar em que as enunciacdes das criancgas, da professora e de todos que
dela participam, mesmo que momentaneamente, sdo partes essenciais e
basilares das atividades do processo de ensino das criangas [...]
(GOULART, 2019, p. 107)

Quando foi perguntado as professoras sobre as criancas levarem
textos/géneros discursivos para a sala de aula todas as professoras responderam
gue os alunos nao costumam levar textos/géneros do discurso para a escola. Dessa
forma, podemos perceber que as criangcas ndo costumam levar 0s seus anseios e
curiosidades para a sala de aula de forma a garantir uma aprendizagem significativa
gue tenha haver com o seu contexto social e que possa colaborar com a interacao
com os seus pares, bem como, em diferentes momentos que possa ser necessario
a utilizacao de diferentes textos/ géneros do discurso.

A respeito do questionamento acerca da leitura de texto por parte das
professoras aos alunos todas anunciaram que fazem leitura para as criangas.
Complementando o questionamento anterior foi perguntado ‘quando e como os
professores fazem leitura do texto/género do discurso para as criangas?’ obtivemos

como resposta:

PC1: Releituras

PC2: Diariamente. Faco leitura exemplar, individual, coletiva e
compartilhada.

PC3:

PC4: Alguns textos estdo expostos e lemos com as criangas (primeiro leio,
depois leem juntos comigo)

PCS5:
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Algumas professoras parecem nao ter entendido ao questionamento, pois
nao responderam nada a esse respeito e as que responderam nos trazem que o
texto/género do discurso ndo € trabalhado como um todo e sim de maneira
fragmentada, visando somente uma leitura mecanizada ndo buscando a
compreensao do texto.

Quando questionado se ‘as criangas costumam produzir textos/géneros
discursivos em sala de aula? ’ somente a PC4 nao respondeu nada a respeito

engquanto que as demais responderam que:

PC1: Releituras e produc¢@es textuais a partir de imagens

PC2: Sim. Construimos bastante textos coletivos, onde todos criam o texto
PC3: Ja em relagdo as criancas elas produzem partindo de palavras
chaves do texto ou ilustragées. E valido ressaltar que ha varios niveis de
produc¢des do aluno, texto, frases e palavras.

PC4:

PC5: Esse ano eles pouco produziram textos escritos houve uma maior
construcéao livre por meio das pinturas.

Quando questionado se existe um espaco em sala de aula para que as
criangas possam produzir livremente, a maioria das professoras foram evasivas e
nao responderam esse questionamento, ndo sabemos se nao foi compreendida a
pergunta ou se ndo ha um espaco reservado para esse tipo de producdo. Somente
PC2 e PC3 responderam. PC2 respondeu que “nao” enquanto PC3 relatou que
“Quanto ao espaco as criangas realizam as producdes em sala de aula”.

A esse respeito Jolibert (2006) nos diz que:

E importante que o contato com os textos comece desde a chegada da
crian¢a na sala de aula. Os textos apresentados devem ser significativos
e de todos os tipos, com os quais elas interagem de forma natural no dia-
a-dia ou consultam como referéncia. Assim, extraem desses textos
informacdes e prazer, ao mesmo tempo em que constroem a ideia da
importancia da lingua escrita. (JOLIBERT, 2006, p. 28)

Nesse contexto, é importante que se tenha um espaco em sala de aula onde
as criancas possam encontrar diferentes textos/géneros do discurso que possam
proporcionar uma maior interacdo entre os mesmos, bem como, 0 aumento de
repertério de cada um.

Assim, trazemos a seguir detalhes de como a intervencao ocorreu apos o
diagndstico da realidade investigada desenvolvido por meio da entrevista narrativa

com as professoras colaboradoras.
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5.3 O trabalho pedagdgico com a linguagem escrita nos anos iniciais do
ensino fundamental: uma proposta metodoldgica discursiva - O Produto da

Pesquisa

Atendendo a um de nossos objetivos da pesquisa que € o de produzir
colaborativamente um Portfélio contendo proposic¢des tedrico - metodoldgicas que
deem suporte ao trabalho didatico com os textos na perspectiva discursiva para o
ensino da linguagem escrita no ensino fundamental | trazemos nessa se¢éo 0s
passos e fatos que nos influenciaram diretamente nas escolhas do caminho a ser
seguido durante a construcdo do nosso Produto Educacional — Portfélio intitulado
“‘ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o lugar de unidade
basica de ensino nos anos iniciais? ”. Assim, falaremos brevemente sobre a
intervencdo pedagodgica na escola que teve que ser reformulada por conta da
Pandemia da Covid 19, o porqué da escolha do Portfélio como Produto Educacional
do percurso de pesquisa, bem como, apresentaremos imagens do Produto
Educacional, dando énfase para as capas de entrada nas partes do produto

educacional.

5.3.1 A Intervencao e a Pandemia da COVID-19

Em principio, haviamos pensado no percurso metodologico com énfase na
colaboracédo, em que iniciariamos com observacdes na escola l6cus da pesquisa,
aplicacao da entrevista narrativa com as professoras colaboradoras, alguns ciclos
formativos (sessoes reflexivas) com base no diagndstico aplicado e construgéo de
sequéncias didaticas que iriam compor o nosso Caderno Pedagdgico com
estratégias para o uso do texto/género do discurso como unidade basica do ensino
no processo de alfabetizagcdo numa perspectiva discursiva.

Entretanto, no inicio do ano de 2020 fomos afetados pela Pandemia do Covid
19 que ocasionou o fechamento das universidades e escolas, assim, atrasando o
andamento do nosso percurso de pesquisa.

Com o documento INSTRUCAO NORMATIVA N°04/2020/PPGEEB/UFMA
publicado no dia sete de agosto de dois mil e vinte e dois (07.08.2022) sobre as

formas metodolégicas de apresentacdo do produto educacional no contexto do
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Coronavirus foi flexibilizado a intervencdo direta na escola, oportunizando aos
discentes que tiveram o seu percurso metodologico afetado pela Pandemia da
Covid 19 a nado aplicabilidade do produto educacional, apresentando somente uma

proposta de intervenc¢ao. No artigo 1° desse documento temos:

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do
Coronavirus(SARS-COV2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n°
2412020-MR, a Resolucdo n°® 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e
a Resolucdo n°® 2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam
sobre as atividades remotas no ambito da Universidade Federal do
Maranh&o, poderdo, facultativamente, fazer a intervencdo do produto
educacional na escola e/ou em outro espaco educacional.
(PPGEEB/UFMA, 2020)

Com a possibilidade de elaboracdo de uma proposta de intervencdo sem a
aplicabilidade na escola e com o fim de nossa licenca para estudo concedida pelo
municipio que a pesquisadora trabalha, a equipe de pesquisa optou por elaborar
por meio do diagndstico inicial realizado com a entrevista narrativa, um Portfélio
contendo aportes tedricos sobre a perspectiva discursiva que pudesse ajudar aos
professores compreenderem alguns pressupostos da perspectiva discursiva, o0 seu
diferencial frente a outras perspectivas usadas durante o processo de
alfabetizacdo, bem como, uma orientacdo metodoldgica que pudesse da suporte
inicial para o desenvolvimento das aulas na perspectiva pretendida.

O Portfélio surge assim, para contribuir com o processo de ensino e
apropriacdo da linguagem escrita a medida em que a equipe de pesquisa percebeu
as fragilidades nos conhecimentos e o desejo colaborativo das professoras a
respeito de se aprofundarem na perspectiva discursiva e no uso do texto como
unidade basica de ensino no processo de ensino e apropriacdo da linguagem
escrita pelas criangas.

5.3.2 O Produto Educacional: O PORTFOLIO DE PISTAS DIDATICAS - ENSINO
DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o lugar de unidade béasica de

ensino nos anos iniciais?

A priori 0 nosso produto de pesquisa seria um caderno de orientacées
metodoldgicas contendo sequéncias didaticas que pudessem ajudar os professores

a utilizar a perspectiva discursiva para o ensino da linguagem escrita dentro de sala
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de aula tendo o texto/género do discurso como unidade basica de ensino no 1° ciclo
do ensino fundamental.

No entanto, ap6s pesquisarmos em dissertaces do Programa de Pés-
Graduacdo Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica — PPGEEB (APENDICE J)
percebemos que as disserta¢cdes com tematicas relacionadas com a apropriacao
da linguagem escrita apresentavam, em sua grande maioria, como produto final um
caderno com orientacbes metodolégicas que auxiliasse na compreensdo e
aplicacao da perspectiva.

Além dessa informacdo, percebemos também durante a analise da
entrevista narrativa que as professoras desconheciam a perspectiva discursiva, e
gue por isso, ndo faziam uso da mesma em sala de aula. Desta forma, nesse
contexto nasceu a ideia de fazermos um portfolio contendo pistas didaticas que
pudessem apresentar a perspectiva discursiva e ao mesmo tempo sanar as davidas
sobre o trabalho de forma simples e agucar nas professoras a vontade de conhecer
mais a respeito da perspectiva. Desta forma nasce, o Portfélio de pistas didaticas
aqui apresentado, o qual estd composto de Ill médulos, nos quais trazemos:
orientacdes teoricas, curiosidades sobre o ensino da linguagem escrita na
perspectiva discursiva e orientacbes tedrico praticas, materializadas em
sequéncias didaticas.

Nas orientacfes tedricas — moédulo | apresentamos 0s principios basicos
para o trabalho discursivo com a linguagem escrita na sala de aula dos anos iniciais
do ensino fundamental.

No moddulo Il, o de Curiosidades, evidenciamos 0s principios e
procedimentos que diferenciam a acdo pedagdgica na perspectiva discursiva de
alfabetizacdo das outras perspectivas.

E, no médulo Il é a vez das orientacdes teorico praticas materializadas em
sequéncias didaticas que demonstram o passo a passo do trabalho pedagdgico
com a linguagem escrita evidenciando o ensino do ato de ler e de produzir textos.

Em consonancia com a INSTRUCAO NORMATIVA N°
04/2020/PPGEEB/UFMA de 2020 que nos diz no paragrafo unico que “O produto
educacional devera ser descrito no desenvolvimento da Dissertacdo, ou na forma
da descricéo da aplicabilidade realizada, ou na descricdo como uma proposta de

aplicabilidade” Trazemos uma breve descricdo do nosso produto educacional.
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O Portfélio ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o
lugar de unidade basica de ensino nos anos iniciais? - PORTFOLIO DE PISTAS
DIDATICAS esta dividido em trés médulos como ja anunciado, mas para uma
melhor visualizac&o o ilustraremos a seguir.
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FIGURA 1- Capa do Produto de Pesquisa
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Na figura 1, apresentamos a capa do Produto de Pesquisa intitulado “Ensino
da Linguagem escrita: como o texto assume o lugar de unidade basica de ensino
nos anos iniciais? - Portifolio de Pistas Didaticas”
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FIGURA 2 — Sumério do Produto de Pesquisa
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Na figura 2, trazemos o Sumario do Produto de Pesquisa em que podemos

observar o contetudo que sera abordado ao longo do produto educacional, resultado

do percurso da pesquisa, bem como de que forma encontra-se dividido como forma

de despertar o interesse do (a) leitor (a) e facilitar a busca por contetudos que Ihes

interessar.
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FIGURA 3 — Capa — Modulo | do Produto de Pesquisa
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Na figura 3, a Capa do Médulo |, com o titulo “Um pouco de teoria para compreender
0 percurso metodolégico”. O primeiro Médulo do nosso Produto Educacional tem
como principal objetivo fornecer um pequeno aporte tedrico acerca da perspectiva
discursiva de forma a situar o(a) leitor(a) a respeito dos seus principios basicos a
fim de compreender alguns elementos tedricos estruturantes da perspectiva. Para
tanto, trazemos os autores Geraldi (1997/2001), Bakhtin (2002), Marcuschi (2000)
e Jolibert (1998) que nos ajudam a compreender o papel do texto como unidade

bésica do ensino da linguagem escrita.
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FIGURA 4 — Capa — Modulo 1l do Produto da Pesquisa
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Na figura 4, trazemos a capa do Mddulo Il intitulado “Vocé sabia?:
Curiosidades da Perspectiva Discursiva”. Nesse moédulo buscamos evidenciar as
principais diferencas entre a perspectiva discursiva em relacdo as demais
perspectivas de apropriagao da leitura e da escrita evidenciando curiosidades que
visam despertar o interesse em um aprofundamento por parte do(a) leitor(a) a

respeito da perspectiva estudada.
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FIGURA 5 — Capa — Modulo 11l do Produto de Pesquisa
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Figura 5, Capa do Modulo 1l com o seguinte titulo “Como desenvolver a
perspectiva discursiva na sala de aula: sequéncias didaticas”. Nesse maodulo,
trazemos sugestdes tedrico metodoldgicas materializadas em forma de
planejamentos, em sequéncias didaticas, as quais visam auxiliar o(a) leitor(a) a
visualizar a préatica de atividades baseadas na perspectiva discursiva, bem como,
acreditamos que essas ideias ai materializadas possam subsidiar na elaboracéo de

futuras sequéncias didaticas a luz da perspectiva em estudo.
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Ainda trazemos sugestdes de material tedrico para leituras, de modo que o
(a) leitor (a) possa se aprofundar a respeito da perspectiva discursiva, e assim,
facilitar o desenvolvimento do uso do texto como unidade basica de ensino nas
salas de aula.

Com o Produto de Pesquisa elaborado entramos em contato com as
professoras colaboradoras da pesquisa a partir da mediacdo da coordenacéo da
escola, explicando que a partir das mudancas ocorridas no percurso da pesquisa e
ja comunicada a elas, nesse momento iriamos fazer o envio do Portfdlio para a
apreciacdo das mesmas no intuito e realizar a validacado do Produto de Pesquisa.
Assim, informamos a elas que deveriam apds a leitura do material apresentado
responder as questdes enviadas, pois estas nos serviriam de dados para consolidar
essa parte da pesquisa.

A seguir apresentamos como foi o contato das professoras colaboradoras
com o Produto Educacional, quais as suas impressoes, percepcoes a respeito do
mesmo, bem como, detalhes das suas respostas ao questionario de validagéo do

Portfélio.

5.3.3 Validacdo do Produto Educacional — impressbes e consideracbes das

professoras colaboradoras

Respeitando e respondendo a um dos nossos objetivos de pesquisa, qual
seja, o de produzir colaborativamente um Portfolio contendo proposicdes tedrico
metodoldgicas que deem suporte ao trabalho didatico com os textos na perspectiva
discursiva para o ensino da linguagem escrita no ensino fundamental |, tivemos a
colaboragédo valiosissima das cinco professoras dos anos iniciais da escola l6cus
da pesquisa, com as quais contamos para uma espécie de primeira impressao e
impacto sobre o material didatico pedagdgico elaborado.

Desta forma, com o intuito de validagéo do produto educacional, enviamos
uma copia deste para a coordenacdo da escola U.E.B Ensinamos com Amor,
juntamente com quatro questionamentos (APENDICE J), que deveriam ser
respondidos e enviados, apoés a leitura do mesmo pelas professoras colaboradoras,

por meio do e-mail, ou de mensagens de texto, ou de audio pelo WhatsApp.
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Como as professoras colaboradoras estavam no seu periodo de férias
escolares quando receberam o Produto Educacional para a validacdo, achamos
melhor ndo insistir, isto é, forca-las a ler e responder o material enviado; por esta
razdo, s6 obtivemos trés respostas das cinco professoras participantes da
pesquisa. Entendendo que ndo havera prejuizo para a pesquisa, resolvemos, dada
a urgéncia em encerrar os trabalhos, de trazer a analise apenas dos trés
guestionarios recebidos.

As professoras serdo identificadas como P1l, P2 e P3. A seguir, 0s
guestionamentos e as respostas das professoras colaboradoras.

A partir da leitura do Portfélio “Ensino da Linguagem escrita: como o texto
assume o lugar de unidade basica de ensino nos anos iniciais?” fizemos o seguinte
questionamento: Como a leitura do Portfdlio modificou a sua concepgéo de ensino
no que tange ao uso do texto para o ensino da linguagem escrita? No que elas

responderam:

P1: Com o portfélio pude perceber que apesar de utilizar diferentes
géneros textuais em minhas aulas ndo tenho priorizado a real
compreensao do texto e a sua funcéo.

P2: Nao mudou muito, pois ja trabalho com varios géneros textuais,
principalmente os do livro didatico.

P3: Pude perceber que a construcdo da linguagem escrita na perspectiva
discursiva dialdgica estabelece elementos de aprendizagem mais
abrangentes na vida das criancas, trazendo uma estratégia de
aprendizagem de forma mais global sobre o texto, e consequentemente,
a compreensao.

Podemos perceber a partir das respostas das professoras que o Portfolio
conseguiu despertar um pouco a respeito do texto como unidade basica de ensino.
A P1, conseguiu fazer uma reflexao critica a respeito do seu trabalho dentro de sala
de aula com o ensino da linguagem escrita. Assim como a P3 também mostra que
conseguiu compreender 0s pressupostos da perspectiva discursiva ao perceber
que no ensino da linguagem escrita se faz necessario a compreensao do
texto/género textual e ndo somente utiliza-lo como “pretexto” (Geraldi, 2001).

No entanto, percebemos que a P2 parece néo ter compreendido a partir do
material a proposta do ensino da linguagem escrita com base na perspectiva
discursiva, pois acredita que a perspectiva se resume somente ao uso dos textos/
géneros textuais presentes nos livros didaticos, sem nenhuma preocupagdo com a

sua funcionalidade e aplicabilidade no meio social em que a crian¢a se encontra.



73

Como segundo questionamento propomos: As sequéncias didaticas estao
claras para vocé? Vocé conseguiria executa-las dentro de sala de aula? E planejar

a luz da perspectiva discursiva?

P1: Sim, estdo claras. Facilmente conseguiria aplicar em sala de aula. Ndo
sei se conseguiria seguir todos os passos da perspectiva apesar de
parecerem bem claros dentro do trabalho.

P2: Sim. Ndo sei se conseguiria executar as sequéncias didaticas
propostas pois percebi que sdo muito extensas, com muitos passos, pode
nao da tempo de trabalhar outros contetdos.

P3: Sim, estéo claras e poderdo auxiliar no planejamento e na execucéo
das atividades em sala de aula

Dentre as respostas, as professoras deixam claro que as sequéncias
didaticas apresentadas no Portfélio estdo claras e que podem ser utilizadas dentro
de sala de aula. Somente a P2 apresentou certo receio quanto a aplicabilidade por
conta do tempo de execucdo de cada uma, preocupando-se com 0S outros
componentes curriculares. Como as sequéncias didaticas estdo muito detalhadas
para ajudar a compreensdo e posterior aplicacdo, a professora pode ter tido a
impressao de que esses passos seriam muito demorados e deliberaria muito do
seu tempo. Quanto a planejar a luz da perspectiva discursiva P1 acredita que teria
uma certa dificuldade com o planejamento, mesmo acreditando que as sequéncias
estdo bem claras, P2 nado respondeu, talvez ndo tenha se atentado para o ultimo

questionamento e P3 acredita que o material ird ajudar muito em seu planejamento.

Em seguida, temos como guestionamento: Quais dessas atividades vocé ja

faz em sua pratica? Quais sao novidades?

P1l: Ja trabalho com textos, mas ndo seguia todos esses passos
apresentados.

P2: Sempre trabalhei com géneros textuais.

P3: Utilizei a carta como género textual, ndo levei em consideracéo a
leitura individual silenciosa, e nem os elementos discursivos sobre a
compreensdo da construcdo da carta e sua funcionalidade ndo foram
levados em conta, entre outros aspectos.

O questionamento nos mostra que mesmo ja desenvolvendo um trabalho
com textos/géneros textuais dentro de sala de aula as professoras ainda nao
conheciam a perspectiva discursiva. Pudemos perceber que P1 e P3 conseguem
desenvolver uma certa criticidade em relacdo as suas praticas no que diz respeito
ao ensino da linguagem escrita na perspectiva apresentada a elas, e uma certa

empolgacdo quando adquirem um pouco mais de conhecimento acerca da
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apropriagéo da linguagem escrita na perspectiva discursiva. Somente a P2 ainda
Se encontra um pouco resistente a perspectiva, pois parece nao perceber, ou talvez
nao ter lido o material na integra.

E para finalizar fizemos o seguinte questionamento: O objetivo do portfdlio &
trazer proposicdes tedrico metodoldgicas que deem suporte ao trabalho didatico
com os textos na perspectiva discursiva para o ensino da linguagem escrita. Dé

uma nota de 0 a 10 para ele considerando esse objetivo e justifique

P1: Nota 10. O trabalho é de suma importancia para o nosso trabalho
dentro de sala de aula, pois traz conhecimentos teéricos, desmistifica
muito do que conhecemos, as sequéncias e dicas de livros. Espero que
muitos professores possam ter acesso a esse material.

P2: 10. Trabalho bem organizado e estruturado. Uma boa leitura.

P3: 10. Trabalho muito sucinto, pois tem tudo para nos dar suporte na
sala de aula com nossos alunos.

As professoras colaboradoras deram nota maxima ao Portfolio intitulado -
Ensino da Linguagem escrita: como o texto assume o lugar de unidade basica de
ensino nos anos iniciais? Portfélio de Dicas Didaticas. Com isso, acreditamos que
0 Nosso objetivo de produzir colaborativamente um Portfélio contendo proposicdes
tedrico metodoldgicas que deem suporte ao trabalho didatico com os textos na
perspectiva discursiva para o ensino da linguagem escrita no ensino fundamental |
foi alcancado, pois percebemos que as professoras pontuam a importancia do
trabalho com a perspectiva, realcando sobre o portfélio o seu contetdo, estrutura e
organizacao considerando-o um aliado para o ensino da linguagem escrita em sala
de aula.

Nesse sentido, apesar de ainda encontrarmos fragilidades nas
compreensdes por meio das respostas das professoras colaboradoras,
percebemos que conseguimos com 0 nosso material sensibilizar e instigar as
professoras colaboradoras a buscar mais conhecimento em relacdo a perspectiva
discursiva, bem como, sobre o uso do texto como unidade bésica do ensino da
linguagem escrita.

Esperamos que o Portfolio possa chegar a outros (as) professores(as)
alfabetizadores/as ou ndo, e cumprir sua funcao colaboradora, ou seja, colaborando
para a construcdo da criticidade docente frente ao trabalho dentro de sala de aula

no que se refere ao ensino da leitura e da escrita na perspectiva por nos defendida.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio do nosso percurso de pesquisa fomos surpreendidos com a
pandemia da COVID 19 que fechou as escolas atrasando e modificando todo o
processo da pesquisa. Dessa forma, tivemos que nos adaptar a nova realidade
advinda da pandemia.

A priori, tivemos que aprofundar os nossos conhecimentos acerca da
perspectiva discursiva, bem como, do uso de textos no processo de apropriacao da
lingua escrita dos alunos do ensino fundamental | (1° ao 5° ano). Assim, buscamos
suporte tedrico em Smolka (2003), Bajard (2021), Bakthin (2002), Jolibert (1994) e
Geraldi (2001) que nos ajudaram a compreender a perspectiva discursiva.

Em seguida, adentramos no campo de pesquisa, a escola, onde pudemos
conhecer a sua realidade, os professores colaboradores e suas praticas.
Escolhemos como instrumento de pesquisa a entrevista narrativa como forma inicial
de conhecermos o0s professores colaboradores e seu trabalho com os
textos/géneros do discurso dentro de sala de aula no processo de apropriacao da
linguagem escrita.

Nesse contexto, iniciamos a construcdo do nosso percurso de pesquisa em
observancia de nossa tematica: O ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA EM UMA ESCOLA DE PACO DO LUMIAR/MA: o
ensino por meio do texto/género do discurso do ensino fundamental | com objetivo
de compreender como desenvolver o processo de ensino da linguagem escrita a
partir da perspectiva discursiva de linguagem, partindo do texto/género do discurso
como unidade béasica de organizacédo do ensino da linguagem escrita, com vista a
elaborar, um portfélio com esclarecimentos quanto a perspectiva discursiva em sala
de aula de modo que possa subsidiar os professores do ensino fundamental | no
processo de ensino e apropriagdo da linguagem escrita, tendo o texto como
unidade basica de ensino.

Com a entrevista narrativa, pudemos perceber que as professoras
colaboradoras apesar de considerar o texto importante para o0 processo de
aprendizagem da linguagem escrita ndo se aproximavam da perspectiva discursiva,
pois desconheciam alguns dos seus principais pressupostos.

Vale ressaltar, que aqui ndo buscamos tecer criticas ao trabalho das

professoras colaboradoras, uma vez que acreditamos que a sua pratica esta
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relacionada aos saberes adquiridos ao longo de sua vida tanto pessoal quanto
académica e profissional; mas, almejamos tdo somente conhecer as praticas
desenvolvidas dentro de sala de aula e buscar compreender como o conhecimento
da perspectiva discursiva podia colaborar para o ensino da linguagem escrita para
aquela realidade em particular, e ao mesmo tempo reverberar para outras praticas
pedagogicas.

Assim, ap6s percebermos que as pesquisas a respeito da apropriacdo da
leitura e escrita desenvolvidas pelo PPGEEB traziam como produto final da
pesquisa, em sua grande maioria, um caderno pedagdgico contendo orientacdes
metodoldgicas para o desenvolvimento da perspectiva discursiva (APENDICE H) e
gue na pratica das professoras colaboradoras a perspectiva discursiva ndo se
encontrava presente, principalmente, pela falta de conhecimento da perspectiva,
decidimos modificar a intengdo de desenvolvermos um caderno pedagdgico com
orientacdes metodoldgicas que iria auxiliar os/as professores/as no processo de
aquisicdo da linguagem escrita para a producédo de um Portfélio com orientacdes
tedrico metodolégicas para o uso da perspectiva discursiva em sala de aula.

Dessa maneira, pudemos concluir com a nossa pesquisa que ainda ha muito
desconhecimento quanto a perspectiva discursiva, e que para que possamos
alcancar um processo de apropriagdo da linguagem escrita tendo o texto como
unidade basica de ensino, precisamos a priori, conhecer/esclarecer os principais
pressupostos da perspectiva, para que assim, os/as professores/as possam
compreendé-la e aplica-la em sala de aula.

Sendo assim, para vislumbrarmos um processo de apropriagdo da
linguagem escrita que priorize o texto como unidade basica de ensino e que vise a
formacdo de cidadaos criticos que possam encontrar sentido e funcionalidade
durante o ensino, e assim possam utilizar o que foi aprendido dentro da sala de
aula e fora dela de forma a construir textos/géneros do discurso nos momentos de
interacao social, precisamos garantir que o conhecimento possa chegar até os/as
docentes que estdo em sala de aula de forma que possam tomar consciéncia e
conquistar autonomia intelectual para tomar decisfes assertivas em suas praticas
pedagdgicas.

Precisamos destacar aqui que ndo acreditamos sermos detentores de
verdades absolutas e nem irrefutdveis a respeito da apropriacdo da leitura e da

escrita, mas estamos aqui apresentando a perspectiva de ensino que acreditamos
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gue possa trazer mais sentido para o ensino de nossas criangas, e assim otimizar
o trabalho docente, tornando mais leve esse processo, pois somente quando a
crianga consegue enxergar em Seu processo de ensino e aprendizagem uma
funcionalidade e aplicar o que é apreendido em sala de aula durante as suas
relacdes sociais fora da escola podera encontrar um sentido para a sua vida, e ndo
somente para cumprir um rol de conteddo especificos e que servem para serem
usados somente na escola durante os momentos de testes de conhecimentos.
Apesar da Pandemia ter direcionado 0 nosso percurso de pesquisa para
outros rumos ndo acreditamos que nos trouxe grandes prejuizos, pois conseguimos
conhecer a realidade da escola e tentar intervir na realidade buscando uma
modificacdo da postura frente ao ensino da apropriagéo da linguagem escrita.
Assim, nos visamos contribuir de forma significativa tanto para o trabalho em
sala de aula dos professores quanto para o processo de apropriacao da linguagem
escrita das criancas, por entendermos que somente assim, poderemos colaborar
com a formacdo de cidadaos criticos e que possam emancipar-se por meio da

educacéao.
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APENDICE A - PAUTA DE APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA

VwFM4

&
7

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos

AR NEENEEN

v

AR NEENEEN

géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

12 REUNIAO PEDAGOGICA COM A GESTAO ESCOLAR

OBJETIVO:

Conhecer a proposta de pesquisa
Tematica

Objetivos

Metodologia e atividades.

PAUTA:

Apresentacdo da mestranda;

Apresentacdo do PPGEEB/UFMA;

Apresentacao da carta de encaminhamento para a pesquisa na escola
Aceitacdo da pesquisadora e pesquisa na escola

Definir data para encontro com a coordenadora pedagogica dos anos

iniciais para apresentacéo da proposta da pesquisa.

v

Definir data e horario do encontro com as professoras colaboradoras
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APENDICE B - PAUTA DE APRESENTAQAO DO PROJETO DE PESQUISA
e ,, UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
Y CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

22 REUNIAO PEDAGOGICA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA

X OBJETIVO:
Conhecer a proposta de pesquisa
Tematica

Objetivos

AR NEENEEN

Metodologia e atividades.

<> PAUTA:

L)

v Apresentacao da professora orientadora e mestranda;

v Apresentacdo do PPGEEB/UFMA;

v Apresentacao da Proposta de Pesquisa-Ac¢do com as professoras
colaboradoras do Ensino Fundamental dos anos iniciais |

v Definir data e horario do encontro com as professoras colaboradoras
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APENDICE C - PAUTA DE APRESENTAC;AO DO PROJETO DE PESQUISA
e ! UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
Y CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

32 REUNIAO PEDAGOGICA COM A COORDENACAO PEDAGOGICA E
PROFESSORAS COLABORADORAS

<> OBJETIVO:

v' Conhecer a proposta de pesquisa
v Tematica
v" Objetivos
v" Metodologia e atividades.
<> PAUTA:
v Apresentacao da professora orientadora e mestranda;
v Apresentacdo do PPGEEB/UFMA;
v Apresentacao da Proposta de Pesquisa-A¢do com as professoras

colaboradoras do Ensino Fundamental dos anos iniciais | através de slides.

v Adeséo das professoras colaboradoras a pesquisa.
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APENDICE D - TERMO DE ADESAO VOLUNTARIA DA PESQUISA
e k UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
/ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Coordenadora Pedagdgica
da U.E.B Ensinamos com Amor do Municipio de Paco do Lumiar - MA, concordo em
participar da Pesquisa desenvolvida pela Professora Paula Ticiane Silva da Silva,
mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Basica
(PPGEEB), Pesquisa intitulada “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM
PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos géneros do discurso - 3° ano do ensino
fundamental”. A mesma esta sob orientacdo da Professora Dra Vanja Maria Dominices
Coutinho Fernandes.

Declaro que minha participacdo € voluntaria e que fui devidamente
convidada(o) e esclarecida(o) quanto aos objetivos e procedimentos da Pesquisa;
consentindo conforme a autorizacdo para PESQUISA DE CAMPO na SEMED, que a
pesquisadora acompanhe/intervenha junto ao trabalho durante o processo de apropriagédo
da leitura e escrita dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental | , bem como,
prestar informagfes orais e escritas sobre a escolha do l6cus da pesquisa (U.E.B Dr?
Fatima Oliveira) e o trabalho por mim desenvolvido na ministracdo das minhas acdes
enquanto Professora/Coordenadora dos anos iniciais sob a minha responsabilidade, além
de planejar e assessorar na conducéo do trabalho desenvolvido no processo de pesquisa
com vista a produzir um caderno pedagdgico intitulado a priori: “Apropriacao da leitura e
escrita: dialogando com os diferentes géneros do discurso durante o processo de
alfabetizagéo.”

Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste TERMO, sé&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) manter sigilo absoluto dos nomes dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como quaisquer outras informac¢des que possam levar a
identificacdo pessoal, caso queiram assim; (3) ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes, ou a fornecer informacdes que julguem prejudiciais a
integridade fisica, moral e social dos sujeitos e da institui¢cdo; (4) desistir a qualquer tempo,
de participar da Pesquisa.

PACO DO LUMIAR — MA, de de 2022

Pesquisadora: Paula Ticiane Silva da Silva
Enderec¢o: Avenida 01, Quadra 41, n2 49 - Jardim Turu - Sdo José de Ribamar - MA
Telefone: (98) 987021516

Orientadora: Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Endereco: Rua A, Qd 09. Casa 03 - Planalto Anil Il - Sdo Luis - MA



Telefone: (98) 982090508

Participante/Colaborador(a)
Tel: E-mail

Declaro que concordo participar e colaborar com a pesquisa.

Assinatura da/o Participante/Colaborador/a
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APENDICE E — TERMO DE ADESAO VOLUNTARIA DA PESQUISA
e k UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
/ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu Professora da U.E.B
Ensinamos com Amor do municipio de Pa¢o do Lumiar - MA, concordo em participar da
Pesquisa desenvolvida pela Professora Paula Ticiane Silva da Silva, mestranda do
Programa de Pdés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacgédo Bésica (PPGEEB),
Pesquisa intitulada “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO
LUMIAR/MA: o ensino por meio dos géneros do discurso - 3° ano do ensino fundamental
”. A mesma esta sob orientacdo da Professora Dr2 Vanja Maria Dominices Coutinho
Fernandes.

Declaro que minha participacdo € voluntaria e que fui devidamente
convidada(o) e esclarecida(o) quanto aos objetivos e procedimentos da Pesquisa;
consentindo conforme a autorizacdo para PESQUISA DE CAMPO na SEMED, que a
pesquisadora acompanhe/intervenha junto ao trabalho durante o processo de apropriagcédo
da leitura e escrita dos anos iniciais (1° ao 5° ano) do ensino fundamental | , bem como,
prestar informagfes orais e escritas sobre a escolha do l6cus da pesquisa (U.E.B Dr?
Fatima Oliveira) e o trabalho por mim desenvolvido na ministracdo das minhas acdes
enquanto Professora/Coordenadora dos anos iniciais sob a minha responsabilidade, além
de planejar e assessorar na conducéo do trabalho desenvolvido no processo de pesquisa
com vista a produzir um caderno pedagdgico intitulado a priori: “Apropriacao da leitura e
escrita: dialogando com os diferentes géneros do discurso durante o processo de
alfabetizagao.”

Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste TERMO, sé&o
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2) manter sigilo absoluto dos nomes dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como quaisquer outras informac¢des que possam levar a
identificagcdo pessoal, caso queiram assim; (3) ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes, ou a fornecer informacfes que julguem prejudiciais a
integridade fisica, moral e social dos sujeitos e da institui¢cdo; (4) desistir a qualquer tempo,
de participar da Pesquisa.

PACO DO LUMIAR — MA, de de 2022

Pesquisadora: Paula Ticiane Silva da Silva
Enderec¢o: Avenida 01, Quadra 41, n2 49 - Jardim Turu - Sdo José de Ribamar - MA
Telefone: (98) 987021516

Orientadora: Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes



Endereco: Rua A, Qd 09. Casa 03 - Planalto Anil II - Sdo Luis - MA
Telefone: (98) 982090508

Participante/Colaborador(a)
Tel: E-mail

Declaro que concordo participar e colaborar com a pesquisa.

Assinatura da/o Participante/Colaborador/a

89



90

APENDICE F - QUESTOES DA ENTREVISTA NARRATIVA COM AS
PROFESSORAS COLABORADORAS

vFM4

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
~ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS __ PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCAGCAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental |. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

O USO DO TEXTO COMO UNIDADE BASICA NO PROCESSO DE APROPRIACAO DA
LEITURA E ESCRITA: narrando praticas e desafios dentro da sala de aula

Prezado (a) professor (a),

Este espago estd reservado para que vocé possa nos contar, de forma
breve, através de um texto narrativo, sobre as suas vivéncias, experiéncias e os
desafios encontrados durante o uso do texto dentro da sala de aula no processo
de alfabetizagdo. A sua participagdo e descrigdo fiel dos acontecimentos nos
ajudard a discutir, refletir e, se necessdrio, ressignificar a sua prdtica em
relagdo ao uso do texto como unidade bdsica no processo de alfabetizagdo. Para
tanto, separamos algumas perguntas que irdo lhe auxiliar durante a escrita do
seu texto:

Vocé utiliza os textos em sala de aula? Comente.

Quais textos vocé leva para a sala de aula?

Como esses textos chegam em sala de aula?

O que as criangas fazem com esse texto em sala de aula?

E vocé, o que faz com os textos em sala de aula?

As criangas costumam levar textos para a sala de aula?

Vocé costuma ler os textos para as criangas?

Quando e como vocé faz leitura de texto para as criangas?

As criangas costumam produzir textos na sala? Quais e como?

10.  Existe um espago na sala em que as criangas possam produzir livremente?
Se sim, como vocé faz essa proposta? Qual a reagdo das criangas a essa
proposta?

VO NSO W

OBS: A sua participagdo € muito importante para nés. Vocé pode gravar dudio
por meio do aplicativo de Whatsapp ou escrever e enviar pelo mesmo aplicativo
o seu texto. Obrigadal!
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APENDICE G - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
VwFM4 ¢
B UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
Y CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

Professora,

Solicitamos a sua participacédo, respondendo as questdes abaixo, como
etapa necessaria do diagnéstico da pesquisa de Mestrado intitulada
ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM UMA ESCOLA DE PACO
DO LUMIAR/MA: o ensino por meio do texto/género do discurso do ensino
fundamental .

1. Na escola, vocé é:
( ) Profissional efetivo
( ) Profissional contratado
( ) Outra situacao funcional
2. Ha quanto tempo vocé trabalha nessa escola?

3. Qual a sua formacéo académica?
( ) Graduacao
( ) Especializagéo
( ) Mestrado
( ) Doutorado
4. Quanto tempo de experiéncia como professor vocé tem?
( ) abaixo de 2 anos
( ) entre 3 e 5 anos
( ) entre 6 e 7 anos
( ) entre 8 e 10 anos
( ) mais de 10 anos
5. Qual experiéncia na docéncia vocé tem?
( ) Ensino Fundamental anos iniciais — 1° ao 5° ano
( ) Ensino Fundamental anos finais — 6° ao 9° ano
( ) Ensino Médio
( ) Ensino Superior
( ) Outros
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APENDICE H — QUESTIONARIO PARA COORDENACAO
wFM4 &
. alr | UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
Y/ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

Coordenadora,

Solicitamos a sua patrticipacédo, respondendo as questdes abaixo, como
etapa necessaria do diagndstico da pesquisa de Mestrado intitulada
ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM UMA ESCOLA DE PACO
DO LUMIAR/MA: o ensino por meio do texto/género do discurso do ensino
fundamental .

1. A escola possui Projeto Politico Pedagogico?

()sim

( ) ndo

2. Em que ano a escola foi fundada?

3. Por que a escola mudou de nome? Em que ano isso ocorreu?

4. A escola possui quantos alunos no total?

5. Quantos alunos sao do ensino fundamental 1?

6. A escola conta com quantos professores? Quantos sdo do ensino

fundamental 1?

7. Quantos coordenadores (as) a escola possui? E diretores?

8. Quais espacos fisicos a escola tem?
() patio

( ) biblioteca

( ) sala multimidia

( ) auditorio

( ) cantina

( ) sala dos professores

( ) sala da direcao

( ) sala de coordenacéo

( ) secretaria



APENDICE | — Quadro comparativo Dissertacdes PPGEEB

VwFM4

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
~ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS o
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCAGAO BASICA

géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

93

PPGEEB

AUTOR (A) TITULO OBJETIVO GERAL METODOLOGIA | ANO
Compreender o processo de mediacdo do
ensino do ato de ler, na perspectiva
discursiva de linguagem, para alunos do
DANIELE DE | O Ensino do ato de ler: uma | 4°e 5°ano do ensino fundamental, a partir
JESUS abordagem metodoldgica | de uma Unidade de Educacdo Bésica da | pesquisa-acdo 2021
MOREIRA discursiva para turmas de 4° e | rede municipal de ensino de S&o Luis, | colaborativa
COSTA 5°ano do ensino fundamental. | com  vistas a  elaboragdo  de
recomendagdes didatico-metodoldgicas,
para o ensino do ato de ler, materializadas
em um Caderno Didético
Verificar as praticas de leitura
Praticas de leitura numa desenvolvidas pelas professoras do Ciclo _
SOLANGE perspectiva dialdgica no ciclo de Alfabetizacdo em colaboracdo com a | pesquisas
CRISTINA de alfabetizacio: a Unidade de coordenadora pedagdgica paraa formagdo | bibliogréfica, 2021
CAMPOS DE d x B: ! Poeta inicial de leitores na Unidade de Educagdo | documental e de
JESUS E;. ucagao - basica Baésica Poeta Gongalves Dias, com vistas | campo
oncalves Dias s N ~
a elaboracéo de um Caderno de Sugestdes
Metodoldgicas
Analisar a mediacdo do professor no
ERICA O PROCESSO DE ESCRITA processo de escrita e suas implicacdes na
PATRICIA EM _ S:ALA DE’ _AULA: a formagaq de alupos como Qrodutores~de . i
MARQUES DE fnedl_agacl pedagbgica e suas Fexto, V|_sando a elabora_gao de agdes | pesquisa-agao 2020
ARAUJO implicacdes na formacdo de | interventivas sobre o ensino da escrita,
alunos produtores de texto ancoradas em uma perspectiva dialdgica
(CADERNO)
Avaliar as concepc0es tedricas e
metodoldgicas nestes ritos e trajetorias
A FORMACAO DE | que embasam as préaticas de leitura na
ANDREIA VAZ | LEITORES NO 2° ANO DO | Unidade de Ensino Bésico Olavo Melo e
CUNHA DE ENSINO FUNDAMENTAL: | sua repercussdo na formagcéo inicial de pesquisa-acao 2020
SOUSA um leitores no 2° ano do Ensino
estudo na UEB Olavo Melo Fundamental visando uma proposta de
intervencdo numa perspectiva de
letramento (CADERNO SEQUENCIAS)
A perspectiva discursiva de (F;'r oduz!r agart:; %a persplectiva
alfabetizacdo na sala de aula: Iscursiva de afta etizacdo e em
ROSIARA encaminhamentos didéticos colaboracdo com a professora do 10 ano pesquisa-agio
COSTA . - encaminhamentos didaticos que . 2020
SOARES para o ensino da linguagem subsidiem o trabalho pedagdgico para o colaborativa
gscrEita em ;[:um:jas de tlol ano ensino da linguagem escrita.
o0 Ensino Fundamenta (CADERNO)
Desenvolver intervencao pedagogica
x colaborativa junto as professoras
A produgdo textual de articipantes, ancorada na perspectiva
CLEIA SILVA criancas do 3o ano: g P q ’I' P IOI b pesquisa-a¢éo 2020
PINTO COSTA | possibilidades de pratica Iscursiva de finguagem, para efaborar colaborativa

discursiva na alfabetizacao

orientacdes tedrico- metodologicas
direcionadas & prética de producédo
textual no 30 ano do ciclo de
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alfabetizacdo, materializada em um
caderno pedagogico.
Desenvolver o ensino da Lingua
Portuguesa de modo que articule a escrita
O ensino de lingua portuguesa | em sala de aula por meio de uma
FRANCINETE como lingua materna, 0s intervencdo colaborativa com a esquisa-acio
BRAGA géneros textuais e a producdo | professora e 0s alunos do 50 ano do golgborati\fa 2019
SANTOS escrita dos alunos do 5° ano Ensino Fundamental, com vistas a
do ensino fundamental produgdo de encaminhamentos
metodolégicos para o ensino da produgdo
textual para esses alunos.
0 CLUBE DA LEITLRA A | COMPPEeE s ot S e
BIBLIOTECA ESCOLAR: a P 128Ga0
x : apropriam do ato de ler, em situacdes de
MICHELLE construcdo de novos sentidos, . X . ;
o - leituras mediadas por sessbes discursivas - 2019
SILVA PINTO em situacao de leitura . L
. . de um Clube da Leitura na/pela biblioteca
compartilhada, por criangas escolar
em processo de alfabetizacdo (LIVRO)
o . Desenvolver em bases colaborativas o
Alfabetizacdo de criancas em A .
.o . processo de alfabetizacdo de criangas em
situacdo de vulnerabilidade : N . .
. x situacdo de vulnerabilidade social, tendo
NATALIA social: orientagges para o em vista a construcdo de orientagBes para | pesquisa-acao
RIBEIRO trabalho pedag6gico com o 2° o trabalho peda égico como 2° gno por golgborati\fa 2019
FERREIRA ano do Ensino Fundamental . pecagogico ct P
. P meio de sequéncia didaticas em uma
por meio de sequéncias - < .
S escola da rede municipal de S&o Luis —
didaticas
MA.
O movimento dialégico de Compregnder_o processo de escrita numa
. R perspectiva dialdgica, buscando-se
MARIA escrever: os generos do desenvolver possibilidades esquisa-acédo
JANDIRA DE discurso como o lécus verp « Pesq ac 2019
e - x metodoldgicas com a producéo de textos | colaborativa
ANDRADE especifico de manifestacdo da . n :
i que considere os géneros do discurso
linguagem
(caderno)
Desenvolver um processo de intervengdo
O ensino do ato de ler e em uma turma do 3° ano do Ciclo de
CLAUDILEUDE | escrever e o seu didlogo com | Alfabetizacdo, de modo que o ensino do esquisa-acio
DE JESUS as areas do conhecimento no | ato de ler e escrever sejam explorados em golgborati\fa 2018
SILVA ciclo de alfabetizagdo: uma &reas do conhecimento, contemplando a
experiéncia de intervencao formac&o de leitores(as) e produtores(as)
de textos.
FORMACAO Compreender todo processo de
CONTINUADA organizagéo, planejamento,
COLABORATIVA NA implementacéo e avaliacdo de um curso
FRANCISCA ESCOLA: uma intervengéo de formacdo continuada a partir dos
DAS CHAGAS na acgdo alfabetizadora com aportes da pesquisa-agdo colaborativa pesquisa-acao 2018
DOS PASSOS énfase a utilizacdo dos textos | com as professoras do ciclo de colaborativa
SILVA como unidade bésica de alfabetizacdo da Escola Azul com foco
ensino no processo de no ensino da linguagem escrita utilizando
alfabetizacdo de criancas Sdo | o texto como unidade bésica para o
Luis ensino
Desenvolver uma intervencdo
L o d
NOYRA A leitura e a escrita como atos pedagoglcaNno 2° ano do Ciclo de . ~
A . . L Alfabetizacdo em uma escola da Rede pesquisa-acao
MELONIO DA interdiscursivos: implicages - - . 2018
. . Publica Municipal de Raposa, tendo em colaborativa
FONSECA para a prética alfabetizadora . - - :
vista 0 ensino da linguagem escrita como
um processo interdiscursivo
" LEITURA, ENCONTRO Desenvolver uma proposta de
KATIA CILENE COM OS(AS) intervencdo sobre o ensino da leituraem | pesquisa-acdo
AMORIM . oI . : 2018
GOMES O_UTR_OS(AS). processos uma perspectiva dialdgica no 2° ano do colaborativa
dialégicos no ato de ler. Ciclo de Alfabetizagao da UEB “Justo
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Jansen”, escola da Rede Municipal de
Ensino de Séo Luis — MA, visando a
formacéo de leitores(as)
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APENDICE J - QUESTIONARIO PARA VALIDAC;AO DO PRODUTO
k UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
Y/ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

QUESTOES PARA VALIDACAO DO PRODUTO DE PESQUISA

A PARTIR DA LEITURA DO PRODUTO DE PESQUISA - PORTFOLIO
INTITULADO “ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: COMO O TEXTO ASSUME
O LUGAR DE UNIDADE BASICA DE ENSINO NOS ANOS INICIAIS?”

1. COMO A LEITURA DO PORTIFOLIO MODIFICOU A SUA CONCEPCAO
DE ENSINO NO QUE TANGE O USO DO TEXTO PARA O ENSINO DA
LINGUAGEM ESCRITA?

2. AS SEQUENCIAS DIDATICAS ESTAO CLARAS PARA VOCE? VOCE
CONSEGUIRIA EXECUTA-LAS DENTRO DE SALA DE AULA? E PLANEJAR A
LUZ DA PERSPECTIVA DISCURSIVA?

3. QUAIS DESSAS ATIVIDADES VOCE JA FAZ EM SUA PRATICA? QUAIS
SAO NOVIDADES?

4, O OBJETIVO DO PORTIFOLIO E TRAZER PROPOSICOES TEORICO
METODOLOGICAS QUE DEEM SUPORTE AO TRABALHO DIDATICO COM OS
TEXTOS NA PERSPECTIVA DISCURSIVA PARA O ENSINO DA LINGUAGEM
ESCRITA. DE UMA NOTA DE 0 A 10 PARA ELE CONSIDERANDO ESSE
OBJETIVO E JUSTIFIQUE.
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APENDICE K — PRODUTO DA PESQUISA
VF M4 ¢
%3 ; UNIVERSIDADE FED%RAL DO MARANHAO &
/ ~ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS _ PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA: como o texto assume o lugar de
unidade béasica de ensino nos anos iniciais? - PORTFOLIO DE PISTAS
DIDATICAS

Sao Luis

2023



98

& & 4@ F & @& F U
|
!
[




4 d J 4 4 d b bbb hH GGG T

ENSING DA LINGUAGEM
ESCRITA:
nyqvu}-ey'tllﬂtkr-iLALA}LAnmuL»E}'QLA?rQR/

de. unidade Qésica de emsime

nq}AL.£b~q;4¥-~JN«£hJL~4L?

PORTFOLIO DE PISTAS DIDATICAS

PPGEEB
Sdo Luis
2023

99



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Reitor Natalino Salgado Filho

AGENCIA DE INOVAQAO EMPREENDEDORISMO, PESQUISA
POS- GRADUACAO E INTERNACIONALIZAQAO ,
Fernando Carvalho Silva

COORDENACAO DO PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM
GESTAO DE ENSINO DA EDUCAC;AO BASICA
Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

VICE COORDENA%AO DO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA
Prof Dr Antonio de Assis Cruz Nunes

AUTORA DO PRODUTO EDUCACIONAL
——Profa-Paula-Ticiane Silva da-Silva

ORIENTADORA DO PRODUTO EDUCACIONAL
Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

COLABORADORAS
Danielle Cristina Martins Neres
Ana Cleides Pinheiro Coelho
Elaine Vanessa Ferro Veiga
Jamilli do Espirito Santo Caldas Santos
Débora Souto
Mayris de Jesus da Silva Lisboa

DESING GRAFICO = DIAGRAMA(;AO
Mariceia Ribeiro Lima

IMAGEM DA CAPA
BANCO DE IMAGENS
@GOOGCLECOME @CANVA:.COM

Séo Luis
2023

HOSO,

100



101

© s it e P
T 5

. . Ll
@@ B M A P R —

~ Dedicatnos este PortFéli; a todos _(d—s)‘os (aé)» 7
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Propessoras e Propessores,

Trabdhar com a apropriacdo da leitura e da escrita nos aros iricidis traz uma
grande responsablidade para os/as propessores/as dipdbetizadores/as, pois nao
devetn somerte ensinar ds criancas a decipracdo dos codiqos linguisticas, tnas dbrir-
lhes portas para o turdo, uma vez que € sormente por tnelo de urna dpabetizacdo
didlogical discursiva, que vdorize o texto cormo uridade bésica do ensing, que a criarca
encortrand punciondlidade e sertiido na aprendizagem desse objeto culturdl cormplexo
10 seu dia-a-dia na escola € vias suds interacoes socids.

Propessor/a, foi pensando risso-que verho lhe Fazer um convite 4 leiturd, e com
tita degia e satispacdo apresertarthe o rosso PORTIFOLIO DE
ORTENTACOES DIDATICAS irtitdado: ENSINO DA LINGUAGEM ESCRITA
Coto o texto assikme o lugar de ridade bsica de ensino ros anos iriciais”

Espero que este materid pedagigico possa lhe propordionar replexces
descabertas e aprendizagens que pertitamn ressigripicar sua prdtica, posto que seu
principal cbietivo & dar-he dgumas oriertacoes a respeito do uso do texto durarte o
processo de ensino da linquagem escrita ros aros ricids de porta a trazer
purciondlidade e sertido para o processo educativo nessa etapa de ensiro.

Desejothe urma propicua letturg, e que esse terguho possa tmeblizao/a para a
busca de rmuitos apropundarmentos via drea,

PAULA TICIANE SILVA DA SILVA
MESTKANDA PPGEER
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Vivemos em uma sociedade onde circulam diferentes
tipos de textos/géneros textuais com diferentes fungdes e
aplicabilidade. Durante a apropriacdo da leitura e da
escrita se faz necessario o uso de diversos
textos/géneros textuais como forma de a criangca ampliar o
repertério que ja traz do ambiente social em que vive, e
consequentemente, se apropriar da linguagem escrita.

Por isso, defendemos o processo de ensino da
linguagem escrita em uma perspectiva discursiva e
dialégica, almejando colaborar ndo com a aquisicdo da
leitura e da escrita de forma mecanica, sem nenhuma
compreensdo, mas ao contrario, como compreensao nao
somente do texto, mas do mundo que o contém, para que
a crianga possa interagir em seu meio social
transformando-o, utilizando-se do que foi aprendido no
ambiente escolar.

Este Portfélio é o produto educacional da dissertacéo
de mestrado intitulada “A LINGUAGEM ESCRITA NA
PERSPECTIVA DISCURSIVA EM UMA ESCOLA DE
PACO DO LUMIAR/MA: o0 ensino por meio do
texto/género do discurso no ensino fundamental 1" do
Programa de P6s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacao Béasica — PPGEEB da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA, programa profissional, bem como, de
um incansavel desejo de “descobrir” como podemos
trabalhar o texto como ator principal durante a
apropriacdo da leitura e da escrita no processo de ensi
da linguagem escrita.
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O Portfdlio é fruto de uma pesquisa bibliografia e um
diagndstico realizado por meio de uma entrevista narrativa
com professoras dos anos iniciais de uma escola municipal
em Paco do Lumiar — Maranhdo, cujo dados levantados
apontaram para a necessidade de apresentar, a partir da
Perspectiva Discursiva, como o texto deve ser trabalhado
como principal ferramenta de trabalho pedagégico no
ensino da leitura e da producédo de textos.

Ele estad dividido em trés partes. A primeira é um
pegueno aporte tedrico sobre a perspectiva discursiva, com
conceitos que vao ajudar a iniciar a compreensao do ato de
ler e escrever a luz dessa perspectiva. Na segunda,
trazemos algumas curiosidades sobre a pratica pedagdgica
para a apropriacdo da leitura e da escrita. Em seguida, na
terceira, apresentamos sugestdes didatico metodoldgicas
materializadas em sequéncias didaticas que demonstram a
aplicacdo da perspectiva discursiva na pratica; e por fim,
apresentamos um pequeno acervo bibliografico que
permitirdA a vocé Leitor/a, aprofundamentos tedrico
metodoldgicos no conteddo deste material.

Esperamos que o nosso Portfélio cumpra a funcao social
para a qual foi pensado, isto é, a de assessorar 0S
professores a compreender o ensino da linguagem escrita
na perspectiva discursiva, propiciando as criancas mais
sentido e significado nesse processo de apropriagdo a
partir de uma pratica pedagdgica embasada e consciente.

10
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PERSPECTIVA DISCURSIVA DG

ENSING DA LINGUAGEM ESCRITA

g0

Ll

como  “prevexto
ara 0 ensino

72/
CaveY

ve ser usado

0 texto nao de (Gera\d'\-ﬁq?ﬂ

Nessa perspectiva, temos o
texto como unidade basica de
ensino (ator principal) com énfase
na linguagem como interacdo, e
assim, o abandono das préticas de
aquisicdo da linguagem escrita
gue se baseiam na decodificacéo

principal c{0 \eibra & escrita. dos cbédigos linguisticos, sem

apropriacao ad atentar para a contextualizagao,
compreenséo, situacfes reais de
uso dos textos na sala de aula e a
escrita livre de textos pelas
criancgas.

O processo de alfabetizacdo, nessa perspectiva, baseia-
se nas interagbes sociais estabelecidas pelas criancas,
onde elas se apropriam da leitura e da escrita com
funcionalidade e aplicabilidade por meio do mergulho em
situacdes reais de uso dos textos, seja para ler, seja para

roduzir.
i )
PRETEXTO
Sequndo Geraldi (1997), o uso do texto
como pretexto acontece quando este
é utilizado para outras atividades,
como por exewmplo, o ensino dos
aspectos gratmaticais e ndo a busca
do sentido.
,t"‘:’,‘:‘:’i“;"%};“.
o TN
s’ s’ 7 S
s TS 12
L
LR AR i
T Wl “;,‘a‘""
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2.2. LINGUA/LINGUAGEM? DO QUE
ESTAMOS FALANDG?

A LINGUA se constitui através das interagcdes ocorridas
no meio social. A lingua é viva, dialdgica, esta diretamente
relacionada com o contexto social que o individuo se
encontra, e é utilizada de acordo com as necessidades e
escolhas de cada pessoa ao formular os seus enunciados

durante a comunicagao.

—

ua
ncia da \ing
eira subs’wr um sisverma

A verdad ,
nmas \mguistucas, nem

sweno social
realizada
ou S
ao verba
realidade

| a
v e lingua: BACKTIN,

20 verba,
inveracao ;
A?cmv\:: 4o eunclacdd ¢
a inverd
enunciacoes: Al

LINGUAGEM S

E q lingua em USO, é o que
devemos ensinar ds criancas, por
iSSo  precisamos rever nossas
concepeoes e r‘essugmpncar nossas
praticas pedagdgicas

13
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2.3 CONCEPCAO DE LINGUAGEM:
QUAL E A SUA?

As concepc¢Bes de linguagem estdo classificadas
segundo (GERALDI, 2001) em:

} > LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO: estd
. relacionada com o ensino tradicional;
} LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO:
se relaciona com a teoria da comunicacdo e vé a lingua
. cotmo codigo; )
E,}\LINGUAGEM COMO FORMA DE INTERACAQ: g lingua é
vista como meio de interacdo humana.

CONCEPCOES DE
LINGUAGUEM
As concepcoes de linguagem ' e

permeiatn todo o processo de ensino

- aprendizagem, pois sdao elas que
A concepcdo da linguagem que
acreditamos e dependetmos € a

determinam a pratica 4o professor.

concepcdo de linguagem como porma
de interacao, por entender que o
ensino da linguagem esta
diretamente relacionado as
interacoes sociais.

}\@/\’
1 ll
Lol

14
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2.4. TIPOLOGIA TEXTUAL. O QUE
SABEMOS?

() um tipo te

‘ xtual é um con
ideal que se identirica no conteit:ou c:o
uma tipologia textyql ;
determingr estruturgs

orais  que i ;
fMARCUSCHI, 2883?';!4?;; ésses tipos,

TIPOLOGIA TEXTUAL - CLASSIFICACAQ

Narrativo

b Descritivo

Dissertativo

Argumentativo
Injuntivo

2.4.1TIPOLOGIA TEXTUAL

A compreensdo da tipologia textual auxilia no ensino da leitura e
produgdo textual, pois estd orienta sobre a estrutura do texto/género
textual a ser lido ou produzido, escrito, bem como, a finalidade para
gual se escreve. Assim, um texto pode ter a funcdo social de narrar,
descrever, expor, dissertar, instruir, e esse fim, ird orientar a pessoa
que fala, o enunciador, a escolher o texto/género textual que melhor
se adequa durante a sua interacédo social.

15



2.5. GENERO DO DISCURSO/GENERO

TEXTUAL: EIS A QUESTAO

Os géneros textuais sdo os textos que sao utilizados
dentro de cada uma das tipologias textuais de acordo

com a sua intencionalidade, objetivo e funcionalidade.

UStion thay'yent %
(..) os geéneros textusis ndo se “quse we're ., p‘;’:
caracterizam como formas estruturais ,f'sﬂzzz’e rather fh’r'
estdticas e definidas de uma vez por  OCUs on 4 or:Zc. ol
todas. Bakhtin (1997) dizia que os géneros i
eram tipos "relativamente estdveis” de 1
enunciados elaborados pelas mais diversas
esferas da atividade humana. Sdo muito JR——

mais pamilias de textos com uma série de
semelhancas. Eles sdo eventos lingiisticos,
mas ndo se definem por caracteristicas
Iingaisticas: caracterizam-se, como ja

dissemos,

enquanto atividades

sociodiscursivas. Sendo  os géneros

Fenémenos

socio-histéricos e

culturalmente sensiveis, ndo ha como fazer
uma lista pechada de todos os géneros.
(Marcuschi, 2003)

GENEROS TEXTUAIS

Podem tmudar ou se adequar de acordo com as
necessidades de cotunicacao do meio social.
Assim, sdo flexiveis e estdo em constante
mudanca.

16
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2.6. GENEROS TEXTUAIS: POR QUE
TRABALHAR?

Trabalhar com os géneros textuais é imprescindivel,
pois eles estdo presentes durante todas as interacfes
sociais que as criangas vivenciam, sejam as orais, ou as
escritas. Estes sdo construidos continuamente.

O texto deve ser utilizado dentro de sala de aula de
forma que as criangas possam encontrar funcionalidade
e aplicabilidade. Nessa perspectiva Jolibert, (1998, p.
53) nos diz que:

I,

Lembre-se: devemos trabalhar
diferentes géneros textuais com
0s nossos alunos, mesmo aqueles
gue julgamos ser de diFicil
compreensdo.

Os textos devem ficar ao
alcance das criancas para
que elas possam estar com
eles nas mdos e revisitar

sempre que quiserem. ’,

66

“ Ler & interrogar um texto em puncao
de um contexto, de um proposito, de um
projeto, para dar resposta a uta
necessidade, entdo corresponde a utna
interacdo ativa, curiosa, dvida, direta,

entre um leitor e um texto.

17



2.7. O TEXTO, "COMO LER TEXTOS QUEM
NAG SABE AINDAT" E AGORAT

Até aqui ficou claro que o TEXTO é a unidade basica para o
ensino da leitura e da escrita, entdo... nada de letras, palavras
ou frases soltas, sons de letras para iniciar o processo de
alfabetizacdo, para as criancas, textos inteiros de preferéncia
em seus verdadeiros portadores

(..) Ndo ha por que reduzir o tamanho e o
vocabuldrio das histérias para coloca-las,
supostamente, “ao dlcance das criancas”.

RABRES Podem aprender a interrogar histérias,
2 “ centrando sua atencdo em construir
' . hipoteses sobre o seu signipicado (Quem
i > sdo os personagens? O que acontecera’
)

Como?), a partir de alguns indicios e de
algutmas palavras que ja conhecem ou que
podem decodificar neste momento do
ano. Esta atitude de pesquisa do
signiFicado de um texto, em geral, e de
uma historia, em particular, é um
comportamento leitor quer se aprende,
especialmente nas sessoes coletivas
cotmo a que foi descrita. Convém notar
que, apesar das aparéncias, a profpessora
néo interroga as criancas. Pelo
contrario, ela induz a aprender a
interrogar o texto.

(JOLIBERT, 1998, p. 09)
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2.8. PASSOS PARA A SESSAO DE
COMO INTERR \ comn;m
TEXTO (JOLIBERT 2006, P. 54)

1.Construgc@o da compreensdo do texto

. Leitura Confrontag&o Sintese do
Projeto e o ol
individual com os significado
contexto . ;
silenciosa colegas do texto

1.2. Sistematiza¢@o metacognitiva e metalinguistica

Com? Novas
CONSEgLmOS ferramentas
entender o elaboradas

texto?
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2.9 PRODUCAG DE TEXTO? E
AGORA?

A producdo de um texto em uma situacao real, no contexto de um
projeto pessoal, de grupos ou de toda a sala de aula, muito nos afasta
da classica “redacdo” ou “composicdo” escolar. [...] Por isso, propde-se
as criancas sessfGes nas quais ndo apenas possam produzir o texto
adequado a situagdo, mas também, que possam construir as
aprendizagens linguisticas tipicas do tipo de texto em questdo
(JOLIBERT, 1998, p. 73).

2.9.1. PASSOS PARA SESSAO DE PRODUCAO DE TEXTO - ESCRITA
AUTORAL DA CRIANCA (JOLIBERT 2006, p. 194)

1. Estratégia de producéo do texto
Projeto e contexto

Determinacdo dos parametros da
situacao de producao

Primeira escrita individual

Confrontacao das primeiras COMmo fazem oS

escritas entre os alunos do curso. especialistas? Atividade
metalinguisticas com o

grupo todo: leitura de

. ] textos de especialistas,
Confrontacéo com escritos para analisar aspectos
sociais do mesmo tipo: textuais, gramaticais e
lexicais, conforme as

necessidades do curso

Reescrita (s) individual parcial na produgdo do texto

ou global e avaliagdes parciais. que se esta
trabalhando.

Avaliacéo final do texto
produzido

20
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2. Sistematiza¢c@o metacognitiva e metalinguistica

O que aprendemos para melhorar nossa
capacidade de produzir?

Como conseguimos produzir o texto?
Estratégias e caracteristicas linguisticas
utilizadas.

Ferramentas de sintese do aprendido
elaborados coletivamente.

2.9.2. VAMOS PRODUZIR TEXTOS?

N&ao se pode ensinar a crianca a ler e escrever sem que ela esteja em
constante contato com textos, bem como, com a pratica da escrita a
partir de suas necessidades e aprendizagens considerando o manuseio,
a leitura dos mesmos.

Para que o ato de ler e produzir adquira a sua funcdo social é
preciso que seja apresentado ds criancas diversos géneros
textuais com diferentes funciondlidades, principalmente,
aqueles que estejam diretamente relacionados as interacoes
sociais vivenciadas pelas criancas para que estds possatn
encontrar aplicabilidade no que é aprendido durante as aulas.
Corroborando com essa ideia Jolibert nos diz que “Nao somente
se aprender a ler lendo e a produzir produzindo, como também,
se aprende a ler produzindo e a produzir lendo. A medida que
as criancas leem um tipo de texto, aprendem a produzi-lo e
vice-versa (...) (JOLIBERT, 1998, p. 93).

21
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3.. O QUE VOCE SABE SOBRE O ESPAGCO EM BRANCO
ENTRE AS PALAVRAS?

Na perspectiva discursiva o espaco em branco é valorizado,
pois este esta relacionado diretamente com a compreensdo do
enunciado que estd sendo produzido por quem escreve. Segundo
Arena, (2015, p. 58).

A lingua escrita parece apastar-se do controle proprio
dos principios do sistetna alabético e, por isso, os espacos
passam a recuperar suds importantes fpuncoes nos
erunciados concretos em géneros hibridos. Os intervalos
ndo se subtmetem a, netn reconhecem os intervalos sonoros
da oralidade; tém vida prépria e sdo eles os indicadores
visudis responsdveis que orientam a crianca na elaboracdo
do conceito de palavra, dinda rarepeito e impreciso na
ordlidade, do tmesmo tnodo que sdo eles os responsdveis
por indicar os limites e as imprecisées das relacées
Fonémicas e gragemicas.

Com o advento das tecnologias a pessoa que escreve consegue
fazer uma relagcdo maior entre as letras, o espago em branco e os
simbolos que passam a dar maior sentido na hora da escrita.
Arena nos diz que:

Digerentemente do erunciador limitado ds letras que
compunhatn os enunciados, sem nenhuma consideracdo pelos
suportes e pelos espacos, o enunciador dos tempos atudis
percebe a fusdo, tanto para escrever quanto para ler,
entre suportes, imagem textual, disposicdo de caracteres,
Funcoes e, sobretudo, redescobre o intervalo como signo.

Parair alua
Enquanto ndo tem foguetes
Parair a Lua,
Os meninos deslizam de patinetes
Pelas calgadas da rua.

Vio cegos de velocidade:
Mesmo que quebrem o nariz,
Que grande felicidade!
Serveloz é ser feliz.

Ahjsefpudessemser’anjos
Dellongasiasas!
Masfsadjapenasjmarmanjos.
Cecilia Meireles [et al.]. Organizagdo e apresentagdo
Ana Maria Machado. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
2003. (Colegdo literatura em minha casa)
T ————
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3.2. VOCE SABIA? LEITURA EM vO2 ALTA NAO E LEITURA

O ato de ler pressup6e a compreensdo daquilo que esta escrito,
a relagao entre o locutor e o interlocutor. “Ler é compreender, &,
portanto, construir sentido” (Bajard, 2001, p.69). Para que essa
compreensao aconteca é necessario que a leitura seja silenciosa.
Quando a leitura é proferida em voz alta deixa de ser leitura, pois
esta deixa de ser individual e passa a ser coletiva e ndo esta
diretamente ligada a compreensédo do texto, mas ao “dizer”.

BAJARD, (2001, p.70) - Recusando o conceito de
dupla moddlidade de leitura - uma em voz alta e
outra silenciosa-, estabelece que estas se
constituem atividades textuais distintas: uma de
leitura, outra de transmissdo vocal.
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3.3. VOCE SABIA QUE EM vOZ ALTA E
TRANSMISSAG VOCAL, PROFERcha DE TEXTO?

O termo leitura em voz alta utilizado para
mencionar uma prética contemporanea,
indiscutivelmente gera confusdo. Um equivoco
trazido pelo uso do termo provém do fato que a
expressdo se refere a uma atividade solitaria =
(leitura), ao mesmo tempo que pode se referir a um ~»
ouvinte (voz alta). De fato, se depois de ter
“tomado conhecimento de um texto” desconhecido,
um leitor decide comunica-lo pela voz ao seu filho,
a leitura ocorre no primeiro processamento e a
“publicacdo” pela voz alta ndo constitui uma
descoberta. Como leitura e voz alta sdo, de fato,
separadas no tempo, seria melhor desdobrar a
expressao: falar de leitura para designar a
compreensdo e falar de voz alta, como estamos
fazendo, para tratar da transmissdo do texto pela
voz. (BAJARD, 2006, p. 25).

N

DENTRO..
HISTORIA
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3.4. O DIZER O TEXTO (BAJARD)

“O dizer é uma atividade de comunicagédo
instaurada a partir da traducdo de um texto
escrito em texto oral” (Bajard, 2001, p. 72).

26
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3.5. QUAL USAR? VOCE SABIA QUE A
E DUPLA CAIXA: MAIUSCULAS E
. MINUSCULAS

Durante o processo de
apropriacdo da leitura e da
escrita o uso das letras
mailsculas e minusculas (dupla
caixa ou caixa dupla) se faz
necessario, pois a letra
mailscula ajuda a crianca a
diferenciar os nomes proprios
dos comuns, bem como o inicio
e a direcionalidade das frases.

B —— Assim, o wuso da letra
mailscula e minldscula ajuda a

—_— crianca a fazer as distingbes

entre as palavras,
principalmente na sua estrutura
e reconhecimento.

S “Gostariatmos de destacar que a letra mailscula
assute uma funcdo fpundamental na leitura. Nao
somente tmanipesta no corpo do texto a presenca do
personagetn, cotmo também sindliza para os olhos o
inicio da frase e, consequentemente, o seu fim. Por
tmeio da letra maiuscula, o leitor vale-se de seu
conhecitmento implicito da gramdtica que opera na
Frase e percebe a puncdo das palavras reconhecidas”
(Bajard, 2012, p.83)




O ato de compreender um texto ndo se resume a decodificar
os simbolos, nem tdo pouco a responder perguntas “marcadas”
superficiais a respeito do texto feitas pelo professor, ou pelo livro
didatico. A compreensdo na perspectiva discursiva envolve o
entendimento de forma global do texto. A crianga deve fazer uma
conversa com o texto de forma a compreender ndo somente a sua
estrutura e finalidade, mas conseguir identificar mensagens
explicitas e implicitas apds a leitura, fazendo uma conversa com
o texto. Sendo assim, segundo Marcuschi, o0s exercicios
propostos em sala de aula, os quais costumamos chamar de
compreensao textual, na verdade ndo o sdo, pois a compreensao
é:

(..) considerada, na taioria dos casos, como uma
simples e natural atividade de decodificacao de um
conteudo objetivatente inscrito no texto ou utma
atividade de copia ... Os exercicios de compreensdo
raramente levam a reflexoes criticas sobre o texto e
ndo permitem expansao ou construcdo de sentido, o
Que sugere a nocdo de que compreender é apends
identiFicar conteidos. Esquece-se a iroria, a andlise
de intencoes, a tmetdpora e outros aspectos
relevantes nos processos de compreensao (Marcuschi,
2005, . 51)
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3.7. AMBIENTE TEXTUALIZADO

A UTILIZACAO DAS PAREDES
(JOLIBERT 2006, p. 26)

PARA QUE SERVEM AS PAREDES DA ESCOLA

CONSTITUEM-SE EM UM LUGAR PARA
VALORIZAR A PRODUCA O DAS CRIANCAS.

7 SAO FERRAMENTAS DE TRABALHO A b A
SERVICO, PRIORITARIAMENTE, DAS
CRIANCAS. ™

SAO ESPACOS FUNCIONAIS A SERVICO DA
EXPRESSAO E DAS APRENDIZAGENS.

ESTAO SEMPRE EM CURSO DE EVOLUCA_O, :
TRANSFORMACAO E RENOVACAO. :

O S

PODEM SER UTILIZADAS POR
INICIATIVA TANTO DAS CRIANCAS
QUANTO DA PROFESSORA.

\l

Rt .'j. ;“,

Nas paredes vao:

a) Os textos funcionais da vida escolar cotidiana.

b) As informacdes que chegam regularmente a sala de
aula e que devem ser disponibilizadas a todos.

c) Os textos produzidos pelos préprios alunos, para
valorizé-los, sem objetivo de enaltecer os “melhores”.
d) A parede de metacogni¢ao ou de sistematizacdes.

29
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OBAW CHEGAMOS AO TERCEIRG MODULO
DO NOSSO PORTFOLIO!

Apés trazermos um pequeno aporte tedrico e
curiosidades a respeito da perspectiva
discursiva/dialégica como forma de agucar a
curiosidade para a busca por conhecimentos sobre
a perspectiva dialégica/discursiva de ensino da
linguagem escrita. Agora, vamos apresentar um
suporte para o planejamento das aulas dialégicas e
discursivas no ensino da leitura e da producédo de
textos, vamos compartilhar a titulo de exemplos
cinco sequéncias didaticas para os anos iniciais do
ensino fundamental I. Informamos que estas
sequéncias tém a pretensdo de apresentar apenas
o género selecionado, o ano a que se destinada e os
componentes curriculares envolvidos, ficando o
detalhamento nestas por conta da apresentacgdo
dos procedimentos didaticos obedecendo a etapas
apresentadas no tépico 3.8 e 3.9 pra o ensino dos
atos de ler e produzir textos em consonancia com as
etapas anunciadas por Jolibert e Jocob, (2006). E
importante salientar que essas sequéncias
didaticas foram pensadas e aplicadas na sala de
aula da pesquisadora como forma de comprovacao

de aplicabilidade e funcionalidade. J

3]
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4.1. Sequéncia Didatica, género textual ficha
técnica - 1° ano do Ensino Fundamental |

4.1.1 O ato de LER

Género textual: Ficha técnica

Turma: 1° ano

Idade: 6 e 7 anos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa e
Ciéncias

1. CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO

PROJETO E CONTEXTO:

Durante a aula, um grupo de criancas visualizou um

= camaledo no estacionamento da  escola.

~—=. Percebendo a curiosidade das criancas a professora

“— levou para a sala uma ficha técnica sobre o
camaleao.

LEITURA INDIVIDUAL SILENCIOSA:

O (a) professor (a) propoem a leitura individual
e silenciosa do texto, permite que eles
construam a sua compreensao através de
elementos que eles reconhecerem. Essa leitura
deve ser feita pelas criancas somente com os
olhos, eles/as irao decifrar o que puderem a
partir da seguinte pergunta: Do que trata esse
texto?

32



CONFRONTACAO COM 0S COLEGAS:

Apos a leitura silenciosa, as criangas falarao
sobre as suas impressoes a respeito do texto. A
professora deve organizar os momentos de fala
de cada crianca para que todos possam falar e
serem ouvidos. A professora pode fazer
perguntas pontuais sobre o texto, bem como,
pedir para que as criancas comprovem suas
ideias trazidas de dentro do texto.

SINTESE DO SIGNIFICADO DO TEXTO:

O (a) professor (a) fara a leitura em voz
alta, a profericao do texto “ficha técnica
do camaledo” para confrontagcdo com os
significados construidos pelas criancas
durante a chuva de ideias. Apds ouvirem a \
profericao, chegam a conclusdo sobre a

real compreensao do texto.

33
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1. SIS’TEMATIZA(;AO METACOGNITIVAE
METALINGUISTICA: O QUE APRENDEMOS HOJE PARA
MELHORAR?

Como conseguimos entender o texto?: As
criangas juntamente com o(a) professor(a) iréo
retomar o que fizeram para a compreensdo do
texto e fazer anotagdes como as abaixo:

Ler o texto de forma silenciosa;

A chuva de ideias onde as criangas puderam
identificar os elementos que compdem o texto;

Os questionamentos feitos pela professora

( Qual é a finalidade do texto;

O quanto a leitura da professora ajudou na
compreensao do texto?

Novas ferramentas elaboradas

Nesse momento, o (a) professor (a) devera
consolidar a aprendizagem, enumerando em
um cartaz ou no datashow tudo que foi
aprendido durante a atividade.

34



4.1.2 O ato de produzir texto

1. ESTRATEGIAS DE PRODUCAO DO TEXTO

DETERMINACAO DOS PARAMETROS DA

SITUACAO DE PRODUCAO - .

Apods a sessao de leitura com os alunos da “Ficha :
Técnica sobre o Camaledo” o(a) professor(a) @
propoe aos alunos a construcao coletiva no quadro ‘
de uma lista de animais que conhecem para que ;
eles escolha um e produzam a sua ficha técnica de

modo a produzir um catdlogo de fichas técnicas de

animais para colocar na biblioteca da sala de aula.

F

As criancas fazem a sua primeira escrita
dy individual, onde irdao registrar as principais
g informagoes a respeito do animal escolhido
/ pesquisadas em materiais trazidos para a

sala.

\\\\ \

Apds a escrita, as criancas farao a apresentacao de
sua ficha para a confrontacao das primeiras escritas
feitas entre eles. Permite que as criancas facam a
suas observacoes a respeito das escritas dos outros
e da sua
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CONFRONTACAO COM  ESCRITOS
SOCIAIS DO MESMO TIPO:

Atividade metalinguistica com o grupo
todo: leitura de fichas técnicas de animais,
para analisar aspectos textuais, gramaticais
e lexicais, conforme as necessidades da
producao do texto de cada um.

Apds todo esse processo de comparacoes,
revisao feita pelas criancas com a assessoria
do(a) professor(a) ou de outra crianca, ele/a
propoem que as criancas elaborem a versao
final do texto para que possam fazer parte
do catilogo de fichas técnicas que serd
doado para a biblioteca da sala.

4
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4.2. Sequéncia Didatica género textual convite
2° ano do Ensino Fundamental |

4.2.1 O ato de ler

Género textual: Convite

Turma: 2° ano

Idade: 7 e 8 anos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

1.CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO

O (a) professor (a) inicia as atividades
produzindo coletivamente uma lista com o
titulo “No aniversario tem”, como escriba,
anotando o que as criangas vao
falando, vai intervindo quando necessario.

vai

v

PROJETO E CONTEXTO:

Uma aluna da sala Ira aniversariar nos proximos
dias e avisou que levara um bolo para a sala para
comemorar com os seus colegas. Entao, foi
sugerido as criancas que ajudassem nos
preparativos para a comemoracao do aniversario:
elaboracao do convite, lista de convidados e
comidas e brincadeiras para o dia.

O (a) professor (a) no dia seguinte leva essa lista
em uma folha de papel 40 kg para ser fixada na
turma para que as criangas possam verificar as
etapas de providéncias a serem cumpridas.
Também solicita que os alunos levem convites que
ja receberam para a préxima aula.

37
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LEITURA INDIVIDUAL SILENCIOSA:

O professor leva um convite ampliado no papel
40 kg ou projetado no Datashow, propoem a
leitura individual e silenciosa do texto, permite
que eles construam a sua compreensao por
meio de elementos que eles reconhecerem.
Essa leitura deve ser feita pelas criancas

somente com os olhos, eles/as irdo decifrar o =

que puderem a partir da seguinte pergunta: Do
que trata esse texto?

Uma aluna da sala ira aniversariar nos proximos
dias e avisou que levara um bolo para a sala
para comemorar com os seus colegas. Entdo, foi
sugerido as criancas que ajudassem nos
preparativos para a comemoracdao do
aniversario: elaboracdo do convite, lista de
convidados e comidas e brincadeiras para o dia.

CONFRONTACAO COM 0S COLEGAS:

Apods a leitura silenciosa, as criancas falardo sobre
as suas impressOoes a respeito do texto. A
professora deve organizar os momentos de fala de
cada crianca para que todos possam falar e serem
ouvidos. A professora pode fazer perguntas
pontuais sobre o texto, bem como, pedir para que
as criangcas comprovem suas ideias trazidas de
dentro do texto.

38
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SINTESE DO SIGNIFICADO DO TEXTO:

O(a) professor (a) fara a leitura em voz alta,
a profericao do texto “Convite” para
confrontacdo com os significados construidos
pelas criancas durante a chuva de ideias.
Apds ouvirem a profericdo, chegam a
conclusao sobre o real conteudo do texto.

Apdés a compreensdo do texto proferido
pelo(a) professor(a) é solicitado as criancas
gue socializem os convites pedidos na ultima
aula. Cada crianca devera apesentar o seu
convite e durante a apresentacdo o (a)
professor (a) poderd fazer questionamentos a
respeito da estrutura e informacoes no convite.
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2. SISTEMATIZACAO METACOGNITIVA E
METALINGUISTICA: O QUE APRENDEMOS HOJE PARA
MELHORAR?

« Como conseguimos entender o texto?: As
o) criangas juntamente com o(a) professor(a)

- ir6o retomar o que fizeram para a compreenséo

do texto e fazer anotagdes como as abaixo:

Ler o texto de forma silenciosa;

A chuva de ideias onde as criangas puderam
identificar os elementos que compdem o texto;

Os questionamentos feitos pela professora

Qual é a finalidade do texto;

O quanto a leitura da professora ajudou na
compreensao do texto?

3.NOVAS FERRAMENTAS ELABORADAS

Nesse momento, o (a) professor (a) devera
consolidar a aprendizagem, enumerando em um
cartaz, no datashow tudo que foi aprendido
durante a atividade, e essas aprendizagens sao
ditas pelas criangas.

40



4.2.2 O ato de Produzir Texto

1.ESTRATEGIA DE PRODUCAO DO TEXTO

DETERMINACAO DOS PARAMETROS DA SITUACAO

DE PRODUCAO
Apébs a sessdo de leitura com os alunos do %

texto “Convite de Aniversario” o (a)

professor(a) propoe que os alunos ajudem a
colega que vai aniversariar a confeccionar o seu

convite.

De posse dessas informagbGes anotadas o/a

Professor/a

coletivamente com as criancas que vao dizendo
para a Professora o que e onde colocar as
coisas no quadro, ela obedece exatamente ao

que pedem.

inicia a primeira escrita

O(a) professor(a) pergunta as criancas o que
nao pode faltar em um convite e vai listando
no quadro junto com os alunos, pergunta
também para quem serdo enviados os
convites.

Apés a escrita, as criancas fardo a
confrontacao dessa primeira escrita entre eles
quando a Professora fizer a leitura do que jeito
que estiver escrito por ela e ditado por eles,
permitindo que as criancas facam a suas
observacoes a respeito da escrita e realizem
alteracbes caso seja necessario fazendo a

revisao.
41
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CONFRONTACAO COM ESCRITOS SOCIAIS
DO MESMO TIPO:

Aproveitando as duvidas que surgirem e os
erros que eles encontrarem e apontarem,
repertoriar para revisar sugerindo a

confrontacdo com os convites trazidos para a
sala de aula.

Apds o processo de revisao vivido o(a)

professor(a) propoem que as criangas \
copiem a versao final do convite em cartoes

s A=
pequenos de papel, ou a professora digitao 2
convite e imprimi para que cada um leve o ::
seu para entregar aos pais de modo a E ®

participar da festinha, e ajudem a colega na

entrega dos convites pela escola em outras
Turmas.

42
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4.3. Sequéncia Didatica género textual biografia

Género textual: BIOGRAFIA

Turma: 3°ano

Idade: 8 e 9 anos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

4.3.1 O ato de ler

1.CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO

e ¥,  PROJETO E CONTEXTO:
& ° Durante a apresentacao de lendas brasileiras no dia
& do Folclore os alunos demonstraram muita
curiosidade em relacdao a lenda de Ana Jansen,

lenda maranhense.

LEITURA INDIVIDUAL SILENCIOSA:

O(a) professor(a) leva a “Biografia de de Ana
Jansen” para a sala no Datashow e propoe a
leitura individual e silenciosa do texto, permite
que eles construam a sua compreensao através
de elementos que reconhecam. Essa leitura
deve ser feita pelas criancas somente com os
olhos, eles/as irdo decifrar o que puderem a
partir da seguinte pergunta: Do que trata esse
texto?
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CONFRONTACAO COM 0S COLEGAS:

Apods a leitura silenciosa, as criancas falardo sobre
as suas impressoes a respeito do texto. A
professora deve organizar os momentos de fala de
cada crianca para que todos possam falar e serem
ouvidos. A professora pode fazer perguntas
pontuais sobre o texto, bem como, pedir para que
as criancas comprovem suas ideias trazidas de
dentro do texto.

SINTESE DO SIGNIFICADO DO TEXTO:

O(a) professor(a) fard uma leitura em voz
alta do texto “Biografia de Ana Jansen”
para confrontacdo com os significados
construidos pelas criancas durante a
chuva de ideias. Apds ouvirem a
profericdo, chegam a conclusdo sobre o
real conteudo do texto.
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* +
+
2. SISTEMATIZAC&O METACOGNITIVAE

METALINGUISTICA: 0 QUE APRENDEMOS HOJE PARA
MELHORAR?

- Como conseguimos entender o texto?: As
criangas juntamente com o (a) professor (a)
irdo retomar o que fizeram para a compreenséo
do texto fazendo anotagodes:

Ler o texto de forma silenciosa;

A chuva de ideias onde as crian¢as puderam

identificar os elementos que compdem o texto;

Os questionamentos feitos pela professora

Qual é a finalidade do texto;

O quanto a leitura da professora ajudou na
compreensao do texto?

3. NOVAS FERRAMENTAS ELABORADAS

$|
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4.3.2 O ato de Produzir Texto
1.ESTRATEGIA DE PRODUCAO DO TEXTO

DETERMINACAO DOS PARAMETROS DA
SITUACAO DE PRODUCAO

Apds a sessao de leitura com os alunos da
“Biografia de Ana Jansen” o (a) professor(a)
propoe que as criancas pesquisem curiosidades
a respeito da Ana Jansen para produzirem em
trios uma ficha de curiosidades que comporao

um livreto para socializar com as Turmas do 3° e

4° anos.
As criancas reunidas em trios socializam as

a suas pesquisas a respeito das curiosidades
- j sobre a Ana Jansen e produzem a primeira
escrita da ficha de curiosidades.

ApOs a escrita, as criancgas fardao a confrontacao
das primeiras escritas feitas entre equipes.
Permite que as criancas facam a suas

observacoes, revisbes ao observarem as v

escritas dos outros.

Em seguida para mais revisdes deverao
confrontar com escritos sociais do mesmo tipo:
as criancas compararao suas fichas de
curiosidades com outras trazidas pela
professora.
O(a) professor(a) propoem que as criancas &
elaborem a versao final da ficha para que n
possam construir o pequeno livreto de 2
curiosidades a respeito da Ana Jansen para // /
distribuir entre as outras turmas. '
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4.4. Sequéncia Didatica género textual noticia

Género textual: Noticia

Turma: 4° ano do ensino fundamental
Idade: 9 e 10 anos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

4.4.1 O ATO DE LER
1. CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO

PROJETO E CONTEXTO:

O projeto de leitura “Lendo Gibis também aprendo”
iria iniciar na turma do 4° ano, foi feita uma reuniao
para esclarecimento sobre o projeto para os pais.
Com essa reuniao, tanto os pais quanto as criancas ;“"‘ /
ficaram ansiosas a respeito do momento. Ent3o, a '
professora propdés que as criancas elaborassem
uma noticia sobre esse dia. Para tanto, levou a
“Noticia Projeto desenvolve habito de leitura em
estudantes no norte do Piaui”, disponivel no site do
G1, para a turma em um cartaz e copias para cada
crianga.

LEITURA INDIVIDUAL SILENCIOSA:

O (a) professor (a) propoem a leitura individual e
silenciosa do texto, permite que eles construam a sua
compreensao através de elementos que eles
reconhecerem. Essa leitura deve ser feita pelas criancas
somente com os olhos, eles/as irdo decifrar o que
puderem a partir da seguinte pergunta: Do que trata
esse texto?
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CONFRONTACAO COM 0S COLEGAS:

Apds a leitura silenciosa, as criancas falarao sobre
as suas impressdoes a respeito do texto. A
professora deve organizar os momentos de fala de
cada crianca para que todos possam falar e serem
ouvidos. A professora pode fazer perguntas
7a pontuais sobre o texto, bem como, pedir para que

as criangas comprovem suas ideias trazidas sobre o

texto.

SINTESE DO SIGNIFICADO DO TEXTO:

O(a) professor(a) fara a leitura em voz alta do
texto “Noticia Projeto desenvolve habito de
leitura em estudantes no norte do Piaui”, para
confrontagao com os significados construidos
pelas criancas durante a chuva de ideias. Apos
ouvirem a profericio, chegam a conclusao
sobre a real contetido do texto.

48



147

2. S]STEMATIZA(}EO METACOGNITIVAE
METALINGUISTICA: 0 QUE APRENDEMOS HOJE PARA
MELHORAR?

Como conseguimos entender o texto?: As
o) criangas juntamente com o (a) professor (a)

- irdo retomar o que fizeram para a

compreensdo do texto:

Ler o texto de forma silenciosa;

A chuva de ideias onde as criangas puderam
identificar os elementos que compdem o texto;

Os questionamentos feitos pela professora

Qual é a finalidade do texto;

O quanto a leitura da professora ajudou na
compreensao do texto?

3.NOVAS FERRAMENTAS ELABORADAS

Nesse momento, o (a) professor (a) devera
consolidar a aprendizagem, enumerando em um
cartaz, no datashow tudo que foi aprendido
durante a atividade, e essas aprendizagens sao
ditas pelas criangas.
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1.ESTRATEGIA DE PRODUCA O DO TEXTO

DETERMINACA O DOS PARAMETROS DA
SITUACAO DE PRODUCAO

Apbs a sessao de leitura com os alunos da
“Noticia: Projeto desenvolve habito de leitura
em estudantes no norte do Piaui”, a professora
propoe aos alunos que em grupo elaborem uma
noticia a respeito do inicio do Projeto de Leitura
da escola.
Para iniciar o(a) professor(a) lista juntamente
3 com as criancas as principais caracteristicas
a j de uma noticia, quanto a sua estrutura,
fazendo um esboco no quadro a partir da
noticia lida.

Em grupo, as criangcas irao elaborar a
primeira escrita das suas noticias sobre o
acontecimento da sala, inicio do Projeto de
Leitura do 4° ano.

Apdés a escrita, as criancas farao a

,,/fw confrontacao das primeiras escritas feitas
UL entre eles. Permite que as criancas facam a
& & 31/ suas observacoes ao observarem as escritas
X // y das noticias dos outros e assim elas ja

iniciam a revisao.
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4.5. Sequéncia Didatica género textual carta

Género textual: Diario

Turma: 5° ano do ensino fundamental

Idade: 10 e 11 anos

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

4.5.1 O ato de ler

1. CONSTRUCAO DA COMPREENSAO DO TEXTO
PROJETO E CONTEXTO:

Volta as aulas. O(a) professor(a) sabendo que os
alunos chegariam cheios de novidades a respeito
das férias resolveu levar um trecho do livro “Um
diario de uma banana” para que as criancas
conhecam o género textual Diario para que possam
escrever a primeira pagina de seu diario contando
sobre as suas férias.

LEITURA INDIVIDUAL SILENCIOSA:

O(a) professor(a) propoem a leitura individual e
silenciosa do texto em slides ou cartaz, permite
que eles construam a sua compreensao por meio
de elementos que eles reconhecerem. Essa
07\ & leitura deve ser feita pelas criangcas somente com
os olhos, eles/as irao decifrar o que puderem a
\’\ partir da seguinte pergunta: Do que trata esse
texto?
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CONFRONTACAO COM 0S COLEGAS:

Apds a leitura silenciosa, as criangas falardo sobre
as suas impressoes a respeito do texto. A
professora deve organizar os momentos de fala de
cada crianca para que todos possam falar e serem
ouvidos. A professora pode fazer perguntas
pontuais sobre o texto, bem como, pedir para que
as criancas comprovem e justifiquem suas ideias
sobre o texto.

SINTESE DO SIGNIFICADO DO TEXTO:

O(a) professor(a) fara uma leitura em voz alta
do trecho do livro “Diario de uma banana”
para confrontacio com os significados
construidos pelas criancas durante a chuva de
ideias. Apos ouvirem a profericao, chegam a
conclusdo sobre a real contetdo do texto.

O(a) professor(a) ira levar uma caixinha com
diferentes pdginas de diarios xerocopiados
para que os alunos tenham contato com
esse género textual permitindo que eles
facam mais leituras silenciosas.
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2. S‘ISTEMATIZA(;KO METACOGNITIVAE
METALINGUISTICA: O QUE APRENDEMOS HOJE PARA
MELHORAR?

-Como conseguimos entender o texto?: As

f/).ﬁ criangas juntamente com o (a) professor (a)

- irdo retomar o que fizeram para a
compreensdo do texto:

Ler o texto de forma silenciosa;

A chuva de ideias onde as criangas puderam
identificar os elementos que compdem o texto;

Os questionamentos feitos pela professora

Qual é a finalidade do texto;

O quanto a leitura da professora ajudou na
compreensao do texto?

3.NOVAS FERRAMENTAS ELABORADAS

Nesse momento, o (a) professor (a) devera
consolidar a aprendizagem, enumerando em um
cartaz, no datashow tudo que foi aprendido
durante a atividade, e essas aprendizagens sao
ditas pelas criangas.

53

151



1.ESTRATEGIA DE PRODUCAO DO TEXTO

DETERMINACA O DOS PARAMETROS DA
SITUACA O DE PRODUCAO

Apds a sessdo de leitura com os alunos dos
trechos do “Livro: Diario de um banana” e das
outras paginas de didrios o (a) professora
propde que os alunos criem a sua proépria
pagina de didrio para que possam socializar
sobre as suas férias iniciando assim o seu diario,
todos devem ter um caderno ou uma caderneta
para compor o diario.

)

-

\ As criancas fazem a sua primeira escrita
individual a respeito das suas férias.

Apds a escrita, as criancas farao a confrontacio
das primeiras escritas feitas entre eles. Cada
crianca deve ler a sua permitindo que as
criancas facam a suas observacoes a respeito
das escritas dos outros e analise a sua, ja
fazendo revisdes caso seja necessario e ela
tenha percebido a necessidade.

54

152



153

CONFRONTACAO COM ESCRITOS SOCIAIS
DO MESMO TIPO:

, Como fazem os especialistas? Atividade
f@\’j ‘V @ metalinguisticas com o grupo todo: leitura de
3

textos de especialistas, para analisar aspectos
* A _ textuais, gramaticais e lexicais, conforme as
\%%i‘@j necessidades do curso na producdo do texto
que se esta trabalhando. Comparar sua escrita

com os textos lidos e proceder as revisoes.

O(a) professor(a) propéem e orienta que as
criancas elaborem a versao final do primeiro
texto que compora “Seu Diario”.
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APROFUNDAR
ONHECIMENTOS SOBRE
A PERSPECTIVA
DISCURSIVA?

£ 5. COMO POSSO

’ n [ ‘/.F—*f \ B 2 EFT UM 0\ =
SUGESTOES DE LEITURAS
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PORTFOLIO

Destinado para guardar um conjunto
especifico de papéis ou para manter
colegcdes de alguma coisa.

Dicionario online. Disponivel: https://www.dicio.com.br/portfolio/

Essa € umas das definicdbes apresentadas pelo
dicionario online que nos ajuda a explicar do que se
trata o nosso Portfdlio.

Aqui colecionamos informagdes e pistas a respeito
da perspectiva discursiva/dialégica com o intuito de
despertar o desejo por esse conhecimento.

Com isso, queremos dizer que o nosso Portfélio é
somente a primeira fase na busca pelo
conhecimento do ensino da linguagem escrita na
perspectiva discursival/dialdgica.

Sendo assim, apresentamos a seguir autores que
orientaram 0s nossos estudos até aqui para que
vocé leitor, possa buscar maior aprofundamento e
compreensdo sobre a apropriagcdo da linguagem
escrita na perspectiva discursiva/dialdgica.
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COMO POSSO CONHECER A PERSPECTIVA DISCURSIVA/
DIALOGICA?

youlant

Ana Luiza Bustamante Smolka

A CRIANCA ALFABETIZACAO
NA FASE INICIAL E DISCURSO

dilemas e caminhos

DA ESCRITA : v - - . ””":"’fl"hvlfil(<>\

a alfabetizacdo como
processo discursivo

(Gt

Mikhai
Bakhtin
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S LINGUA/LINGUAGEM

Joao Wanderley Geraldi (org.)

. .
COLECAO o NA SALA DE AuULA
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COMPREENSAO LEITORA

Elie Bajard
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questdes
da nossa
época
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Josette,

Formando
Elie Bajard ( :I‘iilll(,‘ilh‘
DA ESCUTA | eitoras

DE TEXTOS
A LEITURA
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CONSIDERACOES

FINAIS

Nosso desejo é que a perspectiva tedrico metodologica
discursivaldialogica possa orientar e fazer parte das
nossas aulas para o ensino da linguagem escrita em todas
as escolas maranhenses e brasileiras, defendemos isso
por entendertnos que somente um ensino baseado na
funciondlidade da linguagem, tendo o sentido cotmo o inicio
€ o Fim, a Vida cotmo conteudo, Que respeite as interacoes
socidis da crianca; pode trazer signiFicado para o ensino
em nossa constante busca pela pormacdo de cidaddos
criticos que possam por meio da apropriacdo da
linquagem escrita emancipar-se.

Esperamos que o nosso Portgdlio de pistas didaticas
possa dlcancar a sua puncdo social: abalar as certezas
QuUe nbs propessores temos a respeito do processo de
apropriacdo da linguagem escrita e mobilizar/incitar o
desejo para tnais conhecimentos.
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Pada Ticiare Siva da Slva é mestranda do Progratra de Pés-Graduacao em
Gestao do Ensino da Educacdo Bdsica - PPGEEB/UFW;GdeaemPedagogia
pela Uriversidade Federd do Maranhdo (201 Especidista em Educacdo Inclusiva
pela Centro de Avdiacao Plarejamerto e Educacdo do Maranhao (CAPEM-MA)
Atudlmerte, é Propessora do Exsino Furdatmertd I - Secretaria Muricipdl de Paco
do Luriar-MA e Sao Luis - MA. 14 atuou cormo Gestora Escolar e Coorderadora
Pedagogica da Rede Muricipal de Paco do Lutriar - MA. Mertbro do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino de Lingua Portuguesa ros aros iricidis. (GruPELPAT
(UFMA)

A

F

64

162




163

SOEKRE A ORIENTADORA
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ANEXOS
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ANEXO — A AUTORIZACAO PARA ENTRADA NA ESCOLA LOCUS DA

PESQUISA

)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA
PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PAGO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos

S

OFMy

géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

s\k‘é"j PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA

EDUCAGCAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Coordenadora Pedagégica SEMED.

Prof® Paula Renné de Sousa

Vimos por meio desta apresentar-lhe a estudante PAULA TICIANE
SILVA DA SILVA, regularmente matriculada no Mestrado Profissional Gestdo
de Ensino da Educacgdo Basica, da Universidade Federal do Maranhdo, sob
matricula de n° 2020100375, para desenvolver sua pesquisa de Dissertacdo
intitulada “A ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA:

proposicdes teérico metodolégicas para o ensino por meio dos géneros do

discurso para o 1° ano do ensino fundamental em Pago do Lumiar — MA”.

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizag&@o da referida pesquisa na UEB Moranguinho, situada no Vassoural,

Paco do Lumiar —MA para que a referida estudante possa coletar dados por

meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios metodolégicos

que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagéo desses resultados e

suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Esclarecemos que tal autorizagédo € uma pré-condigdo.
Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer

esclarecimentos.

Sao Luis, 29 de margo de 2022.

8 deTt (., ‘L&

i . -‘iﬂ;‘b(O 3, d’ﬂ Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes

Mariafa Nfjeusira Matos
Matricuighe. 67010143

Contate : (@9)98m02.- 16 45

Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588
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ANEXO B - AUTORIZACAO PARA ENTRADA NA ESCOLA LOCUS DA
PESQUISA

3 j UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &
i g ) CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO NA EDUCACAO BASICA

PESQUISA: “ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DISCURSIVA EM PACO DO LUMIAR/MA: o ensino por meio dos
géneros do discurso - ensino fundamental I. ”

PESQUISADORA: Paula Ticiane Silva da Silva

ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DE PAGO DO LUMIAR

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAC ;
B
7/

Oficio n° 239/2022-GAB/SEMED

Pago do Lumiar/MA, 21 de fevereiro de 2022.

A llma. Sra. :

PROFA. DRA. VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNANDES
Coordenadora do PPGEEB/UFMA.
NESTA

5@:/04‘?4 vio protadl /Zaé-ﬁb‘?W‘A

Senhora Coordenadora,

Considerando o habitual compromisso com o ensino da Universidade Federal
do Maranhao - UFMA no que se refere & Educag&o do Estado;

Considerando a Carta de Apresentagdo para Pesquisa de Campo (vide
anexo) — PPGEEB/UFMA;

Considerando o Memorando n° 70/2022 da Coordenagdo Pedagégica,
encaminhamos a presente demanda destacando que esta SEMED manifesta — se
favoravel ao conteido no citado documento “CARTA DE APRESENTACAO PARA
PESQUISA DE CAMPO.

- Em tempo, registramos o contato telefénico da Coordenadora Pedagbgica —
sl SEMED, Sra. Paula Renné de Sousa, (98) 08824-0871, para as orientagdes e
esclarecimentos necessarios.

Atenciosamente, -

nia Peretra @e .
PMPL-MA Secretaria
Municipal de Educagao
Portaria 1581/2021

Avenida 13, Quadra 142, n® 05 - Maiob&o, CEP: 65137-000
Pago do Lumiar - MA




