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RESUMO

Nome do autor: Polyana dos Santos Sousa

Titulo do trabalho: ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia dos
sujeitos na perspectiva da educacio libertadora em Paulo Freire

Linha de pesquisa: 2 — Pluriculturalidade, Interculturalidade e Praticas Educativas
Interdisciplinares

A presente dissertacdo tem como eixo central a Alfabetizagdo de Jovens e Adultos: autonomia
dos sujeitos na perspectiva da educacdo libertadora em Paulo Freire. Tem como objetivo
analisar o processo de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos e suas contribui¢des
para construcdo da autonomia e transformagdo dos educandos/as alfabetizandos/as. Para
construgdo tedrica trouxemos o contexto historico da EJA, no Brasil, com énfase no século
XX, dialogamos com as abordagens de alfabetizacdo e apresentamos a alfabetizacdo na
perspectiva freirecana. No campo metodologico trilhamos os caminhos da abordagem
qualitativa de investigacdo e dialogamos com as categorias da totalidade, da contradi¢do, da
historicidade ¢ da mediacao do materialismo histérico dialético. A pesquisa foi regida pela
abordagem interventiva da pesquisa-ac¢do, onde tivemos oito alfabetizandos/as participantes
do estudo. O locus da investigacdo foi a Escola Municipal Mariana Luz. Para construgdo dos
dados utilizamos diario de campo, gravagoes, realizacdo do circulo de cultura, em que foi
possivel fazer o levantamento do universo vocabular e sele¢do da palavra geradora, onde
utilizamos o texto coletivo que nos possibilitou captar as problematicas mais recorrentes. Para
analise dos dados iniciamos pelas memorias de vida os alfabetizandos/as trazem para sala de
aula, apresentamos ainda como a praxis alfabetizadora freireana pode contribuir para
constru¢do da autonomia dos sujeitos, trazendo relatos e experiéncias dos participantes sobre
como a alfabetizacdo pautada numa educacao libertadora transformou suas vidas.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Educacao de Jovens e Adultos. Autonomia. Transformacao.

ABSTRACT



Author's name: Polyana dos Santos Sousa

Title of work: YOUTH AND ADULT EDUCATION: the autonomy of subjects from the
perspective of Paulo Freire's liberating education

Line of research: 2 - Multiculturalism, Interculturality and Interdisciplinary
Educational Practices

The present dissertation has as its central axis Youth and Adult Literacy: the autonomy of
individuals from the perspective of liberating education in Paulo Freire. Its objective is to
analyze the literacy process in Youth and Adult Education and its contributions to the
development of autonomy and transformation of the learner participants. For the theoretical
framework, we presented the historical context of Youth and Adult Education in Brazil, with
an emphasis on the 20th century, engaged with literacy approaches, and presented literacy
from the Freirean perspective. In the methodological field, we followed the paths of
qualitative research and engaged with the categories of totality, contradiction, historicity, and
mediation of dialectical historical materialism. The research was guided by the interventionist
approach of action research, with eight learner participants in the study. The research site was
Mariana Luz Municipal School. For data collection, we used field diaries, recordings, and the
implementation of a cultural circle, which allowed us to gather the vocabulary universe and
select the generative word. We used collective text to capture recurring issues. To analyze the
data, we began with the memories related to literacy that the learners bring to the classroom,
and we also presented how the Freirean literacy praxis can contribute to the development of
learners' autonomy, sharing participants' accounts and experiences of how literacy grounded
in liberating education transformed their lives.

Keywords: Literacy. Youth and Adult Education. Autonomy. Transformation.
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1 A CONSTITUICAO DO MEU SER: menina, mulher, mie e pedagoga

Apresentar minha trajetéria de vida ¢ reviver momentos que foram construidos, ao
longo dos anos, e que ficaram marcados na alma e no coragdo. Me fez compreender que tudo
nesta vida ¢ um aprendizado, estou sempre aprendendo e, nessa caminhada da vida, sempre ha
muito o que se aprender. Deste modo, sou uma eterna aprendiz movida pela curiosidade que
me inquieta.

A maior parte de minha infancia foi constituida na zona rural, povoado Serra do
Cravim, municipio de Sao Francisco do Brejao-MA e meus pais ainda residem nesse local.
Na época ndo havia escolas e ainda, em tenra idade, mudei para Imperatriz-MA com minha
mae e irmaos para estudar, sendo que meu pai continuou no campo. Papai, apesar de nao ter
muita instrugcdo em relagdo ao estudo, tem muita experiéncia de vida e leitura de mundo, ndo
chegou a concluir o ensino fundamental, j& minha mae concluiu o ensino médio quando os
filhos j& eram crescidos.

Sou a filha cagula de trés irmaos € meus pais sempre nos ensinaram que, através da
educacdo, seria possivel transformar nossas vidas. Assim, desde crianga escuto minha mae
dizer “minha filha o conhecimento € a Unica coisa que ninguém rouba de vocé”. Para nos
manter na escola eles nao mediram esforgos e trabalharam muito. Na cidade, minha mae tinha
uma pequena mercearia em casa € meu pai se desdobrava entre o trabalho na roga ¢ a venda
de leite. Lembro-me de sair com ele no carro vendendo leite pelos bairros e quando as coisas
ficaram mais dificeis no campo meu pai veio passar uma temporada na cidade, onde trabalhou
como moto-taxi. Sou orgulhosa da trajetoria de lutas, desafios e superacdo dos meus pais.

Minha inféncia foi feliz, pois tinha toda a natureza e o tempo livre para brincar, guardo
na memoria os bons momentos vividos, as férias com os primos no campo, as inumeras
brincadeiras, as aventuras, as idas a roca com meu pai. Sempre fui apaixonada por animais,
minha casa parecia um zooldgico, tinha cachorro, gato, periquito, dentre outros, todos diziam
que seria médica veterinaria e, por muito tempo acreditei, mas por ndo conseguir ver sangue
sem passar mal acabei trilhando outros caminhos.

Na escola fui uma estudante esfor¢ada, estudiosa, timida, reservada e muito
determinada, sempre estava entre os dez alunos destaques da turma. Minha trajetoria escolar
foi em escola publica, o ensino fundamental, cursei no bairro onde residia e o ensino médio
em uma instituicao no centro da cidade. Apds conclusdo do ensino médio comecei a trabalhar

em uma institui¢ao financeira, laborava durante o dia e a noite fazia cursinho pré-vestibular,
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em 2008 fui aprovada para curso de pedagogia, na Universidade Estadual do Maranhao-
UEMA.

Ter sido aprovada em uma Universidade Publica foi uma grande felicidade, meus pais
estavam realizando o sonho de ter uma filha universitdria. Iniciei o curso sem saber se
realmente queria trabalhar na area educacional, logo me encantei pelos estudos da educagao
infantil, ficava a imaginar as creches com mobilia, banheiros e materiais didaticos todos
adaptados a primeira infancia. A primeira experiéncia como educadora foi em uma creche e 1a
percebi que a realidade de muitas escolas diferiam do que diz a literatura.

Ao concluir o curso de pedagogia, em 2011, assumi o concurso para professora da
educac¢do infantil, na cidade de Governador Edson Lobao-MA, onde trabalhava dois turnos.
Nessa mesma €poca tive a oportunidade de trabalhar na Educagdo de Jovens e Adultos- EJA,
em Imperatriz-MA, sendo esse meu primeiro contato com a EJA, passei a trabalhar trés turnos
e nos finais de semana fazia duas pdés-graduagdes, sendo uma, na cidade de Agailandia-MA.

Na EJA trabalhei por trés anos na turma globalizada que corresponde do 1° ao 5° ano,
onde os discentes sdo geralmente pessoas adultas e idosas. Quando olhava aqueles alunos
vinha na memoria a figura de meu pai que também nao teve oportunidade de estudar. Mesmo
diante de uma rotina cansativa, ao adentrar a sala da EJA minhas for¢as eram renovadas,
esquecia 0 cansaco € me sentia extremamente feliz em ver a garra, determinagdo e forga de
vontade daqueles sujeitos que muitas vezes cansados de um dia inteiro de trabalho estavam ali
se doando na busca incansavel pela aprendizagem, me sentia privilegiada de poder contribuir
com aprendizagem deles e também por eles permitirem que eu aprendesse com as suas
experiéncias de vida. E, foi nessa modalidade de ensino que eu me realizei como pedagoga ¢
desde o primeiro dia soube que era o lugar onde eu queria esta e estou até hoje.

Em 2012 fui aprovada no concurso publico, em Imperatriz-MA, para o cargo de
Pedagoga, fui lotada na Secretaria de Desenvolvimento Social - SEDES, passei a trabalhar no
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social- CREAS com criangas em situagao
de vulnerabilidade, foi uma experiéncia dificil, presenciei muitos casos que me causaram
indignacdo, permaneci por dois anos, depois fui lotada na Secretaria Municipal de Educagao-
SEMED, passei a trabalhar no ensino regular. Em 2014 reacendeu o desejo de realizar um
sonho de infancia, cursar Direito, durante os cinco anos da graduacao deixei de trabalhar na
EJA por incompatibilidade de horarios. Apds concluir a segunda graduacao, voltei a trabalhar
na EJA como supervisora de trés escolas de periferia, passei um ano acompanhando essas

escolas.
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Desde quando me graduei em Pedagogia sempre trabalhei em escolas localizadas nos
bairros periféricos, acredito que seja por me identificar com esse publico, pois j4 morei em um
desses bairros. Desse modo, trabalhar na EJA me faz compreender minhas raizes e reconhecer
que tudo o que sou e o que tenho foi conquistado pela educacdo, me sinto na obrigagdo de
contribuir com esses sujeitos, fazendo com que eles também acreditem que a educa¢do muda
vidas e que eles podem mudar a realidade que vivem.

Em 2019 Deus fez do meu ventre morada e abrigo da vida, a felicidade ndo cabia no
peito, foi uma gravidez planejada e muito desejada, era meu primeiro filho, o filho da
promessa, seria o primeiro neto e primeiro sobrinho das duas familias, todos ficaram radiantes
com a noticia da chegada de um bebé. Em janeiro de 2020 iniciei o trabalho como
coordenadora de uma escola da EJA, em marco a pandemia da COVID/19 chega no Brasil
com muitos casos de pessoas hospitalizadas, as escolas publicas paralisaram os trabalhos
presencial para manter o distanciamento social.

Mesmo tomando todos os cuidados de prevencao e isolamento, testei positivo para
Covid, o que ocasionou a antecipa¢do do meu parto, tive Sindrome de Hellp, foi preciso
antecipar a chegada de Ravi, nasceu com 33 semanas pesando 1,5kg e medindo 39 cm, lutou
bravamente por 17 dias na UTI neonatal, enquanto eu também estava na UTI clamando pela
vida, pois queria a oportunidade de desfrutar do maior amor do mundo, o amor de mae. Hoje
vivo como se tudo fosse um milagre, Albert Einstein ja dizia “S6 ha duas maneiras de viver a
vida, a primeira ¢ vivé-la como se os milagres ndo existissem, a segunda ¢ vivé-la como se
tudo fosse um milagre”, assim prefiro acreditar na segunda maneira.

Por ter filho prematuro, minha licenga maternidade foi de um ano. Durante esse
periodo me dediquei somente aos cuidados do meu filho, deixei de lado meus projetos, meus
estudos, meu trabalho, Deus tinha me dado uma segunda chance e eu deveria aproveitar cada
segundo, foi um ano de dedicagdo exclusiva e de muitos desafios superados, o puerpério foi
um deles, sem rede de apoio em plena pandemia tinha dias que o choro era inevitavel, mas
saber que estava entre as estatisticas das gravidas que sobreviveram a Covid/19 e a Sindrome
de Hellp, era preciso superar todas as adversidades e ser resiliente.

Ha quase um ano do meu renascimento, em 2021 decidi voltar a estudar e me inscrevi
no Programa de Pos-Graduacdo em Formac¢do Docente em Praticas Educativas -
PPGFOPRED/UFMA para concorrer uma vaga na terceira turma do mestrado, almejava me
qualificar e desenvolver pesquisa na EJA de forma que pudesse contribuir e dar visibilidade a
esse publico que ainda ¢ tdo excluido pela sociedade. Logo apds aprovac¢do no mestrado, a

licenga maternidade chegou ao fim e voltei a trabalhar, mas tive que esperar por mais seis
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meses para retornar a EJA, ndo havia vaga, atualmente trabalho na coordenacdo de uma
escola.

Concordo com Paulo Freire quando diz que “ educagao ¢ um ato de amor, por isso um
ato de coragem”, e na EJA precisamos muito dessa coragem para enfrentar as adversidades, a
comecar pelas politicas publicas precarias ou ausentes, a falta de formagdo continuada aos
docentes, falta de livros didaticos atualizados e condizentes com a realidade, publico
diversificado, diferencas de idade, jovens sem perspectivas de vida, sujeitos marcados pela
exclusdo social, evasdo escolar, dentre tantas outras mazelas, todavia saber que posso
contribuir para mudanca da realidade desses sujeitos me faz compreender que estou no
caminho certo enquanto educadora.

Os sujeitos da EJA ainda s3o vistos como um publico marginalizado, muitas vezes
desacreditados pela familia e até por eles mesmos, e eu enquanto educadora tenho a missao
de mostrar e fazer com que eles voltem a acreditar em si e tenham na escola o acolhimento
que tanto precisam, nesse sentido defendo uma pedagogia do acolhimento e da amorosidade
para que esses sujeitos voltem a sonhar e compreendam a educagdo como instrumento capaz
de transformar sua realidade. Portanto, amo o trabalho que desenvolvo na EJA, ¢ gratificante
quando os dicentes consentem que vocé faca parte da vida deles, quando confiam partilhar
suas lutas didrias, seus medos, seus sonhos, permitindo a constru¢ao de uma relagao a base de
confianga e afetividade.

Eu também tenhos minhas lutas e desafios como mae, esposa, mestranda ¢ dona de
casa, que ndo sdo faceis, as vezes, o cansaco me faz pensar em desistir, as lagrimas rolam no
rosto, mas como diz a cang¢ao de Flavia Venceslau “ Eu venho 14 dos sertdes onde a saudade
se perdeu daquela estrada empoeirada que doeu feito uma flor que resistiu, assim sou eu”,
resisti e continuo na caminhada conjugando o verbo esperancar de Paulo Freire, “[...]
Esperancar ¢ se levantar, esperangar € ir atras, esperancar ¢ construir, esperangar ¢ nao
desistir!” e assim sigo na constru¢do da minha trajetoria, realizando sonhos, superando

obstaculos e acreditando sempre numa educagdo que transforma.

1.1 Introducao

A Educagao de Jovens e Adultos-EJA, vem oportunizar jovens, adultos e idosos que
ndo tiveram acesso ou continuidade nos estudos a comegar/ recomegar seus estudos, de forma

que possam usufruir do direito a educacio que lhes foi negado. Esses sujeitos, marcados pela
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exclusdo social, buscam na alfabetizacdo e na escolarizagdo melhores condi¢cdes e qualidade
de vida, de forma que nao seja mais uma experiéncia de fracasso e exclusdo.

Este estudo visa abordar a alfabetizacdo de adultos numa perspectiva freireana, voltada
para conscientizacdo dos sujeitos, embasada na autonomia e transformacdo dos
alfabetizandos/as, abrangendo a relevancia de conhecer a realidade dos sujeitos, tendo como
ponto de partida o universo vivencial do discente, de modo que consigam compreender e
intervir na realidade. Para Cortella (1997, p. 126), “A atencdo aguda a realidade social
circunstante dos alunos € elemento basilar para construgdo coletiva de uma escolarizagdo que
conduza a autonomia ¢ a cidadania livre”

Na perspectiva freireana é preciso compreender que alfabetizagdo nao significa
apenas adquirir competéncias e habilidades da leitura, escrita e calculos matematicos, vai
além disso, abrange também, as dimensdes sociais, econdmicas e politicas de um pais. Nesse
sentido, Di Pierro (2008, p. 32) ressalta, “as iniciativas de alfabetizagao t€m maiores chances
de éxito quando se articulam a outras politicas de inclusdo socioecondmica e desenvolvimento
local, abrindo oportunidades de elevacdo de escolaridade, qualificagdo profissional, fruicdo
cultural e participacdo cidada”. Assim, compreendemos que alfabetizacdo nao diz respeito
apenas dimensao pedagogica, mas também a dimensao politica, econdmica e social, j& que um
pais ndo pode ser considerado desenvolvido se ainda existe altos indices de analfabetismo.

Trabalhar essa tematica ¢ de extrema relevancia, ainda mais diante do cenario politico,
econdmico, social e educacional que se encontra nosso pais, onde vivenciamos, nos ultimos
quatro anos, a falta de compromisso do governo federal com a educagdo, com a ciéncia e com
outros setores, havendo disseminacdo de muitas fake mews com intuito de alienagdo da
populacdo o que causou grande prejuizo na sociedade, tendo em vista que muitos se
deixaram/deixam enganar sem conseguir discernir até que ponto uma informagdo ¢
verdadeira. Nesse sentido, trazer a filosofia freireana se torna necessdria, pois visa a
construcao da autonomia e a transformagdo dos sujeitos, tornando seres criticos e conscientes,
desta forma estaremos buscando uma educagao libertadora.

O presente estudo tem como objetivo analisar o processo de alfabetizacdo na Educacgao
de Jovens e Adultos e suas contribuigdes para construgdo da autonomia dos educandos/as
alfabetizandos/as. Por problematica investigamos como a pratica alfabetizadora numa
abordagem freireana pode contribuir para constru¢ao da autonomia dos educandos da EJA.

A inquietagdo de pesquisar essa tematica surgiu quando tive o primeiro contato com a
EJA e presenciei a dificuldade de docentes que lecionavam em turmas com alfabetizandos/as,

utilizando as mesmas metodologias aplicadas as criangas, resultando na infantilizacdo da
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pratica alfabetizadora e contribuindo para a evasdo escolar, tendo em vista que muitos
alfabetizandos/as passavam um, dois, trés anos na mesma série € ndo conseguiam a tao
sonhada alfabetizagdo ou quando promovidos a outra série ndo conseguiam acompanhar,
ocasionando a desmotivacdo e, consequentemente, a desisténcia.

No entanto, a nossa intencao ndo ¢ culpabilizar esses profissionais ja que muitos ndo
tiveram/tém formacdo que possibilite trabalhar com esse publico, os cursos de graduagdo
quando tem uma disciplina que fale dessa modalidade, o faz de forma superficial, e as
formagdes continuadas, oferecidas pela rede de ensino, ndo sdo capazes de suprir essa
necessidade, ja que sdo ofertadas as mesmas formagdes do ensino regular sem considerar as
especificidades da EJA. A escassez dos materiais didaticos também ¢ outro fator que devemos
levar em consideragdo, tendo em vista que os livros, muitas vezes, sdo desatualizados ¢ ndo
condizem com a realidade dos discentes, sendo elaborados por editoras de outras regides.

O universo da pesquisa € a Escola Municipal Mariana Luz, localizada a rua Sergipe, n°
1039, bairro Santa Rita, na cidade de Imperatriz- MA, bairro de periferia que atende ptblico
das camadas sociais, considerada uma das escolas mais antigas da cidade. Os sujeitos
participantes da pesquisa sdo alfabetizandos e alfabetizandas da turma de 1° ao 3° ano (turma
globalizada), com faixa etéria entre 39 a 59 anos.

Para construcao da secdo teodrica, com énfase na concepcao da EJA, alfabetizacdo e
autonomia, buscamos apoio nos autores: Sérgio Haddad (2000), Maria Clara Di Pierro (2000),
Anténio Carlos dos Santos Cruz (2018), Paulo Freire (1979,2021,2022), Donald Macedo
(2000), Moacir Gadotti (2011), Vera Maria Candau (2014, 2020), Carlos Roberto Cury
(1985); Betania Barroso (2015). Nessa direcdo, contribuem para nosso percurso
metodoldgico: René Barbier (2007); Boadgan e Biklen (1994); Karl Marx (2008); Karel
Kosik (1976); Michael Thiollent (1986); Maria Cecilia de S. Minayo (2013); Maria Freitas
Pires (1997); Torres (2018); Marcos Suel Zanette (2017), dentre outros estudiosos.

A metodologia que norteia esse estudo é a abordagem qualitativa que, de acordo com
Minayo (2013), ndo se preocupa com processo de quantificagdo e sim com a compreensao de
fendmenos que acontecem nas relagdes sociais, como também no cotidiano e experiéncias de
vida dos sujeitos participantes da pesquisa. A pesquisa-agdo também integra o rol da
metodologia, por ser possivel desenvolver uma abordagem metodologica interventiva com
maior interagdo do pesquisador com os sujeitos participantes da pesquisa, contribuindo para a
mudanga social do contexto pesquisado.

Como instrumentos de coleta de dados utilizamos o diario de campo que permite o

pesquisador registrar todos os fendmenos decorrentes do campo de investigagdo. O circulo de



19

cultura que possibilita o didlogo e participacdo de todos os sujeitos da pesquisa. A situacao-
problema-desafio por ser possivel captar a problematica mais recorrente entre os investigados
e assim promover o debate e o desenvolvimento do processo de alfabetizagao.

O estudo estd organizado em quatro secdes teoricas. A primeira compreende a
introducdo, onde apresentamos como surgiu a inquietacdo de investigar alfabetizagdo de
jovens e adultos, o objetivo e problemadtica, trazendo o Estado da Arte que foi realizado com
intuito de identificar as producdes académicas publicadas nos ultimos cinco anos de forma
que contribuissem para construcdo deste trabalho.

A segunda secdo abrange o contexto historico da EJA com énfase no século XX,
quando inicia a preocupacao em erradicar o analfabetismo no Brasil, ja que os altos indices de
analfabetismo eram considerados um atraso para um pais em pleno processo de
desenvolvimento. Trouxemos também o didlogo com as abordagens de alfabetizacdo de
jovens e adultos elencadas em dois eixos: alfabetizacdo voltada para reprodugdo social e
alfabetizacdo voltada para producdo cultural. E concluimos essa se¢ao abordando o “método”
de alfabetizagdo numa perspectiva freirena.

Na terceira secdo trilhamos os caminhos metodoldgicos que nortearam a presente
pesquisa, trazendo a baila a abordagem qualitativa, a pesquisa-agdo como uma abordagem
interventiva, as categorias da totalidade, historicidade, contradicdo e da mediacdo do
Materialismo Historico Dialético que embasam este estudo, € como instrumentos da coleta de
dados, o diario de campo; o circulo de cultura, a situagdo-problema-desafio e o texto coletivo.

Na quarta se¢do teorica abordamos andlises e discussdes da pesquisa realizada,
trazendo as memorias de vidas dos/as alfabetizandos/as, assim também como o
desenvolvimento da praxis alfabetizadora e como foi desenvolvida a construgdo da autonomia
dos sujeitos através da alfabetizacdo, concluimos o capitulo apresentando a estrutura do

caderno pedagodgico, produto final deste estudo.

1.2 Caracterizacio e delimitacio do problema da pesquisa

Sabemos que a alfabetiza¢do deve acontecer nos primeiros anos da vida escolar das
criangas, no entanto, vivemos em um pais em que muitas criangas tiveram esse direito negado
por diversos motivos, ¢ elas cresceram e se tornaram jovens, adultos e idosos analfabetos,
muitos ainda almejam comecar ou recomecar sua trajetoria escolar e se alfabetizar para se

sentirem incluidos numa sociedade letrada. Assim sendo, investigo como a pratica
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alfabetizadora, numa abordagem freireana, pode contribuir para constru¢ao da autonomia dos
educandos da Educacgao de Jovens e Adultos?

Sabemos que o trabalho de alfabetizacdo com adultos difere do trabalho desenvolvido
com criangas, portanto, € preciso ter um olhar diferenciado para os sujeitos da EJA, como
também para a pratica alfabetizadora realizada, na sala de aula, para ndo cometermos o erro

de precarizar o processo de ensino e aprendizagem dessa modalidade de ensino.

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar o processo de alfabetizacdo na Educacdo de Jovens e Adultos e suas

contribui¢des para constru¢dao da autonomia dos educandos/as alfabetizandos/as.

1.3.2 Objetivos Especificos

1. Contextualizar a trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos, no Brasil, com énfase na

alfabetizacao de adultos;

2. Compreender de que modo a abordagem metodologica freireana no processo de

alfabetizagao de Jovens e Adultos pode contribuir para uma educacao libertadora;

3. Construir préaticas alfabetizadoras com discentes da turma globalizada, na Escola Municipal
Mariana Luz, na perspectiva de uma alfabetizagdo voltada para autonomia dos

alfabetizandos/as.

1.4 Estado da Arte: dialogando com os trabalhos académicos

O Estado da arte consiste em um levantamento bibliografico realizado nas bases de
dados que reinem produgdes cientificas. Assim, realizamos a busca pelos trabalhos que ja
foram publicados sobre determinado assunto e em um dado periodo. Este estado da arte foi
realizado a partir do objeto de estudo relacionado a “Alfabetizagdo de Jovens e adultos”, com
o intuito de identificarmos as produgdes publicadas sobre a tematica nos ultimos 5 anos,

trazendo as contribui¢des de pontos convergentes e divergentes para essa reflexdo.
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Esses mapeamentos se tornam relevantes ao passo que contribuem para nio iniciarmos
a pesquisa do zero, pois com esse levantamento temos um viés da dimensdo sobre o que ja foi
e o que nao foi pesquisado na 4rea, assim também, com o que pode contribuir para o

referencial tedrico da pesquisa de Mestrado.

1.4.1 Mapeamento das dissertacdes e teses selecionadas

Com o intuito de dialogarmos com as produ¢des académicas sobre nosso objeto de
estudo, fizemos um levantamento dos trabalhos publicados entre os anos de 2017 a 2021, que
abordassem a temdtica da alfabetizagcdo de Jovens e Adultos. Acessamos as publicagdes da
plataforma Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Procedemos com a
pesquisa por assunto, usamos os descritores “Alfabetizagdo de Jovens e Adultos” e
“Alfabetizagao de Jovens, Adultos e autonomia”. Conseguimos mapear 22 (vinte e dois)
trabalhos, dos quais encontramos 16 dissertacdes e 6 teses. Apos ler os resumos e verificar os

que mais se aproximam do nosso objeto de estudo, reduzimos para 6 (seis), conforme quadro

abaixo.
Quadro 1 — Teses e Dissertagdes selecionadas
. , Tipo prod.
Orientadores Autores Titulo Ano IES
. . 1.
me.'d Dr? . Aprendizagem e
Marl.a PINTO, Luciana desenvolvimento | 2017 UNB Dissertagao
Clarisse .
Vieira de jovens e
adultos
alfabetizandos a
partir de uma
abordagem
historico-
cultural
Prof.® Dr?. 2. Alfabetizacao Universidade
Vanessa GONCALVES, de mulheres na 2018 Federal de
Cristina Renata epja: uma Alfenas Dissertagdo
Girotto analise de
artigos do scielo
a luz da
abordagem
dialogica
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3 Uma

Universidade

Prof*  Dr". COSTA, Luciene alfabetizagdo 2018 Fernando Dissertagdo
Tereza que prepare o Pessoa
Ventura individuo para a
compreensdo de
sua realidade
Prof® Dr° 4 Historia e Universidade
Francisco POROLONICZAK, fundamentos do 2019 Estadual
José Juliana método de Paulista Tese
Carvalho alfabetizagdo
Mazzeu cubano “yo, si
puedo”
5.“CALMA,
PERA Al QUE 2019
a NOS VAMOS Universidade | Dissertacao
Prof?®.  Dr* »
. TE AJUDAR!™: do Vale do
Catia de L .
Azevedo As praticas ~de Rlo dos
Fronza BRITO, Andresa Alfabetizagdo e sinos —
Letramento em UNISINOS
uma Turma de
Etapa Mista da
Educacao de
Jovens e
Adultos
6.Alfabetizagdo Universidade
) 2020
de jovens e Estadual
Prof. Dr. | GODOY, Gabriel adultos e Paulista Dissertagao
Fabio pedagogia “Julio de
Fernandes histérico-critica: Mesquita
Villela. didlogos com o Filho”

pensamento  de
Paulo Freire

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Apbés a organizagdo dos trabalhos conforme a tabela tecemos as seguintes

consideracdes: Pinto discute o processo de aprendizagem na alfabetizagao de jovens e adultos

numa abordagem historico-cultural, buscando fundamentos em Vygotsky, Freire, Leontiev e

Marx. Ja, Gongalves investiga a alfabetizagdo de jovens e adultos com énfase no género
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feminino, enquanto Costa faz uma abordagem da alfabetizagdo na EJA voltada para realidade
dos sujeitos de forma que contribua para compreender o mundo ao seu redor. Poroloniczak’
apresenta o método cubano de alfabetizacdo “eu posso!” que fora difundido para outros
paises, inclusive Brasil, adotado especialmente pelo Movimento de Trabalhadores Rurais. De
outro modo, Britoo pontua sobre as praticas educativas trabalhadas no processo de
alfabetizagdo de jovens e adultos. E por fim, Godoy traz a baila a alfabetiza¢do de jovens e
adultos numa abordagem historico — critica, em didlogo com os pensamentos de Paulo Freire.

Para melhor aproveitamento das contribui¢des das dissertacdes e teses pesquisadas e,
com intuito de fazer aprofundamento da andlise mais detalhada, fizemos a leitura dos
resumos, das palavras-chave e das referéncias, no entanto, delimitamos a analise de trés
dissertacdes mais relevantes ao nosso objeto de estudo. Nesse sentido, analisaremos as
dissertagdes de nimero 1,3 ¢ 6.

Agora passaremos a analise e reflexdo das dissertagdes escolhidas. Nesse sentido,
Pinto orientada’ pela prof? Dra. Maria Clarice Vieira da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia/FE-UnB, com o titulo “Aprendizagem e desenvolvimento de jovens
e adultos alfabetizados a partir de uma abordagem historico-cultural”, organizado em cinco
capitulos, apresentando como problema: quais as contribuigdes que a aprendizagem da leitura
e da escrita pode propiciar ao desenvolvimento de jovens e adultos? E para tal traz como
objetivo central: identificar e analisar as contribuicdes e significagdes que aprendizagem da
leitura ¢ da escrita pode propiciar ao desenvolvimento de jovens ¢ adultos no ambito de uma
turma de alfabetizacdo de jovens e adultos do BB educar, localizada na regido administrativa
de Sao Sebastido (DF).

Para a constru¢do dos alicerces da pesquisa, a metodologia utilizada para seu
desenvolvimento se deu numa abordagem qualitativa de investigacdo na qual & possivel
trabalhar as relagdes e processos de forma detalhada, o que ndo seria possivel através de
variaveis quantificaveis e numéricas. O método qualitativo adotado foi a pesquisa-agdo, por
ser possivel a participagdo ativa de todos os sujeitos envolvidos na pesquisa. As técnicas
utilizadas foram: a observagdo participante, diario de campo, rodas de conversa e entrevista
semiestruturadas. O l6cus da pesquisa foi a turma do Programa Banco do Brasil Educar - BB
Educar.

Para entender como ocorre o desenvolvimento da aprendizagem de leitura e escrita, na
turma de alfabetizagdo de jovens e adultos, Pinto recorre aos fundamentos da abordagem

historico-cultural, analisando os principios do materialismo histérico e dialético de Marx e
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Engels, a teoria do signo e da linguagem de Bakhtin, a abordagem Vigotskiana, bem como a
teoria da atividade de Leontiev e a educagao libertadora de Paulo Freire.

Sobre a pratica educativa no processo de alfabetizacdo de jovens e adultos, Pinto
esclarece que deve ser pautada nos principios da dialogicidade e do respeito aos
conhecimentos prévios dos educandos, tendo como base a reflexdo freiriana, tornando assim a
praxis significativa para os sujeitos, de forma que consigam se reconhecerem como detentores
de saberes.

Conforme a investiga¢do realizada por Pinto, durante o processo de alfabetizacdao dos
“educandos-foco”, foi possivel analisar que aprendizagem do uso social da leitura e da escrita
viabilizou maior autonomia na consecu¢do das tarefas cotidianas, pois passaram a ter uma
compreensdo mais critica e reflexiva do mundo ao seu redor. Também, foi possivel perceber
as mudangas no modo de ser, pensar e agir, as quais foram agrupadas em quatro categorias:
empoderamento, referéncia comunitaria, referéncia familiar e metacognigao.

Por empoderamento, foi entendido que os sujeitos passaram a se sentir capazes de
conversar de igual para igual com as demais pessoas, inclusive aquelas que, eventualmente,
estavam ocupando cargos de maior notoriedade, visto que superaram o estigma de
inferioridade que o sistema capitalista impinge aqueles que ndo tiveram a oportunidade de
priorizar a escola na sua infancia e juventude.

Por referéncia comunitaria, no sentido de descobrirem seus potenciais, porque
passaram a adotar uma postura mais ativa ¢ a buscar, de alguma forma, conforme os meios
disponiveis, auxiliar as pessoas a sua volta para que também se reconhecessem como pessoas
capazes. E, a referéncia familiar quando eles passam a envolver a familia no sentido de
incentivar e apoiar a continua¢ao dos estudos, assim também quando passam a ser referéncia
para os filhos. Por ultimo, a metacognicdo que consiste no fato de adotarem uma postura
reflexiva em relagdo ao seu processo de aprendizagem, eles passaram a analisar e a procurar
compreender a sua forma singular de pensar e, com isso, ampliaram as suas estratégias de
raciocinio com vistas a apreensdo da realidade e resolugdo dos seus problemas.

Outro contributo relevante foi a pesquisa de Costa, com a tematica “Uma alfabetizag¢do
que prepare o individuo para a compreensao de sua realidade”, tendo como orientadora Prof.?
Dr*. Tereza Ventura. Essa pesquisa foi interessante, porquanto os sujeitos da investigagao
foram alguns alfabetizados egressos da turma de alfabetizagdo. Para a pesquisadora, o que
motivou pesquisar sobre essa tematica foi saber como ¢ a vida de alguns alfabetizados

egressos na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no que concerne a apropriacao da leitura e
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da escrita nas praticas sociais e pessoais, se houve alguma melhoria na vida desses individuos
apOs a participagdo no programa.

A pesquisa teve como objetivo macro averiguar como a apropriagdo social da leitura e
da escrita tem contribuido para a melhoria da qualidade de vida dos jovens e adultos. Quanto
aos caminhos metodoldgicos trilhados pela pesquisadora foram: abordagem qualitativa, de
carater exploratorio. As técnicas utilizadas foram: a observacdo participante, entrevistas
semiestruturadas e analise de documentos. Quanto ao l6cus da pesquisa foi em uma Escola
Estadual, no turno noturno, na cidade de Feira de Santana, estado da Bahia. Para embasar a
fundamentagao teorica, Costa recorreu aos autores: Freire (1980, 1981, 1983, 1987, 2000,
2001, 2008), Soares (1998, 2000, 2004, 2011), Paiva (1990, 2000, 2003), Gadotti (2000,
2007, 2014), Tfouni (1995, 2002). Estes foram os autores mais citados, porém estiveram
presentes na fundamentacdo outros estudiosos importantes para a constru¢do do aporte
teorico.

A organizacdo da pesquisa ocorreu em seis capitulos. No primeiro capitulo foram
abordadas as politicas publicas na educagdo brasileira com enfoque na educacdo de Jovens e
adultos, o segundo capitulo trouxe o processo de apropriacao social da leitura e da escrita,
apresentando o método de Paulo Freire e enfatizando que alfabetizacdo é muito mais do que
uma mecanizagdo do aprender ler e escrever, ou seja, ¢ um processo que deve estar voltada
para um aprendizado significativo e que tenha relagdo com a vida dos alfabetizandos, bem
como, atender suas necessidades.

No terceiro capitulo, Costa traz a baila o conceito de letramento e suas interfaces com
alfabetizagdo, como também os aspectos reflexivos da pratica docente da Educagdo de Jovens
e Adultos. No quarto capitulo, a pesquisadora aborda os caminhos metodoldgicos percorridos
para realizagdo da investigacdo. O quinto capitulo ¢ dedicado & analise dos graficos com a
finalidade de que a constatacdo de todos os elementos relacionados a realidade da tematica
pesquisada possa ser demonstrada, a partir do confronto com o referencial teérico estudado.
E, no sexto e ultimo capitulo, foram realizadas as consideragdes finais.

Nas suas consideragdes finais a pesquisadora evidencia que houve mudanga
significativa nas vidas dos sujeitos investigados, pois a alfabetizagdo permitiu um
desenvolvimento em relagdo as praticas cotidianas e, assim, passaram a adquirir controle
sobre suas vidas, integrando-se ao contexto em que vivem como também elevou a autoestima
dos alfabetizados.

Destarte, para Costa, o processo de alfabetizagdo deve ir além da mecanizagdo da

leitura e escrita, ¢ preciso fazer sentido a vida dos alfabetizados ¢ sempre respeitando o
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conhecimento prévio levado por eles para sala de aula. Ao final, a pesquisadora chama
atenc¢do para necessidade de repensar a situagdo dos cursos de formagao para professores, seja
ao nivel médio ou superior, de modo a programar agdes para a sua ressignificagdo, que
estabeleca uma capacitacdo de profissionais para atuar em escolas que tém como
caracteristicas marcantes: a interculturalidade, o bilinguismo ou multilinguismo, a
especificidade, a diferenciagdo e a participagdo comunitaria. (COSTA, 20018).

Partilhamos também da pesquisa de Godoy, orientado pelo Prof. Dr. Fabio Fernandes
Villela, com o tema “Alfabetizagdo de jovens e adultos e pedagogia historico-critica: didlogos
com o pensamento de Paulo Freire”, a problematica residiu em buscar propostas pedagogicas
aliadas a uma concepgao critica e dialética de alfabetizagdo para jovens e adultos, teve como
objetivo estabelecer os postulados de cada vertente pedagogica em relagdo a alfabetizagio, de
modo, a esclarecer suas aproximagdes e divergéncias, buscando incorporar por superacio
aspectos do método de Paulo Freire que possam contribuir para a constru¢ao de uma proposta
de alfabetizacdo historico-critica. Tendo a alfabetizagdo como objeto de estudo, o estudo
procurou fazer uma andlise critica sobre a chamada “querela dos métodos” buscando a
superagao dialética dos principais métodos ja existentes, e, identificando o que eles possuem
de valido e os rearticulando em uma nova proposta, ancorada na perspectiva histdrico-critica
de alfabetizagao.

O caminho metodoldgico tragado foi da pesquisa bibliografica, em que fez
levantamentos de documentos, legislagdes e obras para serem analisadas. Nessa perspectiva,
os autores mais citados foram: Feitosa (2011), Mortatti (2000), Saviani (1984, 1999, 2007,
2008, 2013), Freire (1967, 1989, 1992, 1993) ¢ Machado (2017).

A organizacao do trabalho se deu em 4 capitulos. No primeiro capitulo o pesquisador
fez uma abordagem tedrica-metodoldgica da Educacdo de Jovens e Adultos, apresentando as
praticas metodoldgicas dos programas nacionais e regionais, bem como os documentos e
politicas para EJA. No segundo capitulo traz a analise dos métodos de alfabetizacdo e as
diferentes concepcdes de aprendizagem, permitindo vislumbrar as diferentes maneiras de
como se aprende a ler e a escrever, identificando os conflitos ideologicos existentes nesta area
académica.

No terceiro capitulo, Godoy faz alusdo a didatica da Pedagogia Historico-Critica para
EJA, trazendo os fundamentos tedrico-metodologicos e abordagem historico-critica da
alfabetizagdo. Quanto ao quarto capitulo, o autor faz uma reflexdo sobre a praxis da Educagao
de Jovens e Adultos problematizadora, trazendo o pensamento de Paulo Freire e suas

influéncias nas politicas publicas, faz também uma andlise comparativa entre o0 método Paulo
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Freire e a Pedagogia historico-critica (PHC) de Demerval Saviani. Ao final, a pesquisa
demonstrou que a contribui¢do de uma abordagem Historico-Critica da alfabetizagdo vai
muito além da defesa de um ensino que assegure a todos os alunos o dominio do sistema
alfabético ortografico por meio dos automatismos necessarios para o uso da escrita, na pratica,
social, mas também apontou para formacao do tipo de leitor e autor que se pretende formar e
para que tipo de sociedade. (Godoy, 2020).

A partir dos trabalhos selecionados, observamos que as pesquisas sao desenvolvidas,
com énfase, na teoria histdorico-cultural e que para compreender o processo de alfabetizagdo
da EJA todos os pesquisadores recorreram ao contexto historico da escolarizacio de jovens e
adultos, trazendo a baila as questdes sociais, culturais e economicas.

Também foi possivel compreender a relevancia que a alfabetizacdo faz na vida dos
sujeitos, como ela modifica a visdo e at¢ eleva a autoestima das pessoas que antes se sentiam
inferiores diante de uma sociedade grafocéntrica. Portanto, a alfabetizacdo pode se
transformar num dispositivo de autonomia e transformacao de vida.

E inegavel que existem muitas pesquisas desenvolvidas sobre alfabetizagio de jovens
e adultos. No entanto, elas ndo se esgotam, dado que ainda ha muitas lacunas que precisam ser
investigadas. Entretanto, com o desenvolvimento desse levantamento bibliografico foi
possivel compreender qual caminho devemos percorrer para podermos desenvolver nossa

investigagdo sobre a tematica.

2 ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: lutas e desafios

Nesse capitulo apresentamos o caminho trilhado pela alfabetizacdo de jovens e
adultos, de forma cronoldgica, com énfase no século XX, época em que teve inicio a corrida
pela erradicagdao do analfabetismo no Brasil. Para tanto, abordamos desde quando surgem as
primeiras campanhas e programas de alfabetizagdo, as primeiras politicas publicas, a
influéncia e pressdo de organismos internacionais € como o processo de alfabetizacdo de
jovens e adultos se encontra na atualidade.

Dialogamos também com as diferentes abordagens de alfabetizagdo que foram sendo
construidas ao longo dos anos, divididas em dois eixos: reproducdo cultural e produgdo
cultural, de forma que compreendamos como o processo alfabetizatério ¢ abordado e sua
concepcdo. Versamos como a educacdo pode transcender autonomia dos sujeitos € como ela

pode transformar a realidade das pessoas, de forma que estes alcancem a conscientiza¢do

através de uma educagao libertadora.
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E, por fim, trazemos um recorte da biografia do educador, pedagogo ¢ filosofo Paulo
Freire no que coaduna com nosso objeto de estudo. Abordamos a concep¢ao de alfabetizagao
freirena e como acontece o processo de alfabetizacdo através dos circulos de cultura e da

valorizagdo do meio cultural a qual os alfabetizandos/as estdo inseridos.

2.1 Contextualizando a alfabetizacio de Jovens e Adultos no Brasil

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), em nosso pais, ndo ¢ algo novo e temos
resquicios desde Brasil Colonia. Contudo, a partir do século XX quando o pais estava em
processo de industrializacdo e, consequentemente, aceleracdo da urbanizacdo, inicia a
preocupagdo em combater o analfabetismo, tendo em vista que de acordo com Haddad e
Pierro (2000, p.110), “O censo de 1920, realizado 30 anos apds o estabelecimento da
Republica, no pais, indicou que 72% da populacdo acima de cinco anos permanecia
analfabeta”. Esse alto indice se dava devido o acesso a educagdo ser restrito apenas uma
pequena parcela da populagao.

O periodo que compreende os anos de 1910 a 1930 ha uma crescente preocupagio
com a educacdo de adolescentes e adultos, no sentido de erradicar o analfabetismo que
assolava o pais, pois este era considerado uma doenga pelas classes dominantes, politicas e
intelectuais, sendo considerado um inimigo que deveria ser combatido pela sociedade
brasileira. Nesse sentido, Haddad e Pierro (2000) reverberam que, a partir de 1920,

comecaram a surgir politicas publicas para educagdo de jovens e adultos, visto que:

[...] os precarios indices de escolarizagdo que nosso pais mantinha, quando
comparados aos de outros paises da América Latina ou do resto no mundo,
comegavam a fazer da educacdo escolar uma preocupagdo permanente da populagéo
e das autoridades brasileiras. Essa inflexo no pensamento politico-pedagdgico ao
final da Primeira Republica estda associada aos processos de mudanga social
inerentes ao inicio da industrializagdo e a aceleragdo da urbanizagdo no Brasil
(Haddad & Pierro, 2000, p. 110).

A luta pela Educagdo de Adultos se intensifica, de forma mais significativa, a partir da
década de 1930, quando comecga a se consolidar um sistema de educacdo elementar no pais,
onde a constituicdo de 1934 reconheceu pela primeira vez a educa¢dao como direito de todos e
dever do Estado. No entanto, tinha como objetivo alfabetizar adolescentes e adultos como
meio de formagdo de forca de trabalho simples que atendesse a demanda dos meios de
produgao.

A responsabilizagdo do Estado em ofertar educacdo para todos ndo durou muito
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tempo. Em 1937, uma nova constituicdo retira a responsabilidade do Estado e torna livre a
iniciativa individual e a associa¢do ou pessoas coletivas publicas e particulares, mantendo
somente a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario. E nesse cenario ¢ criado o sistema
S, organizacdo de entidades corporativas empresariais voltada para o treinamento
profissional, a qual foi transferida a responsabilidade de formar parte dos jovens e adultos
trabalhadores que viviam nas principais cidades brasileiras como forca de trabalho simples
para a industria de base.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, os paises capitalistas preocupados com a influéncia
da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS), comecam a dar assisténcia aos paises
de economia periférica, especialmente, aos da América Latina. Nesse contexto, o Brasil passa
a realizar acordos de cooperagdo e iniciar uma politica desenvolvimentista, sob forte
influéncia internacional. O estado brasileiro ¢ obrigado a investir na educacdo e criar politicas
publicas no campo da educagao formal de adolescentes e de adultos. Mas, a unica finalidade
se resumia a formar trabalhadores que atendessem a demanda da for¢a de trabalho que

pudesse contribuir para o desenvolvimento da industria nacional. Para Cruz (2018):

A década de 40 pode ser considerada marcante para a educagdo de jovens e adultos,
ja que visto que houve varias iniciativas politicas ¢ pedagdgicas com esse proposito,
tais como: regulamentacio do FNEP (FUNDO NACIONAL DE ENSINO
PRIMARIO), criagio do INEP, primeiras atividades voltadas ao supletivo,
langamento da CEAA (CAMPANHA DE EDUCACAO DE ADOLESCENTES E
ADULTOS), 1° Congresso Nacional de Educacdo de Adultos em 1947 e o
Seminario delnteramericano de Educagido de Adultos em 1949 (Cruz, 2018, p.6).

A década de 1950, de acordo com Haddad e Pierro (2000), foi marcada por fortes
criticas as campanhas de alfabetizacdo que denunciavam o carater superficial do aprendizado
que se efetivava, em curto espagco de tempo, e metodologias iguais aplicadas em todas as
regides do pais, resultando em tentativas frustadas de erradicar o analfabetismo. Para tanto,

Gadotti ¢ Romao (2007)

O enfrentamento consequente do analfabetismo no Brasil requer, de um lado, uma
politica global que conduza o pais ao desenvolvimento econdémico com justica
social, superando a atual situag@o de extrema desigualdade na distribui¢do de renda,
bens e servigos, de outro lado, exige uma politica educacional sistematica e de acdo
prolongada que priorize a universalizagdo do ensino bésico ¢ respeite as
especificidades regionais (Gadotti; Romao, 2011, p. 108).

Em 1958 foi realizado o II Congresso Nacional de Educacdo e Adultos, colocando em
questdo a faléncia das campanhas de educagdo de adultos, estimulando experiéncias locais e a

busca de solucdo. Ressaltamos a participagdo de Paulo Freire, que culminou no Plano
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Nacional de Alfabetizacao de Adultos.

Os anos de 1958 a 1964 foram de grande relevancia para Educacao de jovens e adultos
no Brasil, visto que foi nesse periodo que varios programas e campanhas surgiram, no campo
da educacdo de adultos, sendo reconhecidos como um grande instrumento de agdo politica.
Também foi nesse periodo que o saber popular passou a ser valorizado, assim como a cultura
popular. O governo de Jodao Goulart foi responsavel pelo salto que a educagdo de jovens e
adultos deu nesse periodo, houve também a contribuicdo do educador Paulo Freire ao
revolucionar o campo educacional ao apresentar sua experiéncia em alfabetizar adultos em
40h, na cidade de Angicos. Haddad e Pierro (2000) apresentam algumas dessas campanhas e

programas:

O Movimento de Educagdo de Base, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil,
estabelecido em 1961, com o patrocinio do governo federal; o Movimento de
Cultura Popular do Recife, a partir de 1961; os Centros Populares de Cultura, 6rgéos
culturais da UNE; a Campanha De P¢é no Chdo Também se Aprende a Ler, da
Secretaria Municipal de Educagdo de Natal; o Movimento de Cultura Popular do
Recife; e, finalmente, em 1964, o Programa Nacional de Alfabetizagdo do
Ministério da Educagdo e Cultura, que contou com a presenca do professor Paulo
Freire. Grande parte desses programas estava funcionando no dmbito do Estado ou
sob seu patrocinio. Apoiavam-se no movimento de democratizacdo de
oportunidades de escolarizagdo basica dos adultos, mas também representavam a
luta politica dos grupos que disputavam o aparelho do Estado em suas varias
instdncias por legitimacdo de ideais via pratica educacional. Nesses anos, as
caracteristicas proprias da educagdo de adultos passaram a ser reconhecidas,
conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos planos pedagodgico e
didatico. A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito de todo
cidaddo de ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a4 a¢ao conscientizadora
¢ organizativa de grupos ¢ atores sociais (Haddad e Pierro, 2000, p.113).

Com o advento do golpe militar, em 1964, todos os programas e campanhas que
tinham como base a cultura popular foram extintos, seus dirigentes foram perseguidos e seus
ideais censurados, ndo se admitia conscientizar a populagdo de seus direitos, muitas das

liderangas foram presos e exiladas e, com isso, muitos movimentos destinados a educagdo de

adultos foram desaparecendo ou paralisados.

A repressdo foi a resposta do Estado autoritario a atuagdo daqueles programas de
educagido de adultos cujas agdes de natureza politica contrariavam os interesses
impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o movimento de 64
tentou acabar com as praticas educativas que auxiliavam na explicitagdo dos
interesses populares. O Estado exercia sua funggo de coer¢do, com fins de garantir a

“normalizagdo” das relagdes sociais (Haddad e Pierro, 2000, p. 113).

Como a maioria dos programas e movimentos direcionados para educagdo de jovens e

adultos foram extintos, os baixos niveis de escolaridade da populacdo e os altos indices de
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analfabetismo eram vistos como negativo diante da politica desenvolvimentista do pais e, em
razao disso, os militares fundaram o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL - em
1967, e posteriormente a implantagao do Ensino Supletivo, em 1971, de modo que atendesse
aos interesses educacionais € ao modelo socioecondmico. O MOBRAL foi criado com
principios opostos aos de Paulo Freire, foi muito criticado, pois tinha como objetivo o
controle da populagdo, sua proposta visava unicamente atender aos interesses politicos dos
militares. Esse movimento foi apresentado ao mundo como possibilidade erradicar o

analfabetismo. O discurso oficial alegava que:

O atual ritmo do MOBRAL nos convence de que chegaremos a 1978 com indices de
alfabetizagdo semelhantes aos das nagdes de maior progresso social. E estamos
certos de que esse movimento, que ndo ¢ mais uma promessa ¢ sim uma realizagdo,
atesta o que o povo brasileiro pode construir pela conjugacao do entusiasmo com
uma administragdo racional. [... ] O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo —
MOBRAL — foi criado e deflagrado a partir de um modelo original que viabilizou
sua atividade educacional de massa, mantendo padrdes qualitativos adequados. A
fuga aos modelos internacionais conhecidos, até agora incapazes de solucionar o
grave problema do analfabetismo em todo mundo, ndo se fez sem a adogdo de uma
série de medidas taticas e estratégicas originais e cuja divulgacdo nacional e
internacional é imprescindivel. No SEMINARIO INTERAMERICANO DE
EDUCACAO DE ADULTOS ficou evidenciada a exceléncia do MOBRAL em
inumeros aspectos de suas operagdes. Além da exceléncia, merece ser ressaltada a
originalidade ja referida (Brasil, 1973, p. 4-5)

Como podemos ver muitas expectativas foram criadas com o MOBRAL, inclusive
recebeu apoio internacional, uma vez que além da promessa de erradicar o analfabetismo
também se prometia a educagdo continuada para adolescentes e adultos, porém, na pratica, se
executou parcialmente as politicas de erradicagdo ao analfabetismo deixando de lado a
educagdo continuada. Esse movimento foi muito criticado, de acordo com Haddad e Pierro
(2000), o MOBRAL foi “estigmatizado como modelo de educa¢ao domesticadora e de baixa
qualidade”, ndo conseguindo atingir todos os analfabetos, se restringido apenas a populagdo
do meio urbano, além também de servi para reprodugdo da ideologia dominante representada
pelo governo ditatorial civil/militar, mostrando sua total ineficiéncia.

Com o fim da ditadura militar, 0o MOBRAL foi extinto em 1985 e substituido pelo
Projeto Fundagdo Educar, que tinha como objetivo a execugdo de programas de alfabetizagio
e de educagdo basica nao formais destinados a adultos com a finalidade de erradicar ou
reduzir o analfabetismo. Porém, esse programa foi marcado pela escassez de recursos
financeiros, dificultando a sua execugdo. Em 1988 a Constitui¢do Federal é promulgada,
assegurando no seu texto legal o direito a educagdo publica e gratuita aos jovens e adultos que

ndo tiveram acesso na idade propria, também comprometeu os governos com a superacdao do
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analfabetismo.

Em 1990 a Fundacdo Educar foi extinta e no seu lugar foi instituido o Programa
Nacional de Alfabetizagdo e Cidadania — PNAC, que atenderia criancas, jovens, adultos e
pessoas com necessidades especiais. Esse programa, assim como os outros também objetivava
erradicar o analfabetismo em 70% no prazo de 5 anos, no entanto, foi realizada muita
propaganda, mas, na pratica, ndo alcangou seu objetivo principal.

Mais adiante, em 1993, foi aprovado o Plano Decenal de Educagao (1993 a 2003) que
também tinha finalidade de eliminar o analfabetismo. Em 1994, comega a elaboragdo para as
Diretrizes da Politica Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos, ambos 0s documentos
visavam agdes para serem desenvolvidas a longo prazo. E, em 1996, é promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (9.394/96), a qual destinou a se¢do V, com

dois artigos sobre a EJA, ndo fazendo nenhuma mencao a alfabetizacao de jovens e adultos:

Artigo 37 A educagdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
propria e constituird instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da
vida.

Artigo 38 Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular. (Brasil, 1996).

Ja em 1997 ¢é criado o Programa Alfabetizacdo Solidaria-PAS, no governo de
Fernando Henrique Cardoso, tendo como objetivo reduzir os indices de analfabetismo entre os
jovens e adultos na faixa etaria de 12 a 18 anos, cabendo ao governo federal a
responsabilidade de metade dos gastos ¢ a outra metade as instituicdes de Ensino Superior
para implementagdo do programa. Contudo, as falhas com as metodologias e profissionais
sem qualificacdo para executar as acdes de alfabetizagdo, foram alguns dos problemas
enfrentados que ocasionou no insucesso do programa, extinto em 2003, pelo presidente da
Republica Luiz Inacio Lula da Silva, e substituido pelo Programa Brasil Alfabetizado- PBA.

O Programa Brasil Alfabetizado tinha como objetivo promover a superacdo do
analfabetismo, entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a
universalizacdo do ensino fundamental no Brasil, reconhecendo a educag¢do como direito

humano e oferta publica da alfabetizagao, na pagina do sitio do MEC consta:

[...] o Programa Brasil Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizagéo de jovens,
adultos e idosos. O programa ¢ uma porta de acesso a cidadania e o despertar do
interesse pela elevagdo da escolaridade. O Brasil Alfabetizado ¢ desenvolvido em
todo o territorio nacional, com o atendimento prioritirio a municipios que
apresentam alta taxa de analfabetismo, sendo que 90% destes localizam-se na regido
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Nordeste. Esses municipios recebem apoio técnico na implementagao das agdes do
programa, visando garantir a continuidade dos estudos aos alfabetizandos. Podem
aderir ao programa por meio das resolugdes especificas publicadas no Didrio Oficial
da Unido, estados, municipios e o Distrito Federal. (Brasil, 2022).

Como podemos ver a Educagdo de Jovens e Adultos, principalmente, as agdes voltadas
para alfabetizagdo, ¢ marcada pela descontinuidade de politicas publicas e programas que
mudam de acordo com interesses do governo vigente, mostrando total descaso com esse
publico. O PBA, por exemplo, foi mais um dos programas que nio considerava o contexto
socioecondomico e cultural dos educandos jovens e adultos, o que o tornaria mais um
candidato ao fracasso nas acdes de erradicar o analfabetismo no Brasil. Em 2016, o PBA foi
suspenso no governo de Michel Temer, retornando em 2017 sem nenhuma alteragdo na sua
estrutura.

Em 2014 foi aprovado o Plano Nacional de Educa¢ao — PNE com vigéncia de 10 anos,
tendo como uma de suas diretrizes erradicar o analfabetismo. Das vintes metas propostas pelo
plano, a EJA aparece em trés, nos limitaremos a falar sobre a meta 9 que diz, “elevar a taxa
de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés
inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo
funcional”. Faltando pouco mais de um ano para final do prazo ainda estamos longe de
cumprir essa meta.

Observamos que essas metas e estratégias ja nascem fadadas ao fracaso, porque se
preocupam apenas com uma alfabetizagdo aligeirada, reduzida a aquisicdo da leitura e da
escrita. Concordamos com Gadotti (2014,p.14) quando diz, “ precisamos ¢ de uma politica
afirmativa em defesa da EJA — como foi feito com a politica de cotas nas universidades —
envolvendo a sociedade num grande pacto pela alfabetizagdo de adultos”. E preciso também
maior investimento nessa modalidade de ensino, principalmente, na formagdo inicial e
continuada dos docentes alfabetizadores para que consigam atender um publico que trazem
consigo suas historias, suas marcas da exclusdo e o conhecimento que construiram ao longo
dos anos.

Em 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular- BNCC, que consiste em ¢
um documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, passou a
vigorar em 2019 para educagdo infantil e ensino fundamental. A EJA ndo foi contemplada

nesse documento, tendo em vista que nem sequer chegou a ser mencionada, ficando a
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entender que para esse publico serd seguido o mesmo que ¢ trabalhado com criangas e
adolescentes. Deste modo, mostra-se mais uma vez o descaso com esse publico, ja que ndo ha
direcionamento ou curriculo adequado a diversidade dos sujeitos que buscam a EJA.

Em 2019 no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, o MEC instituiu, por meio
do Decreto n.° 9.765, de 11 de abril de 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacdo, por meio
do qual o governo federal, com a colaboracdo dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios “implementaria programas e a¢des voltados a promocao da alfabetizacdo baseada
em evidéncias cientificas, com a finalidade de melhorar a qualidade da alfabetizacdo no
territorio nacional e de combater o analfabetismo o artigo 1°, institui que a PNA englobarad” as
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica e da educagdo nao formal” (BRASIL,
2019a), atendendo desde criangas até os jovens e adultos. Porém, ¢ visivel a prioridade em
relacdo a alfabetizagdo das criangas, mostrando mais uma vez o descompromisso dos gestores
publicos com a Educagao de Jovens e Adultos.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizou pesquisa nacional por
Amostra de Domicilios Continua em 2019 e estimou em 6,6 % a taxa de analfabetismo no Brasil,
cerca de 11 milhdes de pessoas de 15 anos ou mais ainda nfio sabem ler e nem escrever. E
uma taxa que vem baixando a passos lentos se compararmos com a taxa de 6,8% no ano de
2018. O Maranhdo ficou em 4° lugar dentre os estados brasileiros com maior taxa de
analfabetismo, 15,6% cerca de 823 pessoas com 15 anos ou mais de idade analfabetas. Conforme
institui o PNE (Lei 13.005/2014) essa taxa de analfabetismo no Brasil deve zerar até o ano de
2024.

Ainda em 2019 o estado do Maranhdo instituiu a Politica Educacional Escola Digna ( Lei N°
10.995/2019) e regulamentou o Pacto pela Aprendizagem (decreto n® 34.649/2019), que tem como
objetivo fortalecer a aprendizagem, tendo a colaboracdo da Secretaria de Estado da Educacao
e as Secretarias Municipais de Educacdo, por meio do desenvolvimento de a¢des voltadas a
melhoria dos indicadores e a concretizagdo das metas dos Planos de Educagao, especialmente,
da alfabetizagdo e aprendizagem na idade certa de todas as criangas do Maranhao.

Em marco de 2023 houve o Encontro da Educacdo e Ciclo do Pacto pela
Aprendizagem, na capital maranhense com o tema: Juntos pela Alfabetizagdo das Criancgas e
Erradicagdo do Analfabetismo de Jovens e Adultos no Maranhao, contaram com a parceria da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo, Seccional Maranhdo (UNDIME/MA), do
Laboratorio de Educag¢do, da Eneva e do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF). Esperamos que a Educacdo de Jovens e Adultos seja realmente comtemplada com

acdes que visem erradicar o analfabetismo, tendo em vista que hd 11 anos trabalho nessa
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modalidade de ensino, no ambito municipal, € nunca presenciei acdes, programas, formagdes
voltadas para alfabetizacdo de jovens e adultos, diferentemente do ensino regular que contam

com varias agdes voltadas para alfabetizagdo de criancas e adolescentes.

A trajetéria da Educagdo de Jovens e Adultos, no Brasil, ¢ marcada por inlimeras
campanhas e programas voltados para erradicar o analfabetismo. Contudo, estamos longe de
superar os altos indices que assolam nosso pais, enquanto o analfabetismo ndo for
compreendido como produto das estruturas sociais desiguais, tendo como efeito a pobreza e

ndo a causa, ndo conseguiremos alcangar €xito, tendo em vista que o analfabetismo nao € s6

questdo pedagdgica, mas também politica.

2.2 Dialogando com as abordagens de alfabetiza¢io na Educac¢io de Jovens e Adultos

Vimos que o caminho percorrido pela alfabetizacdo de jovens e adultos é longo e
nessa trajetoria ha também diferentes abordagens a embasar o processo alfabetizatorio.
Enfatizaremos as abordagens vinculadas a dois eixos: reproducdo cultural e producdo
cultural. Por reproducdo cultural entedemos ser as experiéncias coletivas com énfase no
interesse dos grupos dominantes em que sdo impostas em detrimento dos interesses da
minoria. Por producao cultural compreendemos parte do interesse de determinados grupos de
pessoas que produzem suas ideologias através das suas experiéncias vividas diariamente.

As abordagens tradicionais de alfabetizagdo se inserem no eixo de reproducdo
cultural, pois sdo embasadas no método positivista de pesquisa, com grande énfase no rigor
cientifico e valorizacdo metodoldgica, ignorando as relagdes sociopoliticas de uma sociedade
e o ato de ler. Para Freire e Macedo (2022, p.175) “[...] a exclusdo das dimensdes social e
politica da préatica da leitura dd origem a uma ideologia de reproducdo cultural, aquela que
encara os leitores como "objetos” [...]”. Assim, o professor ¢ visto como detentor do
conhecimento que transfere ao aluno e este recebe de forma passiva.

J4 a abordagem académica da leitura ¢ embasada no conceito de homem letrado, culto
e intelectual, que serviria aos interesses da elite, tendo em vista que nem todos poderiam
alcangar tal refinamento, pois os estudos de latim, grego e do dominio das grandes obras
classicas ndo eram privilégios de todos, e assim a leitura passou a ser vista como aquisi¢do de
habilidades de leitura e de decodificagdo como também enriquecimento do vocabulario.
Nessa abordagem também sdo ignoradas as dimensoes sociais e politicas, contribuindo para
reproducdo de valores e interesses da classe dominante.

A abordagem utilitarista de leitura visa produzir leitores que atendam aos requisitos
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basicos que a sociedade exige, ¢ pautada na aprendizagem mecanica de habilidades de
leitura. Essa abordagem desenvolveu os “alfabetizados funcionais”, com intuito de atender os
interesses de uma sociedade tecnologica. Para Freire e Macedo (2022, p.178), “a
alfabetizacdo utilitarista tem sido defendida como veiculo para a melhoria econdmica, acesso
ao trabalho e aumento do nivel de produtividade”. Como podemos ver, a alfabetizacdo deve
atender apenas aos interesses econdmicos, caracterizando-se também, como uma abordagem

de reprodugao cultural.

A alfabetizacdo, dentro dessa perspectiva, funciona bem para fazer adultos mais
produtivos como trabalhadores e cidaddos numa dada sociedade. A despeito de seu
apelo a mobilidade econdmica, a alfabetizagdo funcional reduz o conceito de
alfabetizacdo, e a pedagogia a que cle se ajusta, aos requisitos pragmaticos do
capital; consequentemente, as nogdes de pensamento critico, cultura e poder
desaparecem sob os imperativos do processo de trabalho e da necessidade de
acumulacdo de capital (Giroux apud Freire; Macedo, 2022. p.178).

A abordagem da leitura, do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, ¢ embasada
na constru¢do do significado, a qual possibilita o leitor analisar e criticar o texto a partir de
questdes levantadas, passando do nivel simples ao mais complexo. Nessa abordagem, as
experiéncias de vida, a linguagem, a historicidade sdo ignoradas, negando assim, todo e
qualquer capital cultural dos alfabetizandos, porquanto o unico objetivo nessa abordagem ¢ o
desenvolvimento cognitivo atrelado ao processo intelectual.

Na abordagem romantica tem-se como énfase a afetividade, ou seja, a leitura ¢
entendida como satisfagdo do ego e uma experiéncia prazerosa. Para essa abordagem todos
tém as mesmas oportunidades de acesso a leitura, também ignora o capital cultural dos

alunos, ¢ como se tudo se resolvesse através da satisfacdo que a leitura lhe proporciona. De

acordo com Freire e Macedo (2022)

O modelo romantico tende a reproduzir o capital cultural da classe dominante a que
a leitura estd intimamente vinculada. E impertinente e ingénuo esperar que um
aluno da classe trabalhadora, confrontado e vitimizado por infintas desvantagens,
encontre alegria e autoafirmacao apenas pela leitura (Freire; Macedo, 2022, p. 181).

Todas essas abordagens de alfabetizagdo condizem com a pedagogia tradicional,
arraigada ao método positivista, como resultado, ignoram as dimensdes sociais ¢ politicas,
negam as experiéncias, a historicidade, as praticas linguisticas, enfim, negam o capital
cultural dos alfabetizandos, limitando a alfabetizagdo apenas ao dominio de habilidades de

leitura e escrita, visando a reproducdo da cultura de uma classe dominante e reduzindo os

leitores a meros objetos.
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J4 a alfabetizacdo numa perspectiva emancipadora € voltada para a produgao cultural,
os leitores sdo vistos como sujeitos € ndo como meros objetos que se pode manipular, onde o
capital cultural dos alfabetizandos ¢ valorizado, a classe dos ditos inferiores tem voz, sua
linguagem ganha espago. Para Freire e Macedo (2022, p.194)“ [...] alfabetizagcdo ¢ encarada
como um dos veiculos mais importantes pelos quais o povo ‘oprimido’ consegue participar
da transformagdo sécio-historica de sua sociedade [...]”. Para tanto, a alfabetizagdo ndo se
coaduna apenas com a aquisicdo de habilidades da leitura e da escrita, mas a uma
compreensdo critica da realidade.

Nesse sentido, a alfabetizacdo emancipadora ndo se resume apenas em aprender as
técnicas de dominio da lingua portuguesa, mas se faz necessario saber fazer uma leitura com
senso critico, relacionando o contexto social em que os alfabetizandos estdo inseridos. De
acordo com Freire e Macedo (2022, p.195), essa “[...] alfabetizacdo se alicerca numa reflexdo
critica sobre o capital cultural dos oprimidos. Ela se torna um veiculo pelo qual os oprimidos
sdo equipados com os instrumentos necessarios para se reapropriar de sua historia, de sua
cultura, e de suas praticas linguisticas [...]”.

Essa abordagem de uma alfabetizagdo voltada para emancipacdo dos sujeitos foi
abracada por muitos educadores em varias partes do mundo. No Brasil, o educador Paulo
Freire desenvolveu uma proposta de alfabetizagdo voltada para os jovens, adultos e idosos,
em meio aos movimentos sociais, respaldada na educagdo popular. Seu método ficou
conhecido e colocado em pratica em varios paises em que os indices de analfabetismo eram
altissimos, ainda hoje seu legado ¢ referéncia, principalmente, quando se fala em

alfabetizagdo voltada para os adultos e classes subalternas.

2.3 Paulo Freire e o “método” de Alfabetizacio de jovens e adultos

Paulo Freire foi o idealizador do “método” de alfabetizagdo que revolucionou a
educacdo de jovens e adultos, na década de 1960. Neste viés, faremos um recorte da sua
biografia, limitando ao nosso objeto de estudo, de forma que compreendamos como sua
alfabetizacdo e instru¢do escolar contribuiu para a constru¢do da sua metodologia de
alfabetizacdo de adultos.

Paulo Freire, nasceu em Recife, em 1921. Foi alfabetizado em casa por sua mae e seu
pai, a sombra de uma mangueira que ficava no quintal de sua casa amarela como ele gostava

de descrever, no chao escrevia palavras com os gravetos da mangueira. Sua infancia foi
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marcada por dificuldades financeiras, mas também por muito amor e afeto familiar. A relacio
dialdgica com os pais contribuiu para sua vocagao enquanto educador.

Aos seis anos foi estudar em uma escolinha particular, no entanto, ja era alfabetizado.
Sobre sua alfabetizacdo descreve, “ndo me foi nada enfadonha, porque partiu de palavras e
frases ligadas a minha experiéncia, escritas com gravetos no chao de terra do quintal”. Nesse
sentido, para ele nao teve dificuldades entre o novo mundo que era a escolinha de Eunice (sua
primeira professorinha como ele a chamava carinhosamente) e o0 mundo das suas primeiras
experiéncias. Para ele a escola ndo lhe amedrontava e nem tolhia sua curiosidade, “a
professorinha s6 intervinha quando eu me via em dificuldade, mas nunca teve a preocupagado
de me fazer decorar regras gramaticais”. (Freire, 1996).

Iniciou sua vida docente aos 17 anos, dedicando-se a formagdo de jovens e adultos
trabalhadores. Nunca lecionou no ensino primario, para ele foi uma de suas frustracdes e
limitagdes. Formou-se em Direito, mas ndo exerceu a profissdo, optou por essa graduagao por
ser a que era ofertada dentro da area de ci€ncias humanas, haja visto, na época ndo havia em
Pernambuco curso superior de formacao de educador. Antes de concluir a graduagdo casou-se
com a professora primaria Elza Maria Costa Oliveira, que veio a ser sua companheira por 42
anos, com quem teve cinco filhos. Ele atribuia a esposa a influéncia por uma pratica educativa
pautada na amorosidade e também por despertar nele o gosto pelo ato de alfabetizar “de fazer
o outro capaz de escrever a palavra e de mostrar a alegria de quem a 1€”.

Na década de 50 quando a Educagdo de Jovens e Adultos era vista apenas como
reposicdo de contetidos que deveriam ser transmitidos, Paulo Freire ja pensava em uma
pedagogia em que se pudesse associar estudo, experiéncia vivida, trabalho, educacdo e
politica. E foi na década de 60, diante de um cenario onde metade de 30 milhdes de habitantes
eram analfabetos, no nordeste brasileiro, que esse educador desenvolveu sua teoria do
conhecimento. Para ele era preciso alfabetizar a populagdo de forma que tornasse sujeitos
conscientes para poder participar da constru¢do do Brasil, sendo dono do seu proprio destino,

superando o colonialismo. Segundo Gadotti,

As primeiras experiéncias do método comecaram na cidade de Angicos (RN), em
1963, onde 300 trabalhadores rurais foram alfabetizados em 45 dias. No ano
seguinte, Paulo Freire foi convidado pelo Presidente Jodo Goulart e pelo Ministro da
Educacdo, Paulo de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizacdo de adultos em
ambito nacional. Em 1964, estava prevista a instalagdo de 20 mil circulos de cultura
para 2 milhdes de analfabetos [...] (Gadotti, 1996, p.72)
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Paulo Freire fez uma revolugdo na cidade de Angicos, tornando-a conhecida
nacionalmente. Apos essa experiéncia piloto de alfabetiza¢do, nunca mais foi possivel pensar
em praticas educativas, na educagao de adultos, como era nos anos 40 e nos anos 50. Havia
dado um salto qualitativo e, portanto, era preciso reformular as praticas no campo da
educacdo de jovens e adultos. Mostrou ser possivel colocar sua teoria do conhecimento em
pratica, alfabetizando sujeitos conscientes e autdonomos.

Diante da grande repercussio que a “experiéncia de alfabetizacdo em Angicos”
despertou o interesse elite conservadora ao se sentirem ameacados, tendo em vista que a
época os analfabetos ndo poderiam exercer sua cidadania, participando das elei¢cdes ¢ agora
eram 300 pessoas alfabetizadas, portanto, eram trezentos votos.

[...] estes novos eleitores, provenientes das camadas populares, seriam desafiados a
perceber as injusticas que os oprimiam e a necessidade de lutar por mudangas. As
classes dominantes identificaram a ameaca e, obviamente, colocaram-se contra o
Programa, que, oficializado em 21 de janeiro de 1964, pelo Decreto n.° 53.465, foi
extinto pelo governo militar em 14 de abril do mesmo ano, através do Decreto n.°
53.886 (Freire, 1996, p.42).

Com advento do golpe militar, em 1964, Paulo Freire foi preso acusado de ser
subversivo e perigoso internacional, assim também como inimigo do povo brasileiro e
inimigo de Deus. Diante disso, todos os materiais utilizados, nos circulos de cultura, foram
queimados, destruidos, encerrando-se o sonho, para muitos brasileiros, de continuar
aprendendo ou de se alfabetizar conforme estava previsto no plano nacional de alfabetizagdo
que objetivava alfabetizar, politizando 5 milhdes de adultos. Freire foi preso, respondeu
inquérito policial e se sentindo ameagado ao ponto de deixar o pais que tanto amava,
carregando consigo o unico “pecado” que cometeu, “ter amado demais o seu povo e se
empenhado em politiza-lo para que sofresse menos e participasse mais das decisdes” (Freire,
1994, p. 41).

Esteve exilado por 16 anos, ficou conhecido mundialmente pelo "método" de
alfabetizagdo Paulo Freire e por suas obras, virou andarilho como costumava falar, viajou por
diversos paises palestrando, ficou quase um ano nos EUA, onde lecionou em Harvard.
Assessorou varios paises da Africa, auxiliando-os na implantagio de seus sistemas de
educacdo. Retornou ao Brasil, definitivamente, apenas em 1980, quando externou o desejo de
reaprender o pais que tanto amava.

Em solos brasileiros passou a ministrar aulas, cursos especiais, fazer conferéncias,
orientar teses. Em 1989 foi convidado a ser secretario de educa¢do, no municipio de Sdo

Paulo, onde reformou escolas, reformulou curriculo escolar para adequa-lo também as
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criangas das classes populares e procurou capacitar melhor o professorado em regime de
formagdo permanente. Juntamente com o educador popular Pedro Pontual, criaram o
Movimento de Alfabetizagdo de Jovens ¢ Adultos da Cidade de Sao Paulo -MOVA -SP,
sendo extinta em 1993 pela administragdo que assumiu a prefeitura de Sdo Paulo que ndo
comungava dos mesmos principios “O MOVA-SP fazia parte de uma estratégia de acdo
cultural voltada para o resgate da cidadania: formar governantes, formar pessoas com maior
capacidade de autonomia intelectual, multiplicadores de uma agdo social libertadora”.
(Gadotti; Romao, 2011, p.111).

Recebeu muitos prémios e honrarias (inter)nacionais, sendo o brasileiro com mais
titulos de Doutor Honoris Causa por diversas universidades dentro e fora do Brasil. Em 2012,
por meio da Lei 12.612, de 13 de abril de 2012, de autoria da Deputada Federal Luiza
Erundina, Paulo Freire foi declarado Patrono da Educacdo Brasileira, o que deveria ser
orgulho para todos nos, ter um educador, pedagogo e filosofo brasileiro mais referenciado do
mundo. No entanto, nos ultimos quatro anos sofreu varios ataques por parte de um governo de
extrema-direita, maculando a dignidade e memoria do educador, gerando tamanha
desinformagdo do seu legado e culpando-o pelos problemas estruturais da educagao brasileira,
sendo necessaria uma decisdo liminar para inibir qualquer ato institucional atentatorio a
dignidade do Professor Paulo Freire na condi¢do de Patrono da Educagdo Brasileira.

Importante destacar que apesar de Paulo Freire ser reconhecido, mundialmente, sua
proposta de alfabetizacdo ¢ educacdo, pautada no didlogo ser adotado por varios paises,
infelizmente, seu “método” de alfabetizacdo e suas praticas educativas ndo sdo predominantes
no Brasil, suas obras ¢ metodologias ainda sdo pouco difundidas, mesmo sendo um dos
autores de referéncia na educacdo de jovens e adultos, vemos que muitos docentes ainda
desconhecem ou conhecem apenas frases soltas de suas obras, ndo compreendendo a esséncia
de sua pedagogia e filosofia, levando a interpretacdes erroneas, atribuindo seus estudos

apenas a educa¢do informal, como também por questdes de politica partidaria.

2.4 Alfabetizacdo na perspectiva freireana

Alfabetizar na perspectiva freireana vai muito além de aprender a ler e escrever de
forma mecanizada, tem como objetivo promover a conscientizagdo acerca dos problemas
cotidianos, a compreensao de mundo e o conhecimento da realidade, ¢ um processo que visa

a emancipac¢ao dos sujeitos.
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O analfabeto aprende criticamente a necessidade de aprender a ler e a escrever.
Prepara-se para ser o agente dessa aprendizagem. E consegue fazé-hna medida
que a alfabetizagdo é mais que o simples dominio mecénico de técnicas para
escrever. Com efeito, ela ¢ o dominio dessas técnicas em termos conscientes.
Entender o que se 1é e escrever o que se entende. E comunicar-se graficamente.
E uma incorporagio. Implica nio em uma memoriza¢io mecanica das sentengas,
das palavras, das silabas, desvinculadas de um universo existencial - coisas
mortas ou semimortas-, mas uma atitude de cria¢do e recriagdo. (Freire, 1979, p.
41).

Freire (2021) vé o alfabetizando como sujeito da aprendizagem, detentor de
conhecimento que ocorrem a partir de suas experiéncias de vida, valorizando seu cotidiano e
sua realidade. Ele propde uma educacdo que seja instrumento de transformagdo, que leve a
pessoa a uma conscientizagdo critica. Nesse sentido, faz criticas a educagdo bancéria, que vé o
aluno como um papel em branco, mero receptor e depdsito que recebe, memoriza e repete,

sendo o educador visto como o detentor do conhecimento: € o que pensa, ¢ o que sabe tudo.

Dai que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o analfabeto
sobre situac¢des concretas, oferecendo-lhe simplesmente os instrumentos com que ele
se alfabetiza. Por isso, a alfabetizagdo ndo pode ser feita de cima para baixo, como
uma doagdo ou uma imposi¢ao, mas de dentro para fora, pelo proprio analfabeto,
apenas com a colaboragdo do educador. (Freire, 2021, p.146).

A alfabetizacdo na abordagem Freiriana, o educando adulto € tratado como sujeito do
proprio conhecimento e ndo objeto, a educacdo ¢ pautada numa concepgao libertadora, pois a
relagdo entre educador e educando ocorre de forma horizontalizada, buscando valorizar a
realidade do sujeito, pois quanto mais educador e educando se reconhecam como sujeitos do
processo mais engajados estardo na busca pela consciéncia critica, transformando sua
realidade e alcangcando a emancipagao.

O processo de alfabetizacdo, por meio dos Circulos de Cultura, consiste no encontro
entre sujeitos de culturas, a qual oportuniza a troca de experiéncias, o debate, a
problematizagdo e a conscientizagdo, ¢ um espago em que propicia a convivéncia coletiva,
preservando o respeito a diversidade. Essa dinamica se difere da sala de aula tradicional em
que os alunos sentam enfileirados, olhando as costas uns dos outros, havendo pouca interagao,
onde o professor assume o papel de autoridade, detentor do saber e os alunos meros passivos
na espera do saber que sera transmitido pelo docente em uma relagao vertical.

J& o circulo de cultura recebe essa nomenclatura, porque as cadeiras sdo colocadas em
formato de circulo, com objetivo que todos possam se olhar e estabelecer dialogos, trocar

experiéncias e assim fluir a comunicagdo. E oportunizado aos sujeitos conhecer o mundo do
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outro e apresentar seu mundo a todos que ali estdo, oportunidade também de conhecer e
reconhecer que sdo sujeitos que produzem cultura. Para Torres (2018), o conceito de Circulo

de cultura consiste em:

O circulo tem intimeras significagdes, muito mais do que se pensava, e, se formos
buscar ligagdes para o que trabalhamos em alfabetizacdo, encontroaremos algumas
respostas. Atribuindo-se a arte humana o direito de fluir, o circulo de cultura é um
lugar estético de construir lagos, de sinergia, de pensar e de criar possibilidades que
talvez jamais tivessem passado por nossa cabeca, a capacidade de pensar que a
unido pode nos tronar mais criticos e criativos, para, em um tempo, no qual quase
ninguém tem tempo, vivenciar o tempo de Kairds e entender melhor o tempo de
Chronos (Torres, 2018, p. 64).

O intuito do Circulo de Cultura ¢ romper com o modelo de educagdo em que o
professor transmite os contetidos e os alunos recebem passivamente. Neste viés, o professor
assume o papel de mediador do debate, sua relagdo com os alfabetizandos se da de forma
horizontalizada, pois, as aulas discursivas ddo lugar ao didlogo e os alunos deixam de ser
meros receptadores de informagdes para se tornarem participantes. Deste modo, todos
participam do didlogo de forma ativa e os conhecimentos se ddo através da realidade dos
alfabetizandos, respeitando a diversidade cultural de cada um dos sujeitos.

Portanto, a proposta de uma alfabetizacdo, por meio da dinamica do Circulo de
Cultura, oportuniza a ampliagdo das discussdes, maior convivéncia e entrosamento entre 0s
sujeitos, permite também conhecer a realidade dos alfabetizandos, garante o debate de
situacdes, problemas e surgimento de possiveis solugdes coletivas para os problemas
cotidianos. Para tanto, Freire (2021) critica as cartilhas que tinham como objetivo apenas
apresentacao grafica, reduzindo o alfabetizando a condicao de objeto, para ele o alfabetizando
tinha que esta na condi¢do de sujeito. Para tal, inicialmente, era preciso fazer levantamento do
universo vocabular dos sujeitos inseridos nesse processo, que eram realizados por encontros
informais em lugares em que os alfabetizandos estavam inseridos, como forma de conhecer a
realidade e as situagdes de vida na qual as pessoas estavam inseridas.

Esse levantamento vocabular ¢ realizado na comunidade, nos lugares de maior
aglomeragdo onde os sujeitos frequentam, tais como, feiras, supermercados, paradas de
onibus, dentre outros, através da escuta dos didlogos entre as pessoas, se o professor mediador
for da comunidade melhor ainda, pois ja conhecem a realidade, os costumes, as tradi¢cdes

daquele universo dos alfabetizandos, tendo o cuidado apenas para momento da selecdo das

palavras geradoras que devem ser do proprio alfabetizando.
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Estas palavras sdo chamadas geradoras porque, através da combinagdo de seus
clementos basicos, propiciam a formagao de outras. Como palavras do universo
vocabular do alfabetizando, sdo significagdes constituidas ou re- constituidas [sic]
em comportamentos seus, que configuram situa¢des existenciais ou, dentro delas, se
configuram. Representativos das respectivas situagdes, que, da experiéncia vivida do
alfabetizando, passam para o mundo dos objetos. O alfabetizando ganha distancia
para ver sua experiéncia: “ad- mirar”. Nesse instante, comeca a descodificar (Freire,
1987, p. 6).

A selecdo das palavras geradoras para serem trabalhadas, nos Circulos de Cultura,
devem atender alguns critérios que, de acordo com Torres; Nascimento e Xavier (2020), sdo
possibilidade figurativa; problemdtica existencial e dificuldades fonémicas, a palavra
selecionada atendendo esses trés critérios estara apta para ser trabalhada com os
alfabetizandos. Por possibilidade figurativa entendemos ser as palavras que podem ser
representadas figuralmente, por meio de um objeto concreto, de uma imagem,
exemplificamos com palavra tijolo, porquanto quando for trabalhada poderd levar para os

alfabetizandos o tijolo objeto concreto.

Ressaltamos para o alfabetizador a importancia de que essa representagdo devera ser
a mais real possivel, em desenho, fotografia e/ou objeto em si. No caso de um
levantamento feito em S&o Miguel do Araguaia-TO, por exemplo, uma das palavras
selecionadas foi REDE. Portanto, no circulo de cultura, quando for trabalhada a
palavra REDE, esse objeto sera levado para que todos observem e discutam sobre a
realidade que envolve (Torres; Nascimento; Xavier, 2020, p.13).

Importante ressaltar que muitas palavras sao dificeis de se apresentar, de forma
figurativa. Nesses casos ¢ relevante utiliza-las, abordando a realidade ou por meio de outras
palavras similares que possibilitem questionamentos e debates entre os sujeitos no Circulo de
Cultura.

Por problematica existencial, entendemos que as palavras geradoras tenham
significacdo e interesse dos alfabetizandos de modo que consigam despertar neles a vontade
de se expressar, de dar suas opinides e ouvir a dos demais, para que assim reflitam sobre
aquela palavra de uma maneira que nunca pensou antes, despertando a curiosidade mesmo
sendo palavras do seu cotidiano. Ja a dificuldade fonémica consiste em palavras que
representam todos os sons emitidos na lingua, evitando um ou mais sons por varias palavras.

Apos o levantamento vocabular e sele¢do das palavras geradoras, a proxima etapa
consiste na criacdo de situacdes — problema, em que os alfabetizandos terdo oportunidade de

debater em torno delas, fazendo analise de problemas do seu cotidiano e sugerindo possiveis

solugdes, pois nessa dindmica ¢ que os sujeitos se conscientizam e, concomitantemente, se
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alfabetizam. Apos essa problematizagdo, entra em cena a confeccdo de material para se
trabalhar as palavras e sua decomposi¢do das familias fonémicas, e assim os sujeitos
descobrem que a formagao vocabular numa lingua silabica, como a portuguesa, ocorre por
meio de combinagdes fonémicas. Desse modo, os sujeitos se alfabetizam pela apropriacao
critica e ndo pela memorizacao.

Ap6s todo esse processo, voltamos a palavra geradora para ser feita a leitura com os
alfabetizandos com objetivo de descobrir quantas silabas formam a palavra e, assim, iniciar a
decomposi¢do em que passa a conhecer a familia fonémica de cada silaba da palavra que esta
sendo trabalhada, resultado da combina¢do da consoante inicial com as demais vogais. Apos
esse procedimento, fazem-se exercicios de leitura para fixacao das silabas novas.

A partir do conhecimento das familias fonémicas, eis que ¢ o momento tido como
mais importante, pois passa a visualizar as familias das silabas todas juntas de forma que
possibilita os sujeitos a combinar as silabas e construir palavras, agora é o que chamamos de
principio da descoberta, pois é quando ocorre a descoberta de outras palavras e a corre¢do
também, isso tudo ¢ feito pelo alfabetizando, o educador apenas sera o facilitador.

Portanto, esse método de alfabetizacao de adultos procura ajudar homens e mulheres a
se conscientizarem, em torno da sua realidade, do seu cotidiano, da sua condigdo de ser
humano, partindo da sua propria historia, das suas experiéncias, da sua cultura, de modo que
essa conscientizagdo acontega pela pratica social, mas também da subjetividade de cada um,
para que quando forem se apropriar de culturas das classes dominantes consigam transcender

ao proprio meio em que estdo inseridos.

3 TRILHANDO CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta se¢do teorica apresentamos o intinerdrio metodoldgico que percorremos. O
estudo se desenvolveu na abordagem qualitativa, por possibilitar investigar os sujeitos no seu
cotidiano, nas suas crengas, nas suas culturas, e por proporcionar o pesquisador investigar os
sujeitos participantes na sua subjetividade.

Dialogamos com as categorias da totalidade, da contradi¢do, da historicidade e da
mediagdo do materialismo historico e dialético. Trilhamos o caminho da pesquisa-acdo por
oportunizar maior interacdo entre investigador e sujeitos investigados de modo que
contribuam para transformacdo da realidade, a qual ¢ dado importancia a questdes da
coletividade em detrimento de uma pequena amostra, também por ser uma pesquisa que se

preocupa mais com o processo do que com obtencao de resultados.
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Para realizacdo da coleta de dados utilizamos quatro instrumentos: o didrio de campo,
onde o pesquisador registra todos os fendmenos captados; o circulo de cultura por possibilitar
o o dialogo entre todos os sujeitos da pesquisa; a situagdo-problema- desafio que auxilia na
identificacdo da problematica enfrentada pelo grupo; e texto coletivo construido pelos sujeitos
participantes em duas etapas, a primeira de forma oral e a segunda de forma escrita, sendo

utilizado como material didatico para praxis alfabtizadora freireana.

3.1 Abordagem qualitativa de investigaciao

O presente estudo ¢ pautado na abordagem qualitativa, uma vez que ela oportunizou
captar o fendmeno em estudo conforme as experiéncias do cotidiano dos sujeitos
investigados, dando resposta aos objetivos da pesquisa. Minayo (2013, p.57) conceitua o
método qualitativo como “[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes socais, das
representacdes, das crengas, das percepgdes e das opinides, produto das interpretagdes que os
humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem ¢
pensam”.

Por muito tempo o método qualitativo ndo era concebido como pesquisa cientifica,
tendo em vista que se priorizava a quantificag¢do, a partir da década de 1960 com expansao
dos quadros das universidades e implementacdo de pds-graduacdo em educacdo, muitas
mudangas comegam acontecer nos trabalhos cientificos, surgindo inovagdes nas pesquisas. As
inquietacdes deram lugar a uma nova forma de ver e pensar a pesquisa, ja que os métodos
quantificaveis ndo supriam a necessidade e ndo davam respostas aos problemas educacionais,
era preciso um método que aproximasse sujeito e objeto a ser investigado no seu contexto
historico-cultural. Para Zanette (2017), o bom trabalho cientifico é aquele que utiliza
metodologias mais proximas da realidade a ser pesquisada, ¢ aquele que permite o
investigador se colocar no lugar do outro, para que se consiga compreender a realidade dos
sujeitos colaboradores da pesquisa.

A abordagem qualitativa de pesquisa oportuniza compreender o ser humano através da
dimensdo educacional, pois possibilita investigar os sujeitos nas suas relagdes com o meio,
seu cotidiano, suas historias, suas crencgas, suas culturas, proporciona investigar o ser humano
na sua subjetividade, sem ter que trilhar caminhos rigidos e estaticos. Nesse sentido,
investigar o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos é preciso mergulhar no seu
contexto historico, compreender o analfabetismo dentro da estrutura social de nosso pais, as

condicdes culturais dos sujeitos da classe subalternas, assim como encarar o analfabetismo
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ndo somente como questdo pedagdgica, mas também como questdo politica.

Portanto, numa sociedade marcada pela desigualde social em que os interesses giram
em torno da hegemonia de uma monocultura, atendendo aos impetos econdmicos das classes
dominantes, ¢ preciso trabalhar com métodos qualitativos que evidenciam as diferencas
culturais, que der voz a classe esquecida e excluida, e que os processos educativos sejam
trabalhados numa perspectiva da emancipacdo humana. Nesse sentido, Gamboa (2013)
enfatiza a producao cientifica é influenciada pelas condigdes historicas, suas inter-relagdes

materiais, culturais, sociais e politicas.

3.2 Dialogando com o Materialismo Historico e Dialético

O método materialismo historico dialético foi concebido por Karl Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895), dois estudiosos que direcionaram suas pesquisas a analise
concreta da sociedade, tendo em vista a preocupacdo com os efeitos da revolugao industrial,
uma vez que houve excessivo aumento da produgdo de riquezas € consequentemente a miséria
de muitos trabalhadores, contribuindo para aumento da desigualdade social. Esse método
busca compreender a realidade do mundo a partir das grandes transformagdes da historia e
das sociedades humanas, conceitualmente o termo materialismo se refere a matéria, ao
concreto, ja o termo histérico busca compreender a existéncia do ser humano vinculada a
historia e o termo dialético compreende que a realidade material € composta por contradig¢des.

De acordo com Pires (1997), o materialismo historico dialético é o método que
interpreta a realidade, a visdo de mundo e a praxis, portanto, ¢ a possibilidade de interpretacdo
da realidade social, que vive em constante transformacdo, ¢ o poder de pensar, analisar,
movimentar-se, questionar-se ¢ inquietar-se. Para Réses (2020) o conceito desse método
consistem em:

[...] a teroria do desenvolvimento social, que descobre as forcas motrizes dos
aconteciementos historicos e as leis objetivas do seu desenvolvimento. Ao mesmo
tempo, constitui uma metodologia para o conhecimento dos fendomenos ¢ dos
processos sociais, uma vez que revela a ligacdo real que existe entre os aspectos
material e ideal, objetivo e sujetivo da vida social. Ele ainda permite perceber a
esséncia, necessidade, regularidade e a tendéncia principal do desenvolvimento dos
chamados “fendmenos ocacionais” (Réses, 2020, p. 2019).

Assim, o materialismo historico-dialético ¢ compreendido pelo movimento do
pensamento através da materialidade historica, considerando a forma de organiza¢do dos
homens em sociedade, as suas relagdes sociais construidas pela humanidade durante todos os

séculos de sua existéncia. Nesse sentido, Pires (1997) esclarece que Marx teve toda uma
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preocupagdo com o carater material (os homens se organizam na sociedade para producdo e
reproducdo da vida) e o carater historico (como eles vém se organizando através de sua
historia).

Para esse método ¢ preciso partir do real, refletindo sobre realidade em que os sujeitos
estdo inseridos. Corroboramos com Freitas (2021, p.72) quando afirma que “é necessario
partir da realidade objetiva tal como se apresenta, independentemente, dos ideais que nos
norteiam, caminhar por ela no sentido de compreender como as pessoas se organizam, refletir
teoricamente o que foi captado concretamente” para podermos chegar na compreensdo do

objeto em estudo. Ainda nessa perspectiva, Masson (2007) contribui ao mencionar que

O método marxiano aponta que ¢ necessario partir do real, do concreto, da visdo
cadtica do todo, e através de uma determinagdo mais precisa, através de uma analise,
chegar a conceitos cada vez mais simples; do concreto figurado as abstragdes cada
vez mais delicadas, até atingir as determinagdes mais simples (Masson, 2007, p.
110).

Portanto, ¢ partindo do empirico (da aparéncia fenoménica, do real dado), passando
pelas abstragdes (reflexdes, elaboracdo do pensamento) que se chega ao concreto (esséncia),
sendo a compreensdo essencial do objeto o concreto pensado, para que todo esse processo
acontega € preciso uso da dialética, que para Marx se fundamenta no movimento do mundo
exterior ¢ do pensamento humano, na dialética o0 mundo nao pode ser encarado como um
complexo de coisas acabadas, mas como um complexo que vive em constante transformacao.

Kosik (1976), nos chama atengdo sobre a compreensdo da “coisa em si”, a qual ¢
preciso fazer um certo esfor¢o, mas também € necessario fazer um détour, a fim de superar o
mundo da pseudoconcreticidade que ele chamava de“claro-escuro de verde e engano". Deste

modo, ¢ preciso cuidado para ndo captar a aparéncia como esséncia do fendmeno, pois

consoante o autor, enquanto o fendmeno indica a esséncia, também o esconde.

O materialismo historico dialético visa, nas suas perspectivas de analise, superar o
aparente isolamento do fendmeno, em fungdo da compreensdo da esséncia do
movimento no qual todo fendmeno esté inserido, ¢ que, em se tratando de realidades
humanas, estd imbricada histérica e culturalmente em processos multiplamente
determinados que se ddo no conflito ¢ na complexidade que envolve a realidade
humana em todos os tempos (Réses; Castro; Barbosa, 2018, p. 84).

Desta maneira, na presente pesquisa o método materialismo historico e dialético nos
permitiu compreender o fenomeno da alfabetizacdo de jovens e adultos, possibilitando

descobrir os fendmenos da categoria mais simples a categoria sintese de multiplas

determinagdes, o concreto pensado. Neste sentido, a andlise do processo de alfabetizacdo
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pode ser empreendida quando conseguimos descobrir sua mais simples manifestagdo para
que, ao nos debrugarmos sobre ela, elaborando abstracdes, conseguimos compreender
plenamente o fendmeno estudado, ja que, de acordo com Kosik (1976, p. 16)* compreender o
fendomeno ¢ atingir a esséncia”.

Para compreensdo do objeto de estudo, nas suas articulagdes entre as dimensdes macro
e micro, recorremos as categorias da totalidade, da contradicdo, da historicidade e da
mediagdo, pois, estdo presentes na pesquisa em sua dimensao tedrico-metodologica. Réses
(2020, p. 221), conceitua totalidade como sendo "[...] diferente do “todo” constituido por
“partes funcionalmente integradas”. Trata-se de totalidade concreta inclusiva e macroscopica,
de maxima complexidade (sintese de multiplas determinagdes)”. Deste modo, a sociedade
por ser constituida de uma totalidade, ndo pode ser compreendida como uma simples soma
mecanica de fatores economicos, fatores politicos e fatores ideolégicos, mas sim de uma
totalidade de produgao e reprodugio, materiais e ideoldgicos.

Deste modo, a categoria da totalidade se tornou relevante para o estudo da
alfabetizagdo de jovens e adultos, porque nos possibilitou compreender a realidade
considerando todos os fatos, at¢ mesmo os fatos esquecidos ou ainda ndo descobertos,
partindo das pequenas particulas até chegarmos numa estrutura maior. Nesta categoria o todo
supera as partes e permanece em constante constru¢do, uma vez que ndo ha totalidade
acabada. Para Kosik (1976, p.44), “os fatos sdo conhecimentos da realidade se sdo
compreendidos como fatos de um todo dialético — isto €, se ndo sdo atomos imutaveis,
indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a realidade saia constituida sdo entendidos
como partes estruturais do todo”. Portanto, compreender a categoria da totalidade consiste
entender a organizagdo das partes para o todo, e do todo para as partes se dar de forma
dialética.

A contradi¢do parte do entendimento de que nada existe em permanéncia e que toda
realidade € passivel de transformagao, a realidade da sociedade estd em constante mudanga,
ainda mais quando essa sociedade ¢ regida pelo sistema capitalista, em que toda a produgdo ¢
convertida em beneficio da classe dominante, e em troca de toda produgdo da ao proletariado
condicoes de continuar trabalhando em troca de sua subsisténcia e sobrevivéncia,
caracterizando a contradi¢dao, o meio educacional também sofre influéncias, ja que a classe
dominante também determina o modelo de educagdo hegemodnico. Para Reses; Castro;

Barbosa (2018):

[...]o Materialismo Historico e Dialético pode contribuir na desvelacdo radical da
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sociedade que produz de um lado uma pratica educativa que submete estudantes e
trabalhadores a logica predatéria e alienante de produgdo e reproducdo do capital e
por outro, a partir da contradi¢do colocada por essa mesma condigdo, a criagdo e
manifesta¢do de agdes que superam essa realidade (Reses; Castro; Barbosa, 2018, p.
100).

Na Educacgdo de Jovens e Adultos ¢ visivel a predominancia da contradi¢do, quando os
sujeitos analfabetos s3o pessoas que vivem a margem, excluidos, trabalhadores que muitas
vezes precisam escolher entre estudar ou trabalhar. A contradi¢do estd presente quando ¢
oferecido ao proletariado educacdo profissionalizante, com o Unico intuito de qualificar mao
de obra barata, e também, quando os sujeitos sdo postos diante de uma educagdo bancaria em
vez de uma educacdo libertadora. Reses; Castro; Barbosa (2018, p. 100), corrobora que,
pensar na Educagdo de Jovens e Adultos “[...] a partir do Materialismo Historico e Dialético
¢, nesse sentido, fazer opcdo por uma praxis revoluciondria de superacdo desse estado de
coisas capitalista hegemonico.

E buscar a efetivagio do direito a educagio, ao trabalho, a uma sociedade igualitéria e
livre”. Portanto, a contradicdo nos permitiu compreender a realidade e saber que podemos
intervir sobre ela e superar as situagdes-problemas-desafios que surgiram.

A categoria da historicidade veio nos mostrar que € preciso superar a explicagao
idealista sobre a criagdo das coisas, no mundo, ¢ que essa criacdo se da pela construcdo
historica e materialista, por ser na histéria que as necessidades humanas sdo criadas e
superadas. E, a partir da historia, que buscamos conhecer e compreender as relagdes sociais
construidas e reconstruidas por homens e mulheres, bem como nos serve de base para que
geragdes procedentes possam construir novas producdes. Nesse sentindo, Marx (1985)

afirma:

O simples fato de cada geragdo posterior deparar-se com forgas produtivas
adquiridas pelas geracdes precedentes, que lhe servem de matéria-prima para as
novas produgdes, cria na histéria dos homens uma conexdo, cria uma histéria da
humanidade, que é tanto mais a historia da humanidade quanto mais as forcas
produtivas dos homens e, por conseguinte, as suas rela¢des sociais adquiriram maior
desenvolvimento. Consequéncia disso: a historia social dos homens é sempre a
histéria do seu desenvolvimento individual, tenham ou nfo consciéncia dos fatos
(Marx, 1985, p. 206 - 207).

Assim, homens e mulheres sdo sujeitos histéricos que impulsionam o processo de
desenvolvimento da historia para haver transformacdo, ja que a realidade ¢ construida
coletivamente pelos homens, nessa mesma perspectiva, Réses, Castro e Barbosa (2018, p. 82)

enfatiza que “[...] o pressuposto materialista historico apreende a histéria sendo constituida
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ndo por seres humanos isolados e definidos de algum modo pela imagina¢do, mas sim, como
essencialmente, envolvidos em seu processo de desenvolvimento real sob determinadas
condigdes.” Desse modo, a histéria deixa de ser um campo das abstragdes para ser campo de
agoes concreta dos seres humanos.

A outra categoria que rege esse trabalho ¢ a mediagdo, segundo Cury (1985, p. 43), a
mediagdo “procura captar um fendmeno ao conjunto de suas relagdes com os demais
fendomenos e no conjunto das manifestagdes daquela realidade de que ele € um fendmeno
mais ou menos essencial”. Assim, ¢ possivel a explicitagdo da relagdo dialética no sentido de
articular o particular ¢ o geral, o todo ¢ as partes, de forma que ajuda a compreensdo do
contexto social, possibilitando sair da abstracdo para o fato e concreto. Nessa categoria,
homens e mulheres sdo mediadores das relagdes sociais e, agente para intervengdo no real.
Essa categoria foi necessaria para o presente estudo ja que, pela mediagao critica, buscamos
entender a ideologia dominante, para que através das mediagdes consigamos transformar a

realidade dos sujeitos.

3.2 A Pesquisa- Acio uma abordagem metodologica interventiva

A pesquisa-agdo, como metodologia de pesquisa, surge como uma inovagao
epistemologica, a qual o pesquisador assume uma nova postura, um novo olhar sobre a
cientificidade das ciéncias do homem e da sociedade. Para Barbier (2007) a pesquisa-acao se
distancia da pesquisa experimental porque contém, intrinsecamente, uma logica artificial
quanto a realidade dotada de vida, ja aquela ¢ um método de pesquisa social com uma
abordagem mais interventiva, ha uma maior interagdo entre pesquisador e participantes, de
modo que contribui para transformacao da realidade. Thiollent (1986) define a pesquisa-acao

comao:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em
estreita associa¢do com uma agdo ou com a resolugdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacdo ou do problema

estdo envolvidos e modo cooperativo ou participativo (Thiollent, 1986, p. 9).
Sendo assim, a pesquisa-agdo ndo se limita apenas a descrever ou explicar os
fendmenos, mas busca a mudanga social dando mais énfase ao conhecimento pratico que ao
conhecimento tedrico, importante também mencionar que esse tipo de pesquisa enfatiza a

coletividade, a participacdo de todos os envolvidos na investigacdo. Nesse sentido, Thiollent

(1986) esclarece:
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[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente
uma acdo por parte das pessoas ou grupos implicados no problema sob observagao.
Além disso, € preciso que a acdo seja uma agdo ndo-trivial, o que quer dizer uma
acdo problematica merecendo investigagdo para ser elaborada e conduzida
(Thollient, 1986, p. 15).

Para tanto, na pesquisa-acdo o pesquisador desempenha um papel ativo na propria
realidade dos fatos observados, o pesquisador faz interven¢do com a finalidade de mudar
aquela realidade, diferente de outras pesquisas que se resumem apenas ao levantamento de
dados, que serdo arquivadas sem nenhum retorno a sociedade. Quanto a metodologia e
instrumentos, na pesquisa-agdo, podemos nos utilizar dos mesmos instrumentos tradicionais
usados nas pesquisas sociais, no entanto, a realizagdo de cada fase se da de forma
diferenciada, como também, podemos nos utilizar de outros ou inventar novos.

Thiollent (1986), também apresenta um roteiro para auxiliar na organizacdo da
pesquisa-agdo, porém € importante destacar que esse roteiro nao € rigido e taxativo, mas sim
flexivel e sua aplicacdo caberd a situacdo vivenciada pelos pesquisadores e as pessoas
participantes da pesquisa. O roteiro ¢ composto pelos seguintes temas: fase exploratoria; tema
da pesquisa; colocagdo dos problemas; O lugar da teoria; hipoteses; seminario; campo de
observacdo, amostragem e representatividade; coleta de dados; aprendizagem; saber
formal/saber informal; plano de ag¢do e Divulgagao externa.

A pesquisa-acdo pode ser desenvolvida em vérios campos de atuagdo social. No
ambito educacional, Thiollent (1986, p.75) explica que, “os pesquisadores estariam em
condi¢des de produzir informagdes e conhecimento de uso mais efetivo, inclusive ao nivel
pedagogico. Tal orientacdo contribuiria para o esclarecimento das microssituagdes escolares e
para a definicdo de objetivos de acdo pedagdgica e de transformagdes mais abrangentes”,
pois, conforme Freire (2021), a educagao deve ser um ato politico, que liberta os individuos
por meio da consciéncia critica, transformadora e diferencial, que emerge da educagdo como
uma pratica de liberdade.

A pesquisa-acdo apresenta algumas semelhangas com a educagdo libertadora
defendida por Paulo Freire, dentre elas: a intervengdo, a participagdo ativa na tomada de
decisdes, que oportuniza serem protagonistas da sua propria histdria e o poder de transformar
a realidade. Além disso, ambas preconizam a empatia, a reciprocidade, encontros, debates,
dialogo e o despertar da consciéncia dos sujeitos. Para Barbier (2007, p.59) “a pesquisa-agao €
libertadora, ja que o grupo de técnicos se responsabiliza pela sua propria emancipacio auto-

organizando-se contra habitos irracionais e burocraticos de coer¢ao”
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Portanto, a pesquisa-acdo e a praxis pedagogica freircana sdo metodologias que se
entrelagcam e que contribuiram para construgao desse estudo, haja visto, ambas trabalham com
uma abordagem qualitativa a partir de um referencial tedrico — metodoldgico transformador,
buscando criar alternativas para resolugdo de problemas educacionais e sociais, voltadas para

construcdo do conhecimento em coletividade.

3.3 Locus e sujeitos da pesquisa

O nosso locus de investigacdo ¢ a Escola Municipal Mariana luz fundada em 12 de
abril de 1985 pelo prefeito Dr. José¢ de Ribamar Fiquene. Recebeu este nome em homenagem a
primeira professora do prefeito. E considerada uma das escolas mais antigas da cidade de
Imperatriz-MA. Est4 localizada na Rua Sergipe, n° 1039, bairro Santa Rita, na cidade de
Imperatriz-MA, um bairro periférico, tendo como publico alunos tanto do bairro de onde esta

localizada como também os adjacentes.

Imagem 1: Frente da Escola Municipal Mariana Luz

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

A escola funciona em trés turnos, onde o diurno atende o publico do regular (6° ao 9°), do
ensino fundamental e o turno noturno atende o publico da EJA. Na modalidade EJA as
turmas sdo divididas em ciclos, I ciclo: 1° ao 3° ano; II ciclo: 4°/5° ano (esses dois ciclos
também sdo chamados de Turmas Globalizadas); III ciclo: 6°/ 7° ano; IV ciclo: 8%/ 9° ano.
Nosso campo de pesquisa serd com a turma do I ciclo, os sujeitos participantes sdo oito
pessoas, dois homens e seis mulheres, faixa etaria entre 39 e 59 anos, iremos chama-los pelo

primeiro nome, em que nos foi autorizado. Com intuito de proteger os participantes desta
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pesquisa utilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para obten¢do e utilizacao
de imagens e falas, elaborado em duas vias, a qual uma cépia para o sujeito da pesquisa e
outra para pesquisador, demonstrando o respeito e ética no desenvolvimento deste trabalho.

Sebastiana ¢ a participante mais nova, 39 anos, trabalha como doméstica, mae de oito
filhos, seis moram com ela, comegou a estudar com 15 anos, ja ¢ alfabetizada, sonha em ser
policial, cria os filhos sozinha, mesmo diante de toda dificuldade e cansago ndo mede
esforgos para permanecer em sala de aula toda noite. Dentre todos os participantes, ela é a que
estd mais adiantada em relacdo a aprendizagem.

Cicera, 44 anos, ¢ dona de casa, ja consegue ler algumas palavras, procurou a escola
porque a filha costumava lhe chamar de burra. Ao iniciar os estudos, o esposo sempre
procurava diminui-la, dizendo que ela ndo sabe de nada e que ndo vai aprender. Por ter alguns
problemas de satde falta bastante, mas sempre que vai ficar radiante quando consegue fazer o
que o/a docente propde, mostrando sua garra e forga de vontade.

Francisco, 44 anos, ndo foi alfabetizado, desde crianga nutria o sonho de ser
caminhoneiro, mesmo ndo sabendo ler realizou o sonho, sendo que a habilitacio fora
comprada (alguns anos atras era comum essa pratica), as sinalizacdes do transito aprendeu
com o tempo e com a experiéncia de vida. No entanto, esse sonho foi interrompido devido a
um acidente de transito que lhe tirou a visdo de um olho e deixou com baixa visdo do outro
passando a ser beneficiario do INSS. Esse ano foi surpreendido com o corte do beneficio, ao
realizar a pericia lhe foi colocado a condi¢do de voltar a estudar para continuar recebendo, e
assim se matriculou. Ao iniciar o estudo logo quis desistir dizendo “eu ndo estou aqui por
minha vontade, mas porque estou sendo obrigado”, diante da recusa em estudar a
coordenacao da escola lhe propos a ir dois dias na semana, ele aceitou e continuou.

Francisca, 45 anos, trabalha como manicure, nao ¢ alfabetizada, com 14 anos desistiu
de vez de estudar, carrega na alma traumas de infancia, sofreu violéncia e preconceito na
escola por sua cor de pele, relata “ndo conseguia passar nem enfrente a uma escola sem sentir
algo ruim”, também ndo via a profissio docente com bons olhos devido a pratica de
professores que ja passaram pela sua vida. E muito religiosa, nos relatou que decidiu voltar a
estudar porque Deus falou com ela para que procurasse uma escola e se matriculasse, ao
chegar na escola sentiu-se acolhida e passou a mudar sua visao de escola e de docente, ¢ uma
discente dedicada, dificilmente falta, sonha em ser poddloga.

Jodo Paulo, 47 anos, trabalha com refrigeracdo (conserta geladeira, freezer) oficio que
aprendeu com as experiéncias de vida, ndo ¢ alfabetizado, foi criado pelos avos analfabetos e

o estudo nunca foi prioridade, hoje ele diz ter consciéncia que o estudo faz falta na sua vida,
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pois se tivesse estudo poderia ter tido uma vida melhor.

Maria da Conceicdo, 49 anos, doméstica, ndo ¢ alfabetizada, ¢ esposa do seu Jodo
Paulo, assim como o esposo foi criada por pessoas analfabetas, portanto, estudar nao era
prioridade, sonha em ser alfabetizada para poder ler a biblia e louvar ao Senhor.

Maria do Socorro, 55 anos, trabalha como manicure e depiladora, conhece as letras do
alfabeto, tem dificuldades na leitura e escrita, ndo consegue escrever seu nome apenas
transcrevé-lo. Foi criada pelo pai, sofreu preconceito pela madrasta, seu genitor sempre
procurou fazer todas suas vontades, teve oportunidade de estudar, porém, ndo quis, achava
que ja tinha tudo.

Maria do Espirito Santo, 59 anos, dona de casa, ndo ¢ alfabetizada, filha de pais
analfabetos, casou-se nova e o esposo nunca deixou estudar, apoés a morte do esposo que
faleceu de COVID/19, ela decidiu que era a hora de realizar seu maior sonho: ser
alfabetizada..

A historia de vida desses sujeitos, em um certo ponto se entrelaga, alguns tiveram o
direito a educagdo negada, outros até tiveram oportunidades de estudar, mas a condi¢ao socio-
econdmica nao permitiram dar continuidade, agora buscam realizar o sonho de se
alfabetizarem, de recuperar a dignidade e de se sentir livres para realizarem pequenas coisas
do cotidiano como ir ao supermercado sozinhos/as, andar de transporte coletivo sozinhos/as,

ter autonomia diante de suas proprias vidas e mudar a realidade em que vivem.

3.4 Construcao dos dados da Pesquisa

Para constru¢do dos dados utilizamos os seguintes instrumentos: diario de campo,
situacdo-problema-desafio, circulo de cultura e texto coletivo, fundamentais para
desenvolvimento de uma pesquisa pautada na pedagogia freireana, almejando a autonomia
dos sujeitos.

O diario de campo ¢ um instrumento metodologico relevante, a medida que possibilita
o investigador captar todos os fendmenos decorrentes do campo de investigagdo, facilitando a
observacdo atenta, a descricdo precisa e a reflexdo sobre os acontecimentos. Nessa

perspectiva Bogdan e Biklen (1994) corroboram:

[...], as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro ¢
descritivo, em que a preocupacdo ¢ captar uma imagem por palavras do local,
pessoas, acdes e conversas observadas. O outro ¢ reflexivo — a parte que apreende
mais o ponto de vista do observador, as ideias e preocupagdes (Bogdan e Biklen,
1994, p. 152).
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Para Minayo (2013, p. 295), o diario de campo “nada mais ¢ do que um caderninho de
notas, em que o investigador, dia por dia, vai anotando o que observa e que nao ¢ objeto de
nenhuma modalidade de entrevista”. Este instrumento nos possibilitou registrar falas,
comportamentos contraditorios dos sujeitos participantes, assim também como as nossas
impressdes e sensagdes pois, sdo essas anotacdes que contribuiram para dar veracidade a
pesquisa de campo.

Outro instrumento que utilizamos foi circulo de cultura. Surgido em meados da década
de 1960 com a experiéncia de alfabetizacdo de trabalhadores populares sob a coordenacao de
Paulo Freire. Os circulos de cultura se constituiram fazendo critica a estrutura escolar
tradicional, a qual os estudantes ficavam todos em fileiras um atrds do outro, sem nenhuma
chance para interacdo e didlogo. Nesse sentido, Figueredo e Silva (2021) conceituam os

circulos de cultura como:

Chamava-se circulo porque todos os seus participantes se posicionavam no espago
“formando a figura geométrica do circulo, e nessa disposi¢do todos se olhavam e se
viam” e cultura porque “havia uma interagdo das relacdes do homem com a
realidade, recriando-a e buscando-se a dinamizagdo de seu espaco no mundo”
(Figueredo e Silva 2021, p. 167)

Diferentemente de uma sala de aula tradicional, nos circulos de cultura ninguém da as
costas a ninguém, todos olham no rosto uns dos outros, todos se veem, todos participam,
trazendo suas histdrias, suas crengas, suas experiéncias de vida, afastando qualquer
possibilidade de transferéncia de conhecimento, uma vez que nessa dindmica o conhecimento
¢ construido coletivamente, e assim o circulo de cultura se constitui como uma experiéncia de
educacao libertadora.

Paulo Freire (2021), compreendia os circulos de cultura baseado no didlogo, na
participagdo, nos temas geradores, extraidos da prépria realidade dos sujeitos, visando a
conscientizacdo critica que deve ser construida em todos os lugares, tais como: escolas,
igrejas, clubes, locais de trabalho, dentre outros. Para tanto, o circulo de cultura ¢ uma
possibilidade de construgdo do conhecimento de forma coletiva e experiéncias vividas e ndo
uma simples metodologia de trabalho. Para Figueredo e Silva (2021, p.171),

O circulo de cultura ¢ um espago-tempo estratégico de, ao mesmo tempo,
aprendizagem e construgdo de saberes, organizado circularmente por pessoas que
trazem, cada uma, historias, visdes de mundo, culturas e jeitos de ser e de viver. Os
participantes se comunicam, face a face, codificando ¢ decodificando suas realidades
para, a partir desta base, escolher o tema gerador para o debate, seguido de novas
construgdes. Neste sentido, ¢ importante refletir sobre o fato de que, no circulo de

cultura, o respeito a esta diversidade e a dignidade da vida e da histdria do outro é
fundamental para que haja uma escuta auténtica ¢ uma comunicagdo verdadeira,
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considerando que o didlogo auténtico ndo pode se resumir a uma experiéncia
racionalista (Figueredo e Silva, 2021, p. 171).

O diédlogo ¢ a marca registrada dos circulos de cultura, pois se constitui da relacao
comunicativa entre os sujeitos, sendo fundamental para constru¢do do conhecimento, de
acordo com Figueredo e Silva (2021, p.172) “O didlogo no interior do circulo de cultura se
desenvolve pela valorizagdo da palavra e pela escuta dos participantes do processo, numa
acolhida mutua, livre de preconceitos e pré-julgamentos”. Deste modo, o processo dialdgico
fortalece a construcdo de conhecimento que se dar de forma coletiva.

A relagdo entre educador e¢ educando, no circulo de cultura, acontece de forma
horizontal, o didlogo d& espago a conscientizagdo critica sobre a realidade, de forma que
possibilite todos a pensar e agir criticamente com suporte na linguagem comum, captando o
proprio meio em que vivem, baseado na realidade concreta. Nesse processo, de construgao da
aprendizagem, a amorosidade ¢ o principio fundamental da dialogicidade se opondo a ideia de
opressdo ¢ dominagdo. Para Freire (2021) o didlogo deve ser nutrido de amor, humildade,
esperanca, fé e confianga, pois s6 assim hd comunicacdo. A humildade se situa como
principio de que educador e educando se percebam como sujeitos aprendentes e inacabados.

Portanto, os circulos de cultura consistem em um espago de vivéncias democraticas, a
qual pensamentos, linguagens e experiéncias de vida se entrelagam, criando contextos capazes
de permitir a geracdo de um novo saber, com base no respeito a diversidade e no incentivo a
participagdo em uma dinamica que lan¢a o sujeito ao debate, focando problemas da realidade
vivida. A partir do didlogo, nos circulos de cultura, foi possivel identificar as problematicas
mais recorrentes, no ambito da pesquisa de campo, e chegarmos a situagdo-problema-desafio,
este, sendo o outro instrumento metodologico interventivo que utilizamos.

A situagdo- problema-desafio, como o nome ja diz, ¢ um desafio, em que os temas
surgem a partir dos interesses € necessidades da comunidade e o debate gira em torno deles,
com o objetivo de que seja construida uma consciéncia critica, para o desenvolvimento da
autonomia. O dialogo inicia com a discussdo-debate em sala de aula. Assim, ¢ feita a escolha
da problematica mais recorrente com os alfabetizandos e alfabetizandas, em que argumentam
o porqué da escolha de uma determinada dificuldade ou problematica. A partir disso, tal
problema torna-se a base para o desenvolvimento de discussdes posteriores no circulo de

cultura. De acordo com Barroso (2015):

A partir da Situagdo-Problema-Desafio, que podem ser de natureza politica,
econdmica, cultural, do trabalho, da cogni¢io-afeto, ou seja, situagdo de
sobrevivéncia que os moradores alfabetizandos(as) enfrentam no cotidiano, em sala
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de aula sdo trabalhados com a elaboragdo do texto coletivo, que proporciona a
aprendizagem de varias temdticas, conteudos de ensino, bem como a possivel
superacdo do problema, ou situagdo dificultosa (Barroso, 2015, p.74).

O texto coletivo também ¢ um instrumento que utilizamos, nos circulos de cultura, a
partir da problematica levantada e situagdo-problema-desafio. Consistiu na construgdo oral
e/ou escrita sobre a problematica levantada. O texto foi elaborado, coletivamente, pelos
sujeitos, e a praxis alfabetizadora pode ser desenvolvida tendo como base esse texto, também
utilizamos imagens, videos e tantos outros materiais didaticos necessarios ao debate e a

realidade e convivio dos sujeitos.

3.5 Circulos de Cultura: levantamento do universo vocabular e selecio da palavra
geradora

O primeiro circulo de cultura aconteceu dia 11 de abril de 2023, momento em que me
apresentei como pesquisadora, fiz exposi¢do do objeto da pesquisa, dos objetivos e da
metodologia. Logo apos, realizei uma breve apresentagdo do “método” de alfabetizagdo de
Paulo Freire ¢ da sua histéria de vida, pelos olhares dos discentes percebi que ndo o
conheciam. Em seguida, perguntei se ja tinham ouvido falar sobre esse educador referéncia na
alfabetizacdo de jovens e adultos e a resposta foi undnime: ndo. O que nio causa nenhuma
estranheza, como mesmo Freire sendo reconhecido mundialmente, no seu pais de origem
ainda ¢ desconhecido, tendo como um dos motivos a politica partidaria.

Apbs apresentagdo, pedi para que se organizassem em formato de um circulo e
perguntei o porqué desse formato, a discente Francisca respondeu, “porque ¢ melhor para
vocé olhar no rosto de cada um de no6s”, aproveitei para explicar o que significa circulo de
cultura, deixando claro que o circulo de cultura utilizado, por Paulo Freire, na alfabetizagao
tinha/tem objetivo de quebrar paradigmas tradicionais da estrutura, da sala de aula, de um
sentar atrds do outro sem interacdo e didlogo, e também tem como finalidade valorizar a

cultura dos sujeitos alfabetizandos, ja que todos sdo sujeitos de cultura e fazem cultura.

E chamado Circulo, exatamente, porque assim deverdo estar dispostas as cadeiras e
carteiras, a fim de que os alfabetizandos possam olhar uns para os outros e
estabelecer um didlogo no qual todos sdo sujeitos, ¢ a comunicagio possa fluir entre
as pessoas que se olham e trocam suas experiéncias. E um Circulo de Cultura,
porquanto o exercicio de entrar no mundo do outro e apresentar aos outros o seu
mundo recupera muito da cultura perdida, revela o desconhecido para alguns e
proporciona uma nova leitura do mundo, tornando, assim, o alfabetizando
consciente de que ele também faz cultura e de que ele também ¢é cultura (Torres;
Nascimento; Xavier, 2020, p. 10).
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Portanto, nos circulos de cultura a comunicacdo, o didlogo ¢ importante, ninguém ¢é
superior a ninguém, todos sdo tratados com igualdade e todos carregam conhecimentos
relevantes adquiridos, de forma sistematizada, ou através da experiéncia de vida. O docente
ndo € superior e nem detentor de todo conhecimento, no circulo ele estara exercendo o papel
de mediador e os discentes t€ém muito a contribuir com os seus conhecimentos de mundo.

Deste modo, cada um se enriquece com a troca de experiéncia do outro.

Imagem 2: Circulo de Cultura com a turma do I ciclo EJA

No segundo momento pedi para que se apresentassem, que partilhassem sua
constitui¢do enquanto sujeitos. Eles autorizaram fazer uso de gravagdes, e assim iniciamos as
escutas, alguns relatos foram emocionantes, o docente da turma ndo segurou as lagrimas,
percebi que ele ndo conhecia a histdria de vida dos seus discentes. Conhecer os alfabetizandos
¢ relevante, pois nos possibilita mergulhar no universo vocabular dos sujeitos, através da sua
realidade, das suas vivéncias ¢ das suas experiéncias, ¢ esse processo deve ser feito, de forma
prazerosa, amigéavel e por meio de uma relagdo de confianca.

Com a escuta dos sujeitos fizemos o levantamento do universo vocabular, as palavras
mais recorrentes nas falas foram: trabalho na roga; familia; racismo; falta de incentivo;
violéncia; preconceito; desinteresse; trabalhar para sobreviver. logo em seguida realizei a
analise juntamente com os alfabetizandos e concluimos que as palavras mais recorrentes

foram: trabalho (4 vezes); familia (4 vezes); violéncia (2 vezes) e racismo (2 vezes).
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Imagem 3: Levantamento da palavra geradora

Fonte: Arquivo pessoal (2023)

O segundo encontro aconteceu dia 18 de abril de 2023, quando iniciamos com a
discussao pela teméatica mais recorrente para descobrirmos a problematica. Para tanto elaborei

um roteiro com o intuito de auxiliar no debate, conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro2: Roteiro para auxiliar o debate da palavra geradora

Palavra geradora Aspectos para discursao

- O que ¢ trabalho?

- Quais os tipos de trabalho? (manual,
TRABALHO intelectual)

- Qual a importancia do trabalho em nossas
vidas?

- Valorizacao do homem pelo trabalho.

- Trabalho como processo de transformacao

da realidade.

Fonte: Elaboragao propria (2023)

Trabalhamos também o texto: O papel do trabalho na transformagdo do macaco em
homem, do autor Friedrich Engels, por ser um texto um pouco complexo para os discentes,
recorremos a midias tecnologicas e trouxemos de forma didatica um video para que eles

pudessem compreender. Apds exibi¢do iniciarmos o debate, foi momento de troca de
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conhecimentos € experiéncias, até os mais timidos se sentiram a vontade para expressar suas
opinides sem medo de serem julgados. Também mediamos o didlogo de modo que eles
fossem os protagonistas do processo de aprendizagem e se percebessem sujeitos de cultura e
de conhecimento, j& que todos tém o que aprender e o que ensinar. Assim, almejamos uma
educagdo que liberta e torna os sujeitos autdbnomos para mudar a realidade que vivem.

Apos o circulo de cultura e as problematicas levantadas, iniciei a execugdo de outro
instrumento que auxiliou na captagdo da situagdo-problema-desafio mais recorrente, foi a
producdo do texto coletivo ocorrida em duas etapas. A primeira etapa de forma oral e a
segunda etapa de forma escrita sobre a tematica levantada pelos sujeitos. Esse texto foi

utilizado como material didatico para praxis alfabetizatoria.

Imagem 4: Texto coletivo

| | == —

= =
Fonte: Arquivo pessoal (2023)

Logo apds a construgdo do texto coletivo ficou evidente a principal problematica dos
sujeitos: “trabalho pela transformacdo”, assim, a constru¢do da palavra geradora
TRABALHO se deu por meio do circulo de cultura, das situagdes-problemas-desafios e¢ da
produgdo de texto coletivo, tornando-se fruto da relagdo dialdgica entre os sujeitos
participantes.

A palavra geradora atendeu aos trés critérios: possibilidade figurativa, problematica
existencial e dificuldade fonémica. Por possibilidade figurativa compreende-se que sdo as
palavras que podem ser representadas por meio de imagens ou objeto concreto. Por

problematica existencial sdo as palavras que representam problemas da realidade dos sujeitos,
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sejam elas de cunho econdmico, politico, educacional, familiar, ideoldgico, dentre outros. E
por dificuldade fonémica sdo as palavras que representam todos os sons emitidos da lingua

portuguesa, evitando a repeticdo de um ou mais sons.

4 ANALISES E DISCUSSOES

Nesta sessao tedrica busco realizar o tratamento das informagdes, partindo da analise
dos dados contruidos pela pesquisa de campo, utilizando os instrumentos: diario de campo,
circulo de cultura e situacdo-problema-desafio. Apos as informagdes obtidas, buscamos
encontrar a melhor forma de compreender os aspectos da realidade pesquisada para alcangar
0s objetivos propostos na pesquisa.

Desse modo, as temadticas abordadas, neste capitulo foram: 1. Memorias de vidas
dos/as alfabetizandos/as; 2. A praxis alfabetizadora com énfase na abordagem freireana; 3. A
construcdo da autonomia dos alfabetizandos e alfabetizandas na perspectiva da educagdo
libertadora em Paulo Freire e concluimos o capitulo apresentando a estrutura e como estd

organizado o caderno pedagdgico, produto final deste trabalho.

4.1 Memorias de vida dos alfabetizandos/as

De acordo com o dicionario Aurélio o termo memoria tem varios significados, dentre
eles, “faculdade de reter ideias, sensacdes, impressoes, adquiridas anteriormente”. Em uma
entrevista Edgar Morin (2018) define a memdria como aquilo que nds somos, pois se
perdemos a memoria ficariamos como um vegetal, e assim ndo teriamos mais alma. Portanto,
a memoria faz parte da nossa constituicao enquanto sujeitos. Através do didlogo no circulo de
cultura fizemos o resgate das memorias de vida dos/as alfabetizandos/as, com intuito de
compreender o desenvolvimento e a trajetoria escolar desses sujeitos.

Iniciamos o circulo de cultura com apresentagdes dos sujeitos, a qual contaram-me um
pouco das suas historias, das suas experiéncias de trabalho, suas trajetorias escolares, seus
medos, seus sonhos € 0 que 0s motivaram a retornarem a sala de aula depois de tanto tempo.
A partir dessas informacgdes o didlogo fluiu e pude compreender o percurso historico de cada
sujeito. Pergunto para a alfabetizanda Maria do Espirito Santo qual memoria vocé tem da sua

trajetoria escolar?
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Eu ndo me alfabetizei no tempo de jovem por conta do meu pai que trabalhava na
roga ai quando chegava no tempo da campina, da colheita cle tirava a gente da
escola porque meu pai também ndo sabia ler e nem escrever. Casei com 19 anos. Eu
queria estudar, meu marido era mais velho do que eu 20 anos ¢ ndo me deixava
estudar porque ele dizia que mulher que inventava de estudar era para namorar,
morei 36 anos com ele e tem 2 anos que ele faleceu (Maria do Espirito Santo, 2023).

A realidade da Maria ¢ também a de milhares de pessoas que nasceram na década de
60 e 70, o indice de analfabetismo altissimo, filha de pais analfabetos, via no trabalho a
possibilidade de sobrevivéncia enquanto a escolarizacdo era deixada em segundo plano.
Como j& mencionado, no capitulo 2, muitas campanhas surgem, nesse periodo, mas ¢ também
nessa época que o sonho de alfabetizacdo de muitos brasileiros ¢ interrompido com o golpe
militar. Além do pai ndo priorizar o estudo quando era crianga, sua trajetoria escolar também
¢ marcada por atitudes machistas do conjuge.

Mesmo sem autonomia para seguir sua trajetoria escolar, nunca perdeu as esperangas e
sempre acreditou que um dia conseguiria realizar o sonho de ser alfabetizada. Hoje, aos 59
anos de idade busca resgatar o tempo perdido, uma vez que nunca ¢ tarde para lutar pelos seus

objetivos. Pois, assim nos diz:

Eu me matriculei esse ano pois, quero aprender a ler e escrever, porque a pessoa que
ndo sabe ler e escrever ¢ cego ¢ a gente sente vergonha de ta pedindo informagdes,
de ir para os lugares. Quando vou para Sao Luis minha filha tem que andar comigo
porque ndo sei pegar o 6nibus sozinha e também meus netos as vezes me pede, vovo
me ajuda nas tarefas ¢ eu sinto vergonha (Maria do Espirito Santo, 2023).

Maria do Espirito Santo, entende a consciéncia que a falta da leitura e da escrita,
durante todo esse periodo, lhe privou de muitas coisas, at¢é mesmo de realizar atividades do
dia-a-dia como ir ao supermercado, pegar o coletivo, pois como ela relata sente vergonha de
perguntar as outras pessoas. Desse modo, compreendemos que a alfabetizanda ndo tinha
autonomia para gerir sua propria vida, tornando-se uma pessoa passiva.

Apos ouvir Maria, tive a oportunidade de conversar com Francisca e também pude
compreender como sua trajetoria histérica ¢ importante para entender a sua constitui¢ao
enquanto sujeito e as marcas que ficaram gravadas na sua alma, pergunto a ela, qual memoria

vocé tem da sua infancia na escola?

Sou filha adotiva, minha mae separou do meu pai muito cedo, nos teve que ir morar
na casa da minha vé no interior e com 7 anos tive que ir para lida na roca, quebrar
coco, plantar, brocar, colher. A escola era muito longe, saia sete horas da manha e
chegava praticamente quase meio dia na comunidade, aula era num galpdo. Eu
conheci varios tipos de professores que ndo gostava de negro, diziam que negro nio
nasceu para ler, negro ndo nasceu para estar numa sala de aula entfo eu era excluida
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da sala de aula, muitas vezes a merendeira que colocava uma cadeira para eu sentar,
eu ndo tinha direito de sentar no mesmo banco que os outros alunos sentavam,
quando iam me ensinar era debaixo de palmatodria e eu ndo quis mais ir para escola,
disse para minha mae que ndo ia porque ndo aprendia, ai minha mae falou, vocé quer
ser ¢ uma burra. Depois fomos morar em outro local ¢ minha mae me colocou para
estudar, mas nunca tive sorte de encontrar bons professores, isso me fez criar rancor
das professoras, quando eu olhava para um professor eu odiava, ¢ com 14 anos
desistir de vez da escola. Com 16 anos voltei a sala de aula e ndo foi s6 uma vez que
tentei, mas ndo achei resultado. Me casei com 19 anos, meu marido nunca me
proibiu, mas ndo me ajudava, dizia tu é uma burra ndo sabe pegar 6nibus, ndo sabe
ler, como ainda nio sei. Isso envergonha demais a gente, as pessoas diziam tu és tio
nova porque tu ndo estuda, s6 que pra eu tirar o rancor dos professores, hoje foi
através da religido que cu sigo (Francisca, 2023).

Francisca compreende que foi oprimida pela escola, que ndo lhe acolheu e depois pelo
conjuge. E, quao ¢ importante a alfabetizagdo na vida de uma pessoa, mas que o sonho de
aprender a ler sempre esteve distante da sua realidade. Diante disso, somente na fase adulta
veio se conscientizar da sua identidade e que as marcas do passado podem ficar no passado e
construir uma nova histéria, garantindo sua autonomia e transformando a realidade em que

vive. Nesse sentido, ela diz:

Nas oragdes o senhor inquietava meu coragdo ¢ pedia para eu me afastar mais da
igreja e dizia, va construir o que vocé tanto tentou e ndo conseguiu, um senhor no
grupo de oragdo me deu uma biblia e eu cheguei em casa toda empolgada ai ele
falou, me perdoa, fulano me disse que vocé€ ndo sabe ler e eu te dei uma biblia de
presente de aniversario, mas se tu quiser pode ir na livraria e trocar por outra coisa.
O senhor disse no fundo do meu coragdo, essa ai ¢ a resposta que tu td querendo,
volte para comec¢o. Uma cliente que arrumo unha dela ha muitos anos me falou que
tinha voltado a EJA na escola e comecei a dar desculpas para ndo voltar e ela me
incentivou ¢ disse para eu me matricular que todo material ela me daria. Vim me
matricular e quando vi o professor eu soube que aqui era meu lugar (Francisca,
2023).

A alfabetizanda ¢ uma das milhares de vitimas das hierarquias sociais, raciais e
sexuais ainda existentes no nosso pais, como diz Arroyo (2017) € preciso desconstruir essas
hierarquias e construir outros itinerarios sociais, raciais € humanos. Para isso ¢ salutar que
eles saibam se reconhecerem como vitimas e sejam resistentes a essas hierarquias para que
tenham autonomia para lutar pelos seus direitos.

Conversamos com a Maria da Conceigdo sobre sua historia de vida desde a infancia
até¢ a fase adulta e compreendemos que sua trajetoria se assemelha com a das outras
alfabetizandas, mas com um diferencial, na oportunidade perguntei qual memoria vocé guarda

de quando comegou a estudar?
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Fui criada pela minha avé que era analfabeta, ela me colocava na escola, mas
sempre tive um bloqueio na minha mente, tinha muita dificuldade de aprender, ai fui
indo e desistir. Minha vé como néo tinha sabedoria de estudo ndo se importou e eu
achava que estudar ndo era importante, peguei um trauma de escola. Quando fiquei
grande, tive filhos, vi como ¢ dificil ndo saber das coisas. Eu ainda aprendi um
pouquinho, conhecer as letras foi no MOBRAL, a professora era legal, aprendi
escrever meu nome e conhecer um pouco as letras, mas logo acabou (Maria da
Conceigdo, 2023).

Diferentemente das outras alfabetizadas, Maria da Concei¢do teve oportunidade de
estudar, no entanto, por ter sido criada por pessoas analfabetas ndo viam a escola como algo
importante ou necessario a €poca. Somente na fase adulta, com amadurecimento, veio
compreender a importancia e como a falta de escolarizacao afetou sua vida. Ela retoma os
estudos pelo MOBRAL, um movimento criado pelo periodo da Ditadura militar, que de
acordo com Haddad e Pierro (2000) era um modelo de educacdo que visava, unicamente,
domesticar os sujeitos e ensinar apenas a decodificacdo das palavras. Prova disso era a
preocupacdo de ensinar os sujeitos a escreverem seu nome e conhecer as letras sem nenhum
significado, sem nenhuma tomada de consciéncia.

Outro alfabetizando que conversamos foi Jodo Paulo, que ¢ esposo da Maria da
Conceigdo, ambos com historia de vida semelhantes, criado pelos avos analfabetos, moravam
no sertdo e ajudavam nos trabalhos na roga. Perguntei quais memorias vocé guarda da sua

infancia e da sua trajetoria escolar?

Eu fui muito atentado no colégio, sempre tinha um menino pra me bater, ai saia de
casa dizendo que iria para escola e ndo ia, fui criado por minha avo, ela perguntava
cadé tua tarefa da escola, como cla ndo sabia ler ¢ nem escrever ecu fazia qualquer
coisa e mostrava para ela, até que ela descobriu e fez eu voltar para escola, mas
acabei desistindo. Hoje, tenho consciéncia que ¢ ruim ser analfabeto. Hoje a
profissdo que trabalho, que é com refrigeragio, aprendi com as experiéncias de vida,
eu sinto falta de ser alfabetizado, as vezes cliente pergunta vocé tem pix € eu ndo
tenho porque ndo sei ler, se tivesse leitura tinha uma vida melhor (Jodo Paulo,
2023).

Podemos observar que Jodo Paulo também teve oportunidade de estudar e
alfabetizar-se, na infancia. Contudo, acabou desistindo e talvez, por ter sido criado por avos
analfabetos, ndo teve tanto incentivo de continuar. No entanto, ele tem plena consciéncia
como a alfabetiza¢do poderia fazer diferenca na sua vida, ainda mais hoje que vivemos na era
da tecnologia e que se ndo nos capacitarmos, ficamos desatualizados. Hoje, ele compreende
que a escolarizagdo pode mudar a sua realidade. Mesmo diante das dificuldades didrias ele e a
esposa decidiram retornar a sala de aula, pois acreditam que podem construir outro itinerario

para suas vidas.
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Cicera ¢ outra alfabetizanda que tivemos a oportunidade de conversar, uma mulher
sofrida e oprimida pelo companheiro. Diante da sua trajetéria dificil, compreendemos o
motivo de ter se tornado uma pessoa passiva. Perguntei, entdo, qual a lembranga que vocé tem

de quando comecou estudar?

Meus pais ndo tinham condigdo de comprar material para gente ir para escola,
comecei a trabalhar muito nova nas casas alheias para poder comprar minhas coisas,
ai me casei nova, estudei até ter minha filha, ai ndo estudei mais, meu marido dizia
que eu ndo aprendia nada. Esse ano quando voltei a estudar, meu marido vive me
dizendo que nova ndo aprendi e depois de velha que ndo aprendo mesmo, mas tenho
fé em Deus que vou aprender (Cicera, 2023).

Mesmo diante da ndo aprovacdo do conjuge, ela voltou a estudar, voltou a sonhar e
acreditar numa vida melhor, a realidade da Cicera ¢ também a de muitas mulheres que sdo
submissas ao casamento e aceitam, de forma passiva, viver oprimidas e diminuidas o tempo
todo, sem ter forcas para sair dessa situagdo se conformam com a vida que levam. Assim, fica
evidente a falta de autonomia e liberdade para gerirem suas vidas e buscar realizar seus
objetivos.

A alfabetizanda Maria do Socorro, possui uma historia de vida diferente de todos os
outros alfabetizandos. A familia tinha poder aquisitivo elevado e lhe proporcionou estudar nas
melhores escolas da rede privada, mas por ter tudo ao seu alcance acreditou que estudar nao
era importante e nunca valorizou e ndo quis dar continuidade. Diante do seu relato, pergunto:

qual memoria vocé tem da sua infancia?

Fui criada por meu v6, nunca conheci minha mée, conheci sete madrasta. Quando
meu avd morreu eu tinha 11 anos ¢ meu pai colocou uma mulher dentro de casa ¢
ela me obrigada a passar palha de aco na pele para ficar branca igual ela e os filhos
dela, quando meu pai chegou em casa e viu, bateu nela e foi preso. Eu fui muito
mimada, muito amada pelo meu pai e meu avo, eu nunca quis estudar, eu achava que
tinha tudo e ndo precisava estudar, gostava de ficar brincando na rua (Maria do
Socorro, 2023).

A realidade de Maria do Socorro ¢ diferente de milhares de pessoas que tiveram o
direito a escolarizagdo negados, seja pela omissao do governo, seja pela necessidade de
trabalhar para sobreviver, ou por viver uma vida de opressdo pelo companheiro/a. Hoje, essa
alfabetizanda vé a vida de outra maneira ¢ acredita que se tivesse estudado, teria uma
realidade diferente. Tem muita vontade de aprender a ler e escrever seu nome sem olhar para
nenhum papel, e por isso decidiu que 2023 mudaria de vida e se matriculou na EJA para

estudar.
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Tive a oportunidade de conhecer e conversar com Sebastiana, discente mais jovem da
turma, cheia de sonhos, batalhadora, mae de oito filhos, cria seis deles sozinha, trabalha de
doméstica para manter o sustento da casa. Perguntei: quando vocé foi para escola pela
primeira vez?

Eu pisei na escola pela primeira vez foi com 15 anos, minha mae ia e sentava do
meu lado na sala, s6 que quando ela deixou de ir eu ndo quis mais estudar, ai ja
procurei meio de namorar ¢ comegou aparecer os filhos ¢ cla disse que ta ai teu
diploma. Nao estudei antes, porque minha mae ndo deixava, ela falava que se eu
fosse para escola era para aprender fazer carta para entregar para macho. Quando
me casei quis voltar a estudar, mas meu esposo nio deixou, dizia que ia pra escola
era procurar homem (Sebastiana, 2023).

A historia da Sebastiana também foi/é a realidade de muitas mulheres que foram
privadas de estudar por medo de aprenderem escrever e enviar cartas para homens, mostrando
o quanto nossa sociedade ¢ machista. Mesmo diante de todas as circunstancias, ela ndo
desistiu de estudar, pois almeja alcangar seu maior sonho. Assim, perguntei: o que te motivou

voltar a estudar?

Mesmo sem estudar eu nunca perdi a vontade, eu sei ler um pouco, ndo sei é
escrever, eu tenho desejo de aprender, além do que eu ja sei. Eu incentivo meus
filhos a estudar, falo que estudo ¢ a unica coisa que ninguém vai arrancar deles, que
para ser alguém na vida precisam do estudo, talvez se eu tivesse estudado quando
era nova ndo estaria na cozinha de ninguém. Quando seu Jodo Paulo me chamou
para estudar eu pensei vou voltar porque tenho sonho de ser policial e eu vou ser
(Sebastiana, 2023).

Na fala de Sebastiana ela demonstra ter consciéncia sobre a importancia dos estudos,
incentivando os filhos para que ndo tenham a mesma vida que ela e milhares de brasileiros/as
que ndo foram alfabetizados/as. Ela sabe que com escolarizacdo ¢ possivel mudar a realidade
que vivem, nesse sentido ela busca realizar seu sonho de se tornar policial.

Conhecer a trajetoria de vida de Francisco nos fez compreender a resisténcia que ele
teve de retornar a sala de aula, porque desde o primeiro dia sempre deixou claro que estava ali
ndo por sua vontade e sim porque estava sendo obrigado. Ele recebia auxilio doenga e para
ndo perder o beneficio deveria voltar a estudar, foi uma exigéncia do perito do INSS. Assim,
mostrou o quanto ¢ conformado com a vida que tem e que ndo almeja nenhuma mudanga.

Diante da sua historia, pergunto: quais as memorias de infancia relacionado a escola vocé se

recorda?

Quando meu pai separou da minha mie eu tinha 8 anos, eu era muito apegado com
ele, um dia meu pai apareceu e eu fugi com ele, minha mae ficou com as duas
meninas que estudaram e conseguiram concluir ensino médio e eu fui para dentro do
mato, quando eu vim ter oportunidade de estudar eu ja era grande, ndo sabia de nada
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e tinha vergonha por ndo saber nada, acabei que ndo quis estudar, ai meu avd me
levou para roga passava o dia 14 com ele s6 voltava para casa a noite. Morava no
interior, vim conhecer energia com mais de 14 anos de idade, lembro que tinha o
MOBRAL, funcionava a noite com a luz de um lampido que ndo iluminava nada,
professor era desqualificado, colocava aquelas pessoas que era mais sabido na
época, que sabia ler e escrever para ensinar os outros € af as pessoas acabavam ndo
aprendendo. Com 16 anos fui embora para Paragominas, tinha sonho de ser
caminhoneiro e realizei. Naquela época era facil comprar carteira de habilitagdo,
imagina o perigo, eu sem saber ler, sal pelo mundo dirigindo, passei muito tempo
carregando verdura de Goiania para cé até que esse sonho foi interrompido quando
sofri acidente e perdi minha habilitagdo, perdi a visio de um olho e o outro olho
fiquei com baixa visao (Francisco, 2023).

Francisco, teve uma infancia dura, quando veio ter oportunidade de estudar, ja nao era
mais crianca e sentia vergonha de frequentar a mesma sala de aula de uma crianga, sentiu-se
desmotivado a dar continuidade. Um fato interessante que ele menciona, ¢ sobre a
precariedade do MOBRAL, que coaduna a baixa qualidade do ensino que os Haddad e Pierro
(2000) mencionam, mostrando como esse programa foi ineficiente ¢ ndo atingiu o objetivo de
erradicar o analfabetismo no Brasil.

Como podemos observar, os alfabetizandos/as Maria do Espirito Santo, Francisca,
Maria da Conceigdo, Jodo Paulo, Cicera, Maria do Socorro, Sebastiana ¢ Francisco, em sua
grande maioria sdo filhos de pessoas analfabetas e trabalhadores, que lhes passaram os valores
do trabalho, que viam no trabalho a Unica maneira de sobrevivéncia, essa identidade ¢

caracteristica dos discentes da Educagao de Jovens e Adultos, como diz Arroyo (2017):

[...] H& um traco marcante nas identidades coletivas dos jovens-adultos que lutam
pela educagdo: saberem-se trabalhadores, trabalhadoras. Membros de familias da
classe trabalhadora, com experiéncias brutais de trabalho infantil ¢ adolescente, a
procura da titulagdo exigida para inser¢do no trabalho, submetidos a trabalhos
informais ou rejeitados no trabalho formal porque sem a titulagdo escolar. Tensas
histérias de trabalhadores, de trabalhadoras de classe que caracterizam os jovens-
adultos como coletivo desde a infancia [...] (Arroyo, 2017, p. 69).

Concordamos com Arroyo, & propor¢do que esses sujeitos carregam na memoria uma
infancia marcada por pesadas jornadas de trabalhos e falta de escolarizagdo, refletindo na vida
adulta. No entanto, muitos nao buscam apenas titulagdo escolar, mas o desejo de realizar o
sonho de serem alfabetizados, de serem aceitos e incluidos, na sociedade, que tanto os
excluiu. Além disso, almejam construir uma nova identidade, um novo itinerario, garantindo
sua autonomia ¢ transformando suas vidas.

Com a escuta concluimos que os sujeitos carregam passados pesados, persistentes de
opressao e segregacao nas suas trajetorias de vida, trazendo memorias negativas e desumanas.

Nesse sentindo, a escola como espago de formacao humana precisa desconstruir as memorias



68

¢ identidades negativas para construir memorias e identidades positivas. Para Arroyo (2017,
p-195) “Reconstruir a memoria € uma das formas de reconstruir a realidade pessoal, coletiva,
social. Apagar a memoria ou silencid-la ¢ uma forma cruel de barrar ou de desconstruir a

realidade social e politica [...]”

4.2 Praxis alfabetizadora freireana: contribui¢des para uma educacio que liberta

Dia 19 de abril de 2023 iniciamos a praxis alfabetizadora com apresentacao da palavra
geradora “TRABALHO” acompanhada de imagens de modo que eles conseguissem
identificar sua realidade. Depois fizemos a discussdo das situagdes levantadas e as possiveis
solugdes. Apds esgotar o debate partimos para pratica embasada numa metodologia ativa que
ajude o sujeito conscientizar-se em torno da problematica da sua realidade, politizando-se e
tornando-se protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem, conforme preconizava

Freire.

Imagem 5: Inicio da praxis alfabetizadora
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Fonte: Arquivo pessoal (2023)

A palavra geradora “TRABALHO”, foi dividida em T-R-A-B-A-L-H-O, pois para
Freire (2021, p.153) “imediatamente a visualizagdo dos “pedacos” e fugindo-se a uma
ortodoxia analitico-sintética, parte-se para o reconhecimento das familias fonémicas”. A partir
da primeira silaba, ta, motivamos os alfabetizandos a conhecerem toda a familia fonémica,

resultante da combinacdo da consoante inicial com as demais vogais. Em seguida, os
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alfabetizandos/as conheceram a segunda familia através da visualizagdo de ra, depois a
terceira familia ba, e assim, seguiu a sequéncia silabica.

Apresentamos as silabas ta, te, ti, to, tu e as vogais a, e, i, 0, u, logo apds apresentacao
e leitura das silabas, pedi que os alfabetizandos/as falassem palavras que comecasse com a
letra T. Assim fizemos a construcdo do diciondrio com as palavras que eles conheciam: tatu,
tapete, taca, tapioca, tartaruga, tabuada, tabua, tampa, tambor, tarefa, tijolo, telha, tio/tia,
teclado, teto, tomate, tiu, tinta, tintou, tudo, tubo, turismo, tomada, toalha, tamarindo, torta,
tesoura, Itapemirim. Logo apods, pedi para que eles identificassem as silabas, iniciando por ta,
depois te, e assim por diante. Fizemos a leitura coletiva e individual das palavras para que
eles/as pudessem conhecer o som das silabas trabalhadas.

Dia 25 de abril de 2023 antes de darmos sequéncia a letra da palavra geradora, fizemos
a revisdo da palavra anterior trabalhada. Logo em seguida apresentamos a familia fonémica da
letra r, que é: ra, re, ri, 10, ru, ¢ pedimos que falassem palavras que comegasse com a letra R
que eles conheciam para construcdo do diciondrio, as palavras foram: rato, rack, raio, rua,
rabeta, radio, rabo, raso, rio, rede, rei, rainha, rico, Rita, Rian, fizemos a leitura das palavras
de forma coletiva e individual para que eles se familiarizassem com o som das silabas, depois
pedi para que eles identificassem as silabas ja trabalhadas.

Em seguida coloquei no quadro as duas familias ta, te, ti, to, tu e ra, re, ri, ro, ru, uma
em baixo da outra e pedi que eles formassem palavras utilizando as silabas dessas familias, de
inicio houve resisténcia, diziam que ndo sabiam fazer. Nesse sentindo, importante destacar
que estavam acostumados a receberem as informagdes de forma passiva e agora precisavam
serem mais ativos e descobrir o mecanismo da formagdo vocabular, por meio das
combinagdes fonémicas, apropriando criticamente e ndo memorizadamente.

Apds mediacdo, eles/elas conseguiram formar as seguintes palavras: rato, reto, reta,
retiro, rota, Rute, Rita, Tati, tato, tatu. A partir desse encontro, passei a conhecer as
dificuldades de cada um, pois estava diante de uma turma heterogénea. As alfabetizandas
Francisca e Maria do Espirito Santo ndo sabiam ler e ndo conseguiam fazer as combinagdes
das silabas para formar palavras. Quanto as discentes Maria do Socorro, Cicera, Maria da
Conceigdo e Francisco conseguiam ler poucas palavras, mas ndo conseguiam formar palavras.
O alfabetizando Jodao Paulo ndo conhecia as letras, ¢ Sebastiana ja sabia ler e escrever e se
mostra, bem avangada em rela¢do aos outros discentes.

Dia 28 de abril de 2023, iniciamos com a revisdo das familias das letras t e r depois
apresentamos a letra B e sua familia fonémica ba, be,bi,bo,bu, pedi que falassem palavras que

conheciam, ¢ que comegasse com a letra b. Destarte, fizemos a constru¢do do dicionario:
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bolada, barco, bebo, bebé, beijo, bule, bar, bola, borracha, bala, baba, bucho, banana, bode,
boi, burro, batata, Brasil, borboleta, bolo, balinha, bate, bico, boca, batom, bife, logo em
seguida fizemos a leitura coletiva e individual das palavras e, posteriormente, a identificacao
das silabas da letra b. Logo apds coloquei no quadro as familias das letras t, r e b uma abaixo
da outra, fizemos a leitura e eles construiram as palavras utilizando as trés familias sildbicas:
bobe, boto, rato, Roberto, reto, barata, Rita, beba, retiro, Batista, terra, rio, rural, beira, roubo,
robo, burra, biruta, torta, bruta, bebo, biblia, bairro, baldo, boa, baba, touro, texto, terreiro,
bumba, boi, e concluimos com a leitura coletiva e individual.

Nesta aula, quase todos/as alfabetizandos/as ndo tiveram dificuldades em formar as
palavras, fomos surpreendidos com relato da alfabetizanda Francisca que diz “na minha
familia tem um grupo no WhatsApp, eu so conversava através de audio, no dia que meu gato
morreu meu filho escreveu a mensagem: “0 que pena o tiringa morreu”, eu peguei o celular
e li em voz alta, todo mundo ficou me olhando e meu filho falou “mde a senhora ja sabe ler”.
Tamanho foi espanto para familia, tendo em vista que muitos anos fora da sala de aula, varias
tentativas de retorno frustrada e em tdo pouco tempo que retornou a sala de aula ja conseguiu
ler. Nesse sentindo, concordamos com Freire (2021), quando se trabalha uma metodologia
ativa, que coloque o/a alfabetizando/a como protagonista da aprendizagem, quando se rompe
com alfabetizagdo meramente mecanica e memorizada, o resultado € rapido.

O proximo encontro com a turma aconteceu em 09 de maio de 2023 ao iniciamos com
a revisdo das letras T, R, ¢ B ¢ apresentamos a familia sildbica da letra L, Ia, le,li,lo,lu,
fizemos a leitura coletiva e pedi que falassem palavras que comegasse com essa letra para
construcdo do dicionario, as palavras foram: lulu, Lucilene, lula, lila, luta, lago, Leandra,
Leandro, ledo, lata, lapis, lago, luxo, Lucas, Lucia, laranja, limao, lima, lola, luva, luto, letra,
linda, loira, Elane, depois fizemos a leitura coletiva e pedi que cada um escolhessem trés
palavras para fazer a leitura individual, e assim o fizeram.

Apbs a construgao do dicionario, coloquei as familias ta te ti to tu; ra re ri ro ru; ba be
bi bo bu e la le li lo lu uma embaixo da outra na forma horizontal e pedi que eles fizessem a
leitura e formassem palavras utilizando essas familias, bem como as palavras formadas que
foram: lobo, boto, rabo, bela, bola, babo, bala, luto, bule, rato, rio, bota, bolo, luta, tala, lata,
rola, bala, bebo,bobo, Beto. Durante todo esse processo de alfabetizacdo sempre deixamos
os/as alfabetizandos/as terem autonomia na sua aprendizagem, mediando de forma que eles se
percebessem como protagonistas. Nesse processo, a alfabetizanda Maria da Conceicao

também compartilhou “eu estou conseguindo desenvolver a leitura, li ate um pequeno texto”.
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Dia 18 de maio iniciamos mais um dia de alfabetizacdo. Nossa palavra geradora possui
duas silabas complexas que deixamos para trabalhar apds as silabas simples, fizemos a
revisdo de todas as familias silabicas que foram trabalhadas e apresentamos as silabas tra tre
tri tro tru e lha lhe lhi lho lhu, fizemos a leitura coletiva e individual, depois construimos o
diciondrio, as palavras proferidas por eles/elas foram: ilha, tralha, telha, treco, trigo, folha,
troca, troco, joelho, truck, trocado, toalha, trem, trilho, trio, travesseiro, olho, folha, ostra,
trufa, traca, catraca, fizemos a leitura de todas as palavras e pedi que escolhessem uma

palavra para que eles/elas fizessem a leitura sozinhos e assim fizeram.

Imagem 6: Processo de alfabetizacao
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Apbs a leitura das palavras do dicionario coloquei no quadro todas as familias

sildbicas que trabalhamos, vejamos: ta te ti to tu; ra re ri ro ru; ba be bi bo bu; la le i lo lu;
tra ter tri tro tru; lha lhe lhi lho lhu, uma abaixo da outra. Em seguida, fizemos a leitura
coletiva e individual, depois pedi para que eles formassem palavras utilizando essas familias
silabicas, as palavras foram: tralha, trilha, tribo, trator, abelha, tromba, barulho, trambelho,
treta, bolha, rolha. Eles/elas tiveram um pouco de dificuldades, mas nao hesitaram.

Dia 26 de maio de 2023 foi nosso ultimo encontro com a turma, fizemos uma
recapitulacdo de todas as familias silabicas trabalhadas da palavra geradora trabalho, fizemos

leitura coletiva e individual, ao final pedimos que realizassem avaliagdo de como foi esse
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processo de alfabetizagdo que participaram, A alfabetizanda Maria do Socorro relata: “esses
dias fui na rua e consegui ler muita coisa, tinha uma placa que dizia proibido entrar de
capacete, agora tudo que eu vejo quero ler”. Quando iniciamos, essa discente ja sabia ler
algumas palavras, mas tinha muita vergonha de exercitar a leitura, sempre dizia que ndo sabia
e ndo gostava de participar das aulas, hoje ¢ bastante participativa e j4 consegue sair sozinha
para resolver suas coisas.

A alfabetizanda Francisca também nos relatou “eu ja estou lendo, eu ndo sabia
ajuntar as letras, agora estou formando palavras, eu ja consigo ler palavras pequenas no
grupo de WhatsApp da familia, ja consigo encontrar os livros na biblia”. A alfabetizanda
Maria do Espirito Santo nos disse “estou muito feliz, as vezes meu filho me chama para viajar
eu digo meu filho ndo posso faltar na escola, agora estou aprendendo ndo quero faltar”

Diante dos relatos dos/as alfabetizandos/as, concluimos que ¢ possivel uma
alfabetizagdo, partindo de uma ag¢do dialogica, democratica, emancipadora ¢ ndo presa ao
processo formativo de saber ler e escrever, mas sim em busca da constru¢do da autonomia, da

reafirmacdo de identidades e na transformacao dos sujeitos.

4.3 A construcio da autonomia dos alfabetizandos e alfabetizandas na perspectiva da
educacao libertadora em Paulo Freire

A educacgao na perspectiva freireana € pautada na autonomia, e essa se insere na triade
socio-politico-pedagogico, pois sua construgdo acontece através da relacdo que os sujeitos
estabelecem com os outros, a partir das vivéncias e nogdes da liberdade e da tomada de
decisdo. E ¢ pela conscientizagdo e intervencdo que acontece a transformacdo do sujeito
passivo para o sujeito ativo e autdbnomo, capaz de pensar por si SO € se perceber como sujeito
historico e cultural inserido no mundo.

Para Freire (2021), a autonomia se constitui na luta para ndo ser apenas objeto, mas
sujeito da historia, assumindo sua responsabilidade ética, historica, politica e social, e se
reconhecendo como ser inacabado consciente. Nesse sentido, a alfabetizanda Maria do
Espirito Santo compartilha: “estou acordando para vida depois de 50 anos. Estou me
sentindo outra pessoa”. ApoOs seus 50 anos de idade, ela se percebe no mundo e com o
mundo, descobre que a realidade nao ¢ algo imutavel, mas que € construida por homens e
mulheres e portanto, também pode ser transformada por eles.

Ante o exposto, Maria do Espirito Santo se descobre como ser inacabado, que possui

capacidade de aprender, de se apropriar dos conhecimentos, o que a torna diferente dos
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animais que apenas se adaptam ao mundo. Essa capacidade esta permitindo que ela alcance a
conscientizacdo através de uma educacao libertadora que busca transformar a realidade que

vive, de forma ativa. Nesse sentido, concordamos com Freire (2021):

Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de apreender. Po isso, somos os Unicos em que aprender ¢ uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a
ligdo dada. Aprender para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito (Freire, 2021, p. 68)

Nesse viés, a educagdo pautada na autonomia deve valorizar a interagdo, a troca de
conhecimentos e experiéncias, trazendo a baila a figura do educador como fundamental.
Nesse processo, tendo em vista que ele ird conduzir a teoria ¢ pratica no ensino, pois sua
pratica educativa diz muito que tipo de sujeitos quer formar; por isso, é preciso fazer reflexao

critica para que a teoria ndo vire balela e a pratica mero ativismo. Nessa perspectiva, Freire

nos chama ateng¢ao para a educagdo como ato politico e ndo neutro.

Para que a educagdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e social, com
relagdo ao estilo politico a ser posto em pratica, aos valores a ser encarnados. Era
preciso que ndo houvesse, em nosso caso, por exemplo, nenhuma divergéncia em
face da fome e da miséria no Brasil e no mundo; era necessario que toda a
populagdo nacional aceitasse mesmo que elas, miséria e fome aqui e fora daqui, sdo
uma fatalidade do fim do século.era preciso também unanimidade na forma de
enfrentd-las para supera-las. Para que a educagdo ndo fosse uma forma politica de
intervenc¢do no mundo, era indispensével que o mundo em que ela se desse ndo fosse
humano [...] (Freire, 2021, p.109).

Portanto, o perigo de uma educa¢do neutra estd também no vazio das praticas
educativas, quando visam formar sujeitos passivos, obedientes, receptadores ¢ acomodados
com sua realidade, sdo sujeitos que acreditam que tudo acontece por uma fatalidade, aceitam
tudo que lhe ¢ imposto sem questionar, sem buscar alternativas, ¢ reduzir o educando a mero
objeto.

Assim sendo, na educacgdo para autonomia, o educando ¢ visto como sujeito do seu
processo de aprendizagem, onde a relagdo do educador e educando se da com respeito mutuo,
a medida que ninguém ¢ dono da autonomia de ninguém. Por outro lado, a autonomia vai se
construido com o tempo, partindo das experiéncias ¢ de decisdes que tomamos no decorrer de
nossas vidas. A alfabetizanda Maria do Socorro ao tomar a decisdo de tirar outro RG nos diz

muito sobre a construcao da sua autonomia:

Esperei por tanto tempo para tirar outra RG em que eu pudesse assinar meu nome
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sem precisar olhar para papel que alguém escreveu para eu transcrever, fui la no
viva cidaddo sozinha tirei uma nova RG, estou muito feliz, agora assino meu nome
sozinha sem precisar de ajuda de ninguém (Maria do Socorro, 2023)

Com dois meses que Maria do Socorro retornou a sala de aula, sentiu necessidade de
tirar outro documento, mesmo o primeiro tendo sua assinatura, mas agora queria saber a
experiéncia de assinar sozinha, mostrando a liberdade de fazer o que sempre quis, de ser dona
das suas vontades e necessidades, por isso € relevante uma educacdo em que as praticas
educativas priorizem as experiéncias, as responsabilidades e respeite a liberdade de cada um.

Freire (2021) destaca os saberes necessarios a pratica educativa, tendo em vista a
condugdo para processo educativo. Sendo assim, € preciso uma avaliacdo constante dessa
pratica com intuito de, compreender se h4 dialogicidade e continuidade para a autonomia dos
sujeitos. E preciso compreender que ensinar nio se resume apenas a transferéncia de
conhecimentos, mas no objetivo de criar possibilidades para a producdo ou sua construgdo. E,

nas palavras de Freire:

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento (Freire, 2021, p. 47).

Nesse sentido, Freire propde a ruptura da educagdo bancaria, que visa apenas a
domesticagdo dos sujeitos, por uma educagdo problematizadora preocupada com a formacao
do ser humano, que dar vida a criatividade, que estimula a capacidade de pensar, de agir, de
explorar a curiosidade, de se tornarem seres criticos, conscientes, que assumam sua
autonomia gradativamente como sujeitos. Nesse viés, a alfabetizanda Maria do Espirito Santo

nos diz:

Quando entrei nessa escola era cega, ndo cega de ndo enxergar, mas de enxergar e
ndo saber de nada, hoje ja consigo fazer coisas que eu ndo fazia antes, quando ia
para casa da minha filha em S&o Luis, ndo podia sair sozinha porque ela tinha medo
de eu ndo conseguir voltar, dessa tltima vez que fui eu disse minha filha vou sair e
ela falou mie pois vou pedi um uber e eu falei eu vou de Onibus e ela ficou
preocupada, eu fui, professora eu consegui ler a placa do 6nibus e voltei para casa
sozinha, eu fiquei tdo feliz porque agora posso sair sozinha, sem sentir vergonha,
porque eu tinha muita vergonha de sair e ficar pedindo ajuda, das pessoas verem que
eu ndo sabia ler (Maria do Espirito Santo, 2023).

Podemos ver como esta alfabetizanda j4 mudou sua realidade, como estd segura de si,
como ela acredita que € capaz, como o fato de alfabetizar-se ndo se reduziu a mera aquisi¢ao

de habilidades de leitura e escrita, mas sim na mudanga de atitudes, na constru¢do da
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autonomia, na afirmacdo de identidade, de ver a realidade como ela é, de deixar de ser
passiva para tornar-se uma pessoa ativa, critica e consciente. Nessa perspectiva, ¢ que a
alfabetizacdo de jovens adultos e idosos deve ser pautada na autonomia, no respeito as
experiéncias e conhecimentos de mundo que sdo levados para sala de aula.

O alfabetizador tem o papel de ser mediador no processo de ensino, que aguce a
curiosidade dos alfabetizandos na busca pelo conhecimento, na busca para desvendar o
desconhecido, que os tornem inquietos, que se descubram como sujeitos que fazem cultura,
que se reconhecam como ser que estd no mundo e com o mundo, que através da sua
consciéncia se tornem sujeitos criticos e inconformados com a realidade social que vivem,
para que possam transformar sua realidade.

E preciso também a consciéncia que alfabetizagdo vai muito além do que aprender os
signos linguisticos, que ela ndo se resume ao simples desenvolvimento de habilidades que
visa dominio da lingua portuguesa, mas deve ser entendida num contexto histérico e de
producgdo cultural, que os oprimidos ndo sejam silenciados diante da valorizagdo de uma
cultura dominante na sociedade capitalista que vivemos.

Para Freire (2021), a alfabetizacdo e educagdo sdo expressdes culturais, portanto, nao
podemos trabalhar alfabetizagdo sem considerar a cultura. Nesse sentido, para termos um
processo de alfabetizagdo voltada para autonomia dos sujeitos é preciso que a formacao
docente e praticas educativas superem o carater homogeneizador ¢ monocultural tdo presente

nas escolas. Também, para Candau ¢ preciso:

Uma educagéo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacgio para a negociac¢do cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e consegue favorecer a construgdo de um
projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas (Candau,
2020, p. 11).

E imprescindivel que, enquanto educadores, alteremos nossa visdo para nos situarmos
diante das diferencas culturais que possibilita enriquecer nossas experiéncias, nossa visao de
mundo e nos coloque no lugar do outro, que possamos contribuir para constru¢do de uma
sociedade mais justa e democratica, desconstruindo as barreiras que nos impedem de conhecer
e reconhecer a diversidade cultural. Essa mudanca ¢ o que deve permear toda formagao
docente para que, consequentemente, mude as praticas educativas.

Quando a cultura dos alfabetizandos € respeitada, contribui para fortalecer a

construcao de identidades, potencializa o processo de empoderamento dos sujeitos subalternos
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e inferiorizados, dando-lhes voz, elevando sua autoestima, estimulando a constru¢do da
autonomia para que, posteriormente, alcancem a emancipagdo social. Vemos isso quando a
alfabetizanda Francisca nos diz “hoje encontrei minha identidade, me sinto mais inteligente,
vou continuar aprendendo, ninguém vai dizer que sou burra, porque ndo vou mais permitir
que ninguém mais me diminua”, diante dos preconceitos sofridos e da negacdo de direitos
durante toda sua vida. Esse discurso mostra que a alfabetiza¢do, na abordagem freireana, pode
despertar a conscientizagao dos sujeitos e, consequentemente, mudar a sua realidade.

Importante mencionar, para termos €xito numa alfabetiza¢do que liberta € preciso
falar da formacdo docente, pois a formag¢do inicial e continuada tem grande relevancia em
direcionar como serdo desenvolvidas as praticas educativas e que tipo de sujeitos queremos
alfabetizar. E salutar que os proprios docentes tenham consciéncia da sua propria identidade
cultural para poderem compreender o capital cultural que cada sujeito leva, para sala de aula,
de forma que saibam conduzir esse cruzamento cultural, na sua pratica educativa, formando
sujeitos criticos, conscientes dos seus enraizamentos culturais e que sejam capazes de se
reconhecerem como sujeitos cultos.

Portanto, o papel do educador ¢ de suma importancia, ele aparece como mediador,
partindo da comunicacdo e da dialogicidade, abrindo espagos para debates, questionamentos,
reforcando a capacidade critica do educando e sua curiosidade, oportunizando momentos de
sensibilizacdo, de problematiza¢do, e de escuta, visto que o uso da palavra e da escuta
promove exercicio responsavel e racional da liberdade. Todavia, sem deixar de lado a
rigorosidade metodica, ja que requer procedimentos elaborados, experiéncia e sensibilidade
do professor para utilizar estimulos que faga com que o aluno saia da sua zona de conforto e

Supere 0 senso comum.

4.4 Produto da pesquisa: Caderno pedagogico

Este estudo resultou na construcao de um caderno pedagogico, em colaboracdo com os
sujeitos participantes da pesquisa, visando contribuir com a comunidade académica e com a
sociedade, visto que possibilitara aos docentes, das turmas de alfabetizagdo na EJA, da rede
municipal, conhecer a proposta de alfabetizagdo freireana, ressignificando a praxis
pedagogica e, com isso, contribuir para constru¢do da autonomia dos sujeitos alfabetizandos e

alfabetizandas. Ante o mencionado, apresentamos como esta organizada sua estrutura:

Quadro 3: Estrutura do Caderno Pedagogico



77

Item

Descricao

Capa, folha de rosto, autores

Apresentar os dados do caderno pedagogico e seus
autores.

Parte 1

-Diferentes abordagens de alfabetizagdo;

- Paulo Freire e sua contribuigdo para alfabetizac¢do de
adultos;

-Alfabetizacdo na perspectiva freireana.

Parte 2

- Passos metodoldgicos da alfabetizagao freireana;
- Circulo de cultura;

- Levantamento do universo vocabular;

- Praxis alfabetizadora.

Referéncias

Autores e obras

Fonte: Elaboragao propria (2023)

Pretendemos apresentar esse material, como produto final da pesquisa,

ao

departamento de Educacdo de Jovens e Adultos, da Secretaria Municipal de Educagdo, do

municipio de Imperatriz-Ma, aos professores alfabetizadores da EJA, e a quem mais

interessar, objetivando contribuir para conhecimento e formagdo dos docentes acerca da

alfabetizagdo proposta pelo educador Paulo Freire.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como metodologia a pesquisa-acdo ao nos possibilitar a
participagdo ativa, contribuindo para mudanca social e educacional dos sujeitos participantes
da pesquisa. Ao desenvolvermos a pratica alfabetizadora, numa abordagem da Pedagogia de
Paulo Freire, levamos em consideragdo a realidade dos sujeitos alfabetizandos/as, respeitamos
o conhecimento e as experiéncias de vida que levam para sala de sala, de modo que eles (as)
se reconhecessem como sujeitos de historia e de cultura. Além disso, houve valorizagdo do
dialogo, troca de conhecimentos e amorosidade. Desse modo, ndo houve apenas aquisi¢ao de
habilidades da leitura e escrita, mas a conscientizagdo dos sujeitos frente a realidade que
vivem.

Com a constru¢do da pratica alfabetizadora, junto aos discentes jovens e adultos,
constatamos que alfabetizacdo numa abordagem freireana contribui para constru¢do da
autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, quando a alfabetizanda Maria do Socorro sente-se
empoderada e toma decisdo de tirar outro documento; quando a alfabetizanda Francisca relata
que agora econtrou sua identidade e ndo permite ser oprimida por ninguém; e, quando a
alfabetizanda Maria do Espirito Santo diz que apds 50 anos de idade acordou para vida, sdo
alguns exemplos de como a praxis alfabetizadora mudou a realidade de vida desses sujeitos.

Portanto, houve a transformag¢do da realidade, quando os sujeitos participantes
passaram a executar pequenas acdes cotidianas que antes ndo conseguiam fazer sozinhos.
Essas mudancas comecaram na sala de aula, depois no meio familiar e, posteriormente, vao
sendo disseminadas para outras institui¢des sociais, haja visto que para Freire essa
transformag@o comeca do micro para o macro.

Concluimos que € possivel alfabetizar para libertar, entretanto, a EJA precisa de uma
restruturacao, porque a trajetéria dessa modalidade ¢ marcada pela falta de investimento e
pela descontinuidade de programas/campanhas. Historicamente e, em especial, nos ultimos
quatro anos, essa modalidade foi deixada de escanteio. Logo, € necessario mais investimento
financeiro, formagao continuada aos docentes alfabetizadores como também ¢ imprescindivel
que as universidades tenham um olhar para essa modalidade de ensino, na formagdo inicial
nos cursos de pedagogia. Além disso, € necessario investimento em material didatico
adequado a realidade desses sujeitos, bem como, adequacao do curriculo escolar que valorize
a realidade e cultura, de modo que o ensino seja mais contextualizado e dialogado com o
territorio.

Também, ¢ preciso politicas publicas que garantam ndo somente o acesso, mas
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também a permanéncia nas escolas, como também uma educagdo voltada para realidade dos
discentes, que valorize sua bagagem cultural e que faca com que eles se percebam como
protagonistas do seu proprio processo de aprendizagem. Enquanto forem criados programas
com o Unico objetivo de camuflar a realidade, continuaremos longe de erradicar o
analfabetismo no Brasil. Para Paulo Freire teriamos chances de erradicar o analfabetismo se a
construcdo de um programa de alfabetizacdo atendesse trés requisitos: investimento;
competéncia cientifica e vontade popular (os sujeitos precisam ter consciéncia do direito a
alfabetiza-se).

A atual diretora de Politicas de Alfabetizacdo ¢ Educagao de Jovens ¢ Adultos do
MEC, Claudia Borges, em uma entrevista afirma: “A EJA ¢ uma construgao da desigualdade
social no Brasil. Entdo, ter compromisso com o direito desse publico, que vai desde a
alfabetizagdo até a possibilidade dele entrar na educagdo superior, ¢ trazer Paulo Freire para a
nossa luta”. Concordamos com sua fala, € preciso trazer Freire para sala de aula, de modo que
os docentes conhecam sua proposta de alfabetiza¢do para adultos, € preciso extinguir praticas
alfabetizadoras infantilizadas e sem conexdo com a realidade dos sujeitos.

No entanto, quando se fala na alfabetizacdo com abordagem freireana ainda ha muitos
questionamentos, seja por falta de conhecimento ou por ter sido idealizada na década de 1960,
em que a sociedade e os sujeitos viviam outra realidade, diante da constante transformacgao da
sociedade e da era das tecnologias surge a indagacdo se seria possivel aplicar tal “método”
atualmente. Contudo, com a realizacdo deste estudo, confirmamos que ¢ possivel uma pratica
alfabetizadora na abordagem freireana, que tem como base o principio do dialogo, a
conscientizacdo ¢ o empoderamento, podendo ser combinada com tecnologias de diversas
maneiras para ampliar seu alcance e eficacia.

Portanto, a praxis alfabetizadora numa abordagem freireana tem um papel relevante na
transformagdo da realidade dos alfabetizandos/as, ndo se restrigindo apenas a aquisi¢do de
habilidades praticas, mas também no desenvolvimento pessoal, quando os sujeitos ganham
autoestima, autoconfianca e o senso de identidade, proporcionando o empoderamento que é
uma pratica essencial para a transforamacdo da vida, uma vez que dé as pessoas confianca
para tomar decisdes. Além do mais, melhoram a condi¢do de vida, aumentando as
oportunidades de emprego, acesso a informagdes essenciais, tais como, cuidados de saude,

direitos trabalhistas, programas sociais, dentre outros.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) vocé estd sendo

convidado (a) a participar, como voluntario (a) da pesquisa sobre ALFABETIZACAO DE

JOVENS E ADULTOS: autonomia dos sujeitos na perspectiva da educacio libertadora
em Paulo Freire.

Sua participa¢do ndo ¢ obrigatoria, e a qualquer momento, vocé poderd desistir de
participar e retirar a sua permissao para a pesquisa. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo
ou penalizacdo em sua relagdo com o pesquisador, do mesmo modo que ndo causarad
nenhum prejuizo ao seu cuidado.

Caso aceite participar do estudo vocé receberd uma via deste termo que estd em duas
vias de igual teor, previamente rubricada e assinada pela pesquisadora responsavel, onde
consta o telefone e endereco da pesquisadora responsavel e do Comité de Etica de Pesquisa
com Seres Humanos, podendo tirar diividas do projeto e de sua participagao antes e durante
a pesquisa.

O projeto para realizagdo desta pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos que € responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos
aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos. De modo a garantir e
proteger os direitos, a integridade, a dignidade, a seguranca e o bem-estar dos voluntarios
da pesquisa. Além disso, o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos contribui para
a qualidade das pesquisas ¢ para a discussdo do papel da pesquisa no desenvolvimento

institucional e no desenvolvimento social da comunidade.

Objetivo da pesquisa: Analisar o processo de alfabetizagdo na Educagdo de Jovens e
Adultos e suas contribuicdes para constru¢do da autonomia dos educandos/as

alfabetizandos/as

Procedimentos: A sua participagdo consiste em dialogar e responder perguntas que
possuem como contetido informagdes pessoais, escolares e acontecimentos do cotidiano de
sua vida. Vocé poderd se recusar a dialogar e responder as perguntas que considere

constrangedoras ou que provoquem algum desconforto durante a entrevista, podendo



87

inclusive retirar a sua permissao para o estudo.

Observacdo: A sua participacdo assegura ainda o direito a duas vias deste documento,
rubricadas e assinadas por vocé e pelo pesquisador responsavel, guarde cuidadosamente a
via que lhe serd entregue, pois ¢ um documento que traz importantes informagdes de
contato e garante os seus direitos como participante da pesquisa.

Desconfortos, riscos possiveis e beneficios esperados: Os riscos da sua participagdo sio
proprios as recordagdes e sentimentos provocados pelas perguntas. Os beneficios que serdo
adquiridos com esta pesquisa justificam sua realizacdo e vdo desde o fato de poder
compartilhar as historias de vidas até ter um reconhecimento social a partir da inser¢ao de
um tragco singular nas suas vivéncias, além de sistematizar seus percursos, historias e

trajetorias.

Despesas e indeniza¢do: Vocé ndo terd nenhum custo ao participar da pesquisa, sendo que
vocé também ndo receberd nenhuma remuneragdo pela sua colaboragdo. No entanto caso
haja desepesas oriundas de alimentagdo e transporte durante a participagdo na pesquisa, 0S

mesmos serdo ressarcidos

Acompanhamento e assisténcia: Durante toda a entrevista vocé sempre estard
acompanhado

(a) pela pesquisadora responsavel e sera prestada toda a assisténcia e tratamento necessario,
acionando caso necessario, outros profissionais competentes ¢ da area afetada, como
psicologos, em caso de danos causados pela entrevista. Em casos de duvidas sobre
quaisquer questdes relacionadas ao projeto poderd entrar em contato com a pesquisadora,

com a institui¢ao proponente ou com o Comité de Etica em Pesquisa.

Disposicio da pesquisadora: A pesquisadora responsdvel, que também assina esse
documento, compromete-se a conduzir a pesquisa de acordo com o que preconiza a
Resolugdo 466/12 de 12/06/2012, que trata dos preceitos éticos ¢ da protegdo aos

participantes dapesquisa.

Plano de divulgacao dos resultados e garantia do sigilo: os resultados serdo utilizados na
elaboracdo de trabalhos académicos cientificos, jornadas, congressos, semindrios e
publicagdes em revistas de educagdo, sendo garantido o sigilo que garante a sua
privacidade, quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Caso tenha duvidas ou desejar obter informagdes sobre o desenvolvimento da
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pesquisa, vocé podera entrar em contato com os pesquisadores através dos seguintes
enderegos:

Pesquisadora Responsavel: POLYANA DOS SANTOS SOUSA; Rua Urbano Santos, s/n°
- Centro - Universidade Federal do Maranhdao, CCSST (Centro de Ciéncias Sociais, Saude e
Tecnologia) Imperatriz — MA; Telefone: (99) 3221-7601. E-mail: ccsst@ufma.br ou
sousa.polyana@discente.ufma.br.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Maranhio (UFMA):
Avenida dos Portugueses, 1966; CEB Velho, Bairro: Bacanga. Municipio: SAO LUIS;
CEP: 65.080-805; UF: MA; Telefone: (98) 3272-8708; Fax: (98) 3272-8003; E-mail:

cepufma@ufma.br.

Imperatriz, de 2023.

Ciente e de acordo:

Assinatura do (a) participante

Assinatura da pesquisadora
responsavel



APENDICE 2 - TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu, MARIA DO ESPIRITO SANTO NASCIMENTO FERREIRA, brasileira, viiva, portadora
da Cédula de identidade RG n°. 021259682002-8, inscrito no CPF sob n°. 006903 833-39,
residente a4 Av. Sabia das Laranjeiras, n°03, baimo Jardim Séo Francisco, municipio de
ImperatrizZMaranhio AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e gualquer material entre
imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada na pesqusa, intitulada
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia dos sujeitos na perspectiva da
educagio libertadora em Paulo Freire, A presente autorizagdo ¢ concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo temitorio nacional, das seguintes

formas: (1) home page; (11) midia eletrénica (video-tapes, televisio, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessio de direitos

da veiculagio das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragio.

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, e

assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor ¢ forma.
ImperatrizZMA, ]\ de M de O3 .

(Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu. MARIA DO SOCORRO AZEVEDO MENEZES, brasileira, casada, portador da Cédula de
identidade RG n°1169115-8, inscrifo no CPE/MF sob n°. 464.142902-20, residente a Rua
Raimundo de Morais, n® 259, bairro Santa Rita, municipio de ImperatrizZ/Maranhdo AUTORIZO
0 uso de minha imagem em todo e qualquer malerial entre imagens de video, fotos e documentos,
para ser utilizada na pesquisa, intitulada ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:
autonomia dos sujeitos na perspectiva da educacdo libertadora em Paulo Freire, A presente
autorizagio ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo temitorio nacional, das seguintes formas: (I) home page; (II) midia eletrdnica (video-tapes,

televisdo, cinema, entre outros).

Fica ainda auterizada, de livre e espontdnea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos

da veiculaglo das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragio.

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer outro, ¢

assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor e forma.

Imperatriz/MA, JL de M de ADQD .

(Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Fu, FRANCISCA SOARES DA SILVA, brasileira, casada portador da Cédula de identidade RG
n°. 000122860399-2, inscrito no CPF/MF sob n® 771 206.473-34, residente 4 Av./Rua
Pernambuco, n°. 1376, municipio de ImperatrizZMaranhdo AUTORIZO o uso de minha imagem
em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para set utilizada na
pesquisa, intitulada ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia dos sujeitos
na perspectiva da educagio libertadora em Paulo Freire, A presente autonzagio ¢ concedida
a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio nacional, das
seguintes formas: (1) home page; (1) midia eletronica (video-tapes, televisio, cinema, entre

oulros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos

da veiculagio das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que aulorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, ¢

assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual leor ¢ forma,

Imperatnz/MA, Jd de O-b\l..o ch“
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu, FRANCISCO FERREIRA DOS SANTOS, brasileiro, casado, portador da Cédula de
identidade RG n°. 063783612017-0, inscrito no CPF/MF sob n° 756.129.682-72, residente a
Av./Rua Rio Grande do Norte, s/n, municipio de ImperatrizZMaranhio AUTORIZO o uso de
minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de video, fotos e documentos, para ser
utihizada na pesquisa, intitulada ALFABETIZAC AO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia
dos sujeitos na perspectiva da educagfio libertadora em Paulo Freire, A presente autornzagdo
¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio
nacional, das seguintes formas: (I) home page, (I1) midia eletrdnica (video-tapes, televisio,

cinema, entre outros)

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de direitos

da veiculagio das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragao.

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos 4 minha imagem ou a qualquer outro. e

assino a presente autorizagio em 02 vias de igual teor ¢ forma

oSN
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(Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Fu, JOAO PAULO ARAUIO LOPES, brasileiro, casado, inscrito no CPF/MF sob n’®
072.765.121-85, rtesidente & Av. Sdo Jodo, n°. 15, baimo 5 irmdos, municipio  de
ImperatrizZzMaranhio AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre
imagens de video, fotos e documentos, para ser utilizada na pesquisa, intitulada
ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia dos sujeitos na perspectiva da
educacio libertadora em Paulo Freire, A presente autorizagio ¢ concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo temitorio nacional, das seguintes

formas: (1) home page; (11) midia eletronica (video-tapes, televisdo, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vonlade, para os mesmos fins, a cessio de direitos

da veiculagdo das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.

Por esta ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, ¢

assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor ¢ forma.

Imperatriz/MA, JL de _;beu_[) S 1 1,

7

i (Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Fu, SEBASTIANA DE SOUSA PEREIRA, brasilewra, separada, portador da Cédula de
identidade RG n°. 072391032020-9, inscrito no CPF/MF sob n° 830.037.202-44, residente 2 Rua
Pancari da Mata, n°. 27, bairro cinco irméos, municipio de Imperatriz/Maranhio AUTORIZO o
uso de minha imagem em todo e qualquer matenial entre imagens de video, fotos e documentos,
para ser utilizada ma pesquisa, ntitulada ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS:
autonomia dos sujeitos na perspectiva da educagio libertadora em Paulo Freire, A presente
autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em
todo territério nacional, das seguintes formas: (1) home page; (1I) midia eletronica (video-tapes,

televisio, cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cessio de direitos
da veiculagdo das imagens nio recebendo para tanto qualquer tipo de remunerago.

Por esla ser a expressio da minha vontade declaro que autonizo o uso acima descrifo sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos & minha imagem ou a qualquer outro, €

assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual teor ¢ forma.

[mperatriz/MA, JL e Cl.b'u.p A 6

(Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Fu, MARIA DA CONCEICAO VIEIRA LEITE, brasileira, casada, portador da Cédula de
identidade RG n°. 0305944520064, inscrito no CPF/MF sob n® 005.495 073-29, residente a Av.
S30 Jodo, n°, 15, bairro Cinco Irméos, municipio de ImperatrizZMaranhdo AUTORIZO o uso de
minha imagem em todo e qualquer matenial entre imagens de video, fotos e documentos, para ser
utilizada na pesquisa, intitulada ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS: autonomia
dos sujeitos na perspectiva da educacio libertadora em Paulo Freire, A presente autorizagdo
¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territono
nacional, das seguintes formas: () home page; (II) midia eletronica (video-tapes, televisiio,

cinema, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontinea vontade, para os mesmos fins, a cesso de direitos

da veiculagao das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.

Por esta ser a expresso da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, ¢

assino a presente autorizagio em 02 vias de igual teor e forma.

imperatrizZMA, JJ de Oknl..o de D24 .
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(Assinatura)
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TERMO DE AUTORIZACAO DE IMAGEM E SOM

Eu, CICERA FEITOSA LEITE, brasileira, casada, portador da Cédula de identidade RG n’
019136382001-6, inscirilc no CPF/MF sob n° 002.657.283-47, residente & Av./Rua vinte ¢ sete de
agosto, n°. 07, municipio de ImperatrizZMaranhdo AUTORIZO o uso de minha imagem em todo
¢ qualquer material entre imagens de video, fotos ¢ documentos, para ser utilizada na pesquisa.
intitulada ALFABETIZACAOQ DE JOVENS E ADULTOS: autonomia dos sujeitos na
perspectiva da educagiio lihertadora em Paulo Freire, A presente autorizagdo ¢ concedida a
titulo gratwito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territorio nacional, das
seguintes formas: (1) home page; (11) midia eletrnica (video-tapes, televisio, cinema, enire

outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontdnea vontade, para os mesmos fins, a cessio de direitos

da veiculagio das imagens ndo recebendo para tanto qualquer tipo de remuneragdo.

Por esla ser a expressio da minha vontade declaro que autorizo o uso acima descrito sem que
nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a qualquer outro, ¢

assino a presente autorizagio em 02 vias de igual feor e forma.

ImperauiszA,\.EJ— de ObU.Q de L0223 .

CiceERTFE i ToreLEITE

(Assinatura)
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ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DE
PESQUISA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA %foﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS COMO DISPOSITIVO DE AUTONOMIA
E TRANSFORMACAO SOCIAL

Pesquisador: POLYANA DOS SANTOS SOUSA

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 58956722.5.0000.5087

Instituigdo Proponente: Centro de Ciencias Sociais, Salude e Tecnologia
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.836.555

Apresentacgao do Projeto:

O presente projeto tem como objetivo analisar se o processo de alfabetizacdo na

Educacdo de Jovens e Adultos garante a autonomia e transformacao social dos educandos.
Nesse viés apresentamos a trajetéria e transformagdes no contexto histérico da Educacao de
Jovens e adultos ao longo dos anos como também as legislagbes que contemplem essa
modalidade de ensino. Abordamos a proposta de alfabetizagdo criada e desenvolvida pelo
educador Paulo Freire a qual revolucionou o mundo com suas técnicas de alfabetizacdo de
adultos mostrando que é possivel colocar em pratica uma educagao problematizadora e
transformadora. A pesquisa acdo norteara esse projeto e sera desenvolvida com docentes e
discentes através do método circulo de cultura, na qual todos os participantes participaréo de
forma ativa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral

Analisar o processo de Alfabetizacdo na Educagao de Jovens e Adultos e
suascontribui¢des para o processo de autonomia e transformacédo social dos educandos.
Objetivos Especificos

a) Investigar metodologias planejadas e desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAOLUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8003 E-mail: cepufma@ufma.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plataforma
MARANHAO - UFMA 191'04"

Continuacéo do Parecer: 5.836.555

jovens e adultos

b) Identificar a percepgdo dos docentes e discentes acerca da alfabetizacao a EJAvoltada
para autonomia e transformagao social;

c) Elaborar um e-book para auxiliar os docentes que atuam nas turmas de alfabetizagdo

de jovens e adultos na Escola Municipal Eliza Nunes.

Avaliac@o dos Riscos e Beneficios:

O projeto atendeu as orientagdes solicitadas no primeiro parecer esta adequado no que tange a agbes para
minimizar riscos e garanti beneficios aos participantes da pesquisa.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O projeto atendeu as orientagdes do primeiro parecer do CEP.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Nao ha.

Recomendacoes:

Néo ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

O projeto contemplou todas as solicitagdes da primeira avaliagéo do CEP e esta adequado, do ponto de
vista ético, a ser posto em pratica.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O projeto atende as orientagdes do CEP.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 17/10/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1948833.pdf 15:47:13
QOutros RESPOSTA_AO_PARECER_PENDENT| 17/10/2022 |POLYANA DOS Aceito

E.pdf 15:46:32 | SANTOS SOUSA
Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 17/10/2022 | POLYANA DOS Aceito
Brochura 15:45:24 | SANTOS SOUSA
Investigador
TCLE / Termos de | TCLE pdf 30/08/2022 | POLYANA DOS Aceito
Assentimento / 231710 | SANTOS SOUSA
Justificativa de
Auséncia
Declaragdo de DECLARACAODEAUTORIZACAOCOL | 19/05/2022 |POLYANA DOS Aceito
concordancia ETADEDADQS.pdf 15:00:42 | SANTOS SOUSA

Endereco: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bairro: Bacanga CEP: 65.080-805
UF: MA Municipio: SAO LUIS
Telefone: (98)3272-8708 Fax: (98)3272-8003 E-mail: cepufma@ufma br
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e

Orcamento ORCAMENTO.pdf 19/05/2022 |POLYANA DOS Aceito
14:57:53 | SANTOS SOUSA

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 16/05/2022 |POLYANA DOS Aceito
14:16:37 | SANTOS SOUSA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SAO LUIS, 23 de Dezembro de 2022

Assinado por:
Emanuel Péricles Salvador

(Coordenador(a))

Enderego: Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho
CEP: 65.080-805

Bairro: Bacanga

UF: MA Municipio: SAOLUIS

Telefone: (98)3272-8708

Fax: (98)3272-8003

E-mail:

cepufma@ufma.br
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ANEXO 2 - TEXTO: O Papel do Trabalho na Transformacao do
Macaco em Homem- Friederich Engels

O Papel do Trabalho na Transformacao do Macaco em Homem
Friederich Engels
1876

Escrito em: 1876

12 Edicao: Neue Zeit, 1896.

Origem da presente transcrigcdo: edicdo soviética de 1952, de acordo com o
manuscrito, em alemao. Traduzido do espanhal.

Transcricdao de: amavelmente cedia por "O Vermelho" para Marxists Internet Archive,
2004

HTML por José Braz para Marxists Internet Archive, 2004.

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim
€, com efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais
gue ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do
que isso. E a condicdo bésica e fundamental de toda a vida humana. E em
tal grau que, até certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o
proprio homem.

Ha muitas centenas de milhares de anos, numa época, ainda nao
estabelecida em d efinitivo, daquele periodo do desenvolvimento da Terra
que os gedlogos denominam terciario, provavelmente em fins desse

periodo, vivia em algum lugar da zona tropical — talvez em um extenso
continente hoje desaparecido nas profundezas do Oceano Indico — uma
raca de macacos antropomorfos extraordinariamente

desenvolvida. Darwin nos deu uma descricao aproximada desses nossos
antepassados. Eram totalmente cobertos de pelo, tinham barba, orelhas
pontiagudas, viviam nas arvores e formavam manadas.

E de supor que, como conseqiiéncia direta de seu género de vida,
devido ao qual as maos, ao trepar, tinham que desempenhar fungoes
distintas das dos pés, esses macacos foram-se acostumando a prescindir
de suas maos ao caminhar pelo chdao e comegaram a adotar cada vez mais
uma posicao ereta. Foi o passo decisivo para a transicdo do macaco ao
homem.

Todos o0s macacos antropomorfos que existem hoje podem
permanecer em posicao erecta e caminhar apoiando-se unicamente sobre
seus pés; mas o fazem s6 em casos de extrema necessidade e, além
disso, com enorme lentiddao. Caminham habitualmente em atitude semi-
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erecta, e sua marcha inclui o uso das maos. A maioria desses macacos
apdiam no solo os dedos e, encolhendo as pernas, fazem avangar o corpo
por entre os seus largos bracos, como um paralitico que caminha com
muletas. Em geral, podemos ainda hoje observar entre os macacos todas
as formas de transicao entre a marcha a quatro patas e a marcha em
posicao erecta. Mas para nenhum deles a posicao erecta vai além de um
recurso circunstancial.

E posto que a posicao erecta havia de ser para os nossos peludos
antepassados primeiro uma norma, e logo uma necessidade, dai se
depreende que naquele periodo as mados tinham que executar funcgodes
cada vez mais variadas. Mesmo entre os macacos existe ja certa divisao
de fungdes entre os pés e as maos. Como assinalamos acima, enquanto
trepavam as mados eram utilizadas de maneira diferente que os pés. As
maos servem fundamentalmente para recolher e sustentar os alimentos,
como o fazem ja alguns mamiferos inferiores com suas patas dianteiras.
Certos macacos recorrem as maos para construir ninhos nas arvores; e
alguns, como o chimpanzé, chegam a construir telhados entre os ramos,
para defender-se das incleméncias do tempo. A mao lhes serve para
empunhar garrotes, com 0s quais se defendem de seus inimigos, ou para
0os bombardear com frutos e pedras. Quando se encontram prisioneiros
realizam com as maos varias operagdes que copiam dos homens. Mas
aqui precisamente é que se percebe quanto é grande a distancia que
separa a mao primitiva dos macacos, inclusive os antropodides mais
superiores, da mao do homem, aperfeicoada pelo trabalho durante
centenas de milhares de anos. O numero e a disposicao geral dos ossos e
dos musculos sdo 0os mesmos no macaco e no homem, mas a mao do
selvagem mais primitivo é capaz de executar centenas de operagdes que
nao podem ser realizadas pela mao de nenhum macaco. Nenhuma mao
simiesa construiu jamais um machado de pedra, por mais tosco que fosse.

Por isso, as fungdes, para as quais nossos antepassados foram
adaptando pouco a pouco suas maos durante os muitos milhares de anos
em que se prolongam o periodo de transicdo do macaco ao homem, so
puderam ser, a principio, fungcdes sumamente simples. Os selvagens mais
primitivos, inclusive aqueles nos quais se pode presumir o retorno a um
estado mais proximo da animalidade, com uma degeneracao fisica
simultanea, sao muito superiores aqueles seres do periodo de transicdo.
Antes de a primeira lasca de silex ter sido transformada em machado pela
mao do homem, deve ter sido transcorrido um periodo de tempo tao largo
que, em comparacdo com ele, o periodo histérico por nds conhecido
torna-se insignificante. Mas ja havia sido dado o passo decisivo: a mao
era livre e podia agora adquirir cada vez mais destreza e habilidade; e
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essa maior flexibilidade adquirida transmitia-se por herangca e aumentava
de geracao em geragao.

Vemos, pois, que a mao nao é apenas o 6rgao do trabalho; é também
produto dele. Unicamente pelo trabalho, pela adaptacao a novas e novas
funcOes, pela transmissdo hereditaria do aperfeicoamento especial assim
adquirido pelos musculos e ligamentos e, num periodo mais amplo,
também pelos o0ssos; unicamente pela aplicagdo sempre renovada dessas
habilidades transmitidas a funcdes novas e cada vez mais complexas foi
gue a mao do homem atingiu esse grau de perfeicao que pode dar vida,
como por artes de magia, aos quadros de Rafael, as estatuas de
Thorwaldsen e a musica de Paganini.

Mas a mao ndo era algo com existéncia prépria e independente. Era
unicamente um membro de um organismo integro e sumamente
complexo. E o que beneficiava a mao beneficiava também a todo o corpo
servido por ela; e o beneficiava em dois aspectos.

Primeiramente, em virtude da lei que Darwin chamou de correlagao do
crescimento. Segundo essa lei, certas formas das diferentes partes dos
seres organicos sempre estdo ligadas a determinadas formas de outras
partes, que aparentemente ndao tém nenhuma relagdo com as primeiras.
Assim, todos os animais que possuem glébulos vermelhos sem nucleo e
cujo occipital esta articulado com a primeira vértebra por meio de dois
condilos, possuem, sem excecao, glandulas mamarias para a alimentacao
de suas crias. Assim também, a Ungula fendida de alguns mamiferos esta
ligada de modo geral a presenca de um estdmago multilocular adaptado a
ruminagdao. As modificacdes experimentadas por certas formas provocam
mudancgas na forma de outras partes do organismo, sem que estejamos
em condigoes de explicar tal conexao. Os gatos totalmente brancos e de
olhos azuis sdao sempre ou quase sempre surdos. O aperfeicoamento
gradual da mao do homem e a adaptacao concomitante dos pés ao andar
em posicao erecta exerceram indubitavelmente, em virtude da referida
correlacao, certa influéncia sobre outras partes do organismo. Contudo,
essa agao se acha ainda tao pouco estudada que aqui nao podemos senao
assinala-la em termos gerais.

Muito mais importante é a acdo direta — possivel de ser demonstrada
— exercida pelo desenvolvimento da mao sobre o resto do organismo.
Como ja dissemos, nossos antepassados simiescos eram animais que
viviam em manadas; evidentemente, ndo é possivel buscar a origem do
homem, o mais social dos animais, em antepassados imediatos que nao
vivessem congregados. Em face de cada novo progresso, o dominio sobre
a natureza, que tivera inicio com o desenvolvimento da mdo, com o
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trabalho, ia ampliando os horizontes do homem, levando-o a descobrir
constantemente nos objetos novas propriedades até entdo desconhecidas.
Por outro lado, o desenvolvimento do trabalho, ao multiplicar os casos de
ajuda muatua e de atividade conjunta, e ao mostrar assim as vantagens
dessa atividade conjunta para cada individuo, tinha que contribuir
forcosamente para agrupar ainda mais os membros da sociedade. Em
resumo, os homens em formacao chegaram a um ponto em que tiveram
necessidade de dizer algo uns aos outros. A necessidade criou o 6rgao: a
laringe pouco desenvolvida do macaco foi-se transformando, lenta mas
firmemente, mediante modulagdes que produziam por sua vez
modulagdes mais perfeitas, enquanto os érgaos da boca aprendiam pouco
a pouco a pronunciar um som articulado apds outro.

A comparagcao com 0s animais mostra-nos que essa explicacdao da
origem da linguagem a partir do trabalho e pelo trabalho é a unica
acertada. O pouco que os animais, inclusive os mais desenvolvidos, tém
que comunicar uns aos outros pode ser transmitido sem o concurso da
palavra articulada. Nenhum animal em estado selvagem sente-se
prejudicado por sua incapacidade de falar ou de compreender a linguagem
humana. Mas a situacao muda por completo quando o animal foi
domesticado pelo homem. O contato com o homem desenvolveu no cao e
no cavalo um ouvido tdo sensivel a linguagem articulada que esses
animais podem, dentro dos limites de suas representacdes, chegar a
compreender qualquer idioma. Além disso, podem chegar a adquirir
sentimentos antes desconhecidos por eles, como o apego ao homem, o
sentimento de gratidao, etc. Quem conheca bem esses animais
dificilmente podera escapar a conviccdo de que, em muitos casos, essa
incapacidade de falar é experimentada agora por eles como um defeito.
Desgracadamente, esse defeito ndo tem remédio, pois os seus 6rgaos
vocais se acham demasiado especializados em determinada diregao.
Contudo, quando existe um 6rgdo apropriado, essa incapacidade pode ser
superada dentro de certos limites. Os érgaos vocais das aves distinguem-
se em forma radical dos do homem e, no entanto, as aves sao os Unicos
animais que podem aprender a falar; e o animal de voz mais repulsiva, o
papagaio, € o que melhor fala. E ndo importa que se nos objete dizendo-
nos que o papagaio ndo sabe o que fala. Claro estd que por gosto apenas
de falar e por sociabilidade o papagaio pode estar horas e horas repetindo
todo o seu vocabulario. Mas, dentro do marco de suas representagoes,
pode chegar também a compreender o que diz. Ensinai a um papagaio
dizer palavroes (uma das distragcdes favoritas dos marinheiros que
regressam das zonas quentes) e vereis logo que se o irritardes ele fara
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uso desses palavroes com a mesma correcao de qualquer verdureira de
Berlim. E 0 mesmo ocorre com o pedido de gulodices.

Primeiro o trabalho, e depois dele e com ele a palavra articulada,
foram os dois estimulos principais sob cuja influéncia o cérebro do macaco
foi-se transformando gradualmente em cérebro humano — que, apesar de
toda sua semelhanga, supera-o consideravelmente em tamanho e em
perfeicdao. E a medida em que se desenvolvia o cérebro, desenvolviam-se
também seus instrumentos mais imediatos: os 6rgdos dos sentidos. Da
mesma maneira que o desenvolvimento gradual da linguagem estd
necessariamente acompanhado do correspondente aperfeicoamento do
orgao do ouvido, assim também o desenvolvimento geral do cérebro esta
ligado ao aperfeicoamento de todos os Orgdos dos sentidos. A vista da
aguia tem um alcance muito maior que a do homem, mas o olho humano
percebe nas coisas muitos mais detalhes que o olho da aguia. O cdo tem
um olfato muito mais fino que o do homem, mas ndao pode captar nem a
centésima parte dos odores que servem ao homem como sinais para
distinguir coisas diversas. E o sentido do tato, que o macaco possui a
duras penas na forma mais tosca e primitiva, foi-se desenvolvendo
unicamente com o desenvolvimento da prépria mdao do homem, através
do trabalho.

O desenvolvimento do cérebro e dos sentidos a seu servico, a
crescente clareza de consciéncia, a capacidade de abstracdo e de
discernimento cada vez maiores, reagiram por sua vez sobre o trabalho e
a palavra, estimulando mais e mais o seu desenvolvimento. Quando o
homem se separa definitivamente do macaco esse desenvolvimento nao
cessa de modo algum, mas continua, em grau diverso e em diferentes
sentidos entre os diferentes povos e as diferentes épocas, interrompido
mesmo as vezes por retrocessos de carater local ou temporario, mas
avancando em seu conjunto a grandes passos, consideravelmente
impulsionado e, por sua vez, orientado em um determinado sentido por
um novo elemento que surge com o aparecimento do homem acabado: a
sociedade.

Foi necessario, seguramente, que transcorressem centenas de
milhares de anos — que na histéria da Terra tém uma importancia menor
que um segundo na vida de um homem®) — antes que a sociedade
humana surgisse daquelas manadas de macacos que trepavam pelas
arvores. Mas, afinal, surgiu. E que voltamos a encontrar como sinal
distintivo entre a manada de macacos e a sociedade humana? Outra vez,
o trabalho. A manada de macacos contentava-se em devorar os alimentos
de uma area que as condicOes geograficas ou a resisténcia das manadas
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vizinhas determinavam. Transportava-se de um lugar para outro e travava
lutas com outras manadas para conquistar novas zonas de alimentagao;
mas era incapaz de extrair dessas zonas mais do que aquilo que a
natureza generosamente lhe oferecia, se excetuarmos a agao inconsciente
da manada ao adubar o solo com seus excrementos. Quando foram
ocupadas todas as zonas capazes de proporcionar alimento, o crescimento
da populacdo simiesca tornou-se ja impossivel; no melhor dos casos o
numero de seus animais mantinha-se no mesmo nivel Mas todos os
animais sdo uns grandes dissipadores de alimentos; além disso, com
freqliéncia, destroem em germe a nova geragao de reservas alimenticias.
Diferentemente do cacador, o lobo ndo respeita a cabra montés que lhe
proporcionaria cabritos no ano seguinte; as cabras da Grécia, que
devoram os jovens arbustos antes de poder desenvolver-se, deixaram
nuas todas as montanhas do pais. Essa “exploragao rapace” levada a
efeito pelos animais desempenha um grande papel na transformacgao
gradual das espécies, ao obriga-las a adaptar-se a alimentos que nao sao
os habituais para elas, com o que muda a composicdo quimica de seu
sangue e se modifica toda a constituicao fisica do animal; as espécies ja
plasmadas desaparecem. Ndo ha duvida de que essa exploracdo rapace
contribuiu em alto grau para a humanizagao de nossos antepassados, pois
ampliou o numero de plantas e as partes das plantas utilizadas na
alimentacao por aquela raca de macacos que superava todas as demais
em inteligéncia e em capacidade de adaptacdo. Em uma palavra, a
alimentacao, cada vez mais variada, oferecia ao organismo novas e novas
substancias, com o que foram criadas as condicdes quimicas para a
transformacgao desses macacos em seres humanos. Mas tudo isso nao era
trabalho no verdadeiro sentido da palavra. O trabalho comega com a
elaboracao de instrumentos. E que representam os instrumentos mais
antigos, a julgar pelos restos que nos chegaram dos homens pré-
histéricos, pelo género de vida dos povos mais antigos registrados pela
histéria, assim como pelo dos selvagens atuais mais primitivos? Sao
instrumentos de caca e de pesca, sendo os primeiros utilizados também
como armas. Mas a caca e a pesca pressupdem a passagem da
alimentacdo exclusivamente vegetal a alimentacdao mista, o que significa
um novo passo de sua importadncia na transformacao do macaco em
homem. A alimentacdo carnea ofereceu ao organismo, em forma quase
acabada, os ingredientes mais essenciais para o seu metabolismo. Desse
modo abreviou o processo da digestdao e outros processos da vida
vegetativa do organismo (isto &, os processos andlogos ao da vida dos
vegetais), poupando, assim, tempo, materiais e estimulos para que
pudesse manifestar-se ativamente a vida propriamente animal. E quanto
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mais o0 homem em formagao se afastava do reino vegetal, mais se elevava
sobre os animais. Da mesma maneira que o habito da alimentagdo mista
converteu o gato e o cao selvagens em servidores do homem, assim
também o habito de combinar a carne com a alimentacdo vegetal
contribuiu poderosamente para dar forca fisica e independéncia ao homem
em formacdo. Mas onde mais se manifestou a influéncia da dieta carnea
foi no cérebro, que recebeu assim em quantidade muito maior do que
antes as substancias necessarias a sua alimentacdo e desenvolvimento,
com o que se foi tomando maior e mais rapido o seu aperfeicoamento de
geracao em geracao. Devemos reconhecer — e perdoem o0s senhores
vegetarianos — que nao foi sem ajuda da alimentacao carnea que o
homem chegou a ser homem; e o fato de que, em uma ou outra época da
historia de todos os povos conhecidos, o emprego da carne na
alimentacdo tenha chegado ao canibalismo (ainda no século X os
antepassados dos berlinenses, os veletabos e os viltses, devoravam os
seus progenitores) € uma questao que ndao tem hoje para noés a menor
importancia.

O consumo de carne na alimentacgao significou dois novos avangos de
importancia decisiva: o uso do fogo e a domesticacdo dos animais. O
primeiro reduziu ainda mais o processo da digestdo, jé que permitia levar
a comida a boca, como se disséssemos, meio digerida; o segundo
multiplicou as reservas de carne, pois agora, ao lado da caga,
proporcionava uma nova fonte para obté-la em forma mais regular. A
domesticacdo de animais também proporcionou, com o leite e seus
derivados, um novo alimento, que era pelo menos do mesmo valor que a
carne quanto a composicdo. Assim, esses dois adiantamentos
converteram-se diretamente para o homem em novos meios de
emancipacao. Nao podemos deter-nos aqui em examinar minuciosamente
suas conseqliéncias.

O homem, que havia aprendido a comer tudo o que era comestivel,
aprendeu também, da mesma maneira, a viver em qualquer clima.
Estendeu-se por toda a superficie habitavel da Terra, sendo o Unico
animal capaz de fazé-lo por iniciativa prépria. Os demais animais que se
adaptaram a todos os climas — os animais domésticos e o0s insetos
parasitas —nao o conseguiram por si, mas unicamente acompanhando o
homem. E a passagem do clima uniformemente calido da patria original
para zonas mais frias, onde o ano se dividia em verao e inverno, criou
novas exigéncias, ao obrigar o homem a procurar habitacdo e a cobrir seu
corpo para proteger-se do frio e da umidade. Surgiram assim novas
esferas de trabalho, e com elas novas atividades, que afastaram ainda
mais o0 homem dos animais.
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Gracas a cooperacao da mao, dos d6rgaos da linguagem e do cérebro,
nao s6 em cada individuo, mas também na sociedade, os homens foram
aprendendo a executar operacoes cada vez mais complexas, a propor-se e
alcancar objetivos cada vez mais elevados. O trabalho mesmo se
diversificava e aperfeicoava de geracao em geracao, estendendo-se cada
vez a novas atividades. A caca e a pesca veio juntar-se a agricultura, e
mais tarde a fiacao e a tecelagem, a elaboracao de metais, a olaria e a
navegacao. Ao lado do comércio e dos oficios apareceram, finalmente, as
artes e as ciéncias; das tribos sairam as nacdes e os Estados. Apareceram
o direito e a politica, e com eles o reflexo fantastico das coisas no cérebro
do homem: a religidao. Frente a todas essas criagdes, que se
manifestavam em primeiro lugar como produtos do cérebro e pareciam
dominar as sociedades humanas, as producdes mais modestas, fruto do
trabalho da mao, ficaram relegadas a segundo plano, tanto mais quanto
numa fase muito recuada do desenvolvimento da sociedade (por exemplo,
ja na familia primitiva), a cabeca que planejava o trabalho ja era capaz de
obrigar mdos alheias a realizar o trabalho projetado por ela. O rapido
progresso da civilizacdo foi atribuido exclusivamente a cabeca, ao
desenvolvimento e a atividade do cérebro. Os homens acostumaram-se a
explicar seus atos pelos seus pensamentos, em lugar de procurar essa
explicagao em suas necessidades (refletidas, naturalmente, na cabecga do
homem, que assim adquire consciéncia delas). Foi assim que, com o
transcurso do tempo, surgiu essa concepgao idealista do mundo que
dominou o cérebro dos homens, sobretudo a partir do desaparecimento do
mundo antigo, e continua ainda a domina-lo, a tal ponto que mesmo os
naturalistas da escola darwiniana mais chegados ao materialismo sao
ainda incapazes de formar uma idéia clara acerca da origem do homem,
pois essa mesma influéncia idealista lhes impede de ver o papel
desempenhado aqui pelo trabalho.

Os animais, como ja indicamos de passagem, também modificam com
sua atividade a natureza exterior, embora ndao no mesmo grau que o
homem; e essas modificacdes provocadas por eles no meio ambiente
repercutem, como vimos, em seus causadores, modificando-0s por sua
vez. Nada ocorre na natureza em forma isolada. Cada fenébmeno afeta a
outro, e é por seu turno influenciado por este; e € em geral o
esquecimento desse movimento e dessa interagdao universal o que impede
a nossos naturalistas perceber com clareza as coisas mais simples. J]a
vimos como as cabras impediram o reflorestamento dos bosques na
Grécia; em Santa Helena, as cabras e os porcos desembarcados pelos
primeiros navegantes chegados a ilha exterminaram quase por completo a
vegetacao ali existente, com o que prepararam o terreno para que
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pudessem multiplicar-se as plantas levadas mais tarde por outros
navegantes e colonizadores. Mas a influéncia duradoura dos animais sobre
a natureza que os rodeia é inteiramente involuntaria e constitui, no que se
refere aos animais, um fato acidental. Mas, quanto mais os homens se
afastam dos animais, mais sua influéncia sobre a natureza adquire um
carater de uma acao intencional e planejada, cujo fim é alcancar objetivos
projetados de antemao. Os animais destrocam a vegetagao do lugar sem
dar-se conta do que fazem. Os homens, em troca, quando destroem a
vegetacao o fazem com o fim de utilizar a superficie que fica livre para
semear trigo, plantar arvores ou cultivar a videira, conscientes de que a
colheita que irdao obter superard varias vezes o semeado por eles. O
homem traslada de um pais para outro plantas (teis e animais
domésticos, modificando assim a flora e a fauna de continentes inteiros.
Mais ainda: as plantas e os animais, cultivadas aquelas e criados estes em
condicOes artificiais, sofrem tal influéncia da mao do homem que se
tornam irreconheciveis.

Ndo foram até hoje encontrados os antepassados silvestres de nossos
cultivos cerealistas. Ainda nao foi resolvida a questao de saber qual o
animal que deu origem aos nossos caes atuais, tao diferentes uns de
outros, ou as atuais racas de cavalos, também t3ao numerosos. Ademais,
compreende-se de logo que nao temos a intengao de negar aos animais a
faculdade de atuar em forma planificada, de um modo premeditado. Ao
contrario, a acao planificada existe em germe onde quer que o
protoplasma — a albumina viva — exista e reaja, isto é, realize
determinados movimentos, embora sejam 0s mais simples, em resposta a
determinados estimulos do exterior. Essa reagao se produz, ndao digamos
ja na célula nervosa, mas inclusive quando ainda nao ha célula de
nenhuma espécie. O ato pelo qual as plantas insetivoras se apoderam de
sua presa aparece também, até certo ponto, como um ato planejado,
embora se realize de um modo totalmente inconsciente. A possibilidade de
realizar atos conscientes e premeditados desenvolve-se nos animais em
correspondéncia com o desenvolvimento do sistema nervoso e adquire ja
nos mamiferos um nivel bastante elevado. Durante as cagadas
organizadas na Inglaterra pode-se observar sempre a infalibilidade com
que a raposa utiliza seu perfeito conhecimento do lugar para ocultar-se
aos seus perseguidores, e como conhece e sabe aproveitar muito bem
todas as vantagens do terreno para despista-los. Entre nossos animais
domésticos, que chegaram a um grau mais alto de desenvolvimento
gracas a sua convivéncia com o homem podem ser observados
diariamente atos de astlcia, equiparaveis aos das criangas, pois do
mesmo modo que o desenvolvimento do embriao humano no ventre



110

materno é uma réplica abreviada de toda a histéria do desenvolvimento
fisico seguido através de milhdes de anos pelos nossos antepassados do
reino animal, a partir do estado larval, assim também o desenvolvimento
espiritual da crianga representa uma réplica, ainda mais abreviada, do
desenvolvimento intelctual desses mesmos antepassados, pelo menos dos
mais préximos. Mas nem um sé ato planificado de nenhum animal péde
imprimir na natureza o selo de sua vontade. S6 o homem pdde fazé-lo.

Resumindo: sé o que podem fazer os animais € utilizar a natureza e
modifica-la pelo mero fato de sua presenca nela. O homem, ao contrario,
modifica a natureza e a obriga a servir-lhe, domina-a. E ai estd, em ultima
andlise, a diferenca essencial entre o homem e os demais animais,
diferenca que, mais uma vez, resulta do trabalho.

Contudo, nao nos deixemos dominar pelo entusiasmo em face de
nossas Vvitdorias sobre a natureza. Apdés cada uma dessas vitdrias a
natureza adota sua vinganca. E verdade que as primeiras consequiéncias
dessas vitorias sdo as previstas por nds, mas em segundo e em terceiro
lugar aparecem conseqliéncias muito diversas, totalmente imprevistas e
que, com freqUéncia, anulam as primeiras. Os homens que na
Mesopotamia, na Grécia, na Asia Menor e outras regides devastavam os
bosques para obter terra de cultivo nem sequer podiam imaginar que,
eliminando com os bosques os centros de acumulagao e reserva de
umidade, estavam assentando as bases da atual aridez dessas terras. Os
italianos dos Alpes, que destruiram nas encostas meridionais os bosques
de pinheiros, conservados com tanto carinho nas encostas setentrionais,
nao tinham idéia de que com isso destruiam as raizes da industria de
laticinios em sua regido; e muito menos podiam prever que, procedendo
desse modo, deixavam a maior parte do ano secas as suas fontes de
montanha, com o que lhes permitiam, chegado o periodo das chuvas,
despejar com maior furia suas torrentes sobre a planicie. Os que
difundiram o cultivo da batata na Europa ndo sabiam que com esse
tubérculo farinaceo difundiam por sua vez a escrofulose. Assim, a cada
passo, os fatos recordam que nosso dominio sobre a natureza nao se
parece em nada com o dominio de um conquistador sobre o povo
conquistado, que ndao é o dominio de alguém situado fora da natureza,
mas que nOs, por nossa carne, NOSSO Sangue e nosso cérebro,
pertencemos a natureza, encontramo-nos em seu seio, € todo o nosso
dominio sobre ela consiste em que, diferentemente dos demais seres,
somos capazes de conhecer suas leis e aplica-las de maneira adequada.

Com efeito, aprendemos cada dia a compreender melhor as leis da
natureza e a conhecer tanto os efeitos imediatos como as conseqiéncias



111

remotas de nossa intromissao no curso natural de seu desenvolvimento.
Sobretudo depois dos grandes progressos alcancados neste século pelas
ciéncias naturais, estamos em condicdes de prever e, portanto, de
controlar cada vez melhor as remotas conseqiiéncias naturais de nossos
atos na producao, pelo menos dos mais correntes. E quanto mais isso seja
uma realidade, mais os homens sentirao e compreenderao sua unidade
com a natureza, e mais inconcebivel serad essa idéia absurda e antinatural
da antitese entre o espirito e a matéria, o homem e a natureza, a alma e
o corpo, idéia que comeca a difundir-se pela Europa sobre a base da
decadéncia da antiglidade classica e que adquire seu maximo
desenvolvimento no cristianismo.

Mas, se foram necessarios milhares de anos para que o homem
aprendesse, em certo grau, a prever as remotas conseqliéncias naturais
no sentido da produgdo, muito mais lhe custou aprender a calcular as
remotas conseqliéncias sociais desses mesmos atos. Falamos acima da
batata e de seus efeitos quanto a difusdo da escrofulose. Mas que
importancia pode ter a escrofulose, comparada com os resultados que
teve a redugao da alimentacdao dos trabalhadores a batatas puramente
sobre as condicdes de vida das massas do povo de paises inteiros, com a
fome que se estendeu em 1847 pela Irlanda em conseqiiéncia de uma
doenca provocada por esse tubérculo e que levou a sepultura um milhdo
de irlandeses que se alimentavam exclusivamente, ou quase
exclusivamente, de batatas e obrigou a que emigrassem para além-mar
outros dois milhdes? Quando os arabes aprenderam a distilar o alcool,
nem sequer ocorreu-lhes pensar que haviam criado uma das armas
principais com que iria ser exterminada a populacdo indigena do
continente americano, entao ainda desconhecido. E quando mais
tarde Colombo descobriu a América ndo sabia que ao mesmo tempo dava
nova vida a escraviddao, ha muito tempo desaparecida na Europa, e
assentado as bases do trafico dos negros. Os homens que nos séculos
XVII e XVIII haviam trabalhado para criar a maquina a vapor nao
suspeitavam de que estavam criando um instrumento que, mais do que
nenhum outro, haveria de subverter as condigdes sociais em todo o
mundo e que, sobretudo na Europa, ao concentrar a riqueza nas maos de
uma minoria e ao privar de toda propriedade a imensa maioria da
populacao, haveria de proporcionar primeiro o dominio social e politico a
burguesia, e provocar depois a luta de classe entre a burguesia e o
proletariado, luta que s6 pode terminar com a liquidacdo da burguesia e a
abolicdo de todos os antagonismos de classe. Mas também aqui,
aproveitando uma experiéncia ampla, e as vezes cruel, confrontando e
analisando os materiais proporcionados pela histéria, vamos aprendendo
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pouco a pouco a conhecer as conseqliéncias sociais indiretas e mais
remotas de nossos atos na produgdo, o que nos permite estender também
a essas conseqiéncias o nosso dominio e o nosso controle.

Contudo, para levar a termo esse controle é necessario algo mais do
que o simples conhecimento. E necessaria uma revolucdo que transforme
por completo o modo de producdo existente até hoje e, com ele, a ordem
social vigente.

Todos os modos de producdo que existiram até o presente so
procuravam o efeito util do trabalho em sua forma mais direta e Imediata.
N3o faziam o menor caso das conseqiéncias remotas, que sé surgem
mais tarde e cujos efeitos se manifestam unicamente gracas a um
processo de repeticao e acumulagao gradual. A primitiva propriedade
comunal da terra correspondia, por um lado, a um estddio de
desenvolvimento dos homens no qual seu horizonte era limitado, em
geral, as coisas mais imediatas, e pressupunha, por outro lado, certo
excedente de terras livres, que oferecia determinada margem para
neutralizar os possiveis resultados adversos dessa economia primitiva. Ao
esgotar-se o excedente de terras livres, comegou a decadéncia da
propriedade comunal. Todas as formas mais elevadas de produgao que
vieram depois conduziram a divisao da populacdo em classes diferentes e,
portanto, no antagonismo entre as classes dominantes e as classes
oprimidas. Em conseqliéncia, os interesses das classes dominantes
converteram-se no elemento propulsor da produgao, enquanto esta nao se
limitava a manter, bem ou mal, a misera existéncia dos oprimidos.

Isso encontra sua expressao mais acabada no modo de producao
capitalista, que prevalece hoje na Europa ocidental. Os capitalistas
individuais, que dominam a producao e a troca, sé podem ocupar-se da
utilidade mais imediata de seus atos. Mais ainda: mesmo essa utilidade —
porquanto se trata da utilidade da mercadoria produzida ou trocada —
passa inteiramente ao segundo plano, aparecendo como Unico incentivo o
lucro obtido na venda.

X X X

A ciéncia social da burguesia, a economia politica classica, sé se ocupa
preferentemente daquelas conseqiiéncias sociais que constituem o
objetivo imediato dos atos realizados pelos homens na producdo e na
troca. Isso corresponde plenamente ao regime social cuja expressao
tedrica é essa ciéncia. Porquanto os capitalistas isolados produzem ou
trocam com o Unico fim de obter lucros imediatos, s6 podem ser levados
em conta, primeiramente, os resultados mais préximos e mais imediatos.
Quando um industrial ou um comerciante vende a mercadoria produzida
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ou comprada por ele e obtém o lucro habitual, da-se por satisfeito e ndo
Ihe interessa de maneira alguma o que possa ocorrer depois com essa
mercadoria e seu comprador. O mesmo se verifica com as consequéncias
naturais dessas mesmas agoes. Quando, em Cuba, os plantadores
espanhodis queimavam os bosques nas encostas das montanhas para obter
com a cinza um adubo que sé lhes permitia fertilizar uma geracdo de
cafeeiros de alto rendimento pouco |hes importava que as chuvas
torrenciais dos tropicos varressem a camada vegetal do solo, privada da
protecdo das arvores, e nao deixassem depois de si sendao rochas
desnudas! Com o atual modo de producdo, e no que se refere tanto as
consequéncias naturais como as consequéncias sociais dos atos realizados
pelos homens, o que interessa prioritariamente sdao apenas os primeiros
resultados, os mais palpaveis. E logo até se manifesta estranheza pelo
fato de as consequéncias remotas das agdes que perseguiam esses fins
serem multo diferentes e, na maioria dos casos, até diametralmente
opostas; de a harmonia entre a oferta e a procura converter-se em seu
antipoda, como nos demonstra o curso de cada um desses ciclos
industriais de dez anos, e como puderam convencer-se disso 0S que com 0
“crack” viveram na Alemanha um pequeno prelludio; de a propriedade
privada baseada no trabalho préprio converter-se necessariamente, ao
desenvolver-se, na auséncia de posse de toda propriedade pelos
trabalhadores, enquanto toda a riqueza se concentra mais e mais nas
maos dos que ndo trabalham; de [...]2

Notas:

(1) Notas Sir William Thomson. grande autoridade na matéria, calculou em pouco mais
de cem milhdes de anos o tempo transcorrido desde o momento em que a Terra se
esfriou o suficiente para que nela pudessem viver as plantas e os animais. (retornar ao

texto)
(Nota de Engels) Engels refere-se a crise econdmica de 1873/1874. (N. da R)

(2) Aqui se interrompe o manuscrito. (N. da R.) (retornar ao texto)




