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RESUMO

Esta pesquisa é um estudo de caso que trata sobre a inclusdo educacional de
estudantes surdos no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias da natureza,
que ocorre em escolas do Ensino Fundamental (anos finais) da cidade de Codé
(MA). O objetivo geral foi investigar a condugdao do ensino de Ciéncias na
perspectiva de professores (as) e intérpretes de Libras atuantes nas escolas de
Codé (MA), visando a elaboragdo de um recurso didatico inclusivo para surdos. Em
decorréncia da pandemia da Covid-19, o procedimento de contato com as escolas e
com os colaboradores da pesquisa foi realizado de forma (hibrida) e os instrumentos
de coleta de dados encaminhados por meio das ferramentas de comunicagao social
virtual (E-mail e WhatsApp). O locus de estudo foi constituido pelo polo de escolas
de Ensino Fundamental (anos finais) que compdem a zona urbana da cidade de
Codé. Os participantes da pesquisa foram os (as) professores (as) de Ciéncias e
intérpretes de Libras presentes nas escolas publicas selecionadas. Como base
tedrica e subsidio para as analises, foram utilizados os seguintes autores e autoras:
Goldfeld (1997), Mantoan (2003), Ramos (2016), Carvalho (2014), Gesser (2012),
Quadros (2019), Skliar (2015), Honora (2014), Lacerda et al. (2021), Chassot (2003),
Carvalho (2020), Cachapuz et al. (2015), Delicoizov e Angotti et al. (2018),
Krasilchick (2000) e entre outros (as). Quanto a metodologia da pesquisa, esta
seguiu uma abordagem qualitativa e quantitativa em educacgao, realizada a partir das
analises de dois questionarios. Foi realizada a analise de conteudo, que consistiu na
retirada das unidades de significados para a construgdo de uma rede sistémica para
representacdo dos dados. A partir das analises, pode-se identificar que a inclusao
vem aos poucos sendo realizada nas escolas publicas de Codd. Porém constatou-se
que os (as) professores (as) de Ciéncias ainda se sentem inseguros com relagéo a
inclusdo. Enfatizou-se a importancia que deve ser dada ao incentivo de capacitagdes
aos docentes e a oferta de recursos didaticos voltados para a melhoria da qualidade
da educagado ofertada aos estudantes com deficiéncia, como os alunos surdos.
Espera-se que a elaboragdo do livro paradidatico Tina, a curiosa e 0s seres
clorofilados e o Guia de Orientagdo Pedagdgica, possam contribuir com os alunos
surdos e professores (as) de Ciéncias, incentivando novas pesquisas e produgdes
académicas.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Inclusdo. Surdos.



ABSTRACT

This research is a case study about the educational inclusion of deaf students in the
teaching and learning process of Natural Sciences, which takes place in Elementary
Schools (final years) in the city of Codd (MA). The general objective was to
investigate the direction of Science teaching from the perspective of teachers and
sign language interpreters working in schools in Cod6 (MA), aiming at the elaboration
of an inclusive didactic resource for the deaf. As a result of the Covid-19 pandemic,
contact with schools and research collaborators took place in a hybrid way and data
collection instruments were sent through virtual social communication tools (E-mail
and WhatsApp). The locus of study was constituted by the pole of Elementary
Schools (final years) inserted in the urban area of the city of Codd. The research
participants were Science teachers and Libras interpreters working in the selected
public schools. As a theoretical basis and support for the analyses, the following
authors were used: Goldfeld (1997), Mantoan (2003), Ramos (2016), Carvalho
(2014), Gesser (2012), Quadros (2019), Skliar (2015), Honora (2014), Lacerda et al.
(2021), Chassot (2003), Carvalho (2020), Cachapuz et al. (2015), Delicoizov and
Angotti et al. (2018), Krasilchick (2000) and among others. As for the research
methodology, it followed a qualitative and quantitative approach in education, based
on the analysis of two questionnaires. Content analysis was carried out, which
consisted of removing the meaning units for the construction of a systemic network
for data representation. From the analyses, it can be identified that inclusion is
gradually being carried out in public schools in Cod6. However, it was found that
Science teachers still feel insecure about inclusion. Emphasis was placed on the
importance that should be given to encouraging training for teachers and the
provision of didactic resources aimed at improving the quality of education offered to
students with disabilities, such as deaf students. It is hoped that the elaboration of
the paradidactic book Tina, the curious and the chlorophyllated beings and the
Pedagogical Handbook Guide can contribute to deaf students and Science teachers,
encouraging new research and academic productions.

Keywords: Science teaching. Inclusion. Deaf.
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1. INTRODUGAO

As pessoas com deficiéncia fazem parte de um grupo de brasileiros/as que
vem lutando pelos seus direitos ja ha alguns anos, inclusive o acesso a educacgéo,
almejando escolas inclusivas. Essas escolas seriam um espago onde todos sejam
bem-vindos, reconhecidos em suas diferengas e valorizados como sujeitos de
potencialidades, com direito de aprender em beneficio da melhoria da qualidade de
suas vidas para que se tornem cidadaos ativos na sociedade (MANTOAN, 2003;
CARVALHO, 2014; ORRU, 2017).

Os dados do Censo Demografico realizado em 2010, divulgado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), mostra que no Brasil existiam cerca de
45,6 milhdes de brasileiros que declararam ter algum tipo de deficiéncia, o que
correspondia ha 23,9% da populacao total. A deficiéncia visual foi apontada como a
mais recorrente entre os brasileiros, afetando 18,60%, seguido da deficiéncia
motora, ocorrendo em 7% da populagao; da deficiéncia auditiva, em 5,10% e da
deficiéncia intelectual, em 1,14%. No ano de 2019, a Pesquisa Nacional de Saude
(PNS) identificou que no pais havia naquele ano 17,3 milhdes de pessoas com dois
anos ou mais de idade com alguma deficiéncia. Desse quantitativo, 2,3 milhdes de
brasileiros tinham a deficiéncia auditiva, o que envolve aqueles com graus severos e
profundos. Os dados do Censo Demografico, realizado no ano de 2022, poderéo
representar com mais precisao a visdo panoramica desse quadro.

Convém apresentar que a luta dos surdos pelo direito a educagdo tem um
longo percurso histérico, o que hoje resultou ter um conjunto de leis que lhes
asseguram direitos basicos. De acordo com Lacerda et al. (2021), as propostas de
educacdo para surdos no Brasil sofreram grandes mudangas devido as questdes
educativas e politicas que tiveram inicio pela Educag¢ao Especial, em 1850, com a
criacao do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Instituto dos Surdos-Mudos,
em 1857, a partir de uma educacgao especializada e clinica.

Por volta das décadas de 1960 e 1970, foram se criando movimentos em
favor da integracdo das pessoas com deficiéncias nas escolas. O processo de
integracdo de acordo com Mantoan (2003) oferece ao aluno a oportunidade de
transitar no sistema escolar, como em escolas especiais ou salas de recursos, pois

se trata de uma concepc¢ao de insercao parcial, em que prevé servicos educacionais
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segregados. Na década de 1990, veio a tona a politica de Educag¢édo para todos,
proposta de inclusao escolar decorrente da Declaragdo de Salamanca (1994), que
teve como objetivo principal educar a todos no mesmo espacgo. Ainda nessa mesma
década, lancou-se também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), Lei 9.394/1996, que aludiu sobre a garantia as pessoas surdas, em todas
as etapas e modalidades da Educacao Basica e aquisicao da Lingua de Sinais.

As legislagdes foram se adequando na tentativa de incluir educacionalmente
todas as situagbes em que se encontram os individuos na sociedade, inserindo,
assim, os surdos. Posterior as leis citadas, inclui-se o Decreto de n° 5.296/2004, que
regulamenta as Leis de Acessibilidade de n° 10.048/2000 e n°® 10.098/2000, que
priorizam o atendimento as pessoas surdas com servigos prestados pelos
intérpretes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e tem a inclusdo como um
caminho possivel.

O reconhecimento da Libras € uma grande conquista presente na Lei n°
10.436/2002, e consequentemente € um dos avangos mais consistentes para a
comunidade surda, dado que a oferta dessa lingua nos espagos educacionais
permite o progresso na aprendizagem, uma vez que a assisténcia comunicativa &
realizada pela presenga obrigatoria do intérprete de Libras (BRASIL, 2002). A Lei
Brasileira da Inclusédo (LBI), n® 13.146/2015, é outro importante aspecto legal que
destaca a promogao da acessibilidade aos espacos educacionais a partir da oferta
do ensino da Libras, bem como a presencga do tradutor e intérprete na Educacgao
Basica, pontuando a Educacéo Bilingue como destaque (BRASIL, 2015).

Mesmo diante desses aspectos legais, Lacerda et al. (2021) afirma que as leis
e os direitos ainda ndo sdo colocados totalmente em pratica em diversas instituicdes
e muitos surdos ainda enfrentam barreiras linguisticas e sociais. Para Quadros
(2019), em determinadas situagbes, os professores podem se deparar com
estudantes surdos em escolas que ndo contam com intérpretes de Libras. Nesse
cenario, € fundamental que a escola solicite a presenca de profissionais que sejam
habilitados para garantir o desenvolvimento escolar de seus estudantes, pois, a
partir do trabalho colaborativo entre professores e intérpretes, pode-se avancgar na
qualidade do ensino.

Para Orru (2017), a educacgao inclusiva amplia o potencial de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia ao proporcionar espacos de aprendizagens plurais
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em todos os seus sentidos. No entanto, a auséncia de um componente importante
na inclusdo dos estudantes surdos, como o intérprete de Libras, pode acarretar
sérias implicacdes de aprendizagem. E nessa perspectiva que Mantoan (2003) ja
reforcava que apesar dos documentos oficiais realgarem a importancia e a
obrigatoriedade da educacao inclusiva, ainda existem grandes desafios para a sua
realizacdo no contexto real de ensino, como os relacionados a formacado dos
professores para o exercicio de praticas pedagdgicas inclusivas, destacando que
esses docentes se sentem inseguros no que se refere ao preparo para implementar
um ensino que se enquadre dentro da concepgao inclusiva.

Segundo Minetto (2012), durante décadas a formagao dos professores para a
educacéao especial foi feita a parte de uma forma geral, e, sendo assim, a sensagao
de inseguranga diante do novo e dos principios da educagao inclusiva podem ser
evidentes, embora ndo podemos acreditar que somente o professor esteja
despreparado para esse trabalho. Muitas escolas necessitam urgentemente rever
suas concepgoes, sejam elas filoséficas ou pedagdgicas, para acolher a diversidade
presente no contexto escolar.

A referida autora complementa que a organizagdo de uma escola realmente
inclusiva esta retratada no seu curriculo, e na estruturagcdo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP), que deve ultrapassar a mera elaboragdo de planos e exigéncias
burocraticas, para um curriculo democratico que se adapta as particularidades do
ambiente e da diversidade dos estudantes. Carvalho (2014) acrescenta que pensar
na proposta da educacao inclusiva convém voltar nossos olhares para a adequacgao
do curriculo escolar, que deve levar em conta o reconhecimento das caracteristicas
e as necessidades dos aprendizes, motivados pela possibilidade de desenvolver
suas potencialidades para que nenhum aluno seja excluido do direito de aprender e
de participar. Dessa forma, explica que:

[...] planejar o processo de ensino/aprendizagem para atender as
diferengas entre alunos é um desafio que podera ser contornado se o
projeto curricular tiver as caracteristicas de generalidade e
flexibilidade, objetivando o desenvolvimento das potencialidades de
cada um (CARVALHO, 2014, p. 112).

Ainda conforme Carvalho (2014), além da melhoria na qualidade da formagao
dos professores de forma inicial e continuada, a educagao inclusiva exige a

acessibilidade fisica e atitudinal, uma revisdo do papel politico e social
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desempenhado pela escola, a disponibilizacdo de recursos humanos, fisicos,
materiais e financeiros para que proporcionem condigdes para se investir em
diferentes praticas pedagogicas como suporte necessario ao professor, aos
estudantes e suas familias.

Para Ramos (2016), as instituicbes escolares estdo mais centradas nos
conteudos oficiais e na assimilagdo de novos conceitos, 0 que nédo se coaduna com
a perspectiva de enfrentamento das dificuldades que aparecem quando se tem um
aluno com deficiéncia que ndo aprende na mesma velocidade que os outros
estudantes. Ainda assim, ja percebemos algumas mudangas no campo educacional
na perspectiva da incluséo.

Lacerda et al. (2021) explica que a escola ainda esta presa ao uso do texto
como unico caminho para apresentagdo dos conteudos, e esse caminho tem se
mostrado pouco produtivo quando se pensa na presenca de alunos surdos em sala
de aula. Sob essa o6tica, para se favorecer uma aprendizagem significativa ao surdo,
0 processo didatico ndo deveria ficar apenas na apresentacdo dos conteudos em
Libras, € necessario explanar os conteudos de sala de aula utilizando toda a
potencialidade visual que essa lingua tem, com elementos como algo imagético
(uma maquete, um desenho, um mapa, um grafico, uma fotografia, um video, um
pequeno trecho de filme, um mapa conceitual), recursos esses que podem ser
aplicados para a construgdo do conhecimento em varias areas, tais como as
disciplinas de ciéncias, fisica, quimica, biologia, geografia, matematica e que podem
contribuir com a aprendizagem de todos os estudantes.

Sobre o0 exposto, a disciplina de Ciéncias chama-nos atencgéo, principalmente
com relagdo a aprendizagem dos alunos surdos, tendo em vista que essa area do
conhecimento tem por objetivo fazer com que os alunos sejam capazes de
compreenderem os conhecimentos cientificos a sua volta: os adventos tecnolégicos,
o discernimento nas tomadas de decisdes sobre questdes ligadas as consequéncias
dessas transformacdes na vida, na sociedade e no meio ambiente. Por essa razéao,
Sasseron (2020) explica que esse ensino precisa ser mais que uma lista de
conteudos disciplinares, e o livro didatico ndo deve ser um unico recurso para a
aprendizagem.

De acordo com Delizoicov e Angotti et al. (2018), o livro didatico continua

prevalecendo como principal instrumento de trabalho do professor, porém, outros
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recursos podem ser usados de forma planejada, sistematica e articulada, como por
exemplo, revistas, jornais, a internet, além dos espagos de divulgagéo cientifica e
cultural, como museus, laboratérios, planetarios, parques, feiras e clubes de ciéncias
para que se possa promover uma aprendizagem significativa em Ciéncias.

A base legal nacional que orienta direcionamentos para o ensino de Ciéncias
vem, nas ultimas décadas, se configurando a partir de uma série de diretrizes com o
objetivo de promover uma melhoria da aprendizagem cientifica. No final da década
de 1990, tinha-se nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a indicagdo da
necessaria renovagao do ensino de Ciéncias, pautado ndo mais na visdo técnica e
conteudista, mas em uma perspectiva de ensino pratico e democratico (BRASIL,
1997).

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforgca que o ensino de
Ciéncias tem o compromisso de realizar no aluno uma transformacio social,
agregando-os conhecimentos cientificos para que sejam capazes de atuar como
cidadaos criticos e conscientes na utilizacdo desses saberes. As propostas
pedagodgicas aplicadas nas instituicbes educativas devem ter como objetivo a
igualdade educacional, considerando que as necessidades, as possibilidades, os
interesses dos estudantes, suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, devem
ser aceitas e respeitadas, com foco na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sao diferentes (BRASIL, 2018).

Diante desse novo contexto de ensino, Sasseron (2020) explica que o ensino
de Ciéncias deve abordar temas que estejam mais préximos a realidade dos
estudantes, visto que hoje ndo apenas a cultura escolar influencia na abordagem
dos conteudos, mas também, e, sobretudo, a cultura daqueles que estdo na sala de
aula.

Em relacdo ao surdo na perspectiva do ensino de Ciéncias, concorda-se com
Hencklein e Camargo (2016), quando afirmam que sem acesso a Libras na sala de
aula, o discente é prejudicado, e, no caso do ensino de Ciéncias, a situagao torna-se
mais complicada, visto que nos espacos de sala de aula a Libras se converte em
responsabilidade dos tradutores e intérpretes da lingua. Para Gesser (2012), mesmo
a comunicagao sendo intermediada por um intérprete, como prever nos documentos

oficiais, as relagbes estabelecidas na sala de aula distinguem-se substancialmente,
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se pensar na interagao realizada somente entre o aluno e o intérprete, e o professor,
deixa de ser o referencial linguistico e educativo.

Dessa forma, Honora (2014) reforga que para acontecer a inclusao
educacional dos surdos é fundamental o trabalho conjunto entre os profissionais, e
ressalta que o professor é o responsavel pelo conteudo da sua aula, enquanto que o
intérprete de Libras é responsavel pela interpretacdo do assunto apresentado e a
insercao de atividades que envolvem a Libras em sua aula incentiva a participagao
do aluno e, consequentemente, desperta o interesse da turma em aprender e
respeitar essa lingua.

Diante do exposto, percebe-se e defende-se a importancia dessa tematica e a
necessidade de ser ressaltada, dado que as mudancas recorrentes na educagao dos
surdos ao longo dos anos foram resultantes de muito conhecimento sobre as
particularidades das pessoas com deficiéncia e de lutas por respeito e atendimento a
direitos civis e sociais, mas ainda assim, carece de muita evolugdo e de mais
conquistas. Nessa diregcdo, o problema da pesquisa desenha-se no sentido de
buscar entender, a partir das concepc¢des tedricas e praticas dos/das professores
(as) de Ciéncias e de intérpretes de Libras, a forma que vem acontecendo a inclusado
dos surdos nas escolas publicas da cidade de Codd.

Ressalto que o interesse pela tematica de estudo neste trabalho de
Dissertagdo se iniciou principalmente com a experiéncia profissional adquirida como
intérprete de Libras na Educagao Basica e como professora de Libras em cursos de
formacao voltado para professores e alunos da rede municipal de Codé (MA). Nasci
na cidade de Codé e a educagao sempre fez parte da minha histéria de vida, por ser
filha de professora. Essa peculiaridade foi despertando o desejo de seguir a mesma
profissdo, de educadora. Mas o interesse pela educagao inclusiva de surdos aflorou
ainda quando adolescente, por residi proximo de uma instituicdo de ensino que
atende alunos com deficiéncias, a Escola Pestalozzi, cujo trabalho realizado sempre
agugou o interesse de vivenciar aquele contexto educacional, bem como estudar e
contribuir.

Em 2010, fui aprovada para o Curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais/Biologia, e durante todo o curso fui bolsista de um Projeto de Extensdo
Universitaria, denominado Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo Especial, que
oportunizou adentrar no universo da educagdo de surdos. Nesse projeto, era
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realizado contagdes de historias literarias para todos os estudantes, permitindo
conhecer e vivenciar o trabalho realizado na escola com os surdos. Nesse mesmo
periodo, a disciplina de Libras foi ofertada, o que cativou ainda mais minha
motivacao pela aprendizagem da Libras. Somado a isso, desenvolvi um estudo no
ano de 2016, no Grupo de Pesquisa em Ensino de Ciéncias Naturais (GPECN), do
qual participava como integrante, gerando um Trabalho de Conclusdo de Curso
(TCC) e artigo publicado em revista indexada, que tem como titulo Panorama
inclusivo na perspectiva do ensino de Ciéncias em Escolas de Nivel Fundamental da
Cidade de Codd — MA, que teve como objetivo investigar o formato do ensino de
Ciéncias pela lente da Educacéo Inclusiva dentro das escolas publicas municipais.

Posterior a essa formagao, dei continuidade aos estudos na perspectiva de
aprender mais sobre o universo do surdo e sua lingua, por meio de cursos na area e
uma Especializagdo em Educacado Especial e Educacgao Inclusiva pela Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA). Em 2017, veio a primeira oportunidade de trabalhar
como intérprete de Libras, acompanhando durante trés anos um aluno surdo na rede
municipal de ensino em Codd (MA). Nesse mesmo periodo, fui contratada para atuar
como professora de Libras em cursos de formacdo basica oferecidos pela Escola
Municipal de Idiomas, destinado a professores e estudantes da rede municipal de
ensino.

Esse contato com o universo dos surdos no decorrer da constru¢do da propria
identidade de docente de Libras na Educacdo Basica contribuiu significativamente
para o meu interesse em dar continuidade aos estudos na area com mais
profundidade e com suas devidas ampliagdes sobre a educagédo inclusiva ofertada
para os estudantes surdos da rede publica de ensino do municipio de Coddé (MA).
Diante disso, esta pesquisa de mestrado apresenta os seguintes questionamentos:

e Quais concepgoes tedricas e metodoldgicas sobre educagéao inclusiva no
ensino de Ciéncias os docentes das escolas de Codd possuem?

e Quais entendimentos tedricos e praticos sobre a Libras no ensino de
Ciéncias os intérpretes das escolas de Codd possuem?

e De que forma os conteudos referentes ao ensino de Ciéncias estdo sendo
trabalhados frente as propostas da educacgao inclusiva, exclusivamente para surdos?

e De que maneira a pesquisa a ser realizada podera contribuir para a

construgdo de um recurso didatico inclusivo destinado ao ensino de Ciéncias que
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possa ser utilizado nos anos finais do ensino fundamental, promovendo a
acessibilidade aos estudantes surdos?

Portanto, o objetivo desta pesquisa direciona-se para investigar a condugao
do ensino de Ciéncias na perspectiva de professores (as) e intérpretes de Libras do
municipio de Codé (MA) para a elaboragdo de um recurso didatico inclusivo para
surdos. Do exposto, a pesquisa tem como objetivos especificos:

e Identificar as concepgbes tedricas dos docentes sobre a insercédo da
educacao inclusiva no ensino de Ciéncias nas escolas de Ensino Fundamental no
municipio de Codo - Maranhao;

e Caracterizar a atuagéo dos intérpretes de Libras no processo pedagodgico
do ensino de Ciéncias;

e Compreender de que forma acontece o trabalho desses docentes no
ensino de Ciéncias no que se refere a implementagcdo dos objetivos de ensino e
aprendizagem sob a otica do atendimento a base legal da inclusdo para alunos
surdos;

e Construir um recurso didatico inclusivo para a materializagao do ensino de
Ciéncias que possa auxiliar na pratica docente e na acessibilidade da aprendizagem
desses conhecimentos cientificos.

Para investigar a situagdo da educacéo inclusiva de surdos nas escolas de
Codd, o locus de estudo foi constituido pelo polo de instituicdes dos anos finais do
Ensino Fundamental que compdem a zona urbana da cidade. Sendo assim, os
colaboradores da pesquisa sao os (as) professores (as) de Ciéncias e intérpretes de
Libras.

Como base tedrica e subsidio para nossas analises, foram utilizadas os
seguintes autores e autoras: Goldfeld (1997), Mantoan (2003), Ramos (2016),
Minetto (2012), Carvalho (2014), Gesser (2012), Quadros (2019), Skliar (2015),
Honora (2014), Lacerda et al. (2021), Chassot (2003), Carvalho (2020), Cachapuz et
al. (2015), Delicoizov e Angotti et al. (2018), Hencklein e Camargo (2016), Soares e
Valle (2020), Krasilchick (2000), dentre outros.

Nessa direcéo, a presente dissertagdo segue organizada em nove segoes, a
saber:

Na primeira secdo, dedicou-se a Introdugédo, com a apresentagao do tema da

pesquisa, descrevendo o interesse da investigagdo, os aspectos formativos que
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influenciaram no processo de escolha do tema de estudo, as questdes norteadoras e
os objetivos de pesquisa.

Na segunda secéo, voltou-se a atengdo sobre apresentar uma visao geral
sobre a sociedade e a surdez - Panorama histérico -, sendo subdividida em duas
subsecgdes: a primeira apresenta as propostas educacionais voltadas para surdos e
a segunda, sobre a histéria da educagao dos surdos no Brasil.

Na terceira se¢do sao apresentadas as politicas educacionais para surdos no
Brasil: Um breve panorama sobre as legislagdes nacionais. Nessa, atentou-se para
uma unica subsegao denominada de a surdez e a Lingua Brasileira de Sinais.

Na quarta segao foram discutidas sobre a Evolugdo do ensino de Ciéncias no
cenario educacional brasileiro: Um direito de todos. Essa parte é composta por trés
subsegdes que tratam inicialmente sobre o ensino de Ciéncias e a educagao
inclusiva para surdos; a segunda sobre uma breve contextualizacdo da Educacéao
Inclusiva no Estado do Maranhdo, e a terceira, sobre o livro paradidatico como
instrumento pedagdgico para a inclusao no ensino de Ciéncias.

Na quinta secdo é dedicada a metodologia aplicada nesta pesquisa, tratando-
se da abordagem e da sua natureza; a caracterizagdo do local da pesquisa; os
sujeitos da pesquisa; os instrumentos de coleta dos dados; a forma de analise e
interpretacédo dos resultados; e a descricao do produto educacional, vislumbrando o
processo de construcdo do recurso didatico e a sua relevancia no intuito de
contribuir com a aprendizagem dos alunos surdos no ensino de Ciéncias.

Na sexta secdo sdo apresentados os resultados e discussdes que tratam
sobre o panorama da educacéo inclusiva na cidade de Coddé (MA); o perfil de
formacao dos (das) professores (as) de Ciéncias das Escolas Publicas Municipais; o
perfil formacédo dos intérpretes de Libras que atuam nas escolas; as analises de
conteudo dos questionarios aplicados aos professores (as) de Ciéncias e intérpretes
de Libras.

Na sétima secdo sdo descritas as etapas desenvolvidas na construgdo do
Livro paradidatico voltado para o ensino de Ciéncias, que tem como titulo Tina, a
curiosa e os seres clorofilados e do Guia de Orientagdo Pedagdgica. A oitava segao
€ destinada para as consideragdes finais da pesquisa.

Espera-se que esta pesquisa possa trazer contribui¢cdes significativas acerca

do ensino de Ciéncias inclusivo para os estudantes surdos na cidade de Codd,
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favorecendo o surgimento de novos trabalhos académicos direcionados para essa
tematica, com o desenvolvimento de produtos educacionais voltados para a area de

Ciéncias e o publico-alvo.
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2. A SOCIEDADE E A SURDEZ: PANORAMA HISTORICO

A sociedade sempre teve dificuldades de compreender a diversidade humana,
e, quando esse entendimento é desconsiderado ou banalizado, reflete nas
condicbes ambientais que colocam as pessoas com deficiéncia como
‘incapacitadas”, ndo apenas por suas caracteristicas pessoais, mas pelas barreiras
de toda ordem com que elas se deparam, como acontecia na antiguidade. As
pessoas em situagdes de deficiéncia eram consideradas como estorvos, empecilhos
e, por essa razédo eram exterminadas (CARVALHO, 2014).

Ainda conforme a autora, as leis romanas autorizavam os patriarcas a tirar a
vida dos seus filhos que na concepgédo da sociedade da época tinham “defeitos”,
sendo esses acontecimentos realizados em Esparta, na Grécia, principalmente.
Assim, as pessoas com deficiéncia eram muitas vezes langadas em abismos porque

contrariavam as expectativas instituidas:

Elas contrariavam e frustravam as expectativas e as necessidades
de toda a comunidade porque eram estranhas ao padrao de
normalidade instituido, ndo merecendo, portanto, permanecer vivas,
pois nao contribuiriam para a sociedade e dariam muito trabalho
(CARVALHO, 2014, p. 32).

Dentre as deficiéncias existentes, a surdez era percebida como um castigo
divino ou como pessoas enfeiticadas, resultando no abandono ou até mesmo com a
eliminacao fisica. Na concepc¢do dos gregos e romanos, devido a falta da fala,
acreditavam que nado eram humanos e nao tinham pensamento. Aristételes, fildsofo
da época, acreditava que a audi¢cdo era o sentido mais importante para o sucesso na
escolarizagao, e, baseando-se nisso, os surdos foram impedidos de receberem seus
direitos basicos, como instru¢des educacionais (HONORA, 2014).

Lacerda et al. (2021) comenta que nessa mesma época, no Egito e na Pérsia,
os surdos eram vistos pela sociedade como criaturas enviadas pelos deuses,
acreditando que aqueles se comunicavam em segredo. A vista disso, muitos surdos
tinham uma vida inativa e ndo eram educados devido a forma de comunicagao
diferente, a qual a sociedade desconhecia e nao tinha dominio. Para Goldfeld
(1997), essa concepgao fez com que a pessoa com surdez fosse considerada como

primitiva, e entao, fez com que persistisse até o século XV a ideia de que ele/ela ndo
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poderia ser educado, fazendo com que esse grupo de pessoas vivesse a margem da

sociedade, sem nenhum direito assegurado:

A ideia que a sociedade fazia sobre os surdos, no decorrer da
histdria, geralmente apresentava aspectos negativos. Na antiguidade
os surdos foram percebidos de formas variadas: com piedade e
compaixdo, como pessoas castigadas pelos deuses ou como
pessoas enfeiticadas, por isso eram abandonados ou sacrificados
(GOLDFELD, 1997, p. 27).

Diante dessas percepgoes, os surdos foram privados de se comunicar, até
mesmo por meio de sinais, pois 0s gestos usados na época eram tidos como formas

obscenas e até mesmo pecaminosas. Gesser (2012, p. 84) explicita que:

Os sinais ndo passavam de gestos e formas primitivas de
comunicagao. Nao foi reconhecido ou atribuido, antes da década de
1960, qualquer valor linguistico as linguas de sinais. Os surdos eram
todos vistos como débeis mentais, criminosos, loucos, selvagens,
comparados até aos animais. Os sinais eram tidos como formas
obscenas e pecaminosas. Muitas vezes, quando utilizados pelos
surdos, eram associados a um espirito possuido pelo mal [...].

Na ldade Média, Ramos (2016) explica que a deficiéncia era compreendida
como uma manifestagdo do mal, como um castigo, uma espécie de provagéo, e
dessa percepgdo decorreram sentimentos de segregacédo, de medo e até mesmo
vergonha. Diante desse cenario, a concepgao patolégica marcada, sobretudo, pela
ideia de doenga, da necessidade terapéutica, foi avangando no século XIX e de
acordo com Carvalho (2014, p. 32):

[...] engendrou-se a institucionalizacdo do individuo, mantido
segregado em conventos, hospicios ou em escolas especiais. Em
contrapartida, varios inventos surgiram objetivando oferecer-lhes
meios de trabalho e locomogao, como bengalas, cadeiras de rodas, o
cédigo Braille, dentre outros.

Conforme Honora (2014), na Idade Média, a Igreja Catdlica exercia grande
influéncia na sociedade, seguindo os principios de que o homem foi criado “a
imagem e semelhanga de Deus”. Os que nao se encaixavam nesse padréo de
normalidade ndo eram considerados humanos. Naquela época, era comum que 0s
senhores feudais casassem seus filhos com pessoas da mesma familia e os
casamentos consanguineos geram descendentes muitas vezes com deficiéncias,

dentre eles, surdos. Os surdos ndo eram bem aceitos pelas suas familias e nem
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pela sociedade, geralmente residiam nos fundos dos castelos e eram criados por

amas de leite, como diz a autora:

Por nao terem uma lingua inteligivel, os Surdos nao tinham o habito
de se confessar, o que incomodava demais os dirigentes da Igreja
Catdlica. Uma maneira que a Igreja encontrou para resolver essa
situagao foi se voltar para o que acontecia nos monastérios, em que
0s monges viviam em clausuras e por terem feito voto do siléncio,
eram obrigados a permanecerem em siléncio para nao passar os
segredos das Escrituras Sagradas. Os monges, entdo, tinham criado
uma linguagem gestual rudimentar para poderem se comunicar. A
Igreja Catdlica resolveu convidar alguns monges para serem
preceptores dos Surdos, filhos dos senhores feudais, em troca de
grandes fortunas (HONORA, 2014, p. 50).

Diante do exposto, percebe-se que durante anos as pessoas com deficiéncia
foram privadas de seus direitos, por conta de suas caracteristicas fisicas e
intelectuais. Como afirma Pellegrinelli (2004, p. 49), eram tidas como ‘I...]
excepcionais, pessoas que causavam repulsa e constrangimento e, portanto, eram
escondidas em suas casas, nao frequentavam escolas para que as pessoas nao se
deparassem com a fragilidade da propria espécie [...]".

Os fatores hereditarios também foram alvos de estudos e de varias
especulagdes e reconstrugcdes genealodgicas feitas por cientistas para explicar uma
deficiéncia, como o conceito de Eugenia utilizado pelo cientista inglés Francis Galton
em 1869, e incorporado por alguns paises, como Alemanha, Inglaterra e Estados
Unidos. O conceito de Eugenia, segundo Silva e Moura (2012), partia do principio do
estudo estatistico da época para intervir na evolugdo humana, desde a determinagao
hereditaria dos tragos fisicos e das capacidades mentais, visando a preveng¢do e no
controle das unides e procriagdes como solugdo para os problemas sociais.
Conforme as autoras, “[...] os eugenistas consideravam que a solugdo para os
problemas sociais seria eliminar todos os que afastavam a sociedade de seu ideal
de homem, seja por degeneracéo fisica ou moral” (SILVA; MOURA, p. 35, 2012).

Os surdos também foram alvos de estudos para determinar os fatores
hereditarios que causavam a deficiéncia. Um exemplo classico, de acordo com
Gesser (2012), vem das investigagdes realizadas na llha Martha's Vineyard, sudeste
de Massachusetts, Estados Unidos, que durou mais ou menos dois séculos. O
estudo comparativo partia da estimativa de que, no século XIX, a cada 5.728
individuos americanos 1 era surdo, ao passo que na llha a proporcao era de 1 surdo
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para cada 155 recém-nascidos. O estudo apontou que a elevada ocorréncia da
surdez ndo se dava em fungdo de traumas ou doengas contagiosas e nem por
acidentes ou doengas contraidas na gestagdo. Mas quando ha uma ocorréncia muito
grande entre familiares, entre geragdes, as chances passam a ser genéticas, ou
mesmo hereditarias. A autora pontua que o estudo da llha foi significativo para os
surdos, uma vez que nesse ambiente ndo se enxergavam como deficientes. Essa
sociedade desenvolveu uma comunicagao bilingue na qual tanto os ouvintes como
os surdos usavam sinais na mesma propor¢ao que a lingua inglesa nas interagdes
cotidianas na comunidade.

De acordo com Gesser (2009), com relagdo aos surdos, o movimento
eugénico teve como principal representante Alexander Graham Bell', o inventor do
telefone, que embora tenha sido professor de surdos, foi defensor veemente do uso
de técnicas e métodos orais, partindo do principio do desenvolvimento da lingua
oral. Alexander Graham Bell liderou campanhas para proibir qualquer tipo de contato
surdo-surdo, determinando-os ao isolamento linguistico e social absoluto. O caso da
llha de Martha's Vineyard serviu de base para Alexander Graham Bell investigar a
questdo da hereditariedade da surdez, porém, com o pensamento de que a surdez
era uma anormalidade da raga humana.

Do século XVI ao século XX, surgem novas visdes que caminham para uma
concepgao de compreender a surdez. Foram emergindo estudos mais aprofundados
relacionados ao desenvolvimento da fala, do ouvir e, a0 mesmo tempo, pesquisas
direcionadas para as linguas sinais, inclusive o surgimento de praticas pedagdgicas
aplicadas visando a insergcido do surdo na sociedade e na educagao.

Face ao exposto, no proximo item sdo apresentadas com maiores detalhes os
estudos das linguas de sinais como instrumento que potencializou o
desenvolvimento de propostas educacionais direcionadas para surdos ao longo da

historia.

' Graham Bell foi presidente do Segundo Congresso Internacional de Eugenia, em 1921, em Nova
York. Defensor do Oralismo na educagédo dos surdos e a favor da proibigdo da Lingua de Sinais.
Conseguiu difundir as suas percepgdes em relagdo ao surdo a partir de uma palestra proferida na
National Academy of Sciences, em 1883, intitulada Memoir upon the Formation of a Deaf Variety of
the Human Race. Varios fatos macabros sao relatados, mas, atualmente, ja se reconhece a tremenda
atrocidade cometida contra os surdos no passado, que resultou no crime da privagao linguistica e no
estigma social e psicologico que carregam, até hoje, todos os surdos na nossa sociedade (GESSER,
2012, p. 71).
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2.1 As Propostas Educacionais voltadas para Surdos

Conforme Goldfeld (1997), a histéria da educagao voltada para surdos teve
seus primeiros passos no século XVI, com a presenga dos primeiros educadores
destinados a ensinar esse grupo de pessoas. Nesse periodo, destaca-se a presenga
do primeiro médico, Gerolamo Cardano?, que se preocupou com a salude dos
surdos, e que, por meio de pesquisa, detectou que a surdez n&o era impedimento
para receberem instrucdes educativas. A vista disso, a autora ainda destaca que os
educadores foram criando diferentes metodologias para ensinar os surdos, sendo
algumas baseadas na lingua oral, outras com o uso da lingua de sinais, e também a

criagao de codigos visuais, como exposto:

Os educadores criaram diferentes metodologias para ensinar os
surdos. Alguns se baseavam apenas na lingua oral, ou seja, a lingua
auditiva-oral utilizada em seu pais, como o francés, o inglés, etc.
Outros pesquisaram e defenderam a lingua de sinais, que é uma
lingua espacgo-visual-espacial criada através de geragdes pelas
comunidades de surdos. Outros ainda criaram cédigos visuais, que
nao se configuram como uma lingua, para facilitar a comunicagao
com os alunos surdos [...] (GOLDFELD, 1997, p. 28).

Ainda no século XVI, Honora (2014) destaca que a educagdo dos surdos
também teve seus primeiros passos com o envolvimento da Igreja Catdlica,
mediante convite aos monges para instruirem os surdos filhos dos senhores feudais,
em troca de grandes fortunas. Um dos primeiros monges foi o beneditino Pedro
Ponce de Ledn, um espanhol que desenvolveu uma metodologia de educagdo que
incluia a datilologia, uma espécie de representagcdo manual das letras do alfabeto, e
criou uma escola de professores surdos. Pedro Ponce de Ledn, considerado o
primeiro professor de surdos da historia, ficou reconhecido por toda Europa pelo seu
trabalho realizado ao ensinar filhos de nobres surdos a aprendizagem de outras
linguas.

No inicio do século XVII, a educagao dos surdos foi marcada por Juan Martin
Pablo Bonet, na Espanha, que publicou o primeiro livro Reduccion de las letras y

2 No século XVI, o médico e filosofo italiano Gerolamo Cardano, interessado em estudar o caso de
seu filho surdo, reconheceu as habilidades do surdo e afirmou que a surdez nido impedia o
desenvolvimento da aprendizagem. E que a escrita era a representagado dos sons da fala. Cardano
defendia que o melhor método para os surdos aprenderem era por meio da escrita. Ela usa a lingua
de sinais e a escrita com os surdos (GOLDFELD, 1997).
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artes para ensefiar a hablar a los mudos, que trata da invencéo do alfabeto manual
de Pedro Ponce de Ledn. Anos depois, em 1644, foi publicado o primeiro livro em
inglés sobre a lingua de sinais, denominado de Chirologia, de J. Bulwer, que
acreditava ser a lingua de sinais universal e seus elementos constituintes iconicos.
Esse mesmo autor publicou em 1648 o livro Philocopus que afirmava ser a lingua de
sinais capaz de expressar os mesmos conceitos que a lingua oral (GOLDFELD,
1997).

Embora estudos sobre a lingua de sinais fossem emergindo no século XVIII,
Honora (2014) comenta que alguns estudiosos ainda defendiam a oralizagdo, como
no caso de Jacob Rodrigues Pereira, que era professor de surdos na Franga, e
Johann Konrad Amman, um suigo que era educador e médico, que era contra o uso
da lingua de sinais, utilizando técnicas em seus pacientes como a leitura labial, o
uso de espelhos e o tato, para que os surdos percebessem as vibragbes e
movimentos da laringe e cordas vocais. Esses métodos usados na educagao dos
surdos eram sempre secretos, tendo em vista que eram trabalhos de grandes
remuneragoes para quem obtivesse sucesso na fala ou escrita.

Gesser (2012, p. 26) destaca que “Dentre as narrativas historicas, conta-se
que a sinalizagdo era vista como um ‘cédigo secreto’, mesmo entre os surdos, pois
era usada as escondidas, por causa de sua proibicdo”. A partir da segunda metade
do século XVIIl, a Franca foi considerada o “ber¢o” da educacdo institucional e
publica das pessoas surdas. Nesse periodo, um dos principais representantes da
histéria da educacédo dos surdos foi abade Charles Michel de L'Epée que criou o
Instituto Nacional para Surdos-Mudos, cuja proposta pedagdgica data de 1760. O
instituto foi criado com recursos proprios do referido abade, sendo considerado “Pai
dos Surdos”, porque se reunia com os surdos pelas pragas de Paris, dos quais
aprendeu a lingua de sinais e criou os “Sinais Metddicos” que constituia uma mistura
da lingua de sinas com a lingua francesa.

Em 1776, publicou o livro A verdadeira maneira de instruir os Surdos-Mudos®.
Com a morte de L’Epée, outros diretores do instituto eram contra as linguas de
sinais, e Iutavam pela erradicacdo da surdez com trabalhos de oralizagao.

Atualmente, o instituto recebe o nome de Instituto Nacional de Jovens Surdos de

3 Surdo-mudo, terminologia usada na época.
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Paris (INJS), que inspirou varios outros paises a criar escolas para surdos em outros
lugares do mundo (SKLIAR, 2015).

Outro tipo de iniciativa desenvolvia-se ao mesmo tempo na Alemanha em
1760, uma proposta de educagao exclusivamente com método oral, defendida por
Samuel Heinick, fundador da primeira escola publica que utilizava técnicas da lingua
oral na educacdo das criangas surdas. As metodologias aplicadas por abade
Charles Michel de L’Epée e Samuel Heinick foram submetidas a analise da
comunidade cientifica e os argumentos de L'’Epée foram considerados mais
pertinentes e fortes, negando recursos para a ampliagcdo do instituto de Heinick
(GOLDFELD, 1997).

O século XVIII foi considerado o periodo mais favoravel e fértil da educacgao
dos surdos, com grandes impulsos no sentido quantitativo de escolas para surdos,
demarcando a saida da obscuridade, para a sua emancipagdo. Mas ainda assim,
com grandes desafios quanto ao uso da lingua de sinais. Goldfeld (1997) pontua
que, em 1815, Thomas Hopkins Gallaudet*, acompanhado de Laurent Clerc, um dos
melhores alunos de L' Epée, fundou a primeira escola permanente para surdos nos
Estados Unidos, que utilizava como forma de comunicagcdo em sala de aula um tipo
de francés sinalizado. A partir de 1821, as escolas publicas americanas passaram a
mover-se em dire¢cdo a American Sign Language (ASL), a Lingua de Sinais
Americana, teve-se um grande avango nesse periodo, com uma elevagao no grau
de escolarizagdo dos surdos, que podiam aprender as disciplinas ministradas na
lingua de sinais. Em 1864, foi fundada a primeira universidade nacional dos surdos,
localizada em Washington, nos Estados Unidos, com o nome Universidade de
Gallaudet.

Segundo Skliar (2015), apesar dos avangos na educagao dos surdos, a partir
de 1860 o método oralista foi ganhando for¢a e cada vez mais pessoas interessadas
nessa abordagem educacional, acreditando que a lingua de sinais seria prejudicial

para a aprendizagem da lingua oral. A proposta oralista teve como principal

4 O americano Thomas Hopkings Gallaudet partiu para a Europa para buscar métodos de ensino aos
surdos. Na Inglaterra, Gallaudet foi conhecer o trabalho realizado na escola Watson’s Asylum, que
usava a lingua oral na educagéo dos surdos; porém, foi impedido, recusaram-se a expor para ele a
metodologia. Na Franga, foi bem acolhido e impressionado com o método de lingua de sinais usado
pelo abade Sicard. Levou um professor surdo francés para os Estados Unidos e comegou assim, um
trabalho educacional considerando a lingua de sinais. Em 1864, Edward Gallaudet fundou a primeira
universidade nacional norte-americana para surdos, a Gallaudet University em Washington, que era
um sonho de seu pai, Thomas Hopkins Gallaudet (LACERDA, et al., 2021, p. 69).
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representante e incentivador Alexandre Graham Bell, que, como vimos na seg¢ao
anterior, teve forte influéncia no movimento Eugénico. Foi uma das grandes figuras
presentes no Congresso Internacional de Mildo em 1880, considerado um marco na
histéria da politica institucional de erradicagao da lingua de sinais.

Goldfeld (1997) explica que, no Congresso Internacional de Milao, foi
colocado em votagdo qual método deveria ser utilizado na educagéo dos surdos. O
oralismo venceu e o0 uso da lingua de sinais foi oficialmente proibida, sendo negado
aos professores surdos o direito de votar. Nesse direcionamento, a educagao dos
surdos deu uma grande reviravolta no sentido oposto ao que estava sendo estudado
a respeito da lingua de sinais. Reconhece-se esse momento como 0 mais obscuro
na histéria de vida dos surdos. Lacerda et al. (2021, p. 70) explica um pouco sobre o

que aconteceu no Congresso:

Dos 164 representantes presentes ouvintes, apenas cinco dos
Estados Unidos votaram contra o oralismo puro. Entdo, concluiu-se
que o método oral era 0 mais adequado para a educagao de surdos
e houve a proibigdo oficial da lingua de sinais, pois para os
especialistas essa lingua destruia a capacidade de fala dos surdos.
Destaca-se que Alexandre Graham Bell teve grande influéncia no
referido congresso.

De acordo com Gesser (2012), no inicio do século XX muitas escolas
deixaram de utilizar a lingua de sinais para priorizar a oralizagdo, tornando-se o
objetivo principal da educacdo dos surdos, influenciando na queda do nivel de
escolarizagao e o insucesso dos surdos. A proposta oralista tinha como premissa o

treinamento oral, uma espécie de correc¢do, e de normalizagao:

[...] fazer trabalhos de recuperagéo da fala e da audi¢cdo dos surdos,
além de repudiar e proibir o uso da lingua de sinais entre seus pares.
Essa prerrogativa se embasava na ideia de que somente assim o
surdo poderia “desenvolver-se emocional, social e cognitivamente,
do modo mais normal possivel, integrando-se como membro
produtivo ao mundo dos ouvintes”. Ha relatos de surdos que tinham
suas maos amarradas e recebiam castigos corporais quando
tentavam se comunicar em sua propria lingua (GESSER, 2012, p.
85).

Para a autora, essa situacao oralista impulsionada no inicio do século XX
reforcgou o modelo clinico, com a proibigdo do uso da lingua de sinais,
desencadeando dificuldades do surdo em receber instrugdo formal. Por outro lado,
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Skliar (2015, p. 17) destaca que a partir dessa proposta, emergiram algumas formas

de resisténcia para subverter a essa ordem superposta como:

[...] O surgimento das associagcbes de surdos como territérios livres
de controle ouvinte sobre a deficiéncia, os matrimbénios endogamicos,
a comunicagao em lingua de sinais nos banheiros das instituigdes, o
humor surdo, etc., constituem apenas alguns dos muitos exemplos
que denotam uma outra interpretagéo sobre a ideologia dominante.

Baseados em estudos e pesquisas que foram emergindo, profissionais da
area da educagao perceberam o papel relevante da lingua de sinais na vida dos
surdos, principalmente no processo de escolarizagdo. Entendo que sem a lingua de
sinais, o surdo teria sérias implicagdes linguisticas, psicologicas, no convivio social,
podendo comprometer as habilidades de desenvolvimento (GESSER, 2012). Nessa
direcdo, o oralismo dominou o mundo até a década de 1960, quando houve o
reconhecimento linguistico marcado pelos estudos descritivos do linguista americano
William Stokoe.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais sado
consideradas pela linguistica como linguas naturais, melhor dizendo, como um
sistema linguistico legitimo e ndo como uma dificuldade para o surdo. E William
Stokoe, em 1960, entendeu e comprovou que a lingua de sinais apresenta todos os

critérios linguisticos de uma lingua e destaca:

Stokoe observou que os sinais ndo eram imagens, mas simbolos
abstratos complexos, com uma complexa estrutura interior. Ele foi o
primeiro, portanto, a procurar uma estrutura, a analisar os sinais,
disseca-los e a pesquisar suas partes constituintes. Comprovou,
inicialmente, que cada sinal apresentava pelo menos trés partes
independentes (em analogia com os fonemas da fala) — a
localizagédo, a configuragdo de maos e o movimento — e que cada
parte possuia um numero limitado de combinagdes [...] (QUADROS;
KARNOPP, 2004, p. 31).

Conforme as autoras citadas, a década de 1960 foi marcada pelos primeiros
trabalhos que buscaram reconhecer a organizagao interna de uma lingua de sinais.
Portanto, as obras de William Stokoe representaram o primeiro passo com relagao
aos estudos das linguas de sinais. A publicagdo do seu livro Sign Language
Structure descreve dezenove configuracdes de maos diferentes, doze localiza¢des
distintas e vinte e quatro tipos de movimentos como componentes basicos

constituintes dos sinais. Além desse trabalho, escreveu também um Dictionary of
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American Sign Language, publicado em 1965, com varios sinais demonstrados de
forma sistematica.

Os estudos de William Stokoe deram margem para que pesquisas posteriores
fossem realizadas, em grande parte com a lingua de sinais americana. Goldfeld
(1997) retrata que a insatisfacdo dos educadores com o método oral de ensino
possibilitou a origem da utilizagdo da lingua de sinais e de outros codigos manuais
para educar os surdos. A autora destaca Dorothy Schifflet, professora e méae de
surdo, que para ensinar utilizava um método compreendido como uma combinagao
da lingua de sinais com a junc¢ado da lingua oral, além de treinamentos da audicao,
da leitura labial e o uso do alfabeto manual. Essa metodologia aplicada foi
denominada de Total Aproach, que significa em portugués Abordagem Total.
Posterior a ela, em 1968, Roy Holcon adotou Total Aproach, renomeando de Total
Communication, dando origem a proposta educacional Comunicagdo Total, que
privilegia: “[...] todas as formas de comunicagao possiveis na educag¢ao dos surdos,
por acreditar que a comunicagdo, e ndo a lingua, deve ser privilegiada”
(GOLDFELD, 1997, p. 32).

Sobre a proposta, Gesser (2012) destaca que a comunicagdo total aos
poucos foi deixando de ser uma filosofia e/ou uma abordagem contraria ao oralismo,
para se constituir em uma de suas técnicas, pois apesar de reconhecerem a
especificidade linguistica dos surdos, por meio da mesclagem de artefatos
linguisticos e pedagdgicos, tinha como principal objetivo desenvolver a capacidade
da fala vocalizada nos surdos. Entretanto, ndo conseguiu suprir todas as
necessidades e dificuldades escolares apresentadas pelo surdo. E, mais uma vez,
trouxe dificuldades na aprendizagem da leitura e da escrita dos conteudos
escolares. Para Honora (2014), uma das atribuigbes para o fracasso da proposta
educacional refere-se a falta do envolvimento da comunidade surda, da identidade
surda e do uso adequado da lingua de sinais como forma efetiva de comunicagéo do
surdo.

As décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por grandes avangos nha
educagao dos surdos. Em alguns paises como na Suécia e na Inglaterra, ja
reconheciam a lingua de sinais como um instrumento que deveria ser utilizado

independentemente da lingua oral. Conforme Alves et al. (2015, p. 28), o
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reconhecimento da lingua de sinais como lingua natural do surdo fortaleceu a

construcao identitaria desse grupo, sendo a lingua de sinais francesa considerada:

[...] o tronco linguistico para o surgimento de outras linguas de sinais,
como a Lingua de Sinais Americana, a Lingua de Sinais Portuguesa,
a Lingua Brasileira de Sinais, dentre outras. Ressalta.se, entretanto,
que a lingua de sinais estruturada na Franca nao foi criada por
L’Eée, mas pelos surdos franceses que a utilizavam informalmente.

A partir da década de 1990, uma proposta de ensino denominada de
Bilinguismo foi ganhando cada vez mais espago em todo o mundo. Essa abordagem
educacional é oposta aos modelos de educagao anteriores. De acordo com Goldfeld
(1997), essa corrente educacional parte do pressuposto de que o surdo deve ser
bilingue, devendo adquirir como sua lingua natural a lingua de sinais e, como
segunda lingua, a oficial do seu pais. Nessa perspectiva, “[...] o surdo n&o precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir e aceitar a surdez"
(GOLDFELD, 1997, p. 42).

Quadros (1997, p. 27) explica a respeito do Bilinguismo:

Se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma
espontanea pela pessoa surda em contato com pessoas que usam
essa lingua e se a lingua oral é adquirida de forma sistematizada,
entdo as pessoas surdas tém o direito de ser ensinadas na lingua de
sinais. A proposta bilingue busca captar esse direito.

Ainda conforme a autora, essa proposta educacional vem com o objetivo de
tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto educacional e estudos vém
apontando que essa é a forma mais adequada para o ensino de criangas surdas,
tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua natural (L1) e a lingua
oficial do pais como segunda lingua (L2). De acordo com Gesser (2012), na
educagao bilingue ha o respeito as diferengas linguisticas e culturais, diferentemente
do oralismo que negou aos surdos os direitos de crescimento e de avango social,
nao respeitando suas particularidades linguisticas. Priorizam-se nessa educagéo os
direitos das minorias, estimulando e propondo o acesso e o uso das duas linguas
pela crianga surda no ambiente escolar, tendo como objetivo a lingua de sinais como
meio principal de comunicagdo e a lingua oral devendo ser aprendida na sua

modalidade escrita.
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Na préxima secgéo, as discussbes direcionam-se para pontuar os principais

acontecimentos que marcaram a histéria da educagao dos surdos no Brasil.

2.2 A Histéria da Educagao dos Surdos no Brasil

De acordo com Skliar (2015), a educacao dos surdos no Brasil iniciou em
1855 com a chegada do Imperador D. Pedro Il e sua familia, que trouxe como
convidado um professor surdo francés, denominado de Ernest Huet. Esse educador
era surdo congénito, ex-aluno do Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris
(INJS). Ernest Huet veio para o Brasil com a intengédo de fundar uma casa de abrigo
e ensino para os surdos, tendo apoio do reitor do Imperial Colégio Pedro I,
conseguindo o funcionamento provisério do Instituto Imperial dos Surdos-Mudos®.
Portanto, em 26 de setembro de 1857, fundaram essa instituicdo, que se encontra
localizada em Laranjeiras, no Rio de Janeiro, iniciando o processo de educagao
formal dos surdos no Brasil, sendo atualmente denominado de Instituto Nacional de
Educacgéo dos Surdos® (INES).

Honora (2014) relata que Ernest Huet utilizava como metodologia de ensino o
alfabeto manual e a Lingua de Sinais Francesa, e, com o contato com os surdos
brasileiros, possibilitou o processo de criagdo da Libras. Em 1911, a diretora do
INES, Ana Rimoli de Faria Doria, acatou a proposta Oralista e o instituto aboliu 0 uso
da lingua de sinais, usando o método oral puro adotado no ensino de todas as
disciplinas, resultantes das determinagdes impostas pelo Congresso Internacional de
Mildo de 1880.

Além do INES, outras instituicdes de educacdo voltadas para surdos foram
sendo criadas no Brasil, como o Instituto Santa Teresinha’, fundado em 1929 na
cidade de Sao Paulo. Essa instituicdo funcionou até 1970 como um internato para

5 Surdo-mudo, termo usado na época.

6 O atual Instituto Nacional de Educagéo de Surdos foi criado em meados do século XIX por iniciativa
do surdo francés E. Huet, sendo primeiramente denominado de Colégio Nacional para Surdos-
Mudos. No seu percurso de quase dois séculos, o Instituto respondeu por outras denominagdes,
sendo que a mudanga mais significativa aconteceu em 1957, com a substituicdo da palavra “Mudo”
pela palavra “Educagao”. Essa mudanga refletia o ideario de modernizagéo da década de 1950, no
Brasil, no qual o Instituto, e suas discussdes sobre educacdo de surdos, também estava inscrito.
Disponivel em: www.ines.gov.br.

7 Atualmente o Instituto Santa Teresinha continua trabalhando em prol de educar, instruir e promover
a aprendizagem dos adolescentes e jovens surdos e ouvintes da Lingua Brasileira de Sinais.
Prezando pelo fortalecimento da identidade como pessoa surda. Disponivel em:
www.insitutosantateresinha.org.br.
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meninas surdas, adotando até a década de 1990 o método oral na educagao dos
surdos, com a utilizagao de equipamentos para a reeducagao auditiva. A partir dessa
época, com 0s avangos conquistados a respeito da lingua de sinais, o instituto foi se
organizando conforme a proposta bilingue, tendo como objetivo principal o
desenvolvimento cognitivo-linguistico, possibilitando assim o acesso as duas linguas
entendidas como necessarias: a Lingua de Sinais e o Portugués escrito (ALVES et
al., 2015).

A Escola Municipal de Educacdo Helen Keller € mais uma instituicao
importante, fundada em 1952, por iniciativa do pai de trés criangas surdas, o capitdo
de Exército Francisco Vieira Fonseca, que propds, em 1951, a Secretaria de
Educacao, a criagdo de um Nucleo de Recuperagédo voltado para o atendimento
especializado de criangas surdas, oficialmente fundado em 13 de outubro de 1952.
Em 1998, recebeu o nome de Escola Municipal de Educacgdo Especial Helen Keller?,
utilizando a Lingua de Sinais e a leitura labial para comunicagédo, com a realizagao
do atendimento especializado em reabilitacdo, estimulo da fala, linguagem e
audicao.

O Instituto Educacional de Sdo Paulo (IESP) é outra instituicdo voltada para a
educacgao de surdos. Fundado em 1954, é a primeira escola para surdos a oferecer
curso ginasial no Brasil. Mais tarde, em 1969, esse Instituto foi doado a Fundagéao
Sao Paulo e incorporado a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).
Mantida pela Fundagéo S&o Paulo e vinculada academicamente a PUC-SP, tem-se
a Divisdo de Educacgdo e Reabilitagdo dos Distlurbios da Comunicagdo (DERDIC)®,
que atua na educacéo de surdos e no atendimento clinico a pessoas com alteragdes
de audicao, voz e linguagem (HONORA, 2014).

No fim da década de 1970, chega ao Brasil a proposta da Comunicag¢éo Total,
por meio da educadora de surdos da Universidade de Gallaudet, lvete Vasconcelos.
Essa educadora defendia a fala, o uso de gestos, pantomima e os sinais deveriam

ser empregados na formagado dos individuos surdos. Surgiram muitas criticas em

8 Uma escola que marcou a historia da educagédo dos surdos no Brasil. Passou por periodos de
transformacdo desde a obrigatoriedade da oralizagao até o reconhecimento das linguas de sinais
como mecanismo nhecessario para a inclusdo dos surdos. Atualmente as disciplinas s&o ministradas
na Lingua Brasileira de Sinais, com respeito e valorizagédo da cultura do surdo.

% A DERDIC é uma unidade sem fins lucrativos, que busca estratégias que colaboram com a inclus&o
€ 0 exercicio da cidadania.
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relacdo a essa proposta educacional, mas o debate propiciava um repensar de tudo
o que fora feito em termos linguisticos e educacionais (GESSER, 2009).

Na década de 1980, tem-se o inicio de pesquisas sistematizadas sobre a
lingua de sinais no Brasil, incluindo o desenvolvimento da proposta educacional
bilingue. Nessa direcdo, temos a professora linguista Lucinda Ferreira Brito
estudando sobre a lingua de sinais do Brasil, em 1982. Ela buscou seguir o padrao
internacional de abreviagédo das linguas de sinais, resumindo a de Lingua de Sinais
dos Centro Urbanos Brasileiros (LSCB) para diferencia-la da Lingua de Sinais
utilizada pelos indios Urubu-Kaapor (LSKB) da Floresta Amazdénica. Anos depois,
em 1994, a educadora passou a utilizar a abreviagdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), que foi criada por um grupo de estudos linguisticos do Brasil (GOLDFELD,
1997).

Os desafios impostos ao longo da historia da educagdo dos surdos dizem
muito sobre a construgdo da comunidade, da cultura e, sobretudo, a identidade do
surdo brasileiro. Para Gesser (2012), com o0 avango no processo de escolarizagao
desse grupo, a lingua de sinais passou a ser vista como um instrumento necessario
para a instru¢do formal do surdo e conceitos foram emergindo. Assim, a historia
revela que no principio os surdos foram excluidos com a proibi¢do do uso da lingua
de sinais, tendo que negar a sua especificidade linguistica, passando, a partir de
1980, a ser integrado'® na educagéo e na sociedade.

De acordo com Quadros (2019), em 16 de maio de 1987, foi fundada no Brasil
a Federacdo Nacional de Educacéo e Integragdo de Surdos (FENEIS), uma entidade
que teve como objetivo a defesa de politicas linguisticas. Nasceu para
complementar a necessidade de impulsionar o que faltava no panorama nacional e
para se posicionar perante a diversidade, resgatando os direitos humanos e
linguisticos que lhes foram negados em detrimento dos interesses politicos e
ouvintistas. Essa federacao representa a comunidade surda brasileira.

Diante desses movimentos que foram surgindo em favor da educagédo dos

surdos no Brasil, houve a formacdo das comunidades surdas que lutam nos dias

10 O paradigma da integragéo é pensado a partir de uma visdo individualizadora das deficiéncias, ndo
responde as ideias de uma sociedade democratica. Busca adaptar as pessoas com deficiéncia aos
sistemas sociais comuns e, nos casos em que as pessoas nao conseguirem essa adaptagcéo, sao
direcionadas aos sistemas especiais (MARTINS, 2017).
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atuais em prol dos seus direitos, incluindo, melhores condigbes de vida e
acessibilidade.

Segundo Figueira (2011), a representatividade de uma comunidade surda
corresponde a um grupo de pessoas que mora em uma localizagao particular e que
compartilha e trabalha com agdes para alcangar metas comuns, e nesse meio pode
haver pessoas ouvintes e surdas. Um exemplo dessa representatividade s&o as
associagdes de surdos que propiciam encontros, informagdes, movimentos em prol
de acessibilidade, e na luta de direitos.

De acordo com Honora (2014), o fortalecimento da comunidade surda é
importante para que discutam sobre seus direitos a educacgao, ao trabalho, a cultura,
a vida e ao bem-estar de todos. Essa cultura € a manifestacdo de diferentes
aspectos com que cada uma das comunidades se apresenta. No Brasil, temos
varias manifestagdes culturais e palestras em homenagem ao dia do surdo,
comemorado em 26 de setembro, data que se refere a fundacado do INES.

Figueira (2011) também explica o conceito de cultura, ao dizer que, com o
passar do tempo, os grupos humanos vao formando um conjunto de pessoas, que
sdo resultantes das experiéncias vividas por seus membros; o conjunto das
imposi¢cdes de conviver de um grupo, chama-se de “Cultura”. Nessa perspectiva,

destacamos o conceito de cultura de acordo com a autora:

[...] Numa visdo antropoldgica, € um conjunto sobre determinado de
valores, pelos quais um grupo de sujeitos, mesmo que mantidas
diferencas individuais, pratica um mesmo modo de refletir sobre si
mesmo e sobre o universo, podendo, assim, viver junto, partilhando
crengas e costumes comuns [...] (FIGUEIRA, 2011, p. 39).

Quanto aos surdos, a autora ressalta que, ao longo dos séculos, eles foram
formando uma cultura prépria, centrada na sua forma sinalizada de comunicacéo,
com modelo cultural diferente dos ouvintes. Quadros (2019) também pontua sobre

essa questao:

[...] Cultura surda tem a ver com o fato de a lingua ser visual-espacial
e de as formas visuais serem marcadas por luminosidade, pelas
maos, pelo corpo. E constituida por manifestacées e experiéncias
que partem de um mundo surdo. E o que se passa pela experiéncia
surda. Os surdos explicam o mundo dos ouvintes a partir de sua
experiéncia e, a partir desse lugar, se expressa a cultura surda [...]
(QUADROS, 2019, p. 30).
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Para Honora (2014), com uma cultura surda sélida e integra, forma-se uma
identidade surda, que corresponde a uma forma de pertencimento a esta cultura que
se constroi na maneira como as pessoas com surdez se situam no contato surdo-
surdo. No entanto, a forte resisténcia quanto a lingua oral submetida aos surdos ao
longo do tempo, oportunizaram a construgdo de “identidades surdas”, que na
concepgao de Figueira (2011) foram multifacetadas em vistas das fragmentagdes a
que foram e estao sujeitos. Nesse ponto, temos individuos que se reconhecem como
surdos e se envolvem com a lingua de sinais, enquanto que temos aqueles que nao
interagem com a comunidade surda e foram vitimas da ideologia ouvintista.

Esse breve panorama historico da educacao dos surdos no Brasil mostra que
a trajetdria de vida desse publico sempre foi marcada por inumeros desafios e ainda
hoje temos resquicios desses acontecimentos, que influenciam profundamente nas
condigdes de aprendizagem e de participagdo na sociedade brasileira. Na proxima
secdo dar-se prosseguimento a esses estudos, abordando sobre as Politicas
Educacionais para Surdos no Brasil: Um breve panorama sobre as legislagbes

nacionais.
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3. AS POLITICAS EDUCACIONAIS PARA SURDOS NO BRASIL: UM BREVE
PANORAMA SOBRE AS LEGISLAGOES NACIONAIS

Como observado nas sec¢bes anteriores, as propostas de educagdo para
surdos estavam direcionadas para uma educagdo especializada e clinica. Nas
décadas de 1960 e 1970, as Leis de n° 4.024/61 e n° 5.692/71 orientavam esse
cenario, sendo substituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, 9.394/96) quando sugere uma Educacgédo Integradora'', baseada na
adaptacao das pessoas com deficiéncia as particularidades de uma dada sociedade
(BRASIL, 1996).

Quanto a essa perspectiva de educacgao integradora, Mantoan (2003) explica
que a integracao escolar ocorre dentro de uma estrutura educacional que oferece ao
aluno com deficiéncia transitar em classes de ensino regular ao ensino especial, seja
em escolas especiais, salas de recursos, ensino domiciliar. E uma concepcédo de
insercdo parcial, em que o sistema prevé servigos educacionais segregados.
Carvalho (2014) complementa que o principio da integracao se intensificou a partir
de 1981, quando foi estabelecido em Assembleia Geral das Nag¢des Unidas, como o
Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia e que essa concepcéo de educagao

era:

A integragdo, como um processo psicossocial, era defendida em
suas varias formas, desde a proximidade fisica até a integragao
instrucional, nas classes comuns. Ao chegar a este nivel satisfatério
do processo, entendia-se que a crianga teria alcangado a corrente
principal (mainstream), ou a normalizagcdo, na medida em que suas
condicbes de vida se aproximavam das de seus pares “normais”
(CARVALHO, 2014, p. 21).

Passados alguns anos, uma ampla legislagdo vai surgindo gradualmente,
oportunizando que as pessoas com deficiéncia, entre elas os surdos, tenham
respaldo para suas exigéncias em uma perspectiva de Educagéo Inclusiva. Dessa
forma, sdo destacadas as principais legislagcdes brasileiras que impactaram as
politicas publicas, e funcionaram como condigbes de possibilidade para que a partir
dos anos de 1990 se pudesse viver a intensificacdo das politicas de inclusdo na

educacgao dos surdos.

" Educagéo Integradora - Termo usado na época.
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Inicialmente aborda-se sobre a Constituicdo Federal (CF), de 1988, que
destaca a educagao como um direito de todos, elegendo o Artigo 206, no inciso | “a
igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”. No Capitulo lll — Da
Educacao, da Cultura e do Desporto, o Artigo. 208 prescreve que o dever do Estado
com a educacgao sera efetivado mediante garantia de “[...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia'?, preferencialmente na rede regular de
ensino”. Esse importante documento ja propde avangos significativos para a
educacéao escolar de pessoas com deficiéncia quando ja se pensa na dignidade da
pessoa humana.

Ainda nessa década, tem-se a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, que
dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, como por exemplo, os surdos, na
sua integragédo social, com a Coordenadoria Nacional para Integragdo da Pessoa
com Deficiéncia (CORDE). No Capitulo |, na area da educacgéo, exige-se a inclusao,
no sistema educacional, da educacido especial como modalidade educativa que
abranja a educagdo precoce, a pré-escola, os 1° e 2° graus, o supletivo, a
habilitacdo e a reabilitagdo. Também exige a matricula compulsoéria, em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e particulares, de pessoas surdas e outros
deficientes capazes de integrar o sistema regular de ensino.

Outras novas leis e documentos oficiais foram sendo criados com a intengao
de garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, mas ndo no sentido de integra-
los, mas uma renovagao desse principio, avangando-se em linhas de agado que
conduzem a uma escola inclusiva, como a Declaracdo de Salamanca, documento
resultante da Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais que
ocorreu em 1994. Esse documento langou a politica de educacao para todos, tendo
como pilar o principio da democracia social que € a igualdade de oportunidades, do
qual o Brasil é signatario, tendo como compromisso incluir todos independentemente
de suas limitagdes ou dificuldades (UNESCO, 1994). A proposta de inclusdo escolar
iniciada com a Declaracdo de Salamanca é considerada um marco para a historia
mundial, porque teve como prerrogativa educar a todos no mesmo espago, conforme

exposto:

« toda crianga tem direito fundamental a educacao, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

12 Portadores de Deficiéncia - Nomenclatura usada na época.
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» toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sao uUnicas,

» sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais
necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcangando educagéao para todos; além disso, tais escolas
proveem uma educacgao efetiva a maioria das criangas e aprimoram
a eficiéncia e, em Uultima instancia, o custo da eficacia de todo o
sistema educacional (UNESCO, 1994).

Dessa forma, o conceito de educacgao inclusiva, aplicado pela Declaragao de
Salamanca, corresponde ao direito de todas as criangas aprenderem juntas, sempre
que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas

possam ter. Em termos de orientag&o, as escolas inclusivas devem:

[..] Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagao de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceria
com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade
de servigos e apoio proporcional ao continuo de necessidades
especiais encontradas dentro da escola. (UNESCO, 1994, ITEM 7, p.
05).

Para Mantoan (2003), a educagéo inclusiva & incompativel com a proposta de
integragao, pois prevé a insergao escolar de forma radical, completa e sistematica,
destacando que todos os estudantes devem frequentar as escolas comuns. Para
Minetto (2012), a proposta de educagdo inclusiva diferencia-se da proposta
integrativa porque n&o € o aluno que deve se adaptar a escola, mas a escola ao
aluno. E nesse direcionamento, a educacgao inclusiva propdée empenho bilateral, ou
seja, da escola como um todo e do aluno com sua familia, implicando em um
remanejamento e uma reestruturacdo dos recursos e suporte para as condi¢des
reais de aprendizagem.

A Declaracdo de Salamanca pontua que existirdo casos especificos que
levarao esses alunos a se direcionarem para as instituicbes especiais, como consta

no item 8 desse documento:
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[...] O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessbes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excegbes, a ser recomendado
somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educacao na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou
quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de
outras criangas (UNESCO,1994, ITEM 8, p. 05).

Além dessas orientagdes, a Declaragao de Salamanca destaca em especifico
os surdos, que em relagédo a sua especificidade linguistica, as politicas educacionais

devem levar em total consideracao as diferencas e as situagdes individuais:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as
diferengas e situagdes individuais. A importancia da linguagem de
signos como meio de comunicagao entre os surdos, por exemplo,
deveria ser reconhecida e a provisao deveria ser feita no sentido de
garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a educagéo em
sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades particulares
de comunicacdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educacao deles pode ser mais adequadamente provida em escolas
especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares
(UNESCO, 1994, ITEM 19, p. 07).

Nesse mesmo periodo, langou-se também a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n° 9.394/1996, pontuando a importancia do atendimento
educacional especializado para os estudantes com deficiéncia, e vem com o
propdsito de garantir que as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da
educacéao basica, tenham acesso a aquisigao da lingua de sinais, por meio do apoio
especializado, tais como os intérpretes da lingua.

Nos anos 2000, houve mudangas significativas com o surgimento de leis,
como as Leis da Acessibilidade (n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000), que estabelecem
normas gerais e critérios basicos para a promogao da acessibilidade a todas as
pessoas com deficiéncia. Destacando a acessibilidade como uma possibilidade e
condigdo de alcance para a utilizagdo com seguranga e autonomia, de todos os
espacos publicos e o acesso a comunicagao e a informacgao, enquanto que barreiras
correspondem a qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impega a participagao social da pessoa. Nesse sentido, quanto ao atendimento as
pessoas surdas a Lei n° 10.098/2000 esclarece nos seguintes artigos:

Art. 17. O Poder Publico promovera a eliminagédo de barreiras na
comunicagao e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que
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tornem acessiveis os sistemas de comunicagao e sinalizagao as
pessoas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagao, para garantir-lhes o direito de acesso a informagéo, a
comunicagao, ao trabalho, a educagao, ao transporte, a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Art. 18. O Poder Publico implementara a formacao de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a
pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicagao.

Art. 19. Os servigos de radiodifusdo sonora e de sons e imagens
adotarao plano de medidas técnicas com o objetivo de permitir o uso
da linguagem de sinais ou outra subtitulagdo, para garantir o direito
de acesso a informagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
auditiva, na forma e no prazo previstos em regulamento.

Em 2001, temos o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com diretrizes
nacionais para a Educacédo Especial, em que esclarece que essa modalidade de
educacdo se apresenta como uma proposta pedagogica que assegura um conjunto
de recursos e servigos educacionais especializados com o propodsito de apoiar,
complementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de
modo que garanta a educagdo escolar e promova o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos com deficiéncias em todos os niveis de ensino,

como exposto no documento:

A educacdo especial, portanto, insere-se nos diferentes niveis da
educacao escolar: Educacdo Basica — abrangendo a educacgao
infantil, educagdo fundamental e o ensino médio — e Educagdo
Superior, bem como a interagdo com as demais modalidades da
educacao escolar, como a educacao de jovens e adultos, a educagéo
profissional e a educacéo indigena (BRASIL, 2001, p. 28).

As diretrizes ressaltam que a politica de inclusdo educacional ndo consiste
apenas na permanéncia fisica dos estudantes com deficiéncia nas escolas comuns,
mas na urgéncia da revisdo das concepgdes e paradigmas, respeitando as
diferengcas e atendendo a diversidade. Destacando que se deve melhorar a
qualificagdo dos professores do Ensino Fundamental para atendimento a esses
alunos e expandir a oferta de formacdo/ especializacdo pelas universidades e
escolas comuns (BRASIL, 2001).

Resultante dos movimentos educacionais na perspectiva da educagao
inclusiva, foram emergindo, a partir dos anos 2000, leis mais especificas para os
surdos, como a Lei n° 10.436/2002 que reconhece e oficializa a Lingua Brasileira de
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Sinais (Libras) como meio legal de comunicagao e expressao, presente no Artigo. 1°.

Além disso, destaca no Artigo. 4° que todos os sistemas publicos a nivel nacional

devem garantir:

Art. 420 sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusao
nos cursos de formagéo de Educacgao Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacao vigente.

Paragrafo unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndao podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa (BRASIL, 2002).

Os surdos encontram-se amparados também pelo Decreto n°® 5.626, de 22 de

dezembro de 2005, que regulamenta a lei que oficializa a Libras. Esse documento

faz uma série de determinagdes ao ensino da Libras em cursos de formacao de

pedagogos, fonoaudidlogos e de licenciatura, além de estabelecer a formacgéao

necessaria ao professor, instrutor e intérprete de Libras, estabelecendo prazos para

que essas determinagbes entrem em vigor em nosso pais. Destaca-se, dentre as

orientacbes, as seguintes formas de garantir o atendimento educacional

especializado para os surdos nas instituicées de ensino, presente no Artigo. 14°:

| - promover cursos de formagéo de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugéo e interpretagédo de Libras - Lingua Portuguesa; e

c) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacgéo infantil, o ensino da
Libras e também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos;

[l - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidades educacionais especiais
de alunos surdos, desde a educacao infantil, nas salas de aula e,
também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizacao;

V - apoiar, na comunidade escolar, o uso e a difusdo de Libras entre
professores, alunos, funcionarios, diregdo da escola e familiares,
inclusive por meio da oferta de cursos (BRASIL, 2005).
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Passados cinco anos, foi sancionada a Lei que regulamenta a profissdo do
tradutor e intérprete de Libras, a n° 12.319/2010, que reafiima o papel
desempenhado por esse profissional na aprendizagem dos surdos no contexto de
ensino regular e em todas as situagées comunicativas. O artigo 6° da Lei trata sobre

0 exercicio de suas competéncias:

| - efetuar comunicagio entre surdos e ouvintes, surdos e surdos,
surdos e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras
para a lingua oral e vice-versa,;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa,
as atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas
instituicdes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteudos curriculares (BRASIL,
2010).

O intérprete de Libras atua com o propdsito de promover a acessibilidade ao
aluno surdo. Para isso, sua formacdo deve estar de acordo com os documentos
legais, inclusive zelar pelos valores éticos, pelo respeito a cultura do surdo, como diz

o Artigo. 7° da referida Lei:

Art. 720 intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico,
zelando pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa
humana e a cultura do surdo e, em especial:

| - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da
informacao recebida;

Il - pela atuacgao livre de preconceito de origem, raga, credo religioso,
idade, sexo ou orientagao sexual ou género;

[ll - pela imparcialidade e fidelidade aos conteudos que Ihe couber
traduzir;

IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que
frequentar por causa do exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressao é
um direito social, independentemente da condicdo social e
econdmica daqueles que dele necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da comunidade surda.
(BRASIL, 2010).

Todas essas conquistas em termos legais incentivam a inclusdo dos
estudantes surdos que gradativamente entram na escola ou retornam aos bancos
escolares, agora amparados por uma legislagdo que busca atender as suas
necessidades especificas, como a presenga do intérprete em sala de aula, a
educacao bilingue e o reconhecimento da Libras como lingua oficial do surdo
brasileiro, também presente na Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. A lei é

referente ao Plano Nacional de Educagdo (PNE) que dispde sobre a oferta da
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educacéo inclusiva, na meta 4, estratégias 4.7 e 4.8 ressaltando também sobre as

orientacdes para a garantia da educacgéo bilingue:

4.7) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as)
surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos
do art. 22 do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos
arts. 24 e 30 da Convencado sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, bem como a adogao do Sistema Braille de leitura para
cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacgdo inclusiva, vedada a exclusao do
ensino regular sob alegacgao de deficiéncia e promovida a articulagido
pedagogica entre o ensino regular e o atendimento educacional
especializado;

Atualmente, tem-se sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), n° 13.146/2015, considerada o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Essa Lei destaca a educagcdo como um direito, devendo-se aos
sistemas de ensino educacional assegurar e promover condicdes de igualdade
visando a inclusdo social e o exercicio da cidadania. O Artigo. 27 ressalta que a

educacgao constitui:

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

Para os surdos, a LBl destaca que é dever do poder publico assegurar a
oferta da educagado bilingue, assim como medidas de apoio que favore¢cam os
aspectos linguisticos, culturais dos estudantes no contexto de sala de aula, como
formacéao e a disponibilizagdo dos profissionais especialistas e a oferta do ensino da
Libras de forma a ampliar as habilidades funcionais dos estudantes.

Em 2018, instaura-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que norteia
a educacgao nacional, vislumbrando sobre a igualdade, no sentido de oportunidades
de ingresso e permanéncia na educagéo basica e sobre a equidade, em que o0s
sistemas de ensino devem se planejar reconhecendo que as necessidades dos
estudantes sao diferentes (BRASIL, 2018). Recentemente, foi sancionada a Lei n°
14.191, de 2 de agosto de 2021, que adiciona o item referente a modalidade de
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Educacao Bilingue para surdos na LDB (1996). Uma vitéria para a comunidade
surda brasileira.

O Conselho Nacional de Educagao (CNE) também langou, em 2020, o
Parecer N° 5 sobre a Reorganizacado do Calendario Escolar em fungao da situacao
de Pandemia do Covid-19, ficando estabelecido a modalidade de ensino
emergencial, na perspectiva do ensino remoto, realizado por meio das ferramentas
digitais e tecnoldgicas. Em relagdo ao publico da Educacdo Especial que se
encontram incluidos nas escolas comuns, em especial aos surdos, o documento
ressalta que havera algumas situagdes que irdo requerer agdes mais especificas por
parte da instituicdo escolar, como nos casos de acessibilidade sociolinguistica aos
estudantes surdos usuarios da Libras, acessibilidade a comunicacdo e informacgao
para os estudantes com deficiéncia visual e surdo-cegueira, no uso de codigos e
linguagens especificas, entre outros recursos que atendam aqueles que apresentem
comprometimentos nas areas de comunicagdo e interagdo para que consigam
acompanhar as aulas no contexto de ensino remoto.

Diante do que foi discutido nessa segdo, entende-se que a trajetdria
educacional dos surdos foi marcada por intensas movimentag¢des. Muitos surdos
tiveram suas vidas interrompidas e, em outros casos, vivenciaram situacdes
determinantes, como a proibigdo da lingua de sinais e a imposi¢ado da lingua oral.
Foram épocas em que ndo havia legislagdo que assegurasse seus direitos como
cidadaos e como sujeitos surdos que tém valores culturais e linguisticos que devem
ser reconhecidos.

Atualmente, os surdos almejam pelas Escolas Bilingues, pois a educagéo
inclusiva ainda é vista como um desafio. De acordo com Quadros (2019), embora as
respectivas leis disponham sobre a educacéao inclusiva para surdos, essa educag¢ao
precisa oferecer condicbes reais para que este estudante se desenvolva de forma
absoluta dentro dos espacos educativos. Para isso, mudancgas curriculares,
formativas e sociais precisam acontecer. Na concepg¢ao de Skliar (2015, p. 25), as
representacdes sobre a lingua de sinais nas escolas inclusivas podem levar a

consequéncias dolorosas e problematicas para os surdos, como exposto:

Trata-se, por um lado, de que essa lingua ndo é a utilizada pelos
professores e profissionais ouvintes e o que se deve pensar é que a
lingua dos ouvintes ndo é a lingua dos surdos. Logo, a inclusdo
coloca em questdao um fator decisivo: o problema ndo é o idioma
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usado pelos surdos, mas sim, o poder linguistico dos professores e o
conjunto escolar que deve estar preparado para atender a todos.

Para Lacerda et al. (2021), hoje os surdos encontram-se em um conflito
desafiador por conta da politica de inclusdo, uma vez que esse ensino nao é
atendido por uma pedagogia da diferenga, ou seja, que reconhega uma pratica
pedagogica cultural que permita ao surdo construir sua subjetividade como diferente
do ouvinte. E enfatizam que nao é somente a formacgao de professores proficientes
em Libras que solucionara os problemas da educagédo dos surdos. Isso envolve o
reconhecimento dos aspectos didaticos e metodologicos adaptados a cultura surda e
a lingua de sinais, que sao diferentes de uma aula destinada a alunos ouvintes.

Na proxima secdo € abordado sobre uma breve contextualizagdo da
educacdo inclusiva no Estado do Maranhdo, destacando alguns dos principais

documentos curriculares que norteiam sobre essa tematica no Estado.

3.1 Breve contextualizagao sobre a Educacao Inclusiva no Estado do Maranhao

Diante do contexto da exclusdo que perdurou por séculos, varias legislagdes
foram sendo criadas com o intuito de proteger um dos direitos fundamentais a todo
ser humano, o direito a educagao. A educacéo brasileira € permeada por um acervo
de leis e decretos que enaltecem a educagado inclusiva, que mesmo ainda
considerada desafiadora, algumas mudancas sao perceptiveis (ORRU, 2017).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) € um dos documentos que orientam a
inclusdo escolar. A Meta 4, estratégia 4.8 que trata sobre a educacgéo inclusiva para
a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades, ressalta que se deve garantir a educacdo inclusiva, sem
exclusdo do ensino regular sob alegagcdo de deficiéncia, devendo-se haver uma
articulagdo pedagogica entre as escolas comuns e o atendimento educacional
especializado (AEE) (BRASIL, 2014). Diante disso, os resultados do Censo Escolar
no ano de 2020 demonstraram que no Brasil o percentual de estudantes com
deficiéncia matriculados em classes comuns vem aumentando gradualmente para
todas as etapas de ensino entre os anos de 2016 a 2020. Em 2016, o percentual de
alunos incluidos era de 89,5% e, em 2020, passou para 93,3%. No entanto, esse

crescimento foi influenciado especialmente pelo aumento no percentual de alunos
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incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de AEE, que passou de 50,2%
em 2016 para 55,8% em 2020, como representado na Figura 1 (BRASIL, 2020).

Figura 1: Representacao grafica do percentual de estudantes com deficiéncia matriculados em
classes comuns, segunda etapa de ensino — 2016 a 2020 no Brasil.

2016 2017 2018 2019 2020

M Incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Inep, 2020.

Apesar do percentual de aumento, pode-se considerar que nao teve um
aumento tdo significativo relacionado a inclusdo desses estudantes em classes
comuns com o AEE. Nesse sentido, compreende-se como necessaria a articulagao
entre as escolas comuns e o AEE é importante para o progresso do aluno. Nessa
perspectiva, a BNCC real¢ga a educacgao inclusiva e orienta que a educagao deve
promover acdes que possibilitem o desenvolvimento de todos os estudantes, o que
corresponde que as instituicobes de ensino entendam e reconhegam que as
necessidades dos estudantes sado diferentes e valorizem essas especificidades no
sentido do direito ao acesso de todos a aprendizagem (BRASIL, 2018).

O Plano Estadual de Educacao do Estado do Maranhao, Lei N° 10. 099/2014
destaca a importancia dos estudantes inclusos serem atendidos nas salas de
recursos multifuncionais no contraturno, para que sejam desenvolvidas atividades
diferenciadas daquelas realizadas na sala de aula comum, sendo esse atendimento,
um complemento e/ou suplemento a formacgao dos alunos com vistas a autonomia e

independéncia na escola e fora dela, e quanto a educacgéao inclusiva complementa:

[...] A implementagdo de uma proposta de Educacao Inclusiva requer
a adocdo de algumas medidas urgentes, como: mudangas nos
processos de gestdo; na formagdo de professores; nos
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procedimentos metodoldgicos, oportunizando assim, praticas que
respondam as necessidades dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo
(MARANHAO, 2014, p. 10).

No Maranh&o, o Documento Curricular do Territério Maranhense destaca que
a equidade precisa ser pensada como uma via de mao dupla, ou seja, o Estado
deve promover a equidade no acesso e permanéncia na escola, e a educagao deve
promover a equidade a partir das relagbes sociais. Assim, quando refletimos sobre o
curriculo de Ciéncias entendemos que ele deve se voltar para uma educagéo de fato
inclusiva, que respeite a cultura presente na escola, atendendo todas as diferengas
sociais, sejam elas provenientes da diversidade bioldgica, sejam elas cultural, social,
de classe, religiosa, de género ou etnia (MARANHAO, 2019).

Nesse sentido, a diversidade pode ser o ponto focal do -curriculo,
principalmente a do povo maranhense que tem uma base socio-historica rica e
diferenciada, construindo possibilidades de incluir todos os sujeitos historicamente
excluidos do processo de ensino, com recursos pedagogicos adequados as
necessidades educativas. Dessa forma, para o Documento Curricular do Territorio
Maranhense a educacgéo inclusiva “[...] implica uma possibilidade legal de educagéo
para todos, uma educagdo que tem como objetivo reverter a exclusdo, criando
condicbes, estruturas e espacos que deem conta de atender o estudante com
necessidades especiais [...] (MARANHAO, 2019, p. 37).

O Censo da educacao basica realizado em 2020 no Estado do Maranhao
mostra que o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista
ou altas habilidades, matriculados em classes comuns no Ensino Fundamental
aumentou, passam de 89, 2%, em 2016, para 95,7% no ano de 2020. Somado a
isso, os dados também demonstram que o numero de estudantes incluidos em
classes comuns no Estado do Maranhdo e que tém acesso as turmas de AEE
também cresceu no periodo, passando de 26, 8%, em 2016, para 33,0%, no ano de

2020, como mostra a Figura 2.
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Figura 2: Percentual de alunos matriculados com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidas em classes comuns, segunda etapa de ensino —
2016 a 2020, no Maranh&o.

2016 2017 2018 2019 2020

B incluido emn classe comum com AEE [l Incluide em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Inep, 2020.

Percebe-se um crescimento no numero de estudantes com deficiéncia
incluidos nas classes comuns com o AEE nos ultimos anos no estado do Maranh&o.
Esses dados demonstram que aos poucos o0 cenario educacional esta sendo
modificado, dando espaco para a diversidade.

Sobre o exposto, destaca-se que a pluralidade do alunado e as relagdes que
se estabelecem no contexto escolar vao tornando evidente a complexidade da
organizagdo de um curriculo que seja coerente a esse ambiente diverso, o que
requer cada vez mais que 0 espago escolar se organize para oferecer condigbes
reais de aprendizagem e nao somente a socializagdo. Isso implica em uma
reestruturacdo dos recursos educacionais, dando suporte necessarios aos
professores para que contemplem em suas aulas acdes cada vez mais acolhedoras
(MINETTO, 2012).

Nessa perspectiva, a educagéo inclusiva nacional ndo significa apenas ofertar
0 acesso dos alunos as escolas ou a lingua; é necessario a formagao profissional
especifica para trabalhar com esses alunos e também, saber lidar com as
diferengas, interagindo de forma correta com cada um deles. E por essa razdo que
na proxima secao sao destacados dois itens importantes a saber: a surdez e a
Lingua Brasileira de Sinais.
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3.2 A surdez e a Lingua Brasileira de Sinais

A ideia que a sociedade tinha a respeito da surdez era baseada nos padrbes
de “corrigir’ e “normalizar’. E por essa razio que o diagndstico da surdez foi sempre
muito dificil para a familia, principalmente nos periodos da histéria em que os surdos
eram privados de seus direitos. De acordo com Santana (2007), em situa¢gdes em
que os pais sdo ouvintes, o diagndstico torna-se mais complexo, visto que a surdez
traz junto todo um contexto cultural, como a impossibilidade de falar, de aprender,
esteredtipos relacionados a falta de inteligéncia, insucesso na escola, incapacidade
de conseguir um bom emprego, etc. Mas atualmente percebemos que n&o € assim;
os surdos encontram-se amparados por leis que buscam reconhecé-los por meio da
Libras, com oportunidades de se desenvolver dentro de uma dada sociedade.

Apesar desse reconhecimento, ainda hoje os surdos encontram certas
situagdes que colocam em jogo a sua identidade, como exposto por Figueira (2011)
quando ressalta que a maioria das pessoas ouvintes ainda desconhecem a carga
semantica de conceitos comuns que emerge quando se menciona surdos e
ouvintes, geralmente sdo termos relacionados a falta, e essa concepg¢do faz com
que muitas vezes a sociedade ainda faca o uso de termos inadequados, como
deficiente auditivo e surdo-mudo.

Aborda-se, portanto, algumas definicdes baseadas na literatura quanto as
terminologias: deficiente auditivo, surdo-mudo e surdo. Para Honora (2014), existe
uma grande diferenga bioldgica e, principalmente, linguistica entre as terminologias

em questao:

Pessoa com deficiéncia auditiva € aquela cuja audigdo esta
prejudicada a ponto de dificultar, mas ndo impedir a compreenséao da
fala. S&o pessoas que se comunicam de forma oral. Geralmente sao
pessoas que apresentam uma perda leve ou moderada. Estas
pessoas podem fazer bom uso de Aparelhos de Amplificagdo Sonora
Individual e apresentam na maioria das vezes, uma boa leitura labial,
o que facilita seu acesso a lingua oral, em consequéncia, ao
processo de alfabetizagdo e letramento.

Pessoa com surdez é aquela cuja audigao esta prejudicada a ponto
de impedir a compreensao da fala através do ouvido, com ou sem o
uso de um Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual. As pessoas
com surdez sao pessoas usuarias da Lingua de Sinais - no Brasil,
Lingua Brasileira de Sinais. Geralmente apresentam uma perda
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auditiva severa ou profunda [...] (HONORA, 2014, p. 26, grifo
nosso).

Quadros (2019) reforca que o termo deficiente auditivo é utilizado em uma
perspectiva médica, em situagdes em que ha exclusdo da lingua de sinais. Os
surdos usam uma lingua de sinais e preferem referir-se como surdos. Para a autora,

o termo surdo-mudo é inadequado de ser aplicado na atualidade:

O termo surdo-mudo é uma forma antiga de se referir aos surdos.
Atualmente, os surdos consideram essa forma politicamente
incorreta, pois a expressdo ‘mudo’ indica impossibilidade de falar, o
que nao expressa, de fato, a identidade surda. Os surdos podem
falar, e usam uma lingua de sinais para se expressarem (QUADROS,
2019, p. 31).

Para esclarecer algumas das principais causas da surdez e os graus que
determinam essa deficiéncia, Honora (2014) faz uma breve explicagdo ao dizer que
as perdas auditivas podem acontecer em qualquer fase da vida, e nesse
direcionamento temos as causas pré-natais, as causas perinatais e pos-natais. As
causas pré-natais podem estar associadas aos problemas gestacionais, como os
fatores genéticos, os fatores hereditarios, as infecgdes adquiridas pela mae na
gestagdo, doengas como a Sindrome da Rubéola Congénita’ que é responsavel por
18% dos casos de surdez no Brasil, além de outras doencas como a sifilis,
toxoplasmose e dentre outras. As causas perinatais podem fazer com que a crianga
nasga com deficiéncia auditiva, como quando o bebe nasce prematuro, existem
maiores chances de sequelas e de desenvolver uma deficiéncia auditiva; as
intercorréncias no parto também podem influenciar. E as causas pés-natais podem
acontecer de um més apds o nascimento até o ultimo dia de vida. Algumas causas
sdo as doengas como a meningite bacteriana, a caxumba, o sarampo. Com o
decorrer da idade, existe também uma maior possibilidade de perdas auditivas, além
dos traumas acusticos ou cranianos provocados por acidentes e as Otites que sao

as infecgdes de ouvido.

3 Sindrome da Rubéola Congénita (SRC) € uma doenga congénita, que significa uma particularidade
de algo que esta presente desde o nascimento. Ela é decorrente da infecgdo da mae pelo virus da
Rubéola durante as primeiras semanas da gravidez. Quanto mais precoce for a infecgdo em relagéo a
idade gestacional, mais grave é a doenga. A infecgdo da mae pode resultar em aborto, morte fetal ou
anomalias congénitas como diabetes, catarata, glaucoma e surdez. A surdez €& o sintoma mais
precoce da Sindrome da Rubéola Congénita (BRASIL, 2021).
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Gesser (2012) destaca os graus das perdas auditivas e estes podem variar de
leve a profundo: a perda auditiva leve entre 25 e 40 (decibéis — dB)', a pessoa pode
escutar qualquer som, desde que esteja um pouco mais alto do que o convencional,
a perda auditiva moderada entre 40 e 70 (decibéis — dB), ndo escuta com clareza,
trocando muitas vezes a palavra ouvida por outra foneticamente semelhante; a
perda auditiva severa entre 70 e 90 (decibéis — dB), escuta sons fortes, como o
latido de um cachorro, avido, mas ndo € capaz de ouvir a voz humana com clareza,
sem o aparelho de Amplificagdo Sonora Individual (aparelhos auditivos, implante
coclear) e a perda auditiva profunda acima de 90 (decibéis — dB), escuta apenas
sons graves que transmitem vibracdo (helicoptero, avido, trovao). Dificiimente a
pessoa utiliza aparelho amplificador sonoro, referindo-se muito a um desconforto.
Em algumas situagdes, o surdo podera ser submetido ao implante coclear’®, mas ¢ a
lingua de sinais o0 mecanismo mais correto para aqueles que tém o grau profundo,
que corresponde a surdez.

Nesse sentido, os individuos com niveis de perda auditiva leve, moderada e
severa sdo mais frequentemente chamados de deficientes auditivos, enquanto que
os individuos com niveis de perda auditiva profunda sdo chamados de surdos. A
vista disso, Skliar (2015) ressalta que a surdez é uma experiéncia visual, 0 que
significa que todos os mecanismos de processamento das informagdes e de todas
as formas de compreender o universo em seu entorno se constroem por meio
dessas experiéncias visuais, que sao garantidas por meio da aquisigéo da lingua de
sinais. Conforme o autor, a lingua de sinais € uma lingua natural que foi criada e é
utilizada por uma comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geragéo
em geragao, e que muda tanto estrutural como funcionalmente com o passar do
tempo.

Os estudos linguisticos realizados a partir das pesquisas feitas por William
Stokoe em 1960 permitiram definir as linguas de sinais como linguas naturais, uma

vez que compartilham uma série de caracteristicas que |hes atribuem carater

4 Nivel de audigdo em Decibéis (dB).

'S Implante coclear é uma cirurgia que busca a recuperagdo da audigdo, consistindo na implantagéo
de um equipamento eletrdnico computadorizado que substitui, internamente, totalmente o ouvido de
pessoas que tém surdez profunda. O implante estimula o nervo auditivo através de pequenos
eletrodos que sdo colocados na orelha interna, dentro da céclea. O nervo eleva estes sinais para o
cérebro. As primeiras pesquisas com implante coclear comegaram na Franga, em 1957 e, no inicio da
década de 1970, foram usadas clinicamente nos Estados Unidos (GESSER, 2012).
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especifico e as distingue dos demais sistemas de comunicacédo, sendo aquelas
oriundas das transformacgodes culturais (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A Libras apresenta essa peculiaridade, a medida em que tem sua origem
francesa, mas contém em sua estrutura tracos culturais do surdo brasileiro. Essa
lingua € usada no Brasil pelas comunidades surdas espalhadas por todo territério
nacional, onde ha concentragao de surdos que compartilham espagos comuns, tais
como em escolas, associagbes e igrejas. Nesse sentido, as linguas de sinais
constituem uma representacdo linguistica de um determinado povo. Por esse
motivo, cada pais tem sua propria lingua de sinais, como a Lingua de Sinais
Americana (ASL), a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e a Lingua de Sinais Argentina
(LSA), entre outras. E por essa razdo que a Lingua de Sinais ndo é universal
(QUADROS, 2019).

A Libras ndo € a traducdo da Lingua Portuguesa, ou seja, ndo se trata da
realizagdo do portugués sinalizado. Pelo contrario, € outra lingua com gramatica e
caracteristica propria, com todos os elementos constitutivos da estrutura gramatical
presente nas demais linguas orais, como a fonologia, a morfologia, a sintaxe, a
semantica. Dessa forma, a Libras n&do é uma adaptagcdo da gramatica da Lingua
Portuguesa (LACERDA et al., 2021).

Conforme Quadros e Karnopp (2004), a Libras, assim como as outras linguas
de sinais, usa a modalidade gestual-visual (ou espacgo-visual) para repassar a
informacgéo linguistica que € recebida pelos olhos e produzida pelas maos, indo
muito além do alfabeto manual. Quadros (2019, p. 25) apresenta como funciona
esse mecanismo de construgdo da informagao linguistica realizada por meio da
Libras: “[...] As palavras, as sentengas e os sentidos da Libras sdo produzidos por
meio das maos, do corpo e da face dentro do espacgo a frente do sinalizante, numa
composigdo de unidades menores combinadas para formar sentidos, percebidos
pela visao”.

Lacerda et al. (2021, p. 66) acrescenta quanto aos sinais realizados no

processo de comunicagao:

Os sinais diferenciam-se por parametros como as configuragdes de
maos, 0s movimentos, os pontos de articulagéo (locais no espago ou
no corpo onde sao feitos), as orientagbes de mao e as expressoes
nao manuais, 0os quais, juntos, compdem as unidades basicas dessa
lingua [...].
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Com essa composicao, Lacerda et al. (2021) explica que a Libras se
apresenta como um sistema linguistico que permite a construgdo da aprendizagem
dos surdos, favorecendo a sua participagéo na sociedade. Além disso, assim como
qualquer outra lingua, também apresenta suas diferengas regionais e sua gramatica
pode sofrer variagbes dependendo do contexto comunicativo, seja ele formal,
informal, regional e padronizado. A Libras, portanto, é oficialmente reconhecida no
nosso pais como meio legal de comunicagao e expressao dos surdos brasileiros e
considerada uma vitéria para a comunidade surda, ao ser valorizada pela evolugao
cultural, social e educacional.

Conforme o apresentado sobre a educacdo dos surdos, vimos que as
décadas de 1960 a 1980 foram determinantes para a evolug¢ao de estudos sobre as
linguas de sinais e o surgimento de leis que foram se direcionando para a
concepcao de educacao inclusiva. Nesse mesmo periodo, o Brasil foi marcado por
grandes agitagcdes e transformacbes decorrentes da evolugdo do conhecimento
cientifico e tecnolégico. Dessa forma, serdo abordadas na proxima segéo sobre a
evolucdo do ensino de Ciéncias no cenario educacional brasileiro, destacando os
principais aspectos desse ensino diante das relagdes construidas entre a tecnologia

e a sociedade.
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4. O ENSINO DE CIENCIAS NO CENARIO EDUCACIONAL BRASILEIRO

A educacdo ao longo dos anos sofreu mudancgas significativas com as
modificagdes ocorridas na sociedade. A escola, no seu papel de oportunizar a
aprendizagem de conhecimentos produzidos historicamente, é atingida por tais
mudancas. Durante muitos anos, os conhecimentos cientificos, embora socialmente
construidos, foram transmitidos de maneira direta pela exposigdo do professor. No
caso do ensino de Ciéncias, a prioridade sempre foi dada a memorizagdo de
conceitos, leis e formulas, podendo também ser ilustrado com algumas praticas
experimentais reproduzidas para demonstrar a ciéncia acontecendo e no mais,
citagdo de nomes de alguns cientistas (na sua maioria, do género masculino).
Porém, atualmente, a literatura da area da educacdo das ciéncias ressalta a
necessidade de um ensino cujo foco seja a alfabetizagao cientifica dos estudantes, o
que significa uma formagéo pensada no uso do conhecimento das ciéncias para a
transformacao critica e reflexiva de sujeitos ativos (CARVALHO, 2020).

E a respeito dessas mudangas que nesta secdo inclina-se a atencdo para o
ensino de Ciéncias, pontuando alguns dos principais acontecimentos que
influenciaram significativamente nas reformas educacionais na area.

De acordo com Porto (2009), a ciéncia é considerada o mais préspero
empreendimento que os seres humanos desenvolveram, dado que o homem se
identificou como parte de um contexto maior, conhecendo as leis naturais e
desenvolvendo as primeiras tecnologias a partir do dominio do fogo. No século XIX,
a historia da ciéncia escrita pelos cientistas e filésofos estava preocupada em
transmitir os processos de apreensdao da ciéncia como via de expandir esse
conhecimento, ancorados na crenga de que a ciéncia moderna anunciava o
progresso da humanidade. Para isso, ensinar como se conhece o mundo por meio
do “método cientifico” era o verdadeiro caminho para alcangar o progresso.

No entanto, a educagdo, no periodo entre os séculos XVI ao XIX, seguia
meétodos e técnicas tradicionais de ensino. Dessa forma, apresentava-se como lugar
para poucos, pois era condicionada por meio de um curriculo baseado na
organizagdo e no controle social, em uma perspectiva de ensino baseada na

aprendizagem da leitura, da escrita e da contagem, e no preparo dos jovens para a
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vida adulta, funcionando como principal identificador e mecanismo de diferenciagao
social (GOODSON, 1995, p. 35).

Aos professores (as) cabia a fungdo técnica de transmissao do conhecimento
académico, com uma visédo centralista, selecionadora, individualista, com um saber
tradicional constituido de regras ritualizadas e nao questionadas, seguindo o que era
determinado pelo curriculo, uma vez que o curriculo escolar sempre esteve
relacionado com as mudancas sociais (IMBERNON, 2011).

Essa perspectiva de ensino perdurou por muito tempo, inclusive no ensino de
Ciéncias. A medida que a ciéncia e a tecnologia foram reconhecidas como
essenciais no desenvolvimento econémico, cultural e social, esse ensino em todos
os niveis foi também crescendo de importancia, sendo objeto de inumeros
movimentos de transformacéo e de reformas educacionais, como temos a partir do
século XX (KRASILCHICK, 2000).

O século XX foi marcado por intensos movimentos e rupturas
epistemoldgicas; mas ainda assim, com o conhecimento cientifico restrito ao Estado,
as universidades e aos cientistas. O Brasil nesse periodo, assim como os demais
paises, estava vivenciando os reflexos da Segunda Guerra Mundial e os efeitos da
Guerra Fria, que trouxeram aos anos posteriores o aprofundamento de estudos na
area da ciéncia, com a evolugdo da medicina e medicamentos, e 0 avango na
tecnologia de equipamentos militares. A Terceira Revolu¢do Industrial, iniciada a
partir de 1950, oportunizou velocidade na criacdo de maquinas, com novos
principios cientificos, modificagdes das condigdes de producdo e novas
oportunidades de transformagdo econdmica e social, resultando na evolu¢gdo das
areas da biotecnologia, robética, avangos na area da genética, telecomunicagoes,
eletrbnica, transporte, contribuindo para o progresso da globalizacdo e do
capitalismo financeiro (SILVEIRA; BAZZO, 2006).

No campo educacional, todos esses eventos influenciaram significativamente
com modificacdes no curriculo escolar, como por exemplo, a necessidade de
incorporar o ensino de Ciéncias para que ja se pudesse oportunizar a compreensao
dessas transformacgdes cientificas e sociais. Dessa forma, teve-se a insercdo do
ensino de Ciéncias no curriculo das escolas brasileiras por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (Lei n® 4.024/ 1961). A partir desse documento legal,
houve o fortalecimento, a consolidagdo e a ampliagdo da carga horaria nas
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disciplinas de Quimica, Fisica, e Biologia no Ensino Médio. Nesse periodo,
Nascimento, Fernandes e Mendonga (2010) pontuam que houve uma significativa
busca por melhorias no ensino de Ciéncias em ambito nacional a partir da iniciativa
de um grupo de docentes da Universidade de S&o Paulo, sediados no Instituto
Brasileiro de Educacgao, Ciéncia e Cultura (IBECC), que se dedicou a elaboragao de
materiais didaticos e experimentais para professores e cidadaos interessados em
assuntos cientificos.

Ainda assim, mesmo com a promulgacdo da Lei n° 4.024/1961, predominava
no cenario escolar um ensino tradicional. Os (as) professores (as) dispunham de um
ensino centralizado na transmissdao de conhecimentos acumulados pela
humanidade, por meio de aulas expositivas, e aos alunos, a absorgdo de todas as
informacdes. O conhecimento cientifico era entendido como neutro e nao se
colocava em questdo a verdade cientifica, sendo o principal recurso de estudo e
avaliacdo do aprendizado, o uso de questionario, livro e texto escolhido pelo
professor e aos alunos caberiam a resolucdo detendo-se nas ideias apresentadas
em aula (BRASIL, 1997).

A década de 1960 foi marcada com a chegada ao Brasil das teorias
cognitivistas defendidas por tedricos como Jerome Bruner e Jean Piaget, que
compreendiam a constru¢cdo do conhecimento como um processo que deve ser
realizado por meio de uma situacido de estimulo e resposta, sendo o conhecimento,
produto da interagdo do homem com o mundo. As concepcdes de Bruner e o
construtivismo interacionista de Piaget valorizavam a aprendizagem pela
descoberta, pelo contato com situacbes diversas e o desenvolvimento de
habilidades cognitivas. Sugeriam que os estudantes deveriam lidar diretamente com
materiais e realizar experiéncias para aprender de modo significativo e que o (a)
professor (a) ndo deveria ser um/uma transmissor (a) de informagbes, mas
orientador (a) do ensino e da aprendizagem. Nessa perspectiva, esses principios
passaram a influenciar significativamente no ensino de Ciéncias a partir de 1980
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010).

Ainda conforme os autores, em 1964, época da ditadura militar, instalou-se
um modelo econémico que gerou uma maior demanda social pela educagao, devido
a expansao da rede de ensino ndo ter sido acompanhada de investimentos na

mesma proporgdo por parte do governo. Esse momento de crise serviu de
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justificativa para a assinatura de diversos convénios entre determinados o6rgaos
governamentais brasileiros e a United States Agency for International Development
(USAID), alguns desses permanecendo vigentes até 1971. Um dos objetivos da
USAID era que o governo brasileiro atuasse sobre escolas, conteudos e métodos de
ensino, no sentido de oferecer aos estudantes uma formacgao cientifica mais eficaz,
tendo em vista o desenvolvimento do pais.

A partir dessa década, as propostas educativas que se direcionaram para o
ensino de Ciéncias sofreram grande influéncia de projetos de renovagao curricular
desenvolvidos nos Estados Unidos e na Inglaterra. Esses projetos foram liderados
por renomados cientistas que estavam preocupados com a formagao dos jovens que
ingressavam nas universidades, ou seja, dos futuros cientistas. Naquela época,
considerava-se urgente oferecer-lhes um ensino de Ciéncias mais atualizado e mais
eficiente, ndo se restringindo mais apenas a preparagao do futuro cientista, mas com
uma nova perspectiva com énfase na democratizagdo do ensino, possibilitando
compreender o produto da ciéncia e da tecnologia como algo essencial para
conviver na sociedade (SILVEIRA; BAZZO, 2006).

Dessa forma, foram sendo criados centros de apoio em varias regides do
Brasil para contribuir com a melhoria desse ensino. Em 1965, o MEC criou Centros
de Ciéncias nos estados da Bahia, Minas Gerais, Pernambuco, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Sul e S&do Paulo, tendo em vista divulgar a ciéncia na sociedade e
contribuir com a melhoria desse ensino que vinha sendo oferecido nas escolas. Em
1967, foi criada a Fundacgédo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de
Ciéncias (FUNBEC), sediada na Universidade de Sdo Paulo, que produzia guias
didaticos e de laboratdrio, kits para a realizagdo de experimentos com o uso de
materiais de baixo custo e oferecia atividades de capacitagdo aos professores (as)
(NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA, 2010). Apesar dos esforgos para que
ocorressem mudangas, durante a década de 1960, o ensino de Ciéncias continuou
com énfase nos produtos da atividade cientifica, possibilitando aos estudantes a
aquisicdo de uma viséo neutra e objetiva da ciéncia (KRASILCHICK, 2000).

Diante desse cenario, a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao n° 5.692,
promulgada em 1971, pontuou a ampliagdo do ensino de Ciéncias, tornando-o
obrigatério para o oitavo ano do Ensino Fundamental, com a pretensao de formar o

individuo para o mercado de trabalho, conforme os avangos da sociedade a niveis
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de tecnologia e industria, uma vez que se tem a necessidade de o curriculo escolar,
nesse contexto, responder aos reflexos do avancgo cientifico e tecnolégico. Nesse
cenario, tem-se a forte influéncia do Movimento Escola Nova'®, que deu os seus
primeiros passos desde o ano de 1932 e que teve como propdsito que a educagao
rompesse com os meétodos de ensino tradicionais, por meio de uma nova pedagogia
(BRASIL, 1997).

Sobre o exposto, Mesquita (2010) explica que o conhecimento escolar era
visto como externo ao aluno, ndo correspondendo necessariamente ao que eles
estariam inclinados a aprender, pois era aplicada uma postura dogmatica na escola,
que impedia o descobrimento e as experiéncias pessoais dos estudantes. O centro
gravitacional da escola tradicional era o professor, o livro, o adulto, detentor de todos
os conhecimentos que deveriam ser dominados pelos alunos. Nesse
direcionamento, esse movimento proporcionou uma necessaria reviravolta em que
os principios da educagao eram finalmente invertidos.

Ainda conforme o autor supracitado, uma das caracteristicas mais marcantes
do movimento Escola Nova € a importancia dada a atividade dos estudantes. Nessa
nova tendéncia, os alunos assumiam o protagonismo. Na revisdo e critica da
pedagogia tradicional, o movimento Escola Nova percebeu que a instrugédo
catedratica ndo passava de uma forma perigosa de educagéo, ndo favorecendo o
desenvolvimento, pois ndo se relacionava a nenhuma necessidade dos aprendizes.
Esse movimento foi liderado por alguns dos maiores representantes da educagéo,
John Dewey e Anisio Teixeira, que acreditavam que a escola ndo pode ser uma
preparagao para a vida, mas a propria vida, tendo como eixo norteador a experiéncia
e aprendizagem, propiciando uma reconstrugdo permanente de conhecimentos, a
partir de uma fungdo democratizadora de igualar as oportunidades.

No campo do ensino de Ciéncias, o movimento Escola Nova destaca a
necessidade de o curriculo escolar responder a evolugdo do conhecimento cientifico,
tendo em vista que muitas descobertas na area da Fisica, da Quimica e da Biologia

permaneceram distantes dos estudantes durante a Guerra. A inclusdo no curriculo

6. O movimento Escola Nova é reconhecido como uma das maiores reviravoltas no pensamento
educacional do século XX. Uma de suas caracteristicas mais marcantes é a importancia dada a
atividade dos alunos, com aprendizagens espontaneas, guiadas por suas necessidades e interesses.
O rompimento com a pedagogia tradicional, em que o saber a ser transmitido pelo professor, deixa a
cena para dar lugar a uma escola que incentiva os alunos em busca de conhecimento (MESQUITA,
2010).
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sobre a Ciéncia iria melhorar a qualidade do ensino, principalmente para aqueles
que ingressariam nas Universidades. Dessa forma, tornou-se urgente a formacao de
profissionais capazes de contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico.
As mudancas curriculares incluiam a substituicdo de métodos expositivos pelos
chamados métodos ativos, com énfase nas atividades experimentais em
laboratérios. Assim, as atividades praticas passaram a ser vistas como elementos
importantes para a compreensao do saber cientifico (KRASILCHICK, 2000)

Os anos de 1960 a 1970 foram bastante decisivos em relagdo ao ensino de
Ciéncias, principalmente com as respostas dos avangos da sociedade. Comegou a
se manifestar nos paises desenvolvidos o movimento Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (CTS) por meio da comunidade académica que, insatisfeita com a
concepgao tradicional da ciéncia e da tecnologia e preocupada com os problemas
politicos e econémicos decorrentes desses avangos, seguido de movimentos sociais
de protestos, comecou a buscar analise e estudos na area de CTS, os quais eram
muito recentes no Brasil. Tal movimento nasceu com carater critico, tanto em
relagdo a visdo essencialista da ciéncia e da tecnologia quanto com a visdo
interdisciplinar entre as diversas areas do conhecimento, incentivando o questionar
das certezas absolutas sobre a ciéncia, desvelando a sua ndo neutralidade e
tomando decisdes mais coerentes em relacdo aos problemas nos quais o0s
conhecimentos cientificos estejam presentes (SILVEIRA; BAZZO, 2006).

Dessa forma, Soares e Valle (2020) discorrem que o ensino de Ciéncias
enquanto politica publica educacional foi sendo percebido como fator estratégico
para que se possa compreender melhor a Ciéncia. Por meio das aulas € possivel
realizar um discurso social e democratico que proporcione a melhoria da vida das
pessoas a partir do entendimento desses saberes cientificos, como usufruir de forma
consciente das materialidades tecnoldgicas, dos recursos naturais, compreender os
fendbmenos fisicos da natureza e entender a importadncia do uso sustentavel do
ambiente. Para isso, esse ensino precisa ser reflexivo, problematizador, instigador,
criativo e inclusivo, capacitando as pessoas para a resolucao de problemas, tendo a
Ciéncia como uma ferramenta para a cidadania, objetivos do movimento CTS.
Nessa vertente, emerge-se o termo Alfabetizagcéo Cientifica.

O papel fundamental da alfabetizacdo cientifica, de acordo com Chassot

(2003, p. 91), é permitir que os estudantes entendam a leitura do mundo em que
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vivem, intervenham de uma forma critica e transforme-o em algo melhor, tal como
explica: “[...] a ciéncia seja uma linguagem; assim, ser alfabetizado cientificamente é
saber ler a linguagem em que estd escrita na natureza. E analfabeto cientifico
aquele incapaz de uma leitura do mundo”. Na perspectiva de Soares e Valle (2020),
a alfabetizacdo cientifica vem com o compromisso de capacitar e preparar as
pessoas para cumprir seus deveres enquanto sujeitos sociais e para que acima de
tudo possam usar seus conhecimentos construidos para defender seus direitos de
maneira ética e com responsabilidade. Para Cachapuz et al. (2015), uma formagao
pensada na alfabetizagdo cientifica, permite a participagdo na tomada fundamentada
de decisdes, e a posse de profundos conhecimentos especificos facilitam a analise
de situagdes, novas perspectivas e interesses mais amplos sobre uma problematica
estudada. Sem o minimo desses conhecimentos, torna-se impossivel adquirir essas
habilidades de uma forma significativa.

Embora se tenha um periodo propicio para a materializagcao das orientagcoes
curriculares do ensino de Ciéncias, no final dos anos de 1970 e meados dos anos
1980, o pais passou por uma crise econdmica que repercutiu mais uma vez em mais
uma nova reformulagdo do sistema educacional brasileiro, de modo a garantir que
as escolas oferecessem conhecimentos basicos aos cidadéos e colaborassem com
a formacao de uma elite intelectual que pudesse enfrentar os desafios impostos pelo
desenvolvimento. Com esse dilema, surgiram propostas de melhoria do ensino de
Ciéncias com titulos importantes como, por exemplo, Educacdo em Ciéncia para a
Cidadania e Tecnologia e Sociedade (NASCIMENTO; FERNANDES; MENDONCA,
2010).

Nos anos de 1990, o ensino de Ciéncias passou a contestar mais ainda a
formacdo cidada, o uso de metodologias ativas, a atuagdo critica, reflexiva e
participativa dos estudantes, tendo em vista que as relacbes entre a ciéncia, a
tecnologia e os fatores socioecondmicos tornaram-se mais evidentes e a educacéo
cientifica passou a ser considerada uma atividade estratégica para o
desenvolvimento do pais. Com a promulgagéo da nova Lei das Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN n° 9.936/96), o paragrafo 2° do seu Artigo 1°,
estabelece que a educacido escolar deve vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social. A formagao basica do cidaddo na escola fundamental exige o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo, a compreensdo do ambiente material e
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social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade. O ensino médio tem a funcdo de consolidagdo dos
conhecimentos e a preparagao para o trabalho e a cidadania para continuar
aprendendo. Esse aprendizado inclui a formagéo ética, a autonomia intelectual e a
compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos
(BRASIL, 1996).

Posterior a LDBEN, tem-se a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) que estabeleceram uma nova organizagao curricular em ambito
federal para o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. A partir das orientagdes, as
escolas deveriam possibilitar aos estudantes uma formacdo geral de qualidade,
tendo em vista leva-los ao desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informagdes, analisa-las e seleciona-las, assim como a capacidade de aprender ao
invés do simples exercicio de memorizacdo de leis, formulas ou os nomes dos
cientistas. Essa formacdo, portanto, deveria ter como foco a aquisicdo de
conhecimentos basicos, a preparacao cientifica e a capacidade de utilizar diferentes
tecnologias (BRASIL, 1997).

Esse documento adota quatro eixos tematicos no Ensino Fundamental para o
ensino de Ciéncias: (1) Terra e universo; (2) Vida e ambiente; (3) Ser humano e
saude; e (4) Tecnologia e sociedade. Esses temas objetivam a superagdo da
fragmentacao e linearidade do ensino de Ciéncias. Foram incorporados também os
temas transversais que tratam sobre a ética, a saude, 0 meio ambiente, a orientacao
sexual, a pluralidade sexual, o trabalho e o consumo. Ao final do Ensino

Fundamental, os estudantes tém de adquirir as seguintes capacidades:

e compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser
humano parte integrante e agente de transformagdes do mundo
em que vive;

e identificar relacdes entre conhecimento cientifico, produgédo de
tecnologia e condi¢gdes de vida, no mundo de hoje e em sua
evolucao historica;

e formular questbes, diagnosticar e propor solugbes para
problemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais,
colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

e saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia,
matéria, transformacgao, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

e saber combinar leituras, observacbes, experimentacdes,
registros, etc., para coleta, organizacdo, comunicacdo e
discusséo de fatos e informacdes;
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e valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acgao critica e
cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento;

e compreender a saude como bem individual e comum que deve
ser promovido pela agao coletiva;

e compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades
humanas, distinguindo usos corretos e necessarios daqueles
prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem (BRASIL,
1997, p. 31).

E evidente a importancia do contato com o ensino de Ciéncias desde os anos
iniciais para que os estudantes possam crescer entendendo as transformacoes
sociais e possam intervir de forma consciente, pois torna-se impossivel formar
cidadaos criticos que estejam a margem do saber cientifico. Essas mudangas
trouxeram também reflexos na formacgéo dos/das professores (as) de Ciéncias, que
ao longo das reformas educacionais, tiveram que lidar com novas perspectivas do
ensino.

Quanto a essa questéo, Delizoicov e Angotti et al. (2018) esclarecem que o
(a) professor (a) n&o pode ser refém de uma unica fonte de ensino, como o livro
didatico. E necessaria a incorporagdo de novos instrumentos, como livros, revistas, a
internet, ou até mesmo uma visitagdo aos espagos de divulgagao cientifica e
cultural, como museus, parques, planetarios, feiras de ciéncias, clubes de ciéncias.
Esses sdo espacos que nao podem permanecer ausentes ou desvinculados do
processo de ensino e aprendizagem, mas devem fazer parte desse processo de
uma forma planejada, sistematica e articulada.

Um lugar onde antes priorizava uma educagado centrada no professor, uma
espécie de educagao bancaria, como diz Paulo Freire, nos finais dos anos 1990, a
sala de aula passou a ser compreendida como um espago de encontro entre
diversos conhecimentos. Para Capecchi (2020), a relagdo pedagogica composta
pela triade professor-alunos-conhecimentos envolve diferentes dimensdes: as de
ordem efetiva, relacionadas as expectativas de cada estudante, as de ordem
pedagogica, relacionadas aos diferentes instrumentos de ensino que o professor tem
a sua disposicao, e as de ordem epistemologica, relacionadas as caracteristicas do
conhecimento que se deseja ensinar. Para a autora, todas essas dimensdes estao
voltadas para a tomada de decisbes do professor e em suas agbes, 0 que exige um

trabalho constante de aperfeicoamento e que ndo é uma tarefa facil.
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Como marco fundamental para a historia da educacgao brasileira, no século
XXI, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacgédo (CNE) e homologada pelo
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC), a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse documento enaltece a educagdo como um direito de todos, e estimula
a necessidade de agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, mais justa e voltada para a preservagdo da natureza.

Nesse sentido, a BNCC vem com o objetivo de ajudar:

[...] a superar a fragmentagdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragédo entre as trés esferas de
governo e seja balizadora da qualidade da educagédo. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario
que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental (BRASIL, 2018, p. 8)

Para o ensino de Ciéncias da Natureza, a BNCC compreende como
fundamental a incorporacédo de conteudos que vislumbrem sobre a sociedade atual,
onde convivemos com o0s avangos da ciéncia, da tecnologia e as diversas
modificagdes ambientais decorrentes desses avangos. Por isso, esse ensino vem
com o objetivo de desenvolver, de acordo com este documento, o letramento
cientifico, que corresponde ao estudante compreender e interpretar o mundo, em
uma perspectiva social, natural e tecnolégica, podendo transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processos da Ciéncia. Para Pereira, Avelar e Lemos (2020), o
letramento cientifico esta relacionado com a fungdo social do conhecimento
cientifico, enquanto que a alfabetizagdo € um conceito que esta relacionado ao
dominio da linguagem cientifica e destaca que embora esses conceitos tenham suas
especificidades, estao inter-relacionados. Nesse sentido, esse ensino vem com o
propoésito de assegurar o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos
produzidos ao longo da historia, bem como a realizag&o de praticas e procedimentos
da investigacao cientifica (BRASIL, 2018).

Sendo assim, o ensino de Ciéncias deve promover situacdes nas quais 0s

estudantes possam:

» Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar investigacdes.
» Propor hipéteses.

* Planejar e realizar atividades de campo (experimentos,
observagoes, leituras, visitas, ambientes virtuais etc.).
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» Desenvolver e utilizar ferramentas, inclusive digitais, para coleta,
analise e representacao de dados (imagens, esquemas, tabelas,
graficos, quadros, diagramas, mapas, modelos, representagbes de
sistemas, fluxogramas, mapas conceituais, simulagbes, aplicativos
etc.).

* Avaliar informacgao (validade, coeréncia e adequacao ao problema
formulado).

* Elaborar explicagdes e/ou modelos.

* Associar explicagdes ef/ou modelos a evolugdo histérica dos
conhecimentos cientificos envolvidos.

» Selecionar e construir argumentos com base em evidéncias,
modelos e/ou conhecimentos cientificos.

* Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo
significativo, o conhecimento cientifico.

* Desenvolver solugdes para problemas cotidianos usando diferentes
ferramentas, inclusive digitais. Levantamento, analise e
representacao

* Organizar e/ou extrapolar conclusodes.

* Relatar informagdes de forma oral, escrita ou multimodal.

* Apresentar, de forma sistematica, dados e resultados de
investigacdes.

* Participar de discussdes de carater cientifico com colegas,
professores, familiares e comunidade em geral.

» Considerar contra-argumentos para rever processos investigativos
e conclusoes.

* Implementar solu¢gdes e avaliar sua eficacia para resolver
problemas cotidianos.

* Desenvolver agdes de intervengdo para melhorar a qualidade de
vida individual, coletiva e socioambiental (BRASIL, 2018).

O objetivo de ensinar Ciéncias muda de acordo com o contexto historico e
social de cada década. Nas décadas de 1960 a 1970, o principal objetivo desse
ensino era a énfase na formacdo de pessoas para auxiliar no desdobramento
cientifico e tecnolégico com intengdo de formar “pequenos cientistas”. Com a
chegada dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, a educagdo visa a formagéo das
pessoas para enfrentar situagdes do cotidiano, com competéncia e habilidades de
resolver tarefas diariamente, voltando-se o ensino para a cidadania. Com o inicio do
século XXI, percebemos uma ligacao dos processos sociais ao ensino de Ciéncias,
com a incorporagdo de novas ferramentas educacionais, inclusive os aspectos
digitais que hoje se fazem tao presentes em nossas vidas (SASSERON, 2015).

Diante dessas alteracdes no ensino de Ciéncias, além da preocupagdao com a
alfabetizacdo e o letramento cientifico, ou seja, a énfase nos conteludos e as
mudancgas tecnoldgicas e cientificas, o (a) professor (a) deve dispor de novas
abordagens de ensino para que esses saberes cheguem a todos os estudantes, de

forma democratica, visto que esse € o compromisso da educacdo. Dessa forma,
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hoje ndo se pode mais proporcionar uma educagcdo sem incluir nos curriculos
componentes que se direcionam aos aspectos sociais e pessoais dos estudantes.
Podem ainda existir aqueles que resistam a essas mudangas, mas existem
profissionais cada vez mais interessados a aderir as novas perspectivas (CHASSOT,
2003). E nessa vertente de valorizacdo dos aspectos sociais e pessoais dos
estudantes que sera exposto, na préoxima segao, sobre o ensino de Ciéncias e a

educacéo inclusiva para surdos.

4.1 O Ensino de Ciéncias e a Educacao Inclusiva para Surdos

Segundo Angelo (2021), a educagao inclusiva embora prevista na legislacao,
a realidade enfrentada por muitos educadores (as) nao contribui para a efetivacao
dessa inclusdo, gerando inseguranca na pratica pedagogica, sendo muitas vezes
responsabilizados (as) pelo fracasso no desempenho dos estudantes.

Por essa razéo, o sistema educacional como um todo precisa juntar forgas
para promover agdes que garantam acessibilidade de todos, visto que hoje nao
apenas a cultura escolar influencia nas decisdes pedagogicas, mas também, e
sobretudo, a cultura daqueles que estdo presentes na sala de aula. Nessa direcéo, a
escolha dos conteudos e a forma como esses assuntos serdo abordados devem ser
contextualizados para atender a diversidade de estudantes presentes nesse espaco
(SASSERON, 2020).

No caso dos estudantes surdos, sabemos que a cultura e identidade desses
alunos influenciam na forma em que estes se relacionam na sociedade, dado que a
comunicagéo estabelecida se da por meio da lingua de sinais. Nesse entendimento,
é fundamental que o (a) professor (a) de Ciéncias busque estratégias e recursos
pedagogicos que contribuam para que o processo de ensino e aprendizagem seja
inclusivo, atendendo as necessidades educacionais de todos os estudantes,
estimulando-os a investigacao cientifica (ROMA; CAMARGO, 2016).

Os documentos curriculares da area de Ciéncias Naturais da década de 1990
ja apontavam para a necessaria renovagdao do ensino, com o uso de diferentes
ferramentas pedagodgicas com a pretensdo de acolher a todos os estudantes. Nessa
vertente, davam énfase na incorporagao de recursos visuais como estratégias

facilitadoras desses saberes, tais como desenho, além de outras formas de registro,
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como listas, tabelas, maquetes, praticas de observagao e experimentagao que sejam
incorporados ao objetivo ou o fenbmeno estudado em sala de aula (BRASIL, 1997).

No que se refere a BNCC para o ensino de Ciéncias, verifica-se que os
recursos visuais sao fundamentais para a contextualizagdo dos conteudos
curriculares, e que essa aprendizagem possibilita aos estudantes langar mao do
conhecimento cientifico e tecnolégico para compreender os fenébmenos do mundo, o
ambiente e a dindmica da natureza (BRASIL, 2018).

Conforme Delizoicov e Angotti et al. (2018), os estudantes sao
individualmente diferentes, com tempos proprios de aprendizagem e a sala de aula
passa a ser compreendida como um espaco de trocas reais de conhecimento, um
didlogo que vai sendo construido. Nesse sentido, a incorporacdo de outras
metodologias de ensino impulsiona o processo de aprendizagem, como noticias de
jornal, as novidades da internet, a visitagcdo em museus e exposigdes de divulgagéo
cientifica. O proprio espaco fisico escolar, como patios e corredores, pode ser usado
para criar momentos de compartihamento desses saberes com a comunidade
escolar (murais, bibliotecas, momentos de leitura, filmes, exposi¢cdes de curiosidades
e demonstragdes).

Ramos (2016) comenta que com a presenga de alunos com deficiéncias nas
escolas, o (a) professor (a) deve “aproveitar’ o contexto real para desenvolver sua
pratica, assim como a capacidade de ambientar situagdes inclusivas, como tornar as
aulas mais visuais, caso haja um estudante surdo, ou mais auditivas, caso haja um
deficiente visual. Porém, para Lacerda et al. (2021), a realidade mostra que o uso do
texto didatico tem sido considerado como caminho unico para apresentagao de
conceitos e na presenca de estudantes surdos em sala de aula, e que esses
recursos tém se mostrado pouco satisfatorio.

Soares e Valle (2020) destacam que os (as) professores (as) ndo deveriam
adotar o livro didatico como unica ferramenta para o ensino de Ciéncias,
principalmente quando se almeja a alfabetizagcao cientifica. Nesse caso, seria
interessante proporcionar um espago dinamico, que envolva situacdes que atraiam
visualmente e proporcione o conhecimento, a fim de discutir sobre as implicagdes
positivas e negativas que abranjam a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o meio

ambiente.
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Conforme Roma e Camargo (2016), a crianga surda, assim como a crianga
ouvinte, tem a capacidade de desenvolver inumeras habilidades cognitivas. No
entanto, no caso dos surdos, essas habilidades sao adquiridas quando se tem o
acesso a Lingua de Sinais, que corresponde a uma modalidade visual-espacial. O
uso de recursos visuais € sem duvida instrumento pedagdgico pertinente, que pode
estar atrelado ao uso de tecnologias visuais, como cartazes, slides, datashow, entre
outros. Esses recursos contribuem com todos os estudantes, mas, sobretudo, com
os surdos e ressaltam que, evidentemente, tais procedimentos por si s6 nao
garantem a aquisigao do conhecimento cientifico aos alunos, mas sdo recursos que
podem contribuir para que a dimensdo conceitual seja desenvolvida, ampliada e
mediada pelo/pela professor (a).

Minetto (2012) destaca que os (as) professores (as) das escolas comuns se
sentem receosos com a responsabilidade da educacéao inclusiva, principalmente por
terem de atuar sozinhos com os estudantes surdos, dado a necessidade do dominio
da Libras. Nessa situacdo, a autora considera importante que a escola os incentive
na efetivagdo de praticas metodologicas adequadas, estimulando-os na busca de
formacao continuada para suprir as dificuldades nesse processo educacional, bem
como buscar conhecer o tipo de deficiéncia do aluno, para que assim possam
desempenhar praticas inclusivas em todo contexto do ensino.

Além disso, para contribuir com os (as) docentes que atuam em uma sala que
registra a presencga de aluno surdo matriculado, a figura do intérprete de Libras é
exigida, segundo a Lei 10.436/2002, que torna obrigatéria a participacdo desse
profissional na educagdo. Dessa forma, entende-se que seja fundamental a
solicitagdo imediata desse profissional para suprir as demandas na escola (BRASIL,
2002).

Quadros (2019) destaca que o trabalho colaborativo entre os (as) professores
(as) e intérpretes de Libras em sala de aula é essencial, o que requer uma mudancga
de postura por parte do/da professor (a), que também tem o dever, como educador
(a), de auxiliar o intérprete de Libras em suas praticas, contribuindo para o avango
na qualidade do ensino dos alunos surdos no contexto escolar.

De acordo com Lacerda et al. (2021), a parceria entre ambos profissionais
proporciona beneficios no processo educacional, por meio de um planejamento em

conjunto das atividades. O intérprete de Libras precisa ter acesso aos conteudos
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que serao ministrados para se preparar com antecedéncia e, assim, oferecer uma
boa interpretacdo. E importante reunides que oportunizem reflexdes acerca das
estratégias de ensino a serem utilizadas, pois € nesse momento que podem surgir
ideias, sugestbes e auxilios, como a confecgdo de materiais visuais, praticas que
favorecem todos os alunos, e ndo apenas os surdos. Além disso, o intérprete de
Libras é considerado uma peca fundamental no processo de avaliagdo do aluno,
tendo em vista que cuidadosamente acompanha mais de perto a evolugédo da
aprendizagem. No entanto, ndo pode assumir o papel de professor da sala de aula.

Schinato e Strieder (2020) destacam a necessidade de o (a) professor (a) de
Ciéncias chamar a ateng¢do do aluno surdo para o que ele pode ver e tocar,
considerando indispensavel a lingua de sinais como um meio de aprendizado e o
intermédio do intérprete na promogéao da inclusdo escolar.

A vista disso, Lacerda et al. (2021, p. 197) discorrem sobre duas situacdes
quando se tem um estudante surdo e o intérprete de Libras em uma sala de aula
inclusiva. Para as autoras, durante as aulas expositivas o (a) professor (a) pode
utilizar como estratégias o mapa conceitual, dado que ajuda o aluno a visualizar as
informacgdes mais importantes e também o uso da lousa pode facilitar o trabalho do

intérprete, como explica na situacao 1:

Muitas vezes, o ILS precisa explicar um conceito que ainda ndo tem
sinal convencionado e, portanto, fara uso da datilologia — ato que
demanda tempo e, se o0 aluno nao tiver conhecimento sobre o termo,
de nada adiantara, pois o conceito ndo é desenvolvido apenas a
partir da datilologia. Se o termo estiver escrito/ representado na
lousa, o ILS pode apontar, poupando tempo da datilologia e nao
perdendo as informagbes posteriores, e explicar o significado de tal
conceito. Posteriormente, apds a explanagao do conceito (que deve
envolver professor e ILS), ILS e o aluno surdo podem pesquisar/ criar
um sinal para o mesmo, facilitando o processo de tradugéo e a
compreensao do aluno. Se ndo houver uma relagdo de colaboragéo
entre os profissionais, todo esse processo de negociagao e
exploracao de conceitos torna-se inviavel.

by

Na segunda situagdo da continuidade a proposta de ensino anterior para
concretizar a ideia usando como tema uma aula de Ciéncias em que sao explorados

os componentes e as fungdes dos 6rgaos do sistema digestorio, situagao 2:

O professor, durante uma aula expositiva, provavelmente dira os
nomes dos 6rgaos e suas respectivas fungdes. Caso ele nao faga o
uso de imagens [...] e se considerarmos que muitos desses 6rgaos
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nao tém sinal (ou o aluno simplesmente desconhecer os sinais), o
ILS fara a datilologia e acompanhara a exposicdo do professor.
Entretanto, se o aluno desconhecer os conceitos e os sinais, podera
prender-se a datilologia e nao construir os conceitos desejados.
Pressupbe-se que o aluno tenha um conhecimento prévio dos termos
e/ou conceitos, o que a realidade educacional dos surdos nos mostra
que nao acontece. Assim, se o ILS tem uma ilustragdo na qual se
apoiar, e um espaco na lousa destinado a suas explicagdes ao aluno
surdo, ele pode rascunhar/desenhar o tema abordado, escrever
nomes utilizados como palavras-chave, sustentando visualmente a
construcao de conhecimentos que se pretende conduzir junto ao
aluno surdo. Assim, propicia-se que o intérprete tenha melhor
desempenho e o aluno, melhor compreensdo (LACERDA et al,
2021, p. 198).

E preciso compreender que a sala de aula ndo é um espaco homogéneo, mas
um espago diverso, em que o aluno traz consigo experiéncias, ritmos proprios de
aprendizagem e suas especificidades. Dessa forma, Paulo Freire (2020, p. 47)
afirma que “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgao ou a sua construgao [...]".

E a partir desse entendimento que se delineia a educagao inclusiva, pensada
no rompimento do paradigma tradicional do ensino, como um produto de uma
educacéo plural, democratica e transgressora. Na escola comum, o surdo precisa de
todo um suporte para que alcance um nivel de desempenho escolar satisfatorio,
como por exemplo o acesso aos conhecimentos cientificos em Ciéncias, e isso
acontece no momento em que ha preocupagdo com o resgate de toda a sua
historicidade, o entendimento sobre a diversidade linguistica, uma educagéo escolar
que valorize suas capacidades e potencialidades culturais e identitarias (QUADROS,
2019).

Para Castro (2015), ainda é frequente a utilizagdo repetida dos mesmos
recursos didaticos pelos/pelas professores (as) para o ensino de Ciéncias. A autora
explica que os recursos mais recorrentes na pratica docente cotidiana é o livro
didatico, o quadro branco, o pincel e slides. Nesse sentido, muitos docentes tendem
a adotar métodos tradicionais de ensino pelo receio do novo ou mesmo pela inércia,
ha muito estabelecida em nosso sistema educacional. No entanto, a autora destaca
que estamos diante de alunos que anseiam por novas metodologias, recursos e
ferramentas que respondam as suas necessidades educacionais.

Ainda conforme Castro (2015), todo material quando bem utilizado em sala de

aula pode ser considerado um recurso didatico de grande valia para o (a) professor
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(a), desde que o ajude a relacionar os conhecimentos evidenciando as
potencialidades dos estudantes. Temos como exemplo uma planta, uma imagem,
um mapa, um gibi, um cartaz, enfim, qualquer um desses materiais pode ser
utilizado como recurso didatico que, se bem planejado, pode auxiliar na pratica
docente e tornar o aprendizado mais significativo. Os paradidaticos, por exemplo,
sdo materiais pedagodgicos que podem ser utilizados pelos/pelas professores (as)
para complementar um conteudo, aprofundando os conceitos que os livros didaticos
muitas vezes nao conseguem. Ao serem destinados para um publico-alvo
especifico, consideramos que esses livros podem oferecer uma acessibilidade e
contribuir com processo de construcdo do conhecimento cientifico.

Diante dessa questdo, Mol e Dutra (2020) também refletem sobre a
importancia do uso e variedade de recursos didaticos e/ou de materiais didaticos
para tornar as aulas mais inclusivas. Para os autores, o (a) professor (a) deve
perceber as necessidades educacionais dos seus alunos e buscar formas para
proporcionar que o conhecimento chegue a todos. Em seu trabalho pedagdgico,
pode e deve fazer o uso de recursos e/ou materiais didaticos que o auxiliem nessa
tarefa de conduzir seus alunos ao aprendizado. Tendo em vista que alguns recursos
didaticos podem somente alcangar determinados alunos, devido as diversidades
individuais inerentes a sala de aula, como por exemplo, a deficiéncia visual, sendo
assim o que € ensinado a partir de desenhos no quadro da sala de aula podera ser
inacessivel a alunos cegos, a indicagdo de construir materiais didaticos para o
ensino de Ciéncias acessiveis a todos pode permitir um maior acesso as
informacdes que estao sendo trabalhadas, oportunizando que todos aprendam, sem
exclusdo de nenhum tipo de deficiéncia.

Diversas pesquisas vém demonstrando que o uso de diferentes materiais
didaticos vem proporcionando uma melhor compreensdo dos conteudos de
Ciéncias, em especificos para alunos surdos. Como exemplo, temos Oliveira e
Benite (2015), que abordaram o conteudo do Sistema Solar utilizando um recurso
didatico (maquete) para melhor proporcionar a visualizagdo dos planetas e sistemas.
As pesquisadoras evidenciaram que quando a professora trouxe esse recurso,
houve bons resultados, estreitando os lagos dos alunos surdos com sua primeira

lingua, que é gestual-visual, e ndo fugindo dos referenciais visuais que,
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majoritariamente, ocupam a sala de aula de Ciéncias, tais como: quadro e giz, prova
escrita, tabelas, graficos, figuras e ilustragoes.

Ja Queiroz et al. (2012) tratou sobre a elaboragao de um material instrucional
sobre o Sistema Respiratorio para ser utilizado na aprendizagem de Ciéncias pelos
alunos surdos. De acordo com as analises, perceberam que o desenvolvimento da
aprendizagem parece ser melhor alcangado se a linguagem escrita for utilizada em
conjunto com outras ferramentas de apelo visual (como videos, pésteres, jogos,
apresentacao de figuras), funcionando como instrugbes ou pistas para uma melhor
compreensao do conteudo. Em todas as atividades, estavam presentes recursos
visuais, dentre eles historia em quadrinhos, videos, slides com figuras e esquemas
do sistema respiratorio em forma de péster. Por meio dos resultados de sua
utilizacdo com os alunos, consideraram que pode ser uma opgao viavel para o
ensino de Ciéncias para surdos, tendo em vista que houve a participacao ativa dos
alunos na realizacado das atividades propostas.

De fato, o uso de recursos didaticos com acao voltada para a educacéao
inclusiva ja é presencga no universo de discussdo académica do ensino de Ciéncias.
Nessa direcdo, reforcamos a importdncia desta pesquisa, uma vez que nos
dispomos a aprofundar os estudos acerca da educagdo inclusiva no estado do
Maranhao, identificando esses avancos no contexto real do ensino, em especifico, a
forma de abordagem dos conteudos de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental para alunos surdos nas escolas publicas municipais da cidade de
Codoé (MA), com vistas a produ¢do de um recurso didatico inclusivo que contribua

com esse processo educacional.

4.2 O livro paradidatico como um instrumento pedagogico para a inclusao no

ensino de Ciéncias

Fazendo um breve resgate histdérico sobre a origem da denominagéo
“paradidatico”, Munakata (1997) explica que esse termo foi criado no final da
década de 1970, no ambito da industria editorial no Brasil e € um material
considerado tipicamente brasileiro. Nessa época, as editoras do pais expandiam seu
mercado com a venda de livros para uso escolar e a Editora Atica langou uma

colegao de alcance nacional com foco nas areas da Lingua Portuguesa e Historia,
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destinada a apoiar, aprofundar e contextualizar uma disciplina que muitas vezes é
pouco aprofundada no livro didatico.

Segundo Dalcin (2007), nas décadas de 1970 e 1980, os livros didaticos
radicionais elaborados para atender as disciplinas do curriculo eram objeto de uma
politica publica que comegava a se consolidar, o atual Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), mas havia demanda para obras com conteudos menos rigidos, que
pudessem ser utilizadas complementarmente ao livro didatico em diferentes
momentos e niveis de ensino. Foi assim que surgiu a expressao “livro paradidatico”,
ou somente “paradidatico”, para designar esse tipo de producdo editorial, que, em
parceria com outras editoras, ampliaram a sua producdo passando, a partir da
década de 1990, a desenvolver cole¢des para outras areas do conhecimento.

Melo (2004) apresenta-nos uma definicdo do livro paradidatico, no qual é
aquele que tem em sua estrutura tematica abordando um tema gerador por livro,
conteudos de acordo com o curriculo escolar, porém com abordagem
interdisciplinar, que apresenta uma formatacido diferenciada, sendo os conteudos
trabalhados em forma de narrativa, com poucas paginas, com uso de muitas
ilustragbes, podendo ainda apresentar recursos linguisticos e uma estrutura
moderna. Essa modalidade editorial veio com o intuito de minimizar as lacunas
deixadas pelo livro didatico no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Para Costa (2010), os paradidaticos sdo materiais que apresentam uma organizagao
maleavel, proporcionando entretenimento e estimulo & leitura no meio escolar. E um
livro que pode se apresentar como um objeto estimulante, seja pelo tato, pela
quantidade de imagens que despertam a atengdo e por seu conteudo de carater
informativo e ludico.

Quanto ao propdsito dos livros paradidaticos, Costa (2010) destaca que foi
criado no sentido de abordar assuntos de cunho moral, civilidade, preocupacéao
ambiental, entre outros temas de relevancia social. Nesse sentido, sdo materiais que
abordam conteudos de varias areas do conhecimento, inclusive da area de Ciéncias,
ao trazer a tona questdes como o lixo, as usinas nucleares, as extingcbes em massa
e o sobre o futuro da humanidade. Eles transformam assuntos de Ciéncias no que
realmente sdo, assuntos sociais. Diante desse carater social e educacional das

informacgdes nele veiculadas, propiciou sua utilizagdo como material paradidatico.
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Campello e Silva (2018) também explicam que os paradidaticos surgiram
devido a necessidade de materiais diferentes, além do livro didatico presente nas
escolas. Diante disso, alguns fatores impulsionaram a produgdo desse material
didatico no Brasil, sendo os principais o proprio PNLD, criado em 1937, e o
Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), iniciado em 1998, que trouxeram a
abertura da possibilidade de aquisicdo dos denominados textos complementares,
um conceito que em 2010 foi consolidado pelo Ministério da Educagao implantando
o PNLD (obras complementares), incluindo os paradidaticos.

Os PCN também estimularam a produgéo dos paradidaticos ao instituirem os
temas transversais no processo de ensino-aprendizagem, tratando sobre assuntos
como Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Satde e Orientacdo Sexual, que
foram alvos de inumeras cole¢des de paradidaticos. Ja a BNCC, que apesar de néao
contemplar explicitamente o termo paradidatico, evidencia a importancia desse e de
outros materiais didaticos para varias aprendizagens possiveis, ao considerar a
necessidade dos conteudos dos componentes curriculares serem contextualizados,
estimulando a sua aplicagdo no contexto da vida real. O componente curricular do
ensino de Ciéncias, que contempla trés unidades tematicas (Matéria e Energia; Vida
e Evolugéo; Terra e Universo), sdo conteudos que podem ser abordados de forma
mais especificas nos livros paradidaticos, auxiliando na aprendizagem dos
estudantes.

Pesquisas mais recentes, como, por exemplo, a de Fernandes (2019),
evidenciam a importancia dos livros paradidaticos para tratar de assuntos como os
da area da Quimica. Martins (2021) também escolheu os livros paradidaticos para
abordar conceitos relacionados ao corpo humano no Ensino Fundamental.

Diante do exposto, entendemos que os livros paradidaticos estdo sendo
enfatizados em diferentes pesquisas e que tém se mostrado como um forte
instrumento pedagaogico voltado principalmente para o ensino de Ciéncias. Partindo
dessa concepcéao, refletimos que esse recurso didatico pode auxiliar também na
aprendizagem de conteudos na area de Ciéncias para alunos surdos no contexto da
educacao inclusiva, dado que em sua estrutura apresentam aspectos visuais, como
ilustracdes, e seu conteudo € explorado de forma ludica, por meio de uma linguagem

adequada, dando énfase para os recursos linguisticos, que vao ao encontro com o
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nosso publico-alvo. A aprendizagem torna-se significativa quando se relaciona os

aspectos visuais com o assunto trabalhado em sala de aula.
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5. METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 Tipo de Pesquisa

Esta pesquisa configura-se como um estudo de caso por tratar sobre a
inclusdo educacional dos estudantes surdos matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental no processo de ensino de Ciéncias nas escolas publicas de Codd
(MA). Para mergulhar nesse campo, seguiu-se um percurso metodolégico de
natureza qualitativa e quantitativa adequados a area da educagao.

A pesquisa qualitativa permite um aprofundamento acerca dos sujeitos
pesquisados, contribuindo com uma participagdo mais efetiva do pesquisador ao
objeto de estudo. Conforme Minayo (2002, p. 21-22), esse tipo de pesquisa €&
utilizado para traduzir “[...] o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o0 que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos [...]°. Por se tratar de uma perspectiva de pesquisa que
dar énfase aos aspectos subjetivos de fen6menos sociais e do comportamento
humano, atentou-se para a sua abordagem nesta pesquisa de dissertagédo, dado que
a partir da participagdo dos colaboradores das escolas foi possivel compreender
com profundidade o processo de inclusdo no ensino de Ciéncias dos estudantes e
surdos nas escolas publicas de Codo.

Para além de evidenciar o universo de significados e seus respectivos signos,
utilizou-se também a abordagem quantitativa para delinear uma perspectiva
numeérica de estudantes surdos inseridos em classes de Ensino Fundamental (anos
finais), etapa na modalidade regular. Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 69), a
pesquisa quantitativa “[...] considera que tudo poder quantificavel, o que significa
traduzir em numeros opinides e informacdes para classifica-las e analisa-las. Requer
0 uso de recursos e técnicas estatisticas [...]".

A pesquisa do ponto de vista de seus objetivos pode ser considerada como
de carater exploratoria, uma vez que explora por meio de métodos e técnicas uma
proximidade da realidade com o objeto estudado, com vistas a torna-lo mais claro,
ou seja, mais explicito. Conforme Prodanov e Freitas (2013), é realizada por meio do
levantamento bibliografico e do contato com o ambiente pesquisado, proporcionando

mais informagbes sobre o assunto que ira ser investigado. Quanto aos
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procedimentos técnicos, a pesquisa trata-se de um estudo de caso realizado nas
escolas publicas municipais de Codo vislumbrando sobre a inclusdo no ensino de
Ciéncias e tendo como publico-alvo os alunos surdos. Segundo Gil (2008), esse tipo
de pesquisa € caracterizado pelo estudo empirico de um fendmeno atual dentro do
seu contexto de realidade. Para Bogdan e Biklen (1994), o foco do estudo de caso
concentra-se em um local especifico dentro de uma organizagdo, como por exemplo
o0 ambiente escolar, por meio de um grupo especifico de pessoas, descrevendo e/ou
explicando sobre os fenémenos.

Destaca-se que pesquisas voltadas para a tematica do ensino de Ciéncias
inclusivo, no tocante aos alunos surdos na cidade de Codo6 (MA), sao relativamente
poucas, e esta pesquisa permitira uma ampliacdo acerca desses conhecimentos
como incentivo ao desenvolvimento de melhorias na qualidade de educagao

ofertada para esse publico-alvo.

5.2 Caracterizagao do Local da Pesquisa e os Sujeitos Participantes

A pesquisa esta sendo desenvolvida na cidade de Cod6 (MA), municipio
localizado na Mesorregido Leste Maranhense, com uma area territorial de 4.361,606
km? e uma populagédo de 123.368 habitantes (IBGE, 2021). Tratando-se dos sujeitos
desta pesquisa, no que se refere ao aspecto de unidades escolares escolhidas,
centralizamos nosso foco de investigagbes nas escolas de Ensino Fundamental
(anos finais) que se encontram localizadas na zona urbana da cidade. Os sujeitos
participantes foram os (as) professores (as) de Ciéncias com a abreviagédo (PC) e
intérpretes de Libras que séo identificados pela abreviatura (ILS), que acompanham
os estudantes surdos nas referidas escolas.

Com a melhora do cenario de Pandemia da Covid-19, em que ficou decidido
que as escolas publicas da cidade de Codd (MA) retornariam as suas atividades em
formato presencial, os procedimentos logisticos de coleta de dados da pesquisa
apresentados na primeira etapa do Mestrado, que corresponde a pré-qualificacao,
tiveram que ser revistos e adaptados para esse novo contexto, uma vez que, a
principio, a pesquisa seria realizada de forma totalmente remota. Dessa forma,
optou-se por trabalhar de forma hibrida (até o presente momento), respeitando o
distanciamento social condicionado pelo desencadeamento da referida situagao
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sanitaria da cidade, atendendo aos protocolos sanitarios e de seguranga delineados
na Instrugdo Normativa de n° 04/2020/PPGEEB/UFMA, em que orientava, no seu
art. de n® 5, que os métodos de procedimentos de pesquisa poderiam ser adotados
“[...] forma hibrida, ou seja, remota e presencial, desde que se leve em consideragao
os protocolos de seguranga em relagao a Covid-19” (UFMA, 2020, p. 01).

Essa mesma normativa estendeu-se para a intervengao e aplicabilidade do

produto educacional, elucidando no paragrafo unico da normativa:

Paragrafo Unico: A intervencdo ou a aplicabilidade do produto
educacional podera acontecer dependendo das condi¢des objetivas
da pesquisa, como: o acesso a materialidade dos instrumentos de
coleta de dados por meio remoto; da quantidade dos sujeitos
selecionados para a pesquisa, respeitando os protocolos de
seguranga sanitaria em vigor, e outras situa¢des que nao coloquem o
pesquisador e seus colaboradores em risco sanitario (UFMA, 2020,
p. 01).

Diante do exposto, a coleta de dados teve inicio no més de outubro de 2021,
por meio do contato de forma presencial com a Secretaria Municipal de Educacao,
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (SEMECTI) de Codé (MA) para se obter a
autorizagdo da pesquisa. Foi entregue uma Carta de Apresentacdo (Apéndice - A),
que foi assinada pela Secretaria de Educacao e por meio da SEMECTI obtivemos a
relagdo do numero de escolas que tém alunos com deficiéncia matriculados no ano
de 2021, para a construgdo de um panorama da educacédo inclusiva na cidade de
Codo.

A partir da verificagdo do numero de escolas, obtivemos uma visao do cenario
atual da educacgao inclusiva para alunos surdos em Codd, ja que a partir dessa fase
se pode saber quantas escolas realizam esse trabalho inclusivo com alunos surdos.
Na etapa seguinte, sabendo-se que s&o 14 escolas de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental na zona urbana da cidade de Codd, direcionou-se aos gestores/as das
escolas para o consentimento do contato com cada instituicdo, por meio de duas
Cartas de Apresentagdes, sendo a primeira disponibilizada pelo PPGEEB (Anexo —
A) e a segunda elaborada e assinada pela orientadora (Apéndice- A) explicando a
pretensdo da pesquisa, convidando a comunidade escolar para colaborar com a
investigagao por meio de seus professores (as) de Ciéncias e intérpretes de Libras.

Tendo em maos as autorizagdes dos/das gestores (as), a etapa seguinte foi

direcionada aos professores (as) de Ciéncias e intérpretes de Libras, nos quais
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foram entregues uma Carta Convite (Apéndice - D), subsidiada com uma breve
explicagcdo sobre o trabalho desenvolvido e as referéncias tedricas das
pesquisadoras, convidando-os para colaborarem com a pesquisa. Como algumas
escolas ainda seguiam o formato de ensino hibrido e/ou totalmente remoto por conta
da Pandemia da Covid-19, os questionarios foram encaminhados por meio das
ferramentas de comunicagdo virtual e por redes sociais (E-mail e WhatsApp)

mediante aceite de participagdo, com um prazo acordado de dez dias para retorno.

5.3 Instrumentos de Coleta dos Dados e a Forma de Analise

Como instrumentos de coleta de dados, foram usados questionarios
direcionados aos professores (as) de Ciéncias e intérpretes de Libras. O primeiro
questionario (Apéndice E e F) atentou para o perfil de formacéo dos sujeitos da
pesquisa e o segundo questionario (Apéndice G), para as questdes pontuais de
analise. Esse material foi construido com base nas indagagbes que norteiam esta
pesquisa e antes de serem encaminhados para os colaboradores foram validados
por meio do pré-teste para validagdo das perguntas efetuadas. A finalidade do pré-
teste é evidenciar possiveis falhas existentes, tais como inconsisténcia ou
complexidade das questdes, tendo em vista que a partir dos resultados obtidos
poderao ser feitos ajustes nos mesmos (LAKATOS, 2020). Os questionarios foram
constituidos de questdes abertas e fechadas, tendo a finalidade de captar as
percepgdes, as estratégias e a praxis docente frente ao ensino de Ciéncias inclusivo
para estudantes surdos.

O objetivo do uso desse instrumento de pesquisa com questbes fechadas e
abertas, de acordo com Gil (2008), € permitir uma flexibilidade e/ou liberdade na
construgédo das respostas por parte dos sujeitos pesquisados, possibilitando-os de
responder usando uma linguagem prépria, além de proporcionar investigagdes mais
aprofundadas e precisas; enquanto as questdes fechadas direcionam-se para que
escolham uma alternativa dentre as que sao apresentadas em uma lista, sendo os
tipos de questbes mais utilizadas, porque conferem uma maior uniformidade as
respostas.

Como a pesquisa qualitativa perpassa pelo universo de significados, crengas

e valores, nesta pesquisa € utilizada como método de analise dos dados oriundos
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dos questionarios a analise de conteudo de Bardin. Para Bardin (2011, p. 48), a

analise de conteudo compreende:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Essa forma de analise é realizada a partir de fases, que se constitui na pré-
analise do material obtido; a exploracdo dos manuscritos e a forma de tratamento
dos resultados; a inferéncia e a interpretacdo, como mostra o esquema simplificado

das principais etapas de analise de acordo com as concepgdes de Bardin (2011):

Figura 3: Esquema simplificado das principais etapas de analise de conteldo de Bardin (2011).
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Fonte: Adaptagao de Bardin (2011, p. 102).

Apébs esse seguimento, que permitiu o recorte das unidades de significados e
posterior classificagdo e/ou agregacao de categorias, foi aplicada como método de
sistematizagado e compilagédo dos dados uma organizagao baseada na construgéo de
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uma rede sistémica. Marques (2010) afirma que a rede sistémica constitui esquemas
elaborados a partir de unidades de significados e/ou contextos de significagdo mais
recorrentes contidos nos relatos dos sujeitos participantes da pesquisa.

Na construgdo da rede sistémica, as unidades de significados dao origem as
categorias e subcategorias que retratam o fendbmeno estudado. Nesta diregéo, a
rede sistémica foi sendo estruturada a partir de blocos de analise em profundo
diadlogo com as questdes de investigagao, denominados de blocos |, Il e Ill, conforme

demonstrado na Figura 4.

Figura 4. Esquema de Rede Sistémica aplicado para analisar entrevistas e questionarios.
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Fonte: MARQUES (2010, p. 83)

A decisdo da escolha de sistematizar os dados da pesquisa em rede
sisttmica consiste em proporcionar uma visualizacdo e/ou uma melhor
representatividade do fenbmeno estudado.

Ressalta-se que o anonimato dos participantes foi rigorosamente respeitado e
todas as informacdes estdo sendo utilizadas tdo somente para a realizacdo deste
estudo e em nenhuma situagéo sera divulgado nomes deles/delas.

5.4 Descrigcao do Produto da Pesquisa

Considera-se que um paradidatico € um recurso didatico consistente e valioso
enquanto instrumento pedagdgico, que pode alcangar diferentes publicos e
tematicas contribuindo para a aprendizagem de todos os estudantes, inclusive de
surdos.

Nessa direcdo, como produto educacional deste estudo, foi idealizado um
livro paradidatico em Libras para o ensino de Ciéncias sobre o estudo de
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Fotossintese, enquanto conteudo necessario para a formacao cientifica. Preocupou-
se também de acrescentar um Guia de Orientagdo Pedagdgica voltado para o (a)
professor (a) de Ciéncias, com sugestdes e reflexdes. No paradidatico € abordado o
conteudo de Fotossintese eventualmente trabalhado no 6° do Ensino Fundamental,
e ressaltamos que esse conteudo se faz presente nas etapas posteriores de ensino
em que os (as) professores (as) de Ciéncias sempre retomam a esse assunto para
contextualizar diversas tematicas. A inteng¢ao era construir um material acessivel ao
surdo enaltecendo os aspectos visuais, como ilustragbes e sinais em Libras para
promover uma melhor autonomia na aprendizagem dos processos quimicos que
abrangem a Fotossintese, identificando os varios elementos envolvidos nesse
processo natural tdo importante para todos os seres vivos e a manutengdo do
Planeta Terra.

O produto da pesquisa inicialmente tera sua versdo digital, porém
entendemos que a sua versdo impressa € importante, podendo ser futuramente

socializado com a comunidade escolar codoense.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta primeira parte dos resultados sdo apresentadas as analises referentes
ao panorama da educacéao inclusiva na cidade de Cod6 (MA), além do perfil de
formacao dos/das professores (as) de Ciéncias e intérpretes de Libras, que juntos
compdem o grupo de sujeitos participantes da pesquisa. Destaca-se que os
questionarios foram encaminhados para 34 professores (as) de Ciéncias, sendo que
desse quantitativo se obteve o retorno de 19 professores (as) e 03 intérpretes de
Libras que atuam em escolas publicas de Codd que ofertam Ensino Fundamental
(anos finais) que tem alunos surdos matriculados. Com relagéo aos professores (as),
algumas problematicas influenciaram no retorno dos questionarios, como algumas
escolas ainda estarem na época realizando suas atividades de forma totalmente
remota, o que resultou em n&o os encontrar no espaco fisico da escola. Outro fator
determinante teve relacdo com o encerramento do ano letivo escolar, onde a rotina
de trabalho dos/das professores (as) triplicou. Ressalta-se que nenhuma escola
ficou sem participar da pesquisa, uma vez que conseguimos a participacado de pelo
menos um docente ou mais de cada instituicdo. Nessa dire¢do, atentou-se para as

analises dessa amostragem.

6.1 Panorama da Educacgao Inclusiva na Cidade de Codé (MA)

De acordo com dados disponibilizados pela SEMECTI de Cod6 com relagao
ao quantitativo de escolas publicas, apresenta-se no geral 164 unidades escolares,
sendo 62 escolas localizadas na zona urbana da cidade e 102 escolas localizadas
na zona rural de Codo. Essas escolas abrangem a Educagao infantil, os anos iniciais
do Ensino Fundamental, os anos finais do Ensino Fundamental e o EJA. Das 62
escolas localizadas na zona urbana, 23 correspondem a Educacado Infantil, 25 aos
anos iniciais e 14 sdo dos anos finais do Ensino Fundamental.

A partir desse levantamento, obteve-se também pela SEMECTI um relatério
referente a quantidade de registros de alunos com deficiéncia matriculados no ano
de 2021 nas escolas publicas de Coddé. Conforme os dados, 376 estudantes com
deficiéncia encontram-se matriculados nas escolas regulares e na educagao

especial. As principais deficiéncias encontradas foram: Transtorno Desintegrativo da
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Infancia (01), Mudez (01), Sindrome de Asperger (01), Superdotagao (2), Transtorno
do Espectro Autista (08), Cegueira (17), Baixa visdo (26), Deficiéncia Auditiva/
Surdez (29), Autismo Infantil (34), Deficiéncia Fisica (568), Deficiéncia Intelectual
(180), sendo que (19) alunos nao tiveram a deficiéncia informada. Esses dados

estdo presentes no Grafico 1.
Grafico 1: Quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados nas escolas publicas municipais da

zona urbana e zona rural da cidade de Codd (MA) em 2021.
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Fonte: Dados da SEMECTI — Codd/ grafico elaborado pelas pesquisadoras (2021)

Esses alunos contam com o auxilio de profissionais de AEE, tais como ledor,
transcritor e intérprete de Libras e também recursos pedagogicos para a promogao
da acessibilidade nas escolas regulares, como modalidades de provas adaptadas
para estudantes com Baixa Visdo, (Prova no formato Fonte 24 e Prova Fonte 18)
para ampliagdo das atividades. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdao Especial na Educagdo Basica, em face das condi¢cdes especificas
associadas a deficiéncia visual, os sistemas de ensino devem prover aos alunos
cegos o material didatico, que incluem provas e o livro didatico em Braille e, aos
alunos com baixa visdo, os auxilios Opticos necessarios, bem como material

didatico, livro didatico e provas em caracteres ampliados (BRASIL, 2001).
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Com relacdo aos estudantes com deficiéncia auditiva e surdez, os dados
mostram que estes alunos estdo distribuidos em diferentes etapas de ensino da
Educacao Basica no ano de 2021, sendo elas: 01 aluno encontra-se matriculado no
Maternal,Creche, o que corresponde a 3%; 05 alunos estdo na Pré-escola, o que
equivale a 17%; 04 alunos estdo incluidos nos anos iniciais, o que corresponde a
14%:; 08 alunos incluidos nos anos finais, 0 que equivale a 28% e 11 alunos estéo
matriculados somente na Educagao Especial, com 38%.

Do quantitativo de alunos com deficiéncia auditiva e surdez incluidos nos
anos finais do Ensino Fundamental das escolas publicas de Codd, que
correspondem a 28%, somente 05 estdo matriculados em escolas da zona urbana
da cidade; desses, 04 contam com a presencga do intérprete de Libras. Com relagao
aos alunos que tem a surdez, as Diretrizes Nacionais da Educagdo Especial na
Educacao Basica destacam que os sistemas de ensino devem se organizar de forma
que oferecam condi¢bes de aprendizagem desse publico-alvo, devendo ser ofertado
0 acesso a Libras, assegurando-os recursos humanos e materiais necessarios para
a acessibilidade linguistica (BRASIL, 2001).

De acordo com os dados, o maior quantitativo de estudantes com essa
deficiéncia encontra-se matriculado na Educacdo Especial, o que corresponde a
38% do total de alunos. Nessa modalidade de ensino, ha aprendizagem da Libras, o
contato com o universo do surdo, em que eles contam com assisténcia
especializada, correspondendo como uma etapa de preparagao desses estudantes
para posterior inclusdo nas escolas comuns. Entende-se, portanto, que com o
dominio da Libras esses alunos terdo maior desempenho nos processos de
construcdo dos conhecimentos disciplinares, € uma boa comunicacdo com seu
intérprete. Ressalta-se que os 04 alunos surdos incluidos nas escolas comuns tém
acompanhamento especializado, em contraturno, com a inteng¢ao de contribuir com o

avango do desenvolvimento cognitivo e linguistico.

6.2 Perfil de formacgao dos/das professores (as) de Ciéncias das escolas

publicas municipais de Codé (MA)

Do total de 19 professores de Ciéncias que sao os colaboradores desta

pesquisa, destaca-se que 14 s&o do género feminino e 05 sdo do género masculino,
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sendo 15% dos professores com idade entre 26-31 anos, o que corresponde a 04
professores; 55% com idade entre 32-40 anos, o que equivale a um quantitativo de
07 professores; 15% com idade entre 41-46 anos, um quantitativo de 04 docentes e
15% com idade acima de 46 anos, um montante de 04 professores.

Quanto ao tempo de magistério, 25% dos professores tém menos de 05 anos
de docéncia, o que corresponde a 05 professores; 15% sao professores que tém
entre 5 a 10 anos de docéncia, o que configura um grupo de 03 professores; 25%
sdo professores com tempo de magistério entre 11 a 15 anos, o que equivale a 05
professores; 25% séo professores que tém entre 21 a 25 anos de experiéncia na
docéncia, um montante de 05 professores e faz parte de 10% o professor com o
tempo de experiéncia acima de 26 a 30 anos.

No que se refere a jornada de trabalho, 14 professores exercem a docéncia
somente na etapa dos anos finais do Ensino Fundamental e 05 professores
completam a sua jornada de trabalho no formato misto, que envolve os anos iniciais;
Ensino Médio e EJAIL Quanto as disciplinas que lecionam, 07 professores
responderam a op¢ao somente Ciéncias; 06 professores lecionam além da disciplina
de Ciéncias, a de Geografia, Ensino Religioso, Historia, Arte, Quimica e Fisica; os
demais deixaram em branco.

A carga horaria de trabalho de 12 professores é de 20h semanais; de 05
professores 40h e de 02 docentes uma carga horaria equivalente a 60h. Dos
docentes participantes, 15 atuam somente em escolas publicas municipais e 04 em
escolas da rede publica estadual e municipal. Quanto ao vinculo institucional, 10
professores sio seletivados e 09 docentes sdo concursados.

A formagao académica no nivel de graduagéo destaca-se que 09 professores
sao formados em Biologia; 04 docentes tém formagao na area da Quimica; 03 tém
graduagcdo em Matematica e Ciéncia; 02 sdo formados em Ciéncias e 01 tem
graduagado em Fisica. A formagao superior, nivel de pds-graduagao, pontua-se que
14 professores tém como pdés-graduacgao, nivel de Especializagdo, que perpassam
pelas seguintes areas: Biologia; Gestdo e Supervisdo Escolar; Ensino de Ciéncias e
Matematica; Gestao e Educagcao Ambiental. Do nivel Mestrado, uma professora é
mestra pelo Programa de Pds-graduacédo em Ensino de Ciéncias e Matematica e
uma professora € mestranda no Programa de Pods-graduagdo em Educagao
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Cientifica e Tecnolégica. Os demais ndo possuem pos-graduagao, como

representado no Quadro 1.

Quadro 1: Formagéo superior do nivel de Graduag&do e P6s-graduacéo dos professores (as) de
Ciéncias.

Perfil de Formagao dos (das) Professores (as) de Ciéncias das Escolas
Publicas Municipais de Codé (MA)"”

Grupo Graduagdo /Areas Quant. Pés-graduagdo /Areas Quant.
@ Biologia 9 Biologia (Esp.) 2
©
5§ Quimica 4 Gestao e Supervisao Escolar (Esp.) 3
(&)

3 Matematica e Ciéncia 3 Ensino de Ciéncias e Matematica (Esp.) 4
m
% Ciéncias 2 Gestao e Educagdao Ambiental (Esp.) 5
g Fisica 1 Ensino de Ciéncias e Matematica (Me.) 1
[T
o
o Estudante de Mestrado em Educacgéo 1

Cientifica e Tecnoldgica

Fonte: Propria autora (2022).

No que se refere a participagdo em cursos de formacédo continuada, 11
professores afirmaram que ja participaram de eventos formativos direcionados para
a area da educagdo com as seguintes tematicas: Educagdo Sexual e sexualidade;
Letramento e Ensino de Ciéncias; Elaboragdo de projetos para a popularizagéo da
Ciéncia; cursos voltados para a area da Libras; da Neuro pedagogia, de Gestao
Ambiental e Sustentabilidade; Seminario Regional de Educacdo de Jovens e
Adultos; e de Jornadas Pedagdgicas Estaduais e Municipais para planejamento e
organizagao das suas aulas ao longo do ano letivo. 08 docentes marcaram a opgéo
que ainda nao participaram de nenhuma formagcdo e/ou aperfeicoamento
profissional.

Sobre a participacdo em eventos na area da Educacado Inclusiva, 07
professores declararam ter cursos nessa tematica que foram ofertados pela
Secretaria Municipal de Educagao e também ja se inscreveram em formacgdes de
forma on-line, participando de palestras e féruns sobre a tematica, inclusive de

seminario direcionado para o dia Nacional do Surdo. 12 docentes marcaram a opc¢éao

7 Utilizou-se a abreviagao Esp. (Especialista) e Me. (Mestre).
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que ainda ndo participaram de eventos formativos para a area da Educacgao
Inclusiva.

Diante desse panorama, destaca-se que temos um grupo de professores em
que sua maioria € do género feminino, com um tempo de experiéncia na docéncia
superior a dez anos e com uma formagdo que contempla a graduagcdo, a
especializacdo dentro da area das ciéncias. E importante destacar que temos
professores que estdo buscando suas qualificagbes, aprimorando o seu peffil
profissional dentro da area de atuagdo, como estudante de mestrado e professor
Mestre atuando na Educacao Basica.

Com relacdo ao envolvimento dos professores para tematicas que discutem
sobre a educacéao inclusiva, percebe-se que a maior parte desses docentes néo
passou ainda por uma formagéo e/ou capacitagao que trate sobre essas questodes.
Dessa forma, sabemos que o ambiente escolar € um espaco em que a diversidade
se faz presente e ter uma formacgao para além dos conhecimentos especificos da
area, o conhecimento em relagdo aos aspectos legais que dialogam sobre a
inclusdo, sobre os tipos de deficiéncia, as diferentes metodologias de ensino, pode
contribuir para o desenvolvimento de agbes pedagdgicas com a intengdo de
promover melhores condigdes de aprendizagem para todos os estudantes. Para
Minetto (2012), a formagédo dos professores é apenas um dos componentes
necessarios para se atingir os principios da educagado inclusiva, tornando-se
necessario que a escola como um todo reveja urgentemente suas concepgdes
filosoficas, os procedimentos de ensino e organizacdo escolar de modo que
contribua com suporte aos docentes, inclusive incentivando-os com formagdo em

Servigo.

6.3 Perfil de Formacgao de Intérpretes de Libras das Escolas Publicas
Municipais da Cidade de Cod6 (MA)

Conforme a analise do questionario 1, atuam como intérpretes de Libras nas
escolas publicas do municipio de Codé um quantitativo de 03 profissionais. Todas
séo do género feminino, com idade entre 32-40 anos e acima de 46 anos. Quanto ao
tempo de magistério, duas tém experiéncia de menos de 5 anos de profissao e a

outra entre 21 a 25 anos. Quanto a jornada de trabalho, todas as trés atuam nas
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escolas publicas municipais do 6° ao 9° ano, com carga horaria de 20h semanais.
Todas vinculadas as instituicdes de ensino por meio de um seletivo.

Com relacdo a formagéao superior do nivel de graduacéao, as intérpretes sao
formadas em Letras, em Ciéncias Agrarias e em Filosofia. Somente duas intérpretes
apresentam poés-graduacdo do nivel de especializagdo na area da Libras e em
Educacao Inclusiva.

Quanto a participacdo em cursos de formacdo continuada, as intérpretes
destacaram que ja participaram de cursos ofertados pela rede municipal de ensino.
Na area da educacéo inclusiva, uma intérprete destacou que ja participou uma unica
vez; as outras duas pontuaram que ja participaram de eventos com temas
relacionados a Atendimento Educacional Especializado e eventos na éarea da
inclusao realizados por instituicdes académicas de forma on-line, como representado

no Quadro 2.

Quadro 2;: Formacao superior em nivel de Graduagao e Pés-graduagao das intérpretes de Libras.

Perfil de Formagao das Intérpretes de Libras que atuam nas

Escolas Publicas Municipais de Codé (MA)

Grupo Tem.po’d.e Graduagao /Area Pés-graduagéo / Cursos~na area fia
Magistério Area Educacao Inclusiva
ILS1 Menos de 5 anos Letras Nao possui Tenho cursos na area

Sim, ja participou de
eventos organizados
pelo municipio

Em Libras e

ILS2 | Menos de 5 anos | Ciéncias Agrarias ~ .
Educacéo Inclusiva

ILS3 | Entre 21- 25 anos Filosofia Em I: ibras e . Tenho cursos na area
Educacéo Inclusiva

Fonte: Propria autora, (2020).

A Lei 12.319/2010 que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete de
Libras destaca no Art. 4 que a formacédo desse profissional em nivel médio para
atuacdo na educacao basica deve ser realizada por meio de cursos de educacéao
profissional, cursos de extensao universitaria e cursos de formacao continuada que
sejam promovidos por instituicdo superior e credenciadas por secretaria de
educacao. A Lei 13.436/2015 pontua que para atuarem na educagao basica devem
ter no minimo o ensino médio completo e certificado de proficiéncia na Libras. O

exame de proficiéncia na Libras é uma exigéncia para atuagao em nivel médio. No



98

entanto, € um requisito que tem maior destaque para o trabalho na educagao
superior. Nesse sentido, a formagao do intérprete de Libras € um componente
fundamental, principalmente para o seu desempenho no contexto escolar, dado que
a competéncia linguistica desse profissional influencia diretamente no
desenvolvimento educacional do aluno surdo.

Segundo Lacerda (2010), a falta de uma formacéao profissional especifica na
Libras pode criar obstaculos na aquisicdo da aprendizagem dos conteudos
curriculares. Para tal, esse profissional precisa conhecer profundamente os aspectos
linguisticos e/ou gramaticas da Libras para que ndo levem a interpretagbes
equivocadas que induziriam o publico-alvo a significagdes nédo pretendidas nem pelo
enunciador nem pelo intérprete. Ao mesmo tempo, precisa ter conhecimento da
lingua alvo, buscando nela os modos mais adequados de significar aquilo que esta
sendo apresentado em outra lingua.

A autora ainda destaca a necessidade da consciéncia da formacgao
continuada desse profissional, ja que ele/ela precisara se atualizar constantemente,
tanto no que se refere ao uso da Libras, que com o decorrer do tempo sofre fortes
mudancas em funcdo da expansdo de participacdo cultural e social das
comunidades surdas, como no que se refere as metodologias e conteudos
trabalhados nos espacos educacionais. Além disso, Quadros (2019) também
ressalta que os intérpretes de Libras devem estar atentos as qualificagdes para que
haja avango no processo de aprendizagem dos alunos surdos. Por essa razdo é
importante o desenvolvimento de praticas de formagado em servigo, para que haja
trocas de experiéncias e reflexdes compartilhadas sobre a Libras, no sentido de
avanco das reflexdes sobre a educacéao inclusiva. Concorda-se com as autoras
sobre a necessidade dos/das profissionais da area da Libras estarem sempre
atentos para formacdes, no sentido de melhorar ainda mais a sua pratica no
contexto das escolas em que se tenha alunos surdos, dado que a experiéncia da
pesquisadora como intérprete de Libras na educagao justifica essa afirmacao.

A pesquisa evidenciou que as intérpretes tém formacgao de nivel superior € a
pos-graduagao a nivel de especializagado na Libras e em Educagao Inclusiva. Mas
conforme os aspectos legais, € necessario que busquem se aperfeicoarem em sua
pratica como cursos que oferecam o dominio da lingua com niveis basicos,

intermediarios e avangados. No municipio de Codo, existe ainda uma caréncia de
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profissionais dessa area e, diante disso, os profissionais que sao contratados
precisam comprovar no minimo 0s Cursos na area, a experiéncia profissional com a
educacéo de surdos e a habilidade linguistica para contribuir com a construgédo da
aprendizagem desses estudantes em diferentes contextos no ambiente escolar.
Dessa forma, ressalta-se que as intérpretes em questdo, devem atentar para
qualificagdes que as assegurem mais experiéncias e vivéncias dentro do contexto da
comunidade surda, dado que essas participagdes contribuem significativamente para
um melhor desempenho da postura enquanto profissional da educag¢ao que promove

a acessibilidade dos surdos nas escolas publicas.

6.4 Analise de conteudo dos questionarios aplicados aos professores (as) de

Ciéncias e intérpretes de Libras

Nesta secdo sdo apresentadas as analises dos questionarios aplicados ao
grupo de profissionais que constituiram a pesquisa, que sdo, no primeiro momento,
19 professores (as) de Ciéncias e em segundo, 03 intérpretes de Libras. Para
preservar 0 anonimato dos colaboradores, foram usadas siglas contendo letras
seguidas de numeros para a identificagdo. Dessa forma, ao tratar-se do primeiro
grupo foram utilizadas a letra P e C, seguida de ordem numérica (PC+1, PC», PCs ...
PC19); ja para o segundo grupo, foram utilizadas as letras | e L, também seguidas de
ordem numérica (ILS1, ILS2 e ILS3).

E importante destacar que o mesmo questionario foi aplicado aos dois grupos,
sendo apenas a questdo de numero (03) diferente quando direcionada as intérpretes
de Libras. O questionario segue apresentado no Apéndice G.

Ressalta-se que foi realizada uma leitura prévia de todo material que foi
retornado pelos grupos, seguindo os métodos de Bardin (2011), para posteriormente
utilizar a técnica de analise de conteudo, que constituiu na retirada das unidades de
significados para codificagdo e inser¢do no fendbmeno que esta sendo investigado.
Na primeira etapa da analise, denominada de pré-andlise, sdo apresentadas
separadamente em quadros as principais unidades de significados presentes nas
respostas de cada grupo pesquisado, seguindo uma ordem decrescente das mais
citadas.
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Nas subsegbes subsequentes, foram reunidas e/ou agrupadas os principais
signos (mais recorrentes) obtidos da primeira analise para posterior categorizagao e
construgcdo da rede sistémica. De acordo com Marques (2010), a etapa da
codificagdo corresponde a criagdo das categorias e subcategorias. As categorias
representam um fendmeno, uma questdo ou um problema importante de ser
analisado. Ja as subcategorias respondem as questbes sobre o fendmeno,
permitindo maior poder explanatério ao estudo.

Para promover uma melhor visualizagdo dos procedimentos de analise, sdo

apresentadas na Figura 5 as principais etapas realizadas:

Figura 5: Fluxograma para a representagao dos principais procedimentos de analise.

Etapas de Anadlise

I III
Leitura de todo material Compilag@o das unidades
Pré-andlise de significados

* TIdentificagio das

* Tdentificagdo das unidades de frequéncias das principais

significados mais s categorios e subcategorias
recorrentes
* Andlise individual dos grupos Se e S.a . . v
pesquisados: professores (as) Discutindo ::s blocos
de Ciéncias & intérpretes de de andlise
Libras IL * Visfio geral dos dados
Montagem da da pesquisa

Rede Sistémica

* Representacdo dos blocos
de andlises

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

6.4.1 Apresentacao das unidades de significados mais recorrentes a partir das
questdes de analise aplicada aos professores (as) de Ciéncias

6.4.1.1 O que vocé conhece sobre Educacgéo Inclusiva?

Nesta questdo foram reunidas as principais unidades de significados que

conduziram ao entendimento tedrico dos/das professores (as) de Ciéncias com
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relagdo ao conhecimento sobre a educacéo inclusiva. Os principais signos seguem

apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 : Descricao das unidades de significados sobre a questéo | — O que vocé conhece sobre
Educacéo Inclusiva?

1 O que vocé conhece sobre Educagao Inclusiva?

Grupo

Unidades de

Significados

Ordem Decrescente

de Recorréncia

Citagoes de Colaboradores

Professores (as) de Ciéncias

Garantir direitos

[...] a Educacgéo Inclusiva é aquela que garante o
atendimento a diversidade humana e é capaz de
prover uma educagéo de alta qualidade a todas as
criangas. Ela pressupbe a igualdade de
oportunidades, garantindo o acesso, a participagdo e
aprendizagem de todos, sem exceg¢do. Na minha
opiniédo, a El, é quando conseguimos desenvolver
um trabalho que contemple a todos os alunos,
independente das limitagbes que estes possam
apresentar (PCs).

Considero o meu conhecimento sobre a Educagéo
Inclusiva como algo superficial. Eu sei que ela parte
do principio da inclusédo de alunos com deficiéncia
no ensino regular, que isso é um direito garantido na
legislagao, mas ndo tenho muito aprofundamento
sobre a tematica, porém reconhego a necessidade
de leitura sobre o tema (PC12).

Acolher a todos

A inclusdo em aspectos educacionais tem como
principal objetivo tornar possivel a integracdo de
pessoas com necessidades especiais de todas as
idades, sem excecgbes, em escolas regulares,
acolhendo a todos, capazes de ofertar as mesmas
condigbes para alunos com deficiéncia [...] (PC17).

E uma educagdo democrética que busca incluir,
acolher, recolocar na rede de ensino em todas as
modalidades, as pessoas que séo portadoras de

necessidades especiais [...] (PC3).

A educacéo inclusiva tem como objetivo incluir
alunos, as pessoas com deficiéncia no ensino
regular, de modo que se sintam acolhidos nesse
ambiente (PCy).

Promover
oportunidades
de
aprendizagem

Educacgéo Inclusiva acontece para que se tenha a
equidade, ou seja, adequar as oportunidades as
necessidades de cada um. Nesse sentido, prevalece
a diversidade (PC13).

Penso que a educacgéo inclusiva esta relacionada a
praticas de ensino que insiram alunos com
necessidades especiais na educagéo escolar,
promovendo oportunidades (PCs).

Aplicar novas
metodologias

Educacéo inclusiva é a aplicagdo de novas
metodologias que facilitem a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia (P1o).

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Em uma perspectiva geral, a analise mostra que a unidade de significado
garantir direitos foi a mais presente, sendo citada 09 vezes pelos/pelas docentes.
De acordo com as citagdes, a educacéo inclusiva € aquela que parte do principio da
valorizacdo da diversidade, e que deve ser estruturada a partir dessa realidade,
garantindo direitos ao acesso e permanéncia de todos os estudantes. Seguindo a
mesma perspectiva, a unidade de significado acolher a todos repetiu-se 05 vezes
nas respostas para essa questao. Conforme o grupo, a educagéao inclusiva vem com
o0 objetivo de respeitar as limitagdes dos estudantes, acolhendo-os e ofertando
condigbes para o seu pleno desenvolvimento educacional. A unidade de significado
promover oportunidades de aprendizagem esteve presente em 03 citagdes.
Afirmaram que a educacgao inclusiva esta relacionada com praticas de ensino que
estejam voltadas para as dificuldades dos alunos, reconhecendo-os e promovendo
oportunidades para a sua inclusdo. Para 02 docentes, essa educacgao requer aplicar
novas metodologias, e que estas, possibilitem melhores condicbes de
aprendizagem para os estudantes com deficiéncias nas escolas comuns.

Com relagéo a questdo que se trata do conhecimento da documentagéo legal
de educacgao direcionada para a inclusdo no ensino de Ciéncias, 12 professores (as)
relataram que sim, que existem toda uma legislacdo de educacédo que norteia a
inclusdo no ensino de Ciéncias. No entanto, ndo houve um aprofundamento das
respostas sobre esses documentos. Ainda assim, dentre os citados por eles/elas
foram a LDBN, o PNE, a BNCC, que séao aqueles que pontuam de forma geral sobre
todos os componentes curriculares e que discorrem sobre a educacao inclusiva,
como a LBl que também foi citada. Os demais professores (as) declararam nao
conhecer esses documentos legais e, como justificativa, afirmaram que essa
questdo em especifico causou uma inquietagdo, um incentivo para pesquisar sobre

essa abordagem.
6.4.1.2 Vocé se considera como um docente com postura inclusiva?
Nesta questdo, buscou-se identificar nas respostas dos/das professores (as)

de Ciéncias a sua postura enquanto profissional da educacdo que se encontra

suscetivel ao ambiente diverso e frente as propostas da educacgao inclusiva. Para
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isso, foram agregadas no Quadro 4 as unidades de significados que conduziram a

entender a postura docente presente nas escolas pesquisadas.

Quadro 4: Descri¢édo das unidades de significados sobre a questéo Il — Vocé se considera como um
docente com postura inclusiva?

Il Vocé se considera como um docente com postura inclusiva?

Grupo

Ordem
Decrescente
de Recorréncia

Unidades de
Significados

Citagoes de Colaboradores

Professores (as) de Ciéncias

Preparagao

formativa 12

N&o. Um docente para ter uma postura inclusiva
primeiramente ele deve passar por um processo de
capacitacdo, uma preparagéo (formagao continuada), para
saber Ihe dar sobre as diversidades dentro do ambiente
(PCs).

N&o, pois ndo tenho nenhuma preparagdo pensada na
incluséo (PCa).

N&o me considero especializada para trabalhar com esse
publico, principalmente porque necessito de uma série de
fatores, uma delas é formagdo em Libras (PC7).

Estratégias
pedagogicas
simples

Sim, por exemplo, nas minhas aulas de Ciéncias procuro na
maioria das vezes aplicar estratégias simples como, realizar
trabalhos em grupos (PCs).

Sim, inclusive no momento tenho um aluno autista. As
medidas que ora utilizo s@o estratégias bem pontuais, como
priorizar o assento nas primeiras cadeiras e proximo a mim,
elaboro atividades mais ilustrativas usando imagens e cores,

com enunciado mais simples, direto e, quando o assunto é
mais tedrico fago perguntas orais (PCs).

Quando tive que dar aula para uma aluna cega me deparei
com uma situagéo totalmente diferente e me conscientizei
que eu como professora teria que me adequar com a
realidade dela [...] mas ainda ndo me considero uma
professora com postura inclusiva, pois tenho muita
dificuldade com a Libras [...] se um dia eu receber um
estudante surdo, vou ter muita dificuldade na comunicagao,
principalmente se nao houver intérprete (PC17).

Sim. De forma pessoal, sem sombra de duvidas, a
experiéncia de uma estudante com Osteogénese Imperfeita,
me fez refletir e tentar desenvolver estratégias em sala de
aula para que essa aluno se sentisse acolhida. Valorizar os
desafios e conquistas enquanto aluna de ensino publico em
nosso pais (PCis).

Disposicéao
para 3
aprender

Considero como uma profissional com grande potencial para
o desenvolvimento dessa postura inclusiva. Mesmo tendo
nogéo da dificuldade que a Educagéao Inclusiva apresenta,

pensando nas condi¢ées reais que NnoSSos espagos
educacionais possuem, tenho disposicdo em aprender e
buscar implementar agbes que possam ser mais inclusivas
em sala de aula (PC12).

Né&o estou preparada para lidar com tais situagbes. Mas
estou disposta a aprender (PC1o).

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Conforme o exposto, quando se questionou os docentes quanto a sua postura
inclusiva nas aulas de Ciéncias observou-se que a unidade de significado
preparacao formativa foi a mais evidenciada nas citagdes, sendo repetida 12 vezes
pelo grupo quando declararam que nao se sentem capacitados para atender as
exigéncias da inclusao.

Também se pode identificar que, mesmo nao apresentando a formacao na
area da educacao inclusiva, procuram adequar suas agbes didaticas com a
realidade dos estudantes com deficiéncia presentes nesses espagos. Nas citagdes,
a unidade de significado estratégias pedagogicas simples foi citada 04 vezes nas
respostas. Segundo os (as) professores (as), em algum momento eles ja tiveram a
experiéncia com os alunos com deficiéncia presente nas escolas comuns, o que
fizeram utilizar de estratégias bem pontuais, como realizar trabalhos em grupos,
priorizar os assentos nas primeiras carteiras e a elaboracdo de atividades mais
ilustrativas, na tentativa de contribuir ainda mais com a aprendizagem desses
estudantes.

Um detalhe importante nas citacbes e que foram 03 vezes apontadas pelos
docentes € com relagdo a disposigao para aprender, pois apesar de declararem
nao se sentirem preparados, admitem estar esperangosos e determinados para
aprender sobre o tema, como afirma PCs2 no Quadro 4 ao se considerar uma
profissional com grande potencial para o desenvolvimento dessa postura inclusiva

em sala de aula.

6.4.1.3 Existem conteudos de Ciéncias que precisam ser trabalhados de forma

diferenciada para alunos com deficiéncia?

Nesta questdo, voltou-se a atencdo para saber se existe a necessidade de
trato diferenciado dos conteudos de Ciéncias ao serem trabalhados em ambiente
com a presenca de estudantes com deficiéncia e quais seriam os principais
assuntos. Destaca-se que a questdo foi base para escolha do conteudo tratado no
produto educacional desta pesquisa.

Nessa perspectiva, os colaboradores evidenciaram alguns conteudos da area

que consideram complexos de serem ensinados do ponto de vista da inclusido, dos



105

quais necessitariam de um trabalho diferenciado. Os principais conteudos

vislumbrados estdo apresentados no Quadro 5.

Quadro 5: Principais conteudos citados pelos professores (as) de Ciéncias.

Principais contetidos de Ciéncias

Grupo Assuntos

Transformagdes Quimicas; Grupos e Substancias (Acidos, Bases, Oxidos e Sais);
Ligagbes Quimicas; Ondas, Eletricidade e Magnetismo, Astronomia, Calor e
Temperatura; Genética, Evolugéo, Célula, Fotossintese, Hereditariedade

Substancias Quimicas

Estudo da Célula, Sistema Digestério e Sistema Respiratério

Estudo da Célula, Aulas de Campo

Calor e Temperatura, Aulas experimentais

Fotossintese

Professores (as) de Ciéncias

Estudo do Atomo, Ligagdes Quimicas

Corpo Humano

Estudo da Célula, Reagdes Quimicas, Genética, Fotossintese
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme o exposto, foram citados varios conteudos de Ciéncias, que
perpassam pelo programa oficial de ensino desse componente no Ensino
Fundamental. Dentre eles, optou-se por escolher como assunto para a confeccédo do
produto deste trabalho o estudo da Fotossintese, tendo em vista que é um conteudo
interdisciplinar necessario para a compreensao e formagao cientifica e dara suporte
para evolugdo da aprendizagem de varios outros conceitos que serao tratados tanto
no ensino fundamental como no ensino médio.

Sendo assim, a partir da descrigdo desses conteudos, os (as) professores
(as) também se propuseram a explicar sobre a complexidade de tratos pedagogicos
de conteudo cientifico na perspectiva da inclusao. Diante disso, sdo apresentados
no Quadro 6 o conjunto de unidades de significados que descrevem a concepgao
dos docentes de Ciéncias com relacdo a necessidade de abordagem diferenciada

dos conteudos.
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Quadro 6: Descri¢édo das unidades de significados para questéo IV — Existem contetidos de Ciéncias

que precisam ser trabalhados de forma diferenciada para alunos com deficiéncia?

IV Existem conteludos de Ciéncias que precisam ser trabalhados de forma diferenciada para

alunos com deficiéncia?

Grupo

Unidades de
Significados

Ordem Decrescente

de Recorréncia

Citagoes de Colaboradores

Professores (as) de Ciéncias

Conteuidos
diferenciados

Para mim os contetidos de forma geral devem ser
trabalhados de forma diferenciada, assim como a
disciplina de ciéncias [...] (PC14).

Quando falamos de educagéo inclusiva, todos os
conteudos precisam ser abordados de forma
diferente quando temos alunos especiais na sala de
aula, porque se ele esta ali, precisa conhecer todos
os contelidos e ndo somente alguns (PCx).

[...] Sim. Vai depender do tipo de deficiéncia que o
aluno tem. Existem contetidos que se tornam mais
dificeis a medida que se vai aprofundando nas
tematicas (PC12)

Adaptacgao dos
assuntos

[...] Sim, os contetidos de Ciéncias precisam de uma
adaptacdo para uma melhor compreensao para esse
publico-alvo [...] (PC7).

Acredito que ndo. Penso que o professor deve
adaptar os contetidos aos alunos com necessidades
especiais (PCs).

N&o, mas devem ser aprimorados e aplicados nas
mesmas possibilidades dos demais alunos, sem
excluséo de contetido (PCe)

Diferenciar
metodologia

Se ¢ inclus&o, devemos diferenciar apenas a
metodologia para facilitar a compreenséo (PCy).

Sim, mas que o professor da sala regular de
qualquer disciplina deveria procurar outras
metodologias para minimizar as barreiras propostas
pela deficiéncia em questdo (PC).

Conteudos diferenciados ndo. Metodologias de
ensino, sim (PCs)

Profissional
especializado

Certos conteudos precisam de intérprete de Libras
(PCs).

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Como observado no Quadro 6, a unidade de significado conteudos

diferenciados teve mais recorréncia, sendo citada 09 vezes. Para esse grupo, de

forma geral, todos os assuntos devem ser trabalhados de forma diferenciada na

presenca de alunos com deficiéncia. Outros defendem em suas explicagdes a

necessidade da adaptagcdo dos assuntos; esta unidade de significado foi repetida

05 vezes. De acordo com as citagdes, os assuntos devem ser apenas aprimorados e

aplicados da mesma forma a todos os alunos, sem exclusao de conteudo.
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Outra unidade de significado € diferenciar metodologia, presente em 03
respostas dos docentes. Para eles/elas quando se pensa em atingir os principios da
educacéo inclusiva, os conteudos ndo devem ser diferenciados, mas ensinados por
meio do uso de novas metodologias que venham a proporcionar melhores condi¢des
de aprendizagem, minimizando as barreiras propostas pela deficiéncia em questao.

Na analise também pode-se identificar que os (as) professores (as)
consideram que as aulas devem contar com a presengca de profissionais
especialistas para auxilid-los no processo de ensino dos alunos com deficiéncia.

Essa unidade de significado foi destacada 02 vezes pelos docentes.

6.4.1.4 Como desenvolver um ensino de Ciéncias inclusivo?

Dando prosseguimento as perguntas, foi questionado aos (as) professores
(as) se conseguiriam apontar formas que possibilitariam desenvolver um ensino de
Ciéncias de fato inclusivo. A partir das respostas dadas, foram reunidas as principais

acdes citadas pelos docentes no Quadro 7.

Quadro 7: Descrigdo Das unidades de significados sobre a questao V - Como desenvolver um ensino
de Ciéncias inclusivo?

V Como desenvolver um ensino de Ciéncias inclusivo?

Unidades de Ordem Decrescente

Significados de Recorréncia Citagdes de Colaboradores

Grupo

Criagao de politicas publicas para educagédo
inclusiva no processo de ensino-aprendizagem
(PC13)

Todo ambiente educacional devera ter cadeiras de
Criacao de rodas, transporte adaptado, as ferramentas
politicas educacionais devem inserir em sua estrutura do
publicas conteudo materiais impressos, graficos,
instrumentais e objetos pedagogicos, digitais,
computacionais e demais tecnologias para permitir o
conforto igualitario. Deve haver a criagdo de politicas
publicas para otimizagdo dessas agbes (PCs)

Oferta de cursos de capacitagdo para os professores
para que estes aprendam as metodologias e
Capacitagdo em habilidades necessarias, além da escola oferecer
servigo 7 subsidios necessarios para atender esse publico de
forma satisfatéria (PC1s)

Professores (as) de Ciéncias

Formacé&o tanto tedrica quanto pratica para os
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professores, apoio técnico, recursos didaticos,
dialogos com os alunos sobre a tematica (PC12)

Todo ano antes do inicio do ano letivo as escolas
selecionariam os alunos com necessidades
especiais e 0s professores passariam por um
treinamento especifico para lhe dar com o publico da
educagao especial (PCs)

Capacitagéo frequente para todos os professores;
Contratagao de profissionais especializados como
intérpretes de Libras e professor de Braille (PC+1o)

Recursos didaticos apropriados para o ensino de
Ciéncias, adaptagéo do curriculo escolar (PCa)
Materiais e .
didaticos 4 'Mater/a/'s q/dat/cos para trqbalhar o ludico,

multissensoriais, envolvendo diferentes assuntos do

cotidiano dos alunos com deficiéncia (PC+14)

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Sobre o Quadro 7, dentre as principais agdes inclusivas voltadas para o
ensino de Ciéncias, temos a criagdao de politicas publicas como a unidade de
significado mais recorrente, citada 08 vezes pelos docentes. De acordo com as
respostas, devem ser efetivadas agcées mais pontuais vindas dos érgaos publicos da
educacdo nas esferas federal, estaduais e municipais que sejam responsaveis por
orientagbes que cheguem de fato as escolas, e que essas agdes influenciem nas
praticas pedagdgicas em sala de aula.

A unidade de significado capacitagao em servigo foi citada 07 vezes pelo
grupo, em que enfatizaram a importancia de capacitagées que sejam frequentes
para fornecer subsidios tedricos e praticos para atender o publico de alunos com
deficiéncia, assim como o apoio técnico da escola e da secretaria de educagdo com
recursos didaticos e momentos de didlogos com os alunos sobre a tematica.

Como subsidio nas aulas de Ciéncias, os (as) professores (as) consideram
fundamental a oferta de Materiais didaticos; esta unidade de significado foi citada
04 vezes. De acordo com as citagdes, para a melhoria das aulas de Ciéncias na
perspectiva da inclusdo seriam fundamentais a oferta de materiais didaticos

apropriados para serem aplicados e/ou utilizados em uma sala de aula inclusiva.
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6.4.2 Apresentacao das unidades de significados mais recorrentes a partir das
questdes de analise aplicada as intérpretes de Libras

6.4.2.1 O que vocé conhece sobre Educacgéo Inclusiva?

Esta questdo teve a pretensdo de saber das intérpretes de Libras o que elas
conhecem sobre a educacgao inclusiva. Seguem apresentadas no Quadro 8 as

unidades de significados retiradas a partir dessa primeira analise:

Quadro 8: Descrigao das unidades de significados sobre a questao | - o que vocé conhece sobre
educacao inclusiva?

1 O que vocé conhece sobre Educagao Inclusiva?

Unidades de Ordem Decrescente
Grupo Citagcoes de Colaboradores

Significados de Recorréncia

A Educacao Inclusiva de fato, propicia ao aluno com
necessidades especiais condigbes favoraveis para
seu aprendizado, assegurando o direito ao

AS§eQUfaf 3 conhecimento [...] seria uma educagéo que visa o
direitos processo de ensino e aprendizagem dos alunos
independentemente de suas limitagcbes e
particularidades, oferecendo suporte e diferentes
estratégias de ensino ILS1.

Ela inclui de modo que o aluno tem atendimento
especializado, oferecendo condigbes e
Fornecer possibilidades a ele poder se desenvolver o melhor
condicoes de 3 possivel ILS2.
aprendizagem [...] A educacgéo inclusiva é considerar os ritmos de

aprendizagem, além de fornecer os meios corretos
para que a inclusdo acontega ILS3.

Intérpretes de Libras

Acolher Educacgéo Inclusiva é a forma de incluir todos sem
i ¢ .e a 2 exce¢do no ambiente escolar, acolhendo essa
diversidade diversidade [...] ILS1

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Segundo o Quadro 8, a unidade de significado assegurar direitos foi citada
03 vezes pelas intérpretes de Libras. De acordo com elas, a educacéo inclusiva &
aquela que tem por objetivo assegurar o direito de todos ao conhecimento, visando o
processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, também destacaram que é
uma educagao que deve fornecer condicoes de aprendizagem, presente 03 vezes

nas citagdes e declararam que a educagao inclusiva se caracteriza por considerar os
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ritmos de aprendizagem e se empenha para propiciar aos alunos com deficiéncia
condigdes favoraveis para o seu desenvolvimento.

A unidade de significado acolher a diversidade foi citada 02 vezes. As
intérpretes compreendem que a educacgao inclusiva é aquela que deve acolher cada
estudante independentemente de suas limitagbes, reconhecendo-os e valorizando-
0s.

Quanto a questao direcionada para os aspectos legais e/ou documentos que
vislumbram sobre a educacgao inclusiva no ensino de Ciéncias, por unanimidade
responderam que desconhecem esses documentos pontuais para a area de
Ciéncias, embora apresentem um conhecimento parcial com relacdo a legislagao

geral da educacao inclusiva.

6.4.2.2 De que forma acontece a sua performance no ensino de Ciéncias?

Nesta questdo, analisou-se a atuacdo das intérpretes de Libras nas aulas de
Ciéncias, destacando as estratégias e/ou ag¢des utilizadas para proporcionar uma
interpretagéo significativa na construgdo da aprendizagem dos conceitos cientificos
pelos alunos surdos. Nessa diregdo, o Quadro 9 destaca as unidades de significados

que orientam as discussdes sobre o assunto.

Quadro 9: Descrigao das unidades de significados sobre a questao Il — De que forma acontece a sua
performance nas aulas de Ciéncias?

lll De que forma acontece a sua performance nas aulas de Ciéncias?

Ordem
Decrescente de Citacoes de Colaboradores
Recorréncia

Unidades de

e Significados

Procuro me manter neutra durante a explicacdo do
professor de Ciéncias, no entanto as diferentes situagées
exigem maior interacdo com o aluno, sinalizar com calma

e no final da apresentagao dos contetidos dou
orientagdes ao aluno e o ajudo nas atividades (ILS3).

Busco fazer com que o surdo participe das aulas de

Sinalizar de Ciéncias, perguntando se esta entendendo, se tem algum

forma clara 4 questionamento, incentivando a sua participagéo, vou

interpretando cada ponto apresentado pelo professor com
clareza (ILS1).

[...] procuro sempre mostrar ao aluno da forma mais clara
possivel os contetidos repassados, relacionando e ou
associando sempre a vivéncia do aluno aqueles assuntos
que para eles parecem mais abstratos (ILS1).

Intérpretes de Libras
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Eu procuro fazer pesquisas, uso de imagens, videos com
o intuito de auxiliar ao aluno surdo uma melhor
apreensao do conteudo de Ciéncias (ILS2).

EXP|°“_“ . 3 E uma disciplina interessante, procuro estudar o
recursos visuais conteudo, organizar as informagées e os sinais em Libras
para melhor mediar o conhecimento, uso de imagens,
auxiliando na aprendizagem do aluno com os contetidos
em sala de aula (ILS3).

Temos que ser fiel as explicagdes do professor de
Ciéncias e sempre procuro sinalizar de forma clara

Ser fiel as procurando saber se o0 aluno esta entendendo o assunto
explicagdes 3 (ILS2).
do/da professor Na minha atuagdo busco interpretar fielmente as
(a) explicagbes do professor de Ciéncias, caso o aluno tenha

dificuldades em entender aciono o professor para que
explique mais uma vez (ILS3).

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Sobre a performance das intérpretes de Libras nas aulas de Ciéncias, pode-
se evidenciar que a unidade de significado sinalizar de forma clara foi a mais
presente, sendo citada 04 vezes nas respostas analisadas. Segundo elas, no
momento da interpretagao, existe uma preocupacgcao em oferecer total assisténcia ao
aluno, o que requer: promover o incentivo a participagdo nas aulas; relacionar os
conteudos ministrados com a realidade vivida pelo estudante; e orientar as diversas
atividades desenvolvidas na escola.

Além de sinalizar com clareza, outra unidade de significado identificada na
analise corresponde a explorar recursos visuais, citada 03 vezes pelas intérpretes.
De acordo com as respostas, percebe-se que sao profissionais que procuram
realizar pesquisas, estudar o conteudo e organizar as informagdes para realizar uma
boa performance na sala de aula. Todavia, recorrem ao uso de imagens, videos
para promover uma complementagdo da aprendizagem do aluno com relagédo aos
assuntos considerados por elas “abstratos”.

A unidade de significado ser fiel as explicagbes do/da professor (a),
também foi citada 03 vezes. De acordo com as intérpretes, tudo que esta sendo
repassado na turma deve ser interpretado na Lingua de Sinais para que o aluno nao
perca nenhuma informagéo. Logo, eis a importancia de interpretar fielmente as

explicagcbes dos/das professores (as) garantindo a inclusao.
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6.4.2.3 Existem conteudos de Ciéncias que precisam ser trabalhados de forma

diferenciada para alunos com deficiéncia?

Nesta questdo, a énfase foi dada aos conteudos de Ciéncias. As unidades de

significados sdo apresentadas no Quadro 10.

Quadro 10: Descricao das unidades de significados sobre a questao Il — Existem conteudos de
Ciéncias que precisam ser trabalhados de forma diferenciada para alunos com deficiéncia?

IV Existem conteldos de Ciéncias que precisam ser trabalhados de forma diferenciada para

alunos com deficiéncia?

Unidades de Ordem Decrescente o
Grupo S o Citagoes de Colaboradores
Significados de Recorréncia
Sim. Aqueles contelidos que sédo mais abstratos
como elementos quimicos. Para criangas s&o
necessérios contelidos mais ludicos. Atividades com
a3 mais figuras para que possam associar com a
=§ Abordagem 3 realidade ILS1.
> Ludica Sim. O aluno com deficiéncia possui suas
3 especificidades e para que o ensino seja realmente
g inclusivo, isso precisa ser levado em conta. O
o estudante necessita de material, algo ludico a fim de
o poder atingir o seu potencial maximo ILS2.
Conteudos 2 Na verdade, teriam que ser adaptados para promover
adaptados a aprendizagem de todos ILS3.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme o Quadro 10, os conteudos precisariam ser ministrados seguindo

uma abordagem ludica. Essa unidade de significado foi citada 03 vezes pelas

intérpretes de Libras. Para elas, na area de Ciéncias existem assuntos que

requerem mais clareza e com isso, a necessidade de atividades e materiais

didaticos que possam contribuir com uma melhor visualizagdo do que esta sendo

ensinado, principalmente quando se trata da aprendizagem dos surdos, o que requer

ainda mais a utilizacdo dos recursos visuais. Dessa forma, declararam que os

estudantes precisam de tais materiais para que possam desenvolver o seu potencial

maximo nas escolas comuns. Como complemento, destacaram em suas respostas a

necessidade dos conteudos adaptados, sendo citada 02 vezes pelas intérpretes.

Esses assuntos deveriam ser apenas ajustados as necessidades dos estudantes ali

presentes.
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6.4.2.4 Como desenvolver um ensino de Ciéncias inclusivo?

A partir da vivéncia das intérpretes de Libras no contexto das escolas

comuns, propbs-se a questiona-las sobre as principais agées que devem ser

aplicadas para desenvolver um ensino de Ciéncias de fato inclusivo. As unidades de

significados foram organizadas no Quadro 11 para serem posteriormente discutidas.

Quadro 11: Descri¢cao das unidades de significados sobre a questao V — Como desenvolver um
ensino de Ciéncias inclusivo?

V Como desenvolver um ensino de Ciéncias inclusivo?

Unidades de Ordem Decrescente
Grupo Citagoes de Colaboradores
Significados de Recorréncia
Professores que estejam capacitados e envolvidos
Professores (as) 3 com a inclusdo para atender a clientela, além de
capacitados (as) materiais pedagogicos adaptados e acessivel a todos
(ILS3).
(7]
g Uma das formas mais ideais seria que os professores
= também se envolvessem nessa busca pela incluséo e
() seus contetdos também fossem voltados para as
3 dificuldades desses alunos. Outra forma seria
9 fornecer materiais mais ilustrativos, além de fornecer
g aulas préticas de alguns temas (ILS1).
g Materiais
32 didaticos 3 Estratégias de ensino que possibilitassem ao aluno
- acessiveis ter desenvolvimento nessa disciplina. A disciplina de

ciéncias possui muitos termos, porém poucos
materiais voltados para o aluno com deficiéncia. Seria
bom um material bem ilustrativo, videos, no caso
para o aluno surdo, pois eles aprendem relacionando
as Iimagens e poderem compreender com mais
clareza o assunto abordado (ILS2).

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme o Quadro 11, observa-se uma atengdo dada aos professores (as)

de Ciéncias no sentido de que se envolvam ainda mais com a inclusdo. A unidade

de significado professores (as) capacitados (as) foi repetida 03 vezes nas

respostas, evidenciando a necessidade de estarem formados também na area da

educacdo inclusiva para promover melhores condigbes para aprendizagem e

inclusdo nas escolas comuns.
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Além dessa questdo, a unidade de significado materiais didaticos
acessiveis foi citada também 03 vezes pelas intérpretes de Libras. De acordo com
elas, para tornar o ensino de Ciéncias inclusivo é preciso olhar para os aspectos
pedagdgicos direcionados para os alunos com deficiéncia, como o fornecimento de
materiais que sejam mais ilustrativos, que trabalhem de forma mais ludica assuntos

complexos e até mesmo aulas praticas sobre determinados temas.

6.4.3 Apresentacdo da rede sistémica correspondente ao fenbmeno em estudo

Nesta secdo € apresentada a rede sistémica que retrata as concepcodes
tedricas e praticas dos/das professores (as) de Ciéncias e das intérpretes de Libras
sobre o ensino de Ciéncias e a inclusdo. A partir da identificagdo das unidades de
significados apresentadas nas subsegdes 6.4.1 e 6.4.2, estas foram compiladas por

semelhancga, havendo a posterior criagdo das categorias e subcategorias. A rede

sistémica é constituida por trés blocos e segue apresentada na Figura 6.

Figura 6: Rede sistémica das andlises dos questionarios aplicados aos dois grupos participantes da

pesquisa.

Professores (as) de Ciéncias e
Intérpretes de Libras

[ ]
v l v
Bleco I Bloco IT o .Blr.l:t:l:l.: .
Entendimento tedrico Abordagem dos contedidos Principais agdies inclusivas
sobre Educagio Inclusiva na perspectiva da inclusda para o ensing de Ciéncias
-
M -
v N d
Categorias Categorias Categorios l
& EJ} = & <
S =/ (=7 o &
Processo social  Democrdtica Estratégias de Ensing Adeguar Assuntos Apoio Pedagdgico Subsidios Tedricos e
Prdticos
i i i ; Subcategorias l
Subcategorias Subcategorias Subcategorias Subcategorias go ategorias
Garantir direitos Assequrar Conteddas Lidice ’Cr'iu.gﬁn'de o
direitas diferenciados politicas piblicas Capaci
Acolher a todos Conteldes o professores
Fornecer Adaptogho dos assuntos adaptodas Capacitagtio em Wateriai
Promover condigdes de servigo fe[‘im.ﬁ
oportunidades di Diferenciar ocessiveis
de aprendizagem AprentizRgEm metodalogia Ofertade
Acolher a materiais diddticos
Aplicar novas diversidade Profissional especialista

metodologias

Fonte: Propria autora, 2023.
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6.4.3.1 Compilagdo das analises das questdes aplicadas aos professores (as) de

Ciéncias e intérpretes de Libras

6.4.3.1.1 Bloco | — Entendimento Tedrico sobre Educacgéo Inclusiva

O objetivo deste bloco é apresentar e refletir a respeito da concepgao dos/das
docentes e intérpretes de Libras sobre a educagao inclusiva. Para isso, apresenta-se
a Tabela 1 com os resultados da categorizacéo, as frequéncias de cada uma das
categorias e subcategorias, a quantidade de citagdes e a porcentagem do total de

amostragem que correspondem aos dois grupos pesquisados.

Tabela 1: Entendimento Tedrico sobre Educagao Inclusiva.

Bloco | Entendimento Tedrico sobre Educagao Inclusiva

Grupo Categoria Subcategoria Citacao F (%)
Garantir direitos o

Professor (a) Acolher a todos g ‘21;"2
A Processo social Promover oportunidades de o

de Ciéncias X 3 16%
aprendizagens > 119

Aplicar novas metodologias °

Assegurar direitos 3 100%

Intérpretes de - Fornecer condigbes de o

. Democratica : 3 100%
Libras aprendizagem > 60%
Acolher a diversidade °

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

Na categoria Processo social, 47% dos/das professores (as) de Ciéncias
entendem a educacgao Inclusiva como aquela que vem com o propésito de garantir
direitos. De acordo com a maioria, € uma educag¢ao que deve ser de alta qualidade
para todas as criangas, com a oferta de atendimento que contemple a diversidade
humana. Seguindo a mesma perspectiva, 26% afirmaram que a educagéo inclusiva
deve acolher a todos os estudantes, de modo que se sintam reconhecidos nesse
ambiente. Vale ressaltar que os proprios colaboradores declararam que o
conhecimento com relagdo a tematica ainda é algo superficial e reconhecem a
necessidade de leituras sobre o tema. Esse fato torna-se evidente quando ha a
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utilizacao de termos nao utilizados na atualidade, como portadores de necessidades
especiais e 0 uso da terminologia integragao para explicar a incluséo.

No que diz respeito a categoria Democratica, o grupo das intérpretes de
Libras por unanimidade, ou seja, 100% consideram a educacdo inclusiva como
aquela que tem o objetivo de assegurar direitos e fornecer condigbes de
aprendizagem. Segundo esse grupo, € uma educagdo que deve promover 0O
conhecimento respeitando as particularidades de cada aluno. Assim como o primeiro
grupo, 67% também afirmaram que a educacao inclusiva € acolher a diversidade.

De modo geral, com relagéo ao bloco | (entendimento tedrico sobre Educagéao
Inclusiva), observa-se que entre as unidades de significados retiradas das respostas
de cada grupo para a construgdo das categorias e subcategorias, existem uma
similaridade de entendimento sobre o tema. Dentre os pontos mais comuns nos dois
grupos pesquisados a educacgao inclusiva € garantir e assegurar direitos.

Na pesquisa realizada por Machado e Siqueira (2020) sobre o ensino de
Ciéncias e a inclusdo, o grupo de professoras participantes também descreveram a
educacgao inclusiva como um Direito. Essa palavra de acordo com a analise foi a
mais evocada, seguidas de Respeito, Metodologias diferenciadas e Aprendizagem.

De acordo com a literatura, mais precisamente Carvalho (2014, p. 96), afirma
que “A proposta da educagdo inclusiva diz respeito a uma escola que seja de
qualidade para todos, uma escola que ndo segregue, ndo rotule [...] € que atenda a
diversidade de caracteristicas de seu alunado”. Mediante a explicacédo da autora,
pode-se dizer que vai ao encontro com o entendimento dos/das professores (as) de
Ciéncias e intérpretes de Libras com relagédo a essa abordagem de educacgéo.

Quando se trata do uso dos termos utilizados pelo grupo de professores (as)
de Ciéncias para explicar a educagéao inclusiva, destaca-se a palavra “integragao”
usada por PC+17 no Quadro 6. Conforme as autoras da area, a politica de educacgao
na perspectiva da inclusdo foi pensada para oferecer as mesmas condi¢cbes de
aprendizagem a todos, como ja afirmava Mantoan (2003) sobre a educacgao inclusiva
na qual esta deve ser estruturada em fungdo das necessidades dos nossos
estudantes, implicando em uma mudanga educacional, e ndo as pessoas se
adaptarem ao ambiente como se tinha em mente a proposta de integragdo escolar.
Para Carvalho (2019), a organizagéo escolar inspirada no processo de integracao

tem sido comparada a uma cascata de servicos escolares, enquanto as que se
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baseiam na escola inclusiva significa uma escola para todos. A autora cita a
metafora do caleidoscépio, em que nele todos os pedacinhos sao importantes e
significativos para compor a imagem, quanto maior a diversidade mais complexa e
rica se torna a figura formada pelo conjunto das partes que o compdem. Assim é a
educacéo inclusiva, com a presenga dos alunos com deficiéncias na escola torna o
ambiente mais diversidade, mais rico e sociavel.

Outro termo observado foi “portador de necessidades especiais” presente na
explicagdo (PC2) no Quadro 6. De acordo com a literatura da area, esse termo
carrega um esteredtipo que agrega um grande peso na trajetéria historica de vida
das pessoas com deficiéncia. Segundo Sassaki (2011), no Brasil, o termo “portador
de deficiéncia” tornou-se bastante popular, acentuadamente entre 1986 e 1996,
tanto que ainda esta contido em alguns documentos oficiais da legislagéo brasileira,
como a Constituicdo Federal (1988) e a LDBN (1996). Para o autor, as pessoas com
deficiéncia vém demonstrando certa resisténcia quanto a esse termo, tendo em vista
que “portador” remete a ideia de carregar algo, o que de fato ndo expressa a
realidade dessas pessoas. Um termo aceito e correto € “pessoa com deficiéncia’,
que foi aprovado apos debate mundial e que passou a ser utilizado no texto da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, adotada pela
Assembleia Geral da Organizagcdo das Nagdes Unidas (ONU), em 2006. Essa
terminologia traz uma perspectiva mais humanizada e que agrega um grande valor a

essas pessoas que fazem parte da sociedade e precisam ser incluidas.

6.4.3.1.2 Bloco Il — Abordagem dos Conteudos de Ciéncias na perspectiva da

incluséo

O objetivo do bloco Il é discutir se existe a necessidade de diferenciar os
conteudos de Ciéncias para garantir a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Nessa
direcdo, a Tabela 2 mostra a discussao sobre o tema com as principais categorias e

subcategorias que foram criadas:
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Tabela 2: Abordagem dos conteudos de Ciéncias na perspectiva da inclusao.

Bloco Il Abordagem dos contetidos de Ciéncias na perspectiva da inclusao
Grupo Categoria Subcategoria Citacao F (%)
Conteudo diferenciado 9 47%
Professor (a) Aplicar estratégias de Adaptacao dos assuntos 5 26%
de Ciéncias ensino Diferenciar metodologia 3 16%
Profissional Especializado 2 11%
. . 3 100%
Intérpretes de Adequar assuntos Abordagem Ludica 2 60%

Libras Conteudos adaptados

Fonte: Dados da Pesquisa (2023)

Fazem parte da categoria aplicar estratégias de ensino o grupo de
professores (as) de Ciéncias. Para 47% deles/delas, todos os conteudos devem ser
abordados de forma diferenciada. De acordo com a maioria, para que se atenda os
principios da educacao inclusiva os conteudos precisam ser abordados de formas
diferentes, dado que se o aluno esta presente nesse ambiente precisa conhecer
todos os assuntos e ndo somente alguns, como afirma PC2 no Quadro 8. Ja na visédo
de 26% desse grupo, os conteudos necessitariam apenas de uma adaptacgao,
podendo ser aprimorados e aplicados nas mesmas possibilidades dos demais
alunos, como explica PCs. Na concepcao de 16% dos pesquisados, para abordar os
conteudos na perspectiva da inclusdo néo se deve diferenciar os conteudos, mas as
metodologias de ensino, de modo que facilite a compreensao dos assuntos. A menor
parte do grupo, ou seja, 11%, enfatizaram a importancia do apoio dos profissionais
especializados na area da educacao especial para auxiliar com o processo de
ensino.

No que diz respeito ao grupo das intérpretes de Libras, também foi criada
apenas uma categoria: Adequar assuntos. De forma unanime, elas compreendem
que os conteudos de Ciéncias precisam ser trabalhados seguindo uma abordagem
mais ludica. Conforme as respostas, a area de Ciéncias apresenta conteudos
considerados “abstratos”, e por esta caracteristica convém ensinar esses assuntos e
atividades de forma mais dindmica, atrativa, por meio de figuras, jogos, em que
permitam conduzir os estudantes com deficiéncia a sua propria aprendizagem. E

que, portanto, necessitam de materiais didaticos para que possam atingir o seu
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potencial maximo. Também destacaram que os conteudos devem ser adaptados
para possibilitar a aprendizagem de todos.

Com base na analise para este bloco (abordagem dos conteudos de Ciéncias
na perspectiva da inclusdo), percebe-se que houve diferengas nos aspectos
abordados pelos dois grupos, enquanto 47% dos/das professores (as) concordam
que todos os conteudos sejam diferenciados, as intérpretes de Libras defendem por
unanimidade que os assuntos devem ser ministrados seguindo uma abordagem
mais ludica.

De acordo com documentos oficiais, como o resultante da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em 2006 pela ONU, qualquer
diferenciacao que esteja baseada em deficiéncia pode resultar na discriminagéao e
exclusdo. Segundo Mantoan (2003), o ensino diferenciado para alunos que
apresentam dificuldades intelectuais e problemas de aprendizagem corresponde a
uma solugdo que ndo atinge os principios da inclusdo, dado que na concepgao da
educacéo inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e discriminando os
alunos dentro e fora das salas de aula.

Ramos (2016, p. 64) explica sobre os conteudos:

Nenhum aluno deve ser diferenciado na sala de aula, por este ou
aquele motivo. O material deve ser o mesmo; as atividades, idem; e
o tratamento, igualitario. Pode-se e deve-se, por motivos 6bvios,
admitir as adaptagbes espaciais ou instrumentais para os casos
especificos, como o0 uso de mesas, cadeiras ou aparelhos
necessarios a pessoa com deficiéncia. Mas o conteudo escolar néo
deve ser diferente.

Sobre os conteudos diferenciados para atingir a inclusdo, compreende-se que
a educacgao inclusiva exige a necessidade de uma organizagéo do curriculo escolar
pensado na diversidade humana. Um curriculo com caracteristicas de generalidade
e flexibilidade para atender os aspectos culturais, sociais e cognitivos dos

estudantes.

6.4.3.1.3 Bloco Ill — Principais agdes inclusivas para o Ensino de Ciéncias

Neste bloco serdo apresentadas as sugestdes dos/das professores (as) de

Ciéncias e intérpretes de Libras sobre o que precisa ser melhorado para atingir os
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reais objetivos da educacgédo inclusiva, a Tabela 3 mostra as categorias e

subcategorias que foram criadas para iniciar uma discusséo sobre o tema.

Tabela 3: Principais a¢des inclusivas para o ensino de Ciéncias

Bloco lll Principais a¢des inclusivas para o ensino de Ciéncias

Grupo Categoria Subcategoria Citagao F (%)
Criacao Politicas Publicas 8 429

Professor (a) de . - Capacitagdo em servico o
A Apoio Pedagdgico o 7 37%

Ciéncias Oferta de Materiais o
S 4 21%

Didaticos

. - - Capacitar Professores 3 100%
Intérpretes de Subsidios tedricos e Materiais Acessiveis 3 100%

Libras praticos

Fonte: Dados da Pesquisa (2023).

A partir das principais agoes inclusivas citadas pelos docentes, foi construida
a categoria Apoio pedagégico. Nessa categoria, 42% do grupo evidencia a
importancia da criagcdo de politicas publicas que trabalhem em prol da educagao
inclusiva, contribuindo com eles/elas no processo de profissionalizacdo para
minimizar as barreiras que possam existir com o ensino que privilegia a diversidade.
A capacitacdo em servigo também foi citada por 37% do grupo. Para eles/elas, os
processos formativos deveriam acontecer frequentemente, ou pelo menos uma vez
ao ano. Como por exemplo, no inicio do ano letivo quando se tem a matricula dos
alunos; assim ja estariam cientes do publico-alvo e teriam o apoio nesse processo.
Além disso, pontuaram a importancia do apoio técnico vindo da coordenacédo da
escola, da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Codé, contribuindo
com o avang¢o de mudangas nesse quadro.

Sobre a formagéo dos futuros professores (as) da educacao basica, sugerem
que os cursos de nivel superior abordem em sua estrutura curricular, pelo menos
uma disciplina sobre educagao inclusiva de carga horaria suficiente, a fim de
preparar com mais énfase os futuros docentes. Para auxilia-los na pratica de ensino,
21% consideram fundamental que tenham disponiveis na escola materiais didaticos

voltados para a disciplina de Ciéncias, como aqueles multissensoriais, jogos que
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trabalhem de forma Iudica diferentes assuntos do cotidiano dos alunos com
deficiéncia.

Com relagdo a categoria Subsidios tedricos e praticos, o grupo das
intérpretes de Libras por unanimidade destacou a capacitagao dos (das) professores
(as) como indispensaveis, e consideraram que todos/todas devem estar preparados
(as) para que possam atender as exigéncias da inclusdo. Para o grupo, os (as)
professores (as) precisam se envolver cada vez mais com a inclusdo e com isso,
que os conteudos fossem voltados para as dificuldades dos alunos, oferecendo
materiais que sejam mais ilustrativos e até mesmo aulas praticas sobre
determinados assuntos, pois como o grupo afirmou, a disciplina de Ciéncias
apresenta muitos termos complexos e poucos materiais didaticos voltados para o
aluno com deficiéncia.

De forma geral, por causa do Bloco Ill pode-se observar semelhangas dentre
as agOes citadas pelos dois grupos, como a importancia da capacitagéo voltada para
os docentes e a disponibilizacdo de materiais didaticos acessiveis para se trabalhar
Ciéncias em uma sala de aula inclusiva.

Oliveira e Benite (2015), ao realizarem em sua pesquisa uma analise das
aulas de Ciéncias e a atuacdo dos intérpretes de Libras, identificaram que em
determinadas situa¢des quando o (a) professor (a) utilizava estratégias didaticas que
contemplavam os aspectos visuais para a contextualizacdo dos assuntos, tais
instrumentos pedagogicos oportunizavam sucesso na aprendizagem dos estudantes
surdos ali presentes, o que reforca a importancia da atuagédo conjunta entre ambos
profissionais da educagao.

Na pesquisa realizada por Kotaki e Lacerda (2021) sobre o intérprete de
Libras no contexto das escolas inclusivas, também enfatizaram a importancia dos
professores utilizarem metodologias que sejam adequadas na presenga dos alunos
surdos, como uma linguagem mais simplificada e o uso de recurso visuais, que
auxiliem na compreensao dos conteudos, dado que a selecido cuidadosa do material
pode garantir um aproveitamento significativo ao aluno.

Segundo Carvalho (2014), ndo seria justo centralizar o professor como o
principal responsavel pela inclusdo, mas entender que ela parte de um principio

ainda maior, como o apoio do sistema educacional de ensino. A autora considera
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alguns elementos necessarios que devem ser priorizados para que as mudangas

cheguem de fato nas salas de aulas:

- Promover e garantir articulagdes internas permanentes entre todos
0s seguimentos que integrem os 6rgaos gestores da educacao;

- Promover e garantir parcerias intersetoriais para a efetivacao da
integracdo entre as diferentes politicas publicas no que tém em
comum com questdes educativas;

- Rever conceitos de ensino-aprendizagem, valorizando-se as
contribuigdes da psicologia cognitiva, da psicanalise na educacgao e
das neurociéncias da aprendizagem. Entendo que tais estudos séo
indisponiveis para a atualizacdo daqueles que trabalham nos 6rgaos
gestores de educacéo;

- Garantir a acessibilidade de todos os alunos a qualquer escola, seja
por meio de transporte adaptados, seja pelas caracteristicas
urbanisticas ou arquitetdbnicas dos calgamentos das ruas e dos
prédios escolares;

- Enfrentar as barreiras invisiveis, as mais dramaticas, e que se
traduzem nas atitudes de muitos educadores, inspirados em
esteredtipos ou em preconceitos que geram agdes discriminatorias e
excludentes;

- Criar mecanismos para a valorizagdo dos professores, incluindo-se
a revisao dos salarios que recebem, as condigdes materiais em que
trabalham, o tamanho das turmas, sua formacdo continuada, a
expansao do quadro de docentes, a participacdo efetiva de
especialistas que atuem como suporte para professores, alunos e
familia;

- Implementar as salas de apoio pedagoégico especifico (ou salas de
recursos) devidamente equipadas e coordenadas por professionais
qualificados para o atendimento aos alunos, apoio aos professores e
aos familiares;

- Estabelecer vinculos permanentes com instituicbes de Ensino
Superior ou outras agéncias que desenvolvam estudos e pesquisas
de abordagem predominantemente qualitativa [...] possam garantir
processos de melhoria da qualidade das respostas educativas
oferecidas pelas escolas;

- Expandir a utilizacdo de recursos tecnologicos, inclusive da
informatica na educacéo;

- Rever o projeto curricular adotado, para a identificagdo das
flexibilizagbes possiveis, criando-se condi¢des favoraveis para a
acessibilidade curricular para todos. As adequacgdes curriculares,
embora possam ser organizadas nas proprias escolas, precisam ter o
aval das instdncias superiores, responsaveis pela politica
educacional (CARVALHO, p. 58).

Conforme a autora, € preciso que haja o apoio de todas as esferas publicas
que estejam envolvidas com a educacgéo para a promogao de mudangas nas escolas
brasileiras, como a oferta de cursos voltados para a area da educacéo especial e

educacao inclusiva, materiais didaticos acessiveis, adaptacdes no curriculo escolar
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para oferecer subsidios para a efetivagdo um ensino cada vez mais proximo dos

ideais da inclusao.

6.4.3.2 O que podemos entender sobre os blocos de analise?

Apresentando uma visdo geral sobre a analise de conteudo realizada,
constatou-se que, quando se trata da postura inclusiva dos/das docentes nas aulas
de Ciéncias, constatou-se que eles/elas ndo se sentem instruidos o suficiente para
oferecer um ensino dentro dos principios da educacdo inclusiva. Os préprios
colaboradores destacaram a auséncia de uma preparacao formativa na area, o que
Ihes restam aplicar pequenas estratégias para garantir a inser¢gao do aluno na sala
de aula.

Na pesquisa realizada por Oliveira et.al (2011) sobre a educacgao inclusiva e a
formacao de professores de Ciéncias, parte dos/das docentes ainda em processo de
formacao inicial na universidade responderam que nao se sentem capacitados para
ensinar conhecimentos cientificos aos alunos com deficiéncia, afirmando nao
conseguir trabalhar com dois publicos diferentes em uma turma e pontuaram que a
formacado néo fornece subsidios tedricos e praticos para a inclusdo e o (a) professor
(a) se depara com situagdes a qual muitas vezes ndo encontra saida.

De fato, os (as) docentes precisam estar preparados (as) para a sua fungao
que corresponde a de promover o desenvolvimento de seus alunos, mas para além
do conhecimento especifico dos conteudos, necessita na mesma proporcao
conhecer praticas pedagogicas que envolvam a relagdo ensino/aprendizagem. Para
Ramos (2016), quando o (a) docente ndo conhece novas praticas pedagogicas
disponiveis, utiliza as antigas que foram vivenciadas por eles/elas no seu processo
educacional, o que torna suas aulas macantes e longe de atingir os principios atuais
da educacgéo voltada para a inclusdo. Dessa forma, a formacao dos/das professores
(as) € um dos pilares para o exercicio da inclusdo. Com isso, precisam ser ofertados
cursos, momentos de orientagdes, treinamentos, que estejam voltados para a
tematica para que estes/estas desenvolvam uma melhor postura em sala de aula.

Com referéncia a performance das intérpretes de Libras nas aulas de
Ciéncias, pode-se verificar que séo profissionais que buscam estar preparadas para

mediar a comunicagao na lingua de sinais, seguindo fielmente o que esta sendo
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ministrado. No entanto, destacaram que existem situagdées em que fazem o uso de
imagens, videos, para complementar a aprendizagem dos estudantes, sendo esse
um papel que pode ser confundido com a figura do/da professor (a), pois
disponibilizar essas ferramentas no momento das explicagdes € fungdo dos/das
docentes.

Para Silva e Porto (2021), em seu artigo sobre o trabalho do intérprete de
Libras no ambiente escolar, a mediacdo do conhecimento realizada por esse
profissional € considerada muito complexa porque envolve habilidades fisicas e
mentais, e requer o conhecimento referente a Libras e ao processo de
aprendizagem do seu publico-alvo. Nesse espacgo, além das competéncias técnicas,
também desenvolverdao as competéncias pedagdgicas, como orientar
individualmente e coletivamente o estudante para realizar uma atividade e promover
a comunicacado entre surdos e ouvintes, mediando as relacbes de conhecimento.
Mas Oliveira e Benite (2015) explicam para terem cuidado com relagdo ao uso de
imagens e videos que sejam utilizadas para a complementar o entendimento do
aluno, pois quando os intérpretes recorrem a recursos didaticos para adicionar as
suas interpretacgdes e para ensinar Ciéncias ao surdo, estes podem confundir o seu
papel em sala de aula com o papel de outros profissionais, visto que a fungao de
adequar as aulas e fornecer recursos para a facilitagdo da aprendizagem é
primeiramente do/da professor de Ciéncias.

Com relagao a performance dos intérpretes de Libras na educacéo, Quadros
(2004, p. 62) apresenta-nos alguns elementos que devem ser considerados em sala

de aula:

* Em qualquer sala de aula, o professor é a figura que tem autoridade
absoluta.

» Considerando as questbes éticas, os intérpretes devem manter-se
neutros e garantirem o direito dos alunos de manter as informagbes
confidenciais.

* Os intérpretes tém o direito de serem auxiliados pelo professor
através da revisdo e preparagao das aulas que garantem a qualidade
da sua atuacao durante as aulas.

* As aulas devem prever intervalos que garantem ao intérprete
descansar, pois isso garantira uma melhor performance e evitara
problemas de saude para o intérprete.

* Deve-se também considerar que o intérprete € apenas um dos
elementos que garantira a acessibilidade. Os alunos surdos
participam das aulas visualmente e precisam de tempo para olhar
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para o intérprete, olhar para as anotagdes no quadro, olhar para os
materiais que o professor estiver utilizando em aula.

Também, deve ser resolvido como serdo feitas as anotacdes
referentes ao conteudo, uma vez que o aluno surdo mantera sua
atengcdo na aula e nao dispora de tempo para realiza-las. Outro
aspecto importante € a garantia da participagdo do aluno surdo no
desenvolvimento da aula através de perguntas e respostas que
exigem tempo dos colegas e professores para que a interagéao se dé.
A questao da iluminacao também deve sempre ser considerada, uma
vez que sessdes de video e o uso de retroprojetor podem ser
recursos utilizados em sala de aula.

Por esse angulo, pode-se observar que as intérpretes participantes desta
pesquisa realizam o processo de interpretagdo dos assuntos de Ciéncias seguindo
uma postura que vai de encontro com alguns dos elementos citados na concepgéo
de Quadros (2004), como o cuidado de orientar os estudantes surdos nas mais
diversas situagdes na escola, sinalizar com clareza, seguir a dindmica das aulas e
ser fiel as explicagdes dos/das professores (as). Embora, tenha se tornado evidente
por meio das explicagdes que quando recorrem ao uso de imagens, videos, torna-se
perceptivel que existe a necessidade de uma relagdo mais efetiva entre (professor e
intérprete) para que se obtenha sucesso na qualidade da educagdo ofertada aos
surdos nas escolas comuns. Além disso, esse detalhe mostra a auséncia de
recursos didaticos disponiveis para garantir uma melhor visualizagdo dos assuntos
de Ciéncias.

Sobre os blocos de analise, o Bloco | — Entendimento Teorico sobre
Educacgéo Inclusiva demonstrou que os (as) professores (as) de Ciéncias entendem
do que se trata a educacgao inclusiva, porém evidenciaram que o conhecimento
existente sobre a tematica ainda é superficial, 0 que requer leituras e um nivel de
aprofundamento sobre o assunto. Destaca-se que mesmo com o pouco de
conhecimento, conseguiram apontar alguns dos documentos legais de educagéo
que orientam o ensino de Ciéncias na perspectiva da inclusdo. Ja com relacédo as
intérpretes, nota-se que elas compreendem o objetivo da educagéo inclusiva, e ter
esse conhecimento enquanto profissional que exerce sua fungao de intermediar o
processo de ensino-aprendizagem do surdo nos espagos de sala de aula é
necessario, principalmente na interpretagao das aulas de Ciéncias. No entanto, ndo
conseguiram apontar os documentos legais mais pontuais voltados para o ensino de

Ciéncias e a incluséo.
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Sobre o segundo bloco de analise - Abordagem dos conteudos de Ciéncias
na perspectiva da inclusdo - pode-se identificar que existem professores (as) que
consideram que todos os conteudos devem ser diferenciados para atender a
inclusdo. Enquanto tiveram aqueles/aquelas que consideram que haja apenas a
adaptacao dos assuntos ou o uso de diferentes metodologias de ensino. No que se
refere ao grupo das intérpretes de Libras, os conteudos de Ciéncias devem ser
ministrados seguindo uma abordagem ludica e de adaptagbes que estejam de
acordo com o publico-alvo.

No terceiro bloco - Principais agbes inclusivas para o ensino de Ciéncias -
ambos o0s grupos pesquisados sugeriram como ato indispensavel para a dindmica
escolar a capacitagao de todos os docentes na area da educacgao inclusiva para que
se envolvam cada vez mais com as formas de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. Além disso, que estejam disponiveis na escola materiais didaticos

voltados para atender esse ambiente diverso.
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7. PRODUTO DA PESQUISA

Diante de toda a analise realizada, observou-se que tanto os (as) professores
(as) de Ciéncias como as intérpretes de Libras deram énfase na contribuicdo de
recursos didaticos de Ciéncias que estejam voltados para os alunos com deficiéncia.
Partindo dessa realidade, pensou-se na construcdo de um material que
contemplasse os alunos surdos incluidos nas escolas comuns. Nesse sentido, foi
elaborado um livro paradidatico em Libras para o ensino de Ciéncias que aborda
como conteudo especifico, o assunto de Fotossintese. A escolha desse conteudo
deu-se a partir da listagem dos assuntos considerados dificeis de serem ensinados
na perspectiva da inclusdo, citados pelos grupos pesquisados na subsegéo 6.4.1.3,
no Quadro 5.

O livro tem como titulo Tina, curiosa e os seres clorofilados, e segue
acompanhado de um Guia de Orientagdo Pedagdgica direcionado para professor (a)
de Ciéncias sobre a sua utilizacdo em sala de aula. A intencdo do livro era
incorporar um personagem na qual o aluno se identifique enquanto sujeito surdo
pertencente em um universo em que a Libras se faz presente. Com isso, buscou-se
promover essa acessibilidade linguistica em que a personagem Tina € uma crianga
surda e toda a tradugdo da narrativa é apresentada em Libras. Preocupou-se de
inserir o texto escrito em Portugués, porque, assim, os alunos ouvintes também
podem ter acesso ao livro e ter o contato mais préximo com a lingua de sinais na
escola.

A construgdo da historia e todo o aspecto imagético presente no livro foram
pensados e organizados em quatro etapas, a saber:

Figura 7: Esquema para representacao dos procedimentos de criagdo do produto educacional

Etapas de Elaboragédo do Produte Educacional

I - v - ===
= 1 Plangjamento |= = - - = = | Diagramasdo
!
)
#
C—— Montagem dos v I
Criagdo mr.:fgrl'm': Thustragdo Designer h
Livro paradiddtico
Escrevendo a histdria Rascunhos (desenhos) Criago das ilustragdes "
Elaboracio do texto das pdginas Fotografia Guia de C'r"ie.n'rag&u \\
do Guia de Orientagdo . Pedagdgica
Pedagdgica Traducdo do fexto 0
para Libras ¢

Fonte: Propria autora, 2023.
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Para a escrita da histéria, preocupou-se em seguir uma abordagem Iudica,
incorporando o conteudo de Fotossintese por meio dos elementos caracteristicos da
regiao do Maranhao, para que o aluno reconhega esses aspectos tao presentes em
sua vida cotidiana. Assim, decidiu-se destacar os tracos e tons da pele da
personagem Tina e do bonequinho que faz toda a traducgéo da histdria; além disso, a
vegetacao presente na regidao do Maranhao, como as arvores (coqueiro e ip€) e os
animais, como a borboleta, o boi, o gafanhoto também foram incorporados ao longo
da histéria.

O primeiro texto elaborado passou por ajustes, o que precisou amadurecer
todo o enredo e a atengao voltada para o publico-alvo, que sdo os alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental. Pode-se dizer que a terceira versdo da histéria foi a que
contemplou a proposta ideal do livro. Posterior a escrita do texto, pensou-se na
criacdo do esbogo das paginas para materializar a ideia.

Da mesma forma foi a criagdo do Guia de Orientagdo Pedagdgica sobre o
paradidatico. Nesse material refletiu-se sobre a importancia de inserir ndo apenas
informacodes sobre a uso do livro, mas: adicionar uma breve contextualizacdo sobre
a surdez; destacar as principais leis direcionadas para a educagao dos surdos no
Brasil; enfatizar as datas comemorativas; sugerir agdes que podem ser aplicadas em
sala de aula para contribuir com a agédo pedagdgica do/da professor (a) voltada para
0 ensino desse publico-alvo, como mostram as Figuras 8, ,9, 10 e 11.

Figura 8: Esbogo da histdria com desenhos.

-
—

Fonte: Propria autora, 2023.



Figura 9: Esbogo da histéria com desenhos (apresentagéo de alguns dos

-

componentes essenciais para a realizagdo da Fotossintese).
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Fonte: Propria autora, 2023.

Figura 10: Esbogo da capa para o Guia de Orientagéo
Pedagdgica.

Guia de orientacdo pedagdgica sobre Tina, a curiosa e os
seres clorofilados

Evene Thais Austriaco Coelho

Fonte: Propria autora, 2023.
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Figura 11: Texto elaborado para o Guia de Orientagdo Pedagdgica.

Fonte: Propria autora, 2023.

ApOs a fase da organizagdo da escrita de ambos os materiais, partiu-se para
a etapa da ilustracido. Essa etapa foi considera ha mais complexa dado a dificuldade
de encontrar pessoas que ja tenham realizado algum trabalho com ilustragées em
Libras. Depois de muita procura, encontrou-se a Ana Luiza Salazar dos Santos,
estudante de Graduacdo em Historia, pela Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), campus VII Codé. Apesar de ser o primeiro trabalho nessa vertente,
assumiu a responsabilidade e de forma delicada, Ana Luiza realizou toda a
ilustracdo do produto da pesquisa. Ressalta-se significativa participagdo da
ilustradora por se tratar de uma codoense e estudante da UFMA, o que contribui
ainda mais para a valorizagdo da arte na cidade.

Antes de iniciar a ilustracdo, precisou-se explicar toda a proposta para a
ilustradora, assim como o esboco do livro a partir de reunides que foram realizadas
na sala do GPECN, na UFMA, campus de Coddé. Com tudo definido precisou
encaminhar toda a tradugdo da historia para Libras, como mostra as Figuras 12 e
13.
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Figura 12: Primeira pagina da histéria traduzida para Libras

T4N-A

Tradugdo em Portugués: Tina, € uma mening muito curiosa. Se
comunica de uma forma muito especial. Ela é surdal

Fonte: Propria autora, 2022.

Figura 13: Pagina da histéria traduzida para Libras

Tradug3o em Portugués: A mistura da 3gua e sais minerais s3o
transportadas para toda a planta.

Fonte: Propria autora, 2022.

A partir da tradugcado de toda a histéria para Libras, foi encaminhada para a
criacdo dos primeiros rascunhos da personagem Tina e a estética do livro para

garantir acessibilidade. As Figuras 14, 15, 16 e 17 retratam esse processo criativo.



Figura 14: Primeiro rascunho criado da personagem.

Fonte: Propria autora, 2023.

Figura 15: Rascunhos da personagem Tina.

Fonte: Propria autora, 2022.
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Figura 16: Rascunho da primeira pagina (disposi¢ao dos desenhos e da
tradugéo para a Libras)

Fonte: Propria autora, 2022.

Figura 17: Rascunhos do bonequinho tradutor.

‘/\‘

LU L AL ARAR ARk

Fonte: Propria autora, 2023.
Com a escolha em definitivo da personagem e definidos os aspectos ludicos
presentes na histéria, os primeiros rascunhos foram sendo elaborados, como

mostram as Figuras 18, 19, 20 e 21.



Figura 18: Rascunhos da primeira pagina da histéria.

Fonte: Propria autora, 2022.

Figura 19: Rascunhos das paginas e disposi¢do dos bonequinhos para a
traducéo.

Fonte: Propria autora, 2022.

134



135

Figura 20: Rascunho do Caga-palavras.

Fonte: Propria autora, 2022.

Figura 21: Rascunho de uma das paginas com a acessibilidade em Libras.

Fonte: Propria autora, 2022.

Destaca-se que durante o processo de criagdo, compreendeu-se como
necessario, apos os desenhos finalizados a lapis, realizar uma espécie de validagao
do material em Libras. Nessa perspectiva, teve-se a ajuda de um surdo formado em
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Letras Libras pela Universidade Federal do Piaui (UFPI), Salvimar Jesus Gomes que
nos auxiliou na organizagao dos sinais, como aqueles que apresentam movimentos.
Com os ajustes, e delineado o glossario, o caga-palavras e todas as paginas
ja com os desenhos finalizados, passou-se para a etapa de colorir as paginas em
aquarela. Inicialmente pensou-se no bonequinho que realiza a tradugdo nao ser
colorido, mas optou-se por colori-lo para garantir uma melhor visualizagao de toda

histéria, como apresentado nas Figuras 22 e 23.

Figura 22: llustragao sem os bonequinhos serem coloridos.

Fonte: Propria autora, 2023.

Figura 23: llustragdo com os bonequinhos coloridos.

Fonte: Propria autora, 2023.
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Apos finalizar todas as paginas do livro e a capa do guia de orientagéo
pedagogica, foram tiradas em estudio as fotografias dos materiais produzidos para

serem editados em Word. As Figuras 24 e 25 mostram como ficaram as imagens.

Figura 24: Imagem da primeira pagina do Livro Tina, a curiosa e os seres

Fonte: Propria autora, 2023.

Figura 25: Imagem da Tina iniciando uma conversa com a Borboleta.

¢
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Fonte: Propria autora, 2023.
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Com os materiais em midia, iniciou-se a etapa final de produgao que consistiu
na Diagramacéo. Nessa etapa, foram acrescentados detalhes como seguir a risca a
estrutura de um produto educacional do programa (PPGEEB), a inser¢cao do texto
em Portugués no livro e a estética do guia de orientagao para melhoria da qualidade
do produto da pesquisa. Ressalta-se que foi incorporada ao Guia de Orientagéo
Pedagdgica a licenga do Creative Commons'®. A Figura 26 apresenta o cddigo da

licenga presente no produto educacional elaborado na pesquisa.

Figura 26: Licenga do produto educacional (BY- NC —ND).

BY NC ND

Fonte: Creative Crommons (2023).

7.1 Apresentando o livro paradidatico Tina, a curiosa e os seres clorofilados e

o Guia de Orientagdao Pedagébgica

O livro conta a histdria da Tina, uma menina surda e muito curiosa que inicia
uma viagem no mundo da imaginag&o ao observar a luz do sol sobre as plantas. A
menina, ao procurar entender o que estava acontecendo, inicia um lindo dialogo com
o0 senhor Coqueiro. O personagem do Coqueiro ajuda a Tina a entender todo o
processo que acontece na Fotossintese, apresentando para ela os conceitos. A
arvore Ipé também aparece na histéria para torna-la mais alegre ao explicar a
importancia das folhas nesse acontecimento tdo importante para o planeta Terra e

0S seres Vivos.

'8 Creative Commons (CC) s&o licengas publicas que permitem o compartilhamento de contetdos
educativos, desde que uma atengdo seja dada ao crédito de autoria (BY), ndo havendo permissao
para alteragdo do conteudo presente no material (ND), ndo permite a utilizagdo do material para fins
comerciais (NC) (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR).



139

Figura 27: Capa do livro,

Fonte: Propria autora (2023).

Na historia, € incorporada a personagem de uma borboleta que destaca a
contribuicdo da Fotossintese na produgdo do Gas Oxigénio (O2) e no equilibrio de
gases na atmosfera, como o Gas Carbdnico (CO2). Durante os diadlogos que sé&o
desenvolvidos, Tina também demonstra para o leitor o que aprendeu nas aulas de
Ciéncias sobre o assunto. Ao ir para a escola, explica para os amigos, para a
professora de Ciéncias e a Intérprete de Libras o que aprendeu com a natureza e
todos ficam orgulhosos dela que sorrir feliz por estar em um ambiente inclusivo. O
paradidatico apresenta um glossario com os principais termos utilizados para a
explicacdo da Fotossintese e também um cacga-palavras em Libras para
complementar o aprendizado.

O Guia de Orientagdo Pedagogica corresponde a um material que foi
elaborado para o (a) professor (a) de Ciéncias. E constituido por uma breve
apresentacao, seguida de uma explicagéo sobre a criagdo da personagem Tina.
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Figura 28: Guia de Orientagdo Pedagdgica

Guia de Orientacao
Pedagdgica

Ting, a curiosa e os
seres clorofilades

Evene Thais Austriaco Coelho

Fonte: Propria autora (2023).

E destacada a forma de abordagem do livro no contexto de sala de aula. Para
além disso, foram incorporadas informagdes sobre: as leis que dialogam sobre a
educacao inclusiva voltada para a educag¢ao dos surdos; as datas comemorativas de
representatividade aos surdos e sugestbes/reflexdes sobre a inclusdo voltada para

esse publico-alvo.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a pretensdo de investigar a condugdo do ensino de Ciéncias na
perspectiva de professores (as) e intérpretes de Libras atuantes nas escolas
publicas da cidade de Codd (MA), com vistas para a elaboracédo de um recurso
didatico inclusivo para surdos, a presente pesquisa de campo foi iniciada no ano de
2021, momento em que o Brasil e o mundo ainda presenciavam um cenario
desafiador que foi a pandemia da Covid-19. No contexto da educagao, a pandemia
trouxe o fechamento das escolas e a modalidade de ensino remoto, caracterizado
pelo formato das aulas de forma (online), o que dificultou o contato presencial com
os colaboradores da pesquisa, sendo todo o processo de envio e retorno dos
questionarios realizados via (E-mail e WhatsApp).

Nesse seguimento, pode-se dividir a pesquisa em trés grandes etapas
fundamentais a partir dos dados encontrados, que correspondem: a Vvisao
panoramica com relagdo ao quantitativo de alunos com deficiéncia presentes nas
escolas publicas da cidade Codo; o perfil de formacdo de professores (as) de
Ciéncias e intérpretes de Libras que atuam nas escolas; e a analise de conteudo
realizada a partir das questdes mais pontuais sobre o fenbmeno em estudo.

Sobre a primeira etapa que se delineou a partir dos dados disponibilizados
pela Secretaria Municipal de Educagao, pode-se obter uma visdo geral das escolas
e 0 quantitativo de estudantes com deficiéncia matriculados no ano de 2021.
Conforme a analise, o conjunto de escolas que constituiam a zona urbana da cidade
de Codo e que atendiam o Ensino Fundamental (anos finais) é formado por 14
instituicdes, e foram essas escolas o foco da pesquisa. Com relagdo aos alunos, o
registro mostrou que existiam 376 estudantes com deficiéncia matriculados nas
etapas: creche, pré-escola, Ensino Fundamental (anos iniciais), Ensino Fundamental
(anos finais) e na Educacédo Especial. As deficiéncias encontradas foram: Transtorno
Desintegrativo da Infancia, mudez, Sindrome de Asperger, Superdotagao,
Transtorno do Espectro Autista, Cegueira, Baixa Visao, Deficiéncia Auditiva/Surdez,
Autismo Infantil, Deficiéncia Fisica e a Deficiéncia Intelectual. Com referéncia ao
publico-alvo deste estudo, que foram os alunos surdos, o registro mostrou que havia
29 estudantes com deficiéncia auditiva e surdez distribuidos nas etapas de ensino.

Desses, 04 eram surdos e estavam matriculados nos anos finais do Ensino
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Fundamental, com o apoio especializado de intérpretes de Libras. Conforme o
exposto, afirma-se que a inclusdo vem acontecendo ainda de forma timida nas
escolas publicas de Codé. De fato, os alunos com deficiéncia estdo sendo incluidos,
mas deve-se promover ainda mais incentivos e ou/ag¢des para que possam garantir a
acessibilidade e a permanéncia de todos os que estdo matriculados na escola.

Para dar continuidade ao estudo, a pesquisa foi direcionada para professores
(as) de Ciéncias e intérpretes de Libras. Sobre o perfil profissional dos professores
(as) de Ciéncias, a pesquisa revelou que de um grupo formado por 19 docentes, a
representatividade era feminina, sendo também a recorréncia de idade entre 32-40
anos, e com o tempo de exercicio na docéncia superior ha 10 anos de profissao.
Com relagdo a formacdo académica a nivel de Graduacdo, 09 docentes sao
formados em Biologia e 14 apresentam pds-graduagdo a nivel de Especializagéo
nas areas de: Biologia; Gestdo e Supervisdo Escolar; Ensino de Ciéncias e
Matematica. Também havia uma professora com titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica e uma estudante de mestrado na area da Educacao
Cientifica e Tecnoldgica.

Quanto a participagao em cursos de formagao continuada, 11 declararam que
ja estiveram em eventos formativos direcionados para a area da educagdo que
debatiam as tematicas como: a Educag¢ao Sexual, Letramento e Ensino de Ciéncias,
cursos voltados para a area da Libras e entre outros, sendo que os demais
afirmaram ainda nao terem participado desses eventos formativos. Quando se
direcionou para a area da educagao inclusiva, 07 professores (as) declaram ter
cursos na area, com participagdes em foruns, palestras sobre o assunto; porém, 12
docentes destacaram ndo apresentar nenhuma formacao voltada para a educagao
inclusiva. De acordo com a analise, pode-se certificar que esse grupo em especifico
sdo profissionais da educagcdo que vem buscando se qualificar, visando uma
melhoria na sua pratica de sala de aula. No entanto, percebe-se a auséncia de
formacao na area da educacéo inclusiva. Considera-se que pensar na melhoraria da
qualidade do ensino ofertada aos alunos com deficiéncia corresponde também no
preparo dos docentes para que conhegam novas estratégias que possam promover
melhores acdes voltadas para atender o espaco diverso que € o ambiente escolar.

A respeito do perfil de formagédo das intérpretes de Libras, todas as 03
profissionais apresentam formacdo a nivel de Graduacdo nas areas de Letras,
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Ciéncias Agrarias e Filosofia, sendo duas delas com pds-graduagao em Libras e
Educacao Inclusiva. Por atuarem na area da educacgao inclusiva, afirmaram ter
participado em algum momento de eventos sobre o tema. Assim, considera-se que
para um melhor desempenho nos espacgos inclusivos, torna-se fundamental a
atencgao voltada para qualificagcdes que oferegcam cada vez mais subsidios tedricos e
praticos para a atuacao das intérpretes de Libras nas escolas de Codé. Destaca-se
também que a pesquisa revelou a auséncia de concursos realizados pelo municipio
para o quadro de profissionais da area da Libras, que sao (intérpretes e instrutores),
dado que as profissionais que colaboraram sao vinculadas a prefeitura por meio de
contrato e seletivo.

Sobre a analise de conteudo realizada, a organizacdo em blocos permitiu
identificar o conhecimento dos/das professores (as) de Ciéncias e intérpretes de
Libras sobre a educacdo inclusiva. Foi verificado que existe certo entendimento
sobre a tematica, e também dos aspectos legais que se direcionam para a educagao
inclusiva, porém esses profissionais da educagdo precisam estarem mais bem
preparados, conhecendo mais afundo as propostas e as ag¢des voltadas para uma
educagao mais democratica e acolhedora.

Com relagdo a postura inclusiva dos docentes, ficou claro a partir das
respostas analisadas que se consideram ainda como professores (as) que
necessitam urgentemente de formag¢des e que se sentem dispostos para aprender.
As intérpretes de Libras demonstraram apresentar uma boa performance nas aulas
de Ciéncias. Entende-se como importante que haja um trabalho mais colaborativo
entre professores/as e intérpretes em sala de aula pensando-se na qualidade da
educacgao ofertada aos surdos, como a parceria na escolha de recursos didaticos
que complementem a construcdo da aprendizagem dos conceitos cientificos de
Ciéncias.

No tocante aos conteudos de Ciéncias, identificou-se que os (as) professores
consideram que existem assuntos considerados complexos de serem ministrados
em uma sala de aula com alunos com deficiéncia e que estes necessitariam de uma
abordagem diferenciada para atender ao publico da educagao especial. Além disso,
foi sugerido o uso de novas metodologias de ensino e adaptagdes dos assuntos
para promover uma melhor aprendizagem. Ja as intérpretes de Libras foram bem

pontuais ao considerarem indispensaveis que os assuntos de Ciéncias sejam
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abordados de forma ludica, seguidos de adaptagbes de acordo com o publico-alvo.
Nessa perspectiva, reconhece-se a importancia da reflexdo/agcao nas escolhas dos
conteudos e na forma como serdo abordados para que contemple a todos os
estudantes ali presentes. A partir do referencial tedrico, percebe-se que diferenciar
os assuntos ndo corresponde com os ideais da incluséo. Por isso, destacamos o
cuidado com relagao as praticas pedagogicas que sejam aplicadas em sala de aula.

Sobre as sugestdes dos/das professores (as) e intérpretes de Libras a
respeito das principais agées inclusivas voltadas para o ensino de Ciéncias, destaca-
se que os dois grupos apontaram semelhantes praticas que devem ser
desenvolvidas, como a criacdo de politicas publicas voltadas para a educacgao
inclusiva, com planejamentos que tenham como foco o aperfeicoamento dos/das
professores da Educagdo Basica para que lhes possibilitem melhores condigoes
para promover a inclusdo. Enfatizaram, além da capacitacdo dos/das docentes, a
indispensavel oferta de recursos didaticos para o ensino de Ciéncias, e que estes
recursos sejam acessiveis para contribuir com a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia no contexto das escolas comuns.

Diante do exposto, conclui-se que toda a perspectiva de analise realizada no
decorrer da pesquisa possibilitou compreender como esta acontecendo a inclusao
no ensino de Ciéncias nas escolas publicas de Codd, mas pontualmente as reais
necessidades para se ofertar uma melhoria do ensino voltado para a educacio dos
surdos. Acredita-se que a elaboragao do produto educacional, que corresponde ao
Livro Paradidatico Tina, a curiosa e os seres clorofilados e o Guia de Orientagdo
Pedagdgica, pode contribuir com os (as) professores (as) e principalmente os alunos
na sua aprendizagem, dado que os materiais foram resultantes de toda uma reflexdo
acerca dos objetivos da pesquisa e das sugestbes dadas pelos grupos de
colaboradores participantes. Considera-se também importante destacar que durante
a elaboragcdo do produto educacional tornou-se evidente a auséncia de sinais
especificos em Libras de termos utilizados no ensino de Ciéncias, o0 que ressalta a
énfase de mais produgbes académicas que estejam voltadas para a criagdo de
sinais especificos, com objetivo de proporcionar um maior acesso dos estudantes
surdos e ouvintes a materiais que estejam acessiveis em Libras.

Espera-se que esta pesquisa abra caminhos para novas investigagdes
voltadas para a educacgao inclusiva na cidade de Codd, abordando outras novas
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reflexdes e produgbes académicas que contemplem esse publico-alvo para que

cada vez mais o surdo obtenha sucesso na educagao e na aprendizagem cientifica.
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APENDICE A - Carta apresentagdo entregue a Secretaria Municipal de
Educacao de Codé (MA) para a autorizagao do contato com as escolas

publicas municipais.
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APENDICE B - Carta de apresentagao entregue aos gestores (as) para

autorizagao do contato com a escola.

156

' UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

jﬁ._n Fundacio Instituida ras termas da Les m® 5152, de 20710/1966 - S3o Luis - Maranhdo.
E- l'll.
Prezado (a) Sr (a)

Venho através dests solicitar a 'v.5%, que nos conceda a aulorizagdo de comtato com
a sE instiuigas para realizagio da pesquisa imttulada de <0 ENSING DE CIENCIAS E A
INCLUSAD DO ALUND SURDO: movos caminbos ¢ swbsidios metodoldgicos para o
processo oe onsino @ de aprendizagem dos alunos surdos nas escolas pibiicas po
mumniciplo de Cood- MA ", a ser realizada pela mesiranda Evene Thais Austriaco Coeffo, alura
regquiarmente mairiouada no Progama de Pés<Graduacdo em Gestdo do Ensino na Educagao
Basica/LIFM, sob a minha orienlagda. informo que de acordo com a metodologia de pesguisa da
redenda mestranda, os dados serdo informagbes adguiridas por contaio dineto com o ambiente & a
sihacho a ser invesfigada, que nesbe caso, serdo as escolas da Rede Pdblica de Ensino, seus
professonss de Cigncias & os inlérpreles de Libeas. Sendo assim, corvidamos a sua comuidade
esoolar para colaborar com a pesquisa por meio de sews podfessones de cénocias.

Ressalamos que o anonimaio dos parlicipantes serd rnigorosamente respeitada, & em
nenfuma siluaghe serd divuigado momes deles e delas, poniuando gue informactes serdo
utikzados 180 soments para realizacdo dests estudo. Na cerieza de confammos com a colaboragaa
& empenho dest instiuicho, agradecemos antecipadaments a atengo, ficando 4 disposigho para
quassquer esclarecimenios gue se fizerem necessdanios.

B30 Luis (M&], 11 de novembro de 2021.

[ R
)i I ey
Profa Dra Clars-Mingina ¥ieka Casvaing Ofiveira Marues
COnentadors'Pesgusadona .GPEEH-:anD de Pesquisa em Ensino de Cincias
Maturais)

#fsunatura & Carmbo do (a] Gestor (a) (Favor datar o recebimenio desle documenbo)

Emc P2

Carripus de Codddy - Prédio I - GABIMETE DA DIRECAC
Ayenida Dr. Jose Arnselmao, 2008 - Codd - A - CEF: 65400-000
Fane: (98) 3272- 9979 F 3273- 9775
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APENDICE C - Carta convite entregue aos professores (as) de Ciéncias para

participagao na pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundacio Instituida mas termos da Les n® 5152 de 210071966 - S0 Luk - Maranhda

Prezado {n) Professor{ak

Venho através desie cormndarine a paricipar da pesquisa inthdada de 0 ENSINGD
DE CIENCIAS E A WCLLUEAO DO ALUNG SURDO: novos caminhos o swbsidios
mofodoidgicos para 0 processo de snsino @ de aprondizagem dos A0S SWRODOS Tas
ososlas pobdicas mo municipio de Coode MA"Y, a ser realizada pela mestanda Evene Thais
Ausitrisco Coelho, aluna reguarmente matriculada mo Programa de Pos-Graduacio em Gestia
do Ensno na Educagia BascaliFMA, =ob a minha ornenlagda.. informo gue de aconrda com a
metodoioga de pesquisa da referida mestranda, os dados secdo informagtes adquindas por
conlato dirslo com o ambienls & @ siluacio a serimeesligada, gue nesie caso, Serdo as escolas da
Hede Pablica de Enmno, seus professomres de Ciéncas e os ndémpoedes de Libras. Sendo assm
camvidamos:lhe pam colaborar com esia pesquisa respondendo um questiondnc misba gue The
sk enviado por e=-mad ca WhadsSpp {como preferir) com prazo de der dias para relomo
Reszakamos que o anonimato dos parlicipanbes sera ngomsaments respeilada, & em
nenfuma situagdo serd druigado nomes deles & defas, ponfuando gue informagtes secdn
utikzados 130 somente para realizacdo desis estudo. Ma cerieza de contarmas com a colaboragao
& empenho deska nsttucho, agadecemos antecipadaments a atengdo, ficando 4 dsposiglo para
quaisquer esdarecimenios gue se fizerem necessdrios.
8o Luis (MA], 11 de novembino de 2021

.

7

e
f

| . | I ..I5|"I 1
! - TP M

Frofa Dva Clara : ‘amrilho Olveira Marmues
OnentadoraPesgusadora GPECH | Grupo de Pesquisa em Ensino de C¥ncias

Maturais}

Szmratura dofa ) Professceia) de Clncias

Em: P20

Carrpus de Coudds - Predio I < GABIMETE DA DIRECAC
Avenida Dr. Jose Arselma, 2008 - Codo - Ma - CEP. £5400-000
Fone: {98) 3272- 9779 / 3272- 9775
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APENDICE D - Carta convite entregue as intérpretes de Libras para a

participagao na pesquisa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fusndacss Insiitunda mos ermnen da L 5° 5152 die 2171001968 - S Luk - Barash oo

Wienh @irawds deshr cofridardne o pamicipar da pereguka nbindeda e 0 ENESND
DE CIENCIAS F A INCLUSAD DO ALUND SURDD: moves caminhos & subsaohos
mandoligicns park O PrOSESso o NSt o de aprenciragem g0 Jiunos Sevdod RS
escodas plbicas Mo moncipio oo Cookd- MAT o ser eaizeda pola mesiranda Evene Thais
Mumiracs Coaiho, akana regulamments maricilada no Programa oo Poe-Oraduaeds em Gestda
o3 Erging na Efucaido Bhska/UFMA, 0B o minha ofemieiis Indimo que oF aoondd Lo @
meoddogia o peSguta da refenida mesiranda, o0 dadod sido nforapios Sdquindss por
O SElD LoD ambienle & & SlusCio & S iTvesigada, qu NesiD cadd, Sl GE asosas da
Fiiafas Pl o EnSined, s prokssois oo CHlndcias & o idipielis oo Libras Sands aEiim,
cormvdanos-he para colaberar Con Sl peleOuta resprdenan wm Quesiien G mishs que e
SaiTd AR pof &-Miail ol WhatiApD (oo pReferir) oom prads e dez das Daiad ielonm.

Rl e Thiss: (L & GFofimalo Gk perticipantes seid rgofoshiminle respolads, o m
renhuma sivagdo o dvislgado nomes deles @ delos, pomiuands gue inforapies Sendo
utilizndos B0 eomnin pard realIagdo dethe nudo. Ma cirend de Comaimios oo & Colabarag S
& ETpanhl diblh PSS, Sradehitid anietiid St § @i, Toanods & deeasdn pard
i bt erECha GEATE S, e S TEDETET Mol f Sl b

Bdio Luks [MA) 11 di nowambre di Z021.

o (1
I ! -.:- Il -L--.:; Il'.

Profa Dra cn”n:.:g%;hﬁm Oliveira Margues
OritntseraPecy Basors GPECH [Grips o Pespusa s Ensing 8 Ciincas

Moy

Bgsinanora da indidbpeete o Lbiras

Campiss de Codo - Précko B - GABINETE D& I:I-IH.El;.ﬁ.EI
Awreca O, Joee Arceimn, 008 - Codo - MA - CBEP: BS400-000
Fone: (98) X7 5779 F 3274- 9TTS
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APENDICE E - Questionario aplicado ao grupo de professores (as) de Ciéncias

selecionados para analise do perfil de formagao.

UMIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAD
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD GESTAD DE ENSING DA EDUCACAD BASICA

TITULD: 0 ENSING DE CIENCIAS E A INCLUSAD DO ALUND SURDO: Movos

caminhes ¢ subsidios melodoligioos para o processo de ensmo e de aprendizagem dos alunos
surdos nas escolas piblices no municipie de Codo- MA

MESTRANDA: EVENE THALS AUSTRIACO COELHO

APENDICE 1: Perfil dos Professores de Ciéncias

| Cienem: | Mascubine | ) Fermmmo
2 ldade: |} Entre 20-25( ) Entre 26-31 | jEntre 32-30( ) Entred41- 46 { } Acima de 46

3. Tempo de Magisteno: | ) Menos de 5 anos | ) Entre 5 a Wioanos | ) Entre 11 2 15 anos{ )
Entre 16a 3 anox{ ) Entre 21-25 anoa { ) Acima de 36 a 30 anos | § acuma de 30 nos

4. Jomada de Trabalho: { § somente Ed. Infantsl | § somente 1* a0 5 apo | ) somente 67 ao 9
ad | Jsomenle E. Medsod JEIA{ ] Maslo:

5. Ontral s jdeciplinass ) gue lecsona:

. kvmods de Trabalbo: { p20k{ 1406 ( ja0h

T. Instinges gue tmbalha: () Pablica Estacdies] § ) Publica Municepal () Pubhica Federal

[ ) Bede Povada { ) Oubra:

& Vinculo com a Institusgio: | § Concursdo | ) Seletrvado § ) Conbraio CLT

Y. Formagio supenor (mivel de praduaciol: | ) Fiswa | ) Quimmca | ) Bologa { ) Mahenatea |
i Pedagoeia  Dualros:

[l Formagio supemor (nivel de pos-graduacio): { ) Ji!-pm.'l.:l]l.ul,'il:l { pMBA{ ) Mestirado
Profisoonal ) Mestrado Acsdémico (| ) Dowtorads { ) Pos-doworsdo ( § Mio possus

OBS: Area dos cursas informados:

1. Pasticipa (ou j4 participou) de curses de formacdo contimuada:
[ 15m ([ ) Mdo{ ) Sempre{ ) Comn Irequénca [ ) 1 Eneca vesr

Cile

12. Particapa jou ja participou) de eventos sobre educagio mclusiva-
[ )3am | ) NBo{ ) Sempee | hL'm'nl'rqu.u'.'.rl.nu [ b I tnsca ves

Lt
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APENDICE F - Questionario aplicado as intérpretes de Libras para analise do

perfil de formacgao.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD GESTAD DE ENSING DA EDUCACAD BASICA

TITULD: © ENSING DE CIENCIAS E A INCLUSADQ Dy ALUND SURDO: Novos

caminbes ¢ subsidios melodologioos para o processo de ensmo ¢ de aprendizagem dos alunos
surdos nas escolas piblicas no mumcipe de Codo- MA

MESTEANDA: EVENE THALS AUSTRIACO COELHC

APEMDICE 2: Perfil das Intérpretes de Libras

L Ciénera: [ ) Masculioe () Feminmo
2 ldade: | ) Entre 20-25{ § Entre 26-31 { ) Entre 32-40 | J Enire d1- 46 j..'l.l.'lma.dr."ﬂfl

3. Tempo de Magisteroe: { ) Menos de 5 anos | JEntre 5 a Wanos | ) Entre 11 2 15 anos{ )
Entre 16a 2 anos{ ) Enire 21-25 anos { ) Acima de 26 3 3 anos | ) acima de 30 nos

4. lomada de Trabalho: { ) somente Ed. Infantil | ) somente 17 ao 5 ano | ) somente 6° ao
ano | ) somente E. Medso | ) E1A [ ) Magio:

5. Outra| shdisciplinafs) gue leciona:

f. Jornada de Trabalbe: { y20h( j40b( jelb

7. Institigdes gue trabalha- () Piblica Estadual { ) Publica Municrpal { ) Publica Federal
{ 1 Bede Povada { ) Outro:

E. Vioculo com a Institusgio: { ) Concurssdo { ) Seletivado ( p Contraw CLT

9. Farmagiio supenor (mivel de graduagio): | ) Fisieca | ) Quimica | ) Biologia { ) Matem#tsea |
) Pedagogia  Oulros:

L. Farmagio supenor (nivel de pos-gradiscio): { ) Especabzagio { ) MBA { ) Mesimdo
Pralssional { ) Mestrado Académaca () Dowtorads () Mos-dowerado | ) Mio possu

(VB Area dos cursos imnfarmadoes:

L1. Participa {ow ja participou) de curses de formacio conlinuada:
{ 15mm | ) Mios| )3empre{ )Com fm'quhL1a [ )] (msca vez

Cilez

12, Participa {ou ja parlicipou) de eventos sobre educacio inclusiva:
[ )3 [ )Mo ) Sempre({ ) Com er'qui:l1L1a [ 31 fnaca viz

Ciles




APENDICE G - Questionario aplicado ao grupo de professores (as)

selecionados (as) e as intérpretes de Libras.

161

LNIVERSIDADE FEDERAL [HF MARANHAD

PROGEAMA DE POS-GRADUAC AD GESTAC DE ENSING D EDUCACAD BASICA
({FRGEER)

TITULO: O ENSING DE CIENCIAS E A NCLUSAD DO ALLUMO SURDO: Movis
caminbos ¢ sibiidees melodoligioes pars o peaeiin de niins ¢ de apresdizsgiss dos alunes
sumrdees nis escolas plblice e mumicipio de Coddd- MLA

MESTRAMNDA: EYEME THALS AUSTRIAOD COELRO

AFENDICE 3: sz splicadas ao grips de peolesons selecimalos ¢ ai lnérpreies de
Libsrics

OQUESTOES DE PESOLUISA NORTEAIMIRAS PARA ANALISE

op Cue concepgies tednices ¢ metosdokigicas sobee educapbo inchsive o amino de
Cilneiss os docenies des escoles de Codd possoem?

b1 De que foms o conichdos referenics oo ensine de Cilncis eabo sendo
irehalhados frenie ds proposias da educagbo i lusiva para surdos?

ch Que miendimenios iedricas & prifcos sobre & Libns mo ssing de Cidneils os
intérpreies das escolas de Codd possuem?

FaRA PROFESSORES

1] O que voed conhece sobre Bducagio Incheciva?

3 Vool entende que ewistam agdes por pate de foda o documentaglo legal de
cdecagio dreciomadas para & inclusbo no ensimo de ciéncas? (justifiges sua
b

3) Vool se considera como wm docenie com postar inchesive? {ze sim, especifiges)

4] Ma sma opinidoe, exisiem comeldos de cifneiss que precisam ser diferencisdos
porn slanes com deficineiase” (se sim, esperifique)

31 Vool conseguinia spomter formas gue pessibiliisnam desenvolver um ensiso de
citmcins de fmo inclusivo?

PARA INTERPRETES

11 ©rque vood conhece sobre Educagio Inclesiva?

1) Vool eniende que exisinm agdes por parne de iods o documentsglo legel de
cdecacio dreciomades para & inclusbo no ensimo de ciéncas? (justifiges sus
PSPl

3) Descreva comso & sun performance na drea de cidnciss?

4] Ma sma opinidoe, exisiem comeddos de cifneins que precisam ser diferencisdos
parn e com deficiéneias” (se sim, especifique)

31 Vool conseguinia spomier formos que possibilisriam desenvolver mm ensimo de
citmeins de fio inclusivo?
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APENDICE H - TINA, A CURIOSA E O SERES CLOROFILADOS

Shalalin ds oo Bk icirsend - TG
 Brof@ De® Clara Virga Vieira Carvalho Oliveira

Tlustragie / /
Ana Luiza Salazar dos Sartes

Fotografia
Maxuel Lima de Seusa
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Wl

: Um dia, estava brincande ne jardim quande lembrou das explicagdes
da professera de Ciéncias sobre o conteddo de Fotossintese.
- Comegou a observar a |uz do sol sobre as plantas.
L J




Ao ver um gafanhote comende a folha de um coqueiro,
pensou em ir conversar sobre a Fotossintese com aquele
coqueiroe.

0lg, senhor coqueire!

Aprendi na aula de Ciéncias que as
plantas precisam de energia para
viver. Como vocds  consequem
energia?
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Vocé poderia explicar como

acontece a Fotossintese?

€ um processo

infese

A Fotoss

jmico que acontece em

Organismos Clorofilades.

U

fisic
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Fazem parte desse grupe de
seres vivos as plantas, as dlgas e
algumas bactérias.

Aprendi na aula que as plantas
s&o Organismos Autotréficos.




Veja aquela linda érvore

de Ipé.

167

Sim, nés somos autotréficas
porque femos a capacidade de
produzir nosso préprio dlimento
por meio da Fotossintese.
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Uma das efapas que contribui com a
Fotossintese aconfece quande as raizes
refiram dqua e sais minerais do solo. A
mistura dessas substéancias é fransportada

para toda a planta.

Bom, minhas folhas também desempenham
uma fungde importante na Fotossinfese,
como capturar o Gds Carbénico (CO2)
presente no ar.
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0 Gés Carbénico e a dqua séo
utilizades para preduzir agucares
(Glicose) que séo usadas para
fornecer energia as plantas.

Nés utilizamos parte da Glicose
para crescer. A outra parte
armazenamos nas raizes, caules e

sementes.
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E por isso que nés, plantas, somos
chamadas de Predutoras, somos a
base da Cadeia Alimentar.

Agera entendi porque o gafanhoto estd se
dlimentande das felhas do coqueire. ©
gafanhoto esté se nutrinde dos beneficios
da Fotossintese.
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Bem-vinda,

Borboleta.

A
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a Fotossintese, as plantas
u+||12am a energia da luz do
so| para ran Ormar o Gds
Carbonico (CO) e a dqu
Glicose e Gds Oxigénio a(

A luz solar é capturada por uma
substéncia de cor verde, a Clorofila,
presente nos Cloroplastos das Células
Vegetais.
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Os Cloroplastos estéo presentes
nas mais diversas partes das
plantas, como nas folhas.

Que maravilhosa explicagdo
Borboletal Veja como a
Fotossintese acontece:

Como a Fotossintese &
importante para nossa vidal
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Vocé sabia que teda vida do
planeta depende da
Fotessintese?

E devido a Fotossinfese que parte
do Oxigénio (0,) existente no
planeta é preduzide.




intese qarante o equilibrio dos
tmostera, como o Gés

C0,) liberado da respiragio
dos seres vivos e ambém da queima de
combustiveis fésseis, como o petrélec.

As plantas sdo as primeiras nas
cadeias alimentares tanto

tferrestres come aqudticas.
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Parece que estou sonhando!
Vejam o que aprendi sobre a

Fotossinfese:

k. v y

L bre a
& bor aprender SEPC

Como € P der os varios

“du‘—eza e eﬂ+en
rocessos que @

Yobrigada, senhor ¢

Tpée Rorboleta!

contecem. Y
oqueire, arvore d€

oL
ARVORE
AGUA

SATS MINERATS  GAS CARRONICO
CLOROFILA GAS OXIGENIO
GLICOSE e
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Na manhd sequinte, Tina vai para a escola e explica para os
amiges, a professora de Ciéncias e a intérprete de Libras a
Fotossintese.
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R oo AR

Espero que vocé fenha aprendido,
assim como eu aprendi ainda mais
~ com a Natureza. Um {chauzinho e
- afé o préximo assunto!

Os organismos clorofilados séo aqueles que
realizam a Fotossintese, como as plantas e as




Z ey a1

S&o os organismos capazes de produzir seu

préprio dlimento por meio da Fotossintese.

0s Cloroplastos sédo
organelas presentes somente
em Células Vegetais.

A Clorofila & um pigmento
responsavel pela cor verde
das plantas e algas.
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CELULA VICHGICRL IR

Autora
Evene Thais Austriaco Coelho

Evene Thais Austriaco Coelho nasceu na cidade de Codé, no
interior do Maranhdo, e desde muito cedo voltou os seus
olhares para a Educagdo Inclusiva voltada para surdes.
Atualmente, &€ mestranda do Programa de Pés-graduago em
Gestéo de Ensine da Educagéo Bésica (PPGEER), ha
Universidade Federal do Maranhde (UFMA), em Séo Luis. E
integrante do Grupe de Pesquisa em Ensine de Ciéncias
Naturais (GPECN). Possui Especializagéio na érea da Educagdo
Especial e Educagdo Inclusiva pela Universidade Estadual do
Maranh&o - VEMA. E Licenciada em Ciéncias Naturais/
Biclogia pela Universidade Federal do Maranhéo (UFMA), do
Campus VIT, da cidade de Cod. Foi belsista do Proje-}o de
exfensdo universitdria Afabetizagdo e Letramento na
Educagdo Especial durante toda a graduagde.

© E-mail: evenethais__IS@hotmail.com
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Orientadora S50
Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques &

44

Clara Virginia Vieira Carvalhe Oliveira Marques é Doutora
em Quimica pela Universidade Federal de Séo Carles - SP, na
linha de pesquisa de Ensino de Quimica com énfase em
- Formagdo de Professores de Quimica e Reformulagdo de
Projetos Politicos Pedagégicos de Licenciaturas em Quimica.
E professora asseciada 30 Universidade Federal do
Maranhéo (UFMA), Centro de Ciéncias de Codé. E
coordenadera do Grupe de Pesquisa em Ensino de Ciéncias
Naturais (GPECN) e pesquisadora na linha de Educagdo,
Ensine de Ciéncias e Ensino de Quimica, com énfase na
Formagdo de Professores de Ciéncias — Quimica -
Ensino/aprendizagem. Atualmente, é professora do quadro
permanente do Programa de Pés-graduagiio em Ensino de
Ciéncias e Ma-l-eméfica (PPECEM) € do Programa de Pés-
raduagdo em Gestdo de Ensine da Educagdo Bdsica
?WGEEB).
©E-mail: daramarques@ufmabr

{

%%»‘\D s de Ensine da Educagdo Bésica (PPGEER), da Universidade Federal do Maranhde
j (UFMA), sobre orientagéo da Prof@ Dr.@ Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira
Marques. © Livro Paradidético conta a histéria da Tina, uma menina surda e
muite curiosa, que faz uma viagem ne munde da imaginagde aprendende com'a
natureza o confeado de Fotossintese. O senhor Coqueiro, a drvore Ipé e a
Borboleta conduzem estd linda histéria contribuinde ainda mais com a
aquisigdie dos conhecimentos cientificos sobre o assunte. O objetive deste
material didético € contribuir com a inclus@e des alunes surdes nas aulas de
Ciéncias, ao incorporar a Linqua Brasileira de Sinais (LTBRAS) como ponto chave
de acessibilidade. Esta pequena obra é acompanhada de um quia de orientagdo
pedagégica direcionade para o (a) professor (a) de Ciéncias.
Vamos merqulhar nesse universo fantéstico da Ting, a curiesa e os seres
clorofilados?



182

APENDICE | - Guia de Orientagdo Pedagégica

v @ e

ORIENTACAO
PEDAGOGICA

Evene Thais Austriaco Coelho

I Tma a curiosa e os
‘FJ seres clorofilados
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Evene Thais Austriaco Coelho

Guia de Orientacao
Pedagigica

Tina, a curiesa e eos
seres clorofilades

PPGEEB

Sdo Luis
\_ 2023 J
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Universidade Federal do Maranhao
Reitor Prof. Dr. Natalino Salgado Filho
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Pés-Graduacdo e Internacionalizacdo
Prof. Dr. Fernando Carvalho Oliveira

Coordenacéo do Programa de Pés-Graduagédo em
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Fotografia
Maxuel Lima de Sousa
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APRESENTAGAO

Aos Professores e Professoras de Ciéncias...

Sejam bem-vindos, professores e professoras de Ciéncias.
Este guia de orientagdo pedagodgica acompanha o livro
paradidatico Tina, a curiosa e os seres clorofiloados. O presente
material foi estruturado e organizado pensando em vocé,
professor(a). Neste material, atentou-se para apresentar a vocé
quem ¢é a personagem Tina, assim como orientagcdes sobre a
utiizacdo do paradidatico na sala de aula, propostas de
atividades associadas ao assunto da Fotossintese com
direcionamento para as fontes de pesquisas. H4 uma secéo
com informagoes referentes as leis de inclusao voltadas para a
educacdo dos surdos, como a funcdo dos profissionais
intérpretes de Libras, énfase nas datas comemorativas de
representatividades para a comunidade surda no Brasil e
também sugestoes e reflexdes para os/as professores/as de
Ciéncias sobre a préatica docente na perspectiva da inclusao
dos alunos surdos. O livro da Tiha aborda de maneira leve e
divertida o contelldo de Fotossintese. Para promover a
acessibilidade ao publico surdo decidiu-se utilizar a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) para oportunizar o contato mais
proximo dos estudantes com a sua Lingua Natural Todo
designer do livro foi trabalhado em Aquarela e os textos em
portugués seguem traduzidos na Libras.

Sejam bem-vindos (as)!

Evene Thais Austriaco Coelho
Mestranda PPGEEB/ UFMA

Prof.? Dr.? Clara Virginia Vieira Carvalho Oliveira Marques
Orientadora
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Quem é a Tina?

“—<

AN

A'inspiragdo para a criagdo
‘da personagem Tina emergiu da
necessidade de incorporar nos
livros  paradiddticos  uma
protagonista que representasse
os valores linguisticos e culturais
do publico surdo por meio da
acessibilidade em Libras. Nessa
perspectiva, Tina € uma crianga
surda que promove aos surdos a
oportunidade de se enxergar
~ enquanto sujeito surdo capaz
de aprender e de se desenvolver

como qualquer outra pessoa.

A personagem apresenta-se
como curiosa. De forma leve e
divertida, Tina promove o leitor
a aprendizagem de conceitos
importantes sobre a

Fotossintese ao criar um
universo imagindrio tipico de
crianga da sua idade. A histéria
comega quando a menina estd
brincando no jardim de sua
casa e, ao observar a luz do sol
sobre as plantas, lembra do
contelido de Fotossintese que
estd estudando na escola. A
partir disso, ela inicia uma
conversa com o  senhor
Coqueiro, dando espago para |
que outros novos personagens

entrem em cena.




O Coqueiro ajuda a Tina a compreender os conceitos e Us
principais elementos que contribuem para a realizagdo da
Fotossintese. Tina também mostra o que aprendeu nas aulas de
Ciéncias sobre o assunto e, & medida que ela vai conversando, os
personagens de repente ganham vida. A arvore de Ipé e a
Borboleta tornam tudo mais agradavel e dinémico, contribuindo
para a aprendizagem.

Tina, a partir dessa incrivel e inusitada viagem ao mundo da
imaginagdo, mostra o que aprendeu com esse didlogo
opresentado para vocé, leitor: uma histéria fantéstica e
encantadora. Na manh& do dia seguinte, Tina fala para os
coleguinhas da escola, para a professora de Ciéncias e para a
intérprete de Libras o que aprendeu sobre a Fotossintese. Todos
se surpreendem com a esperteza e a inteligéncia da menina, que
sorri feliz por estar em um ambiente escolar inclusivo.

As informagdes contidas no paradiddtico séo apresentadas em
forma de texto escrito com acessibilidade linguistica em Libras,

além da riqueza de ilustragdes que acompanham o desenrolar

da histéria.

""
-~
2
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Utilizando , |
o livro paradidatico

“Tina, a curiosa e oS seres

clorofilados”




considerado um rico instrumento pedagoglco por apresentar

em sua estrutura conteldos abordados de forma leve,”

criativa, interdisciplinar, com uso de ilustracdes e, até
mesmo, recursos linguisticos, os quais proporcionam ao leitor
complementar o entendimento de assuntos que sd&o
apresentados de forma mais objetiva e direta nos livros
diddticos. Levando em consideragéo esses aspectos que
compdem a estrutura dos livros paradidéticos, voltou-se a
ateng@o para a utilizagéio desse material diddatico na
aprendizagem de conteldos da drea de Ciéncias pelos
alunos surdos. A prépria construgdo do conhecimento por
parte desses estudantes torna-se mais efetiva a partir do
momento em que so explorados recursos visuais, como as
ilustragdes e a acessibilidade em Libras.

De acordo com a BNCC (2018), o ensino de Ciéncias deve
proporcionar aos estudantes momentos em sala de aula que
levem & aprendizagem de conceitos cientificos que possam
ser aplicados em situagdes reais do dia a dia. E nessa
perspectiva que o conteldo de Fotossintese é um assunto

importante, pois faz parte de muitos processos naturais que

garantem a vida no planeta Terra.
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Orientacoes aos
professores e professoras

sobre o uso do paradidatico

Como o paradidatico é direcionado para o
aluno surdo, € interessante que vocé,
professor(a), inicialmente, apresente o
conteudo na sala de aula em conjunto com o
intérprete de Libras. Por meio do contato do
aluno com o assunto, reserve um momento
para que o livro possa ser utilizado por ele
para complementar toda a explicacao. Desse
modo, o aluno poderd visualizar todas as
informacdes em sua propria lingua, tendo em
vista que o material foi elaborado para
promover esse apoio no processo de ensino-
aprendizagem. Quanto aos alunos ouvintes,
estes também podem ter acesso ao material
para gque conhecam que a Libras éa lingua
oficial do surdo brasileiro e a sua importéancia
no processo de inclusao. {
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tossintese, a personagem
ém explica que, através
| luz solar em energia
a producéo da Glicose,
fornece energia
te, parte dessa
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Ao longo da histdria é explicado que, além da
w Glicose, como resultado da Fotossintese,
ocorre a liberagdo do Gas Oxigénio (3,) para
a atmosfera. Preocupou-se em evidenciar o
importante papel desempenhado por esse
gas para a nossa sobrevivéncia no planeta.

Ao final da histéria, Tina apresenta por meio

de um esquema todo o processo da
Fotossintese, demonstrando para o leitor tudo
O que aprendeu ha escola e com a hatureza.




s e

Propostas de atividades
associadas ao conteudo de
Fotossintese

Professor(a), vocé pode utilizar de atividades ludicas na sala de
aula e fora dela para contribuir com a aprendizagem do
conteludo de Fotossintese, como os seguintes exemplos de
atividades:
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Professor(a), vocé pode utilizar diferentes recursos
visuais para proporcionar uma significativa aprendizagem aos
estudantes surdos e aos alunos ouvintes a respeito do
conteldo de Ciéncias e da Libras. Na Figura 1, temos um
exemplo de uma cruzadinha dos alimentos.

Figura 1: Atividade presente no livro Atividades llustradas em
sinais da Libras (2004)
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Fonte: ALMEIDA; DUARTE, 2004.

O modelo de uma cruzadinha trabalhando o assunto
"alimentos”, & atividade proposta no livro Almeida & Silva
(2004). Pode ser utilizada abordando os sinais especificos
dos elementos que constituem o processo natural da
fotossintese.

QOutra atividade ludica a ser produzida pela turma, seria
/ a confecgcdo de um painel ou mural com desenhos que
destacam como acontece a fotossintese, podendo-se ser
inseridos os sinais correspondentes na Libras. Como
exemplo, temos o painel criado pelo intérprete educacional
Mailson Matos Marques (2014).
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Figura 2: Painel de Mailson Marques

Fonte: Blog Instituto Libras e inclusdo, 2014.

Jogos didaticos também servem como recurso visual que
pode auxiliar na aprendizagem de varios conteldos, inclusive
o de fotossintese, como, por exemplo, quebra-cabecas.

Figura 3: Exemplos de Jogos Didaticos como recurso visual
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Fonte: Jogos Puzzle (2011-2016)
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Uma atividade bem significativa que pode ser realizada
com a parceria do intérprete de Libras, seria a
aprendizagem da musica “Luz do Sol' de autoria de
Caetano Veloso. A musica retrata de forma leve o
importante papel desempenhado pelo sol e as folhas no
processo de fotossintese.

Segue um trecho da musica:

Luz do Sol

Que a folha traga e traduz
Em verde novo

Em folha, em graga

Em vida, em forga, em luz...
Pequena parte da musica “Luz do Sol” de Caetano
Veloso.

Como complemento da aula, o/a professor (a) pode
utilizar um video educativo acessivel em Libras, facilitando
nao apenas o entendimento dos estudantes surdos, mas
também despertando a curiosidade dos alunos ouvintes.
Como, por exemplo, o seguinte video:

Figura 4: Exemplo de video sobre Fotossintese.
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Fonte: Ciéncias 007 - Libras (2021)
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Por meio de uma abordagem ludica, o video vai
apresentando a importancia das raizes para a obtencao dos
nutrientes do solo, o papel fundamental das folhas das
plantas na captura da luz solar para a realizacdo da
fotossintese, como a presenca dos Cloroplastos e a
pigmentacdo denominada Clorofila, responsavel por este
processo biolégico que acontece nas plantas.

Sobre as aulas de campo...

O contato dos alunos com a natureza pode
contribuir com a aprendizagem se na escola hd um
jardim, pode-se mostrar aos alunos que, dependendo
do clima, um dia ensolarado ou chuvoso, o processo
de fotossintese pode acontecer ou nao, tendo em vista
que € com a presenca da luz solar em contato com as
folhas das plantas que esse fendbmeno acontece. Caso
ha escola nao tenha um jardim, pode-se organizar uma
visitacao ao parque ambiental, ao um jardim boténico
em que eles possam ter o contato com a natureza.
Essa oportunidade que pode ser aproveitada pelo
professor para trabalhar a sensibilizagao nos alunos
sobre as questdes ambientais, como o cuidado com o
meio ambiente e a preservagao do planeta Terra.
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O que dizem as leis que tratam
sobre a Educagao Inclusiva?

A Declaragao de Salamanca (1994), do qual o
Brasil é signatario, destaca como um dos
principios fundamentais que toda crianca
tem direito & educagéo. Agqueles que tém
deficiéncia devem ser recebidos dentro de
uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades.

Lei Brasileira da Inclusao (LBI/2015), Art. 27.
A educacgao constitui direito da pessoa com
deficiéncia, assegurados sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o
maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.




A\ M

@ O que devemos saber sobre a surdez?

De acordo com o Decreto n° 5.626 de 2005, no
Art. 2°, considera-se pessoa surda aquela que,
por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

wmn O que é a Libras?
- Com a promulgacac da Lei n° 10.436, de 2002,
a Lingua Brasileira de Sinais, a LIBRAS, passa a
ser reconhecida legalmente como meic de
comunicacédo e expressao do surdo no Brasil
Por conta do seu sistema linguistico visual-
espacial, torna-se o seu uso e difusao
fundamental para promover a inclusao do surdo
no espago educacional e no seu convivio social.
Esse reconhecimento linguistico & destaque
com a criagdo do Decreto n° 5.626, de 2005,
que regulamenta a Lei n° 10.436, de 2002. O
Decreto dispdoe sobre a Libras com relagado a
sua importancia e insercao no curriculo da
educacao em nivel superior e da énfase a
formagao do professor e instrutor de Libras,
além da formacéo necesséria a atuacdo como
intérprete de Libras no ambiente escolar.
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. O que mais devo saber sobre a
¢ Libras?

A Libras, conforme a Lei 10.436, de 2002
corresponde a uma lingua que possui a sua
prépria estrutura gramatical. Apresenta-se
como uma modalidade que utiiza o
movimento, a configuragao das maos, o ponto
de articulacao, o espago, a expressao facial e
a visao para ser produzida e percebida.
Na Libras, temos o alfabeto manual, que é
usado para descrever algumas palavras que
nao tenham sinais especificos, como nomes
préprios, enderegos, etc., como apresentado:

Figura 5: Alfabeto Manual da Libras
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Quem é o profissional Intérprete

@Jde Libras?
A profissdo do tradutor e intérprete de

Libras € regulamentada pela Lei n° 12.319 de
2010, que, quanto a competéncia
profissional do intérprete de Libras,
corresponde a efetuar a comunicagaoc entre
surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos
e surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes,
por meio da Libras para a lingua oral e vice-
versa, interpretando as atividades didatico-
pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas
instituicobes de ensino, seja nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a
viabilizar o acessc aos conteudos
curriculares.

EE——

fmma Vocé sabia que existem algumas

" ® datas comemorativas importantes

para a comunidade surda?

Apresentamos para vocé, professor (a),
algumas datas importantes que marcam a
trajetéria de vida dos surdos no Brasil. Sao
elas:

2 )



DATAS COMEMORATIVAS

de significado para a comunidade surda

Dia Nacional da
Educacao dos Surdos.

Dia 24
de Abril

Data que homenageia
todos os profissionais
Intérpretes de Libras
que promovem a
acessibilidade aos
surdos nos diferentes
espagos sociais e ho
contexto escolar.

Dia 10 de
setembro

Celebra o Dia Nacional do
Surdo, data em que foi
criada a primeira escola
para surdos no Brasil, o
INES, em 1867.

 Dia 30 de
setembro

Qu

Dia 23 de
Abril
| —

Dia Nacional da Lingua
Brasileira de Sinais, data que
remete a promulgacao da Lei
n°® 10.436, de 24 de abril de
2002, e que marca a
oficializacao da Libras.

Dia 26
de julho
o

Dia Mundial da Lingua
de Sinais.

Dia 26 de
setembro

2 pt @
ia Internacional ﬁurdo =
5" s L e o
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Sugestoes e
Reflexoes!

Querido professor e professora, quais
conhecimentos vocé possui sobre a Libras? Ja
pensou em fazer um curso basico de Libras? A

1 Libras € uma lingua indispensavel para a inclusao do
surdo. Uma sugestao para guando vocé tiver este
aluno na sua sala de aula seria que vocé ja tivesse
um conhecimento prévio, porque assim facilitaria a
sua interagédo com o publico-alvo, fazendo com que
este se sinta mais motivado e curioso pela
aprendizagem nesse novo espago.

Caros(as) professores(as), é importante
demonstrar sempre interesse em conhecer a forma
de comunicacdo utilizada pelos surdos. E
2 fundamental se esforcar para iniciar uma conversa.
Mesmo que vocé nhao consiga se comunicar
totalmente em Libras, o intérprete pode ajuda-lo
——— em diversas situacdes. O importante € tentar!

Professor(a), vocé & o responsavel pela turma e
pelo contelido da sua aula. O intérprete de Libras é

responsavel unicamente por estabelecer a

comunicagao entre vocé e o surdo, promovendo a
acessibilidade linguistica, que ¢ interpretar os
contetidos.
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A presenga do intérprete de Libras € obrigatéria
nas escolas em que se tenham alunos surdos
matriculados.  Esse  estudante ndao  pode

permanecer na escola sem  assisténcia
comunicativa necesséria. A escola, a prefeitura e o
Estado devem contratar esse profissional o mais

rapido possivel.

Nunca se esqueca de estabelecer um trabalho
colaborativo com o(a) intérprete de Libras. Entenda
gue a fungéo dele/dela é ajuda-los e garantir que o
surdo tenha uma aprendizagem significativa na sua
lingua. Dessa forma, o(a) intérprete esta mais
proximo do aluno e pode contribuir com o relato
das dificuldades e dos avangos. Juntos podem criar
diversas estratégias que visem a melhoria na
aprendizagem.

Nas atividades desenvolvidas em sala de aula e
projetos realizados na escola, insira, sempre que tiver
oportunidade, assuntos que possam ser realizados
por meio da Libras, como um texto, uma aula em que
a turma possa praticar o alfabeto, uma apresentacéo
em forma de musica, poemas, um video, histdrias,
brincadeiras. Assim, o ganho na aprendizagem sera
tanto para os alunos surdos quanto para os ouvintes,
haja vista que todos terao a oportunidade de
aprender sobre o universo da Libras, criando um
espago de interculturalidade.




Evidencie algumas datas comemorativas de
representatividade para o0 surdo. Sugira
atividades ladicas que possam dar énfase a
Libras e que o seu aluno possa tomar frente e
apresentar para a escola.

Um detalhe importante: os surdos tém
dificuldades na escrita do Portugués, o que pode
ser um desafio por conta da relagéo fénica com
a lingua oral. Reconhecer uma realidade fonica
que ndo lhe é familiar acusticamente pode ser
um obstaculo. Entéo, procure realizar atividades
que proporcionem aos alunos o exercicio da
escrita, mas tenha calma, pois cada aluno tem o
seu ritmo de aprendizagem e desenvolvimento.

Querido(a) professor(a), vocé é um instrumento
importantissimo no processo de inclusdo do
surdo. Por isso quebre barreiras e rompa com
qualquer atitude que venha prejudicar o acesso
do surdo ao conhecimento. Dessa forma, faca
proveito dos recursos visuais!
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Caros(as)  professores(as) de  Ciéncias, a
intencionalidade deste material € contribuir com vocé e

com os alunos surdoes, auxiliando-os nesta tarefa
desafiadora que € o processo de ensino-aprendizagem.
Este pequeno guia de orientacdo pedagdgica mostra
apenas alguns caminhos para a inclusde do surde no
ensino de Ciencias. Ele foi pensado em wvoce,
professor(a), que deve dar o passo inicial.

Desejamos muito sucesso na sua pratica de sala de
aula e que este material didatico seja muito Gtil para
todos e todas.
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O livro paradidé4tico em Libras “Tina, a curiosa e of
seres C|oro?i|ados" ¢ uma produgéo original proveniente
de uma pesquisa de dissertag@o do mestrado profissional
em Gestdo %e Ensino da Educagéo Bdsica (PPGEEB), da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA). A pesquisa
tem como titulo “Ensino de Ciéncias inclusivo para surdos:
Uma proposta reflexiva de recurso pedagégico voltado
para os anos finais do Ensino Fundamental”:

O produto educacional é fruto de toda uma andlise
realizada com um grupo de professores(as) de Ciéncias e
intérpretes de Libras. A partir do contato com esses
colaboradores, pode-se compreender as concepgdes
tedricas e metodolégicas sobre a educagdo inclusiva
realizada nas escolas publicas municipais de Codé - MA.
Nesse sentido, este guia pedagégico é direcionado para
vocé, professor(a? de Ciéncias, que deseja aperfeicoar a
sua pratica de sala de aulg, pontualmente no contetdo de
Fotossintese e que busca entender um pouco sobre a
lingua utilizada pe[o surdo, a Lingua Brasileira de Sinais
(L|gras].

O contetdo de Fotossintese é uma temdtica abordada
no 6° ano do Ensino Fundamental e estd presente em
vdrios assuntos de Ciéncias ao longo dos anos finais.
Entende-se que o estudante, compreendendo esse
processo fundamental para todos os seres vivos e para a
manutencéo do planeta Terra no 6° ano, poderd utilizar
tais conhecimentos para entender assuntos mais
complexos que envolvam esse fenémeno natural. Espera-
se que este material diddatico chegue n&o apenas aos
professores(as) de Ciéncias do municipio de Codé, mas,
diante da sua extrema relevancia, também possa auxiliar
outros educadores(as) e alunos de diferentes regides do
Brasil.

A intenc8o ao dedicar-lhe esta obra é que também
possamos colaborar com reflexdes e informaﬁées sobre a
educacdo inclusiva voltada para esse puiblico-alvo no
ensino de Ciéncias.

Com todo carinho, criamos este pequeno guia de
orientacdo sobre a Tina, curiosa e os seres clorofilados.
Vamos mergulhar nesse universo fantdstico da Tina, a
curiosa e os seres clorofilados?
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ANEXO A - Carta de concessao da pesquisa de campo disponibilizada pelo
PPGEEB.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO

L MARANHAD
- CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
T MErs § PROGRAMA DE POS-GRA AD EM GESTAD DE ENSING DA
g ¥ A EDUCAGAD ICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTACAD PARA COMCESSAD DE PESQUISA DE CAMPO

Prezada Senhora:

Wimos por meic desta apresentar-lhe a estudants
Evene Thais Austrigsco Coslho, regularmente matriculsdoja) no Mestredo Profissional
Gestio de Ensino da Educacio Basica, da Universidade Federal do Maranhf8o para
desanvolver uma pesquisa de concluséo de curso, intitulada: 0 ENSING DE CIENCIAS E
A INCLUSAD DO ALUND SURDD: mowvos caminhos & subsidics metodoldgicos para o
processo de ensing & de sprendizegem dos alunos surdos nes escolas publicas no
rmiunicipio de Codd- MA".

Ma oporiunideds, solicitamos autorzagBo de Vossa Senhoria em permiticr a
realizagéo da pesquisa neste recinto educacional para gue a referida estudante possa
coletar dados por meio de observactes, entrevistas, QuUestionarncs & OUNDE MEKDE
metedoldgicos que se fizerem necessanos.

Solicitamos ainda a permmissSoc para a divulgagho desses resultados & suss
respectivas conclusbes, presersando sigilo & &tica, conforme termo de consentimento me
que serd assinado palos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemaos que tal sutorizacio
& uma pré-condicso.

Colocamo-nos & disposigao de V. 5% para guaisguer esclarecimentios.

S80 Luls, 2211152021

Al

Frofa Dra VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERMNANDES
Coordensdora do PPGEEBUFKMA




