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EPIGRAFE

A escola é tomada como auténtico lugar de
comunicacdo, e as situacdes escolares, como ocasides
de producéo/recepcdo de textos. Os alunos encontram-
se, assim, em mdltiplas situacbes em que a escrita se
torna possivel, em que ela € mesmo necesséria. Mais
ainda: o funcionamento da escola pode ser
transformado de tal maneira que as ocasifes de
producdo de textos se multiplicam: na clase; entre
alunos; entre classes de uma mesma escola; entre
escolas.

(SCHNEUWLY e DOLZ)
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RESUMO

O presente trabalho aborda a pratica de escrita/reescrita na Educacdo Basica, propondo uma
intervengdo em textos escolares por meio do ensino do género textual artigo de opinido, com base
nos pressupostos tedrico-metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo. A pesquisa foi
conduzida com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica na cidade de Pio
XII-MA. A questdo central da pesquisa €: quais as dificuldades que os alunos do 9° ano de uma
escola puablicaem Pio XI1I/MA enfrentam ao mobilizar suas capacidades de linguagem na producéo
do género artigo de opinido? Por conseguinte, tem-se por objetivo geral: promover a competéncia
comunicativa dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental por meio da pratica de
escrita/reescrita de textos. Como objetivos especificos: utilizar a correcdo textual-interativa e a
lista de constatacGes como reguladoras do processo de producéo de textos; verificar a mobilizacédo
das capacidades de linguagem dos discentes na produgdo do artigo de opinido; empregar a
sequéncia didatica como ferramenta auxiliar na produgédo de textos na escola; averiguar em que
sentido a sequéncia didatica contribui para a produgéo dos textos dos estudantes. Em concordancia
com os objetivos propostos, a pesquisa adota uma perspectiva metodoldgica qualitativa que,
segundo Lara e Molina (2011), visa a uma investigacao direta dos dados em seu ambiente natural.
Assim sendo, sob o ponto de vista da abordagem do problema de pesquisa, a investigacéo realizada
é de cunho qualitativo e colaborativo, sendo, portanto, classificada como pesquisa-a¢do. Quanto
aos procedimentos técnicos, a pesquisa empregada € a bibliografica. O embasamento teérico que
sustenta este trabalho esta ancorado nos estudos de Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (1999,
2004, 2004b), Cristovao (2001, 2007), Machado (2004), Machado e Cristovao (2006), Gongalves
e Barros (2010), Barros (2012), Goncalves e Ferraz (2014), Nascimento e Pereira (2014),
Goncgalves (2007, 2011), dentre outros autores. Os resultados do estudo revelaram uma
significativa evolucdo entre a primeira e a Gltima producéo dos discentes, demonstrando, assim, o
aprimoramento de sua competéncia comunicativa e um desenvolvimento consideravel das suas
capacidades de linguagem (capacidades de acgdo, capacidades discursivas e capacidades

linguistico-discursivas).

Palavras-chave: Producdo de textos; Interacionismo sociodiscursivo; Sequéncia didatica; Géneros

textuais; Capacidades de linguagem.



ABSTRACT

The present work addresses the practice of writing/rewriting in Basic Education, proposing an
intervention in school texts through the teaching of the textual genre opinion article, based on the
theoretical-methodological assumptions of Sociodiscursive Interactionism. The research was
conducted with 9th-grade students from a public school in the city of Pio XII-MA. The central
question of the research is: what difficulties do 9th-grade students from a public school in Pio
XI/MA face when mobilizing their language abilities in the production of opinion articles?
Consequently, the general objective is to: promote the communicative competence of 9th-grade
students through the practice of writing/rewriting texts. The specific objectives are: to use
interactive textual correction and the list of findings as regulators of the text production process,
verify the mobilization of the language abilities of the students in the production of opinion articles,
employ didactic sequences as an auxiliary tool in text production at school, and investigate in what
way didactic sequences contribute to the production of the students' texts. In line with the proposed
objectives, the research adopts a qualitative methodological perspective, which, according to Lara
and Molina (2011), aims for a direct investigation of data in their natural environment. Therefore,
from the standpoint of the research problem approach, the investigation carried out is qualitative
and collaborative, thus classified as action research. As for the technical procedures, bibliographic
research is employed. The theoretical framework supporting this work is anchored in the studies
of Bronckart (1999), Dolz and Schneuwly (1999, 2004, 2004b), Cristovao (2001, 2007), Machado
(2004), Machado and Cristovao (2006), Gongalves and Barros (2010), Barros (2012), Gongalves
and Ferraz (2014), Nascimento and Pereira (2014), Gongalves (2007, 2011), among other authors.
The results of the study revealed a significant evolution between the students' first and last
productions, thus demonstrating an improvement in their communicative competence and a
considerable development of their language abilities (action abilities, discursive abilities, and

linguistic-discursive abilities).

Keywords: Text production; Sociodiscursive Interactionism; Didactic sequence; Textual genres;

Language abilities.



LISTA DE

Figura 1: Esquema de uma sequéncia didatica

ILUSTRACOES

Figura 2: Elementos do folhado textual X Capacidades de linguagem............cccooeverininiennennnnn 79

10



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Coordenadas gerais dos MuNAOS AISCUISIVOS........ccuervireerrerieeieseesiesieseeseeeneesseeseeenes 32
Quadro 2: Exemplo da utilizagdo da voz do autor para fundamentar seu posicionamento........... 59
Quadro 3: Emprego de vozes sociais como estratégia argumentativa.............ccccoeeeeveiieiieeieennens 60
Quadro 4: Exemplo de modalizagao IOQICa..........ccccveiieiiei e 61
Quadro 5: Exemplo de modalizag8o deONtiCa..........c.ccverieiieiiee e 62
Quadro 6: Exemplo de modalizagao apreCiatiVa...........coeiereieriieninieeese e 62
Quadro 7: Exemplo de modalizaG8o pragmatiCa..........ccceoeeererieirenieisiesieeese e 63
Quadro 8: Capacidades de linguagem € SUaS OPEIAGOES. .........ecvververeerieeieireeite e e sre e sree e 80
Quadro 9: Capacidade de acdo do género artigo de OPINIAO.........ccccveveiieieeie e 84
Quadro 10: Capacidade discursiva do género artigo de Opini&o..........ccooerererereniininenese s 86
Quadro 11: Capacidade linguistico-discursiva do género artigo de opinido...........c.cceceevrernnrnne 88
Quadro 12: Sintese da SD do género artigo de OPINIAO0............ccueiieiiiiieiiece e 90
Quadro 13: Apresentacdo da situacdo — realizacdo de duas atividades............ccccceevevveieivieneennnn 93

Quadro 14: Artigo utilizado para leitura e questdes de reconhecimento de suas

(021 0 (=) 1) (= LU 94
Quadro 15: Apresentacéo da situacao — realizacdo de uma atividade...........ccccoooeiinieeienininnnnns 98
Quadro 16: Atividade acerca das estratégias argumentativas............cccoveveeieeieciiese e, 99
Quadro 17: Atividades realizadas na 12 0fiCIiNG..........c.cccvveiiieiii i 100
Quadro 18: Artigo utilizado para o estudo da sequéncia argumentativa..........c.ccceeveriervereennnenn 101
Quadro 19: Lista de constatacdes utilizada como referéncia para corregédo dos artigos.............. 104
Quadro 20: Atividades realizadas Na 22 OfICING............cceeiiiieiiii e 106
Quadro 21: Lista de operadores l6gico-argumentativos e suas respectivas funges................... 107
Quadro 22: Atividades realizadas Na 32 0fiCINA...........cccueiiiiiii i 108



Quadro 23:
Quadro 24:
Quadro 25:
Quadro 26:
Quadro 27:
Quadro 28:
Quadro 29:
Quadro 30:

Quadro 31:

Atividades realizadas Na 42 OFICING..........ceoeiiiiiiiiice e 109
Primeira versdo do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14 anos) ........cccceeevvevervenns 112
Lista de constatacOes da primeira versdo do artigo do Aluno A-1 (14 anos) ........... 114
Ultima versdo do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14 aN0S) .........cceceeveverrrrennnnnn. 119
Lista de constatacdes da tltima versdo do artigo do Aluno A-1 (14 anos) .............. 122
Primeira versdo do artigo produzido pelo Aluno A-2 (14 anos) ........cccceeeevevereennns 129
Lista de constatacGes da primeira versdo do artigo do Aluno A-2 (14 anos) ........... 131
Ultima versdo do artigo produzido pelo Aluno A-2 (14 aN0S) ........cc.ceeveeeeeverrnnnnen. 137
Lista de constatacdes da tltima versdo do artigo do Aluno A-2 (14 anos) .............. 140

12



LISTA DE ABREVIATURAS

SD  Sequéncia Didatica
ISD Interacionismo Sociodiscursivo
MDG Modelo Didatico de Género

13



SUMARIO

INTRODUGAO........oooiieieeeeeeieteeeee s eeeee st es s s st sesne s sen e 15
1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DAPESQUISA...........ovveeeieeeeiererine o219
1.1 CaracterizaGao @ PESOUISA. .......cveieeierieeieseesieeiesseesteeseesraesseassesseesseeseesseeseaseesssesseaseesseessenns 19
1.2 Conjuntura educacional do municipio € da €SCOIA............cereirerieiiiie e, 21
1.3 DeliMmitaGho A0 COMPUS.......ccueiuiiiiiiieiieiei ettt bbbttt n bbb eneas 23
2 A ARQUITETURA INTERNA DOS TEXTOS PROPOSTAPELO ISD ......cccccoovvvienen. 24
2.1 O InteracioniSmMO SOCIOUISCUISIVO. ......cuiiueiuieiieiietesteste sttt sb et sb b b 24
2.1.1 O tEXIO PArA 0 ISD......iiiiiiiiici e 26
2.2 A arguitetura INterNa dOS TEXLOS. ......cviiviiieirieie ettt reesae e e 30
2.2.1 A infraestrutura geral d0 tEXL0..........ceiieiieiie e 30
2.2 L1 PlAN0 GEIAL.....ceiieiiiiieieee bbb 30
2.2.1.2 OS TIP0OS A8 AISCUISO. ... .cveireieeiteieste sttt ettt sttt sttt ettt be st ane e e 31
2.2.1.2.1 O diSCUISO INEIALIVO.....cetiieieiieiiii ettt 33
2.2.1.2.2 O (ISCUISO tEOTICO. ... veueeiteeeiieieteste ettt bbbttt ettt ebeen e ene s 33
2.2.1.2.3 O relato INTEIALIVO. ......cveiiiieiieieii et 34
2.2.1.2.4 A NMAITAGAD. ......eeueeeeeteite ettt bbbt bt b et e et bbbttt a et n e bt 34
2.2.1.3 SEOUENCIAS TEXTURIS. ... cveeeeeiieiteeieesiestee e eiee st et seesteesteeseesbe e beeseesbeesteeseeabeenbeeneesreesreenee e 35
2.2.1.3.1 SEQUENCIA NAITALIVA.....c..ecviirieiicte e et esie et e e te et e s e s be e teeasesbeebesneesaeesteenseesaesreennas 36
2.2.1.3 SEQUENCIA TESCIITIVA. .. .eevierieiieeite ettt et ste ettt e e st e e re e te e b e snaesneeneesraesneennes 37
2.2.1.3.3 SEqQUENCIA argUMENTALIVA. ......ecveeeiesieeie e e ee e se et e e ste s e reete e esneesreeneennes 38
2.2.1.3.4 SEQUENCIA EXPIICALIVA. .....c.viveiiieiei et bbb 40
2.2.1.3.5 SeqUENCIA AIAlOGAL..........ooiee e 41
2.3 Os mecanismos de teXtUAlIZAGAD. ........ccevverieiiecieeie et 42



2.3.1 OS MECANISIMOS U CONBXAD . ...eeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e et e ettt e e et et ettt eteeeeeeeteeeeeeeeeeeeeteeeeeereereeeeeeeeeeneneeenens 43

2.3.2 Mecanismos de COESA0 NOMINAL.........cciiiiiiiiiiiieeeee e 45
2.3.3 Mecanismos de COESA0 VEIDAL...........coviiiiieiciec e 47
2.3.3.1 Os tipos de discurso e a realizagdo da coesdo verbal............ccoeieiiiininiinieiine 50
2.4 MECaNISIMOS ENUNCIALIVOS.....c..iiuieiieeiiiiesieesieeieestee e seesteesaeeseesbe e beaseesseeseeeseesbeenaeaneesseeseeneenns 56
2.4.1 AS VOZES BNUNCIALIVAS. ...c.veveiviitietiesiti sttt sttt e e be st sbe st e s beeseeseese et e aesbesseene e 58
2.4.2 AS MOUAIIZACHES. ... ..cveeieeieciie ittt et e st e e e e e e ste e e s reesteebennaeereenreeneeas 61

3 0OS GENEROS TEXTUAIS E SEUS DESDOBRAMENTOS TEORICO-

METODOLOGICOS. .....oueriireiieriseisseseessssseess st 64
3.1 O trabalho com géneros na escola: 0 mesmo objeto, NOVas QUESEBES..........ccccvevveeeveeiieennens 64
3.2 O modelo didatico de géneros: do plano tedrico para 0 ensiNAVvel...........ccccevveeeiieiiccieennen, 68
3.3 Elaboragéo de uma SeqUENCIA IALICA. ........c.erverviriiiiriiiieiee e 71
3.4 Capacidades de lINQUAGEIM.........ccuiiiiieieie et 77
3.5 Concepcao do modelo didatico do género artigo de OpPINIE0 .......cccevveveerieieiesieeeese e 82

4 O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: DESCRICAO E

ANALISE DOS DADOS.......ocoieeieeeieieeeeeeses s seesses s ss s ses s sesasss s ss s ssnssssssasssssnsssans 89
4.1 Aplicacao da SeqUENCIA ITALICA. .........ccovrerieeeiesieie s 89
4.2 Analise das producBes do AIUND A-L.......coiiiiiiieeie e 111
4.3 Analise das producies do AIUNO A-2........c.ooeiieeiece e 129
CONSIDERAGCOES FINAIS........oiieieeeiiee et teeieses et ss s ses st esssssssses s sssee s s seneasenans 147
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......coiiiiiiiiitiiesssssssssesss s 149

15



Introducéo

A producdo de textos € uma atividade linguistica, cognitiva e social de extrema importancia,
pois é por meio dela que interagimos com os outros e realizamos nossas atividades de comunicagéo.
Nesse processo, fazemos uso de propriedades linguisticas essenciais. Entre essas propriedades,

estao os textos.

A escrita, por ser uma forma de interacao social, exige que consideremos um interlocutor e
um propdsito. Ao termos essas informacdes, podemos escolher o género de texto que melhor se

adeque ao nosso contexto sociodiscursivo, bem como os recursos linguisticos a serem empregados.

Na sala de aula, a escrita assume um papel de suma importancia no processo de
aprendizagem dos estudantes, bem como em seu desenvolvimento como cidadaos. 1sso ocorre
porque, por meio da producédo de textos, os educandos expressam suas ideias, desempenham um
papel ativo na interacdo com o outro e constroem suas identidades como sujeitos. Portanto, é
essencial que a producdo textual dos alunos na escola se aproxime o maximo possivel de suas
interacbes comunicativas cotidianas. Em outras palavras, como bem destaca Geraldi (1997), os
discentes devem produzir textos que estejam de acordo com suas realidades na sociedade. Porque
de nada adianta leva-los a elaborarem textos que sejam discrepantes daquilo com que se deparam
cotidianamente; caso contrario, as produgbes dos alunos se encontrardo vazias de

posicionamentos, pontos de vista e fatos relevantes que dizem respeito a eles.

Diante desse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1998) e a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) ressaltam a necessidade de as escolas adotarem uma
concepgdo sociointeracionista de lingua, priorizando as atividades de leitura e escrita como
objetivos primordiais da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, essas atividades devem
ser vistas ndo como meros artefatos de codificacdo e decodificacdo, mas sim como préaticas sociais,
possibilitando aos educandos um aprendizado eficaz acerca do que leem e escrevem. Para tanto, o
desenvolvimento em sala de aula de contextos significativos de producéo textual e leituras a partir

do uso de variados géneros se faz primordial nesse processo.

N&do obstante, sabendo da relevancia da escrita para nossas vidas e para o contexto

educacional, nossas praticas em sala de aula evidenciam as dificuldades que os alunos possuem no
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momento de produzir um texto. Essas dificuldades se encontram, sobretudo, na escolha tematica,

na composicao e no estilo da producéo.

Frequentemente, ao propormos um género a ser trabalhado em sala de aula, percebemos
que os estudantes, ao partirem para a escrita, ndo conseguem adequar sua producdo ao género
proposto, seja porque nunca tiveram contato com ele ou porque lhes falta pratica. Além disso, é
comum observar a recorréncia de erros pontuais, como questbes de gramatica, estrutura de

paragrafos, coeréncia e coesao, entre outros aspectos.

Diante dessa realidade, torna-se evidente a importancia ndo apenas da leitura, mas também
da prética de escrita. Esse fato nos impulsionou a investigar mais profundamente essa pratica, com
foco especifico na producdo de textos do género artigo de opinido. Assim, neste trabalho,
analisamos as dificuldades enfrentadas na producao desse género por discentes de uma turma de
9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica na cidade de Pio XII/MA, com atencdo

especial a mobilizacdo das capacidades de linguagem, conforme proposto por Bronckart (1999).

Baseando-nos em trabalhos ja realizados sobre a producdo do artigo de opinido nas aulas
de Lingua Portuguesa, como as pesquisas de Castro (2019) e Silva (2021), obtivemos uma
perspectiva das dificuldades que os educandos apresentam em relacdo a adequacdo desse género
as estruturas do folhado textual, mais especificamente quanto a mobilizacdo das capacidades de
acdo, discursivas e linguistico-discursivas. Essa perspectiva orientou a formulagdo do
guestionamento central desta pesquisa: quais as dificuldades que os alunos do 9° ano de uma escola
publica em Pio XII/MA enfrentam ao mobilizar suas capacidades de linguagem na producéo do

género artigo de opinido?

Em vista disso, levantamos algumas hipoteses: 1) os alunos apresentam familiaridade com
0 contexto de producdo (capacidades de agdo); no que concerne & infraestrutura geral do género
artigo de opinido, os discentes ndo possuem dominio da sequéncia argumentativa (capacidades
discursivas); 2) quanto aos mecanismos atrelados a conexdo, os aprendizes ndo conseguem
organizar as associa¢fes argumentativas necessarias por meio dos elementos de textualizagdo
(capacidades linguistico-discursivas); 3) em relacdo ao conteldo temético, os educandos
apresentam dificuldade para estabelecer as modalizagdes e 0 posicionamento das vozes
enunciativas adequadas ao género (capacidades linguistico-discursivas).

Portanto, buscando intervir de maneira efetiva nesses problemas, estabelecemos como
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objetivo geral neste trabalho: promover a competéncia comunicativa dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental por meio da préatica de escrita/reescrita de textos. Como objetivos especificos,
propomos: utilizar a correcdo textual-interativa e a lista de constatacbes como reguladoras do
processo de producédo de textos; verificar a mobilizacdo das capacidades de linguagem dos
discentes na producdo do artigo de opinido; empregar a sequéncia didatica como ferramenta
auxiliar na producao de textos na escola; averiguar em que sentido a sequéncia didatica contribui

para a producéo dos textos dos estudantes.

Dessa maneira, a escolha do tema abordado em nossa pesquisa se justificativa, em primeiro
lugar, pela importancia contida em nossas discussdes de propor um ensino de producéo textual que
busque atender as necessidades dos discentes quanto aos processos sociocomunicativos. Por isso,
apresentamos propostas interventivas que possam direcionar os textos produzidos as reais funcoes

dos géneros, oportunizando reflexdes sobre o0 proposito de trabalhar tais géneros.

Em segundo lugar, a justificativa deste trabalho se sustenta por acreditarmos que esta
pesquisa seja pertinente por abordar em seu escopo um género da ordem do argumentar, o qual
possibilita, consequentemente, por meio de sua apropriacdo pelo educando, o aprendizado de
habilidades argumentativas importantes ndo apenas para o ambiente escolar, como também para o
contexto social em que o discente esteja inserido. Por essa razdo, o trabalho com esse género estara
favorecendo o desenvolvimento da argumentagao nos alunos envolvidos, contribuindo com outras

pesquisas que se interessem pela temética aqui abordada.

Quanto aos pressupostos metodologicos, nesta dissertacdo, a perspectiva metodologica
adotada foi a qualitativa que, segundo Lara e Molina (2011), visa a uma investigacdo direta dos
dados em seu ambiente natural. A escolha desse paradigma metodoldgico ocorreu devido ao fato
de que nele o contexto situacional passa a ser considerado, de modo que, além dos resultados, o
processo também € qualificado. Dessa maneira, sob 0 ponto de vista da abordagem do problema
de pesquisa, a investigacdo efetuada é de cunho qualitativo e colaborativo, sendo, portanto,
classificada como pesquisa-acdo. No que tange aos procedimentos técnicos, a pesquisa empregada

foi a bibliogréfica.

Como embasamento teodrico, ancoramo-nos nos estudos de Bronckart (1999), Dolz e
Schneuwly (1999, 2004, 2004b), Cristovédo (2001, 2007), Machado (2004), Machado e Cristovéo
(2006), Gongalves e Barros (2010), Barros (2012), Gongalves e Ferraz (2014), Nascimento e
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Pereira (2014), Lima (2014), Goncalves (2007, 2011), dentre outros. Esses autores foram
importantes em nosso trabalho em virtude de apresentarem pressupostos que nos auxiliaram no

desenvolvimento das atividades e na proposta de intervencao.

No primeiro capitulo, tratamos acerca dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa, em
que discorremos a respeito da metodologia empregada. Abordamos, ainda, a conjuntura do

municipio e da escola, e por fim, apresentamos a delimitacdo do corpus da pesquisa.

No segundo capitulo, discorremos sobre a corrente tedrica que embasa este trabalho, o
interacionismo sociodiscursivo (doravante, ISD). Nesse sentido, abordamos as principais
concepgOes e pressupostos dessa perspectiva tedrica, destacando a relacdo intrinseca entre a
linguagem, o contexto social e as interacdes humanas na construcdo dos significados e na producéo
de textos. Exploramos como o ISD considera o sujeito como um ser ativo no processo de
aprendizagem e como as capacidades de linguagem séo desenvolvidas a partir das interagdes do
individuo com seu ambiente fisico e social. Por conseguinte, a partir dessas capacidades de
linguagem, abordamos a arquitetura interna dos textos, isto é, as camadas do folhado textual
proposto por Bronckart (1999), a saber: infraestrutura geral do texto, que diz respeito ao nivel mais
geral dos textos; mecanismos de textualizacdo, considerado o nivel intermediario e responsavel
pela coeréncia tematica; e mecanismos enunciativos, nivel mais inferior, sendo relacionado a

interacéo entre os interlocutores.

No terceiro capitulo, tratamos dos géneros textuais e seus desdobramentos teorico-
metodoldgicos. Assim, primeiramente, falamos a respeito do trabalho com os géneros na escola e
como eles se relacionam com as praticas de ensino e aprendizagem da disciplina de Lingua
Portuguesa. Destacamos a importancia de compreendermos 0s géneros textuais ndo apenas como
formas fixas e estaticas, mas como praticas discursivas dinamicas, moldadas pelos contextos
sociais, culturais e comunicativos em que estdo inseridos. Ainda nesse capitulo, abordamos o
modelo didatico de géneros proposto por De Pietro e Schneuwly (2003) e como essa ferramenta
didatica pode orientar o trabalho com géneros nas aulas de lingua materna. Também tratamos da
sequéncia didatica (doravante, SD) e sua utilizagdo no trabalho com géneros. Discutimos, ainda, a
respeito das capacidades de linguagem e como elas estao intrinsecamente relacionadas a producao
e compreensdo dos géneros textuais. Por fim, abordamos a concepc¢édo do modelo didatico do artigo

de opinido.
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No quarto capitulo, focamos no desenvolvimento da proposta de intervengdo aplicada ao
artigo de opinido. Dessa maneira, detalhamos como foram desenvolvidas as atividades e como
ocorreram as ministragdes das oficinas da SD desenvolvida. Também realizamos a analise dos

textos dos discentes, focando nas capacidades de linguagem.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

1.1 Caracterizacdo da pesquisa

Quanto a realizagdo deste trabalho, no tocante aos objetivos, a pesquisa adotada tem carater
colaborativo e descritivo, em virtude de termos realizado um estudo em colaboracao direta com os
participantes envolvidos, bem como pelo fato de termos efetivado uma investigacao detalhada, com
coleta de dados e suas respectivas analises e interpretacGes, expondo as caracteristicas do nosso
objeto de estudo, oportunizando ter uma viséo acurada acerca do ensino e do desenvolvimento das

capacidades de linguagem pelos estudantes a partir do trabalho com o género artigo de opinido.

Com relacdo a abordagem de analise dos dados, a pesquisa empregada possui natureza
qualitativa. Buscamos compreender as percepcoes, dificuldades e progressos dos alunos em relagédo
a producdo do género proposto para estudo por meio da analise detalhada dos textos produzidos ao
longo do desenvolvimento da sequéncia didatica. Além disso, realizamos observages e registros
das interacbes em sala de aula durante o desenvolvimento das atividades, a fim de obter
detalhamentos sobre o envolvimento dos estudantes e sua participacdo nas discussoes e revisoes
interativas. Nesse sentido, a abordagem qualitativa nos permitiu uma compreensdao mais
aprofundada e contextualizada dos fenémenos observados, possibilitando uma analise cuidadosa

das nuances e particularidades presentes no processo de producéo textual dos discentes.

Nossa pesquisa € qualitativa também pelo fato de esse tipo de pesquisa ter como foco o
ambiente natural a ser pesquisado e o pesquisador que ira realiza-la. Conforme Lara e Molina
(2011, p. 5), nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador deve comecar sua investigacdo embasado em
uma ampla fundamentacéo teorica, realizando uma analise minuciosa da literatura existente acerca
do topico em questdo. Ademais, essa forma de pesquisa possibilita a investigacdo de uma realidade
que vai para além do ambito quantificavel, uma vez que essa realidade pode ser analisada nas suas
dimensGes de crencas, valores, emocdes, significados e atitudes. Isso, portanto, se configura nas

relacGes, fendmenos e processos que ndo sao traduzidos de forma Unica nas operagdes variaveis.

Por conseguinte, no que diz respeito aos procedimentos técnicos, no referido trabalho,

adotou-se a metodologia da pesquisa-acdo, tendo em vista que, conforme Gil (2008), esse tipo de
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pesquisa possibilita o contato direto com o campo de estudo, permitindo ao pesquisador reconhecer
visualmente o local, observar e envolver-se com representantes das categorias sociais envolvidas

na pesquisa, bem como consultar documentos diversos.

A pesquisa-acdo é uma forma de investigacdo-acdo que utiliza técnicas de pesquisas
consagradas para informar a agao que se decide tomar para melhorar a pratica (TRIPP, 2005). Esse
tipo de pesquisa se divide em algumas categorias, como pesquisa-acao: técnica, pratica e politica.
A depender do objetivo do pesquisador, pode-se utilizar uma dessas categorias. Em nosso trabalho,
optamos pela categoria técnica, uma vez que esta constitui uma abordagem especifica na qual o
pesquisador adota uma pratica existente de outro contexto e a implementa em sua propria esfera

de atuacdo com o propdsito de promover melhorias.

Em vista disso, a pesquisa-acdo foi importante em nossa investigacao por se tratar de uma
estratégia que agrega variados métodos de pesquisa social e estabelece uma estrutura de carater
ativa e participativa com relacdo aos graus de captacao das informaces relevantes para a pesquisa.

No tocante aos procedimentos técnicos, a pesquisa empregada foi a bibliografica.
Realizamos uma ampla revisdo de literatura, buscando embasamento tedrico em obras de
renomados pesquisadores e estudiosos da area da Linguistica, Educacdo e ensino de Lingua
Portuguesa. A consulta a livros, artigos cientificos, teses, dissertaces e materiais académicos
relevantes foi fundamental para que pudéssemos compreender a fundamentacdo teorica do
interacionismo sociodiscursivo, dos estudos sobre os géneros textuais, das abordagens no ensino

de escrita e das estratégias de intervengdo propostas por outros pesquisadores.

Isto posto, a pesquisa foi conduzida na Escola Municipal Senador Alexandre Costa, na
cidade de Pio XII-MA. De forma especifica, a investigacdo foi realizada em uma turma de 9° ano

do Ensino Fundamental, com vista a alcangar nossos objetivos.

Diante das caracteristicas gerais e especificas que constituem a pesquisa qualitativa e a
metodologia da pesquisa-acéo, é importante efetivar um detalhamento das acGes realizadas pelo
pesquisador, para que se possa identificar e compreender a articulacdo entre a pratica de pesquisa
com as teorias discutidas, e 0 quanto 0s dois pressupostos (teéricos e praticos) se complementam.

Desse modo, esta investigacdo foi desenvolvida nos seguintes momentos:
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1) revisdo do referencial tedrico referente ao tema proposto; 2) visita a escola, para
assim conhecer o local de aplicacdo da pesquisa e também para entender o funcionamento das
aulas; 3) apresentacdo do projeto de pesquisa a coordenacdo da escola e a docente que atua na
turma escolhida; 4) andlise conjunta do plano de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa
disponivel na escola; 5) entrevista inicial com os alunos da turma escolhida; 6) planejamento
semanal das aulas; 7) elaboracdo e aplicacao de atividades em sala referentes a nossa proposta; 8)
encontros periodicos com a docente da turma para tratar de questdes relacionadas as atividades

que seriam aplicadas e elaboragdo de planos de aula; 9) coleta de dados.

O procedimento que adotamos para a coleta de dados foi a realizagdo de uma atividade de
producédo textual do género artigo de opinido, ou seja, 0s textos escritos pelos discentes. A coleta
das producbes dos alunos serviu para que pudéssemos promover uma analise do nivel de
desenvolvimento linguistico-textual desses estudantes no que diz respeito a escrita do género

proposto, mediante alguns tipos de observacgdes estabelecidos.

Sendo assim, a pesquisa foi conduzida ao longo de 4 (quatro) meses (abril, maio, junho e
julho) durante o ano de 2023, em colaboracdo conjunta com a docente da turma. A turma escolhida
era composta por 15 discentes matriculados. Durante a pesquisa, foi possivel identificar os
problemas relacionados as dificuldades e habilidades dos estudantes na escrita do artigo de opini&o.
Com base na identificagdo dessas nuances, foram propostas intervencdes nas aulas com o intuito

de abordar esses problemas e melhorar as habilidades identificadas.

1.2 Conjuntura educacional do municipio e da escola

Situado na mesorregido do centro maranhense, 0 municipio de Pio XII tem uma populagéo
de aproximadamente 22.000 habitantes, e possui 46 anos de emancipacdo politica. Esse municipio
comporta 25 instituicdes de ensino: uma (01) escola privada de Ensino Fundamental e Médio; trés
(03) escolas estaduais oferecendo Ensino Médio pelo governo do estado; e vinte (20) escolas

municipais ofertando desde a Pré-Escola aos anos finais do Ensino Fundamental nas zonas urbana
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e rural. Desde 2022 ha um polo do Centro Universitario Leonardo Da Vince (Uniasselvi) no

municipio ofertando o curso de licenciatura em Pedagogia.’

A instituicdo na qual esta pesquisa se desenvolveu foi fundada em 1994, por iniciativa do
poder publico municipal, na gestdo do prefeito da época, Jonatas Jeova da Silva Filho, e recebeu
sua denominagdo em homenagem ao Senador Alexandre Costa. Embora inaugurada em 1994, a
referida escola s6 passou a funcionar realmente em 1997. Inicialmente, a escola oferecia o ensino
de 1 2a 4 @ seérie e ensino medio integrado a cursos profissionalizantes. Em 2006, a escola passou
por uma reforma administrativo-pedagdgica e passou a ministrar o Ensino Fundamental regular de
12 a 82 série, porém s6 foi reconhecida oficialmente em 22/03/2007, pela resolucao N°. 046/2007-
CEE/MA. Com essa reforma, ela tornou-se uma escola pablica municipal autorizada a ministrar o

Ensino Fundamental regular e a modalidade de Educacio de Jovens e Adultos — EJA.?

A escola atende discentes das areas periféricas, sendo o perfil socioecondmico dos pais
de baixa renda, funcionando em trés turnos: matutino atendendo alunos de 5° ao 8° ano; no

vespertino de 5° ao 8° ano; e na EJA de 5° ao 8° ano.

O projeto politico-pedagdgico da escola, atualizado em 2021, aponta que 80% dos alunos
sdo oriundos da zona urbana, e uma parte significativa das familias destes discentes ndo possui
escolaridade basica completa. Além disso, cerca de 70% dessas familias recebem algum beneficio

do governo federal.

Em seu quadro, a escola possui 420 alunos matriculados nos trés turnos, com 178 no
periodo matutino, 182 no vespertino e 60 no turno noturno. Em relacdo ao seu corpo docente, 22
professores lecionam nesses trés periodos. Quanto a sua estrutura fisica, a instituicdo conta com
05 salas de aulas, 01 sala de professores, 01 sala multimeios, 01 laborat6rio de informatica, 01

cozinha, 01 depdsito e 01 patio coberto.

! Informagdes colhidas na Secretaria Municipal de Educagio da cidade.
2 Essas informagdes foram retiradas do projeto politico-pedagdgico da escola, o qual nos foi disponibilizado pela
diregdo.
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1.3 Delimitagdo do Corpus

Para a delimitacé@o do corpus, selecionamos 4 textos, sendo dois da primeira verséo e dois
da ultima versdo do artigo. O critério de escolha desses textos foi baseado no fato de que os alunos
gue os produziram participaram integralmente de todas as etapas da pesquisa, engajando-se nas
atividades propostas durante o processo de intervencdo com a sequéncia didatica e a préatica de
escrita/reescrita. Isso nos permitiu analisar de forma mais abrangente a evolucdo e o
desenvolvimento das habilidades de linguagem dos estudantes ao longo da intervencdo. Essas
circunstancias foram consideradas no processo de selecédo para garantir a qualidade e relevancia
do corpus para nossa analise. Assim sendo, os estudantes autores dos textos analisados serdo

identificados como Aluno A-1 e Aluno A-2, como forma de preservar suas identidades.
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2 AARQUITETURA INTERNA DOS TEXTOS PROPOSTA PELO ISD

2.1 O interacionismo sociodiscursivo

A teoria do interacionismo sociodiscursivo tem suas raizes no interacionismo social de
Vygotsky®. Jean-Paul Bronckart e seus colaboradores da Unidade de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra, dentre eles
Schneuwly e Dolz, sdo os expoentes dessa corrente epistemoldgica. Baseados na perspectiva
interacionista, esses estudiosos sustentam que a atividade de linguagem €é o lugar e meio de
constituicdo do conhecimento humano (CHIAPINOTTO, 2009).

Bronckart (1999, p. 34) considera, em primeiro lugar, que a linguagem ¢ “uma
caracteristica da atividade social humana, cuja funcdo maior € de ordem comunicativa ou
pragmética.” Segundo 0 autor, os signos* operam como instrumentos reguladores dessa atividade,
em que eles se estruturam como ferramentas cuja finalidade € proporcionar representacfes
individuais e sociais, possibilitando, assim, o desenvolvimento e a concretizagdo das a¢oes dos

individuos.

Desse modo, esse processo de semiotizagdo, conforme Bronckart (1999), proporciona o
surgimento de uma atividade de linguagem que estéa organizada em discursos ou textos, e que estes,
por conseguinte, dependendo da diversificacdo das atividades linguisticas, estdo organizados em

géneros.

Em vista disso, duas nocOes sdo fundamentais nas assercdes do ISD: atividade e acao de
linguagem. A nocédo de atividade refere-se as dimensdes socioldgicas e historicas das condutas
humanas. J& a acdo de linguagem possui duplo estatuto, pois pode estar ligada as atividades sociais
atribuidas a um individuo particular, ou pode estar relacionada ao agrupamento de representacoes

consolidadas por ele durante sua participacéo na atividade.

3 Qutros tedricos também serviram como influéncia para o ISD, como Saussure, Habermas, Spinoza, Ricouer, Leontiev
e Piaget.

4 Para Habermas os signos sdo dotados de conhecimentos coletivos acumulados, assim como de aspectos
convencionais de organizacdo e de colaboracéo entre os membros de um grupo.
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Isto posto, o ISD tem como tese matriz a asser¢ao de que “a a¢do constitui o resultado da
apropriacdo, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social mediada pela
linguagem” (BRONCKART, 1999, p. 42). De acordo com essa vertente tedrica, o infante,
solitariamente, ndo é capaz de ter contato com 0s signos, e muito menos recriar a lingua da sociedade
da qual faz parte; € através do convivio com seu meio social que a crianga consegue transformar
suas producdes vocais iniciais em acdes de linguagem, e assim tornar-se um agente verbal habilitado
para agir e interagir na coletividade. Dessa forma, essa constituicdo do agente verbal € inerente a

constituicdo da pessoa humana.

Fundamentado em Vygotsky, o ISD ratifica que apos a compreensdo pela crianca de que
através da linguagem é possivel agir sobre outros sujeitos, ela acaba por compreender que também
pode agir sobre si mesma e os seus comportamentos, e entdo desenvolve o pensamento®.
Assim, esse agir por meio da linguagem é efetivado por intermédio dos géneros textuais®, os quais
estdo disponiveis na sociedade e viabilizam as vérias situagdes de comunicagdo. Outrossim, 0s
géneros apresentam-se como se fossem instrumentos, capazes de reconfigurar as agdes dos
individuos (LIMA, 2014).

Assim sendo, as interacfes dos seres humanos em sociedade acontecem mediante a
producdo de discursos; e esta producdo tem como objeto o texto, o qual é tido como unidade
discursiva por exceléncia para o interacionismo sociodiscursivo. O texto € definido, nesta corrente
teorica, como “toda unidade de produ¢do de linguagem situada, acabada e autossuficiente (do

ponto de vista da acdo ou da comunicacdo) (BRONCKART, 1999, p. 75).

% para Vygotsky (1984), a linguagem é uma das formas mais estruturantes do pensamento, ou seja, por meio dela, este
é exteriorizado, permitindo, como resultado, a interacdo e realizacdo de atividades pelo ser humano. O autor discute
que apesar de esses dois processos serem diferentes e independentes, é a partir da introdugdo da crianga em um grupo
sociocultural que eles se encontram e, posteriormente, propiciam o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas mais

aprimoradas.

® Sob esse prisma, as contribui¢des de Bakhtin sdo importantes para o ISD, haja vista que esse pensador estabeleceu
as bases de uma teoria do discurso que trouxe o enunciado como unidade de comunicacdo ao centro dos estudos
linguisticos. Bakhtin (2011) apresenta em sua teoria a concepcéao de linguagem como interagdo social, discutindo que
a linguagem é realizada através de enunciados concretos e Unicos, em que tais enunciados sdo denominados de géneros
discursivos e concretizados mediante a demanda de atos comunicativos. Para a perspectiva bakhtiniana, a estrutura
desses enunciados é composta por trés elementos: conteldo tematico (que diz respeito ao tema ou temas que se
constroem e circulam no enunciado), estilo de linguagem (a forma como o0s recursos da lingua é organizada) e
construcdo composicional (organizacgdo linguistica do género). Por conseguinte, os géneros sao entendidos ainda como
tipos de enunciados relativamente estaveis, os quais se realizam nas mais diversas situacdes de comunicacgéo
estabelecida, compartilhada por individuos de qualquer comunidade.
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Nessa perspectiva, para a producdo de um texto, conhecimentos adquiridos a partir de
experiéncias cognitivas e sociolinguageiras devem ser mobilizados pelos agentes verbais. Tais
conhecimentos sdo referidos como capacidades de linguagem e estdo subdivididos em trés:
capacidade de acéo (inclui a adaptacdo do produtor as caracteristicas do contexto e do referente);
capacidade discursiva (compreende as escolhas empreendidas pelo falante em relacdo a
infraestrutura geral do texto); capacidade linguistico-discursiva (refere-se as operacoes
psicolinguisticas e as unidades linguisticas implicadas na producdo de um texto) (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004).

Esse quadro revela que os textos se apresentam como unidades, em que sua organizagéo e
seu funcionamento irdo depender de propriedades multifacetadas e heterogéneas: situacdes de
comunicacdo; tipos discursivos; condicdes sociopsicologicas; modelo de géneros; regras do

sistema da lingua.

Portanto, observa-se que o panorama epistemologico do ISD centra seus estudos, em um
primeiro momento, nas condicdes sociais e psicoldgicas de producdo dos textos e, em um segundo
momento, na investigacao das propriedades estruturais e funcionais internas destes. Dessa forma,

a seguir, passemos a analisar como se da a organizacéo e funcionamentos dessas propriedades.

2.1.1 O texto para o ISD

A apropriacdo de uma lingua natural pelos sujeitos é concretizada através de producgdes
verbais efetivas, sendo que, dependendo das situagcdes de comunicacdo, esses interactantes irdo
empreender as mais diversas expressdes discursivas. E essa maneira de realizagdo empirica da

lingua que o interacionismo sociodiscursivo denomina de texto.

Desse modo, em um sentido geral, a no¢do que o ISD apresenta de texto diz respeito as
producdes de linguagem situadas em um determinado contexto, orais ou escritas, portadoras de
uma mensagem linguistica e que estejam destinadas a um destinatario. Essas producfes podem ser
uma conversa de saldo, um bate-papo online, um romance, um artigo cientifico, um pedido de
namoro; todos apresentando tamanhos e caracteristicas bastante diferentes. Essa nocao,

consequentemente, é considerada por Bronckart (1999) e seus colaboradores como uma unidade
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comunicativa de nivel superior.

Os textos, dessa maneira, sdo considerados produtos da atividade humana, estando
intrinsecamente vinculados as necessidades dos individuos. Devido ao contexto social destes ser
diversificado e apresentar um quadro evolutivo na histdria, os textos também séo caracterizados
por uma grande diversidade, o que levou os respectivos estudiosos dessa vertente tedrica a
denominarem essa variedade de “espécies de textos”. Essa nogdo refere-se a agregacao de textos
gue apresentam tracos comuns. Assim, novas espécies de textos vao surgindo a medida que novas

demandas sociais e conjunturas comunicativas aparecem.

Por conseguinte, buscando compreender o funcionamento, organizacdo e circulacdo dos
textos, o ISD apresenta proposi¢des acerca de suas condi¢Ges de producdo. Dessa maneira, é
apresentada a ideia de situacdo de acéo de linguagem, a qual diz respeito as “propriedades dos
mundos formais (fisico, social e subjetivo), que podem exercer influéncia sobre a producao
textual” (BRONCKART, 1999, p. 91). Esses respectivos mundos formam aquilo que essa corrente

tedrica entende por representacdes sociais.

N&o obstante, é apresentada uma certa distingdo no nucleo das situacdes de acdo de
linguagem, sendo elas classificadas em acOes externas e internas. Aquelas apresentam
caracteristicas dos mundos formais a partir da perspectiva descritiva de observadores de uma
determinada comunidade; ja estas também apresentam essas mesmas caracteristicas, s6 que da

forma como os produtores as interiorizam’.

A vista disso, Bronckart (1999) considera que, na producio de um texto, representacoes
sobre esses mundos devem ser mobilizadas pelos agentes verbais. Tais representacdes serdo
representadas através do contexto de producdo, que diz respeito a situacdo de comunicagdo em
gue o agente se encontra; e do contetdo tematico, sendo este relativo aos temas abordados e que

impactam nos aspectos locucionais ou declarativos do processo de construcao textual.

O contexto de producdo esta atrelado aos fatores que exercem influéncia sobre a
organizacdo do texto, e esses fatores encontram-se agrupados em dois grupos. O primeiro grupo

diz respeito ao mundo fisico; o segundo refere-se aos aspectos dos mundos social e subjetivo.

7 Consoante Bronckart (1999), sdo essas acdes internas que impactam diretamente na producéo dos textos por parte
dos agentes.
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No tocante a esse primeiro grupo, o produtor acha-se situado em coordenadas espago-
temporais, e suas producdes decorrem de um comportamento verbal concreto. Outrossim, o status
desse contexto/mundo fisico pode ser dividido em quatro principios: lugar de producéo, espaco
onde o texto é produzido; momento de producdo, tempo em que o texto é realizado; emissor,

sujeito produtor do texto; e receptor, pessoa ou conjunto de pessoas que recebem o texto.

Para exemplificar esse mundo fisico postulado pelo ISD, mencionamos o contexto de
producéo dos textos produzidos pelos participantes desta pesquisa. Desse modo, no que se refere
a escrita do artigo de opinido, este é produzido na U. E. Senador Alexandre Costa, tendo como seu
produtor um estudante matriculado nessa instituicdo de ensino. O momento da producdo é a
hora/aula da disciplina de Lingua Portuguesa. Os receptores incluem o professor-pesquisador, que

é alguém com formac&o em Letras, os colegas da turma, da escola e a comunidade em geral®.

Quanto ao segundo grupo, a producdo textual acha-se inscrita no panorama das atividades
de interagcbes comunicativas, as quais sdo fruto das normas ou regras oriundas do mundo social e
das questdes subjetivas do mundo subjetivo. Tal contexto sociosubjetivo é decomposto em quatro
critérios: lugar social, esfera da formacao social em que o texto é produzido, como familia, escola,
igreja; posicao social do emissor, papel que o produtor exerce durante a producdo, seja como
professor, amigo, namorado, pai; posicao social do receptor, figura social atribuida a quem recebe

0 texto; objetivo, resultado produzido no destinatario apds o recebimento do texto.

Em nossa pesquisa, no contexto sociosubjetivo, o emissor € um discente que produz um
artigo de opinido evidenciando seu posicionamento acerca de uma tematica tida como pertinente
e polémica, apresentando argumentos com a finalidade de convencer os seus destinatarios quanto
ao que é discutido. O receptor, por sua vez, nesse contexto, num primeiro momento é o professor-
pesquisador, que desempenha o papel de leitor e ira mediar a producdo do género; e em seguida
0s colegas da sala, da escola, e os individuos da sociedade que leem o blog que ha na cidade
destinado a publicacéo de artigos e cronicas, os quais desempenham o papel de leitor também. A

escola, nesse contexto, é uma instituigdo social e formadora responsavel por proporcionar o ensino-

8 Como ja mencionamos anteriormente, a escola onde realizamos a pesquisa est4 situada na cidade de Pio XII/MA.
Nessa cidade, ha um blog intitulado “Prazer em aprender”, destinado a publicacdes de artigos e cronicas de autoria
do administrador do blog, bem como de outras pessoas interessadas em publicar também. Objetivamos publicar os
artigos dos alunos participantes desta pesquisa nesse referido blog, podendo ser lidos pelas pessoas da comunidade
que acessam ao blog.
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aprendizagem aos educandos, buscando torna-los cidaddos conscientes e criticos na sociedade em

gue se encontram e prepara-los para o mundo do trabalho.

Essas representacOes sdo sobejamente importantes na producdo dos textos, haja vista que
elas impactam tanto os produtores quanto os destinatarios e também corroboram para a

organizacgéo textual.

Sendo assim, outro fator bivotal nesse quadro é o conteudo tematico; ele remete as
informacdes presentes no texto. Essas informacgdes sdo caracterizadas como representacdes
concebidas pelos produtores, e tratam de conhecimentos acumulados por eles. De acordo com
Bronckart (1999, p. 98), “quando uma acao de linguagem se desencadeia e um texto ¢ produzido,
esses conhecimentos sdo necessariamente submetidos a uma reestruturagao.” Dessa forma, dois
pontos entram em jogo: 0 primeiro aspecto reside no fato de que os conhecimentos prévios
precisam estar organizados de forma sucessiva, possibilitando ao produtor mobiliza-los nos planos
e nas sequéncias de texto; bem como eles sdo constitutivos de mundos discursivos, 0s quais séo
diferentes dos parametros ordenados do mundo ordinario. O segundo ponto reflete o tipo de

discurso através do qual esses conhecimentos serdo mobilizados no ato da producéo textual.

Nesse interim, para o ISD, 0s textos expressam-se, entdo, como ‘“manifestagdes
linguisticas/empiricas das agdes de linguagem, construidos a partir dos recursos de uma lingua
natural e dos modelos de organizagdo textual disponiveis no quadro dessa lingua” (GURGEL,
2016, p. 175). Ademais, conforme Bronckart (1999), o texto comporta ainda propriedades
genéricas, as quais resultam da escolha feita do género textual que se adequa melhor a situacdo em

que o produtor se encontra.

Portanto, ap6s compreender a maneira como o texto é tratado pelo ISD a partir da
observagdo de suas condi¢des de producdo e funcionamento, no tépico seguinte discorreremos

acerca da sua organizacdo, empreendendo uma analise sobre sua arquitetura interna.

2.2 A arquitetura interna dos textos

Para Bronckart (1999), todo texto no que diz respeito a sua organizacdo possui uma

arquitetura interna, a qual é passivel de ser analisada em trés niveis distintos. A esse arranjo
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organizacional é dado o nome de folhado textual, sendo ele constituido por trés camadas
superpostas: infraestrutura geral do texto, que trata do nivel mais geral dos textos; mecanismos
de textualizacdo, nivel intermediario e responsavel pela coeréncia temaética; e mecanismos
enunciativos, nivel mais superficial, estando relacionado a interacdo entre os produtores e 0s

destinatarios.

Essa proposta de analisar o texto em forma de folhado é bastante propositiva no sentido de
contribuir para o estudo e compreensdo organizacional dos textos de um modo conceitual e
delimitado. Ratificando essa asser¢do, Bronckart (1999, p. 119) diz que “essa distingdo de niveis
responde adequadamente a necessidade metodoldgica de desvendar a trama da organizacao

textual.”

Assim, esclarecemos a seguir de maneira detalhada, para um melhor entendimento acerca

do que sejam essas trés camadas, cada tdpico do folhado textual conforme o autor propde.

2.2.1 A infraestrutura geral do texto

Este nivel € considerado por Bronckart (1999) o mais profundo das camadas do folhado,
sendo composto por trés elementos: plano geral, que esta relacionado a organizagdo do contetdo
temaético; tipo de discurso, que se refere aos diferentes segmentos que o texto comporta; noc¢éo de
sequéncia textual, que constitui os modos de planificacdo de linguagem desenvolvidos no interior

do plano geral.

2.2.1.1 Plano geral

Este elemento, conforme Bronckart (1999, p. 120), “refere-se a organizacdo de conjunto

do contetido tematico”, e € notoriamente perceptivel no processo de leitura.

O plano geral de um texto é descrito, ndo com base em uma analise detalhada dos tipos
de discurso e das diversas formas de planificacdo que ele combina, mas na forma de um
resumo do contetido tematico, que faz abstragdo exatamente da maior parte dessas formas
técnicas de estruturagdo interna do texto (BRONCKART, 1999, p. 248).
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Neste plano esta presente a organizagdo esquematica do tema do texto, incluindo sua
estrutura hierarquica. Dependendo do género, esse arranjo organizacional pode se estabelecer de
diversas formas. Em textos dissertativos-argumentativos, por exemplo, pode haver um esquema
padrdo, como parte introdutdria, de desenvolvimento e conclusdo. Outros fatores também sdo
relevantes nesse plano, como o tamanho do texto, a natureza do contetido tematico e as condicGes

de producéo, proprios de cada género.

2.2.1.2 Os tipos de discurso

Para Bronckart (1999, p. 120), a nocdo de tipos de discurso “designa os diferentes
segmentos que o texto comporta.” Eles sdo considerados formas linguisticas identificaveis na
estrutura dos textos, podendo desvelar os mundos discursivos presentes nestes. A configuracao
articulada dos discursos pode se revelar de varias maneiras, isto €, pode ocorrer a unidao de dois ou
mais tipos de discurso em um mesmo segmento de texto, como também pode acontecer de um
mesmo texto conter segmentos com tipos diferentes. Além disso, esses tipos também comportam
articulacdes entre si atraves dos mecanismos de textualizacdo e mecanismos enunciativos, os quais

assumem papel preponderante na manutencdo da coeréncia sequencial e configuracional do texto.

Os tipos de discurso culminam na criagdo dos mundos discursivos, em que estes
representam os mundos virtuais gerados pela atividade de linguagem. Esses mundos discursivos
sdo construidos, primeiramente, a partir da organizacao do contetido tematico e dos elementos do
mundo ordinario responsavel pelo desenvolvimento de uma acgdo de linguagem; em seguida, por
meio do dmbito das instancias de agentividade, manifestadas no texto através das personagens,
dos grupos e institui¢des, estando estes situados num espago-tempo dentro do texto, e também por
fatores de ordem fisica referentes a acdo de linguagem, como agente/produtor, interlocutor e

condigdes de producao.

Esse procedimento de constru¢do dos mundos discursivos faz com que Bronckart (1999)
proponha a distingdo terminoldgica de dois mundos: um que seja da ordem do narrar e outro que
esteja atrelado a ordem do expor. Neste primeiro, o mundo discursivo se encontra localizado num

“outro lugar”, mas que deve permanecer como um mundo parecido, para que assim seja um mundo
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possivel de anlise e interpretacdo pelos individuos que lerdo ou ouvirdo o texto. Por outro lado,
no segundo, esse quadro se configura de forma diferente, haja vista que na ordem do expor 0s
mundos discursivos devem ser interpretados mediante avaliagdes calcadas no mundo ordinario.
Ademais, o referido autor acrescenta a delimitacdo desses respectivos mundos outras duas
distingdes: relacdo de implicagdo e relagdo de autonomia. Estas duas distingGes reverberam a
relacdo entre a acao de linguagem e sua interpretacdo, no sentido da necessidade de mobilizacdo

ou ndo de conhecimentos das condic¢des de producédo dos textos por parte dos interactantes.

Por conseguinte, Bronckart (1999) apresenta o cruzamento dessas devidas distingdes,
definindo, consequentemente, quatro mundos discursivos e quatro respectivos tipos de discurso:
a) mundo do expor implicado (relacionado ao discurso interativo); b) mundo do expor autbnomo
(referente ao discurso teorico); ¢) mundo do narrar implicado (vinculado ao relato interativo); d)
mundo do narrar autbnomo (narragao). Para uma melhor compreenséo dessa juncédo, apresentamos

abaixo um quadro com base no que o autor propds.

Quadro 1: Coordenadas gerais dos mundos discursivos

Conjuncéo Disjuncéo
EXPOR NARRAR
Implicacdo Discurso interativo | Relato interativo
Relacdo ao ato de
producdo _ _ .
Autonomia Discurso teorico Narragdo

Fonte: Adaptacéo de Bronckart (1999, p. 157).

2.2.1.2.1 O discurso interativo

Este tipo de discurso se caracteriza “pela presenca de unidades que remetem a propria
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interacdo verbal, quer seja real, quer seja encenada, e ao carater conjunto implicado do mundo
discursivo criado” (BRONCKART, 1999, p. 168). Nele ha a predominancia de elementos
linguisticos que remetem a objetos disponiveis ao alcance dos sujeitos, como 0s déiticos espaciais

e temporais: aqui, 14, este, agora, daqui a pouco.

Outra caracteristica desse tipo de discurso é a existéncia e recorréncia de verbos, nomes
proprios, pronomes e adjetivos tanto na primeira como na segunda pessoa, 0s quais fazem alusdo
aos agentes verbais. lgualmente, outro fator marcante no discurso interativo € a presenca de uma

alta densidade verbal em detrimento de uma baixa densidade sintagmatica.

Deste modo, neste tipo de discurso, se observa a criagdo de um mundo discursivo conjunto
ao mundo ordinario, estando essa criacdo corroborando para a configuracdo de um expor
dialogado, que é caracterizado pela implicacdo de propriedades fisicas da acdo de linguagem
ocorrida. Portanto, nele € possivel a identificacdo de mecanismos textuais que fazem referéncia

aos agentes da interagdo, como produtor, interlocutor e ao espago/tempo que a interagao acontece.

2.2.1.2.2 O discurso teérico

O discurso tedrico se configura como monologado e escrito, e sua estrutura comporta a
auséncia de frases ndo declarativas. Neste discurso, a autonomia do mundo construido é marcada
a partir de alguns fatores, dentre os quais se destacam: a predominancia de verbos no tempo
presente e a auséncia de verbos no tempo futuro; a escassez de elementos déiticos, como também
de nomes proprios e de adjetivo e pronomes de primeira e segunda pessoa; presenca de variados
organizadores de valor logico-argumentativo; a abundancia de modalizacdes logicas; uma
constante presenca de anaforas nominais e pronominais e também de modos de referenciacéo

déitica intratextual.

Dessa forma, no discurso teorico, ndo é feita referéncia aos produtores do texto nem a
elementos do espaco-tempo em que eles se situem. Consequentemente, a organiza¢ao do conteudo
tematico se da através de um mundo discursivo que é, em principio, simultdineo ao mundo do

agente produtor do texto.

35



2.2.1.2.3 O relato interativo

Este “€ um tipo de discurso, em principio monologado, que se desenvolve em uma situagao
de interagdo que pode ser real (e originalmente oral), ou posta em cena, no quadro de um género
escrito como romance ou a pega de teatro” (BRONCKART, 1999, p. 175). A caracterizagao desse
discurso é feita mediante a criacdo de um mundo discursivo disjunto do mundo préprio dos agentes
verbais. Em consequéncia, nesse mundo disjunto, hd um narrar que figura personagens e
acontecimentos, que se evidencia por meio da existéncia de elementos fisicos de uma acao de

linguagem.

O relato interativo apresenta como tracos marcantes em sua estrutura composicional a
auséncia de frases declarativas e a presenca de verbos no tempo imperfeito, pretérito perfeito e
futuro simples e composto; além também da presenca de organizadores temporais, como advérbios

e sintagmas preposicionais, subordinativos e coordenativos.

2.2.1.2.4 A narracéo

A narracdo se configura como um discurso que se apresenta corriqueiramente na forma
escrita e de maneira monologada, possuindo em sua estrutura frases declarativas. Esse tipo de
discurso apresenta um mundo discursivo disjunto do mundo ordinario dos agentes produtores e
leitores. Nele ¢é desenvolvido um mundo que envolve tanto 0s personagens como 0S
acontecimentos a eles relacionados de modo auténomo no que diz respeito ao contexto fisico que
ele ocorre. Tal fato implica na observacao de que, dificilmente, na narracdo, € feita remisséo aos
escritores da historia, o que corrobora para a auséncia de pronomes e adjetivos de primeira e

segunda pessoal, seja no singular ou plural.

Por conseguinte, esse discurso apresenta, como forma de demarcar 0s personagens, a
presenca de anaforas pronominais e nominais. Nele também ha uma densidade verbal que se situa
entre a dos discursos interativo e tedrico, sendo, portanto, média; e uma densidade verbal também

média.
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2.2.1.3 Sequéncias textuais

No que concerne a planificacdo da infraestrutura geral dos textos, os tipos de discurso se
constituem como elementos fundamentais dessa planificacdo. N&o obstante, outro aspecto possui
proporcdo significativa em termos de importancia na infraestrutura do texto, que é justamente a
forma como o contetido tematico deste € organizado. Desse modo, Bronckart (1999) apresenta a
nocao de sequéncia textual, que ele considera, juntamente com outras formas de organizacéo linear

(planos e esquemas) formar as superestruturas textuais.

Usando como base o0s pressupostos tedricos de Adam, é afirmado pelo autor (1999, p. 218)

gue as sequéncias sdo caracterizadas como:

unidades estruturais relativamente autbnomas, que integram e organizam
macroproposicdes, que, por sua vez, combinam diversas proposi¢des, podendo a
organizacéo linear do texto ser concebida como o produto da combinacéo e da articulagdo
de diferentes tipos de sequéncias.

Podemos observar, portanto, que as sequéncias textuais funcionam como modelos abstratos
que agem na articulacdo e organizacdo linguistica do texto, colaborando, por conseguinte, para a
producédo e compreensao deste por parte dos agentes verbais. Elas sdo, desse modo, entendidas

com tipos linguisticos variados, comportando uma estrutura hierarquica.

Adam (2008) propbe a existéncia de cinco tipos de sequéncia: narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa e dialogal. De acordo com esse autor (2008, p. 204), as sequéncias

[3

podem ser compreendidas como ‘“uma entidade relativamente autonoma, dotada de uma
organizacao interna que Ihe é prépria, e, portanto, numa relacdo de dependéncia-independéncia
com o conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto).” A vista disso, a depender do género que
as comportem, elas podem ser combinadas entre si em variadas modalidades, seja em forma de
encaixamento ou mescla. Para Bronckart (1999), essa diversidade de articulacao que as sequéncias
possuem justifica a heterogeneidade dos textos, podendo por esse motivo um mesmo texto

apresentar varias sequéncias textuais.

Marcuschi (2002, p. 23) classifica ainda as sequéncias como tipos de texto ou tipologias

textuais, e as entende como sendo “construtos teoéricos definidos por propriedades linguisticas
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intrinsecas.” Na visdo desse autor, essas tipologias podem estabelecer a forma de interacdo e
interlocucdo nos processos comunicativos, e ndo se cofundem com o0s géneros, pois estes

apresentam um namero ilimitado de manifestacdo, enquanto elas possuem um numero reduzido.

Sendo assim, a seguir, iremos explanar de forma detalhada cada um desses tipos de
sequéncia, mostrando como se d& a planificagdo de cada um deles.

2.2.1.3.1 Sequéncia narrativa

Os primeiros estudos da sequéncia narrativa remetem a Poética de Aristoteles, sendo
posteriormente retomados e reformulados por correntes teéricas diversas. A partir da
conceitualizacdo atribuida a essa sequéncia, entende-se que ela possui um processo de intriga,
formado mediante o mobilizar de personagens e acontecimentos oriundos de cada histéria narrada.
Esse processo consiste, dessa forma, “em selecionar e organizar os acontecimentos de modo a
formar um todo, uma histéria ou acdo completa, com inicio, meio e fim” (BRONCKART, 1999,
p. 220).

Em vista disso, um estado de tenséo é criado, ocasionando transformacdes nos personagens
e acontecimentos, para que no fim seja formado um novo estado de equilibrio. Por conseguinte,
devido a essas transformagdes, na narragdo, a ordem interpretativa dos fatos é superior a ordem

cronoldgica.

A estrutura dessa sequéncia é composta de forma simples pela situagéo inicial, meio e fim,
mas pode também, conforme o plano apresentado por Labov e Waletzky, apresentar uma estrutura
mais complexa no que concerne a sucessao dos fatos narrados na historia. Nesse sentido, essa
sucessdo é composta por: fase de situagao inicial, periodo que acontece a exposicao de um estado
de coisas que ira se desenrolar ao longo da historia e possivelmente culminar em uma perturbacao;
fase de complicagdo, momento no qual uma transformacdo acontece, introduzindo uma
perturbagdo e criando consequentemente um clima de tenséo; fase de ac¢Ges, ponto que engloba os
acontecimentos ocasionados pela perturbacdo; fase de resolucéo, os acontecimentos sdo levados a
um encadeamento que culminam em uma solucdo dos momentos de tensdo criados; fase de

situacdo final, um novo estado de equilibrio é criado a partir da resolucdo das perturbacGes
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anteriores.

Outras duas fases podem ser acrescentadas a essas cinco no prototipo da sequéncia
narrativa, as quais, a depender do posicionamento do narrador, podem aparecer na historia de modo
menos restrito ou ndo. A primeira é a fase de avaliagdo, em que o narrador propde comentarios
acerca do desenrolar da historia, podendo, assim, acontecer de forma livre ao longo desta. A
segunda, por sua vez, € a fase de moral, cuja funcao € explicitar a significacdo global da narrativa,

podendo surgir no inicio ou fim.

2.2.1.3 Sequéncia descritiva

Diferentemente da sequéncia anterior, a descritiva ndo apresenta em seu prototipo fases
que se organizam de maneira linear, mas sim de forma hierarquica. Por esse modo, esta sequéncia

é composta por trés fases: ancoragem, aspectualizacao e relacionamento.

Na primeira fase, ocorre a apresentacdo do tema-titulo; este geralmente aparece no inicio
(funcionando como ancoragem) dessa tipologia textual, entretanto, pode vir ao final também
(afetacdo), ou ainda pode surgir ao longo da sequéncia e posteriormente ser recuperado
(reformulagéo).

A fase de aspectualizacdo apresenta a enumeracdo dos aspectos contidos no tema-titulo.
Dessa forma, na respectiva fase, da-se a decomposicdo do tema em partes, sendo atribuidas a elas

propriedades.

De modo consequente, na fase de relacionamento, acontece a assimilagdo dos elementos
descritos na sequéncia a outros atraves de unidades metafdricas ou comparativas. Destarte, este
modelo pode apresentar uma forma simples, como apenas uma enumeracao de suas partes, como
também pode retratar uma forma mais complexa. No caso desta, segundo Bronckart (1999, p. 223),
“as propriedades atribuidas as partes tornam-se um subtema, que se decomp®de em partes, as quais

sdo atribuidas propriedades, propriedades que podem constituir, elas mesmas, um subtema.”
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2.2.1.3.3 Sequéncia argumentativa

Desde a antiguidade, é atribuida a Aristoteles a sistematizacdo da argumentacéo, haja vista
que esse pensador buscou propor estudos que fossem baseados nos principios da ndo contradicao
e de conformidade com a realidade, tentando, consequentemente, se diferenciar dos fildsofos que
propunham estudos de retdrica em sua época, que para ele era mais uma forma de manipulacéo e

enganacao.

Com o passar dos tempos, a argumentagdo foi retomada e desenvolvida por outros
estudiosos, que conforme Rodriguez (2017), tinham por objetivo principal reconstruir
empiricamente a teoria da argumentagdo em funcéo dos diferentes tipos de discurso, analisando o0s
meios de provas dos quais se servem os mais diversos discursos. Desse modo, no campo da
Linguistica, os estudos da argumentacdo comecaram na Franca na década de 1980, com 0s
linguistas e professores Oswald Ducrot e Jean-Claude Anscombre. Estes buscaram ir na contraméo
dos estudos de argumentativistas que, até 0 momento, observavam a questdo calcada na retérica
ou na ldgica, sendo, portanto, tais autores responsaveis por inaugurar uma nova linha de
pensamento pautada na semantica. Além desses estudiosos, outros também se destacaram na
retomada e empreitada de pesquisas sobre a argumentacdo, como Borel e Grize, com trabalhos

realizados no Centro de Pesquisas Semioldgicas de Neuchatel.

Bronckart (1999) se baseia nos trabalhos destes ultimos, e justifica que seu embasamento
acontece pelo fato de esses autores proporem a descri¢do dos processos de Idgica natural a partir

da forma como eles s&o desenvolvidos nos textos presentes nas linguas naturais.

Assim, esses processos de logica natural se concretizam mediante esquematizagdes de
objetos de discursos, que se planificam de maneira argumentativa ou descritiva. Por sua vez, essas
esquematizacdes sO podem ser observadas empiricamente nos textos, o que segundo Bronckart
(1999, p. 225), “nao impede, entretanto, a possibilidade de fornecer, a posteriori, por abstragao-
generalizacdo, modelos cognitivos, que formalizam ou tornam explicito o conjunto das operagdes

de raciocinio que parecem mobilizar.”

Isto posto, o autor considera que o raciocinio argumentativo implica alguns principios,

como primeiramente a presenca de uma tese, que venha admitir algum aspecto acerca de um tema
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(Alex é focado na academia que frequenta); em seguida é necessario a introducao de dados que
sirvam de base para essa tese (ele malha todos os dias, como também faz dieta e usa suplementos
alimentares); ademais, esses dados sdo tidos como instrumentos de um processo de inferéncia
(quem malha tem uma vida saudavel); que por conseguinte direcionam para uma conclusdo ou
entdo a criacdo de uma nova tese (Alex tem apresentado melhoras em sua saude e também tem

ficado sarado com o shape obtido em seus treinos).

Outrossim, quanto ao processo de inferéncia, esse arranjo argumentativo pode ter como
suporte certas justificagOes ou ser freado por restrigdes, e, por conseguinte, a forca conclusiva da
tese dependera dessas justificacbes ou restricdes.

Assim sendo, a estrutura da sequéncia argumentativa apresenta quatro fases® com uma certa
ordem sucessiva entre si, a saber: fase de premissas, parte em que uma constatacdo inicial é
proposta (atualmente, a populacdo tem desfrutado de acesso irrestrito as redes sociais,
depositando total confianga nelas e, muitas vezes, sem considerar as consequéncias dessa
confianga); fase de apresentacao de argumentos, informacoes séo apresentadas como forma de
orientar para uma conclusao provavel (atuando como uma resposta as problematicas enfrentadas
nas midias sociais, 0 Projeto de Lei 2.630/2020%°, conhecido como “PL das fake news”, foi
elaborado pelo senador Alessandro Vieira (Cidadania-SE), em parceria com outros
parlamentares. Compreendendo a necessidade de regulamentar o ambiente digital e proteger os
que fazem uso desse espaco, 0 projeto prop6e medidas para combater a disseminacdo de
informacdes falsas, a manipulagéo de contetdo e os discursos de 6dio); fase de apresentacéo de
contra-argumentos, os quais funcionam como restricdo ao direcionamento argumentativo,

buscando uma refutacdo dos elementos apresentados para sustentacdo da tese (todavia,

% Para elucidar as fases dessa sequéncia, utilizamos como exemplo trechos dos textos analisados no corpus de nossa
pesquisa.

10 A temética sobre a qual os discentes escreveram seus artigos estava centrada nas discussdes em torno do Projeto de
Lei 2.630 de 2020, também conhecido como o PL das Fake News, especialmente durante o primeiro semestre de 2023,
quando o Congresso Nacional propds sua votacdo. O objetivo desse projeto era estabelecer a Lei Brasileira de
Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet, com a intencdo de fortalecer a fiscalizacdo e a
regulamentacgdo das plataformas digitais. Como resultado, surgiram discussdes nos meios de comunicacdo online e
televisivos sobre as possiveis consequéncias da aprovacao dessa lei, despertando o interesse da sociedade em debaté-
la. Diante disso, surgiram diferentes posicionamentos em relagdo a essa lei. Alguns defendiam a ideia de que ela
poderia impor censura as publicacdes e divulgacfes na internet, comprometendo assim a liberdade de expressao dos
usudrios de midias sociais e aplicativos de mensagens. Por outro lado, havia aqueles que argumentavam que, se
aprovada, essa lei seria capaz de reprimir a disseminacao de noticias falsas, discursos de 6dio e compartilhamento de
desinformacéo.
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contrapondo tal posicionamento, em nossa visdo, acreditamos que ndo ocorrerd nenhuma
censura, pois 0 que se busca de fato é implementar um conselho/6rgdo de transparéncia e
fiscalizacdo que possa monitorar e punir as plataformas de midia por publicacdes falsas,
preconceituosas, xenofébicas e racistas realizadas por seus usuarios); e a fase de conclusao, que
é a etapa de integracdo dos argumentos e contra-argumentos introduzidos ao longo do processo
argumentativo (é crucial estabelecer diretrizes claras e responsabilidades para as plataformas,
garantindo a verificacdo de informacdes, a transparéncia nas politicas de uso e a adocédo de

mecanismos eficientes de denincia e remogéo de contetidos danosos).

Igualmente as sequéncias anteriores, esta pode apresentar um modelo simples em seu
prot6tipo, como ir diretamente dos argumentos a conclusdo, ou pode apresentar uma forma mais
complexa, contendo “explicitacdo da tese anterior, entrelagamento dos argumentos € dos contra-

argumentos, desenvolvimentos multiplos do suporte de uns e/ou dos outros” (BRONCKART, p.

227).

2.2.1.3.4 Sequéncia explicativa

O raciocinio explicativo emerge de um fendmeno incontestavel, que é a questdo inerente a
mudanca permanente das linguas naturais. Sendo de ordem natural ou fruto da agdo humana, este
fendbmeno se apresenta, inicialmente, como incompleto ou como necessitando de respostas a

questdes que se mostram evidentemente contraditérias.

Para um melhor desenvolvimento dessas questdes, € preciso a acdo de um agente que seja
competente a ponto de esclarecer as causas ou razdes acerca da afirmacéo inicial e também das
possiveis contradicGes que ela faz emergir. Posteriormente a conclusdo desse desenvolvimento,

acredita-se que a constatacao inicial esteja reformulada e indiscutivelmente enriquecida.

Em se tratando de sua textualizacdo, a sequéncia explicativa apresenta em seu prototipo
quatro fases bastante simples: fase de constatacao inicial, sendo ela responsavel pela incluséo de
objetos, situagdes ou acontecimentos tidos como fendmeno ndo contestdvel, fase de
problematizacdo, relacionada a questdes da natureza do como ou porqué sdo desenvolvidas,

buscando, assim, uma casual associacdo a uma visdo contraditdria; fase de resolucéo, nesta ha a
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insercdo de informagdes adicionais que sejam capazes de dar respostas as questfes que forem
propostas; fase de conclusdo-avaliacéo, parte final na qual acontece a reformulacéo e integralidade

da constatacdo inicial.

Da mesma maneira como ocorre nas sequéncias ja apresentadas, o prototipo da sequéncia
explicativa pode apresentar em seu desenvolvimento variagdes quanto a sua extensdo e

complexidade.

2.2.1.3.5 Sequéncia dialogal

Esta sequéncia comporta como trago marcante a possibilidade de ser concretizada apenas
em trechos de discursos interativos dialogados. Dessa maneira, 0s trechos que a compdem sao
estruturados em turnos de fala, os quais sdo tomados por agentes-produtores que estejam

diretamente participando de uma interacdo verbal de um mundo ficticio ou ordinario.

Bronckart (1999) apresenta comentarios a partir das proposi¢des de Kerbrat-Orecchioni
(1990) sobre a caracteristica basica do dialogo. Assim, para que este ocorra é necessario o
engajamento de interlocutores em uma conversacao, podendo os respectivos enunciados por eles
produzidos serem determinados de forma muitua para o desenvolvimento posterior de uma

coproducdo que englobe um todo coerente.

Segundo as proposi¢des do autor que Bronckart (1999) utiliza como referéncia, o prototipo
da sequéncia dialogal se organiza em trés niveis encaixados. No primeiro, considerado como nivel
supraordenado, trés fases gerais compdem sua estrutura: fase de abertura, em que acontece o
contato dos interlocutores mediante suas formagdes sociais construidas, portanto, uma fase de
caréter fatico; fase transacional, momento no qual o assunto a ser tratado na interagdo é construido
pelos agentes verbais; fase de encerramento, de natureza fatica, nesta fase se da o encerramento

da interacao.

Adiante, no segundo nivel, as trés fases consideradas gerais vistas acima podem se
decompor através de trocas, sendo estas, por sua vez, transformadas em interversdes, ou dito de

outra forma, em turnos de fala que podem assumir estruturas simples ou complexas.

43



Por fim, no terceiro nivel, as intervencdes tém a possibilidade de se decomporem em atos
de fala, podendo criar enunciados utilizados pelos interactantes para exprimirem seus desejos,
ordens, reprovacdo etc.. Sendo assim, o prototipo dessa sequéncia apresenta a propriedade de ser
realizado de maneiras variadas, pois a depender da exigéncia podem apresentar um certo grau de

amplitude e complexidade.

Portanto, tendo analisado a infraestrutura geral dos textos e compreendido como € o seu
funcionamento, no topico seguinte, daremos continuidade a analise do folhado textual, detendo-

nos, desta vez, nos mecanismos de textualizag&o.

2.3 Os mecanismos de textualizacédo

Os textos sdo dotados de um todo coerente, sendo as unidades comunicativas que compdem
sua estrutura articuladas a uma dada situacdo de agédo e tendo por objetivo a sua respectiva
interpretacdo e compreensdo pelos seus destinatarios. Por isso, essa coeréncia é resultante da
operacdo dos mecanismos de textualizacdo e dos mecanismos enunciativos que fazem parte do

quadro composicional dos textos.

No que pese aos mecanismos de textualizacdo, Bronckart (1999) os considera relacionados
a articulacdo da progressdo do conteudo tematico, sendo responsaveis pela organizagdo dos
elementos que integram esse conteddo em suas diversas facetas. Eles, portanto, agem
caracterizando os encadeamentos de contraste ou ruptura e também de continuidade, favorecendo,
assim, a possivel instituicdo da coeréncia tematica que 0 texto precisa conter para 0 seu

entendimento. Em vista disso, a depender do seu proposito:

0s mecanismos de textualizagdo distribuem-se no conjunto de um texto ou em suas
partes mais ou menos importantes, sendo capazes, portanto, de atravessar (ou de
transcender) as fronteiras dos tipos de discursos e das sequéncias que compdem o
texto (sua funcéo é, alids, as vezes, exatamente a de marcar as articulagfes entre
esses diferentes componentes) (BRONCKART, 1999, p. 260).

Assim, esses mecanismos sao organizados em cadeias de unidades linguisticas, possuindo

as vezes grande extensdo, e funcionando, consequentemente, como elementos referenciais dessas
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préprias unidades ou como constituintes de outras. Além disso, estando vinculados a linearidade
dessas unidades, tais mecanismos possuem uma extensa articulacdo entre as caracteristicas

hierarquicas, légicas e temporais dos textos.

Tais mecanismos de textualiza¢do séo divididos em trés grupos: conexao, coesao nominal

e coesdao verbal. Vejamos, a seguir, cada um deles:

2.3.1 Os mecanismos de conexao

A conexdo no texto esta vinculada a organizagdo dos distintos niveis que ele comporta.
Assim, 0os mecanismos de conexao trabalham na demarcacao da articulacdo de sua progressao
tematica, por meio de um subconjunto de unidades que Bronckart (1999) denomina de
organizadores textuais. Por meio desses organizadores € possivel ser realizada a passagem de um

tipo de discurso a outro, bem como a modificacdo entre sequéncias textuais.

Quanto a esses niveis, e a organizagdo deles por intermédio dos mecanismos de conexao,
ha um mais abrangente em que esses mecanismos expressam a forma como o plano do texto ¢
articulado, fazendo com que ocorra, dessa maneira, o respectivo delineamento desse plano e a
denotacao dos multiplos tipos de discurso que ele possui. Nesse nivel, entdo, a conexao tem um

papel de segmentagao.

Ademais, ha também um nivel inferior. Neste, 0s mecanismos operam articulando as partes
das sequéncias textuais, exercendo assim uma posicao de balizamento ou demarcacao. Além desse
nivel, existe outro considerado ainda mais inferior, nele a acdo dos mecanismos é unir frases
sintaticas para formar uma sequéncia textual, realizando um processo de empacotamento. Assim
sendo, além do empacotamento, esse processo de unido de frases sintaticas para formar uma
estrutura sintatica unica através dos mecanismos de conexao pode desempenhar um papel de

ligacdo (coordenacéo) ou encaixamento (subordinacédo) entre as partes das sequéncias textuais.

Bronckart (1999) assegura que as marcas de conexdo se manifestam por meio de unidades
linguisticas de natureza heterogénea. Segundo o autor, essas unidades podem ser compiladas em

quatro categorias basicas.
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Dessa forma, a primeira dessas unidades remete ao subconjunto dos advérbios ou locugdes
adverbiais de natureza transfrastica. Nesta, ¢ possivel aparecer elementos como: igualmente, logo
mais, por vezes, em breve. Grande parte desses elementos em razao de ndo serem subordinados a
principios da microssintaxe, ndo possuem papel sintatico na estrutura da frase em que estdo

presentes. Entretanto, em certos casos, alguns deles podem exercer funcdo de adjunto adverbial.

Por sua vez, a segunda esta ligada ao subconjunto dos sintagmas preposicionais, sendo de
um lado dirigidos pela macrossintaxe, € de outro pela microssintaxe. Quando regidos por esta,

esses sintagmas desempenharao o encargo de adjunto adverbial: malharei pesado nestes proximos

dois meses. Ja quando estiverem subordinados aquela, possuirdo o estatuto de estruturas adjuntas,

como: para realizacdo do projeto de leitura, o professor se empenhou muito. Outrossim, neste

subconjunto, ¢ possivel aparecer sintagmas nominais que também funcionam como adjuntos

adverbias.

A terceira categoria esta referida ao grupo das conjuncgdes de coordenacdo em sua forma
simples (ou, mas, e, nem), ou das locugdes conjuntivas coordenativas (mesmo assim, ndo obstante,
ou seja, etc.). Por fim, a quarta categoria se encontra atrelada ao conjunto das conjuncdes
subordinativas (desde que, a ndo ser que, uma vez que, embora), que conforme Bronckart (1999,

p. 266), “encaixam frases sintaticas em uma frase grafica complexa.”

Desse modo, se observa que os mecanismos de conexdo estdo diretamente ligados aos
elementos constitutivos da gramdtica, como substantivo, advérbio, conjungdes ou locucdes
conjuntivas, preposicdo etc.. Esses elementos se estruturam em sintagmas nominais ou

preposicionais, desempenhando posi¢des particulares no plano da macro ou microssintaxe.

Esses mecanismos funcionam como organizadores textuais nos niveis do texto, podendo
assinalar tanto marcas de segmentacdo como também de balizamento nas sequéncias textuais.
Também exercem fungdo de empacotamento mediante a relacdo existente entre frases sintaticas
individuais, como ¢ o caso das duas primeiras categorias de unidades linguisticas mencionadas
anteriormente (entdo, depois, apos). Além do mais, tais organizadores podem assumir fun¢io de

ligag¢do ou encaixamento, aplicando-se as duas ultimas categorias mencionadas.

A vista disso, hé relacdo entre esses organizadores textuais e os tipos de discursos em que
estejam presentes. Assim, as quatro categorias de conexao que foram mencionadas acima se

caracterizam pelo valor semantico que possuem. Por esse motivo, determinados organizadores
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podem apresentar um valor de natureza temporal (amanhd, agora, cedo), outros carregarem um
valor 16gico (porque, pois, em razdao de); e alguns terem valor espacial (em cima, aqui, longe,

acola).

J4

Sendo assim, é notéria a presenga de organizadores que esbocem valor temporal em
discursos da ordem do narrar; enquanto os que tém valor logico podem ser mais recorrentes nos
discursos da ordem do expor; e aqueles de valor espacial serem predominantes das sequéncias
descritivas. Essa correlagdo entre os mecanismos de conexdo e os tipos de discurso ¢ de certa
forma limitada, tendo em vista que certos operadores temporais se manifestam em discursos da

ordem do expor, e alguns operadores l6gicos podem aparecer em discursos da ordem do narrar.

Apos termos explanado essas consideragdes acerca dos mecanismos de conexao, falaremos

adiante a respeito da coesao nominal.

2.3.2 Mecanismos de coesdo nominal

De acordo com Bronckart (1999), os mecanismos de coesao nominal sdo responsaveis por
estabelecer as relagdes de dependéncia entre secdes textuais que partilhem um vinculo de
correferencialidade. Para explicitar essa associacdo, sdo utilizados sintagmas nominais ou
pronomes, cuja fungdo é formar cadeias anaforicas dentro de sistemas oracionais, assumindo,
posteriormente, uma posicdo especifica no interior desses sistemas, seja de sujeito ou

complemento.

A coesdo nominal exerce duas func¢des a priori. A primeira consiste em introduzir, no texto,
unidades de significacdo novas, gerando, de modo consequente, novas cadeias anaforicas; a

segunda compreende a retomada dessas unidades, reformulando-as ao longo da cadeia textual.

Nas cadeias anaforicas, as relacGes de correferencialidade podem apresentar formas
variadas. Em raz&o disso, ha casos em que esse processo de correferencialidade se estabelece de
forma correspondente entre os componentes de uma unidade referencial. Para exemplificar como
se d& esse processo, apresentamos o exemplo: Emanuele é constantemente elogiada por seu
namorado, que sempre faz questdo de falar acerca dela para os amigos. Em contrapartida, existem

casos de correferenciacdo constituidos somente através de uma ou duas propriedades referenciais,
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ou por meio de relagdes mais ou menos logicas, seja de inclusdo, contiguidade, associagdo etc..
Como forma de explicitar esses casos, citamos 0 exemplo: Alex € um moreno muito bonito, suas

pernas sao bem definidas e seus musculos bem avantajados.

O estabelecimento da coesdo nominal, por via de regra, é realizado por meio de duas classes
de anaforastt. O primeiro tipo é o das anaforas pronominais, que engloba os pronomes relativos,
possessivos, demonstrativos, reflexivos e pessoais, com acréscimo da elipse, a qual pode efetuar
um efeito de apagamento nesses pronomes. Torna-se relevante ressaltarmos que, em determinados
casos, 0S pronomes pessoais, sobretudo na primeira e segunda pessoa, podem vir a fazer referéncia
a esferas exteriores ao texto, como aos produtores e alocutérios, e quando tal fato acontece, esses

pronomes sao chamados de déiticos.

A segunda classe € a das anaforas nominais, sendo formadas por sintagmas nominais de
natureza diversificada. Nessa categoria, as unidades de referenciacdo podem ser semelhantes aos
elementos retomados (O rapaz é muito namorador. Pense num rapaz que ndo dispensa ninguém)
ou diferentes. Quando distintos, a diferenciacdo pode acontecer no plano das marcas de
determinacéo ou no plano lexical, ou ainda nos dois. Como exemplo, mencionamos: Aurélio ajuda

a todos na medida do possivel. Esse homem tem um coragéo enorme, ja mais desampara alguém.

No processo de referenciagdo, normalmente, os elementos sdo introduzidos por sintagma
nominal indefinido; e quando retomados, o sdo através de anaforas pronominais e sintagmas
nominais definidos, sejam estes definidos possessivos (nosso, vosso, seu, teu) ou marcados.
Ademais, € importante enfatizarmos que esses casos de correlagdo referencial ndo mantém um
padrdo estatico, pois em certas circunstancias a funcao de introducéo pode ser realizada mediante
outras propriedades referenciais, como sintagma nominal definido, pronome, nome proprio; e 0s

sintagmas nominais indefinidos serem utilizados como forma de retomada de elementos.

Conveém sublinharmos que ha relacdo entre as unidades anaforicas e os tipos de discursos
em que elas venham se manifestar. Desse modo, quando em discursos da ordem do narrar
aparecerem personagens, serdo recrutadas anaforas pronominais de terceira pessoa. Por seu turno,
nos discursos da ordem do expor e nos discursos interativos, serd marcante o aparecimento de

pronomes de primeira, segunda e terceira pessoa possuindo valor déitico. Nos discursos teoricos,

11 Bronckart (1999) faz a marcagdo desses tipos de andfora a partir da lingua francesa. Nao obstante, faremos como
base na lingua portuguesa.
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por outro lado, em virtude de apresentarem segmentos de argumentos mais abstratos, a
referenciacdo sera realizada por intervencdo de anaforas nominais, com constante associacdo a
outras relacdes de correferenciacdo, entre estas as de implicagdo, contiguidade, associacéo e

inclusao.

Portanto, apos realizadas essas ponderagdes a respeito dos elementos de coesdao nominal
nesta secdo, prosseguiremos nossa analise no préximo tépico, abordando os mecanismos de coesao

verbal.

2.3.3 Mecanismos de coeséo verbal

Esses mecanismos operam no estabelecimento das relagdes de continuidade,
descontinuidade e disparidade entre unidades de significacdo, evidenciados por meio dos
sintagmas verbais. No texto, esses mecanismos sdo acionados para integrar a coeréncia tematica,

utilizando-se lexemas verbais e seus determinantes, que sdo os auxiliares e as flexdes verbais.

No que tange aos sintagmas verbais, a gramatica os considera como instauradores de
relacdes temporais, modalizacGes e de matizes aspectuais. Bronckart (1999, p.274) pontua que as
caracteristicas temporais ¢ aspectuais estdo organizadas “em séries isotopicas de unidades que
contribuem para a manuten¢do da coeréncia tematica de um texto”, ja as modalizagdes ocorrem

em unidades variadas, corroborando para a continuidade da coeréncia pragmatica.

Quanto aos aspectos da temporalidade, estes estdo diretamente imbricados com 0 momento
da fala ou da producéo escrita em que 0s verbos sdo expressos. Assim, esses aspectos podem ser
facilmente percebidos na forma do presente durante o processo de simultaneidade da realizagéo
oral/escrita; no modo do passado, por meio da anterioridade quanto ao momento da producéo; e

na forma do futuro, referindo-se a posterioridade do momento da producéo.

Na anélise dos aspectos de temporalidade dos mecanismos de coesdo verbal deve-se levar
em consideracdo trés fatores: momento da producdo, momento do processo e momento psicolégico
de referéncia. Esses parametros podem apresentar uma relacdo de incluséo entre si, uma vez que
0 momento de producdo é capaz de estar associado ao momento de referéncia, e dessa maneira

explicitar processos de anterioridade e posterioridade simultaneamente. Como forma de
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exemplificar esse processo, apresentamos o excerto: Nos préximos quatro dias Rivalda estara
voltando para os bragos do amado. Assim, vé-se nessa expressao uma relacédo de posterioridade e

anterioridade em relacdo ao momento de produgéo.

De igual modo, no que concerne a abordagem da aspectualidade, os sintagmas atuantes na
coesdo verbal operam na marcacgdo da propriedade interna do processo, corroborando para sua
frequéncia, realizacdo, duracao etc.. O termo processo denomina o significado proporcional ao

significante responsavel por constituir o lexema verbal.

Devido a categoria de aspecto possuir uma natureza complexa e multiforme, Bronckart
(1999) propde a analise de duas das suas fungdes principais, as quais sejam: tipos de processo e
0s graus de realizacdo do processo. Os tipos de processo se referem ao reagrupamento dos
significados dos verbos, podendo eles apresentarem um nimero restrito de classes, como também
designar uma acdo, uma relacdo, um estado etc.. Mediante esse reagrupamento torna-se possivel
realizar a classificagdo (secundaria) dos verbos quanto aos seus tipos. Essa classificacdo dos verbos

tem sido proposta por aspect6logos da seguinte maneira:

- Verbos de estado: fazem alusdo a processos estaveis, que ndo apresentam qualquer forma de

mudanca. Ex: permanecer, ser, estar.

- Verbos de atividade: referem-se a processos dinamicos, durativos (possuindo uma certa duracéo)

e ndo resultativos (ndo apresentando resultado). Ex: tricotar, escrever, andar.

- Verbos de realizacdo: denotam processos dinamicos, durativos e resultativos. Ex: comer (uma

pizza), beber (uma cerveja), cortar (o cabelo).

- Verbos de acabamento: evidenciam processos dinamicos, nao durativos e resultativos. EX: cair,

saltar, chegar.

Tal classificagdo s6 possui sentido se houver interacdo entre os tipos de verbos e as fungbes

de coesdo verbal, nas mais diversas situacfes de interacdo verbal.

Destarte, a segunda categoria aspectual refere-se a forma de realizacdo do processo em
relacdo a sua marcacao de forma efetiva a partir da selecdo de um tempo verbal especifico. Desse
modo, nesse respectivo aspecto, denominado por Bronckart (1999) de morfoldgico, trés graus de
realizacdo estdo ligados a ele, sendo estes oriundos de processos dinamicos e traduzidos pelos

verbos de atividade, realizacdo e acabamento.
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No primeiro grau, 0 processo expressa-se de maneira inconclusiva, sendo realizado durante
0 curso de seu desenvolvimento. EX: Iraci e sua amiga corriam na praia quando a tempestade as
pegou. No segundo grau, o processo é explicitado como conclusivo ou acabado, sendo utilizado
no final de seu desenvolvimento. Ex: Semana passada, durante o feriado de carnaval, eu tinha
lavado meu carro e ele tinha ficado um brinco de limpo. Por sua vez, no terceiro grau, 0 processo
é apresentado em sua realizacéo total, ou seja, € tomado de forma total em seu desenvolvimento e

acabamento. Ex: Antes de ontem eu lavei a calgada e ela ficou bem limpa.

Por conseguinte, fazendo uma retomada da concepcgao tricotdmica de temporalidade, o
autor sugere a sua reformulacdo. Assim, propde-se uma discursdo com base no fato de que as
producdes discursivas dos sujeitos ndo se realizam Unica e exclusivamente em um momento
estatico, mas levam tempo, como “alguns segundos, alguns minutos, algumas horas, mas também,
as vezes, meses ou anos, como por exemplo, a produgdo de romances ou de obras cientificas”
(BRONCKART, 1999, p. 281). Por esse motivo, é mais relevante pensar esses atos discursivos

pela duragéo de sua producéo, do que apenas com relacdo ao momento que séo produzidos.

Além disso, no que diz respeito a producéo de linguagem, esta se efetiva nos textos através
dos tipos de discursos, sendo estes responsaveis por expor a construgdo dos mundos discursivos.
Dessa maneira, no processo de producdo de linguagem, o agente interage por meio dos tipos da
ordem do narrar ou do expor, aprimorando, assim, uma certa duracao, seja formal ou psicoldgica,
a qual integra aquilo que no ISD é denominado de eixo de referéncia temporal dos tipos de

discurso.

A partir desse referido eixo, é proposta a reformulacao do sistema temporal, chamando-se
atencdo para o fato de que, na analise dos mecanismos de coesdo verbal, é preciso levar em
consideracao a existéncia de trés categorias. A primeira, diz respeito aos processos, que se realizam
efetivamente através de suas inUmeras propriedades aspectuais e de sua propriedade de
situabilidade temporal de ordem objetiva. A segunda remete aos eixos de referéncia, estando eles
associados a um eixo global ou a eixos mais restritos num determinado tipo de discurso. Por seu

turno, a terceira refere-se a duragéo psicologica, estando ligada a realizacdo da producao.

Essas categorias possibilitam a demarcacdo do parametro de temporalidade da coesao
verbal, estando associadas a ele quatro fungbes: temporalidade priméaria, temporalidade
secundaria, contraste global e contraste local. Essas fungdes possuem a finalidade de relacionar
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por meio de um parametro de controle o parametro-fonte instituido no ato do processo, como

também de localizar o processo dentro desse parametro de controle.

Desse modo, na temporalidade primaria, o processo esta associado de maneira direta seja
com um dos eixos de referéncia seja com a duracdo relativa a realizacdo da producdo. Na
temporalidade secundaria, um processo é situado com rela¢do a outro processo, que se encontra

associado a um dos parametros de controle.

As funcdes de contraste, por outro lado, apresentam como propdsito opor 0S processos
entre si, ao invés de situd-los em relacdo aos parametros de controle. Assim, na funcdo de contraste
global, ocorre a diferenciacdo das séries isotopicas de processos, sendo uma delas posta em
primeiro plano e as demais em segundo plano. Por sua vez, a funcdo de contraste local coloca,

localmente, um processo em notoriedade sobre outro processo.

No que se refere aos valores de aspecto, eles consistem em estabelecer os efeitos de sentido
percebidos nas quatro funcdes da coesdo verbal. Esses valores, juntamente com essas fungoes, se
realizam nos mais diversos tipos de discurso. Para saber como isso acontece, analisaremos adiante

alguns tipos de discursos através dos quais essas funcdes se manifestam.

2.3.3.1 Os tipos de discurso e a realiza¢do da coesao verbal

Consoante Bronckart (1999), os tipos de discurso sao resultado das agdes das producgdes de
linguagem elaboradas a partir de uma dada duracéo, e levam no bojo de seu conteido temético um
grupamento de propriedades de natureza aspectual variada. N&o obstante, os eixos de referéncia
temporal ndo carregam esses mesmos atributos, haja vista que eles variam em relagdo ao mundo

discursivo dos tipos de discurso que estejam integrados.

A vista disso, de acordo com esse estudioso, os mundos discursivos pertencentes a ordem
do narrar portam uma caracteristica disjuntiva no que pese ao mundo ordinario da realizacdo da
producéo, sendo essa disjuncdo destacada pelo aspecto de uma origem espago-temporal. Essa
origem marca, de um lado, o desenvolvimento do processo narrativo e, de outro, o estabelecimento
entre o inicio desse processo e a duracdo atrelada a sua a¢éo de producdo. Esse quadro é nomeado

de eixo de referéncia temporal, e entendido como a duracao formal do processo narrativo, sendo
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desenvolvido, consequentemente, com base em uma origem.

Nesse sentido, pelo fato de o0 mundo discursivo da narracdo ser disjunto e autbnomo, ele
torna-se balizado sob uma origem absoluta, que pode corresponder a uma data (no dia 28 de
fevereiro de 2024), ou a um modelo padronizado (em um dia lindo de ver&o). Essa origem ocasiona
uma relacédo de displicéncia quanto a duracdo ligada a realizagdo da producgéo, ou seja, no processo
narrativo, o seu inicio e o seu eixo de referéncia sdo comumente vistos como independentes em
relacdo a algum parametro de acéo de producdo. Por essa razéo, essa respectiva origem pode vir a
ser recuperada ao longo do texto mediante utilizacdo de expressdes temporais, como: no dia

anterior, dia 30 de margo, depois de amanha.

A narracdo apresenta duas funcdes de temporalidade ligadas a coesdo verbal, uma tida
como primaria e outra como secundaria. Na primaria, os tempos verbais correspondem a modelos
particulares que agem na configuragdo do eixo de referéncia durante a narrativa. Dessa forma, a
organizacéo dos fatos narrativos ordena as etapas da diegese, fazendo com que a posi¢éo dos atos
narrados possa ser desdobrada simultaneamente. Assim, esses processos apresentam-se como
artefatos de uma localizacdo isocrdnica no que diz respeito ao eixo de referéncia temporal.
Entretanto, por outro angulo, tais processos se mostram movidos em relacdo a ordem da diegese,
pois eles ou sdo exibidos de modo anterior em relacdo ao processo narrativo, sendo, dessa maneira,
objetos de uma localizagdo retroativa; ou séo retratados de forma posterior em relacéo a essa etapa

atual do processo, vindo a ser, portanto, objetos de uma localizacéo projetiva.

Na diegese, a localizacdo isocronica é assinalada através do passado simples (Julio malhou
ontem) ou do imperfeito (Valdisa estava feliz pela vitdria conquistada). Ja a localizacao retroativa,
por sua vez, ¢ estabelecida pelo uso do passado anterior ou por meio do mais-que-perfeito (Tempos
atrés Alex tinha pego um empréstimo grande para construir sua academia / Quando jovem,
ocorrera um fato com Alice que a fez ser mais humana). A localizacao projetiva é demarcada pela
utilizacdo do imperfeito perifrastico (O discente disse contundentemente que ia responder todas
as atividades atrasadas) ou pelo emprego do condicional (Se estiver com coragem amanha irei

correr na avenida).

Como se observa, 0s respectivos tempos passado simples/imperfeito, passado
anterior/mais-que-perfeito e o imperfeito perifrastico/condicional possuem na narragdo um valor
idéntico de temporalidade priméria, correspondendo, respectivamente, a ordem de isocronia,
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retroacao e projecao.

Quanto a funcdo de temporalidade secundaria, o encadeamento dos processos € realizado
no apice de um arranjo de anterioridade, simultaneidade e posterioridade, todas estas relativas.
Nesta primeira, sua marcacao se da por meio de um esquema de encaixamento sintatico, sendo o
processo anterior acoplado numa oracdo encaixada e inserido por uma subordinada de valor
temporal. Além disto, essa anterioridade também se estabelece através da contraposicdo de tempos
verbais, ocorrendo de o tempo da oracdo principal apresentar uma forma simples, e o da
subordinada uma forma composta. Para exemplificar como isso acontece, mostramos o exemplo:
Quando terminou as quatro series de treino de ombro, Gerleandro descansou. / Bruno bebeu um

copo de agua, em seguida voltou ao treino, e realizou todas as séries de quadriceps.

No tocante a simultaneidade relativa, esta é determinada por intermédio de um processo de
encaixamento sintatico, estando as possiveis variacdes de estrutura verbal associadas as funcées
de contraste, seja local ou global. Como exemplo disso, apresentamos o excerto: Quando Jéssica
lembrou do ex-namorado, as lembrangas de amor a fizeram perceber que sua vida ja néo tinha

sentido sem ele.

A posterioridade relativa, por seu turno, se constitui unicamente por um encaixamento
sintatico de oragdes no modo infinitivo. Para ilustrar isso, segue o exemplo: Para namorar é

preciso se desprender dos medos.

No relato interativo, 0 mundo discursivo € disjunto do mundo ordinario da realizacdo de
producdo, da mesma forma como ocorre na narracdo. Nesse tipo de discurso, a disjuncdo é
demarcada pela origem do processo, evidenciando, por um lado, o desenvolvimento deste
processo, e por outro, a relacdo estabelecida entre seu inicio e a duracdo da acao de sua respectiva
producdo. Além disso, o relato interativo também possui um eixo de referéncia temporal, que se
organiza a partir da duragdo formal do processo e do desenvolvimento da origem. Origem esta que

pode, eventualmente, ter uma natureza déitica (semana passada, depois de amanhd, anteontem).

Assim como a narracdo, o relato interativo comporta duas fungdes de temporalidade, uma
primaria e outra secundaria. Na primaria, os tempos verbais instituem propriedades préoprias de
localizacdo dos processos relativos ao eixo de referéncia temporal. Tais processos expressam uma
ordem que descreve os eventos da diegese, mostrando-se posteriormente como objetos da

localizacéo isocronica concernentes ao eixo de referéncia. Por outro prisma, nesta funcéo, existem
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processos cuja configuracdo ocorre mediante uma anterioridade relativa a etapa atual do desenrolar
do processo narrativo, apresentando-se, assim, como objetos de uma localizacdo retrospectiva; ou
se manifestam como posteriores a0 momento atual deste processo, sendo, entdo, objetos de uma

localizagédo prospectiva.

Dessa maneira, no relato interativo, a localiza¢do isocrénica é determinada por meio do

passado composto (As aulas foram retomadas em fevereiro.) e atraves do imperfeito (A jovem

possuia um amor imenso pelo namorado.). A localizacédo retrospectiva ja é designada pelo uso do
mais-que-perfeito (Suelir havia sido flagrada traindo o marido vérias vezes.) e pelo passado
simples composto (O presidente Lula conquistara no passado o titulo de melhor presidente do
Brasil.). Por seu turno, a localizacdo projetiva € assinalada pelo imperfeito perifrastico (Ludmila
ia sofrendo um acidente de moto na estrada da Bela Vista.) e o emprego do condicional (Caso

gostem de mim, serei aprovado no exame.).

J& as funcdes de temporalidade secundaria sdo caracterizadas através do sistema de
encaixamento sintatico, estando muitas vezes ligadas a oposicao dos tempos verbais. E por esse
motivo que na anterioridade relativa o processo anterior é frequentemente explicitado em um
tempo composto de uma oragdo subordinada, enquanto o processo de referéncia é evidenciado

num tempo equivalente na oragéo principal.

Quanto ao discurso tedrico, este é referente a ordem do expor e articulado a um mundo
conjunto ao mundo ordinario do agente-produtor do texto, estando essa conjuncdo marcada pela
auséncia de uma origem espago-temporal. Esse tipo de discurso se caracteriza também por ser
autdbnomo em relacdo as propriedades da acdo de sua producdo. Isto é, as teorias, as no¢oes e 0s
conteldos sdo propagados com uma validade que independe dos parametros circunstanciais
especificos da realizacdo de producdo. Por conseguinte, em razdo da auséncia dessa origem e da
presenca da autonomia peculiar deste mundo discursivo, a evolucdo do processo expositivo é
desenvolvida através de um eixo de referéncia temporal que apresenta a caracteristica de ser

ilimitado e ndo restrito.

Desse modo, consoante Bronckart (1999), por ndo haver pertinéncia no que se refere a acdo
de producdo, neste tipo de discurso, assim como nos dois anteriores, a funcdo de temporalidade
primaria se caracteriza pela localizacao de processos em relacdo ao eixo do processo expositivo.
Sendo assim, essa localizacdo se mostra de ordem neutra, sendo marcada pela auséncia de
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sintagma verbal, ou entdo através de formas do tempo presente. Quanto aos processos, no discurso
teorico, eles se constituem incluidos nessa temporalidade de ordem ilimitada ou nessa

atemporalidade referencial.

Esse tipo de discurso possui trés formas de localizagcdo de temporalidade priméria. A
primeira é a localizacdo isocrénica, assinalada pelo tempo presente; a retroativa, estabelecida
mediante o uso do tempo passado composto e do imperfeito; e a projetiva, a qual marca-se pelo

futuro simples ou 0 emprego do condicional.

No discurso teorico, had também a presenca da temporalidade secundaria, sendo marcada
por meio de um encaixamento sintatico e pela oposi¢do de tempos verbais simples e compostos,

quando diz respeito a uma relacdo de anterioridade relativa.

O discurso interativo, por sua vez, também se fundamenta num mundo conjunto ao mundo
ordinario do produtor do texto, ndo estando ancorado em qualquer origem. Todavia, de modo
diferente do discurso teorico, o interativo apresenta implicagdes acerca dos fatores da acgdo de
producdo. Dessa forma, na analise dos mecanismos de coesdo verbal, a duracdo dessa acdo é

concebida como fator preponderante.

Por esse modo, a importancia da duragdo desse ato ndo descarta nenhuma chance de
constituicdo de eixos de referéncia temporal ao longo do processo expositivo-interativo. Assim,
esses eixos podem ser de referéncia local como também delimitados, ou também podem ser

ilimitados.

Dessa maneira, pelo fato de o discurso interativo apresentar uma variedade de parametros
quanto aos eixos de referéncia temporal, as fun¢bes de temporalidade primaria ostentam uma

complexidade considerada superior em relagdo aos demais tipos de discurso.

Por causa dessa complexidade, a localizacdo dos processos € capaz de ser realizada em
relagdo a temporalidade da agdo de produgao. Para Bronckart (1999, p. 303), “esse relacionamento,
entretanto, ndo apresenta o carater que lhe atribuem as teorias-padrdo. O que é colocado em relacéo
com 0 processo ndo € o momento fisico de producdo, mas sim, uma duracdo representada,
construida em torno (ou a partir) do ato de producdo.” Devido a isso, quando o processo se encontra
situado anterior a essa duracao adjunta, a localizacdo é tida como de anterioridade; por outro lado,

quando é marcada estando ap0s essa duracdo, ela é considerada sendo de posterioridade; e
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permanecendo entre essas duas extensdes, a localizacdo é marcada como de simultaneidade.

Em consequéncia, a localizacao de anterioridade se acha demarcada por verbos no tempo
passado e na forma do infinitivo; a de posterioridade estabelecida pelo futuro perifrastico, o
condicional e por meio do futuro simples em suas formas compostas; e a de simultaneidade

assinalada através do presente.

No processo expositivo interativo, podem ser criados eixos de referéncia delimitados, os
quais tenham validade local, e que podem ser expostos mediante o emprego de adveérbios ou
sintagmas contendo valor temporal (hoje; um dia depois de amanh&; ao meio dia). Acontecendo
esse procedimento, a localizagdo dos processos é capaz de se realizar de duas maneiras, ou pela
duracdo adjunta a acao de producdo, ou em relacdo a um eixo local. Ocorrendo a primeira opcao,
serdo manifestadas as trés localizacbes vistas anteriormente (simultaneidade, anterioridade,
posterioridade); no caso de escolha da segunda opcéo, havera a inclusdo dos processos na duragdo

do eixo de referéncia local e, como consequéncia, se terd uma localizagéo de inclus&o.

Um outro tipo de eixo de referéncia temporal ilimitada pode vir a ser criado, e quando tal
eixo passa a existir, um terceiro principio de controle se configura em relacdo aos processos,
passando estes, portanto, a se configurarem, consequentemente, como objetos de uma localizacao

neutra e a serem marcados pelo tempo presente.

Em se tratando das func¢@es de temporalidade secundaria, estas ndo funcionam quando os
processos de referéncia sdo objetos de localizacdo neutra ou inclusiva no discurso interativo. Essas
funcbes sdo estabelecidas por um encaixamento sintatico, do mesmo modo como sdo nos tipos de

discurso analisados outrora, apresentando também uma oposicao entre tempos verbais.

Depois de feitas essas discussdes a respeito da coesao verbal, adiante continuaremos nossa

andlise do folhado textual, desta vez nos detendo na observagdo dos mecanismos enunciativos.

2.4 Mecanismos enunciativos

Como j& exposto anteriormente, a infraestrutura geral dos textos e 0os mecanismos de
textualizacdo, juntamente com os mecanismos enunciativos, formam o folhado textual, podendo

ser analisados em trés niveis hierarquizados. Estes ultimos colaboram para a formacdo da
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coeréncia pragmatica dos textos, evidenciando, em um primeiro momento, as mais diversas
avaliacOes que sdo capazes de serem realizadas acerca das propriedades do contetdo tematico e,
em um segundo momento, as fontes dessas avaliacdes, isto €, as instancias responsaveis pelos atos

discursivos.

A coeréncia pragmatica esta vinculada a utilidade dos signos por seus utilizadores nas
relacdes comunicativas. Nessa acepcdo, segundo Leite (2009, 41), “a pragmatica designa as
disciplinas que se ocupam do componente pragmatico.” Em razao disso, quando afirmamos que
um acontecimento é subordinado a fatores pragmaticos, dizemos com isso que esse acontecimento

diz respeito a explicacdo do sentido dos enunciados em um determinado contexto.

Com relacdo as instancias, algo chama atencdo, que é o papel do autor enquanto agente-
produtor de alguma producéo de linguagem, o qual torna-se consequentemente o responsavel por
definir os critérios a respeito do contetido tematico, 0 modelo de género, os tipos de discurso e 0s
mecanismos de textualizacdo a serem semiotizados nos textos. Assim, em se tratando do ato de
producdo de linguagem, o conceito mais cabivel para ser atribuido ao autor seria aquele que se

encontra na origem.

No entanto, Bronckart (1999) assevera que ha algumas questdes um tanto quanto
complexas envoltas na nogédo de autor nos atos enunciativos. Essas questdes residem no fato de
existirem outras instancias nesses atos, como o enunciador e o narrador, que também sdo
entendidos por certos linguistas como responsaveis por aquilo que se enuncia nos textos. Em vista

disso, buscando uma solucéo para essa problematica, o autor (1999, p. 321) afirma que:

todo texto, oral ou escrito, procede do ato material de produ¢do de um organismo humano
e, como em toda acdo humana, esta intervencdo comportamental esta em estreita interagao
com o acionamento de um conjunto de representacfes, que estdo necessariamente
inscritas nesse mesmo organismo. Logo, tanto do ponto de vista comportamental quanto
do mental, o organismo humano que constitui o autor é realmente quem esta na origem

do texto.

Assim, no tocante a responsabilidade do texto, por ser a dimensdo comportamental do ato
de linguagem extremamente secundaria, no sentido de todo individuo ter capacidade de produzir
um texto, apesar de ndo ser ele o0 seu respectivo autor, essa responsabilidade é relativa aos aspectos

mentais, estando seu tratamento dependente de um reexame dos elementos requeridos na producéo
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dos textos.

Dessa maneira, quando o autor realiza uma acdo de linguagem, ele mobiliza uma mescla
de representacdes oriundas dos conhecimentos acumulados de que dispde. Tais representacdes sao
referidas ao contexto fisico e ao contetdo temético, como resultado das interagdes sociodiscursivas
e dos discursos de outros individuos. Por esse motivo, essas representagdes se constituem como

dialdgicas e sendo constitutivas da pessoa humana.

Isto posto, pode-se depreender que toda a acao realizada pelo autor é de fato uma acéo de
linguagem, pelo motivo de ele explorar os artificios da lingua natural usada no grupo em que se
encontre, bem como fazer uso dos géneros discursivos presentes no intertexto desse grupo. Esses
géneros sdo responsaveis por transmitir as representacBes de ‘“outros”, assim como foram
produzidas e semiotizadas por geracdes passadas ou contemporaneas. Destarte, a acdo de
linguagem se exprime por intermédio de uma “reposi¢do em circulagdo”, situando-se no amago
das representages sociais dialdgicas e cristalizadas no intertexto. Devido a essas representagdes
ndo poderem ser efetivadas unicamente no espaco mental do autor, torna-se necessaria a

elaboracdo de um determinado espaco mental comum ou coletivo.

Desse modo, os mundos discursivos se apresentam como sendo variaveis desse respectivo
espaco mental coletivo. Eles compreendem os sistemas de coordenadas formais, como a disjunc¢ao
ou conjuncdo do contetdo tematico, e em seu interior € aprimorado um processo discursivo que

carrega sua propria temporalidade, organizando em seguida o conteudo referencial que mobiliza.

Essas constancias de organizacdo concernentes aos mundos coletivos-discursivos sdo
entendidas como instancias de enunciacao, as quais é atribuida a responsabilidade acerca do que

é enunciado pelo autor.

Assim, Bronckart (1999) esclarece a respeito de o narrador poder ser reorientado enquanto
instancia de gerenciamento dos tipos de discurso da ordem do narrar, e 0 expositor da mesma
forma nos discursos da ordem do expor. Além do gerenciamento desses mundos discursivos, torna-
se necessario pressupor a existéncia de uma instancia de gerenciamento tida como geral. Esta
assume a responsabilidade da articulagdo entre os tipos de discurso, 0s mecanismos de

textualizacdo e o plano geral.
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2.4.1 As vozes enunciativas

Dentro dos mecanismos enunciativos, vale ressaltar uma questao de suma importancia, que
€ 0 gerenciamento das vozes enunciativas. Essas vozes sdo determinadas como entidades
portadoras da responsabilidade daquilo que é enunciado, assumindo, na maioria das vezes, uma
posicdo neutra em relacdo ao que € dito, isso tanto nos discursos da ordem do expor quanto

naqueles da ordem do narrar.

Na instancia de enunciagio!?, varias vozes ganham destaque, e s&0 comumente
relacionadas ao narrador e expositor. Assim, dentre essas vozes estdo aquelas referentes aos

personagens, as instancias sociais e ao autor dos textos.

As vozes de personagens sdo constitutivas dos seres humanos ou seres humanizados,
estando eles na posicdo de agentes dos acontecimentos ocorridos no contetido tematico dos textos.
J& as vozes sociais sdo atribuidas as instituicGes sociais, grupos ou personagens que ndo assumem
uma funcgéo de agente ao longo do contetido tematico, mas que podem ser mencionadas enquanto
instancias avaliativas de certas propriedades desse contetudo. Por seu turno, a voz do autor é
inerente a pessoa que produz o texto e faz comentarios e avaliagdes a respeito do que € enunciado

na produgéo textual.

Essas vozes podem ser manifestadas de duas formas, como diretas e indiretas. Quando séo
expressas de modo direto, se encontram presentes em discursos interativos dialogados, que séo
compostos por turnos de fala, e, por conseguinte, se encontram explicitas. Por outro lado, quando
sdo indiretas, se encontram presentes em qualquer tipo de discurso, podendo ser inferidas

unicamente através de efeitos de significacdo com sentido global produzidos por algum segmento

2p enunciacdo, conceito-chave na teoria benvenistiana, é concebida como o “colocar em funcionamento a lingua por
um ato individual” (BENVENISTE, 1989, p. 82), em que partindo dessa observacéo, o referido autor afirma que o
apreender a lingua decorre da indissocidvel relagdo sujeito-lingua, sendo determinante, desse modo, para 0 uso dos
caracteres linguisticos presentes nos atos enunciativos. Ademais, Benveniste diz que o processo enunciativo pode ser
estudado sob a ética de trés perspectivas, as quais sejam: realizacdo vocal da lingua; semantizacdo e quadro formal de
realizagdo da lingua.

Nesse interim, Benveniste (1989) entende a enunciacdo como a instancia de mediagdo entre lingua e fala,
sendo esta a realizagdo daquela. Nesta concepgao, “instancia” estaria relacionada ao conjunto de categorias que seria
o responsavel por criar um dominio de conjuntos. Por conseguinte, “categoria” estaria associada a nogdo de
agrupamentos de classes alusivas a elementos da realidade. Em consequéncia, consoante esse tedrico, nos atos
enunciativos, quando se pensa em elementos da realidade, pensa-se em elementos linguisticos, tais como verbo,
advérbio, substantivo e pronome.
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do contetdo tematico.

Fazendo uma analise das vozes presentes nos artigos que constituem o corpus de nosso
trabalho®®, observamos como predominante nos textos a voz dos autores, que buscam fundamentar
seu posicionamento por meio de argumentos, como no exemplo do quadro abaixo, extraido de um

dos artigos analisados.

Quadro 2: Exemplo da utilizacdo da voz do autor para fundamentar seu posicionamento

M Aeadls,  avmore _ Asnhooma Mm_poxebamw: 1 ‘)S'Wdﬂo'f |

M__van%&a__Jdug*.;_p:ua,dx,._-m]zqm_._.«o&mm- i %w_.d.e. Sornond
,JMMW___MN_M.M_.L_,-___MWMW%) moi ’
r&m_b_d%mm__pﬁ@m_JmCﬂ&&d&“A&-w-QQRQJ@MM.,_M‘__ ‘

_Rudova, Qe Ma mwmgw_ﬁbtfmw _Sbandede.
Ao Xpreds  pe ubagas ouy Gue publecyn g Aueh neded |

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-1.

Além da voz dos autores, notamos também nos textos analisados a presenca de vozes
sociais, as quais sdo empregadas como estratégias argumentativas na forma de argumento de
autoridade, com o propdsito de sustentar o posicionamento adotado, como se pode observar no

quadro a seguir.

13 Iremos pormenorizar as anélises somente na segdo destinada a analise dos textos.
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Quadro 3: Emprego de vozes sociais como estratégia argumentativa

O, O o .Lu:a. ﬂoutb Ponare , Ao STFCSW
Son._nudacss L Mo p*wpo/ﬁn Bavars «o&mm ‘5“.,0@(“
.—x:dmd:n._%u o Sdoedt . divapta, A dvas, alseitor 2 eh |
") _ponsim. , 9\534., dowdy -OQ!AN‘&Q’\MS&ZA L o
! .-ix ,obwemw p«aﬁw Y :Om.bundo. Aghal,

)

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-1.

Nos textos, € possivel ocorrer uma multiplicidade de combinac@es polifénicas em relacao
a essas vozes, podendo coexistirem mutuamente de maneira explicita e implicita. Ducrot (1987)
analisa particularmente a polifonia explicita, e considera os discursos como sendo uma
representacdo teatral, sendo as vozes responsaveis por representar as personagens que atuam. Na
visdo desse autor, todo discurso é dialdgico, estando incluso o locutor que se faz representar por

meio das vozes.

Bakhtin (2011) realizou uma analise das vozes implicitas, e postula que os enunciados
proferidos por um individuo ndo pertencem unicamente a ele. Na perspectiva bakhtiana, nos
discursos, diversas vozes sdo percebidas, o que faz o texto ser visto como uma espécie de
“orquestra” de vozes. Segundo Bakhtin (2011), a linguagem enquanto expressdao do pensamento
se apresenta como plural, em um contexto no qual dialogam e convivem distintas vozes, sejam
explicitas ou implicitas. Assim, nos atos enunciativos, 0s enunciados buscam ser ouvidos,
procurando uma percepgao responsiva que ndo se limite a um entendimento imediato, mas sim

possa abrir espago para uma compreensdao ampla (Leite, 2009).
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2.4.2 As modalizagOes

Quanto as modalizagdes, essas possuem como objetivo principal a tradugédo das avaliagdes
ou comentérios feitos em relagdo a certos fragmentos do contetido tematico. Diferentemente dos
mecanismos de textualizacdo, os quais demarcam a coeréncia e a progressdo tematicas alcadas
sobre uma articulacdo linear no texto; as modalizacdes, por outro lado, sdo determinadas por uma
relativa independéncia em relacdo a essa linearidade. Essas modaliza¢des fazem parte do &mbito
configuracional do texto, corroborando de forma contundente para a instituicdo da coeréncia

pragmatica dele.

Baseando-se nas classificaces existentes desde a Antiguidade, Bronckart (1999) prop6e a

classificacdo de quatro tipos de modalizacGes: l6gicas, debnticas, apreciativas e pragmaticas.

As modalizacdes tidas como l6gicas compreendem a realizacdo de avaliagGes acerca de
determinados elementos do contetdo temético baseada em conhecimentos elaborados a partir de
coordenadas formais que compdem o mundo objetivo. Nesse tipo de modalizagdo, 0 conteudo
tematico é analisado mediante as suas condicdes de verdade, como fatos possiveis, necessarios,
provaveis, eventuais, certos etc.. Apresentamos abaixo como exemplo de modalizag¢Ges logicas o

seguinte excerto.

Quadro 4: Exemplo de modalizacdo légica

A e , o inmpedod
Inepagogao 3o denemfruadar Mlﬂmg&@_.soﬂu:_, 9
Plofoformar oigdsd- .

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-2.

As modalizacdes deobnticas realizam avaliagdes sobre certos fragmentos do contetdo

tematico, com base em valores, regras e opinides inerentes ao mundo social, expondo as
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propriedades desse contetdo enquanto pertencentes ao direito, a obrigacdo social e ao
cumprimento de normas vigentes. Para exemplificar essas modaliza¢des apresentamos 0 excerto a

sequir.

Quadro 5: Exemplo de modalizagéo dedntica

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-2.

As modalizacGes apreciativas configuram as avaliacbes que sdo feitas acerca de certos
elementos do contetdo tematico, sendo eles pertencentes ao mundo subjetivo da voz que realiza
tal apreciacdo. Dependendo de quem avalia, determinados aspectos do contetido teméatico podem
se configurar como estranhos, infelizes, benéficos. Exibimos adiante um exemplo desse tipo de

modalizacao.

Quadro 6: Exemplo de modalizagdo apreciativa

Wm,m%w_wkmﬂ%dmém by Qfec-
doe oo WOl WO My e esnelevda,  Jormender

W ovlslndn ARl ok Popieds  powe o diwdgagss de.

/Jmh_%.uiwﬂm_-m_wL_&anwwm oo Suomaz

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-1.
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J& as modalizagbes pragmaticas cooperam para explicitar aspectos possuidores da
responsabilidade de uma entidade tipica do conteddo tematico. Nessas modalizacGes, sdo
atribuidas aos agentes razfes, intencdes, causas, capacidades de acdo e responsabilidades em

relacdo as suas aces. Como exemplo expomos o excerto abaixo.

Quadro 7: Exemplo de modalizagdo pragmatica

-QQM&L{OIU[\Q._)\
LM M__.Lme:o&tvd_,-_g_.%pvmm_. %dmwﬂa—%uma,%é&) A

Ploncils W.&m&h wa - gxedor W ddpoadiust  dune plo-
MYy eohy .LQLAJ-}O. DW.

Fonte: trecho retirado do texto do Aluno A-1.

Esses quatro tipos de modalizagbes, em conformidade com Bronckart (1999), sdo
determinados por meio de estatutos linguisticos de caréater diversificado, podendo ser agrupados
em quatro subconjuntos. Dessa maneira, 0 primeiro é caracterizado pela presenca de tempos
verbais no modo condicional. O segundo é formado por verbos auxiliares de modo: dever, querer,
poder e ser necessario. Além desses, é possivel que sejam acrescentados outros verbos auxiliares,
sobretudo com valor modal, como: desejar, crer, pensar, ser obrigado, ser constrangido, gostar

de etc..

O terceiro diz respeito aos adveérbios ou locucdes adverbiais: talvez, certamente,
provavelmente, sem duvida, obrigatoriamente, felizmente etc.. O quarto subconjunto é composto
por oracgdes impessoais com funcao de regente de uma oragédo subordinada completiva: admite-se

geralmente que, é provavel que, € lamentavel que.

Além disso, € possivel acrescentar a essas quatro funcdes de modalizacdo as modalidades
de enunciado. Essas correspondem aos valores modais atribuidos de forma direta aos quatro
modelos de frases presentes na microssintaxe: imperativas, declarativas, interrogativas e

exclamativas.
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Neste capitulo, ap6s termos discorrido acerca do interacionismo sociodiscursivo e sua
perspectiva tedrica, no capitulo seguinte falaremos a respeito dos géneros textuais e seus

desdobramentos tedrico-metodologicos.
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3 0OS GENEROS TEXTUAIS E SEUS DESDOBRAMENTOS TEORICO-
METODOLOGICOS

3.1 O trabalho com géneros na escola: 0 mesmo objeto, novas questdes

Schneuwly e Dolz (2004) ressaltam a ideia de que o género funciona como uma ferramenta
de articulagdo entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, especialmente no ensino da producéo
de textos escritos e orais. Para esses autores, a escola sempre utilizou 0s géneros como instrumento
facilitador do desenvolvimento das habilidades de fala, leitura e escrita dos discentes. Isso
evidencia que o género nao se reduz apenas a um artefato que viabiliza a comunicacdo, mas

também pode se transformar em um objeto de ensino-aprendizagem.

Entendemos a partir dessa 6tica que, ao priorizar os géneros textuais'* no ensino de lingua,
a escola precisa se atentar para a abordagem das préaticas e atividades de linguagem. Essas praticas
“implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e linguisticas do funcionamento da linguagem
em uma situacdo de comunicacdo particular” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 62). Aborda-las
significa olhar, consequentemente, para as interpretacdes realizadas pelos agentes verbais nas
situacOes de comunicacdo. Ja as atividades agem no sentido de oportunizar uma conexao entre o
sujeito e 0o meio, correspondendo a causa das representacfes das situacBes de comunicacao,
estando sua origem diretamente ligada a essas situagdes, desenvolvendo-se a posteriori em zonas

de cooperacéo definidas.

Consoante Schneuwly e Dolz (2004), no contexto escolar, surge uma problematica em
relacdo a como trabalhar de forma articulada as praticas de linguagem e as atividades dos
aprendizes. Em razdo disso, os autores afirmam ser necessario uma abordagem dos géneros
textuais que nao se limite apenas aos elementos estruturais que os compdem, mas que haja um

trabalho voltado para a analise de trés dimensdes importantes:

14 Faz-se relevante pontuar que ha uma discussdo ampla acerca da distingdio entre género discursivo e género textual,
que, para alguns autores, diz respeito ndo apenas a uma diferenga terminologica, mas também conceitual (FARIAS,
2013). Todavia, neste trabalho, ndo nos ocuparemos de tratar de tal distingao. Optaremos, assim, por fazer uso do termo
“géneros textuais”, pelo fato de nos basearmos teoricamente nos estudos sobre géneros desenvolvidos pela equipe de
Didatica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educag@o da Universidade de Genebra, a qual em seus
trabalhos utiliza conceitualmente a expressdo “géneros de texto” (BRONCKART, 1999).
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1) os conteldos e 0s conhecimentos que se tornam diziveis por meio deles; 2) os
elementos das estruturas comunicativas e semidticas partilhadas pelos textos
reconhecidos como pertencente ao género; 3) as configuracdes especificas de unidades
de linguagem, tracos, principalmente, da posicdo enunciativa do enunciador e dos
conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua

estrutura (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 64).

O estudo dos géneros baseado na analise dessas trés dimensdes corrobora para que ocorra
uma transformacao bem sucedida das atividades dos aprendizes, conduzindo-os a construgédo das

praticas de linguagem.

Outrossim, 0s géneros podem ser pensados como um megainstrumento, como proposto por
Dolz e Schneuwly (2004), que sugerem um agrupamento deles com finalidades educacionais,
sendo de grande valia para a organizacdo do ensino e aprendizagem de lingua materna. Nessa
perspectiva, 0s géneros podem ser agrupados em diferentes ordens: ordem do narrar, envolvendo
arecriacdo do real por meio de narrativas, contos maravilhosos, lendas e fabulas; ordem do relatar,
representando experiéncias vividas situadas no tempo, como relatos de viagem, diarios intimos,
testemunhos e autobiografias; ordem do argumentar, abordando questdes sociais controversas por
meio da sustentacdo de uma tese, com refutacdo e negociacdo de posicdes, como o artigo de
opinido, a carta de reclamacéo, o debate regrado e a resenha critica; ordem do expor, tratando da
transmissao e reconstrucdo de saberes, presente em palestras, relatérios cientificos, verbetes e
textos explicativos; e a ordem do descrever agOes, englobando instrugfes e prescrigdes para a
regulacdo de comportamentos, exemplificadas por regulamentos, receitas, textos prescritivos e

instrucdes de uso.

Essa abordagem dos géneros no contexto escolar pode vir a permitir uma articulagdo entre
as praticas de linguagem e as atividades dos aprendizes, levando em conta suas dimens@es sociais,
cognitivas e linguisticas, e proporcionando um enfoque completo e significativo para o ensino-

aprendizagem de lingua.

Conforme os referidos autores, o trabalho a partir desse agrupamento deve ocorrer em todos
os niveis de escolaridade, justificando-se por alguns fatores, como: a possibilidade de oferecer aos
educandos acesso a escrita de forma diversificada; a oportunidade de definir a particularidade de
funcionamento dos géneros em suas variedades; e a viabilidade de desenvolver as capacidades

desses aprendizes em relacdo ao dominio da linguagem
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Assim, didaticamente, esse agrupamento oportuniza a abordagem das peculiaridades dos
géneros, possibilitando um trabalho de comparacao entre eles. Além disso, psicologicamente, ele
favorece um ensino-aprendizagem de modo direcionado, por meio das inumeras acdes de

linguagem que estdo amarradas e conectadas entre si (GONCALVES, 2011).

Quando nos propomos a trabalhar com géneros no ambiente escolar, especialmente sob a
perspectiva desse referido agrupamento, devemos refletir também a respeito dos fatores atrelados
ao planejamento necessario para isso. Zanotto (2012) destaca que esse planejamento, para se tornar
seguro e eficaz, deve ser baseado em certos questionamentos, como 0s seguintes: quais 0s niveis
de ensino em que 0 género serd utilizado e os objetivos pretendidos ao estudar esse género? Além
dessas indagacGes preliminares, torna-se necessario realizar um levantamento pelos professores
para saber quais géneros melhor se adequardo a realidade dos discentes. Esse cuidadoso
planejamento é fundamental para garantir uma abordagem enriquecedora dos géneros no contexto

educacional.

Esse trabalho de gerenciamento precisa ser feito com o objetivo de colocar os aprendizes
em duas posic¢Bes: uma em que eles sejam expostos a situacdes de comunicacdo verdadeiras e que
facam sentido; e outra em que sejam conscientizados quanto ao fato de estarem inseridos em uma
dindmica de ensino-aprendizagem cuja finalidade é promover o aprendizado (SANTOS, 2007).
Isso requer uma ressignificacdo do ensino de géneros no ambito escolar, principalmente, pensando

no trabalho com as préticas de leitura e escrita.

Nesse sentido, a perspectiva do interacionismo instrumental surge como uma proposta de
abordagem bastante propositiva. Dolz e Schneuwly (2004) entendem essa abordagem como um
meio de ensino-aprendizagem que faz uso de diferentes recursos semidticos visando ao
desenvolvimento de capacidades linguageiras nos aprendizes, tendo o género como objeto

unificador do ensino.

Dessa maneira, pelo fato de o género possuir a maestria de conceder ao individuo a
capacidade de “prever quadros de sentido e comportamentos nas diferentes situacdes de
comunicacdo com as quais se depara” (BARROS, 2012, p. 69), é que ele é considerado esse objeto
unificador capaz de possibilitar o estudo de diversas atividades de linguagem. Esse estudo tem por
finalidade ampliar o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos enquanto agentes de
linguagem, permitindo que eles sejam capazes de utilizar a lingua (na modalidade escrita e oral) e
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as diferentes linguagens nas mais diversas atividades humanas.

Por isso, Marcuschi (2002) postula que um ensino de lingua nesses moldes se faz
necessario, porque ao ensinarmos a operar com um género, estamos ensinando um modo de

atuacdo socio-discursiva numa cultura, e ndo apenas a produzir textos.

Conhecer um género, portanto, ¢ “conhecer suas condi¢cdes de uso, sua adequagdo ao
contexto social e as possibilidades de materializacao que requerem operacdes de contextualizacao
e de textualizagdo” (CRISTOVAO et al., 2006, p. 44).1°

Entendemos, assim, que o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa baseado nessa visdo
pode vir a romper com o tradicionalismo que se observa em certos contextos institucionais, ou
seja, a desvinculacdo de praticas de ensino cujo foco é a abordagem de fatos linguisticos e
gramaticais sem total contextualizacao das a¢@es linguageiras que os mobilizam. Essa nova forma
de ensino dos géneros, por conseguinte, “pode devolver a lingua o estatuto que mais lhe compete

— o da interacdo social” (BARROS, 2012, p. 71).

Né&o obstante, diante dessa perspectiva, algumas indagacGes sdo levantadas com o objetivo
de entender como esse ensino se dard. Diante disso, é necessario refletir sobre 0 modo como
faremos para que os discentes se tornem usuarios conscientes e efetivos da lingua, alem de
considerar a forma como sera feita a transposicdo dos conhecimentos reunidos nesse objeto

unificador que é o género para o plano didatico.

Como consequéncia, buscaremos discutir a respeito dessas questdes na se¢do seguinte, em
que discorreremos sobre a transposicdo didatica dos géneros no ambito da engenharia do

interacionismo sociodiscursivo.

15 Esta pesquisa segue nessa dire¢do, uma vez que, como serd evidenciado nas andlises, ao buscarmos a apropriagéo
do género estudado por parte dos discentes, procuramos promover o desenvolvimento de suas capacidades de
linguagem. 1sso envolveu o estudo das condi¢des de producédo do género, incluindo o contexto fisico e sociosubjetivo,
bem como dos mecanismos inerentes a ele, como os discursivos e linguistico-discursivos.
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3.2 O modelo didatico de géneros: do plano teérico para o ensinavel

Como discutimos na secdo anterior, o género textual precisa ser visto como um objeto
capaz de unificar as atividades de ensino e a aprendizagem em sala de aula. Todavia, para que isso
ocorra, € necessario que esse objeto passe por um processo de transformacdo e adaptacéo.
Chevallard (1988, p. 9)'® denomina esse processo de transposicio didatica, que consiste em
transpor o conhecimento “considerado como uma ferramenta a ser posto em pratica, para o

conhecimento como algo a ser ensinado e aprendido.”

Para o grupo de Genebra (BRONCKART; PLAZAOLLA GIGER, 1998), ao pensar na
transposicdo didatica em um contexto escolar, € importante observar que essa transposi¢ao nédo se
trata apenas de aplicar teorias de forma direta nesse contexto, mas sim de transformar os

conhecimentos cientificos para torna-los ensinaveis, o que envolve rupturas e deslocamentos.

Segundo Machado e Cristovao (2006, p. 552), durante o processo de transposicao didatica,
os conhecimentos de um objeto de ensino precisam passar por trés niveis de transformacdo: o
primeiro consiste em transformar o conhecimento cientifico em conhecimento a ser ensinado; para
gue no segundo, esse conhecimento a ser ensinado se transforme em conhecimento efetivamente

ensinado; finalizando, no terceiro nivel, em um conhecimento efetivamente aprendido.

Nesse sentido, De Pietro e Schneuwly (2003) consideram que, ao tratar da transposic¢ao
didatica de um género textual, torna-se necessaria a elaboracédo de uma ferramenta mediadora entre
0 conhecimento teorico desse género e o conhecimento a ser didatizado. A essa ferramenta, 0s

autores atribuem a denominagdo de modelo didatico do género!’ (doravante MDG).

Esse modelo deve orientar as atividades de ensino e aprendizagem de qualquer género

proposto para estudo em sala de aula. Para sua construgéo, é importante explicitar hipoteses acerca

16 Yves Chevallard participou do Simpésio Internacional de Pesquisa e Desenvolvimento em Educagdo Matematica,
em Bratislava, na Tchecoslovaquia, em 1988. Na ocasido ele apresentou seu texto intitulado “On didactic transposition
theory: some introductory notes.” Disponivel em:
http://yves.chevallard.free.fr/spip/spip/IMG/pdf/On_Didactic_Transposition Theory.pdf. Para utilizagdo nesta
pesquisa, recorremos a tradugdo feita por Cleonice Puggian, que pode ser encontrada em:
file:///C:/Users/costa/Downloads/2338-5813-1-PB.pdf.

17 A equipe de Didética de Linguas da Universidade de Genebra elaborou esse modelo com o objetivo de aprimorar a
compreensdo e producdo de textos em lingua francesa. Esse modelo tem sido amplamente utilizado por diversos
professores que realizam trabalhos com géneros textuais, ndo apenas na Europa, mas também em varios paises de
outros continentes, devido aos bons resultados que ele proporciona na didatiza¢do dos géneros.
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de certos dados, tais como: 1) considerar as orientagcdes de ensino/aprendizagem expressas por
documentos oficiais; 2) ter um conhecimento aprofundado das caracteristicas textuais e
linguisticas, bem como do funcionamento dos géneros, segundo as diretrizes de especialistas; 3)
reconhecer as habilidades e dificuldades apresentadas pelos discentes ao trabalhar com textos do
género selecionado (SCHNEUWLY; DOLZ, 1999). Atentar-se para essas hipdteses ajudara o
professor a construir o modelo necessario para 0 género proposto, e consequentemente permitira
“definir os objetivos do ensino do género adaptado ao nivel dos alunos, e organizar as categorias
que devem ser exploradas em uma sequéncia didatica” (CRISTOVAO, 2001, p. 56), corroborando,

dessa maneira, para a construcdo de uma intervencdo didatica direcionada.

De Pietro e Schneuwly (2003) atestam ainda que um MDG possui as seguintes
caracteristicas: a) uma dimenséo praxeoldgica; b) uma forca normativa, da qual é impossivel fugir;
c) o modelo pode ser implicito/intuitivo (mediante o conhecimento previamente obtido pelo
professor), ou ainda explicito/conceitualizado, se for construido de acordo com determinado
corpus de textos do género; d) possui uma teorizagdo mais abrangente das atividades linguageiras;
e) é o ponto de inicio e chegada do trabalho com o género proposto; f) € sempre o resultado de
praticas de linguagem anteriores, logo, historicas; g) admite, por meio das préaticas sociais de

referéncia, produzir sequéncias didaticas.

Assim, concordando com as ideias defendidas pelo grupo de Genebra acerca do MDG,
Machado e Cristovdo (2006) ratificam que esse dispositivo de ensino possui a caracteristica de
portar propriedades operacionais e descritivas, cuja construcdo facilita a compreensdo da
complexidade de aprendizagem dos géneros. Concordamos com esse pensamento também, pois
acreditamos que a construcdo desse modelo seja capaz de possibilitar ao professor ter uma visao
mais ampla dos aspectos constitutivos do género trabalhado (no nosso caso, o artigo de opinido),
permitindo a selecdo das dimensdes desse género que poderdo ser passiveis de ensinamento e
aprendizagem pelos estudantes. Para tanto, “o0 modelo precisa estar adequado as capacidades de
linguagem dos alunos que serdo alvos do processo da transposicao didatica” (BARROS, 2012, p.
75).

Dessa maneira, a construcdo de um MDG, conforme Schneuwly e Dolz (2004), deve estar

ancorada em trés principios tidos como basilares:
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1) Principio de legitimidade — faz referéncia aos saberes elaborados por especialistas;

2) Principio de pertinéncia — faz alusdo aos processos de ensino/aprendizagem, estando

envolvidos as capacidades dos educandos e 0s objetivos da escola;

3) Principio de solidarizacdo — busca tornar os saberes coerentes, na tentativa de fazer

com que eles formem sentidos novos.

Mediante a articulacdo desses trés principios, temos o modelo didatico do género,
possibilitando a passagem do tedrico para o ensindvel em relacdo a um determinado género e
formando, consequentemente, de acordo com Dolz et al. (2010, p. 50), “bancos de dados de um

procedimento gerativo para a constru¢do de todo um conjunto de sequéncias didaticas.”

Ha de se observar ainda que a construcdo dessa ferramenta didatica implica a analise de
um conjunto de textos referentes ao género proposto para abordagem. Em razéo disso, Machado e
Cristovao (2006, p. 557) afirmam que certos principios devem ser considerados na anélise desses

textos, como os seguintes:

e Situacdo de producdo e suas caracteristicas em relacdo a fungédo social do emissor;
papel social dos destinatarios; local em que foi produzido e circula; momento que foi

produzido; quais 0s objetivos; a linguagem empregada etc.;
e Contetdos presentes no género;
¢ As mobiliza¢des desses conteudos;
¢ Plano global do género, responsavel por organizar os conteudos;

¢ Configuracgdes discursivas, como as sequéncias textuais e os tipos de discursos que o

género comporta;

e Caracteristicas linguistico-discursivas, como modalizacfes e vozes enunciativas;

mecanismos de conexao, coesdo verbhal e nominal.

Como podemos observar na constru¢ao de um modelo didatico de géneros, e também como

asseveram De Pietro e Schneuwly (2003), esse modelo pressupde o ensino do saber, manifestando-
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se, em sua esséncia, como um modelo psicoldgico das capacidades de linguagem requeridas nas
praticas linguageiras. Desse modo, no ensino de géneros, ele pode ser visto como a primeira
ferramenta de uma transposicdo didatica, auxiliando, posteriormente, no planejamento de uma
sequéncia didatica (GONCALVES; BARROS, 2010).

Assim sendo, apds termos focalizado na analise da construcéo desse modelo, a seguir deter-
nos-emos na elaboracao de uma sequéncia didatica, visto que ela deve ser construida com base em

um modelo didatico de géneros.

3.3 Elaboracgdo de uma sequéncia didatica

Realizada a capitalizacdo dos objetos ensinaveis nos géneros textuais por meio de um
MDG, o passo seguinte € organizar atividades que possam proporcionar o ensino e a aprendizagem
desses objetos de forma sistematica e produtiva. Nesse contexto, a sequéncia didatica é vista como
uma ferramenta capaz de proporcionar a integracdo dos conhecimentos transpostos de um género
com finalidades didaticas, dando ao professor um direcionamento em rela¢do a maneira de como

trabalha-los em sala de aula.

Para Machado (2004), o trabalho com SD possibilita ao docente a realiza¢do de uma série
de atividades voltadas para o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e oralidade dos
estudantes, permitindo a construcdo de programas de ensino continuos e integrados. Conforme
Gongcalves (2011, p. 86), a utilizagdo dessa ferramenta didatica pode fazer com que seja evitada
uma abordagem naturalista e impressionista do texto no contexto escolar, propondo, em

contrapartida, uma perspectiva social e interacionista.

Nesse sentido, € possivel observar que a partir de uma proposta metodoldgica com
sequéncias didaticas, torna-se viavel trabalhar com géneros textuais tanto na modalidade escrita
como oral, sendo algo bastante produtivo para o ensino de lingua materna. Mediante o
empreendimento de atividades de leitura e escrita nessa concepcdo metodolégica, o professor pode

abordar questdes relacionadas a aspectos discursivos, textuais e linguisticos de forma ampla.

A vista disso, a SD diz respeito a agrupamentos de atividades escolares organizadas de

modo sistematico a respeito de um género textual, seja este oral ou escrito, tendo por finalidade
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“ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). Por conseguinte, a estrutura sistematica de uma SD pode ser retratada da

seguinte forma:

Figura 1: Esquema de uma sequéncia didatica

Apresentacio Producéo Producéo
da Situacdo Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004, p. 83).

Como se observa nesse esquema, vé-se que o primeiro momento do trabalho com uma
sequéncia didatica é a apresentacdo da situacdo. Nessa etapa, o professor apresenta a situacéo
proposta com a finalidade de situar os estudantes em relacdo ao que serd desenvolvido do inicio
ao fim nas atividades comunicativas a serem efetivadas. Ademais, nessa fase também é realizada
a escolha do género textual a ser trabalhado, além de se definir como ele sera produzido e para

quem.

Essa fase é considerada essencial para o desenvolvimento de uma SD, haja vista que € nela
que o docente fornece aos discentes todas as informacgdes necessarias para que eles possam ter
conhecimento acerca do projeto planejado. De posse de todos esses conhecimentos fornecidos
sobre a situacdo comunicativa proposta, os estudantes devem produzir a primeira versdo de seus
textos nessa etapa inicial do projeto. A apresentacdo da situacdo € composta por duas dimensées
consecutivas: 1) apresentacdo de um problema de comunicacédo bem definido e 2) a preparacao

dos contetdos dos textos a serem produzidos.

Na primeira dimens&o, ocorre a escolha de um género modelo para a concretizacdo das
praticas de linguagem estabelecidas, sendo proposto, em seguida, um projeto comum de producgéo
de texto. Para tanto, deve-se esclarecer aos educandos a razdo dessa producéo, no sentido de leva-

los a compreender qual é o problema de comunicacdo a ser explanado por eles. Assim, torna-se
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necessario fornecer aos alunos esclarecimentos capazes de fazé-los responder a certos
guestionamentos inerentes ao projeto comunicativo. O primeiro questionamento refere-se ao
género que sera desenvolvido, isto €, qual género serd abordado; podendo ser uma autobiografia,
um artigo de opinido, uma crénica, entre outros. A segunda indagacao diz respeito aos destinatarios
da producdo, ou seja, a quem o texto sera direcionado. O terceiro questionamento esté atrelado ao
formato que o texto assumird, podendo ser gravado em forma de audio ou video, ou ainda ser
produzido em forma de dissertacéo, carta, bilhete etc.. A ultima indagacéo a ser feita consiste em
querer saber quem serdo os participantes da producdo, uma vez que podem ser todos o0s estudantes,
apenas alguns, ou ainda pode ser em dupla ou grupo.

Em relacdo a segunda dimenséo, essa tem por objetivo estabelecer os contetidos a serem
produzidos e esclarecer aos educandos a relevancia do estudo desses conteidos para o projeto de
producéo textual proposto. Nesse sentido, caso venha a ser escolhido o debate regrado, por
exemplo, o professor pode propor algumas atividades, como exibir videos retratando as

caracteristicas desse género, ou também apresentar textos que o esclarecam melhor.

Como se observa, a primeira etapa da SD se constitui como fundamental para a apropriacdo
do género estudado pelos aprendizes, fornecendo-lhes as elucidagdes necessarias para que tenham
conhecimento a respeito do projeto comunicativo pretendido. Na visdo de Swiderski e Costa-
Hubes (2009, 121), nessa fase, “o professor tem a oportunidade de criar para o estudante varias
situacBes que envolvam a préatica de leitura de textos do género selecionado que circulam na
sociedade.” Esse contato com exemplares de textos do género, de acordo com as autoras, leva 0s

discentes a terem nocéo dos elementos que compdem o seu contexto de producéo e circulacéo.

Quanto a segunda etapa da SD, a primeira producdo, esse € 0 momento da primeira versao
dos textos produzidos, em que eles poderdo ser elaborados de maneira individual ou coletiva.
Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 86), “a producdo inicial tem um papel central
como reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para os professores.” Essa
producdo principiante possibilita ao discente colocar em pratica os conhecimentos e instrucoes
repassados na apresentagdo da situagdo, a0 mesmo tempo que faculta ao docente ter um
conhecimento prévio das dificuldades e habilidades dos alunos em relacéo ao género em estudo.
Assim, a partir de uma observacao criteriosa dessa escrita, sera possivel aprimorar a sequéncia,

modulando-a e adaptando-a a realidade dos aprendizes. Por conta disso, essa fase ndo demanda
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uma aferi¢do de conceitos e notas aos alunos, mas apenas o registro das possiveis inadequacoes e
adequacdes, algo que de certa maneira rompe com o tradicionalismo observado nas aulas de
producéo textual ha bastante tempo. A avaliacdo mais adequada a se fazer nessa etapa, portanto, é

a formativa.

Por conseguinte, em virtude de ser o primeiro texto do projeto da sequéncia didatica, talvez
possa ser que a producao se apresente como incompleta, necessitando de uma situacdo real e de
uma gama de complexidades envolvendo o género didatizado. ciPor isso, o professor pode auxiliar
0 estudante a produzir essa versao de maneira mais simples, tendo como destinatario um

interlocutor ficticio.

Consoante Dolz et al. (2004), é nessa etapa, a partir da observacdo das dificuldades
evidenciadas nas producdes dos discentes, que se dara a criagdo dos modulos'® para trabalhar os
problemas de forma isolada. Os mdédulos, assim, devem ser elaborados tendo como base trés

questionamentos substanciais.

O primeiro refere-se a quais dificuldades de escrita e oralidade devem ser abordadas. Desse
modo, 0s autores supracitados recomendam trabalhar os problemas identificados em niveis
distintos, pelo fato de a producéo de textos ser um processo complexo, que funciona em niveis
variados. Ao produzir seu texto, o aluno encara problemas particulares relacionados aos géneros
em cada grau desses e precisa supera-los. Com a finalidade de ajudar os educandos nesse sentido,
o professor deve abordar, na sequéncia, dificuldades atreladas a multiplos niveis de
funcionamento. Dolz et al. (2004) propGem, baseando-se nas abordagens da psicologia da
linguagem, que essa abordagem seja feita em quatro graus diferentes, os quais estdo envolvidos na
producdo de um texto: a) nivel de representacdo da situagdo de comunicacdo; b) nivel de

elaboracéo dos conteldos; c¢) nivel de planejamento do texto; d) nivel de realizacdo do texto.

De modo consequente, € esperado que o estudante, no nivel da representacéo da situacéo
de comunicacéo, ao produzir seu texto, consiga ter uma imagem mais ou menos precisa acerca do
seu destinatério, de seu proposito comunicativo, do seu papel enquanto locutor ou autor e também
do género proposto. No nivel de elabora¢do dos contetdos, o aprendiz precisa conhecer as técnicas

necessarias para pesquisar e planejar os conteudos para realiza¢do do ato comunicativo visado. Em

18 Em nossa pesquisa, optamos por trabalhar os modulos em formato de oficinas, conforme os motivos explicitados na
secdo de descri¢do da aplicagdo da sequéncia didatica.
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razdo disso, a depender do género, essas técnicas podem variar, cabendo ao discente escolher as
que melhor o levardo a elaborar de modo efetivo os conteddos. Por sua vez, no nivel do
planejamento do texto, almeja-se que 0s aprendizes consigam estruturar seus textos conforme os
objetivos de linguagem pretendidos ou segundo os destinatérios visados na interacdo; podendo a
finalidade ser advertir, informar, convencer etc.. Por fim, no nivel da realizacéo do texto, o aluno
deve fazer a escolha dos meios de linguagem adequados para a producéo de seu texto, selecionando
quais organizadores textuais servirdo para organizar sua escrita, o vocabulario oportuno a situacao

comunicativa e os tempos verbais em relacdo ao plano textual.

O segundo questionamento a ser realizado durante a construcdo dos modulos diz respeito
acomo um médulo deve ser elaborado para abordar uma dificuldade especifica. Buscando fornecer
subsidios para isso, Dolz et al. (2004) sugerem que na construcao dos modulos o docente proponha
atividades e exercicios variados, relacionados a leitura e escrita, como forma de possibilitar aos
estudantes, através de diferentes caminhos, o acesso aos conhecimentos e ferramentas que

aumentarao a possibilidade de eles terem resultados positivos no projeto estabelecido na SD.

Assim, os autores afirmam que essas atividades podem ser reunidas em trés categorias de
atividades e exercicios de tipos distintos: as atividades de observacdo e analise de textos; as
tarefas simplificadas de producéo de textos; e a elaboracdo de uma linguagem comum aos
discentes. As atividades referentes ao primeiro tipo configuram-se como o ponto de partida para o
processo de aprendizagem dos fatores envolvidos em todo ato comunicativo. Dessa maneira, 0
docente pode utilizar nessas tarefas textos inteiros ou partes de um texto de um determinado
género. O segundo tipo diz respeito a exercicios que objetivam melhorar as dificuldades dos alunos
quanto a questdes especificas de sua producgéo textual, permitindo-lhes focar em aspectos de seu
texto que mais acharem pertinentes. Dentre essas tarefas, estdo aquelas de reorganizacdo do
conteldo, em que o discente pode reorganizar, por exemplo, os assuntos presentes em uma
descricdo narrativa para uma sequéncia dialogal; ou ainda, revisar textos mediante critérios
estipulados. No tocante ao terceiro tipo, busca-se elaborar uma linguagem com a qual o aluno se
habitue, de tal modo que possa falar de sua producdo ou dos textos de outros com propriedade,

comentando, criticando ou buscando melhora-los.

A terceira indagacdo a ser feita na construcdo dos modulos de uma SD refere-se a forma

como os conhecimentos construidos e adquiridos serdo capitalizados. Assim sendo, esses
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conhecimentos podem ser “registrados numa lista que resume tudo o que foi adquirido nos
modulos” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90). Essa lista pode ser elaborada ao
longo da SD, ou em um momento que se pretenda sintetizar tudo que foi visto antes da producéo
final. Tal lista pode ser construida pelos discentes ou pelo professor, podendo assumir um formato
de lista de constatacGes ou lembrete.

A Ultima fase da sequéncia didatica é a producdo final, nessa etapa, por meio de uma
reescrita do primeiro texto exemplar do género estudado, o estudante colocara em préatica todos os
conhecimentos e instrumentos desenvolvidos em cada modulo construido. Além disso, o docente
tera a oportunidade de realizar um diagndstico sobre essa producao, sabendo, consequentemente,
se 0s alunos conseguiram evoluir, se obtiveram dominio do género e se aperfeicoaram seus
conhecimentos e capacidades linguisticas. Essa producao final possibilitara também ao professor,
caso queira, efetuar uma avaliacdo somativa, levando em conta o desempenho dos aprendizes no

decorrer de todas as etapas da SD.

Dessa forma, constata-se que a sequéncia didatica caracteriza-se como uma importante
ferramenta didatica no processo de ensino/aprendizagem da disciplina de Lingua Portuguesa,
tendo por base os géneros textuais, uma vez que ela possibilita ao professor um melhor
direcionamento no trabalho em sala de aula, e desenvolve as habilidades de leitura, escrita e
oralidade dos alunos. Com isso, 0 objetivo principal que se tem ao se utilizar uma SD no ensino
de géneros é fazer com que os educandos consigam utilizar a lingua com competéncia nas varias
situacBes comunicativas do dia a dia, seja na forma escrita ou oral. Em vista disso, os estudos ja
realizados mostram que essa proposta metodoldgica tem proporcionado um aprendizado

significativo e contextualizado, aproximando os estudantes de situagdes reais de comunicacao.

Portanto, como ja tratamos ao longo deste capitulo a respeito dos géneros textuais e das
ferramentas didaticas necessarias para sua abordagem no ensino de lingua, na proxima secao
iremos discorrer de forma especifica acerca das capacidades de linguagem. Langaremos méo da
andlise dessas capacidades pelo fato de tanto um MDG quanto uma SD possibilitarem um olhar
amplo dessas capacidades, o que se mostra relevante neste trabalho, tendo em vista que nos
permitird propor as intervencdes necessarias para aperfei¢coa-las nos alunos participantes desta

pesquisa.
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3.4 Capacidades de linguagem

Alicercados nos pressupostos do I1SD, neste trabalho, compreendemos a linguagem como
um instrumento capaz de convergir género, atividade e individuo, algo que a torna uma
propriedade indissociavel do pensamento humano, conforme ja discorremos em se¢@es anteriores.
No que tange a sua utilizacdo, Habermas (1989) identifica dois modos de uso. No primeiro modo,
existe a possibilidade de refletir sobre os comportamentos dos elementos situados no mundo e
utilizar signos sem precisar externaliza-los. Nesse modo, ndo ha, portanto, nenhuma forma de
comunicacdo externa. Por outro lado, no segundo modo, j& ha a necessidade de uma circunstancia
de fala, pois ele “esta conceitualmente ligado as condi¢des de comunicacdo” (HABERMAS, 1989,
p. 40). Nesse caso, hd& um individuo que necessita expressar seu pensamento a alguém,
externalizando-o verbalmente. Logo, segundo o autor, o que difere esses dois modos de uso da
linguagem ¢é o “ato de fala”.

Esse Gltimo modo expressa 0 ato comunicativo, notabilizando um falante com valor
expressivo que se dirige a um ouvinte, o qual ratifica tal valor, conforme Habermas (1989) postula.
Para esse autor, é necessario que a expressao individual possua valor no mundo, porque caso
contrario, ndo havera agir comunicativo. Diante disso, o falante necessita de uma real situacéo de
fala, precisando, consequentemente, de um interlocutor que compartilne dos mesmos
conhecimentos linguisticos que ele, para que possam exprimir 0s conhecimentos relativos a seus

mundos, numa atividade que implica a linguagem.

O interacionismo sociodiscursivo toma como empréstimo esse agir comunicativo proposto
por Habermas, na medida em que entende 0s textos como objetos de analise oriundos de atividades
de linguagem. Isso faz com que a linguagem, no arcabouco dessa vertente tedrica, seja vista como
criadora de situacdes de fala e de contextos enunciativos comuns aos individuos. Nesse sentido, o
ato de fala que Habermas discute no processo de uso da linguagem é entendido pelo ISD como
acao de linguagem (BRONCKART, 1999). Para Dolz, Pasquier e Bronckart (1993, p. 28), essa
acdo representa uma “estrutura de condutas de producdo, compreensdo, interpretacédo e/ou

memorizacdo de um conjunto organizado de enunciados orais ou escritos.”

Para concretizacdo das agdes de linguagem, determinadas capacidades sdo necessarias,

como ja explicitado neste trabalho. Essas capacidades sdo denominadas como capacidades de
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linguagem, e compreendidas por Dolz et al. (2004) como aptiddes vitais para produgdo de um
texto em uma situacdo particular de interacdo. Elas sdo, por esse motivo, responsaveis por
proporcionar a compreensdo, interpretacdo e a consequente apropriacdo dos géneros pelos

individuos.

Partilhando dessa mesma visdo, Cristovao (2007, p. 12) afirma que essas capacidades
configuram “um conjunto de operagdes que permitem a realizacdo de uma determinada agdo de
linguagem, um instrumento para mobilizar os conhecimentos que temos que operacionalizar na
aprendizagem.” Nesse interim, além de propiciarem, pelo viés epistemoldgico, uma analise das
condutas de ac¢Ges de linguagem, essas capacidades possibilitam também uma observacao didatica

em relacdo ao ensino de linguas.

Em vista disso, no arcabouco metodolégico do ISD (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004), essas capacidades sdo tomadas como objeto de aprimoramento, sendo
intrinsecas para a compreensdo e producdo dos géneros textuais. Nessa concepcdo, elas
apresentam-se como o centro para avaliagdo do dominio de qualquer género oral ou escrito, bem

como para auxilio de intervencdes didaticas que busquem aperfeicoa-las.

Dessa forma, esses estudiosos apontam a existéncia de trés grupos de capacidades de
linguagem, funcionando de modo interdependente entre si. O primeiro grupo é o das capacidades
de acdo, as quais estdo atreladas & adaptacdo da produgéo do individuo ao contexto do género o
qual ele esta utilizando como referéncia, estando, por esse modo, diretamente relacionadas a
compreensdo dos mundos fisico e sociosubjetivo do género utilizado (BRONCKART, 1999). O
segundo grupo refere-se as capacidades discursivas, estas possibilitam compreender a forma como
estd estruturada a composicdo organizacional do género, sua arquitetura interna e os tipos de
discurso que o orientam. O terceiro grupo, por sua vez, corresponde as capacidades linguistico-
discursivas, as quais possibilitam a mobilizacdo dos mecanismos de textualiza¢éo e enunciativos,
contribuindo para a aprendizagem de elementos linguisticos que apresentam determinada

linearidade na conjectura tipoldgica dos géneros textuais.

E possivel observar ainda, com base no que descrevemos no segundo capitulo, que essas
capacidades estdo imbricadas com os elementos do folhado textual, mobilizando-os na producéo
de textos. Como bem pontua Bronckart (1999), na producdo de um género, os elementos de analise
desse folhado abarcam os trés niveis de capacidades de linguagem, conforme ilustrado na figura
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abaixo.

Figura 2: Elementos do folhado textual X Capacidades de linguagem
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Para ilustrar essas trés capacidades, e entender a implicacdo delas na realizacdo das

Fonte: elaborado pelo autor.

atividades de linguagem e na producédo dos textos, apresentamos abaixo um quadro que sintetiza

suas operacoes.

Quadro 8: Capacidades de linguagem e suas operacGes

1) Capacidades de acéo:

Produzem sentido através de representacdes dos elementos que compdem o contexto de
producdo, da escolha do género e da mobilizagdo dos conteidos tematicos. Dizem respeito
as acdes que contribuem para o reconhecimento das propriedades dos contextos fisicos e
sociosubjetivos. Seu foco é a interpretacdo baseada no contexto socio-historico a partir de
itens como: local e periodo de publicacdo; posicdo social do produtor e destinatario; funcao
do texto e conteudo tematico; observacdo do produtor e receptor do texto.

82



Operagoes:

= Realizar inferéncias sobre: quem produz o texto, para quem ele se dirige, qual o assunto
abordado, com qual objetivo; em que momento se deu a producéo e onde;

= Avaliar a adequacdo do texto a situacdo em que ocorre 0 processo de comunicacao;

= Considerar as propriedades linguageiras e sua factual relacdo com os ambitos sociais ou
culturais;

= Mobilizar conhecimentos de mundo que possam contribuir para produgéo e
compreensdo do texto.

2) Capacidades discursivas:

Constroem sentido através de representacfes que dizem respeito as caracteristicas
intrinsecas do género, a saber: o plano global do texto; os modos de planificar a linguagem
no nucleo interno do texto (as sequéncias textuais: argumentativa, narrativa, descritiva,
dialogal e explicativa); e os distintos segmentos arranjados de modo linguistico no texto
(os tipos de discurso).

Operacoes:

= Entender a estruturacdo do texto como um layout, possuindo uma linguagem néo verbal
(com gréficos, fotos, titulos, formato textual, e localizacdo de conhecimentos tipicos do
texto);

= Mobilizar mundos discursivos no intuito de construir a organizacdo do contetudo tematico;
= Compreender a funcdo da disposicao do contetdo tematico no texto;

= Inferir as diferentes formas de organizacdo dos contetidos mobilizados.

3) Capacidades linguistico-discursivas:

Operam sentido por meio de representacfes a respeito das operacdes de textualizacdo, da
producédo de enunciados e da selecdo do vocabulario. Os conhecimentos abordados
relacionam-se a microestrutura do texto (unidades linguisticas de frases e sentencas):
conex&o, coesdo nominal, coesdo verbal, modalizagdes, selecdo lexical, entonagéo,
déiticos, conectivos, pronuncia, associacao de vozes.

Operagoes:

= Reconhecer as unidades que atuam na construcdo de paragrafos, oragdes, textos;
= Gerir operacOes que corroboram para a construcdo da coeréncia em um texto.

Fonte: Stutz (2012, p. 123-124).

Podemos compreender, dessa maneira, essas capacidades como estando harmonizadas em
niveis hierarquicos. As capacidades de agdo compreenderiam, nesse caso, 0 nivel externo da
unidade comunicativa, estando proximas a elas, em um nivel interno, as capacidades discursivas,

seguidas das linguistico-discursivas, em um nivel ainda mais inferior/interno. Todas estdo
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articuladas entre si, funcionando como uma engrenagem e dependendo uma da outra
(CRISTOVAO, 2007).

Isto posto, apos termos nos dedicado, nas se¢Oes anteriores, a discutir as ferramentas
didaticas no ensino de géneros textuais e termos discorrido nesta parte sobre as capacidades de
linguagem e sua atuacdo na producéo de textos, na se¢do seguinte, abordaremos a construcdo do
modelo didatico do género artigo de opinido, uma vez que é o género focal deste trabalho.

Analisaremos, entdo, a maneira como essas capacidades se organizam dentro desse género.

3.5 Concepcao do modelo didatico do género artigo de opinido

O artigo de opinido trata-se de um género textual por meio do qual o seu autor busca
expressar e defender seu posicionamento a respeito de determinado assunto, com intuito de
convencer seus leitores sobre suas ideias. Predominante da esfera jornalistica, esse género
normalmente é publicado em jornais, revistas e blogs. Por ser um género de cunho opinativo, ele
“sempre aborda temdticas consideradas polémicas, ou seja, que sdo passiveis de diferentes

opinides, defesas e argumentacdes” (CASTELLANI; BARROS, 2018, p. 204).

De acordo com Martins Filho (1997), esse género textual é geralmente escrito por
jornalistas, mas pode ser escrito também por profissionais de outras areas quando sdo convidados
por jornais ou revista em que o artigo circula. Outro ponto destacado por esse autor é o fato de o

artigo sempre vir assinado por quem o escreve.

Por se tratar de um género com carater critico, o0 artigo de opinido permite abordar
diferentes temas, como questdes sociais, politicas, culturais e econémicas que sejam do interesse

do autor e de seus leitores.

Segundo Kdche e Marinello (2015, p. 103), sdo evidenciadas, nos textos desse género, a
“dialogicidade e a alteridade no processo de producdo: o autor coloca-se no lugar do outro e
justifica suas afirmaces a partir de possiveis questdes ou conclusdes contrarias suscitadas pelo
autor.” Para convencer seus interlocutores, o produtor do texto utiliza alguns tipos de argumentos,

como o argumento de autoridade, por evidéncia, de causa e consequéncia, entre outros.
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Melo (1994) postula que a escrita do artigo de opinido torna democratica a opinidao do
jornalismo, no sentido de que essa escrita ndo € um privilégio exclusivo da instituicdo jornalistica,
permitindo que pessoas comuns da sociedade, tidas como liderangas emergentes, também tenham
acesso a esse espaco. Com isso, compreende-se que esse género da voz a sociedade, pois as pessoas
podem transmitir suas opinides livremente em jornais ou revistas, desde que seja acerca de uma
tematica que Ihes chame a atencdo. Desse modo, torna-se necessario que 0 escritor assuma uma
postura a respeito da questdo polémica debatida, evidenciando, a partir disso, seus argumentos e

conhecimentos sobre o que esta sendo discutido.

Para Martin Vivaldi (apud Melo, 1994, p. 117), dois elementos sdo caracteristicos do artigo
de opinido. O primeiro diz respeito a atualidade; correspondendo ao momento histérico
vivenciado, o qual exerce influéncia sobre a escrita do artigo. O segundo elemento corresponde a
opinido; em que o articulista precisa expressar seu ponto de vista acerca de fatos da atualidade que

0 incomodaram ou chamaram sua atencao.

Outrossim, 0 género em questao pode apresentar ainda dois aspectos no que diz respeito a
finalidade, quais sejam: cientifico e doutrinario. Melo (1994) diz que o artigo com fei¢do cientifica
busca compartilhar com o publico o avanco da ciéncia, partilhando novos conceitos e
conhecimentos. J& o artigo com carater doutrinario tem por finalidade abordar um assunto
pertinente na atualidade, de forma a oportunizar aos leitores fazerem julgamentos a respeito desse

conteudo.

Quanto a sua organizacdo textual, Lopis-Rossi (2010) afirma que esse género segue a
estrutura da sequéncia argumentativa, com apresentacdo de uma tese; introdugdo de argumentos;
contra-argumentos que buscam contrapor os argumentos; e uma concluséo, que reintegra os efeitos

dos elementos anteriores da sequéncia.

Assim, segundo Pinheiro e Basetto (2014, p. 14), no que se refere ao trabalho do artigo de
opinido em sala de aula, o professor pode aborda-lo com o objetivo de que os discentes tenham
“acesso a um gé€nero que privilegie a discussdo, o debate de questdes polémicas que aparecem na
sociedade e que fazem parte também de suas vidas.” Por esse motivo, para os referidos autores, a
abordagem desse género nas aulas de Lingua Portuguesa pode ser de grande relevancia, pois a
partir dele os docentes podem explorar com seus alunos 0s seguintes elementos: argumentacéo,
conteddo tematico, estilo, capacidades de linguagem, leitura, escrita e reflexao linguistica.
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Para tanto, faz-se necessario elaborar um modelo didatico desse género, e um dos primeiros

passos nesse processo € considerar o seu contexto de producdo. Como foi tratado no capitulo

anterior, esse contexto se divide em dois: contexto fisico e contexto sociosubjetivo. Aquele esta

relacionado ao local de produgdo, a0 momento da producéo, ao emissor e receptor. Enquanto este

segundo refere-se aos valores, regras, normas e a imagem construida pelo produtor de si préprio e

de seus interlocutores.

Abaixo, apresentamos um quadro reunindo os aspectos do contexto de producdo do género

artigo de opinido, que se referem a mobilizacao da capacidade de acdo por parte de seus produtores

e leitores.

Quadro 9: Capacidade de acdo do género artigo de opinido

CAPACIDADE DE ACAOQ: contexto de producio

REFERENCIAS DO CONTEXTO FiSICO

REFERENCIAS DO CONTEXTO
SOCIOSUBJETIVO

+ LUGAR DE PRODUCAO:

instituicao de ensino.

+ LUGAR SOCIAL DE PRODUCAO:

a escola, instituicdo responsavel pelo
desenvolvimento das potencialidades

afetivas, intelectuais e fisicas dos individuos,
objetivando prepara-los para atuarem na

sociedade de modo autdbnomo, participativo e

responsavel, bem como para entrarem no
mundo do trabalho e operarem de forma

efetiva.

+ MOMENTO DE PRODUCAO:

+ OBJETIVO:
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aula da disciplina de Lingua Portuguesa. por meio da escrita do género artigo de
opinido, pretende-se convencer o leitor a

respeito de um ponto de vista expressado

pelo produtor sobre um dado tema.

+ PRODUTOR: + PAPEL SOCIAL DO EMISSOR:
estudante matriculado na escola. discente que se posiciona frente a uma
questdo polémica e busca convencer

seus destinatarios acerca de suas ideias.

+ RECEPTOR: + PAPEL SOCIAL DO RECEPTOR:
pessoa formada em Letras; alunos da professor, desempenhando o papel de leitor e
escola; membros da sociedade. conduzindo o aluno na producéo do género;

colegas da turma, da escola e demais pessoas
da comunidade que se interessem por

conhecer 0 posicionamento do

aluno/produtor.

Fonte: adaptado de Castellani e Barros (2018).

Na producdo do género artigo de opinido, outro nivel de capacidade de linguagem
envolvido é o das capacidades discursivas, referentes ao plano discursivo. Estdo envolvidos neste
nivel os elementos que compdem a primeira camada do folhado textual — a infraestrutura geral do
texto, a saber: o plano textual, os tipos de discurso e a planificacdo sequencial (BRONCKART,
1999). Nesse sentido, a artigo de opinido pertence ao mundo do EXPOR implicado, evidenciando
o discurso tedrico. O contetdo tematico progride mediante o desenvolvimento de um mundo
discursivo conjunto ao mundo ordinario do produtor e dos destinatarios, necessitando, desse modo,
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da mobilizagéo de conhecimentos das condi¢des de producdo, as quais serdo importantes tanto
para producdo do artigo por parte do articulista, como para a interpretacdo pelos respectivos
leitores. Nesse tipo de discurso, ha a recorréncia de verbos na primeira e segunda pessoa do

singular e plural, além de nomes proprios, adjetivos e pronomes.

A sequéncia textual predominante nesse género é a argumentativa, apresentando uma
ordem sucessiva de fases: apresentacdo de uma tese contendo o posicionamento do produtor (esse
posicionamento pode aparecer de forma explicita ou implicita); introducdo de argumentos;
apresentacéo de contra-argumentos para contrapor os argumentos apresentados; e uma concluséo,
que pode reafirmar os argumentos ou apresentar uma nova tese. Castellani e Barros (2018, p. 207)
afirmam que, no artigo de opinido, além dessa sequéncia, pode haver também a presenca de outros
tipos de sequéncias, “como a descritiva, no momento em que o autor introduz e descreve a

polémica sobre a qual ira discorrer.”

Quanto ao plano textual, o referido género € um texto em prosa, que possui na maioria das
vezes uma ou duas paginas, podendo variar. Ele vem sempre com um titulo, que ja traz a questao
polémica a ser discutida e pode deixar transparecer qual o posicionamento do autor. Sdo
apresentados argumentos e contra-argumentos, fundados em dados de pesquisa, exemplos,
evidéncias ou levantamentos, que propiciam a organizacdo do contetdo teméatico. Normalmente,

a questdo polémica ja é apresentada no primeiro paragrafo, podendo ser reforcada na concluséo.

No quadro a seguir, apresentamos de forma sintética os elementos que fazem parte do plano

discursivo desse género.

Quadro 10: Capacidade discursiva do género artigo de opinido

CAPACIDADE DISCURSIVA: plano discursivo

+ Presenga de uma questdo polémica;

+ Apresentacdo de uma tese;

+ Posicionamento do autor acerca da questio polémica;

+ Argumentos e contra-argumentos baseados em dados de pesquisa, exemplos, evidéncias

ou levantamento;
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+ Pertence a0 mundo do EXPOR implicado, evidenciando o discurso tedrico;

* A progressdo do contetdo tematico ocorre mediante o desenvolvimento de um mundo
discursivo conjunto ao mundo ordinario do produtor e dos destinatarios, com apresentacao
de argumentos e contra-argumentos;

+ Utilizagdo de verbos na primeira e segunda pessoa do singular e plural.

Fonte: adaptado de Castellani e Barros (2018).

O outro nivel das capacidades de linguagem presente no modelo didatico do artigo de
opinido é o das capacidades linguistico-discursivas. Assim, nesse género, € comum a recorréncia
de retomada textual por intermédio de pronomes, sinbnimos, termos genéricos ou especificos, ou
mesmo a repeticdo do proprio termo. Geralmente, o autor utiliza artigos definidos para se referir a
algum termo mencionado anteriormente; no entanto, podem ser usados artigos indefinidos
também, e quando o sdo, o articulista os utiliza buscando causar um certo distanciamento, ou

mesmo demonstrar um tom de critica ou indiferenga.

O artigo é estruturado de forma predominante no tempo verbal presente, situando a fala do
autor no aqui e agora. Por meio dessa temporalidade, o articulista busca se posicionar, argumentar,
discutir ou criticar. Apesar da predominancia desse tempo verbal, podem manifestar-se também
verbos indicando agdes do tempo futuro ou passado. Ademais, 0s verbos nesse género podem
representar duas modalidades, como de estado e acdo. Segundo Castellani e Barros (2018), a
ocorréncia dessas modalidades verbais pode variar, visto ndo haver uma regra fixa para tal

incidéncia. Entretanto, observa-se uma maior utilizacdo de verbos de acéo.

Além disso, nesse género, hd uma predominancia maior de nomes (substantivos, adjetivos,
pronomes); e uma menor incidéncia de verbos. Os substantivos sdo utilizados com a finalidade de
expressar os sentimentos do articulista (feliz, triste, indignado), e os adjetivos para demonstrarem

uma tonalidade irbnica, sarcastica ou critica.

A coesdo no artigo ocorre, de modo especial, por meio de conectivos ldgicos (porém,
entretanto, mas, afinal, portanto), organizadores textuais e retomadas textuais, 0s quais

proporcionam a organizacdo do contetido tematico e ajudam a promover a coeréncia.

Na escrita desse género, a norma culta é a predominante, mas pode ser que o autor utilize
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algumas vezes uma linguagem informal, pretendendo estabelecer um didlogo com o leitor e
promover uma interacao discursiva mais “solta”. Isso é possivel devido ao teor argumentativo que
0 artigo carrega. Dessa maneira, o vocabulario € repleto de palavras bem escolhidas, inseridas no

campo semantico e discursivo da polémica abordada.

Quanto ao posicionamento enunciativo e as vozes presentes, nota-se que no artigo o
posicionamento predominante é o do autor em relacdo ao que é enunciado, e a voz que prevalece
também ¢é a dele. No entanto, podem ser introduzidas outras vozes, como a de um personagem, a
voz social de algum especialista no assunto abordado ou ainda a de uma determinada instituicéo.
Essas vozes podem aparecer de modo explicito ou implicito. Com relacdo as avaliacGes a respeito
do contetdo tematico nesse género, elas sdo realizadas a partir da utilizacdo de modalizacGes

apreciativas, l6gicas, dednticas e pragmaticas.

Assim sendo, apresentamos abaixo, novamente, um quadro que explicita os elementos

dessas capacidades de linguagem presentes no modelo do género artigo de opiniao.

Quadro 11: Capacidade linguistico-discursiva do género artigo de opiniao

CAPACIDADE LINGUISTICO-DISCURSIVA

+ Realizagdo de retomada textual por meio de pronomes, sindnimos, termos genéricos ou
especificos, ou ainda da repeticao do proprio termo;

+ Utilizagdo de artigos definidos para se referir a termos mencionados anteriormente;
e também de artigos indefinidos para causar distanciamento ou expressar um tom de
critica ou indiferenca;

+ Predominancia do tempo verbal presente e de verbos de acdo;

+ Recorréncia maior de nomes — substantivos, adjetivos e pronomes, com uma baixa
incidéncia de verbos;

+ Expressdo de sentimentos (tristeza, indignagio, felicidade) por meio de substantivos, e
demonstragdo de ironia, critica e sarcasmo por intermédio de adjetivos;

+ Realizacdo da coesdo por meio de conectivos 16gicos (porém, entretanto, mas, afinal,

portanto), organizadores textuais e retomadas textuais;
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+ Prevaléncia da norma culta, com a utiliza¢do de uma linguagem informal também;
+ Presenca de vozes de personagens e vozes sociais, como a voz de um especialista no
assunto abordado ou ainda a de uma determinada instituicdo, podendo essas vozes

aparecerem de forma explicita ou implicita;

+ Emprego de modaliza¢des apreciativas, 10gicas, dednticas e pragmaticas.

Fonte: adaptado de Castellani e Barros (2018).

Conforme podemos observar na configuracdo do modelo didatico do género artigo de
opinido, e como afirmam De Pietro e Schneuwly (2003), esse dispositivo pressupGe a instrugao
acerca do conhecimento, sendo essencialmente um modelo psicoldgico das capacidades de
linguagem necessarias nas praticas linguisticas, o que permite ao docente propor um trabalho

efetivo com esse género.

Vistas essas consideracfes, passemos, a seguir, ao capitulo no qual iremos discorrer acerca

do desenvolvimento da sequéncia didatica aplicada e também realizar a analise dos textos

produzidos pelos discentes.
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4 O DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO: DESCRICAO E
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, abordamos o desenvolvimento da sequéncia didatica aplicada ao género
artigo de opinido. Por conseguinte, na primeira se¢do do capitulo, discorremos sobre a maneira
como ocorreu todo o processo de escrita e reescrita do género proposto, explicitando assim como
foram desenvolvidos os trabalhos e atividades em cada mddulo/oficina. Nas secOes seguintes,
procedemos com as analises dos textos dos discentes, analisando a primeira e ultima versdo dos

artigos.

4.1 Aplicacdo da sequéncia didatica

Gongalves e Ferraz (2014, p. 73) discutem que uma proposta metodolégica com SD pode
possibilitar ao professor conduzir o trabalho de modo a permitir que o estudante reconheca 0s
elementos estaveis de um género e os aplique em seu proprio texto. Diante disso, com base nas
primeiras producdes dos educandos, sdo elaboradas atividades modulares cujo objetivo é
aprimorar as capacidades demonstradas pelo aluno e abordar aquilo em que ele encontra

dificuldade ou ainda ndo tem conhecimento.

Com base nessa proposta, procuramos desenvolver estratégias que pudessem ser eficazes
para auxiliar os aprendizes na apropriacdo do género. Foi por isso que optamos por conduzir as
etapas da sequéncia didatica em formato de oficina. Essa adaptacdo foi proposta devido a nossa
experiéncia em sala de aula no trabalho com outros géneros por meio de SDs*®, em que observamos
gue a abordagem baseada em modulos tende a ser um tanto estatica. 1sso nos levou, nesta pesquisa,
a propor um trabalho diferenciado, elaborando oficinas para a realizacdo das atividades, pois
oferecem um carater mais dindmico e flexivel, como demonstram os resultados de trabalhos ja

realizados que adotam esse procedimento, como os de Nascimento e Pereira (2014).

Em vista disso, nossa proposta consistiu nas etapas de apresentacéo inicial, primeira

19 Sou professor da Educacdo Basica, e ja havia trabalhado com a metodologia de sequéncia didatica em outras
ocasides.
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producéo, desenvolvimento das oficinas e producgédo final. Para ilustrar o desenvolvimento do

processo, apresentamos primeiramente um quadro que sintetiza todas as etapas, e a seguir,

detalhamos cada uma delas.

Quadro 12: Sintese da SD do género artigo de opinido?

ETAPAS DA
SD

OBJETIVOS

AULAS

CAPACIDADES
TRABALHADAS

Apresentacédo da
situacao

1) Apresentar a turma um
problema de comunicagdo

(PL das fake  news:
regulamentacéo e
fiscalizacdo das midias

sociais), o qual devera ser
resolvido pelos alunos através
da escrita do género artigo de
opiniao;

2) Conscientizar os discentes
sobre 0 g@énero que sera
trabalhado;

3) Motivar os educandos a
escreverem seus textos.

2 (duas) aulas

Capacidades de acéo

Apresentacédo da
situacao,
discussdo do
tema e estudo de
estratégias
argumentativas

1) Discutir com os discentes
acerca do tema a ser abordado
por eles em seus artigos;

2) Estudar estratégias
argumentativas.

2 (duas) aulas

Capacidades de acéo
e discursivas

Producéo inicial

1) Produzir uma verséo prévia
do artigo com base no que foi

1 (uma) aula

Todas as capacidades

20 No que se refere a duragio das oficinas, é perceptivel no quadro que o desenvolvimento de algumas delas se estendeu
por um maior niimero de aulas em comparagao com outras. Essa diferenciacéo na extensao das oficinas foi determinada
com base nas dificuldades e habilidades apresentadas pelos estudantes.
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do género

visto nas aulas anteriores.

Revisédo da | 1) Revisar a primeira )
primeira versdo | producdo. Todas as capacidades
do artigo

Primeira oficina

1) Estudar os elementos da
primeira camada do folhado
textual.

3 (trés) aulas

Capacidades de acéo
e discursivas

1) Produzir uma segunda
Segunda versdo do texto, fazendo uso
producdo dos conhecimentos .
do gér?ero adquiridos nas aulas Todas as capacidades
anteriores e na primeira
oficina.
Revisédo da | 1) Revisar a segunda
segunda versdo | produgéo. Todas as capacidades
do artigo

Segunda oficina

1) Estudar os mecanismos de
textualizacdo (conexéo,
coesdo nominal e verbal) e 0
processo de referenciagéo.

3 (trés) aulas

Capacidades
linguistico-discursivas

Terceira oficina

1) Estudar os mecanismos
enunciativos.

2 (duas) aulas

Capacidades
linguistico-discursivas

Quarta oficina

1) Estudar a argumentacao.

3 (trés) aulas

Capacidades
discursivas e
linguistico-discursivas

1) Produzir uma terceira
Terceira versao intermediaria do texto,
producao fazendo uso dos T ]
; . . odas as capacidades
do artigo conhecimentos  adquiridos P
nas oficinais ministradas.
Revisdo da | 1) Revisar a terceira

terceira versdo do
artigo

producéo.

Todas as capacidades

Quinta oficina

1) Estudar a construcdo dos
sentidos no texto mediante o
emprego de recursos como

1 (uma) aula

Capacidades
discursivas e

Sexta oficina

pontuacdo e  acentuacdo linguistico-discursivas
grafica.
1) Estudar por meio de

praticas de analise linguistica
0S aspectos gramaticais de

2 (duas) aulas

Capacidades
discursivas e

concordancia e regéncia linguistico-discursivas
verbal e nominal.
1) Revisar 0s assuntos
- . . 1 (uma) aula ;
Sétima oficina estudados nas  oficinas (uma) Todas as capacidades




anteriores.

1) Produzir uma versao final
Produc&o final dz, artigo. 1 (uma) aula Todas as capacidades

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O primeiro momento da SD esteve voltado a apresentacdo da situacéo, a qual durou quatro
aulas. Nosso objetivo, inicialmente, foi apresentar aos alunos o projeto de intervencdo que iriamos
desenvolver e esclarecer como seria a participagcdo deles. Assim, na primeira aula, nos
apresentamos a turma, explicando que nosso propésito ali era realizar uma pesquisa de mestrado,
cujos resultados seriam extremamente proveitosos para eles, pois estudariam um género textual de
grande importancia para o desenvolvimento de suas habilidades de argumentacéo, escrita e leitura,

e o fariam de forma diferente, por meio de uma sequéncia didatica.

Dessa forma, deixamos claro que o género a ser trabalhado seria o artigo de opinido e, com
isso, discorremos acerca do processo de producdo e circulacao desse género. Além disso, também
acentuamos que as producgdes deles receberiam uma destinacdo especial, pois primeiramente
fariam parte do corpus de nossa dissertacdo, sendo lidas pelos professores do PPGLB, e
adicionalmente seriam publicadas no blog Prazer em aprender, tendo como destinatarios as
pessoas da comunidade e outros leitores do ambiente virtual. Buscamos, com esse momento,

sensibiliza-los quanto ao género proposto.

Nesse nosso primeiro encontro, estiveram presentes 13 alunos?. Em decorréncia de ter
sido 0 nosso primeiro contato, aproveitamos para questiona-los acerca do que eles sabiam a
respeito do artigo de opinido, a fim de diagnosticar o conhecimento que possivelmente possuiam

sobre o respectivo género.

Nossa finalidade nessa aula principiante foi apresentar o projeto, conhecer os estudantes da

turma e motiva-los em relacdo a escrita do género.

21 Em um trabalho com sequéncia didética, a auséncia/falta dos alunos durante as aulas destinadas a essa metodologia
pode comprometer o desenvolvimento do processo. Antecipando a possibilidade desse problema em nossa pesquisa e
buscando contorna-lo, solicitei a professora da turma que me adicionasse no grupo de WhatsApp dos discentes. Dessa
forma, sempre enviava as atividades por essa midia digital, permitindo que os estudantes que haviam faltado pudessem
se manter atualizados a respeito do contetdo estudado naquela aula especifica. Além do mais, antes ou depois das
aulas, procuravamos esses alunos faltosos individualmente, e revisivamos os contetidos das aulas, fazendo uma espécie
de resumo com eles.
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Na aula seguinte, apresentamos aos alunos o problema de comunicagdo que deveria ser

resolvido por eles por meio da escrita do artigo. Esse problema possuia uma dimensédo polémica,

pois dizia respeito a um tema que vinha sendo debatido com bastante afinco pelos meios de

comunicagdo ¢ sociedade em geral, que era “PL das fake news: regulamentacéo e fiscalizagéo das

midias sociais”. Achamos pertinente trazer essa tematica em razdo de ela ser atual ¢ também

proxima da realidade dos educandos, exigindo consequentemente um posicionamento por parte

deles.

Ademais, nessa aula, também exploramos as caracteristicas do artigo de opinido, com o

intuito de proporcionar o primeiro contato com um exemplar desse género e permitir que os alunos

pudessem se familiarizar com ele. Por conseguinte, realizamos duas atividades, conforme ilustra

0 quadro abaixo.

Quadro 13: Apresentagédo da situacao — realizagdo de duas atividades

APRESENTACAO DA SITUACAO

Momento de apresenta¢do do problema de comunicacéo e de estudo das caracteristicas
do artigo de opiniéo

ATIVIDADE 1

OBJETIVOS

ATIVIDADES

% Apresentar o problema de comunicagao
de modo a situar os discentes no projeto.

% Exposi¢do acerca do problema de
comunicagao através de slides.

ATIVIDADE 2

OBJETIVOS

ATIVIDADES

+¢ Sensibilizar os discentes acerca do
género artigo de opinido;
% Analisar as  caracteristicas  que

compdem o género.

¢ Leitura do artigo de opinido Aprendimentos
aterrados a beira mar.

% Realizacdo de um questionario sobre o
reconhecimento das caracteristicas do artigo
lido.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Por meio da primeira atividade, buscamos apresentar o problema de comunicagéo aos
discentes, com o objetivo de proporcionar-lhes uma compreensdo do que seria desenvolvido,
situando-os dentro do contexto do projeto. Para isso, realizamos uma exposic¢ao que discorria sobre

a tematica proposta para escrita, utilizando slides como recurso visual.

A segunda atividade teve como objetivo sensibilizar os alunos em relagéo ao género artigo
de opinido. Para tanto, os aprendizes realizaram a leitura do artigo Aprendimentos aterrados a
beira mar, e a partir dessa leitura, responderam a um questionario que abordava questfes
relacionadas as caracteristicas desse artigo, como questdo polémica, autor, local de publicacéo,

posicao defendida e a finalidade. Abaixo apresentamos o artigo utilizado e o questionario.

Quadro 14: Artigo utilizado para leitura e questdes de reconhecimento de suas caracteristicas

Aprendimentos aterrados a beira-mar

Com verdes mares e aguas mornas, Fortaleza, a Terra da Luz, tem belezas muito
apreciadas em todo o pais, sendo elas retratadas, por exemplo, na can¢cdo de mesmo nome —
“Fortaleza” —, composta pelo cantor cearense Fagner. Porém, algumas belezas se encontram
comprometidas devido a projetos recentes, como a requalificacdo de um dos principais pontos
turisticos da cidade: a Avenida Beira-Mar. Esse fato esta preocupando a comunidade pelo gasto

exorbitante da obra e os maleficios que sofrerdo a fauna e a flora locais.

Visando aumentar o turismo da regido, o projeto de requalificacdo da avenida mais
turistica da cidade, proposto pela prefeitura, consiste em aumentar 80 metros a faixa de areia
(mar adentro) do aterro. Ele est& orgado inicialmente em 68 milhdes, o que causa revolta em uma
grande parcela da populacéo por ver tanto dinheiro publico empregado em uma obra que pode
trazer, inclusive, prejuizos ambientais, enquanto outras necessidades basicas da populacdo sao
negligenciadas, como postos de salde precarios e escolas com péssima infraestrutura. O temor

da populacdo cresce ao relembrar casos como o do Aquério do Ceard, que nasceu a partir da

alegacédo de que iria incrementar o turismo cearense, entretanto as obras foram paralisadas por
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falta de verba e, hoje, nem Governo nem iniciativa privada querem mais assumir a finalizacéo

da obra, restando a populacao apenas frustracao e indignacéo.

Em acréscimo, constata-se que o aterramento do mar preocupa também ambientalistas e
pesquisadores, como o professor do Instituto de Ciéncias do Mar, da Universidade Federal do
Ceara, Marcelo Soares, que afirma que os impactos de grande magnitude podem causar o
soterramento dos recifes de corais, além de trazer prejuizos ao habitat do boto cinza e da tartaruga
verde, espécies que se alimentam na regido. Somando-se ao prejuizo da fauna, também ocorrerdo
danos a flora e, indiretamente, a populacéo, ja que o projeto retirara quarenta arvores do cal¢adao,
0 que, de acordo com Oriel Herrera, professor de Ecologia da Universidade Estadual do Ceara,

causara desequilibrios na temperatura e bolsdes de calor na regiéo.

A prefeitura de Fortaleza caracterizou o projeto como de “utilidade publica”, pois, de
acordo com o 6rgdo, além de promover um aumento no turismo da cidade, também ira prover a
praia local uma reestruturacdo da faixa de areia que vem sofrendo, ao longo dos anos, um
estreitamento causado pelo processo de erosdo. Os defensores da obra afirmam também que a
requalificacdo trard urbanizacdo e modernizagdo necessérias a area, aumentando até mesmo o
comeércio da regido, pois ird organiza-lo e restabelecé-lo, contribuindo para a economia da

cidade.

Em contrapartida, acredito que tal avango na urbanizacdo de um setor belo por si desfoca
a prefeitura de problemas mais que afetam a populagéo, exercendo, assim, uma politica apelidada
como “pra turista ver”. Enquanto isso, areas periféricas da cidade sofrem pelo descaso em varios
espacos publicos, como escolas e postos de saude, além da auséncia de saneamento basico na
maioria das comunidades que se encontram mais distantes da regido considerada “nobre”, como,
por exemplo, o bairro Jangurussu, que convive com a poluicdo e esgotos expostos, prejudicando

a saude e o bem-estar da populacao.

Concordo, portanto, com a doutora em Ciéncias Marinhas, Liana Queiroz, quando ela
afirma que “¢ imensurdvel a real magnitude do impacto [causado pelo aterro] em toda
biodiversidade [...]”, uma vez que essas consequéncias negativas sao certas e as atitudes para
reverté-las nem sempre se concretizam. Além das implicacGes ecologicas, acresga-se que a
natureza tem muito a nos ensinar, como afirma o poeta Manoel de Barros, em seu poema

“Aprendimentos”, ao dizer que “ndo tinha as certezas cientificas, mas que aprendera coisas di-
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menor com a natureza”, coisas estas que ndo dizem respeito a interesses econdmicos, mas a teia

da vida.

Para um litoral bonito, antes de tudo, deve-se preserva-lo, pois, talvez assim, os verdes
mares do Mucuripe e a Avenida Beira-Mar possam encher os olhos dos habitantes e turistas de

Fortaleza pela beleza natural, e ndo artificial, de suas praias.
Rubia Ellen Campelo Costa

Fonte: 6% Olimpiada de Lingua Portuguesa Escrevendo o Futuro

(Questdes de reconhecimento das caracteristicas do artigo de opiniéo)

A partir da leitura feita sobre o artigo Aprendimentos aterrados a beira-mar, responda as
seguintes questoes:

1) Onde e quando ocorreu a publicacdo do artigo?

2) Por quem foi escrito?

3) Quem sdo os destinatarios?

4) Qual a questdo polémica discutida pelo autor(a)?

5) A questdo polémica é de interesse publico e remete ao periodo de producdo do artigo?
6) Qual a finalidade da escrita do respectivo artigo?

7) Que posicao/tese é defendida pelo autor(a)?

8) Identifique os argumentos utilizados para sustentar a tese proposta.

Ademais, nesse segundo encontro, instruimos os alunos a pesquisarem outros artigos de
opinido, a fim de que pudessem aprofundar sua compreensao a respeito da estrutura desse género

e identificar diferentes abordagens e argumentos utilizados. Com esse proposito, sugerimos alguns
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sites?® na internet nos quais eles poderiam encontrar artigos de qualidade.

Na aula seguinte, retomamos o assunto do problema de comunicacgédo apresentado (PL das
fake news: regulamentacao e fiscalizacdo das midias sociais). Nosso objetivo foi aprofundar a
discussao sobre esse tema. Para complementar as discussdes ja realizadas, trouxemos alguns textos
que discutiam acerca do PL das fake news. Fomos apresentando aos estudantes os principais
objetivos desse projeto, bem como os posicionamentos favoraveis e contrarios. Além disso,
expusemos também dois videos que discutiam a respeito do projeto. O primeiro video, retirado de
um canal do Youtube?®, discutia os pontos mais polémicos do projeto. O segundo video, também
proveniente de um canal do Youtube?*, apresentava os posicionamentos de dois deputados

federais, um favoravel e outro contrario a aprovacgao do projeto.

Apdbs a realizacdo dessas discussdes, na ocasido, pedimos que desde ja os estudantes
comegassem a se posicionar acerca da tematica. Assim, fizemos perguntas individuais a cada um
deles, com base no que haviam compreendido, sobre suas opinides a respeito do PL das fake news

e se consideravam que sua aprovacao seria benéfica ou prejudicial.

Posteriormente, na aula seguinte, apds termos orientado os educandos a adotarem uma
posicdo a respeito da tematica abordada, foi realizado o estudo de algumas estratégias
argumentativas que poderiam ser utilizadas durante a escrita do artigo, a fim de sustentar o

posicionamento assumido e buscar a persuasao do leitor.

Dessa forma, foram apresentados aos alunos diferentes tipos de estratégias argumentativas,
tais como o uso de dados estatisticos, argumento de autoridade, contraposi¢Ges de ideias e
perguntas retoricas. Por meio da analise de exemplos e da discussdo em sala de aula, buscamos
orientar os aprendizes a compreender como cada estratégia abordada pode contribuir para

fundamentar e fortalecer o ponto de vista defendido.

Além do mais, na oportunidade, aproveitamos para destacar a importancia de uma
abordagem equilibrada e ética na construgdo dos argumentos, ressaltando a necessidade de

considerar diferentes perspectivas e refutar possiveis objeces. Assim, foi enfatizada a relevancia

22 https://www.hojeemdia.com.br/opiniao/opiniao; https://www.itausocial.org.br/noticias/olimpiada-de-lingua-

portuguesa-divulga-finalistas-da-categoria-artigo-de-opiniao/.
28 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=dynpUlbWnjM.
24 Conferir: https://www.youtube.com/watch?v=AbzFNJSN3VM.
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de se embasar os argumentos em fontes confiaveis e atualizadas, promovendo a credibilidade do
artigo e 0 engajamento do leitor. Desse modo, como forma de levar os estudantes a internalizarem
0 conhecimento a respeito das estratégias argumentativas estudadas, foi elaborada e aplicada uma

atividade, como ilustra o resumo e a respectiva atividade nos quadros abaixo.

Quadro 15: Apresentacdo da situacao — realizacdo de uma atividade

APRESENTACAO DA SITUACAO

Discussdo do tema e estudo de estratégias argumentativas

ATIVIDADE 2
OBJETIVOS ATIVIDADES
<> Desenvolver a compreensao e | Realizagdo de uma atividade que pedia
aplicacdo de estratégias argumentativas | a elaboragdo de um paragrafo argumentativo
para a escrita do artigo de opinido. com a utilizacao das estratégias estudadas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Quadro 16: Atividade acerca das estratégias argumentativas

ATIVIDADE

Escolha um posicionamento claro a respeito da tematica “PL das fake news:
regulamentacdo e fiscalizacdo das midias sociais.” Vocé pode ser a favor de uma
regulamentacdo mais rigorosa, defendendo a protecéo dos usuarios e o combate a desinformacao,
ou pode argumentar a favor de uma menor intervencdo, destacando a importancia da liberdade

de expressao e da autorregulacéo das plataformas.

Em seguida, escreva um paragrafo argumentativo em que vocé sustente seu ponto de

vista sobre o tema, utilizando pelo menos duas estratégias argumentativas estudadas, e responda
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as questdes que se seguem:
1) Quais estratégias argumentativas vocé utilizou em seu paragrafo argumentativo?

2) Destaque uma estratégia argumentativa especifica que vocé considera mais eficaz em seu
paragrafo argumentativo. Explique por que vocé acredita que essa estratégia seja impactante a

ponto de convencer o leitor e reforcar seu posicionamento.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Essa atividade pedia aos discentes para que eles se posicionassem em relagcdo ao tema em
questdo e elaborassem um pardgrafo argumentativo utilizando as estratégias abordadas. Eles
tiveram que identificar as estratégias utilizadas em seu préprio paragrafo e explicar como elas
podem contribuir para fortalecer o posicionamento assumido e persuadir o leitor. A promocao
dessa atividade buscou consolidar o aprendizado dos estudantes a respeito dos recursos
argumentativos necessarios a construcdo e sustentagdo de um posicionamento, que seria requerido
no momento da escrita da primeira versdo do artigo.

Portanto, as aulas destinadas a apresentacdo da situacdo tiveram como finalidade levar os
alunos a compreenderem o projeto de intervencdo proposto, bem como a adquirirem o
conhecimento necessario sobre as caracteristicas do género estudado e apropriarem-se do contetido
temaético, a fim de aborda-lo adequadamente em suas producgdes ao longo do desenvolvimento da
sequéncia didatica.

De posse de todos os conhecimentos adquiridos ao longo dessa primeira etapa da SD,
pedimos aos discentes que elaborassem a primeira versdo do artigo. Tivemos o cuidado de revisar
tudo o que foi estudado anteriormente e instrui-los sobre a necessidade de assumirem um
posicionamento em suas producdes, além de respeitarem as opinides contrarias, mesmo que

discordassem delas. Assim, reservamos uma aula sé para eles escreverem essa Versao.

Consequentemente, apos a escrita dessa primeira versdo, procedemos a revisdo dos textos
por meio da correcdo interativa e da lista de constatacbes. Em seguida, mediante o que haviamos
constatado de dificuldades e habilidades com essa escrita inicial, elaboramos a primeira oficina. O

quadro abaixo sintetiza as atividades realizadas durante essa oficina da SD.
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Quadro 17: Atividades realizadas na 12 oficina

12 OFICINA

- Realizacdo de um estudo sobre a estrutura, caracteristicas e organizacao do artigo
de opinido, para que os alunos pudessem retomar o0s conhecimentos vistos na etapa
anterior;

- Promocéao de um estudo aprofundado da sequéncia argumentativa, com realizacao
de uma analise de suas partes constitutivas — tese, argumentos, contra-argumentos,
concluséo;

- Andlise dos mundos discursivos e tipos de discursos presentes no género estudado,
objetivando levar os discentes a perceberem sua importancia na construgao do texto;

- Leitura e analise de artigos de opinido utilizados como exemplares;

- Utilizacao da lista de constatacGes como parametro norteador da correcao dos
textos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A primeira oficina foi desenvolvida ao longo de trés aulas. Na primeira aula, inicialmente,
concentramo-nos no estudo do plano textual do artigo de opinido, analisando sua estrutura,
caracteristicas e organizacdo. Dessa forma, buscamos enfatizar que essa parte esta relacionada a
organizacdo do conteudo tematico do género, o que faz com que ele siga um arranjo
organizacional, estruturando-se hierarquicamente em introducdo, desenvolvimento e conclusao.
Outrossim, destacamos fatores relevantes, como as condigdes de producéo, o tamanho do texto e
a natureza do contetdo tematico, que sdo comumente necessarios na producdo do artigo. Nosso
intuito foi revisar com os estudantes as caracteristicas desse género, para que pudessem relembrar
0 que haviam estudado nas primeiras aulas e internalizar essas informacdes de forma mais

profunda.

Nessa aula, também foi estudada a sequéncia argumentativa, que é a predominante no
artigo de opinido. Dessa maneira, buscamos esclarecer cada parte dessa sequéncia, utilizando
como base os estudos de Adam (2009). Assim, apresentamos aos alunos diferentes tipos de tese e

esclarecemos como ela é construida, bem como a posicdo do produtor é expressa nela. Nosso
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objetivo foi auxilia-los a compreender e aplicar adequadamente o arranjo argumentativo em seus
textos. Para exemplificar essa abordagem, realizamos a leitura de um artigo e, a partir dele,
buscamos elucidar as partes da sequéncia, como forma de proporcionar uma compreensao mais
profunda de como esses elementos se entrelagam e sdo construidos no artigo de opinido. Abaixo,

apresentamos o artigo utilizado como base para o estudo da sequéncia argumentativa.

Quadro 18: Artigo utilizado para o estudo da sequéncia argumentativa

Invasao dos imbecis

A polarizacao politica faz muito mal ao Brasil. Nos Gltimos tempos, se tornou ainda pior
e mais cruel. Um movimento que tornou o pais mais raso e muito aquém do que poderia um dia
sonhar em alcancar. Desde que a polarizagcdo se tornou regra, ndo existe mais ponderacao,
moderacdo e prudéncia no debate publico. Muito pelo contrario, qualquer discussao de politica

publica se tornou contaminada e refém deste tipo de argumento.

Se de um lado, hé& pessoas que ainda baseiam suas ideias em um ultrapassado debate
sobre luta de classes, de outro, ha ingénuos que acreditam em um levante socialista. Ambos estdo
errados e sabem disso. Na verdade, em ambos os lados vemos vigaristas vendendo ilusdes para
um povo gue passou a ver a politica como um classico no futebol. Nao importa a verdade, mas

simplesmente a versao de seu grupo.

As redes sociais potencializaram demais esta realidade. Os algoritmos funcionam como
um filtro perigoso que levam as pessoas a consumirem contetdo voltado diretamente para suas
crencas. Isto gera um falso sentimento de pertencimento a uma causa, a0 mesmo tempo que
cerceia 0 acesso a qualquer conteudo critico ao que pensamos. As redes se tornaram centro de

formac&o de exércitos de pensamento Unico.

O resultado ficou muito claro nas ultimas eleicdes. Um pais dividido ao meio com
eleitores questionando a realidade em ambos os lados, refém das maquinas de propaganda
construidas em torno de suas crencas. Uma realidade parecida com aquela vivida pelos Estados

Unidos nas duas ultimas eleicdes e que deve se repetir no préximo ano. Europa e todas as
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democracias seguem 0 mesmo caminho.

Para além do problema politico e eleitoral, temos também um problema social. Jovens e
diversos outros grupos tém sido brutalmente afetados pelo impacto que as redes tém causado em
suas vidas. Discursos de ddio se proliferam na internet com extrema rapidez e deixam vitimas
que vao além do mundo virtual, com marcas irreparaveis em muitas vidas e servindo de

instrumento para massacres que acabam com outras.

Nosso pais € 0 mundo vem trilhando um caminho muito perigoso. Precisamos estar
atentos a isso. Como resultado, temos talvez o pior parlamento de nossa historia, um dos mais
fracos e despreparados, eleitos pela polarizacao e o discurso radical, e por isso mesmo, refém
destas préticas. O resultado é que teremos legislacdes que impactam a vida nacional de varias

geracdes sendo votadas e discutidas por estas mesmas pessoas.

Estamos diante de uma situagéo desafiadora. O radicalismo surgido nas redes sociais tem
aberto espaco e passagem para pessoas despreparadas e liderancas perigosas nestes tempos
estranhos. Como disse o celebrado escritor Umberto Eco, “as redes sociais deram 0 direito a
palavra a legiGes de imbecis que, antes, sé falavam nos bares e ndo causavam nenhum mal para
a coletividade. Hoje eles tém o mesmo direito de palavra do que um prémio Nobel. E a invasio
dos imbecis”.

Vivemos em um periodo de invasdo dos imbecis e ndo podemos esperar nada de bom
quando somos liderados por eles. Resta ao mundo refletir sobre este movimento e entender se
havera uma autofagia deste sistema ou se realmente a humanidade desceu um degrau em direcéo

ao inferno. Vale nossa reflexao.

Marcio Coimbra
Professor, cientista politico e coordenador da pds-graduacdo em RelacGes Institucionais e
Governamentais da Faculdade Presbiteriana Mackenzie Brasilia

Partimos, em seguida, para o estudo dos argumentos, buscando esclarecer como eles sdo
construidos, ressaltando também a importancia da argumentacdo (AMOSSY, 2018) na sustentacao
de uma tese. Além disso, apresentamos diferentes tipos de argumentos, com o objetivo de reforcar

0 conteudo abordado na apresentacdo da situacdo, que tratou das estratégias argumentativas.
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Discorremos ainda acerca dos contra-argumentos, explanando a diferenca entre eles e os
argumentos. Procuramos mostrar aos alunos como 0s contra-argumentos SA0 necessarios para

contrapor argumentos em discursos alheios.

Sobre a ultima parte da sequéncia argumentativa, a conclusao, tratamos a respeito dela
elucidando aos discentes que ela faz uma reafirmacdo da tese, dos argumentos e contra-
argumentos. Para ilustrar a construcdo dessa parte, usamos o artigo utilizado para o estudo da

sequéncia argumentativa como exemplo.

Na aula seguinte, realizamos um estudo sobre os tipos de discurso presentes no artigo de
opinido. Assim, discorremos acerca do mundo do EXPOR, explicitando como ele se configura na
organizacao do conteddo tematico. Tratamos de igual modo dos discursos interativo e tedrico, uma
vez que sdo eles os predominantes no artigo. Com essa abordagem, procuramos esclarecer aos

educandos a importancia desses elementos discursivos na construcdo do texto.

Na ultima aula desta oficina, recapitulamos o que os aprendizes tinham estudado a respeito
das caracteristicas do artigo de opinido, a sequéncia argumentativa e 0s tipos de discurso. Ainda
nesta aula, falamos acerca da lista de constatacfes que haviamos utilizado na correcdo dos textos
iniciais, e enfatizamos que a partir de entdo eles iriam utiliza-la como pardmetro de autoavaliagéo.
Para isso, fornecemos aos alunos uma lista de contatacdes para que usassem como referéncia para
reescrever a primeira versao do artigo, levando em consideracao o que foi estudado ao longo desta
oficina e das primeiras aulas. Essa lista continha os principais itens que devem constar no artigo e
nortear a correcdo dos textos. Tratamos de explanar cada item presente na referida lista, como

mostra o quadro abaixo.

Quadro 19: Lista de constatacdes utilizada como referéncia para corre¢do dos artigos

LISTA DE CONSTATACOES DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

1) Vocé estd no papel social de enunciador durante a interagdo. Em razdo disso, conseguiu
passar a ideia de alguém que leu e compreendeu a coletdnea de textos apresentados na
sequéncia didatica referente ao problema de comunicacdo apresentado?

2) Vocé foi capaz de interagir com os leitores do artigo?
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3) Seu texto estd adequado a destinatarios multiplos (blog, revistas, professor, colegas da
turma)?

4) H& mobilizacdo de elementos multimodais que colaboram para a articulacdo de sentidos no
texto?

5) Foi possivel alcancar seu objetivo de convencer os destinatarios por meio da expresséo de
sua opiniao?

6) Seu texto pode ser considerado um exemplar do género artigo de opiniao?

7) Vocé conseguiu transmitir a ideia ao leitor de ser alguém que defende suas préprias ideias
e as sustenta por meio de argumentos bem embasados? Os argumentos sdo convincentes a
ponto de persuadir o leitor a aderir ao seu ponto de vista? Vocé conseguiu mobilizar o
“esquema argumentativo”: tese, argumentos, contra-argumentos e conclusao?

8) Os argumentos utilizados por vocé sdo adequados ao tema? Estdo organizados
hierarquicamente, indo do mais importante para 0 menos importante, ou vice-versa? Sao
convincentes o suficiente para conquistar a adesao do leitor?

9) A progressao tematica € alcancada por meio de um raciocinio l6gico e encadeamento de
ideias? Seu artigo demonstra uma progressao tematica, ou seja, VOCEé se preocupou em
introduzir em cada paragrafo uma nova informacéo relevante e atrelada a tematica?

10) Vocé foi capaz de expressar sua subjetividade sem recorrer a expressdes em primeira
pessoa, como “eu acho” ou “eu acredito”, de maneira a conferir maior veracidade ao discurso?

11) Vocé empregou operadores l6gico-argumentativos ao longo do artigo (como conjuncdes,
por exemplo), que orientam o leitor ao organizar o discurso e estabelecer relagdes entre frases
e paragrafos? Em outras palavras, ha elementos que indicam relagGes sintatico-semanticas de
causa, consequéncia, conclusdo, concessao, etc.?

12) Vocé conseguiu evitar repeticbes desnecessarias por meio da utilizacdo de elementos de
coesdo nominal e verbal (anaforas nominais e pronominais, sintagma verbal, referenciacéo
déitica atraves de esse, este, etc.)?

13) Ocorre mobilizacédo de vozes enunciativas?
14) Sdo empegadas modalizagdes?
15) Em seu artigo existem desvios gramaticais, como erros de pontuacao, frases truncadas ou

incompletas, e erros ortograficos?

Fonte: adaptado de Nascimento e Pereira (2014).
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Assim, devolvemos aos discentes os textos da etapa inicial da producdo, devidamente
corrigidos com base na lista de controle. Junto com os textos, fornecemos um bilhete interativo
contendo uma lista de adequacdes e inadequacgdes do género, acompanhada de comentarios que
abordavam cada item da lista. Esses comentarios indicavam o0 que estava adequado e 0 que
precisava ser corrigido e aprimorado. Incentivamos os alunos a analisarem seus textos,
identificando quais itens da lista foram abordados e quais ainda precisavam ser trabalhados. Essa
atividade de analise e correcdo dos préprios textos via lista de constatacbes buscou leva-los a
realizarem um primeiro confronto com suas producdes, corroborando para que fizessem,

posteriormente, nas proximas producdes, um planejamento mais estruturado da escrita do género.

Por conseguinte, com o objetivo de aproveitar ao maximo nossos encontros, solicitamos
aos discentes que reescrevessem em casa a primeira versdao do texto e nos enviassem via
WhatsApp?, para que pudéssemos realizar as devidas corregdes. Os educandos seguiram nossa
solicitacdo e, na aula seguinte, demos inicio & segunda oficina, levando em consideracdo as
melhorias e dificuldades identificadas nos textos enviados. Dessa forma, pudemos direcionar
nossos esforcos de maneira mais precisa e abordar as questBes especificas que demandavam

atencéo.

Na segunda oficina, concentramo-nos no estudo dos mecanismos de textualizacdo,
abordando as capacidades linguistico-discursivas. O quadro abaixo ilustra as atividades

desenvolvidas nessa oficina mediante os objetivos estabelecidos.

Quadro 20: Atividades realizadas na 22 oficina

22 OFICINA

%5 A utilizagdo desse recurso tecnoldgico foi de grande proveito ao longo da aplicagdo da sequéncia didatica. Por meio
dele, enviavamos os materiais empregados nas aulas ¢ também recebiamos os textos dos discentes.
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- Estudo dos elementos de conexdo, com o objetivo de fornecer aos estudantes
conhecimento sobre os organizadores textuais e sua funcdo na demarcacdo da
articulacdo da progressao tematica;

- Analise dos mecanismos de coesdo nominal, buscando levar os alunos a
compreenderem como eles atuam no estabelecimento das relacdes de dependéncia das
secdes textuais, formando cadeias anaféricas;

- Realizacéo de um estudo acerca dos mecanismos de coesdo verbal, para compreensao
de como eles agem na organizacdo das relacdes de continuidade, descontinuidade e
disparidade manifestadas nas unidades de significacdo por meio dos sintagmas verbais.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Na primeira aula dessa oficina, o objetivo foi estudar os mecanismos de conexao, a fim de
que o0s estudantes pudessem compreender as fungdes sintdtico-semanticas dos
operadores/organizadores légico-argumentativos e as internalizassem. Expusemos alguns
exemplos desses organizadores (KOCH; ELIAS, 2018), e a partir de trechos dos textos da segunda
versdo, fomos exemplificando a funcdo deles e como poderiam ser utilizados. Ademais,
fornecemos uma lista desses operadores com suas respectivas fungdes textual-discursivas e
propusemos exercicios de leitura para que os discentes pudessem reconhecer as articulaces
sintatico-semanticas promovidas por meio desses elementos. Ressaltamos que, além da lista
entregue aos alunos, para reforcar o aprendizado, também criamos um cartaz com alguns exemplos
desses elementos textuais e 0 expusemos na parede da sala, com a permissdo da professora da
turma, para que os educandos pudessem ter um contato visual mais frequente com eles, tendo em
vista sua importancia na produgdo dos textos. O quadro abaixo representa a lista contendo os

operadores ldgico-argumentativos estudados nessa aula.
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Quadro 21: Lista de operadores légico-argumentativos e suas respectivas funcbes

Lista de operadores légico-argumentativos

e Para introduzir no¢ao de sequéncia e consequéncia: assim, desse modo, desta forma,
desta maneira, assim sendo, logo, em vista disso, a vista disso, por consequéncia, em
consequéncia, por conseguinte, consequentemente, destarte.

e Para introduzir uma recapitulagao: enfim, em resumo, em sintese, em conclusdo, por
fim, em suma, afinal, isto posto, resumidamente, finalmente, por ultimo.

e Para introduzir adi¢ao: e, nem, também, ndo s6, mas também, mas ainda, como
também, ademais, outrossim, além disso.

e Para introduzir explicacio: pois, porque, que, porquanto.

e Para introduzir condicao: se, caso, desde que, contanto que, exceto se, salvo se, a
menos que, a ndo ser que, sem que, uma vez que.

e Para introduzir comparacgio: mais que, menos que, tdo... quanto, tdo... como,
tanto... quanto, tdo... como, tal qual, da mesma forma, da mesma maneira.

e Para introduzir finalidade: a fim de que, para que, que, porque, para que.

e Para introduzir alternancia: ou... ou, ora... ora, ja... j, ndo... nem, quer... quer,
seja... seja, talvez... talvez.

e Para explicitar oposi¢iao: em contra ponto, infelizmente, todavia, de outro lado,
porém, no entanto, apesar de, contudo, em contrapartida, apesar disso, ndo obstante,

mas.

e Para indicar conformidade: conforme, como, segundo, consoante, de acordo com.

Fonte: elaborado com base em Koch e Elias (2018).

Na aula sequente, focamos na abordagem do processo de referenciagdo e procuramos
trabalhar com os discentes a forma como se da a construcdo da rede coesiva no texto. Para tanto,
exploramos as anaforas nominais, pronominais e elipses, utilizadas para estabelecer conexdes
entre diferentes elementos no texto e evitar repeticfes desnecessarias, garantindo sua fluidez e

compreensdo para os leitores. Utilizando como exemplos trechos dos textos escritos pelos alunos,
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promovemos uma atividade préatica que tinha por finalidade esclarecer quanto ao uso adequado de

pronomes e expressdes referenciais.

Na tltima aula da oficina, o foco foi a coesdo verbal, em que abordamos o uso apropriado
dos verbos para manter a clareza e a coeréncia do texto. Tratamos acerca de como 0s verbos podem
ser empregados para fazer referéncia a agdes, eventos ou estados mencionados anteriormente no
texto, criando uma ligacdo entre as ideias e garantindo a progressao tematica. Durante a aula,
discutimos os diferentes tipos de coesdo verbal, como a repeticdo de verbos para enfatizar uma
ideia, 0 uso de sindnimos verbais para variar a linguagem e a utilizagéo de verbos de ligagéo para

conectar informagdes relacionadas.

Na aula subsequente, demos inicio a terceira oficina, a qual tratava das modalizacGes e
vozes enunciativas. No quadro abaixo had um resumo das atividades que foram desenvolvidas nessa

oficina.

Quadro 22: Atividades realizadas na 3?2 oficina

32 OFICINA

- Analise dos tipos de modalizacGes e suas identificacfes nos textos dos estudantes, com
a finalidade de leva-los a compreenderem como essas modalizagfes contribuem para a
construcao de diferentes posicionamentos no texto;

- Execucgdo de um estudo sobre as vozes presentes no texto, com o intuito de fazer com
que os discentes entendessem como essas vVozes SA0 responsaveis por construir os
discursos;

- Divisao dos alunos em grupos para analise das modalizacGes e vozes enunciativas em
seus proprios textos. Cada grupo ficou responsavel por identificar expressfes
modalizadoras e as vozes presentes em seus artigos.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Essa oficina que durou duas aulas teve como foco o estudo dos mecanismos enunciativos.

Por conseguinte, os estudantes foram introduzidos as nogdes de modalizagdo, que se referem as
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marcas linguisticas utilizadas para expressar a atitude do locutor em relagdo ao conteudo do
discurso. Por meio de exemplos e exercicios praticos, os discentes puderam identificar e analisar
as diferentes formas de modalizacdo presentes nos textos. Abordamos também as vozes que se
fazem presentes no texto, como a voz do préprio autor, vozes sociais e de personagens, as quais

possuem a propriedade de responsabilidade de enunciagéo no discurso.

Os alunos foram divididos em grupos para realizar a analise das modaliza¢bes e vozes
enunciativas presentes em seus proprios textos. Cada grupo ficou responsavel por identificar
expressdes modalizadoras e as vozes utilizadas na construcdo dos argumentos nos artigos escritos.
Durante a atividade, debatemos com os estudantes a respeito de como esses recursos linguisticos

influenciam o sentido e a persuasdo dos textos.

O foco da quarta oficina recaiu sobre o estudo da argumentacéo, buscando capacitar o0s
estudantes a construirem argumentos sélidos e persuasivos em seus artigos. Durante duas aulas,
os alunos foram introduzidos a conceitos fundamentais da argumentacéo e tiveram a oportunidade
de analisar exemplos de outros textos argumentativos. A partir disso, eles exploraram os elementos
da argumentacéo, aprendendo acerca dos diferentes tipos de argumentos e a importancia de utilizar
evidéncias relevantes para sustentar suas ideias. Ademais, a oficina abordou estratégias de
persuasdo, destacando recursos linguisticos e estilisticos que tornam a argumentacdo mais

impactante. No quadro a seguir ha um detalhamento das atividades ministradas nessa oficina.

Quadro 23: Atividades realizadas na 42 oficina

42 OFICINA

- Estudo da argumentacdo, objetivando desenvolver nos discentes a capacidade
argumentativa;

- Realizacdo de um debate na sala a partir do tema apresentado na apresentacdo da
situacgao;

- Promocgdo de uma atividade de contra-argumentacéo, na qual os alunos foram
desafiados a refutar argumentos contrarios a sua posicao.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Nessa oficina, procuramos proporcionar aos estudantes ferramentas para defender suas
ideias de forma convincente e fundamentada. Para isso, na primeira aula, iniciamos com um estudo
aprofundado a respeito da argumentacdo. Na aula seguinte, realizamos um debate na sala de aula,
tendo como base o tema apresentado na apresentacédo da situacdo. Assim, dividimos os estudantes
em grupos, cada um representando uma posi¢éo sobre o assunto. Durante o debate, os aprendizes
puderam colocar em préatica os conceitos aprendidos, defendendo suas ideias e refutando as

argumentacdes dos colegas de forma respeitosa e embasada.

Na tltima aula dessa oficina, promovemos uma atividade de contra-argumentacéo, na qual
os alunos foram desafiados a refutar argumentos contrarios a sua posicao. Essa tarefa permitiu que
os estudantes aprofundassem ainda mais a compreensao do tema, buscando fundamentos sélidos
para sustentar suas refutacdes. Além disso, a atividade de contra-argumentacdo também incentivou
os alunos a considerarem diferentes perspectivas e a aprimorarem sua habilidade de defender suas

ideias de maneira consistente.

Apos essa oficina, solicitamos aos estudantes que reescrevessem uma terceira versdo do
artigo, levando em conta o estudo das oficinas ministradas e as corre¢des pontuadas na lista de
controle fornecida. Em seguida, ap6s eles nos entregarem os artigos, realizamos uma analise dos
textos, com o objetivo de avaliar o progresso alcangado até o momento. A seguir, demos inicio a

oficina sequente.

A quinta oficina teve por finalidade estudar acerca da construgdo dos sentidos no texto por
meio do emprego dos elementos de pontuacao e acentuacdo grafica. Assim, mediante a realizacdo
de atividades epilinguisticas, procuramos esclarecer como esses recursos podem influenciar na
organizacao e interpretacdo dos textos. Utilizamos nessas atividades trechos dos artigos produzidos

pelos alunos.

Na sexta oficina, nossa abordagem concentrou-se nas praticas de andlise linguistica,
utilizando as producdes iniciais dos alunos como ponto de partida. Exploramos os aspectos de
concordancia verbal e nominal, além da regéncia, com foco na relacdo direta com os textos
produzidos pelos estudantes. A partir das inadequag6es encontradas, os alunos foram guiados na

identificacdo de elementos gramaticais em seus proprios textos, aplicando, assim, por intermédio
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de atividades epilinguisticas, os conhecimentos adquiridos de forma préatica e contextualizada

referente ao que foi estudado.

A sétima oficina esteve destinada a revisdo dos assuntos estudados nas oficinas ministradas
anteriormente, com foco nas dificuldades percebidas nas producdes iniciais referentes as
capacidades de linguagem. Desse modo, demos énfase ao contexto de producdo do género, ao seu
plano global, conteido tematico, sequéncia argumentativa, aos mecanismos de C0esdo e

mecanismos enunciativos.

A Ultima etapa da SD foi 0 momento em que os discentes tiveram a oportunidade de
reescrever seus artigos, levando em consideracao tudo o que foi estudado nas oficinas. Nessa fase,
os alunos foram incentivados a aplicar os conhecimentos aprendidos para melhorar a organizacéo,
a estrutura e a persuasdo de seus textos. Outrossim, eles foram encorajados a revisar suas producoes

com base nas corre¢des realizadas por meio da lista de constatagoes.

Desse modo, nesta secdo, apos termos discorrido sobre o processo de desenvolvimento da
sequéncia didatica, passaremos, na proxima secdo, a analise das producdes que compdem 0 NOsso

corpus.

4.2 Anélise das producbes do Aluno A-1

Nesta secdo, realizaremos a analise das produc6es do Aluno A-1 (primeira e Ultima versao

do artigo). Portanto, abaixo, apresentamos a primeira escrita do seu texto.
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Quadro 24: Primeira versao do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14 anos)




Fonte: registro da primeira versdo do texto que o Aluno A-1 produziu.
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Quadro 25: Lista de constatagdes da primeira versdo do artigo do Aluno A-1 (14 anos)

Lista de constatacOes

1) Transmite a imagem de alguém que leu a coletdnea de textos apresentada e compreendeu 0
problema e comunicacdo exposto;

2) O texto é um exemplar do género artigo de opinido;

3) Esta adequado aos destinatarios;

4) O esquema argumentativo é mobilizado. Na introducéo, hé a presenca de uma tese que indica
0 posicionamento assumido e também de contra-argumentacdo. No desenvolvimento, sdo
apresentados argumentos. No final, uma concluséo é apresentada, recapitulando a discusséo feita
ao longo do texto. No entanto, a introducdo ndo estd bem demarcada, necessitando de uma
progressdo mais clara com o paragrafo de desenvolvimento;

5) Os argumentos sdo coerentes com o tema. H& progressdo tematica. Os argumentos estdo
organizados indo do mais fraco para o mais forte;

6) E apresentada em cada paragrafo uma nova informacao;

7) Ha repeticdes lexicais desnecessarias ao longo do texto;

8) Uso adequado dos operadores logico-argumentativos, com exce¢ao de “em conclusdo”, na
primeira linha do segundo paragrafo;

9) Quanto aos erros gramaticais e ortograficos: a) na quinta linha do 1° paragrafo, ha erro de
pontuacdo e flexdo verbal;

b) nas linhas 7 e 8, ha erro de concordancia nominal e verbal;

¢) na linha 9 do 1° parégrafo, ha erro de regéncia verbal,

d) na linha dois do 2° paragrafo, falta um artigo definido antes de “sociedade”;

e) ha erro de acentuacao grafica na linha seis do 2° paragrafo;

f) na linha quatro do 3° paragrafo, ha erro de regéncia nominal;

g) na linha seis do 4° paragrafo, ha erro de concordancia nominal,

h) ha erro de pontuagdo na linha sete do 4° paragrafo. Falta uma virgula apos “dele” para separar
as oracdes deste periodo;

1) falta uma virgula ap6s “acontecer” na primeira linha do 7° paragrafo;

J) ha periodo truncado no inicio do 4° paragrafo;

K) o titulo precisa ser revisto em relagdo a concordancia.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Com relacdo as capacidades de acdo, nesta primeira versdo, no contexto fisico, ha um
estudante do 9° ano que realiza uma atividade de linguagem por meio de um texto escrito, mas
ainda ndo domina completamente o género estudado. Os leitores, inicialmente, sdo o professor-
pesquisador, que é alguém com formacéo em Letras, seguido pelos colegas de classe e da escola,
professores universitarios e pessoas da comunidade. No contexto sociosubjetivo, o aluno exerce o
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papel social de alguém que se posiciona diante de uma questdo polémica e busca convencer seus
destinatarios acerca de seu posicionamento. Os leitores, neste contexto, sdo o professor-
pesquisador, o qual auxilia o estudante na producéo do artigo, os colegas da turma, estudantes da

escola, professores do ensino superior e os internautas do blog Prazer em aprender.

No que concerne ao conteldo tematico, o estudante utiliza em seu texto os conhecimentos
abordados durante as aulas que trataram da apresentacéo da situacéo, o que contribuiu para embasar
o discente no tratamento da tematica. Entretanto, verifica-se uma certa dificuldade por parte do
aluno em mobilizar outros conhecimentos que foram estudados nas aulas e que poderiam muito

bem ter o auxiliado no embasamento do seu posicionamento.

Quanto as capacidades discursivas, no que tange a planificacao/plano geral, o texto segue
0 modelo canbénico (GONCALVES; FERRAZ, 2014), apresentando uma estrutura composta por
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Por conseguinte, nessa versdo, ha predominancia da
sequéncia argumentativa, com uma tese no 1° paragrafo, argumentos nos paragrafos 2°, 3°, 4°, 5°
e 6°, contra-argumentacdo no 1° pardgrafo e uma concluséo no 7° paragrafo. Ademais, o texto

situa-se no mundo do EXPOR auténomo, predominando o discurso teorico.

A progressdo tematica ocorre por meio de um encadeamento l6gico-argumentativo, em que
uma ideia estd conectada a outra, estabelecendo a sequéncia do texto. No 1° paragrafo, apesar de a
introducdo ndo estar bem demarcada em relacdo & continuagdo do paragrafo seguinte, nela é
apresentada uma tese na qual o autor afirma que a internet possui beneficios Uteis para a
humanidade, como facilitar a pesquisa escolar e 0 acesso a noticias atuais. No entanto, essa tese
também aponta para uma contraposicdo, pois 0 autor menciona que a internet apresenta riscos
significativos, principalmente relacionados a disseminacao de informacdes inapropriadas, como as
“fake news”. A partir da tese apresentada, percebe-se que o estudante busca posicionar-se acerca

da tematica, mostrando sua opinido contraria aos riscos associados a internet.

No 2° paragrafo, o autor procura concluir a discusséo iniciada no paragrafo anterior,
mencionando o avango da tecnologia e seu impacto na sociedade. Entretanto, a ligagéo entre esses

dois parégrafos carece de clareza e de uma transi¢do mais coesa.

No 3° paragrafo, o agente-produtor reforca sua argumentacdo ao introduzir discursos de
autoridades, como o presidente Lula, que, em uma entrevista a Rede TV, defende a necessidade de

debater a regulamentacéo das redes sociais junto a sociedade, especialistas e meios de midia. Ao
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destacar o compromisso do governo em estabelecer estruturas para combater a desinformacéo e
discursos de ddio nas redes digitais, 0 autor busca respaldo em figuras influentes, reforcando a
importancia da regulamentacdo como uma medida crucial para enfrentar os problemas associados
as redes sociais. Nesse pardgrafo, a utilizacdo dessa estratégia de insercdo de discursos de
autoridades tem por finalidade persuadir o leitor e fortalecer a argumentacdo em favor do

posicionamento do discente.

No 4° paragrafo, o autor continua a reforcar sua argumentacao ao inserir outro discurso de
autoridade, desta vez citando o ministro do Supremo Tribunal Federal, Luiz Roberto Barroso. O
ministro € mencionado como alguém que mudou de ideia em relacdo a regulamentacdo da internet,
inicialmente defendendo a liberdade e a ndo regulamentacdo, mas atualmente reconhecendo a
necessidade de regulamentacdes devido as desinformacdes e ameacas a democracia. Essa citacdo
serve para corroborar a posi¢do do autor em favor da regulamentacdo, destacando que até mesmo
figuras importantes e especializadas na area estdo revendo suas perspectivas. Ao final do paragrafo,
0 agente-produtor expressa sua concordancia com a posicao de Barroso, refor¢cando ainda mais a

defesa pela regulamentacéo das atividades online.

Nos paragrafos 5° e 6°, 0 estudante sustenta sua argumentacao ao citar fontes de autoridade,
como Flavio Dino, o presidente Lula e Alexandre de Morais, que estdo engajados na tarefa de
regulamentar as redes sociais e prevenir a ocorréncia de a¢@es indesejadas na internet. O discente
também faz referéncia a um projeto em desenvolvimento que ja possui diretrizes estabelecidas e
apoio dentro do governo, conforme informacdes do portal G1. Essas citacdes reforcam a ideia de
que a regulamentacdo das redes sociais esta sendo tratada por figuras proeminentes da politica
brasileira e que ha um planejamento concreto em andamento. Isso serve para fortalecer a
argumentagdo do autor, enfatizando a relevancia e a viabilidade da regulamentacdo das redes

sociais como uma medida necessaria diante dos desafios apresentados pelo ambiente online.

No ultimo pardgrafo, o agente-produtor conclui sua argumentacdo ressaltando a
importancia da possivel regulamentacéo das redes sociais. Ao afirmar que, se isso se concretizar,
0 mundo virtual sera percebido de forma distinta, o autor destaca a mudanca que a regulamentacdo
poderia trazer ao ambiente online. Assim, o aluno enfatiza a necessidade de leis e regulamentacGes
como meio de resolver os problemas discutidos anteriormente no artigo. Ndo obstante, o discente

ndo oferece uma conclusdo mais detalhada ou uma sintese das principais ideias apresentadas ao
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longo do texto, como forma de reafirmar sua posi¢ao sobre a regulamentacéo das redes sociais de

maneira mais contundente.

Dessa forma, nesse artigo, o estudante desempenha o papel de um articulista, direcionando
seu texto a um publico amplo com o objetivo de sustentar seu ponto de vista. Contudo, a articulacao
e a apresentacdo de argumentos ndao se mostram suficientemente fortes para conquistar a adeséo do

leitor.

Outrossim, percebe-se a auséncia de unidades linguisticas que facam alusédo ao contexto
temporal ou aos participantes da producdo, como o autor ou os leitores. O texto mantém
predominantemente um estilo formal, aderindo a norma culta da lingua. Quanto aos aspectos
linguistico-discursivos, é notavel a predominancia de frases declarativas em toda a extensdo do
artigo. Ademais, a maioria das formas verbais utilizadas esta no tempo presente, conferindo uma

caracteristica atemporal as informacdes apresentadas.

Em se tratando dos mecanismos de textualizacdo, ocorre um recorrente uso de anaforas
nominais (internet / ferramenta / tecnologia / redes sociais / redes digitais / mundo virtual / mundo
digital / regulamentacdo), em que algumas vezes acontece repeticdo desnecessaria de um mesmo
item lexical. Observa-se que ha organizadores textuais possuindo valor l6gico-argumentativo
utilizados para estabelecer ligagdo entre as partes do texto, conectando ideias, paragrafos e guiando
o leitor na compreensao do texto, como: (embora / porém / em concluséo / entdo / assim / segundo
/ desta forma / de acordo com / portanto). Além destes, ha a presenca do que como pronome
relativo e conjuncdo integrante. Percebe-se ainda que alguns desses operadores sd@o usados

equivocadamente, ndo produzindo o sentido correto em relagdo ao seu uso.

No que diz respeito aos mecanismos enunciativos, o discente-produtor utiliza vozes sociais
no texto com o objetivo de realizar avaliagGes. Assim, sdo introduzidas as vozes de autoridades,
como do presidente Lula e dos ministros Alexandre de Morais e Flavio Dino. Além dessas vozes,
ha também a voz do proprio autor, que realiza avaliagcbes sobre o que esta sendo discutido

(sabemos / concordo).

Encontram-se ainda algumas modaliza¢cBes no texto. Temos a modalizagdo logica,
realizando avaliacGes sobre elementos do conteudo tematico com base em coordenadas do mundo
objetivo, como: (sabemos que a internet é muito eficiente para a humanidade). Ha4 também a

modalizacdo debntica, que fornece avaliacfes de elementos do conteldo teméatico com base em
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regras, opinides e valores do mundo social: (€ preciso ter regulamentacdes desses comportamentos
e enfrentamentos). Além dessas, observa-se também a modalizacdo pragmatica, que evidencia a
responsabilidade de entidades inerentes ao contetdo tematico: (Flavio Dino, presidente Lula e
Alexandre de Morais estdo trabalhando para regular as redes sociais e evitar certas agdes na

internet).

No tocante a analise dos aspectos microestruturais, com base em Gongalves (2007), Ruiz
(2010) e Lima (2014), utilizamos a correcdo interativa via lista de constatacdes para apontar 0s
erros pontuais de gramatica, mas também fizemos uso das corre¢des indicativa e classificatoria
propostas por Serafini (1995). Dessa forma, destacamos no texto do estudante palavras com erros,
bem como periodos confusos e truncados, e também sugerimos algumas modificacdes que

poderiam ser feitas para aprimorar a escrita do artigo em relacao a esses aspectos.

Desse modo, constata-se, mediante a analise dessa primeira versao, que esse estudante ainda
ndo domina suficientemente o género, necessitando de melhoras em relacéo a sua escrita. No que

se refere as capacidades de linguagem, estas precisam ser desenvolvidas.

Portanto, a partir da revisdo desse texto inicial, pudemos direcionar nossos esfor¢os no
sentido de propor intervengdes que pudessem contribuir para o aprimoramento da habilidade de

escrita do género e, consequentemente, o desenvolvimento dessas capacidades.

Assim, apos termos feito essas ponderacdes a respeito da primeira versdo do artigo do
Aluno A-1 (14 anos), passemos a analise da ultima versdo do seu texto, depois de todo o trabalho

desenvolvido nas oficinas da SD.
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Quadro 26: Ultima versio do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14 anos)
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Fonte: registro da Gltima versédo do texto que o Aluno A-1 produziu.




Quadro 27: Lista de constatacdes da ultima verséo do artigo do Aluno A-1 (14 anos)

Lista de constatacGes

1) Transmite a imagem de alguém que leu a coletanea de textos apresentada e compreendeu 0
problema e comunicagédo exposto;
2) O texto é um exemplar do género artigo de opinido;
3) O texto estd adequado aos destinatarios;
4) Vocé passa a imagem de alguém que defende seu posicionamento através de argumentos bem
embasados. Para tanto, mobiliza 0 esquema argumentativo. Na introducéo, ha a presenca de uma
tese que indica o posicionamento assumido, bem como uma contra-argumentacdo. No
desenvolvimento, sdo apresentados argumentos e contra-argumentos. No final, ha uma
concluséo recapitulando o que foi discutido no artigo.
5) Os argumentos empregados sdo coerentes com o tema. Ha progressdao tematica. Os
argumentos estdo organizados indo do mais fraco para o mais forte;
6) E apresentada em cada paragrafo uma nova informagc&o;
7) Procurou evitar repeticdes desnecessarias de termos ao longo do texto, utilizando elementos
de referenciacdo para isso;
8) Ha uso adequado dos operadores ldgico-argumentativos, estabelecendo conexdo sintatico-
semantica entre periodos e paragrafos;
9) Foram corrigidos os erros gramaticais e ortograficos.
Obs: a) mesmo apos a corre¢ao dos erros de acentuacdo, ainda permanece erro na linha dois do
primeiro paragrafo;
b) nas linhas dois e sete do sexto paragrafo, ha palavras com erro de ortografia.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Na ultima versdo do seu artigo, o Aluno A-1 aparenta demonstrar maior proficiéncia em
sua escrita, além de estar mais consciente em relacdo ao contexto de produ¢do. Assumindo o papel
social de enunciador, o discente apresenta seu posicionamento a respeito da tematica abordada,

demonstrando que domina o género e que escreveu seu texto destinado a destinatarios maltiplos.

Observa-se, assim, nessa segunda versdo, que o aluno acrescentou informac6es adicionais
a respeito do contetdo tematico abordado, enriquecendo sua argumentacdo e trazendo maior
profundidade ao texto. Um aspecto notavel € a adi¢do de parégrafos de contra-argumentagdo ao
longo do artigo que, somados a contraposicao apresentada na primeira versdo, indica uma analise
mais abrangente e uma postura mais critica em relacdo ao tema. Além disso, percebe-se ainda que

o titulo foi reformulado de acordo com as discussfes feitas no texto.

Ao adicionar paragrafos de contra-argumentagdo em seu texto, o estudante demonstra uma

compreensdo mais ampla do assunto, reconhecendo perspectivas contrarias ao seu posicionamento.
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Isso contribui para uma abordagem mais equilibrada e para o fortalecimento dos argumentos
apresentados, uma vez que o aluno ndo apenas defende seu ponto de vista, mas também leva em
consideracdo possiveis objecdes e as busca refutar de forma fundamentada. Assim, o discente
alcanca o propdsito interacional de sua escrita, que é persuadir os leitores a aderirem ao seu
posicionamento favoravel a regulamentacdo das midias sociais por meio da aprovagdo do PL
2.630/2020.

A respeito das capacidades de acdo, no contexto fisico dessa Gltima versdo, temos um
discente do Ensino Fundamental que promove uma acao linguageira por meio da escrita de um
texto, demonstrando que domina o género e que escreve para seus destinatarios de modo a alcancar
um proposito comunicativo. Dessa maneira, 0s leitores para 0s quais 0 agente-produtor escreve sao
o professor-pesquisar, seus colegas de turma, outros discentes da escola, professores do ensino
superior e pessoas da comunidade. Por sua vez, no contexto sociosubjetivo, hd um estudante
assumindo o papel social de um individuo que busca a adesdo de seus destinatarios em relacdo ao
seu posicionamento diante de uma questdo polémica. Desse modo, os leitores, neste contexto, sao
o professor-pesquisador, os discentes da classe e da escola, membros da universidade e internautas

do blog.

Quanto as capacidades discursivas, percebe-se que o desenvolvimento do texto se da por
intermédio de argumentos embasados nos conhecimentos passados em sala de aula, e em outros
que o estudante pesquisou a respeito da tematica proposta. A progressdo tematica é marcada através

de um encadeamento de ideias sendo adicionada em cada paragrafo uma nova informagéo.

O plano textual do artigo segue o modelo canénico do género, que é composto por uma
introducéo, desenvolvimento e conclusdo. Nessa ultima versdo, é possivel observar uma
demarcacdo e estruturacdo mais aprimoradas dessas partes, 0 que contribui para uma organizacao
mais clara e eficiente das ideias. Depois das reformulages feitas, o texto agora conta com oito
paragrafos, em contraste com a primeira versdo que possuia apenas sete. 1sso se mostra
significativo, pois evidencia que 0 autor procurou acrescentar a sua producdo mais informacoes a
partir das pesquisas e estudos realizados ao longo do desenvolvimento da SD, além de estruturar

melhor os paragrafos.

No paragrafo introdutorio, hd uma tese claramente demarcada, fornecendo uma direcéo para
0 desenvolvimento do texto. A tese apresentada pelo agente-produtor € a de que buscar a
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regulamentacdo da internet contribuiria para um uso mais consciente dessa tecnologia e,
consequentemente, para a criacdo de um ambiente digital propicio a divulgacdo de informacGes
beneéficas para o desenvolvimento da humanidade. A ldgica subjacente é claramente articulada,
iniciando com uma exploragdo dos beneficios da internet e avancando para argumentar que a

regulamentacdo se tornou uma medida necessaria para melhorar o ambiente online.

No segundo paragrafo, o aluno aborda a questdo da regulamentacdo das redes sociais e
reforca sua argumentacao ao citar a fala do presidente Lula, da mesma forma como fez na primeira
versdo do texto. Nessa citacdo, destaca-se a relevancia de promover um amplo debate sobre a
regulamentacdo proposta, envolvendo a sociedade, especialistas e meios de midia. O aprendiz
busca respaldo na opinido do presidente para reforcar a necessidade de uma discussdo abrangente
e inclusiva a fim de considerar diferentes perspectivas e encontrar solucdes eficazes para os
desafios relacionados a disseminag&o de noticias falsas e discursos de 6dio nas plataformas digitais.
A citacdo do presidente Lula acrescenta autoridade ao argumento do estudante, fornecendo suporte
e evidéncia para a defesa de seu ponto de vista. Assim, o discente demonstra o0 uso de estratégias
argumentativas, como a citacdo de autoridades, para embasar seu argumento, aplicando de forma
pratica o conhecimento adquirido ao longo do trabalho com a SD. Nesse paragrafo, percebe-se
ainda a utilizacdo correta dos operadores légico-argumentativos, em contraste com o primeiro
texto, em que essa aplicacdo ndo estava correta. Isso demonstra o amadurecimento do aluno em
sua habilidade de construir uma argumentacdo mais coesa e fundamentada, ao empregar
adequadamente esses operadores, que ajudam a estabelecer relacdes logicas e conexdes entre as

ideias apresentadas, contribuindo para a continuidade e fluidez do texto.

No parégrafo seguinte, o educando menciona o ministro Luiz Roberto Barroso, do STF
(Supremo Tribunal Federal), como alguém que passou por uma mudanga de perspectiva em relagdo
a regulamentacdo das redes sociais. O agente-produtor destaca que Barroso anteriormente defendia
a ideia de uma internet livre e ndo regulada. No entanto, devido aos crescentes problemas de
desinformagdo e ameacas a democracia presentes no ambiente digital, o ministro agora reconhece
a necessidade de uma legislacdo mais flexivel, capaz de punir de maneira concreta e contundente
aqueles que promovem tais praticas prejudiciais. O aluno argumenta que a fiscalizacdo e
regulamentacdo das midias sociais por meio de uma lei especifica se tornam necessarias para lidar

com essas questdes. Ao citar o posicionamento do ministro Barroso, o discente busca reforcar seu
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argumento, mostrando que até mesmo uma autoridade reconhecida no ambito juridico reconhece a
importancia de uma regulamentacdo adequada das midias sociais. Essa citacdo fortalece a
argumentacdo apresentada e contribui para embasar o posicionamento do estudante sobre a

necessidade de regulamentagéo.

O quarto paragrafo apresenta uma estrutura argumentativa bem definida, com uma
explanacdo de posicGes opostas em relacdo a regulamentacdo das redes sociais. O autor inicia
afirmando seu apoio ao projeto de regulamentacdo, argumentando que isso traria transparéncia e
consciéncia ao ambiente digital. Entretanto, ele reconhece que ha pessoas na sociedade que tém
receio de que essa medida afete sua liberdade de expressdo em relacdo ao conteudo que
compartilham em suas midias sociais. O discente entdo contrapde esse ponto de vista, enfatizando
que o objetivo do projeto de lei 2.630/2020 é combater a disseminacao de contetdos falsos. Para
fortalecer sua argumentacdo, o aprendiz menciona o deputado federal Kim Kataguire como um
representante dessas visdes contrarias, o qual acredita que a regulamentacdo equivale a censura
governamental nas plataformas digitais. Essa contra-argumentagéo enriquece o texto ao abordar e
rebater objec6es em relacdo a regulamentacdo que o projeto prevé, demonstrando que o educando

considerou diferentes perspectivas e busca apresentar uma visao equilibrada sobre o assunto.

O quinto paragrafo apresenta uma discussdo na qual o aluno procura contrapor as
preocupacdes a respeito da censura em relacdo a regulamentacdo das redes sociais tratadas no
paragrafo anterior. O estudante defende que, em sua visdo, o0 projeto ndo propGe censura, mas sim
a implementacédo de um conselho ou 6rgéo de transparéncia e fiscalizagdo. Esse 6rgéo teria a funcédo
de monitorar e punir as plataformas de midia por publicacdes falsas, preconceituosas, xenofobicas
e racistas realizadas por seus usuérios. Assim, o agente-produtor enfatiza que a intencdo é promover
a responsabilidade e a prestacdo de contas por parte das empresas de tecnologia, objetivando

garantir um ambiente mais seguro e confidvel para os usuarios das redes sociais.

No sexto paradgrafo, é apresentada a perspectiva de Antdonio Carlos de Freitas, uma
autoridade na area do Direito e especialista no assunto abordado. Ao menciona-lo, o discente
fortalece sua argumentacdo com base em conhecimentos embasados. Freitas ressalta a necessidade
de combater as fakes news, destacando a rapidez com que informacdes falsas se espalham pelas
redes sociais e causam danos as pessoas afetadas. Ao incluir a perspectiva de um especialista no

assunto, o agente-produtor demonstra considerar pontos de vista diferentes e embasar sua posi¢éo
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em conhecimentos académicos. 1sso enfatiza a importancia do projeto em discussdo, buscando

mitigar os impactos das fake news e responsabilizar seus propagadores.

Finalizando o texto, o oitavo paragrafo € destinado a conclusdo. Nele, o autor reforca sua
posicdo favoravel a aprovacdo do projeto discutido ao longo do artigo. Destaca-se a necessidade
de um ambiente digital mais seguro e responsdvel, capaz de combater a disseminacdo de
informacdes falsas e proteger os usuarios de possiveis danos. Apesar das preocupacOes
relacionadas a liberdade de expressdo, 0 agente ressalta a importancia de encontrar um equilibrio
entre a regulamentacéo e os direitos individuais. Ao considerar perspectivas divergentes, apresentar
argumentos fundamentados e rebater objecGes, o texto defende a regulamentacéo das redes sociais
como uma medida essencial para enfrentar os desafios atuais do ambiente online. Conclui-se,
portanto, que a aprovacdo desse projeto € um passo importante na busca por um ambiente digital

mais seguro, transparente e responsavel.

E possivel perceber, ao fazer uma comparacgio entre essa versio e a primeira, que a linha
de raciocinio se mantém a mesma, porém com uma reestruturacdo dos paragrafos e a adicao de
dois paragrafos de contra-argumentacdo. Ademais, permanecem algumas frases declarativas assim
como no primeiro texto, e sdo acrescentadas outras, mediante a reformulacéo dos paragrafos, como:
(torna-se necessario haver fiscalizacdo e regulamentacdo dessas midias sociais / ndo ocorrera
nenhuma censura / as autoridades deverdo agir). Além disso, h& nessa segunda verséo a utilizacéo
de verbos na primeira pessoa do plural, fazendo referéncia aos participantes da interacdo (sabemos
que a internet € muito eficiente para a humanidade / embora tenhamos um posicionamento

favoravel / em nossa visao).

Em relacdo as capacidades linguistico-discursivas, verifica-se nesse segundo texto a
presenca de mecanismos de conexao que permitem estabelecer a relacdo sintatico-semantica entre
periodos e paragrafos, contribuindo para a organizacdo do discurso. Alguns desses mecanismos ja
estavam presentes na escrita inicial do artigo (assim / portanto), enquanto outros foram adicionados
nesta versdo (entretanto / outrossim / assim sendo / todavia / em vista disso / desta maneira / em
resumo). Na escrita principiante, alguns operadores foram utilizados equivocadamente, nédo
obstante, na segunda escrita, apos o discente ter participado da oficina destinada ao estudo dessas
capacidades, é possivel perceber um uso adequado desses operadores na escrita do estudante.

Outrossim, nesta versao, percebe-se 0 emprego de anaforas nominais e pronominais assegurando a
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referenciacdo no texto (seu / suas/ os / ele / projeto / plano).

Ha também a utilizacdo das modalizacdes: a) I6gica, com o objetivo de promover avaliacdo
a respeito do contetido temaético através de conhecimentos pertencentes ao mundo objetivo
(sabemos que a internet é muito eficiente para a humanidade); b) debntica, realizando avaliacéo
acerca do contetido teméatico mediante regras e valores do mundo social (torna-se necessario haver
fiscalizacéo e regulamentacdo dessas midias sociais); ¢) apreciativa, promovendo uma avaliagcdo
positiva em relacdo aos fatos apresentados (em resumo, se 0 projeto de lei discutido aqui for
aprovado e, como consequéncia, houver a regulamentacdo das midias sociais, a interacao digital
no Brasil passar4 por mudangas significativas); d) pragmatica, atribuindo-se aos agentes do
conteddo tematico responsabilidades (o governo garante que o Palécio do Planalto estara disposto

a executar os dispositivos desse plano).

No que se refere as vozes enunciativas, no texto final, observa-se a presenca das vozes do
presidente Lula e do ministro Luiz Roberto Barroso, que j& estavam presentes no primeiro texto.
Além dessas, o aluno introduziu as vozes do deputado federal Kim Kataguire e do especialista

Antbénio Carlos de Freitas. Ha também a voz do préprio autor (sabemos / tenhamos / nossa visao).

Nessa segunda escrita, 0 estudante procurou revisar o que foi apontado como inadequado
na lista de constatagdes que recebeu. Dessa forma, ele solucionou os problemas relacionados a
repeticdo desnecessaria de termos ao longo do texto, bem como corrigiu 0 uso inadequado dos
operadores logico-argumentativos e 0s erros gramaticais. Em relagdo aos aspectos gramaticais,
procuramos trabalha-los a partir de atividades epilinguisticas, levando o educando a compreender
como o emprego deles contribui para o estabelecimento dos sentidos no texto. Ressaltamos ainda
que o estudo desses aspectos se deu com base em praticas de analise linguistica, as quais
envolveram exercicios e discussdes que relacionaram conceitos gramaticais e linguisticos ao

contexto de producdo do artigo.

Ademais, observa-se que o aluno se esforgou para formular melhor suas ideias e apresentar

uma argumentacao mais consistente, estruturando os paragrafos de forma mais adequada.

A partir da anélise desses dois textos, é possivel observar que a corre¢do interativa via lista
de constatacdes possibilitou um avanco significativo a escrita do discente, tornando-o proficiente
no género. Esse progresso foi resultado das observacOes feitas desde a primeira versdo do texto,

que proporcionaram ao estudante uma base para revisar e corrigir 0s erros constatados,
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capacitando-o para reescrever seu artigo de forma mais eficaz. 1sso fez também com que o agente-
produtor aprimorasse seus conhecimentos relativos as capacidades de linguagem referentes ao
género proposto. Portanto, constata-se uma evolugéo entre a primeira e a Gltima versao do texto, o

que torna a producdo final adequada aos propdsitos comunicativos e aos destinatarios.

Assim sendo, na se¢do seguinte, procederemos com a analise dos textos do Aluno A-2,

primeira e Gltima versdo do artigo.
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4.3 Anélise das producbes do Aluno A-2

Nesta parte, dando continuidade as analises, avaliaremos as producdes do Aluno A-2

(primeira e Gltima versao de seu texto). Logo abaixo segue a versdo inicial do artigo.

Quadro 28: Primeira versao do artigo produzido pelo Aluno A-2 (14 anos)
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Fonte: registro da primeira versdo do texto que o Aluno A-2 produziu.

Quadro 29: Lista de constataces da primeira verséo do artigo do Aluno A-2 (14 anos)
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Lista de constatacGes

1) Ha utilizacdo parcial da coletanea de textos apresentados na SD;

2) VVocé passa, em parte, a imagem de alguém que conhece bem o tema discutido;

2) O texto é um exemplar do género artigo de opinido;

3) Esté adequado aos destinatarios;

4) Vocé mobiliza parcialmente o esquema argumentativo (tese, argumentos, contra-argumentos
e conclusdo). Na introdugéo, vocé busca contextualizar o tema. Sugiro reformular a pergunta
feita na introducdo. Talvez trazer uma tese por afirmagéo fosse melhor;

5) Vocé tenta passar a imagem de alguém que defende suas ideias. No entanto, precisa embasar
mais seus argumentos para obter a adesao do leitor;

6) Os argumentos estdo parcialmente adequados ao tema. Eles ndo estdo organizados
hierarquicamente, indo do mais importante para 0 menos importante, ou vice e versa. Os
argumentos também néo sdo suficientes para conquistar a adesao do leitor em relagdo ao seu
posicionamento;

7) E apresentada em cada paragrafo uma nova informac&o. Ha progressao tematica;

8) Vocé utiliza alguns operadores ldgico-argumentativos (mais, mesmo que). Algumas vezes
vocé utiliza o operador mais de forma equivocada em relacdo ao sentido que ele possui. Sugiro
que utilize mais operadores (leia a lista de operadores que forneci) para conectar as partes do
texto e deixa-lo coeso;

9) Ha muita repeti¢do do termo “PL” ao longo do texto. Vocé poderia utilizar outros elementos
coesivos para substitui-lo, como “plano” ou “proposta, ou referénciagdo déitica como “esse” e
“este”;

10) Ha muitos erros de pontuacao e gramatica ao longo do texto. Vamos corrigi-los no decorrer

das aulas.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

No que se refere as capacidades de acdo desta primeira versdo do artigo, no contexto fisico
de producéo, temos a escola como local de producdo e 0 momento da aula destinado a escrita do
artigo como momento dessa producdo. O aluno ocupa a posi¢do de agente-produtor, e os leitores
incluem o professor, os colegas da turma, membros da universidade e individuos da comunidade
na qual o estudante esta inserido. No contexto sociosubjetivo, a escola desempenha o papel de
instituicdo social, enquanto o estudante assume o papel social de produtor, buscando defender um
posicionamento com base em argumentos adquiridos ao longo do desenvolvimento da SD e de
outros conhecimentos internalizados. Os leitores, nesse contexto sociosubjetivo, incluem o
professor-pesquisador, bem como os estudantes da escola, professores da universidade e leitores

do blog.
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A finalidade da interacdo é levar os leitores a aderirem ao ponto de vista do discente em
relacdo a aprovacao do projeto de lei que busca fiscalizar e regulamentar as midias sociais no Brasil.
Para isso, mediante o que se pode perceber no texto, o autor buscou, embora de forma insuficiente,
defender uma tese. Entretanto, os argumentos apresentados ndao foram suficientemente fortes e

embasados para alcancar esse objetivo.

Quanto as capacidades discursivas, o desenvolvimento do texto se encontra situado no
mundo do EXPOR auténomo, com predominancia do discurso tedrico. Outrossim, ndo ha mengéo
ao autor e nem ao espaco-tempo em que ocorreu a producdo. O agente-produtor evidencia ter
relativo conhecimento em relacdo ao tema, utilizando argumentos coerentes com a tematica
proposta, ainda que ndo sejam contundentes a ponto de convencer o leitor. A sequéncia textual

predominante € a argumentativa.

Com relacdo a estrutura composicional do género, é observado que o0 texto ndo apresenta
uma introdugéo e concluséo claramente demarcadas. A falta de clareza desses elementos estruturais
compromete a organizacdo do texto e a apresentacdo clara do ponto de vista do autor. Como
decorréncia, ndo ha uma declaracdo explicita de tese que indique o posicionamento do estudante
em relagéo ao projeto de lei das fake news. Nessa parte, 0 aprendiz tenta contextualizar o assunto,
e apresenta um questionamento como estratégia argumentativa, no intuito de fazer com que os
leitores reflitam a respeito do tema discutido, porém, isso ndo evidencia qual a opinido do aluno.
Percebe-se que o educando busca utilizar essa estratégia com objetivo de colocar em pratica o que
foi estudado na apresentacdo da situacao, antes da primeira producao do artigo, em que foi abordada

a utilizacdo dessas estratégias como recurso persuasivo.

Apesar de essas partes ndo estarem bem estruturadas, mesmo assim é possivel perceber a
utilizacdo de contra-argumentacdo no texto, quando o agente-produtor cita especialistas que
apresentam opinides divergentes sobre o PL, como Rose Marie Santine, diretora do Laboratorio de
estudo de internet e redes sociais, a qual expressa que o projeto € uma étima proposta e possui
determinacdo suficiente para evitar danos a populacéo, e o advogado e professor André Marsiglia,
o0 qual ja argumenta que o projeto ndo possui capacidade e qualificacdo para ser aprovado, pois
restringiria a liberdade de expressao das plataformas. Além dessas partes, o educando tenta contra-
argumentar ao expressar “mesmo que”, indicando que o PL busca evitar que os usuarios das redes

sociais sejam afetados pelas publicacdes de noticias falsas, enquanto as plataformas digitais tentam
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impedir sua aprovacao. Ha também uma progresséo temética no artigo, sendo apresentada em cada

paragrafo uma nova informacéo referente ao tema.

Dessa forma, no primeiro paragrafo, o agente-produtor destaca que o PL merece ser
discutido tanto na sociedade em geral quanto nas plataformas digitais e grupos politicos. O discente
diz que o projeto foi criado pelo deputado Orlando Silva com o objetivo de regularizar, fiscalizar
e eliminar a disseminacdo de noticias falsas, sendo essa disseminacdo comparada a um virus
contagioso pelo aluno. No entanto, o autor questiona se o projeto realmente é eficaz na tarefa de
combater a propagacdo dessas noticias. Esse questionamento introduz uma reflexdo sobre a
efetividade do projeto e levanta a necessidade de avaliar os resultados alcangados. Assim, o
primeiro paragrafo estabelece a importancia do tema, apresenta a criacdo do projeto e introduz a

duvida acerca de sua eficacia na resolucdo do problema das fake news.

No segundo paragrafo, o autor discorre a respeito dos potenciais problemas existentes
dentro das plataformas digitais. Ele menciona que essas plataformas abrigam sites que podem expor
contetdos inapropriados para menores, bem como sites obscuros que podem causar traumas e
pensamentos negativos. Além disso, destaca a presenca de noticias falsas e a possibilidade de
alguns desses sites conterem virus, gerando incerteza quanto a seguranca dos usuarios. O estudante
ressalta que a desinformacao disseminada como informacéo pode causar tumultos digitais. Para
solucionar esses problemas, é defendida a implementacdo de uma lei completa, justa, realista e
especializada no assunto das fake news. Dessa forma, nesse paragrafo, o aluno apresenta uma
analise dos riscos existentes nas plataformas digitais e defende a necessidade de uma legislacao

adequada para lidar com essas questdes.

No terceiro paragrafo, o estudante menciona a citacdo de dois especialistas com opinides
divergentes sobre o PL das fake news. Com a apresentacdo dessas opinides divergentes, o discente
traz uma abordagem de contra-argumentacdo, demonstrando diferentes pontos de vista com relacao
ao projeto em questdo. Continuando, no quarto paragrafo, o autor afirma que, mesmo que esse
projeto imponha obrigacgdes as plataformas, ele busca modificar o conteddo para evitar que 0s
usuarios sejam afetados por informacBes falsas. O agente-produtor destaca que as proprias
plataformas podem usar taticas questionaveis para evitar que o projeto seja aprovado, sugerindo

que elas possuem interesses proprios nessa questao.

No paragrafo seguinte, o autor argumenta que o objetivo do projeto de lei € buscar a verdade
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e evitar que as pessoas caiam em armadilhas. Desse modo, o discente menciona varias plataformas
populares, como Twitter, Facebook, Instagram, Google, TikTok e chats, destacando que essas
plataformas, segundo ele, induzem as pessoas a acreditarem que tudo o que é compartilhado nelas

é verdade.

No sexto paragrafo, o estudante reconhece que nem tudo é perfeito e que ha interesses
ocultos por tras das ac6es das plataformas. Ele argumenta que o projeto de lei esta trabalhando para
lidar com esses problemas e destaca o nome do projeto, “PL das Fake News”, como evidéncia de
sua dedicag¢do em combater o que afeta a populagdo. Ao mencionar a expressao “nao se deixa levar
pelos comportamentos de outras empresas”, o agente-produtor sugere que o projeto busca se

distanciar de acdes questionaveis e prioriza o interesse publico em sua luta contra as fake news.

Finalizando o texto, no ultimo paragrafo, o aprendiz afirma que o projeto de lei discutido é
uma solucgdo viavel para melhorar o desenvolvimento das redes sociais e garantir a seguranca de

seus usuarios, evitando que eles paguem um prego injusto.

Em relacdo as capacidades linguistico-discursivas, observa-se pouca utilizagdo de
operadores logico-argumentativos para estabelecer a conexdo no texto e fortalecer os argumentos
apresentados. Entretanto, € possivel identificar alguns mecanismos de conexdo que auxiliam na
estruturagdo do discurso. Um exemplo ¢ o uso do operador “mais” no inicio do texto, que introduz
uma pergunta retdrica e provoca reflexdo acerca da eficacia do projeto de lei no combate as fake
news. Além disso, o operador “mesmo que” ¢é empregado para apresentar uma contra-
argumentacdo, contestando a ideia de que o projeto obriga outras plataformas. Ndo obstante, a
presenca desses operadores € limitada, o que compromete a coesdo e a forca dos argumentos no

artigo.

O processo de referenciacdo ocorre mediante o uso de mecanismos déiticos intratextuais,
que auxiliam no estabelecimento da referéncia interna no texto. Ela ocorre por meio de anaforas
nominais (o PL / plataformas / propostas) e anaforas pronominais (essa / dessa / que / ele). Esses
mecanismos de referenciagdo contribuem para a coeséo textual, estabelecendo uma conex&o entre

os elementos do texto.

Nessa versdo, além das modaliza¢des déonticas que explicitam uma avaliagcdo com base em
conhecimentos do ambito do mundo social (os problemas podem ser resolvidos com uma lei

totalmente pronta, justa, complexa, realista e especialista nesse assunto), também sdo encontradas
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modalizagOes apreciativas. Estas modalizagOes expressam uma avaliagdo subjetiva e valorativa por
parte do autor, transmitindo uma atitude positiva ou negativa em relacao aos elementos do conteudo
tematico. Por exemplo, a expressdo “Otimo projeto” utilizada para descrever o PL das fake news
indica uma apreciacdo favoravel, enquanto a afirmagédo de que o projeto ndo possui capacidade e
qualificagdo revela uma avaliacdo negativa. A presenca dessas modaliza¢Ges contribui para a

expressao do posicionamento e das atitudes do autor em relacdo ao tema abordado no artigo.

Em relacdo as vozes enunciativas presentes no artigo, € possivel identificar a voz do autor
que se manifesta por meio da exposicdo de argumentos e reflexdes a respeito do tema. Além do
mais, temos as vozes dos especialistas citados, como Rose Marie Santine e André Marsiglia, que
trazem suas opinides e analises embasadas em suas respectivas areas de expertise. Essas vozes
contribuem para a construcdo do discurso e auxiliam na compreensdo do leitor em relacdo as

diferentes perspectivas envolvidas na discusséo.

O texto apresenta algumas inadequagfes em relacdo a norma padrdo da lingua. Desde o
titulo, é possivel identificar uma falta de concordancia entre o verbo e seus complementos.
Ademais, ao longo do texto, ha o uso inadequado de tempos verbais, como a mistura entre o
presente e o0 pretérito, o que prejudica a coeréncia temporal. Também séo observadas falhas na
concordancia nominal em algumas passagens. Outrossim, destaca-se que a pontuagéo utilizada no

texto também apresenta problemas, o que compromete a clareza e a fluidez da leitura.

Além desses problemas pontuados, nessa versao, o estudante ndo passa a imagem de alguém
que domina o género, nem gue conhece com profundidade o tema discutido. Uma das principais
razGes para essa percepcao, como identificado, é a falta de uma estruturacdo adequada do plano
geral e sequencial do texto, como também a exiguidade de clareza no desenvolvimento das ideias.
Os argumentos sao desenvolvidos superficialmente, ndo dando sustentacdo para o posicionamento
do autor. A falta de conexao entre os paragrafos e a auséncia de uma linha l6gica que una as partes
do texto resultam em uma experiéncia de leitura confusa e, de certa forma, dificultam a

compreenséo do leitor.

Buscando trabalhar essas dificuldades, a partir da lista de constatagfes fornecida ao
discente, fomos ao longo das oficinas propondo atividades que pudessem amenizar esses eventuais
obstaculos e desenvolver as capacidades de linguagem do referido aluno. Depois de algumas
versOes desse artigo serem escritas, chegou-se a verséo final, sendo a que mais se aproximou do

138



modelo adequado do género.

Desse modo, apds termos realizado a analise da primeira versao do texto do Aluno A-2 (14

anos), a seguir nos deteremos nas consideracfes da Ultima versdo do seu artigo.
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Quadro 30: Ultima versédo do artigo produzido pelo Aluno A-2 (14 anos)
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Fonte: registro da Gltima verséo do texto que o Aluno A-2 produziu.
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Quadro 31: Lista de constata¢des da ultima versdo do artigo do Aluno A-2 (14 anos)

Lista de constatacGes

1) Vocé consegue passar a imagem de alguém que leu a coletanea de textos apresentada e
compreendeu o problema e comunicagdo exposto;

2) O seu texto pode ser considerado um exemplar do género artigo de opinido;

3) O texto esta adequado aos destinatarios — professor-pesquisador, colegas da classe e da escola,
professores universitarios, leitores do blog;

4) Voceé transmite a impressdo de ser alguém que sustenta sua posi¢do por meio de argumentos
solidos e capazes de convencer os leitores. Isso é evidenciado pelo uso do esquema
argumentativo em seu texto. Dessa maneira, na introdugao, vocé apresenta uma tese que expressa
claramente seu posicionamento. No desenvolvimento, vocé apresenta argumentos e contra-
argumentos, enriquecendo assim a discussdo. Por fim, na concluséo, vocé recapitula os pontos
discutidos ao longo do artigo;

5) Os argumentos utilizados s&o congruentes com o tema em questdo. Existe uma progresséo
tematica clara, na qual os argumentos sdo estruturados de forma a iniciar com os mais fracos e
avangar para 0s mais fortes;

6) A cada paragrafo, uma informacéo nova é introduzida;

7) Vocé evitou utilizar repeticdes desnecessarias no texto através de elementos de referenciacao,
porém, ainda ha o emprego recorrente de alguns termos;

8) E observado o uso adequado dos operadores l6gico-argumentativos, estabelecendo uma
conexdo sintatico-semantica entre os periodos e paragrafos;

9) Os erros gramaticais e ortograficos foram corrigidos;

10) Os paragrafos foram aprimorados em sua construcao e estrutura.

Obs: ha erro de acentuagdo no titulo e também de regéncia na linha 7 do terceiro paragrafo.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

No que tange as capacidades de acdo, nessa versao, a producao ocorre no contexto fisico da
escola, durante as aulas da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, o aluno assume o
papel de agente-produtor, tendo como leitores de sua producdo o professor-pesquisador, colegas
de classe, estudantes de outras turmas, professores da universidade e membros da comunidade
local. No ambito sociosubjetivo, a escola desempenha o papel de instituicdo social, enquanto o
estudante exerce o papel social de produtor, buscando sustentar uma posi¢cdo por meio de
argumentos fundamentados. Os leitores, neste contexto, compreendem o professor-pesquisador,

alunos da classe e da escola, professores universitarios e pessoas que leem o blog.
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O objetivo da interacdo ¢é persuadir os leitores a concordarem com a opinido do aluno em
relacdo a aprovacdo do projeto de lei que tem por finalidade regulamentar e fiscalizar as
plataformas digitais no pais. Para tanto, o autor apresenta uma tese, e busca sustenta-la por
intermédio de argumentos bem embasados e relacionados ao tema, explorando diferentes aspectos
e fornecendo evidéncias que respaldam sua posi¢do. Diferente da primeira producéo, nesta Gltima
versdo, o estudante evidencia uma posi¢ao mais clara e forte em relacdo a importancia do projeto
de lei discutido. Os argumentos apresentados sdo mais consistentes e convincentes, demonstrando

uma andlise aprofundada do tema e uma maior compreensao das questdes envolvidas.

Em relagdo as capacidades discursivas, o texto situa-se no mundo do EXPOR auténomo,
produzindo o discurso tedrico, com predominancia da sequéncia argumentativa. O plano textual
compreende uma introducéo, desenvolvimento e conclusdo, nos quais € apresentada uma tese que
leva a argumentos e contra-argumentos. Nessa Ultima producdo, o autor elaborou apenas seis
pardgrafos, porém, eles se mostram mais estruturados e fundamentados. Ha uma progressdo
tematica, com a apresentacdo de informac6es novas em cada paragrafo. Observa-se também que o
aluno mudou sua abordagem em relacdo ao conteddo tematico, tornando esta versao
significativamente diferente da primeira. Além disso, ndo sdo encontradas unidades linguisticas
fazendo remissdo aos agentes da interacdo comunicativa, bem como ao tempo e espaco da
producdo. Ha uma densidade verbal significativa no texto, contudo, com uma maior quantidade de
sintagmas nominais. As formas verbais estdo predominantemente no presente do indicativo,
utilizadas pelo autor com o intuito de transmitir uma perspectiva de atualidade e relevancia em

relacdo as questdes discutidas no artigo.

Desse modo, no primeiro pardgrafo, o autor inicia abordando a atual situagdo do acesso
irrestrito as redes sociais e a confianga depositada pelos usuérios, ressaltando a falta de
consideracao as consequéncias dessa confianca. Em seguida, destaca-se a propagacao desenfreada
de informacbes falsas como um dos principais problemas decorrentes desse cenario.
Posteriormente, menciona-se 0 Projeto de Lei 2.630/2020 como uma resposta a essas
problematicas, destacando seu objetivo de combater a disseminacdo de fake news e discursos de
odio. O autor enfatiza a importancia de regulamentar o ambiente digital e responsabilizar as
plataformas e os usuarios. Nesse sentido, é apresentada uma visao geral a respeito do tema, abrindo

espaco para discussdes e argumentos a favor e contra o projeto. Esse paragrafo € introdutério e
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estabelece as bases para a discussdo que sera desenvolvida ao longo do texto, diferindo do primeiro
texto, pois agora uma tese € apresentada, indicando uma abordagem mais estruturada e

fundamentada.

Assim, no paragrafo seguinte, o agente-produtor aprofunda a discusséo sobre o projeto de
lei discutido, destacando que ele foi elaborado pelo senador Alessandro Vieira (Cidadania-SE) em
parceria com outros parlamentares, com o objetivo de regulamentar o ambiente digital e proteger
0s usuarios gque fazem uso desse espaco. Em vista disso, o estudante ressalta as medidas propostas
pelo projeto, que visam combater a disseminagdo de informagdes falsas, a manipulagdo de
conteldo e os discursos de 6dio nas midias sociais. Essas medidas incluem a definicéo de diretrizes
e responsabilidades para as plataformas e os usuarios, a fim de garantir um ambiente mais seguro
e confiavel. O autor destaca a importancia de regulamentar as redes sociais e responsabilizar as
plataformas pela veracidade das informacgdes compartilhadas, além de combater a disseminacao de
contetdos que sejam prejudiciais. Esse paragrafo apresenta uma visdo mais detalhada do projeto
de lei e das suas propostas, fornecendo informacdes essenciais para a compreensdo do debate em
torno da sua aprovacdo. E importante ressaltar que, na primeira versdo, o discente afirma que o
projeto foi criado pelo deputado Orlando Silva. Todavia, apos realizar mais pesquisas, nesta ultima
versdo é feita uma correcdo, sendo dito agora que o projeto foi elaborado pelo senador Alessandro
Vieira (Cidadania-SE).

No terceiro paragrafo, o autor destaca a existéncia de discussées em torno da aprovacao do
projeto, estando envolvidas diferentes perspectivas. Dessa maneira, o discente diz que ha pessoas
que possuem um posicionamento favoravel a aprovacdo desse projeto de lei, assim como ha

também pessoas que sao contréarias.

Avancando nessa linha de raciocinio, no quarto paragrafo, o autor apresenta a visao de
especialistas, como Rose Marie Santini, fundadora e diretora do Laboratério de Estudos de Internet
e Midias Sociais da UFRJ, que defende o PL como uma alternativa viavel para combater as
questBes do ambiente digital, bem como a opinido do advogado e professor André Marsiglia, que
questiona a eficacia do projeto em resolver os problemas do meio digital e argumenta que ele pode
restringir a liberdade de expressdo dos usuarios das plataformas. A abordagem de diferentes
perspectivas traz uma maior profundidade e complexidade ao artigo. Ao apresentar opinides

divergentes de especialistas, como Rose Marie Santini e André Marsiglia, o autor demonstra que o
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tema em questdo ndo é unidimensional, mas suscita debates e posicionamentos variados. 1sso
enriquece a discussdo, permitindo que os leitores tenham uma visdo mais ampla do assunto e
possam refletir acerca dos argumentos apresentados por ambos os lados. Tal fator torna esta ultima
versdo do artigo mais convincente e persuasiva para os leitores, uma vez que apresenta uma analise

mais abrangente e equilibrada das diferentes perspectivas em relagdo ao projeto.

No quinto paragrafo, além de destacar a importancia de esclarecer o verdadeiro propésito
do projeto, o aprendiz apresenta uma contra-argumentacao em relacdo as criticas que questionam
a restricdo da liberdade de expressdo. Dessa forma, argumenta-se que 0 projeto ndo tem como
objetivo limitar a liberdade daqueles que utilizam as plataformas digitais de forma legitima e
responsavel, mas sim estabelecer diretrizes e responsabilidades para garantir um ambiente mais
seguro e confiavel. Ao ressaltar os danos causados pela disseminacdo de informacdes falsas e
discursos de édio, como a manipulacdo de opiniBes e prejuizos a reputacdo, o0 agente-produtor
defende que a referida proposta busca combater esses problemas por meio de medidas como a
verificacdo de fatos, a transparéncia nas politicas de uso das plataformas e a remocéo de conteddos
danosos. Essa abordagem apresenta como diferencial uma contra-argumentacdo mais consistente
em relacdo ao que foi apresentado no texto inicial, reforgcando a importancia de proteger 0s usuarios

e preservar os principios democraticos.

No ultimo parégrafo, o aluno conclui o artigo reiterando a preocupacao crescente em relacdo
a propagacdo de informacdes falsas e discursos de 6dio nas redes sociais. Com base nessa
preocupacao, destaca-se que o plano discutido surge como uma alternativa viavel para lidar com
esse problema, tendo como objetivo combater a disseminacao de contetdos nocivos e estabelecer
um ambiente digital mais seguro e transparente. Mediante essa proposta, busca-se enfrentar os
desafios da desinformacéo e dos discursos preconceituosos, promovendo a verificagéo de fatos, a
transparéncia nas politicas de uso das plataformas e a implementacdo de mecanismos eficientes

para denlncia e remogéo de contetidos danosos.

Quanto as capacidades linguistico-discursivas, 0 artigo apresenta diversos mecanismos de
conexao que contribuem para a coeréncia e a progressdo do texto. Identifica-se a presenca de
operadores l6gico-argumentativos, como: 0 uso de conectores temporais (atualmente / agora);
conectores de oposicdo (no entanto / embora / por outro lado); conectores de adicao (além disso /

também); conectores de conclusdo (assim sendo / em conclusdo) e outros que servem para dar
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progressao ao texto. Esses operadores auxiliam na articulagéo das ideias e na estruturacdo do texto,
estabelecendo relacdes logicas entre os diferentes argumentos e paragrafos. No que diz respeito ao
termo “atualmente”, utilizado como operador ldgico-argumentativo, ele denota o periodo em que
as questdes relacionadas a disseminacdo de informacdes falsas e discursos de édio nas redes sociais
sdo prementes e preocupantes, refletindo o cenario atual da sociedade. Essa escolha lexical objetiva

contextualizar a relevancia do tema no momento da escrita do artigo.

Com relacéo ao processo de referenciacdo, no texto observamos a presenca de anaforas
nominais e pronominais. Assim, no primeiro paragrafo, ha a utilizacdo da anafora nominal
“plataformas digitais”, retomando a expressdo mencionada anteriormente “redes sociais”, e
também de “problema”, recuperando o que se havia dito a respeito da “propagacéo desenfreada
de informacdes falsas”. No segundo paragrafo, ha o uso da anafora nominal “0 projeto”, fazendo
referéncia a expressdo “redes sociais”. No quarto paragrafo, utiliza-se as anaforas nominais
“plano” e “proposta”, recuperando termos ja ditos, como “projeto”. No que se refere as anaforas
pronominais, no primeiro paragrafo, ha a presenca do pronome “nelas”, utilizado para retomar
“redes sociais”, e também de “essa” ¢ “esse”. Além disso, ao longo do texto sdo utilizadas outras

anaforas pronominais (que / seu / essas / esses).

Em relacdo aos mecanismos enunciativos, esta versdo difere da primeira ao apresentar a
presenca de modaliza¢Ges I6gicas no primeiro e no quinto paragrafo. No primeiro parégrafo,
encontramos a expressdo “é importante destacar” que atribui importancia a informagdo sobre a
propagacdo de informacdes falsas junto com a liberdade nas redes sociais. No quinto paragrafo,
observamos as expressdes ‘“faz-se necessario dizer” e “é importante ressaltar”, que enfatizam a
necessidade e a importancia das informagGes apresentadas, respectivamente, como a néo intengao
de restringir a liberdade nas plataformas digitais e os danos causados pela disseminacdo de
informacdes falsas e discursos de odio. Essas modalizacdes atribuem um carater de importancia,

necessidade ou certeza as informagdes com base em coordenadas do mundo objetivo.

As modalizag¢Ges dednticas podem ser identificadas no segundo e no quinto paragrafo do
texto. No segundo paragrafo, a expressao “busca-se assegurar” indica a inteng@o ou a finalidade
de garantir um ambiente mais seguro e confiavel para todos os usuarios das redes sociais. No quinto
paragrafo, as expressoes “busca-se estabelecer” e “objetiva-se conciliar” indicam a intengdo e o

objetivo de estabelecer diretrizes claras, responsabilidades e a protecdo dos usuarios, preservando
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0s principios democraticos e garantindo um ambiente digital mais seguro e confiavel para todos.
Tais modalizacbes apontam para uma obrigacdo, necessidade ou intencdo de realizar acdes

especificas, com base em opinides, valores ou regras do mundo social.

Acerca das modalizacGes pragmaticas, estas podem ser identificadas no terceiro e no quarto
paragrafo do artigo. No terceiro paragrafo, a expressdo “argumentos a favor do projeto destacam
a importancia de regulamentar as redes sociais” atribui valor e relevancia a agdo de regulamentar
as redes sociais, indicando uma causa ou razdo para apoiar o projeto. No quarto paragrafo, ao
apresentar a opinido dos especialistas Rose Marie Santini e André Marsiglia, s&o atribuidas a eles
intencdes em relacdo as suas posi¢Bes e argumentos sobre a aprovagdo do projeto. As respectivas
modalizacOes revelam as motivagOes, intengdes e responsabilidades dos agentes em relacdo ao

contetdo tematico discutido no texto.

Em se tratando das vozes enunciativas, observa-se nesta versao a presenca da voz do proprio
autor, responsavel por estruturar e desenvolver as informag6es e argumentos apresentados. Além
disso, o0 estudante mantém a voz dos especialistas Rose Marie Santini e André Marsiglia, que
contribuem com opinides e argumentos a favor e contra o projeto de lei em discussao. Essas vozes
especializadas agregam diferentes perspectivas a discussao. Adicionalmente, sdo incluidas as vozes
consideradas criticas, representadas pelas pessoas que possuem posicdes favoraveis ou contrarias

ao PL das fake news.

A linguagem empregada é predominantemente a norma culta, tendo o discente realizado as
correcOes necessarias com base nas orientacdes fornecidas na lista de corre¢des durante as oficinas.
Dessa forma, ao analisar o texto, constata-se uma evolugdo exponencial entre a primeira versao e
esta Ultima, evidenciando o dominio do contetudo temético e a apropriacdo adequada do género
pelo estudante. Nessa ultima producdo, o agente-produtor apresentou argumentos consistentes e
bem mais convincentes, e também buscou corrigir os erros de gramatica, deixando os paragrafos
mais estruturados. 1sso foi concretizado ao longo do desenvolvimento da SD, pois em cada oficina
procuramos trabalhar de forma direcionada, buscando aprimorar as capacidades de linguagem do
aluno e auxilid-lo na melhoria de seu texto. Durante as atividades desenvolvidas, foram oferecidas
orientacdes especificas para melhorar a argumentacéo e outras questdes que achavamos pertinente.
Assim, o aprendiz demonstrou empenho em aprimorar sua escrita e assimilar as correcdes

propostas, evidenciando um progresso significativo ao longo do processo de escrita do artigo.
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Assim sendo, conforme o que foi observado na analise realizada nos textos dos discentes,
verifica-se que o trabalho de producdo textual desenvolvido por meio da SD foi capaz de
proporcionar aos estudantes aprimoramento em sua escrita em relacdo ao género proposto para
estudo. Isso foi possivel devido a abordagem adotada nas oficinas, nas quais buscamos a melhoria
das dificuldades apresentadas pelos alunos em cada versdo do artigo que escreveram e 0
desenvolvimento de suas capacidades de linguagem. A correcdo interativa via lista de constatacdes
utilizada também desempenhou um papel fundamental nesse processo, permitindo que oS
educandos tivessem uma compreensao de suas dificuldades e do que ja dominavam a respeito do

género.

Essa lista de controle possibilitou aos estudantes dialogarem com o professor-pesquisador,
proporcionando tempo e espacgo para que pudessem sanar suas davidas em relacéo a intervencao
realizada. Assim, apds cada texto corrigido, sentdvamos e conversdvamos individualmente com
cada aluno, buscando explicar o que haviamos pontuado na lista. Além da correcdo interativa,
utilizamos também as correcdes indicativa e classificatoria (SERAFINI, 1995), por meio das quais
destacavamos nos textos dos alunos certos erros e recomendavamos que fizessem determinadas

modificagOes, buscando, assim, uma escrita efetiva.

Outro aspecto que procuramos desenvolver nos estudantes foi a capacidade argumentativa.
Durante as oficinas, incentivamos a construgdo de argumentos solidos e bem fundamentados,
estimulando-os a embasar suas ideias com evidéncias e exemplos relevantes. Além disso, também
trabalnamos a habilidade de refutar contra-argumentos, promovendo a compreensdo da
importancia de considerar diferentes perspectivas e fortalecer suas proprias posi¢cdes. Com o
desenvolvimento desse trabalho, notamos uma progresséo significativa na qualidade das producdes
dos discentes ao longo da SD. Eles passaram a apresentar argumentacdes mais consistentes,
estruturadas e convincentes, o que contribuiu para uma escrita mais persuasiva. Dessa forma, ao
final das oficinas, os alunos demonstraram ndo apenas uma melhora na escrita do género, mas
também uma maior confianca e habilidade para defender suas ideias de forma assertiva e

fundamentada.

Portanto, finalizamos essa andlise ratificando que os resultados mostraram um
aprimoramento consideravel da competéncia comunicativa dos aprendizes, estando eles agora mais

conscientes do processo sociocomunicativo. Ao longo do trabalho de producgéo de seus textos, 0s
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discentes puderam ndo apenas aprofundar suas habilidades de escrita, mas também adquirir uma
compreensdo mais profunda da natureza da comunicacdo. Eles foram conscientizados de que a
comunicagéo, seja escrita ou oral, ndo & uma mera transmissdo de palavras, mas uma forma de
interacdo que requer a consideracdo dos contextos nos quais estdo inseridos, dos participantes da

interacdo e dos prop6sitos comunicativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o que tratamos ao longo deste trabalho, destacamos que nosso principal objetivo
foi propor estratégias capazes de lidar com a complexa tarefa de producdo textual na Educacao
Basica, mais especificamente no trabalho com o género artigo de opinido. Fazemos essa énfase
porque pesquisas, como o0s estudos de Castro (2019) e Silva (2021), tém evidenciado as
consideraveis dificuldades enfrentadas pelos discentes na escrita desse género, principalmente no
que diz respeito a sua adequacdo as estruturas do folhado textual, apresentando, desse modo,
impasse quanto ao contexto de producéo, as formas de planificacdo do texto e os mecanismos de

textualizacéo e enunciativos.

Conscientes dessa situacdo, por meio da sequéncia didatica desenvolvida, buscamos
promover o desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos participantes desta
pesquisa, contribuindo para a promocgdo de sua competéncia comunicativa e, por conseguinte,
capacitando-os a produzirem textos de modo mais proficiente e adequado ao contexto

comunicativo.

Outrossim, a abordagem inovadora das oficinas se mostrou eficaz nesse processo,
permitindo uma interacdo mais préxima entre professor-pesquisador e alunos, além de favorecer
um ambiente colaborativo de aprendizagem. Assim, por intermédio das atividades propostas, 0s
estudantes tiveram a oportunidade de refletir acerca de suas préaticas linguisticas e aprimorar sua

habilidade argumentativa.

Os resultados obtidos ao longo da aplicacdo da SD se mostraram efetivos, uma vez que
evidenciaram os avancos dos educandos ao longo do processo de producdo dos seus textos. Dessa

maneira, observamos melhorias ndo apenas na estruturacdo e organizagdo de seus artigos de
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opinido, mas também na qualidade de seus argumentos. Isso indica que as estratégias pedagdgicas
adotadas foram bem-sucedidas ao capacitarem os aprendizes a enfrentarem a ardua tarefa de escrita
desse género. Além disso, ao trabalhar com esse género, procuramos também estimular o
pensamento critico e a capacidade de argumentacdo dos alunos, tornando-0s mais preparados para

lidar com questdes controversas e polémicas que permeiam a sociedade.

Dessa forma, acreditamos que nossa abordagem, fundamentada no interacionismo
sociodiscursivo (BRONCKART, 1999), péde oferecer uma base sélida para que os discentes
pudessem desenvolver suas habilidades linguistico-discursivas, as quais se mostram essenciais em
diversas situacfes de comunicagdo. 1sso 0s capacita ndo apenas para o contexto escolar, como

também para situacdes do cotidiano e futuros desafios académicos e profissionais.

Assim sendo, para fins de analise, selecionamos quatro textos produzidos pelos discentes,
sendo dois da primeira versdo e dois da Gltima versdo do artigo. Optamos pela escolha dessas
versdes devido a diferenca temporal significativa entre elas, o que favorece um panorama da
evolucdo dos alunos durante o procedimento com sequéncia didatica, tornando possivel identificar

0s pontos nos quais eles melhoraram ou ainda precisam aprimorar (DOLZ et al., 2004).

Por conseguinte, a partir do que percebemos com as analises dos textos, constatamos que a
sequéncia didatica se mostra como uma ferramenta pedagogica valiosa no ensino de géneros
textuais. Ela se revelou eficaz ao proporcionar aos alunos um percurso estruturado e progressivo,
partindo de atividades de sensibilizacdo e conhecimento prévio sobre o género até a produgéo final
dos textos. As etapas, como a apresentacdo inicial, a primeira producdo, o desenvolvimento das
oficinas e a producdo final, foram fundamentais para o aprimoramento das habilidades discursivo-
textuais dos estudantes. I1sso contribuiu para o processo de reescrita dos artigos, permitindo que os
aprendizes pudessem refletir a respeito de suas producdes e, assim, realizar revisdes buscando

aperfeicoa-las.

A correcdo interativa via lista de constatacbes tambem se mostrou uma estratégia
pedagdgica eficiente no processo de escrita realizado. Ao receberem um “bilhete” contendo
orientagdes acerca de suas producdes, os estudantes foram incentivados a identificar seus pontos
fortes e os aspectos que precisavam melhorar em sua escrita, 0 que 0s ajudou a desenvolver um
olhar mais critico em relagdo aos proprios textos. Além disso, a interacdo com o professor-
pesquisador durante as oficinas permitiu esclarecer duvidas e ampliar os conhecimentos
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concernentes ao artigo de opinido.

Ademais, notamos um desenvolvimento expressivo das capacidades de linguagem dos
aprendizes relacionadas ao género proposto. Como resultado, eles passaram a dominar as
capacidades de acdo (contexto de producdo), as capacidades discursivas (infraestrutura geral do
texto) e as capacidades linguistico-discursivas (elementos de textualizacdo e enunciativos),

escrevendo seus artigos com propriedade ao final do projeto de classe estabelecido (SD).

Destacamos que a conducdo de nossa abordagem néo foi facil, assim como ndo o é com
qualquer projeto de classe que se proponha a trabalhar com géneros de forma modular/oficina.
Enfrentamos desafios, como momentos em que os educandos demonstraram falta de motivagéo,
além de outros obstaculos que surgiram ao longo do processo. Essas circunstancias exigiram de
nos dedicacao e esforgos continuos para manter o engajamento e a participacao ativa dos discentes,

consolidando, assim, a natureza dialdgica de nossa pesquisa.

Por fim, ao compartilhar nossas experiéncias e resultados nesta dissertacdo, buscamos
contribuir para o enriquecimento do debate académico no campo da Linguistica, incentivando a
reflexdo a respeito das metodologias e estratégias adotadas no ensino da escrita. Desse modo,
acreditamos que nosso trabalho possua relevancia cientifica a ponto de poder auxiliar professores
da area de linguagens que buscam melhorar suas praticas e propor atividades de producdo textual

gue possam ser produtivas.
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