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RESUMO

Sabemos que o ensino e a aprendizagem da leitura sdo marcados ideologicamente na
medida em que o fazer cotidiano da escola passa a ser estruturado a partir de orientacfes
que vao sendo institucionalizadas por documentos governamentais. Tendo Anélise do
Discurso (AD) francesa como suporte teérico central que sustenta a analise de dados, o
objeto desta pesquisa sdo os efeitos de sentido constituidos pelas discursividades que
mobilizam o evocar das concepcdes de leitura e de linguem enunciadas no Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTMA). Desta forma, lancamos mao dos
conceitos basilares do campo da AD que evidencia a materialidade linguistico-histérica
a partir dos estudos de Pécheux ([1965-1975] 2014 e 2012) ao propor uma a reflexéo
sobre a linguagem tendo suas bases fundadas no desconforto de ndo se ajeitar nas
evidéncias e no lugar ja-feito, somado aos estudos dos conceitos de Coracini (1995, 2005)
e de Geraldi (2005) acerca das concepg0es classicas de leitura e concepgdes linguagem,
bem como os conceitos de leitura de Chartier (2004) entre outros autores que coadunam
com 0s pressupostos tedricos da AD francesa. Delineamos como objetivo geral da
pesquisa, investigar como se constituem os efeitos de sentidos das concepcdes de leitura
e das concepgdes de linguagem no organizador curricular de lingua portuguesa para as
séries finais do ensino fundamental. Esta pesquisa coloca como questdo norteadora:
Como as concepg0es de leitura e de linguagem atravessam as orientacdes do Documento
Curricular do Territério Maranhense constituindo implicacées na formagdo do aluno
leitor proficiente? Nosso corpus constituiu-se de excertos recortados do DCTMA, a partir
dos quais podemos constatar que o discurso institucionalizado frente as prescri¢es dadas
no documento, evoca o efeito de autoridade sobre a agdo do professor, (re)afirmando
unicidade teorica de uma concepcao de leitura e de linguagem em detrimento de outras
concepgdes como marca de uma pratica voltada para atender as necessidades de formagéo
para 0 mercado de trabalho. Para que fosse elucidado o funcionamento das
discursividades constituintes do que estd enunciado nas orientacbes do DCTMA,
ancorados no aporte tedrico da analise do discurso, langamos mao da teoria pechetiana
que propGe que o sentido ndo esta simplesmente contido nas palavras, mas é produzido e
negociado em contextos discursivos especificos. E que também desenvolve o conceito de
interdiscurso, se referindo a influéncia de outros discursos e ideologias presentes na
producdo e interpretacdo dos enunciados. As analises marcam a evidéncia dos usos e
representagfes da leitura (CHARTIER, 2004) como materialidade constituinte da
implementacdo das praticas de linguagem, para refletir sobre as mais diversas formas de
leitura (BARZOTTO, 1999). Sugerimos uma releitura ndo do trabalho do professor como
efeito de responsabiliza-lo pela falha ou pelo equivoco, mas do aluno maranhense e da
realidade diversa em que sua escola esta inscrita, na medida em que o ensino e a
aprendizagem de leitura transitam e significam mudanca ndo de lugar, mas de
posicionamento acerca das possibilidades de leitura que alcanc¢a o aluno das series finais
do ensino fundamental na escola maranhense.

Palavras-chave: Concepgdes de leitura; Concepcdes de linguagem; Efeito de sentido;
Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

It is known that the teaching and learning of reading are ideologically marked to the extent
that the school’s daily activities become structured based on guidelines that are gradually
institutionalized by government documents. Having the French Discourse Analysis (DA)
as the central theoretical support that supports data analysis, this research object is the
effects of meaning constituted by the discourses that mobilize the evocation of the reading
and language concepts enunciated in the Maranhao’s Curricular Document (Documento
Curricular do Territério Maranhense) (DCTMA). In this way, we make use of the
fundamental concepts in the field of DA that evidence the linguistic-historical materiality
from the studies of Pécheux ([1965-1975] 2014 and 2012) by proposing a reflection on
language having its bases founded on the discomfort of not settle for the evidence and the
already-made place, added to the studies of the concepts of Coracini (1995, 2005) and
Geraldi (2005) about the classic of reading and language conceptions, as well as the
reading concepts of Chartier (2004 ) among other authors who are in line with the
theoretical assumptions of French DA. We outlined as the general goal of the research, to
investigate how the meanings effects of reading conceptions and language conceptions
are constituted in the Portuguese language curriculum organizer for the final grades in
elementary school. This research poses as a guiding question: How do the reading and
language concepts cross the guidelines of Maranhao’s Curricular Document, constituting
implications in the formation of the proficient reader student? Our corpus consisted of
excerpts cut from the DCTMA, from which we can see that the institutionalized discourse
in face of the prescriptions given in the document, evokes the effect of authority on the
teacher's action, (re)affirming the theoretical uniqueness of a reading and language
conception to the detriment of other conceptions as a practice mark aimed at meeting the
training needs of the labor market. In order to elucidate the functioning of the constituent
discursivities of what is stated in the DCTMA guidelines, anchored in the theoretical
contribution of discourse analysis, we used the Pechetian theory that proposes that
meaning is not simply contained in words, but is produced and negotiated in specific
discursive contexts. And that also develops the concept of interdiscourse, referring to the
influence of other discourses and ideologies present in the production and interpretation
of statements. The analyzes highlight the evidence of the uses and representations of
reading (CHARTIER, 2004) as a constituent materiality of the language practices
implementation, to reflect on the most diverse forms of reading (BARZOTTO, 1999). We
suggest a reinterpretation not of the teacher's work as an effect of blaming him for the
failure or mistake, but of the student from Maranhé&o and the diverse reality in which his
school is enrolled, insofar as the teaching and learning of reading transit and means
change not of place, but of positioning about the possibilities of reading that reach the
student of the final grades of Maranhao’s elementary school.

Keywords: Reading conceptions; Language conceptions; Meaning effect; Portuguese
language teaching.
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UM INICIO...

Sempre acreditei no poder da PALAVRA, ndo por ela ser apenas um elemento da
comunicacdo entre as pessoas, mas por ela ser um fendmeno comunicativo que
desencadeia o criar, o recriar, a liberdade e a transformacéo do individuo. A PALAVRA
ganha esse sentido em minha experiéncia de vida como ferramenta de apreensdo de uma
realidade maranhense que se repete e mostra como um povo forte vai se constituindo em
meio as adversidades educacionais, sociais e econdmicas. E a partir dessa percepgdo do
que é a palavra que emerge em mim a possibilidade de resisténcia, capaz de nos
transformar em sujeitos capazes de romper com todo e qualquer processo de
assujeitamento.

Desde minha infancia, acreditei que na escola, além de aprender os contetudos dos
livros, me seria dada a oportunidade de enfrentar dificuldades frente ao cotidiano social
no qual me encontrava imersa. Dessa forma, a escola passa a ser o lugar onde as
dificuldades parecem ser amenizadas, pois suas a¢des, de uma forma ou de outra, sempre
se encontraram entrelagadas aos papeis sociais que desenvolvemos na sociedade.

Sou a primeira de quatro filhos de uma mae solteira, maranhense como tantas que
ouvimos ser relatado: quebradeira de coco babagu, lavradora e empregada domestica.
Estudar nunca foi apenas uma opg¢do, mas uma necessidade. Para muitas familias, assim
como para a minha, a precariedade da vida em sociedade € circundada de muitas privacdes
e vislumbra na escola as possibilidades de transformacdo onde o acesso ao direito de
estudar é um desafio assumido como prioridade para a mudanca de vida tdo sonhada pelos
individuos que acreditam na educacéo.

Em minha carreira estudantil, sesmpre me impeli a pensar nos desafios que sdo
colocados, por isso é relevante expor, mesmo que sucintamente, minhas experiéncias
motivadoras como aluna na educacgdo bésica, na educacdo superior e como professora
para, logo em seguida, discutir sobre minhas praticas e convivéncias, os objetivos e as
hipdteses que culminaram nesta pesquisa.

Rememorar as etapas escolares de minha formacao é lembrar a importancia dada
por minha avé ao ato de ler; ela sempre afirmava que depois que aprendéssemos a ler,
tudo seria diferente. As palavras dela colocavam o ato leitor como a salvagéo para todos
0S N0ssos problemas, e 0 mais impressionante é que eram palavras de uma senhora que

ndo sabia ler, mas que sabia soletrar qualquer palavra. Entdo, o ato de ler se insere em



meu cotidiano como uma atividade de encontro, um exercicio de supera¢do de uma vida
desenhada para nos manter a margem, desfavoravel a ascenséo de classe.

As oportunidades de estudo no Brasil ndo se diferem apenas em escola publica e
escola privada, mas também de regido ou cidade. Estudei toda a educacao basica na escola
publica de ensino do municipio de Lago do Junco (MA). No inicio da década de 1980, a
cidade ainda contava apenas com apenas 01 escola de ensino fundamental, mas para se
ter acesso, na maioria dos casos o0s lagos de parentesco serviam de mecanismo de entrada,
a maioria dos alunos era filho ou parente de um professor que trabalhava nessa escola.

Outro fato marcante notar que havia somente quatro criangas negras como eu
nessa escola. Fui afortunada por conseguir uma vaga, entre 8 e 9 anos de idade. Por conta
do trabalho de minha mée, passei a morar com a familia que trouxe minha avoé como
“lavadeira de roupas” da familia, que ja tinha criado uma tia minha como filha. 1sso
facilitou muita minha permanéncia na escola, e ndo precisei acompanhar minha mée na
lavoura ou na quebra de coco babacu — diferentemente de grande parte de meus colegas
que me apelidavam de ‘negra agregada’.

Até os 14 anos, estudei sem precisar trabalhar; esse fato favoreceu meu
aprendizado. Tinha contato com muitos livros; a familia que me acolheu era a Unica que
tinha uma minibiblioteca em casa, nos moldes descritos por Chartier (2004), em Leituras
e Leitores da Franca do Antigo Regime. Era uma sala com prateleiras repleta de livros.
Do lado de uma das paredes havia uma variedade de réplicas de quadros como o da
Monalisa, além de fotografias dos familiares. Havia, ainda, um mdvel (trancado a chave)
com os livros que as criangas ndo podiam tocar, muito menos abrir para ler.

Morar longe do convivio com minha mae, avé e irmdos — durante o periodo de
estudo nas séries iniciais do ensino fundamental — foi uma mudanca que favoreceu a
ampliacdo de meu acesso a diversidade de livros, promovendo aprimoramento do ato
leitor, muito embora ainda restrito a decodificacao e interpretacdo presa a mensagem que
0 autor do texto deixava evidente.

Essa experiéncia contribuiu em muito para que nao se apagasse 0 sonho e o desejo
de aprender para melhorar e mudar a minha condicdo social. Todavia, o periodo que
corresponde a minha adolescéncia fez surgir modificacbes em meu comportamento que
ndo se limitavam as mudancas e conflitos fisicos e psicoldgicos oriundos daquele
momento vivido: as horas que eu passava na minibiblioteca da casa foram substituidas
por atividades da casa, e passei a estudar a noite para poder contribuir com os afazeres

domeésticos. Trabalhar como complemento de tempo ou renda é uma realidade vivenciada
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pelas meninas de familias carentes das cidades maranhenses que perdura ainda hoje. O
ato leitor por mim realizado naquele periodo passava a ser uma atividade de fuga da
realidade ou oportunidade de descanso da lida, com hora preestabelecida e exclusiva para
0S momentos das provas escolares.

No periodo que estudei, o ensino médio era curso de Magistério do segundo grau,
que habilitava lecionar da antiga primeira a quinta serie do ensino fundamental. As aulas
de didatica — uma das disciplinas que sé estudavamos na terceira série do Magistério —
foram meu primeiro contato com as teorias do ensino. Paulo Freire foi um dos autores
apresentados pela professora para discutir sobre a importancia do ato de ler, agucando o
inicio de uma inquietacdo acerca do ler o mundo. Vale ressaltar que o segundo grau
naquele periodo se constituia como uma habilitacdo que carecia de complementacdo do
chamado quarto ano adicional; entdo, cursei, na cidade de Pedreiras, um dos municipios
maranhenses proximos a cidade de minha residéncia.

O sonho de cursar o0 ensino superior precisou esperar: como, em 1996, ainda ndo
havia ensino superior em cidades do interior do Maranh&o, sé dava continuidade aos
estudos os filhos de uma elite que possuia condi¢des financeiras para instalar os filhos na
capital do Estado, uma realidade distante de muitos maranhenses.

Muito embora protelado o sonho de ingresso no ensino superior, ndo deixei de
estudar, porque, com a formacéo até entdo alcangada, emergiu a primeira possibilidade
de mudanga em minha realidade social, atendendo as necessidades de méo de obra
qualificada para o ensino nas escolas da cidade de Lago do Junco. Como essa cidade néo
dispunha de professores com formacédo em nivel superior, preparava seus estudantes na
Escola de Segundo Grau Paulo Sexto para assumir a tarefa da docéncia nas escolas da
rede publica municipal. Tive a oportunidade de realizar o concurso publico em 1997,
iniciando minha carreira docente no més de setembro daquele mesmo ano.

Somente em 2003, depois de casada e com um filho, o ingresso no ensino superior
se realizou em uma instituicdo privada de ensino. Foi um percurso repleto de novos
obstaculos, conflitos, mas de grande avanco, pois 0 ensino superior deixou de ser a
realizacdo de um sonho, se constituindo em concretizacdo de mais uma etapa de formacao
em que a visdo e a pratica de leitura sdo instrumentos que promovem o fortalecer e o
aprimorar da carreira docente.

Como forma de ampliar meu campo de atuacdo na docéncia, realizei minha
primeira pos-graduacdo lato sensu em docéncia do ensino superior. Paralelo a esse

percurso de formagdo por mim trilhado, sempre esteve a carreira docente deslocando-se
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entre as séries/anos de toda a educacdo basica. Todavia, sempre inquieta por entender a
relacdo da leitura com o mundo para a formacao do aluno cidadao critico, participei dos
estudos dos Parametros Curriculares Nacionais promovidos sempre nos encontros
pedagdgicos da escola na qual realizo o exercicio da docéncia até os dias atuais.

E importante ressaltar que meus primeiros cinco anos da carreira docente foram
como professora de alunos da educacdo de jovens e adultos. Depois, assumi uma turma
de alfabetizacdo por dois anos em uma escola da zona rural do municipio de Lago do
Junco. Retornei as turmas das séries finais do ensino fundamental a partir de 2013,
periodo transitorio em que passei a experienciar o exercicio da docéncia em instituicdes
de ensino superior. Assim, mais uma vez, a leitura, o ato de ler e os processos didatico-
metodoldgicos que legitimam a leitura como processo de compreensdo do mundo, se
fazem presentes no contexto das inquietagcdes sobre como favorecer o aprendizado e
vivéncia concreta da leitura no cotidiano do aluno inserido no processo de ensino.

Naquele momento de minha carreira docente, tive contato com académicos da area
de Letras, dando inicio a leituras na area das teorias linguisticas. No mesmo periodo,
surgiu a possibilidade de participar do programa emergencial criado para permitir a
professores em exercicio na rede publica de educacao basica o acesso a formacao superior
exigida na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o PARFOR, por meio
do qual cursei a licenciatura em Ciéncias Sociais.

Assim, minha carreira docente vem se constituindo lado a lado da carreira
formativa. Dentre as experiéncias docentes que se destaca, rememoro a oportunidade do
exercicio docente frente ao trabalho de coordenacdo escolar — tarefa que exige maior
conhecimento acerca de teorias relacionadas as discussdes emergentes no contexto
educativo e dos processos didaticos e metodoldgicos envolvidos no processo de
legitimidade do ensino e aprendizagem depreendido na escola. Com isso, surgiu a
realizacdo de uma segunda pos-graduacdo, agora na area de gestdo escolar; formacao que
corrobora com as inquietacdes relacionadas a efetiva legitimidade de compreensao dos
processos de ensino da leitura a partir da gestdo do conhecimento necessario a vida do
aluno, capaz de se ver como agente inserido no processo educativo ndo apenas
passivamente, mas ativamente, compreendendo a realidade a qual esté inserido.

Nesse contato, a partir da observacdo do trabalho realizado por outros professores
da area de Lingua Portuguesa — disciplina que leciono desde o ano de 2017, em uma
escola da rede publica de ensino do municipio de Lago do Junco —, passei a dar maior
atencdo aos estudos linguisticos e a perspectiva discursiva do ensino de Lingua
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Portuguesa. Esse foi 0 marco que concretiza meu contato com o Vviés tedrico da andlise
do discurso, pois as formacdes dadas nos encontros de professores de Lingua Portuguesa
das escolas do referido municipio sdo orientadas com base nas novas normativas
emergentes no cenario educacional brasileiro.

Pensar a leitura, o ato leitor e as concepcBes que constituem seus processos e
praticas nao decorre do acaso, mas da esperanca plantada no cora¢do de uma menina que
sempre foi motivada a acreditar no poder transformador da educacéo sistematizada pela
escola, que sempre buscou manter viva a curiosidade pela descoberta e compreenséo da
realidade para nela situar-se e transformar-se. Assim, abrem-se novas portas que apontam

novos caminhos para trilhar.
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INTRODUCAO

As préticas de ensino depreendidas na escola brasileira, desde seus primordios,
situam-se em um cenario conflituoso entre as perspectivas pedagogicas e ideoldgicas na
medida em que o fazer cotidiano da escola passa a ser estruturado a partir de orientag0es
que véo sendo institucionalizadas por documentos governamentais. E importante destacar
que esses documentos visam, concomitantemente, ao desenvolvimento intelectual e
social, dando énfase aos usos da linguagem como ferramenta que se constitui em meio a
aplicabilidade de estratégias de ensino decorrentes de normativas que norteiam o
andamento do trabalho realizado em sala de aula especificamente pelo professor.

Assim, a escola passa a transformar o processo de ensino e de aprendizagem da
leitura, legitimando a perspectiva do ensinar mediante a apreensao da realidade enquanto
elemento constituinte da formacdo cidadd de qualidade, tendo como suporte para o
processo educativo um documento normativo que orienta o fazer do professor frente a
realizacdo do trabalho em sala de aula.

Vale lembrar que a escola, ao se adequar aos documentos governamentais, realiza
seu papel a partir do discurso institucionalizado, procurando atender as demandas
educacionais de uma realidade social de perspectiva neoliberal em que o ensino e a
aprendizagem de leitura — mesmo em uma realidade plural — decorrem de uma premissa
homogeneizadora das praticas de linguagem realizadas na escola em especifico nas aulas
de lingua portuguesa para as séries finais do ensino fundamental.

Torna-se, assim, importante discutirmos sobre o ensino e a aprendizagem de
leitura nas escolas maranhenses observando o Documento Curricular do Territdrio
Maranhense (DCTMA). Como documento norteador da pratica do professor de Lingua
Portuguesa, no tocante as praticas de linguagem prescritas, 0 documento projeta a
necessidade de formacdo do aluno proficiente, visto que langa méo de estratégias que
coadunam com as concepcdes de leitura e de linguagem nas quais saber e fazer séo
elementos constitutivos de uma formacao de qualidade.

Ao definir o tipo de escola, de professor e de aluno, 0 DCTMA normatiza o papel
e as acdes de cada um dos componentes responsaveis pelo processo de ensino e de
aprendizagem, fazendo-nos perceber que as escolhas metodoldgicas se encontram
diretamente relacionadas a perspectiva de um curriculo ainda voltado para a preparacédo

do aluno para atuacdo no mercado de trabalho.
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Compreendemos que, pelas diretrizes do DCTMA, o ensino e a aprendizagem de
leitura decorrem do funcionamento ideologico pelo qual para estar apto para exercer sua
acdo no mercado de trabalho, o aluno deve se imbuir dos conhecimentos restritos ao
atendimento da demanda social. Nessa medida, no tocante ao ensino de Lingua
Portuguesa, 0o DCTMA toma como premissa os resultados de indicadores que mostram a
necessidade de ampliacdo, aprimoramento e melhoria da qualidade de ensino para os
maranhenses. 1sso porque os indicadores tomam por base o calculo da proficiéncia dos
alunos em Lingua Portuguesa e Matematica publicados periodicamente pelo indice de
Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB).

Essa normatizacdo nos faz observar uma regularidade que visa garantir a
manutencdo e controle das formas de ensinar e de aprender sustentados por diretrizes
atravessadas pelo funcionamento neoliberal. Este, por sua vez, condiciona o ensino e a
aprendizagem a partir de capacidades e habilidades relacionadas ao ato leitor e escritor.

Tal observacao se da a partir da tomada da perspectiva teorica e analitica a qual
nos filiamos para realizagéo deste trabalho: a Analise do Discurso (AD) de linha francesa.
A AD nos apresenta uma forma de estudar a linguagem considerando os aspectos
linguistico e historico, a0 mesmo tempo em que leva em consideracdo a incompletude da
lingua, a falha e o equivoco enquanto elementos que abrem possibilidades para o
deslizamento de sentidos.

Dessa forma, metodologicamente situamos nossas discussdes no campo da AD,
tendo os estudos de Pécheux ([1965] 2014; [1975] 2012) como expoentes e basilares para
as analises que serdo feitas a partir do corpus deste trabalho. Com isso, consideramos que
esta pesquisa nos possibilita contribuir para os estudos sobre o ensino e a aprendizagem
de leitura, na medida em que aborda a relacdo das concepcdes de leitura e de linguagem
em meio as orientacbes do DCTMA diretamente relacionadas ao fazer didatico
metodolégico do professor.

A AD é disciplina interpretativa que observa a materialidade linguistico-historica
e propde a reflexdo sobre a linguagem tendo suas bases fundadas no desconforto de nao
se ajeitar nas evidéncias e no lugar ja-feito, somado aos estudos dos conceitos de Coracini
(1995, 2005) e de Geraldi (2005) acerca das concepgdes classicas de leitura e concepgdes
linguagem, bem como os conceitos de leitura de Chartier (2004) entre outros autores que
coadunem com 0s pressupostos tedricos da AD francesa.

Ao levarmos em consideracgdo tanto o contexto imediato como o contexto socio-

historico e ideoldgico, compreendemos que a constituicdo dos sentidos € assegurada pela
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historicidade — tempo e espaco — que esta inserida na medida em que todo enunciado esta
suscetivel de tornar-se outro, deslocando-se de seu sentido para derivar para outro. Assim,
norteados pela questdo de pesquisa, tomamos enquanto nosso objeto de pesquisa 0s
efeitos de sentido constituidos pelas formag6es discursivas frente as condi¢es de
producdo das praticas de linguagem fundadas mediante derivas de concepc@es de leitura
e concepgoes de linguagem.

Podemos dizer, por conseguinte, que o discurso outro presente na materialidade
linguistica das préaticas de linguagem prescritas no DCTMA se inscreve de modo a
constituir o corpus desta pesquisa. Na medida em que levamos em conta o funcionamento
das formacOes discursivas e das condicdes de producdo em meio as formulacbes
enunciadas no DCTMA, mobilizaremos a anélise de excertos retirados do documento.
N&o se trata de uma perspectiva de trabalhar o sentido sobre o sentido, mediante o realce
indefinido de interpretacOes, mas de asseverar que esse discurso outro marca no interior
desta materialidade a insisténcia do outro como lei do espaco social como o préprio
principio do real socio-historico.

Percebemos assim, que ha no DCTMA a busca pela constituicdo de uma
(re)construcdo de préticas de linguagem atravessadas pela apropriagéo do ja dito, dito de
uma outra maneira, por meio da qual os efeitos das concepgdes de leitura e de linguagem
instalados nas metodologias fundantes do fazer docente favorecem mudancas em que
tanto a leitura como a producdo de textos configuram-se como processos comunicativos
mais que socializadores, por objetivarem um leitor escritor proficiente.

Assim, podemos considerar que esse movimento de apropria¢do constituinte do
documento normativo nos favorece o lugar da origem do dito; todavia, sua materialidade
na préatica docente é desmistificada por possuir tragos distintos que operam sobre si de
maneiras proprias, pois estas se inserem ideologicamente em meio aos processos
educativos que vdo sendo constituidos a contento das escolhas metodol6gicas do
professor, fazendo-nos dimensionar nesta pesquisa o seguinte questionamento: Como as
concepcdes de leitura e de linguagem atravessam as orientacdes do Documento
Curricular do Territério Maranhense, constituindo implicagdes na formacdo do aluno
leitor proficiente?

Diante deste cenario, delineamos o0s objetivos desta pesquisa divididos em dois
grandes polos. O primeiro é o0 objetivo geral: investigar como se constituem os efeitos de
sentidos das concepcdes de leitura e das concepgdes de linguagem no organizador

curricular de Lingua Portuguesa para as séries finais do ensino fundamental. Constituindo
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0 segundo polo desta pesquisa, situam-se 0s objetivos especificos: discutir e
problematizar acerca das concepcdes de leitura e concepgdes de linguagem que
atravessam as prescri¢des constituintes do que enuncia 0 DCTMA, em especifico no que
se refere ao componente curricular de Lingua Portuguesa das series finais do ensino
fundamental, buscando compreender as discursividades mobilizadas para o ensino e a
aprendizagem de leitura; identificar e analisar o impacto das concepcdes de leitura e de
linguagem frente as praticas de linguagem prescritas no eixo leitura do DCTMA;
compreender a materialidade da constituicdo dos sentidos presente nas préaticas de
linguagem que definem as escolhas metodoldgicas do professor; reconhecer o uso dos
conceitos da AD de linha francés para estabelecer as relagfes fomentadas pelas categorias
de analise interdiscurso e intradiscurso, de modo que elas possam ser elucidadas e mais
bem compreendidas por meio do corpus proposto para esta pesquisa.

Nessa direcdo, o primeiro capitulo desta pesquisa prima por nos situar frente
aos pressupostos teoricos da AD, além de apresentar alguns saberes proprios dessa area
como discurso, formacgGes discursivas, condigbes de producdo, intradiscurso e
intradiscurso. Saberes indispensaveis e de suma importancia para a compreensdo e o
desenvolvimento da analise proposta neste trabalho.

No segundo capitulo, buscamos mostrar que o desencadear das formas de uso
e de representacbes da leitura na sociedade fomenta compreendermos mudancas
conceituais na implementacdo do ensino e da aprendizagem depreendidos na escola
constituida em meio a resisténcias. Também discutimos neste capitulo acerca de algumas
concepcOes de leitura e de linguagem que constituem as bases do processo de ensino e de
aprendizagem de leitura, na medida em que a mobilizacdo das formacdes discursivas e
das condicdes de producdo que as constituem culminam no trabalho docente que objeta
qualidade educativa capaz de promover a formacéo do aluno leitor e escritor proficiente.

O terceiro capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos, explicitando a
natureza da pesquisa, 0s instrumentos de coleta dos dados e a constituicdo do corpus. O
quarto capitulo € destinado a realizacdo da analise do corpus a partir de uma perspectiva
discursiva, levando em consideragdo nossos objetivos e pergunta de pesquisa formulados.
Em seguida, apresentamos nossas consideragdes finais, retomando nossa pergunta de

pesquisa e apresentando as lacunas e encaminhamentos para futuros trabalhos.
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CAPITULO I - A ANALISE DO DISCURSO (AD): ALGUNS CONCEITOS E
MUITAS CONTRIBUICOES

Neste capitulo, mesmo que brevemente, promovemos uma discussdo sobre
Analise do Discurso (AD) de linha francesa como fundamento que nos da base tedrica
para esta pesquisa, visto que compreendemos que as palavras produzem derivas de
significacbes de maneira a resultar em tomadas de decis6es e abrem possibilidades outras
de interpretacdo e analise.

Com base no viés tedrico de Michel Pécheux (2014 [1965-1975]), o capitulo
mobiliza uma discusséo sobre essa abordagem que busca compreender como o discurso
produzido e circulante em determinado tempo e lugar contribui para a construcdo dos
sentidos, haja visto que seu efeito ndo € apenas uma forma de expressar pensamentos,
mas também um instrumento de construcdo social e politica. A teoria pechetiana propde
que o discurso ndo € apenas uma representagdo neutra da realidade, mas sim um objeto
de luta simbdlica no qual diferentes forcas politicas e ideoldgicas disputam o controle
sobre os sentidos e significados.

Nessa direcdo, por entendermos que o discurso é atravessado por formacdes
ideoldgicas e estruturas discursivas que afetam a producdo e a interpretacdo dos sentidos,
filamo-nos ao aporte tedrico da AD na busca por responder ao questionamento proposto
nesse estudo. Concebemos que os efeitos de sentido dos discursos revelam as
contradic¢des constituidas do jogo discursivo mobilizado pelos elementos do interdiscurso
enquanto pré-construido.

Ao analisar as relacdes entre linguagem e ideologia, Pécheux (2014) propde uma
perspectiva critica que permite compreender como o discurso contribui para a construcao
de identidades sociais, relacbes de dominacdo e resisténcia. Desvelar as formacgdes
discursivas, ou seja, 0s conjuntos de regras e condi¢cGes que organizam 0s discursos e
determinam sua significacéo, contribui para a construcdo de sentidos e para a reproducao

das relacGes que estabelecemos em atendimento as demandas da sociedade.
1.1 Analise do Discurso: conhecendo a teoria

A Andlise do Discurso (AD) de linha francesa ¢ uma teoria que prima pela
compreensdo do real em que a lingua se materializa na préatica do cotidiano social.

Elaborada na década de 1960 tendo como principal expoente Michel Pécheux, essa teoria
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une os fundamentos teodricos da linguistica como possibilidade e base sistémica, o
materialismo historico como base de inscri¢do da lingua na historia e a psicanalise como
referencial para a nocao de sujeito, fazendo convergir lugares do saber.

Para a analise do discurso, o sentido ndo é uno, singular ou mesmo fechado, haja
visto que a linguagem € vivéncia do real que se constroi e se transforma em meio a vida
social. De acordo com Orlandi (2020), as relacdes de linguagem sdo relagdes de sujeitos
e de sentidos e seus efeitos sdo maltiplos e variados. Assim, na AD, procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, concebendo a linguagem como elemento
constitutivo da mediacdo decorrente das relagOes desenvolvidas pelo homem em sua
realidade natural e social.

Por néo trabalhar com a lingua fechada em si, a AD de linha francesa tem como
objeto de estudo o discurso, isto €, os efeitos de sentido, a linguagem em funcionamento,
diferentemente da corrente de cunho estruturalista de viés saussureano, em que o objeto
de estudo € a lingua por ela mesma. Diferencia-se também da perspectiva gerativa da
teoria chomskyana, que ao buscar um sistema formal que explique a totalidade dos
enunciados, da continuidade ao postulado tedrico do estruturalismo, mesmo abordando
uma visada inatista que se soma ao linguistico, de forma a realizar o funcionamento do
corte entre contrastes culturais e sociais.

Segundo Orlandi (2006), a AD tem seu método e seu objeto proprios que tocam
os bordos da linguistica, da psicanalise, do marxismo, mas que ndo se confundem com
eles. Trata-se de uma juncao conflitante que consolida as bases do emergir de um campo
que desautomatiza a forma de percepcao da linguagem, pois a AD nasce enguanto um
campo que promove o funcionamento de questdes no interior dos estudos linguisticos,
por fazer funcionar deslocamentos que conflitam em meio aos conceitos de lingua e
sujeito.

Dessa forma que, a AD considera o homem em sua histéria, ou seja, em seu
cotidiano social levando em consideracdo as condi¢fes de producédo da linguagem, haja
visto que € a partir desta perspectiva que cada palavra, frase e construcdo linguistica
carrega consigo ndo apenas significados semanticos, mas também nuances culturais e
politicas que refletem as relacdes de poder suscitando o estudo da linguagem enquanto
um fendmeno ndo s6é em relacdo ao seu sistema interno, mas também enquanto
manifestacdo social e ideoldgica.

Assim, a AD trabalha com a linguagem em uso, visto que considera a relacdo

entre linguagem e 0s processos histérico-sociais, pois a linguagem ndo é apenas suporte,



19

nem somente um instrumento de comunicacao e transmissdo de informacdes: € um modo
de producdo social de sentido que considera as condi¢Ges de producdo em que se

constituem os efeitos de sentido:

A andlise de discurso aponta, pois, para novas maneiras de ler, para
outros gestos de leitura, outra escuta, sustentada por dispositivos
tedricos e analiticos que nos permitem ndo apenas nos reconhecermos
0 que lemos (ou ouvimos) mas que conhecamos 0 modo como 0S
sentidos estdo sendo produzidos e as posicdes de sujeito se constituindo
na relacdo do simbolico como o politico. (ORLANDI, 2006, p. 28)

Orlandi (2006) mostra que, para a AD, ndo ha separacdo entre a linguagem, o
social e o histérico; o que emerge sdo tensdes e contradi¢des no discurso e a tentativa de
compreender a historicidade dos sentidos em seus mecanismos de producédo, permitindo-
nos olhar para a incompletude do sujeito, para a auséncia de neutralidade da linguagem
e dos sentidos, superando o pensar na linguagem como algo transparente, como se
houvesse um sentido Unico e verdadeiro.

Constituida como disciplina do entremeio, a AD nos faz conceber a linguagem
como lugar de conflito, de confronto ideolégico, ndo podendo ser estudada fora da
sociedade na medida em que se configura como uma area do conhecimento de cunho
interdisciplinar que coloca em evidéncia o conceito de significacdo social da linguagem,
colocando em movimento contradigdes, haja visto que essa abordagem tedrica destaca
como a lingua ndo é apenas um conjunto de palavras e regras gramaticais, mas também
um reflexo da histéria, das ideologias e das relacdes de poder de uma determinada
sociedade.

Nessa medida, a Analise do Discurso institui legitima contribuicdo para a
compreensdo da constituicdo do sentido, visto que ao explicar o funcionamento do
sentido dando énfase a relacdo lingua e historia, faz aflorar a percepcdo de uma
exterioridade como elemento constitutivo do sentido. Dito de outro modo, a Analise do
Discurso, enfatiza de maneira significativa a intrincada relacdo entre lingua e histéria ao
examinar o discurso como uma forma de expressdo social, cultural e politica.

Por ser o discurso objeto tedrico da AD, ndo se trabalha a lingua fechada em si,
ela vai funcionar como base, como lugar material a partir da qual se realizam os processos
discursivos. De acordo com Pécheux (2014), trata-se de por em movimento a contradi¢ao
que atravessa a tendencia formalista-logicista sob a evidéncias que constituem a sua

fachada. Dito de outro modo, ao evocar uma necessaria relacdo entre o dizer e as
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condicdes de producdo desse dizer, a AD concebe uma nova forma de ver os processos e
as condicdes de producédo da linguagem, mediante a analise da relacdo que decorre entre
lingua e sujeitos frente a situacdes em que o dizer é produzido.

E importante destacar que o discurso, segundo Orlandi (2006), é o lugar em que
se pode observar a relacdo entre lingua e ideologia, compreendendo-se como a lingua
produz sentidos por/para os sujeitos. Dessa forma, a lingua passa a ser entendida na
realidade como algo concreto, deixando de ser vista meramente como algo
ideologicamente neutro e/ou estavel, haja visto que passa a ser vista como lugar em que
a ideologia se manifesta concretamente.

De acordo com Pécheux (2014), é a ideologia que, através do “habito” e do “uso,
estd designando, a0 mesmo tempo, o que € e o0 que deve ser. Segundo o autor, tal fato, as
vezes, decorre por meio de “desvios” linguisticamente marcados entre a constatagio ¢ a
norma e que funcionam como um dispositivo de “retomada do jogo”. A linguagem, nesta
perspectiva, ndo serve apenas como instrumento ou elemento de mera comunicacao e/ou
transmissdo de informacgGes, pois evoca o funcionamento decorrente das evidéncias
ideologicamente inscritas e pelas quais “todo mundo sabe”. Assim, vejamos alguns

conceitos proprios AD que serdo utilizados ao longo deste trabalho.
1.2 Sentido e condicBes de producéo

Segundo Pécheux (2014), o sentido néo € algo estavel ou fixo, mas sim um efeito
produzido pela linguagem em determinadas condig¢des de producéo, ou seja, afetado pelas
condicBes sociais, politicas e ideoldgicas nas quais um discurso é produzido. Nesta se¢éo,
apresentamos uma sucinta discussao acerca desses dois conceitos (sentidos e condigcdes
de producdo), pois, a partir dos postulados da teoria pechetiana, percebemos que
compreensdo de um discurso requer a analise das condi¢des de producdo e das formas
pelas quais o sentido é construido e determinado.

Coadunados com a teoria pechetiana, observamos que as condigdes de producéo
sdo fundamentais para a compreensdo do sentido de um discurso. Conforme Pécheux
(2014), o sentido ndo se engendra em si proprio. Dito de outra forma, o sentido se
constitui mediante a posi¢do que se assume frente a visdo de mundo marcada enquanto
espaco de representacGes sociais, constitutivo de um complexo de significagdes ndo sé
do signo, pois as palavras mudam de sentido de acordo com as posi¢des daqueles que as

empregam.
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Vale ressaltar que a evidéncia do sentido € afetada pelas condi¢cdes de producéo e
as interacOes entre o sujeito e as posi¢Oes socio-histdricas e as ideoldgicas. Desta forma,
para a AD, uma mesma palavra, expressdo ou proposi¢cdo podem receber sentidos
diferentes conforme se refiram a esta ou aquela formacao discursiva, isso porque ndo ha
um sentido préprio que esteja diretamente vinculado a literalidade.

Assim, compreendemos que a relacdo entre a lingua, a ideologia e o sujeito ndo
decorrem apenas como uma mera transmissdo de informagdes envolvendo alguns
elementos da linguagem, pois enquanto objeto sdcio-histérico, o discurso ocorre num
contexto de construcdo de sentidos multiplos. Nessa perspectiva, coadunados com
Pécheux (2014), consideramos que o sentido é produzido como evidéncia pelo sujeito,
haja visto que este é ideologicamente interpelado pela ideologia (aos moldes
althusserianos, em que a ideologia representa a relacdo imaginaria de individuos com
suas condicdes reais de existéncia).

Vale lembrar que a AD possibilita um modo diferente de repensar a lingua e o seu
funcionamento nos diversos espagos e tempos da historia. Assim, as condicbes de
producdo se tornam os mecanismos responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de
forga no interior do discurso, haja visto que estas mantém uma relagdo com a linguagem
e de constituicdo dos sentidos.

Envolvidas com o que é da ordem material, do institucional e do mecanismo
imaginario, as condi¢cdes de producdo nos permitem perceber que as palavras deslocam
sentidos discursivos j& estabilizados, possiveis e imagindveis para outros sentidos
multiplos, pois a histdria esta presente na lingua. Nessa direcdo, para a AD, a lingua tem
autonomia relativa, visto que passa a funcionar como base, como lugar material no qual
vao se realizar os processos discursivos. Dessa forma, o saber, o ensino e a aprendizagem
depreendidos pela escola se constituem de forma inseparaveis da trama linguistica, haja
visto que o funcionamento da lingua decorre das relacdes desencadeadas em meio ao real
social do qual emerge.

Em concordancia com Pécheux (2014), compreende-se que as condi¢cbes de
producé@o como sendo a instancia verbal da producgéo do discurso, constituem uma forma
de representacdo especifica que evidencia e evoca ao mesmo tempo o contexto historico
social, os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem que fazem de si, do outro e do
referente frente a interpretacdo e a constituicdo do sentido.

Mediante esse funcionamento, as condi¢cbes de producdo consideradas

responsaveis pelo estabelecimento das relagdes de forga no interior do discurso mantém
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com a linguagem uma relacao necessaria e constituem com ela o sentido do texto. Assim
podemos destacar que as coisas-a-saber sdo deixadas em evidéncia no Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM), pois sdao tomadas mediante redes de
memoria que vao dando lugar a filiagdes identificadoras, e ndo a aprendizagens por
interacdo.

De acordo com Pécheux (2014), o objeto da linguistica (a propria lingua) aparece
atravessado por uma divisdo discursiva entre dois espagos: 0 da manipulacdo de
significacdes estabilizadas, normatizadas por uma higiene pedagdgica do pensamento; e
0 das transformacdes do sentido. Isso nos leva a refletir acerca da pluralidade da
constituicdo do sentido favorecida pelas orientagdes prescritas no DCTM.

E a constituico dessa visdo plural que marca uma nova forma de ver as interfaces
da mudanca que se concretiza na escola frente ao ensino e a aprendizagem que nela se
realiza, pois, ainda segundo Pécheux (2014), a constitui¢do do sentido € marcada por uma
perspectiva que escapa a qualquer norma estabelecida a priori, de um trabalho do sentido

sobre o sentido, tomado no relancar indefinido das interpretacdes.
1.3 O interdiscurso e o intradiscurso: a interpretacéo a partir da AD

A teoria da Analise do Discurso pechetiana também propde a compreensao dos
fendmenos discursivos através dos conceitos de interdiscurso e intradiscurso. Sob esse
viés, nesta secdo discutimos acerca desses conceitos que se constituem como alicerce
capaz de contribuir para o alcance dos objetivos propostos nas analises depreendidas neste
estudo.

A partir dos conceitos postulados pela AD de viés pechetiano, podemos
entender que o interdiscurso se refere as vozes e discursos sociais que sdo incorporados e
citados por um enunciador em seu discurso. Dessa forma, o interdiscurso afeta o discurso
do sujeito, revelando as relacGes de poder e as posi¢cdes sociais presentes na estrutura
discursiva. Por outro lado, o intradiscurso se refere & forma como o discurso é construido
internamente, através de suas proprias estruturas e funcionamentos.

Coadunados com as postulacfes discutidas e ampliadas por Michel Pécheux
(2014), que propde que a objetividade material reside no fato de que algo fala sempre
antes, em outro lugar, podemos compreender que 0 autor nos mostra que ha um carater
material do sentido consolidado mediante o evocar da constitui¢do da forma-sujeito, visto

gque em seu processo de constituicdo o sujeito € afetado pela forma como interpreta e
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significa situacdes cotidianas em meio ao contexto sécio-histérico com o qual se
relaciona.

Esse carater material constitui-se mediante o funcionamento do interdiscurso
que determina materialmente dois movimentos: o efeito de encadeamento do pré-
construido e o efeito de articulagdo. O interdiscurso ¢ o “todo complexo com dominante
das formacdes discursivas” (PECHEUX, 2014, p. 149). Dito de outro modo, o fato de que
algo fala sempre antes em outro lugar e independentemente nos remete & memoria do
dizer, pois o funcionamento do interdiscurso evoca a memoria coletiva constituida
socialmente, na medida em que realiza um movimento a partir do qual elucida o conjunto

das formag6es discursivas caracterizando assim o complexo das formacdes ideoldgicas:

E a ideologia que, através do “habito” e do “uso”, esta designando, ao
mesmo tempo, 0 que € e 0 que deve ser, e isso, as vezes, por meio de
“desvios” linguisticamente marcados entre a constatacdo e a nhorma e
que funcionam como dispositivo de “retomada do jogo”. E a ideologia

que fornece as evidéncias pelas quais ‘todo mundo sabe’ o que é.
(PECHEUX, 2014, p. 146, grifos do autor).

Sob essa Otica, percebemos que os elementos pré-construido e articulacdo
explicitados por Pécheux (2014) mobilizam o funcionamento da ampliacdo daquilo que
podemos entender como o “todo complexo com dominante” — o interdiscurso. Haja visto
mediante a mobilizacdo destes dois elementos, o interdiscurso € inscrito no plano da
constitui¢do do funcionamento do discurso e autoriza, retoma e favorece as possibilidades
de interpretar algo a partir de discursos anteriores.

Ja no que diz respeito ao intradiscurso, a AD o considera como sendo o fio do
discurso de um sujeito, pois abarca o que é dito agora, antes e depois, isto €, segundo
Pécheux (2014), o intradiscurso é o funcionamento do discurso com relagéo a si mesmo.
Dito de outro modo, o intradiscurso inscreve palavras-outras, palavras de outros sujeitos,
pois o discurso € da ordem do repetivel e essa repeticdo ndo remete apenas o que se refere
ao que foi dito antes pelo sujeito do discurso, seja no presente ou no passado. O repetivel
é da ordem de um ja-dito, mais amplo e disperso, que remete para o dizer de outros
sujeitos, pois, ao enunciar, todo sujeito esta afetado pela ideologia, pelas interpretacées,
pela propria histéria.

Vale ressaltar que, abordar os conceitos péchetianos no tocante ao conceito de
interdiscurso, remete-se a memoria discursiva ndo como a memoria psicolégica ou
cognitiva configurada enquanto meméria individual, mas como mem@ria dos dizeres, dos

ditos, dos ndo ditos, dos sentidos silenciados e/ou apagados sobre um determinado
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acontecimento — no caso deste trabalho, refere-se aos efeitos de sentidos que circulam
e/ou circularam sobre as concepcdes de leitura e concepgdes de linguagem constituintes
do ensino e da aprendizagem de leitura na escola maranhense marcados pela realizacéo
de praticas de linguagem que primam pela formacdo do aluno leitor proficiente.

Assim, entendemos o interdiscurso como memoria coletiva socialmente
constituida, a memoria do dizer; em outras palavras, a memoria discursiva. Segundo
Orlandi (2020), a memoria tratada como interdiscurso é definida como aquilo que fala
antes, em outro lugar tornando possivel todo dizer e que retoma na forma de pré-
construido (o ja-dito que estd na base do dizivel). Dessa forma, ao mobilizar o
interdiscurso, mobilizamos formulacGes ja-feitas e a serem feitas, na medida em que a
memoria é da ordem do saber discursivo (ORLANDI, 2020). A memdria discursiva €
afetada pelo esquecimento no qual funciona a ilusdo que permite retomar sentidos
preexistentes dando a impressdo ao sujeito de que este € a origem do que diz — homeado
na teoria pechetiana como “esquecimento nimero um”.

Ainda de acordo com Orlandi (2020), todo dizer se encontra na confluéncia dos
dois eixos: o da memoria (constituicdo) e o da atualidade (formulagdo). Da relacéo
constituida entre estes eixos, podemos compreender que os efeitos discursivos se
constituem mediante o processo de interpretacdo do analista que segue determinado
processo de discursividade.

Nessa direcdo, concordamos com Orladi (2020) que o que € dito em outro lugar
significa para “nossas” palavras. Assim, refletir acerca da garantia da qualidade do ensino
e da aprendizagem de leitura na escola maranhense evoca compreender as concepcoes de
leitura e de linguagem constituidas nos documentos oficiais que norteiam o fazer da
escola. Vale lembrar que a escola atua ideologicamente através de seu curriculo.

Identificar os efeitos de sentidos das palavras e das posic¢des, e observar aquilo
que pode e deve ser dito a partir do efeito de sentido que constitui materialidades no
documento curricular do territério maranhense, coloca-nos em verdadeiro estado de
leitura mobilizado pelos conceitos da AD, pois a constituicdo do leitor proficiente é

atravessada social, metodoldgica e ideologicamente.
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CAPITULO Il - LEITURA: HISTORIA, CONCEITOS E CONCEPCOES

Entendido como instrumento social capaz de transformar a realidade da sociedade,
0 ensino e a aprendizagem da leitura sempre se colocam como um desafio para aqueles
que buscam compreender os mecanismos e énfase de seus usos no que se refere ao
desenvolvimento do “ato leitor” e expansdo da leitura. Assim, no segundo capitulo da
pesquisa aqui apresentada, discutimos a partir do que postula Chartier (2004) e outros
autores acerca da constituicdo da leitura enquanto instrumento social usado ndo apenas
no sentido da formac&o do aluno leitor, mas também como instrumento de uso social que
se modificou em atencdo as demandas da sociedade e que transforma as formas do leitor
de ver no mundo.

N4o é nossa pretensdo apresentar uma linha histdrica dos conceitos de leitura, mas
discutir como seus usos e representacOes atravessam a constituicdo da compreenséo
leitora frente aos aspectos culturais, haja visto que, conforme Chartier (2011), o ato leitor
se constitui em meio a um conjunto de relacBes que pdem em jogo alguma coisa que
ultrapassa a capacidade individual de leitura. A leitura se inscreve na coletividade do ato
leitor; é ela que transforma o ver e o fazer ndo apenas em perspectiva restrita ao
individual, pois a leitura assume um posicionamento por meio do qual as situacdes de
leitura variam em atendimento as demandas da sociedade.

Desta forma, nesse capitulo também discutimos alguns conceitos que marcam a
evidéncia de concepcoes de leitura e concepcdes de linguagem que vao sendo constituidas
tedrica e metodologicamente frente ao funcionamento da constituicdo da leitura como
instrumento social usado e representado de forma diversificada na sociedade,
independente do momento histérico no qual se insere.

Pensamos nesta perspectiva na materialidade da leitura, depositando atengdo as
especificidades de suas formas de uso, de representacdo e de divulgacdo como elemento
que pode ser percebido no perpassar do entremeio historico que emerge entre
concordancias e deslocamentos conceituais decorrentes da busca por atender as

necessidades frente as demandas da sociedade.
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2.1 Leitura: a pratica leitora

A leitura é uma pratica fundamental que desempenha um papel crucial em nossa
sociedade. Ela vai além de simplesmente decifrar palavras escritas em uma pégina, sendo
uma forma de interacdo com o conhecimento, a cultura e a imaginagdo. A partir desse
pressuposto, nesta secdo discutimos acerca da teia de significacbes constituidas em
decorréncia das transformacdes dos usos e representacOes da leitura enquanto pratica
materializada no cotidiano das sociedades.

Através da leitura, podemos adquirir conhecimentos, expandir nosso vocabulario,
aprimorar nossa habilidade de comunicacao e desenvolver um pensamento critico. Além
disso, a leitura também pode servir como uma forma de entretenimento, transportando-
nos para mundos ficticios, despertando emocdes e alimentando nossa criatividade. Por
meio da pratica leitora, as pessoas podem se conectar com diferentes perspectivas,
vivenciar diferentes realidades e ampliar horizontes.

De forma geral, é dada énfase a leitura como sendo resultado de um conjunto de
praticas realizadas de forma sistematizada pela instituicdo escolar; todavia, para nés, ndo
é suficiente saber que a leitura é préatica social capaz de constituir uma formacdo de
qualidade apenas por causa sistematizacdo da escola, visto que ela se constitui em meio
a constituicdo da propria historia do desenvolvimento social e intelectual. Assim,
concordamos que toda histdria, quer se diga econémica, social ou religiosa, exige o estudo
dos sistemas de representagéo e dos atos que eles geram (CHARIER, 2004). Desse modo,
a leitura é social, visto que leva em conta o entrelagamento dos fatores que abordam e os
requisitos intelectuais e cognitivos, principalmente por se constituir estabelecendo relacao
com o0s processos de ensino e de aprendizagem sistematizados na e pela escola.

No decorrer do percurso historico, a pratica da leitura deixa marcas significativas
que influenciam mais que a visdo de sociedade e de sujeito intelectual social. Podemos
destacar que ler é uma forma de inserir-se no meio social, pois lemos com diferentes
finalidades em situacdes diversificadas, visto que a leitura se materializa na histéria de
sua génese de forma analoga a sua propria vida.

Em sua obra Leituras e leitores na Franca do Antigo Regime’, Chartier (2004)
evidencia as formas como os leitores realizavam e valorizavam a leitura, aléem de discutir
sobre a énfase de sua circulacdo para a transmissdo dos conhecimentos (fossem eles de
cunho cientifico ou ficcional), pois a atividade leitora era tida como forma de

socializacdo, lazer e aprendizado; contexto em que 0 acesso ao impresso redefine o
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comportamento e as forma de ler de uma sociedade em que o leitor é ouvinte atento, um
decifrador do signo.

Antes mesmo de se pensar a sistematizacdo do ensino e da aprendizagem da
leitura, a leitura se inscreve na sociedade como uma pratica ligada aos mecanismos de
sociabilidade, mesmo sendo uma pratica que se distancia da significacdo dada ao lido e
as possiveis interpretacfes que se possam fazer a partir da leitura realizada por aqueles
que leem para aqueles que ndo sabem ler.

Ao conceituar praticas sociais, Chartier (2004) afirma que as préaticas sao criadoras
de usos e de representagdes. Com isso, a leitura se inscreve como pratica social por meio
da qual o acesso ao impresso impacta as formas tradicionais de uma cultura amplamente
oral, gestual e imagética, realizando deslocamentos de sentidos entre o leitor, sua pratica

leitora e a relacdo que estabelece com a sociedade a qual se insere:

Na Franca entre os séculos XVI1 e XVIII, embora a alfabetizacdo seja
ainda apenas minoritaria e a palavra e a imagem permanegam
essenciais, 0 escrito impresso ja desempenha um papel de primeira
importancia na circulagdo dos modelos culturais. Se muitos ndo podem
ler diretamente, sem mediacdo, a cultura da maioria €, contudo,
profundamente penetrada pelo livro, que impde suas normas novas, mas
que também autoriza usos préprios, livres e autbnomos. (CHARTIER,
2004, p. 91).

Consideramos oportuno pontuar que o autor nos apresenta uma realidade social
em que a préatica de leitura se fortalece com as formas de circulacdo do texto. Dito de
outro modo, na sociedade do Antigo Regime, a pratica de leitura se reconfigura com o
surgimento do impresso transformando o comportamento leitor a partir do surgimento do
livro em um momento social no qual o analfabetismo ainda ndo se apresenta como uma
preocupacao para a sociedade da época.

Segundo Chartier (2004), a préatica leitora — muito embora concebida como
oportunidade de reunido familiar, registro financeiro ou mesmo momento para informar
sobre os fatos do cotidiano, alem de apresentar os suportes de leitura — deixa em evidéncia
um tipo de leitor ligado a seu papel/funcédo social condicionado pela divisdo das classes
sociais fortemente presente na sociedade francesa do Antigo Regime.

Compreendemos, a partir dos postulados na obra de Chartier (2004), que o escrito
ganha lugar de destaque frente a cultura leitora depreendida pela e na sociedade na medida
em que a diversidade de suportes ja constituidos se modifica, tornando as formas de

representacdo de usos da leitura cada vez mais condicionadas ao acesso do impresso



28

enguanto suporte de leitura impulsionador dos habitos de leitura em detrimento da mera
transmisséo de informacdes isoladas, estanques.

Coadunados com Chartier (2004), consideramos que a préatica de leitura tem em
seu alicerce uma intima ligagdo com a préatica da escrita, isto é, a préatica da leitura é
atravessada pela relacdo intima com o escrito/impresso, que por muito tempo foi tido
como suporte Unico para a pratica da leitura, intensamente usado em uma perspectiva de
organizacao da vida comercial das sociedades. Ainda segundo o0 autor, a pratica da leitura
fica marcada na historia das sociedades por se deslocar em meio as relagdes desenvolvidas
entre os sujeitos que dela fazem uso.

Chartier (2004) faz referéncia ao fato de que, durante muito tempo, uma oposi¢édo
colocou em forte contraste as formas orais e gestuais da pratica de leitura entre 0s
individuos de uma determinada sociedade, explicitando que uma sociedade de cultura
tradicional ou folcldrica é marcada pelo aspecto inovador e progressista do escrito
manuscrito e depois impresso.

Préaticas de leitura que desenvolvem o ler, o reler, 0 memorizar que resulta no
saber de cor (decorado) sdo utilizadas em todas as sociedades como forma de realizar o
exercicio de comunicagéo necessario, mediante as quais é evocado um efeito que irrompe
uma mudanca significativa no comportamento leitor, seja para o deleite ou para

estabelecimento de regras sociais e econdmicas existentes na sociedade:

Pelas sociabilidades diversas da leitura em voz alta, existem nas
sociedades antigas uma cultura do escrito mesmo entre agqueles que nao
sabem nem produzir nem ler um texto. Compreendé-las significa ndo
considerar que 0 acesso ao texto escrito é sempre e em toda parte uma
leitura individual, silenciosa, solitaria que supde necessariamente a
alfabetizacdo. (CHARTIER, 2004, p. 11).

Em concordancia com Chartier (2003), compreende-se que as representacdes da
pratica de leitura se desenvolvem na sociedade a partir das vivéncias estabelecidas pelas
formas das representacdes sociais que nela se desenvolvem. Dessa forma, seguindo
Chartier (2004), compreendemos que a pratica de leitura entre textos e gestos, entre o
impresso e a fala, marca uma sociedade que cresce intelectual, social e economicamente,
visto que com o impresso o surgimento do livro influencia as relacGes também ligadas ao
lucro que emergem na sociedade.

Chartier (2004) ndo elabora um saber cronoldgico do aparecimento da pratica

leitora; todavia, mostra-nos que a préatica de leitura (seja pelo prazer de ouvir o outro ou
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pela curiosidade nata do homem) se constitui nas relagdes depreendidas entre 0s sujeitos
socialmente constituidos. Para Chartier (2004), a leitura ndo se separa de outros gestos
culturais e se constitui como pratica socializadora, jA que € presenca marcadamente
importante ndo s6 para os ditos alfabetizados ou para 0s que possuem acesso ao impresso.
A prética de leitura atravessa as formas de descrever as estruturas de uma sociedade em
seus aspectos normativos, religiosos e econdmicos, colocando em evidéncia a
necessidade do sujeito na busca pela leitura.

Somos conduzidos a considerar que a préatica de leitura é atravessada por uma
diversidade cultural e social que faz uso de suportes que modificam a forma de ser e de
fazer do sujeito leitor, na medida em que Chartier (2004) descreve os usos da leitura e a
énfase do impresso na sociedade francesa do Antigo Regime enquanto elementos que
superam a dicotomia comunicar/informar.

As representacfes da pratica de leitura se diferem, e, também conflitam na
sociedade como decorrentes das formas de uso do que é lido e escrito (CHARTIER,
2004). Em concordancia com o autor, podemos observar que 0s modos de ler e o processo
pela qual os leitores constituem seu momento de leitura favorecem mudangas de habitos
e costumes marcadamente atravessados ideologicamente.

Dito de outro modo, observamos que o sentido da pratica leitora nasce com foco
em uma leitura ndo obrigatdria, mas se constitui atravessado por elementos de perspectiva
organizacional e/ou regulatérias. Como exemplo, destacamos o dominio do clero sobre a
producéo do manuscrito, em que a capacidade de ler encontrava-se restrita ao clero, que
exercia forte influéncia sobre a politica, sobre a economia, sobre os bens culturais e sobre
a difusdo do conhecimento.

Toda e qualquer préatica de leitura assume seu sentido fixando suas formas de uso
no cotidiano social, a partir das experiéncias vivenciadas pelo leitor diretamente afetado
pela leitura realizada, seja em uma perspectiva mais restrita (na qual o ato de ler tem como
finalidade deleite individual ou fixar conceitos e informag6es na memdria para instrucéo
e/ou comunicagdo), ou mesmo em uma perspectiva que abraca o ato de ler enquanto
possibilidades multiplas de leitura e releitura que superam as amarras ideolégicas do ato
leitor.

Segundo Chartier (2004), é a diferenca entre as maneiras de ler urbana e
camponesa marcam a identificacdo das formas de uso e representacdo de uma pratica

leitora desencadeada frente a circulagdo do impresso. Essa circulacdo da énfase a cultura
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da producédo de textos — grosso modo, fabricacao, resultante em apropriacéo de livros e
conhecimentos diversificados.

Por esse viés, a pratica de leitura se inscreve como ato de ler capaz de constituir
uma consciéncia leitora favorecendo o fortalecimento de habitos, costumes e a¢des, além
de se constituir como mecanismo de aquisicdo para novos conhecimentos. Desse modo,
0 texto como suporte de leitura abre possibilidades de acesso diversificado que colabora
ndo apenas para a comunicacdo ou informacdo do sujeito leitor, mas também para a
eficécia da leitura frente aos diversos contextos constituindo construgdo e transformacéo

social do conhecimento.

2.2 Leitura: usos e representacoes

Nesta secdo, apresentamos uma discussao contextualizando a leitura seus usos e
representacfes a partir da premissa de que, ao ser contemplada com énfase no
desenvolvimento pessoal diante do contexto social, a leitura promove o aprendizado
continuo e oferece a oportunidade de explorar diferentes campos de conhecimento, desde
a literatura até as ciéncias e a historia. Alem disso, a leitura desenvolve habilidades de
pensamento critico e analise, permitindo que os leitores avaliem e interpretem
informacOes de maneira objetiva e informada, estabelecendo formas diversas de
comunicacdo e dialogo.

Os usos e representacdes da leitura permitem que os leitores se conectem
emocionalmente com personagens e situacdes que podem ser diferentes de suas proprias
vivéncias. Isso promove a empatia e a compreensao mdtua, contribuindo para um mundo
mais inclusivo e diversificado. Além disso, a leitura é uma ferramenta poderosa que abre
portas para novas possibilidades e enriquece a vida das pessoas de varias maneiras.

Com a implementacdo do DCTMA (fundado a partir dos preceitos tedricos da
BNCC), a leitura e o ato leitor s&o vistos pelos responsaveis do processo de ensino e de
aprendizagem de forma a contemplar uma nova perspectiva de formagéo do aluno leitor.
A leitura passa a ser uma pratica que visa mais que identificar a ideia central deixada pelo
autor em um dado texto — colocando em cheque a interpretacdo decodificadora, centrada
na descoberta do sentido do texto a partir identificacdo de pistas do autor.

A leitura é uma pratica disseminada de formas diversas, sempre se relacionando
as formas de representacdo da vida cotidiana dos individuos, transformando-se assim em

uma préatica social complexa decorrente de suas diversas finalidades e/ou usos. Vale
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ressaltar que a leitura, em seus primordios, era vista somente como um meio de transmitir
ou receber uma mensagem. Com o decorrer do tempo, 0s conceitos de leitura se
modificaram, em especial quando passamos a pensar o papel do leitor. Tais mudancas
decorrem das diferentes representacdes do ato leitor responsaveis por fazer surgir praticas
diversas de leitura, pressupondo deslocamentos constituidos a partir das formas de
representacdo da leitura, ressignificando conceitos que transformam a relagéo do leitor e
do objeto de leitura, por muito tempo desvinculados do sentido.

Conforme Chartier (2004), o ato de leitura ndo pode, de maneira alguma, ser
anulado no proprio texto, nem os comportamentos vividos nas interdi¢cdes e nos preceitos
que pretendem regulamenta-lo. Em concordancia com o autor, consideramos que a leitura
ndo se restringe ao mero ato de ler: ela é acdo, € construcdo transformadora que aguca a
busca por conhecimento em um movimento de construcédo do sentido a partir dos efeitos
que projeta na e para a vida do leitor. Assim, consideramos que pensar a leitura significa
ver como o leitor constitui suas formas de representacdo da prética leitora, e como estas
constituem uma compreensao do meio ao qual o leitor insere suas formas de representar
tal pratica que se constitui em meio a ideologias que restringem a uma transparéncia
iluséria de visdo de mundo.

E a partir das representacdes da leitura e de seus usos em meio a sociedade; que
emerge a busca pelo sentido daquilo que foi lido, seja na forma oral ou mesmo escrita do
texto, poie se inscrevem enquanto categorias que permitem levar em conta o
extralinguistico. Dito de outra forma, um conjunto de regras que sdo imanentes a uma
pratica e a definem em sua especificidade (FOUCAULT, 2008, p. 52). Desta forma,
leitura e escrita se encontram e caminham juntas, favorecendo a construcdo de um
conhecimento historico e social.

Em concordancia com Chartier (2004), vemos que as representacdes da leitura se
deslocam de uma pratica oral, individual ou coletiva, familiar ou religiosa, em decorréncia
da circulacdo do impresso, do livro, um produto cultural que promove e facilita 0 acesso
a leitura. Ao fazer referéncia ao livro como mecanismo de circulacao da leitura, o autor
valoriza o escrito na forma do texto, rompendo com vérias praticas do impresso. O texto
passa a ter énfase nos processos de divulgacao e expansao da leitura em meio a sociedade,
todavia, ainda sem prender-se a necessidade de busca ou compreensdo do sentido do
objeto lido.

Na sociedade, a leitura exerceu e exerce varias fungdes: informar, comunicar,

instruir, e na atualidade é usada como elemento indispensavel para a formagéo do aluno.
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O que nos remete lembrar que, na escola, a leitura, por muito tempo, assumiu a
perspectiva de que o sentido seria identificado, comunicado, transmitido ao aluno que
decodifica a mensagem para captar o sentido, interpretar o texto, assumindo a leitura
enguanto ato comunicativo. Perspectiva em que a leitura é tida como instrumento de
transmissdo de informacdes do autor para o leitor.

Vale ressaltar, segundo Barzotto (2016, p. 114), que a leitura pode possibilitar o
conhecimento de outra cultura; conhecimento este que tem a possibilidade de se agregar
ao conhecimento prévio a respeito da cultura de quem I€. Neste contexto, a leitura passa
a ser vista como 0 espago de construgdo e reconstrucdo a partir do qual emergem
contribuicbes ndo apenas para a aquisicdo de conhecimentos, mas também para a
interpretacdo e compreensao da realidade explicitada em um texto durante a realizacdo
do ato de leitura que contempla o dominio da escrita, a dinamicidade do raciocinio e a
assimilacdo dos conhecimentos, além de promover a ampliagdo do vocabulario.

No Documento Curricular do Territorio Maranhense, a leitura ndo é vista apenas
como decodificacdo de signos (MARANHAO, 2019), a leitura é reconhecida como uma
atividade complexa, social, interativa, cognitiva e discursiva que, enquanto préatica de
linguagem, deve envolver diretamente as formas de uso e de representacdo da linguagem
na sociedade:

Como garantia desta proposta, a BNCC define como eixos, para o
componente, as praticas de linguagens: leitura/escuta, producdo,
oralidade e andlise linguistica/semidtica. No primeiro eixo, o ensino de
leitura deve promover a interagdo entre 0s sujeitos, a partir da
diversidade dos géneros textuais constituidos ndo apenas pela lingua
oral e escrita, mas também aqueles nos quais a lingua esta integrada a
outros recursos como imagens estaticas ou em movimento, som, cores
etc., que circulem em todas as esferas sociais e abranjam conteidos de
interesse internacional, nacional, regional, bem como as produgdes de
autores locais. (MARANHAO, 2019, p. 89).

A partir dessa Otica, é pertinente observamos que ha um vinculo contraditério
(PECHEUX, 2014, p. 132). Dito de outro modo, a leitura constitui uma forma de ver o
mundo ndo por estar presa ao texto, mas por estar atrelada a tecitura do contexto social
(que é histérico e ideoldgico) no qual o ato de ler é atravessado por implicacdes
decorrentes das experiéncias pessoais de cada um, constituidos a partir das referéncias
que se constroem a partir do didlogo com o outro. Pois é importante reconhecer que nem
todo aluno da escola maranhense tera experiéncias pessoais diretamente relacionadas ao

contexto social e historico da regido da mesma forma, haja visto que estes alunos séo
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resultado de um processo educativo plural e diversificado que se inscreve em meio uma
diversidade social acentuada.

Dessa forma, compreende-se a leitura em sua natureza individual por significar
um processo pessoal e particular de processamento dos sentidos, marcada enquanto uma
experiéncia interpessoal e, ao mesmo tempo, dialdgica, porque os sentidos ndo se
encontram no texto, exclusivamente, ou no leitor, exclusivamente, pelo contrario, 0s
sentidos situam-se no entremeio texto e leitor. Assim, pressupor que todos os estudantes
compartilham uma visdo idéntica do mundo e da leitura por se inscreveram em uma
mesma escola, ndo promove a garantia de que estes interpretem produzindo ao mesmo
tempo efeitos de sentido homogéneos, isto é, que realizem a interpretacdo de uma leitura
realizada em sala de aula da mesma forma e ao mesmo tempo.

Todavia, vale lembrar que mediante o que enuncia 0 DCTMA, ao levar em
consideracdo uma generalidade homogeneizadora de atividades de praticas de linguagem,
postulando a necessidade de promover a interacdo enquanto capacidade primeira que
favorece o desenvolvimento da capacidade de interagir a partir do ato leitor, é favorecido
na escola a realizacéo do ato leitor configurado em certos casos, como forma de limitar a
compreensdo de um texto lido, restringindo a constituicdo da producdo do sentido voltada
a realizacao de atividades moldadas por préaticas de linguagem implementadas enquanto
estratégias configuradas como elemento metodoldgico que se apresenta de forma objetiva
e transparente.

Sabemos que cada aluno possui suas proprias vivéncias e perspectivas, sobe essa
perspectiva, uma abordagem da leitura centrada exclusivamente na competéncia e
habilidade para favorecer a proficiéncia leitora dos alunos das séries finais do ensino
fundamental apresenta sérias limitacdes que merecem criticas. Em primeiro lugar, ao
enfatizar somente a capacidade técnica de decodificacdo e compreensdo textual a
abordagem metodoldgica se reduz a encarar a leitura como uma tarefa a ser cumprida em
vez de um momento de constitui¢do e producédo de sentidos frente o efeito de descoberta
e busca pelo aprendizado.

Sob essa dtica, a motivacdo inerente a realizacdo da leitura passa a afetar
negativamente o desenvolvimento de hébitos de leitura ao longo da vida. Podemos
considera em segundo lugar que o foco no alcance de resultados mensuraveis para atingir
a meta proposta pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), vem favorecendo nas escolas maranhenses a realizagdo de praticas de

ensino voltadas apenas para a memorizacao e preparacao para avaliagdes padronizadas,
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em detrimento de um processo de ensino e de aprendizagem verdadeiramente abrangente
e centrada no desenvolvimento cognitivo, criativo e critico dos alunos.

No DCTMA, as formas de representacdo da pratica da leitura adotam a
terminologia de préatica de linguagem e constitui a leitura também como estratégia de
circulacdo da leitura a partir da prescricdo de uma diversidade de tipos de textos, géneros
textuais a serem lidos. Defrontamo-nos com uma representacdo da préatica da leitura com
foco na competéncia e na habilidade que favorecera a proficiéncia leitora enunciada no
documento a partir de performativos — como estabelecer relacGes, fazer apreciar, utilizar,
identificar, refletir, analisar entre outros verbos performativos prescritos no organizador
curricular do DCTMA.

Por esse vies, € importante também observarmos que a abordagem centrada
apenas na competéncia pode desconsiderar as necessidades individuais dos alunos. Cada
um dos alunos tem ritmos e estilos de aprendizado diferentes, e a leitura é uma habilidade
complexa que envolve aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Transformar cada um
desses aspectos em meros momentos de interacdo que se realizam mediante a realizacao
de préticas de linguagem, se constituem enquanto nuances que podem resultar em lacunas
no desenvolvimento tanto do processo de ensino como de aprendizagem dos alunos.

A natureza coletiva da leitura se evidencia nos diversos e diferentes suportes de
leitura apresentados (seja pelo impresso, ou audiovisual entre outros) decorrentes das
especificidades das praticas sociais nas quais se realiza. Na escola, por exemplo, langamos
méo das estratégias de leitura de textos jornalisticos, mostrando a realidade de fatos que
se aproximam da realidade do aluno, visando elucidar fatos e promover a interpretacéo
resultante na compreensdo e/ou producdo de textos, buscando apresentar ndo o
transparente, mas a opacidade constituinte dos sentidos do texto.

Sabemos que a leitura tem o poder de transcender fronteiras geograficas e
temporais, permitindo que os leitores acessem aprendizagens que resultem em uma
formacdo significativa para sua vida. Nessa direcdo, a énfase exclusiva na proficiéncia
leitora recai no equivoco do interpretar dos fazeres docentes voltados ao mero dever e/ou
obrigacdo por depreender uma abordagem excessivamente padronizada e instrumental.

A leitura se configura como atividade pratica de producgéo do sentido pelo leitor
convergindo seu foco marcado por seus usos e representacdes no cotidiano do aluno
desencadeando o uso da leitura como ferramenta que evoca a legitimidade do real. Nessa

direcdo, se inscreve a existéncia de um movimento que leva em consideracdo o fato de
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que toda e qualquer atividade de leitura é marcado por interesses tedricos e
ideologicamente.

Decorrente dessa compreensdo de leitura como processo de constituicdo e
producédo de sentido, atualmente a escola vem colocando a préatica de leitura como uma
atividade de praticas que representam o uso da lingua em funcionamento como elemento
essencial para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem; ndo apenas nas
aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa, foco de nosso interesse, mas se

estende aos demais componentes do DCTMA.

2.3 Ler, interpretar e producéo de sentido

Ler, interpretar e produzir sentido sdo processos intrinsecamente relacionados a
constitui¢do dos conhecimentos intelectuais, culturais e sociais. Dessa forma, nesta se¢éo
discutimos acerca da mobilizacdo que marca essas categorias como acontecimento,
decorrente das acdes filiadas a um determinado postulado teorico ou prética que mobiliza
posicdes e/ou tomadas de decisao frente as demandas da sociedade em detrimento do ato
de decodificar simbolos escritos, transformando-os em significados.

Podemos perceber que os estudos da Linguistica sdo marcados por uma
diversidade de discussdes e retomadas acerca da compreensdo de seu objeto. A partir
desta premissa, podemos considerar 0 enunciado — elemento presente na linguagem, seja
ela oral ou escrita — esta diretamente relacionado as especificidades de inser¢do do
discurso no cotidiano do ato de ler de forma significante. Dessa forma, podemos
considerar que o enunciado possui uma realidade, visto que cada enunciado evidencia em
sua enunciacdo as marcas de pessoa, tempo e espago; muito embora ndo consideremos
que o enunciado seja o resultado da mera soma das supracitadas marcas. Conforme afirma
Foucault (2008, p. 90):

A primeira vista, 0 enunciado aparece como um elemento dltimo,
indecomponivel, suscetivel de ser isolado em si mesmo e capaz de
entrar em um jogo de relagdes com outros elementos semelhantes a ele;
como um ponto sem superficie, mas que pode ser demarcado em planos
de reparticdo e em formas especificas de grupamentos; como um gréo
que aparece na superficie de um tecido de que é o elemento constituinte;
como um &tomo do discurso.

Partindo dessa premissa, vemo-nos inseridos em um contexto no qual a tradicédo
do ensino da pratica de leitura é/deve ser pensada para atender as demandas de civilidade.

Neste sentido, ler é uma atividade cultural que se constitui construindo as pontes
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necessarias entre o conhecimento e o desenvolvimento deste como forma de construcédo
social, sendo imprescindivel favorecer sua circulacdo na sociedade. Seguindo esse vies,
consideramos que as formas de efetivar a representacéo do ato de ler s&o constituintes da
estrutura social e que essa estrutura, por ser sistematizada ideologicamente, tem definido
0 como e o quando se realizam o ato de ler nas sociedades.

Por isso, legitimar a circulagéo sistematizada do ato de ler é o papel da escola, por
ser a instituicao social responsavel pelos processos educativos desenvolvidos em todas as
sociedades ditas civilizadas. A civilidade é pensada como algo que se ensina e se aprende
(CHARTIER, 2004, p. 51). Neste sentido, ler deixa de ser um ato que constitui apenas o
artefato social para momentos de reunides entre amigos, instrumento de lazer e
entretenimento ou mecanismo burocratico de uma instituicdo social. Ler é produzir
sentido a partir das evidéncias de seus efeitos produzidos frente o ato leitor.

Filiamo-nos ao conceito freiriano, que defende o ato de ler como ato libertador.
Ler, a partir desse pressuposto; suscita o0 desenvolvimento da habilidade que apresenta
proficiéncia leitora e escritora como cerne das condi¢cdes de desenvolver cognitiva e
intelectualmente, sendo capaz de desempenhar a contento o papel esperado ao aluno na
sociedade na qual se encontra inserido.

Ler € tomar uma posicdo de empreendimento do desenvolvimento cientifico,
intelectual e social na medida em que a leitura ndo se esgota a partir do momento em que
se realiza o ato de ler; permite ndo apenas a ampliacdo e o aprimoramento vocabular,,
mas também a interpretacdo e a compreensdo do real que constitui 0 mundo.
Consideramos, diante desse viés, o ato de ler como elemento que impulsiona e estimula
0 processo formador de sujeitos sociais, mediante a caminhada de apropriacdo do saber.

O interpretar, nessa medida, favorece ao leitor colocar-se em posicdo de
resisténcia, na medida em que a leitura convoca o leitor a fazer uso e representar a
linguagem inscrita como o caminho para a construcdo do conhecimento que transforma
o fazer, o ser e o compreender-se na sociedade. Leva-se em consideracdo que a leitura de
um texto independe do género ou suporte, por isso nos deparamos com uma rede de
filiacOes de sentidos que se constituem e produzem ao mesmo tempo.

Interpretar uma leitura requer inscrever o funcionamento da linguagem em uma
perspectiva discursiva, ou seja, compreender que o sentido ndo esta nas palavras por elas
mesmas, mas esta aquém e além delas (ORLANDI, 2020). Podemos considerar, sob esse
viés, que a constitui¢do do sentido é decorrente de elementos materializados em meio as

relacdes estabelecidas entre a realidade na qual se inscreve uma determinada palavra, ndo
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apenas mediante o efeito de descoberta, mas levando em consideracdo a opacidade de sua
inscricdo em um determinado contexto.

Concordamos, desta forma, que o ato de ler é objeto de aprendizagem frente ao
desenvolvimento da sociedade, e o sendo, relaciona-se com a realidade dos alunos
enguanto sujeitos que leem além dos textos. Isso se da mediante o funcionamento do
ensino e da aprendizagem da leitura, por meio do qual o aluno compreende como o papel
social se constitui enquanto resultado de processos interativos decorrentes das praticas de
linguagem desenvolvidas nas aulas depreendidas na escola em atendimento a demanda

da sociedade.

2.4 Leitura: o acontecimento da pratica institucionalizada

Nesta secdo, discutimos acerca das diversidades tedricas abordadas pelas
concepgdes de linguagem que materializam a leitura enquanto pratica que favorece ao
aluno acesso a diferentes formas de conhecimento, ampliando seu repertério cultural e
desenvolvendo habilidades essenciais para a sua formacao do leitor proficiente. Sob essa
Otica, observamos a constituicdo da pratica como acontecimento institucionalizado, pois
a pratica da leitura na escola favorece a criacdo de ambientes propicios para o incentivo
a leitura, disponibilizando, por exemplo, bibliotecas bem estruturadas, sistematizando
processos criativos que exigem ndo apenas conhecimento linguistico, mas também
capacidade de analise, sintese e adaptacéo aos diferentes contextos de comunicacao.

Acreditamos ser pertinente, neste momento, abordarmos a constitui¢ao da préatica
de leitura enquanto um acontecimento, visto que por meio deste podemos perceber a
relacdo entre o discurso, sua exterioridade e suas condi¢des de producédo. A leitura
também ¢é valorizada na esfera profissional, pois constitui habilidades de leitura eficazes
necessarias para pesquisas, analises de dados, interpretacdo de documentos e
comunicacéo efetiva. Dito de outro modo, a prética leitora desempenha um papel central
em nossa sociedade, permeando os campos da educagdo e da cultura como um
acontecimento que atravessa o cotidiano dos envolvidos no ato de leitura.

Pensar o ensino de leitura e de escrita na escola tem estimulado uma diversidade
de reflexfes em que teoria e pratica sdo analisadas na perspectiva de ressignificacdo do
fazer educativo sistematizado. Isso se da pelo fato de a atividade de leitura, enquanto
atividade social, ser considerada na atualidade como processo que constitui a formacgéo

do aluno enquanto elemento capaz de promover — para além da aquisicdo de informacdes
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e/ou conhecimentos, elementos indispensaveis tanto para o desenvolvimento intelectual,
como social do aluno.

Presente nas mais diversas formas, usos e representacdo, a pratica leitora inscreve
0 atravessar de teorias e concepcdes de linguagem que fundam as bases do fazer do
professor no cotidiano de suas escolhas didaticas e metodoldgicas mediante o processo
de ensino e de aprendizagem sistematizado. Enquanto instrumento de desenvolvimento
cognitivo e social, de um ponto de vista tedrico e préatico, o trabalho do professor assume
0 primado da busca por dar sentido aos usos da leitura a partir da legitimacao de sua agéo
no cotidiano da sala de aula. Com isso, da énfase a urgéncia, por se compreender que 0
ato de leitura frente a diversidade de suportes colocados ala alcance do aluno constituem
sua formacdo cognitiva e social, respeitando o0 momento histérico ao qual se inserem a
escola e o aluno.

Consideramos que a leitura se inscreve em meio a constituicdo ndo sé da aquisicdo
de informagdes ou comunicacdo entre sujeitos, mas também de conhecimentos
materializados, produzindo sentidos que se projetam a partir do real, isto €, da realidade
social de onde emerge o saber e/ou conhecimento. Por isso, compreendemos que 0 ensino
e a aprendizagem da leitura ndo se restringem apenas a ordem das coisas a saber
formalizadas pela escola, que torna o ato leitor uma acdo rigorosa com lugar e hora
definidos.

O ensino e a aprendizagem mobilizados na escola brasileira, entre os anos de 2016
e 2019, rediscutem, elaboram e redefinem as bases que fundamentam todo o processo de
ensino e de aprendizagem da leitura depreendidos nas escolas do pais, ampliando ainda
mais o papel do componente curricular de Lingua Portuguesa. 1sso porque, desde a década
de 1990, discute-se sobre assegurar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa
da educacdo béasica nos documentos que antecedem a BNCC e o DCTMA. Ressalta-se
que essas aprendizagens essenciais remetem a urgéncia do ler para fomentar o
crescimento dos baixos indices de analfabetismo entre os brasileiros, haja visto que faz
uso do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica para medir, com escalas de proficiéncia,
o nivel dos conhecimentos e habilidades dos alunos.

Embasados a partir do exposto, podemos considerar um deslocamento situado sob
a dispersdo do aparato ideoldgico e as no¢des mais elementares do conceito de leitura, na
medida em que ela vai se realizar entre os fazeres da escola e do professor como gesto
individual, que impele o aluno em sujeito de seu aprendizado e como gesto coletivo que

projeta ndo so socializacdo de saberes. Esse viés exige nossa atencao para o fato de que o
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fazer da escola possui suas bases tedricas organizadas por um curriculo ideoldgica e
socialmente construido — o que vale ressaltar que, ao pensarmos em curriculo, nos
inscrevemos em uma realidade tedrica atravessada por ideologias conceituais e politicas.

Segundo Silva (1999), quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextrincavelmente, centralmente, vitalmente envolvido naquilo que somos, naquilo que
tratamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. As adjetivagdes do autor postulam
a necessidade de mobilizacdo do real para que possamos inscrever o ensino e a
aprendizagem enquanto verdade que se constitui em meio outras verdades. Mobilizar o
real € evocar o conflito entre a teoria em que se assenta o curriculo e a pratica constituida
a partir das impressdes/interpretacdo do professor.

Temos, assim, duas possibilidades de realizagdo do ensino e da aprendizagem de
leitura nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas maranhenses: a primeira refere-se a
possibilidade do ensino e da aprendizagem de leitura voltada para os interesses de uma
educacéo neoliberal que modela o aluno para que este atenda as necessidades do mercado
de trabalho, treinando-o para agir a partir do funcionamento de suas capacidades e
habilidades fixadas na e pela escola de forma estanque; a segunda possibilidade € marcada
pela transparéncia das formas de ler o mundo a partir do prescrito nos documentos oficiais
em suas formas de definir praticas de linguagem como estratégias para constituicdo dos
modos de interpretar a leitura realizada pelo aluno em todas as areas do conhecimento.

O conflito constituido entre teoria e prética que atravessa o fazer didatico e
metodoldgico da escola e do professor inscreve as evidéncias do real na lingua e na
histdria, materializando-se em meio a necessidade do ensino e da aprendizagem da leitura
que projete a constituicdo do sentido a partir de seus efeitos no cotidiano da escola, do
professor e do aluno. Assim, conhecer as concepcdes de leitura que se fazem presentes
nas bases do fazer metodoldgico do professor nos inscreve em posturas tedricas que se
diferenciam em relacdo aos processos constituintes do ato de ler — que a nosso ver sempre
funcionaram e funcionam na perspectiva de atender as demandas sociais emergentes do
processo de ensino e aprendizagem instaurado social e historicamente.

Por esse viés, coadunados com Coracini (1995), podemos dar maior destaque a
trés concepcOes de leitura: a primeira € a concepcao decodificadora, que considera que o
sentido esta no texto; a segunda é a concepcdo de leitura intermediaria, decorrente da

interacdo leitor-autor, na qual a constituicdo do sentido é mediada pelo texto; a terceira €
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a concepcao de leitura enquanto processo discursivo que insere 0s sujeitos produtores de
sentidos (o autor e o leitor).

Sob essa Gtica, Coracini (1995) define a primeira postura tedrica como
decodificadora na medida em que esta considera que o sentido esta no texto, sendo esta
proveniente de uma visao estruturalista, na qual o processo de leitura € realizado através
da decodificacdo, sendo primado a descoberta do sentido por meio do decifrar o texto em
que o sentido ja esta 14, dado, fixado. Segundo a autora, esta é uma visdo mecanicista da
linguagem, que ao desenvolver a atividade de leitura enfatizando a descoberta do sentido,
legitima no cotidiano da sala de aula o estabelecimento da hipo6tese bottom-up ou
ascendente, que postula o texto enquanto ponto de partida para a apreensdo do sentido.
Dessa forma, a leitura seria decodificacdo, pois a partir do reconhecimento de itens
linguisticos que atendem & norma padrdo, o sentido estaria contido no texto, a atividade
de leitura estaria diretamente colocada na dependéncia da forma da lingua.

Nessa concepgdo, 0 texto contém tudo, ndo s6 a informacdo, mas o sentido,
assumindo a concepc¢édo de linguagem como meio de comunicagdo, onde o locutor da
mensagem a transmiti mediante codificagdo e envia-a ao receptor, que por sua vez a
recebe, decodifica e converte novamente em a mensagem.

Compreendemos que tal concepcao concebe a linguagem como mero instrumento
de informacdo e/ou comunicacdo em que a leitura tem como objetivo expressar
exatamente 0 que esta escrito. O ensino nas aulas de Lingua Portuguesa segue o que é
definido pela gramatica tradicional; assim, o aluno leitor € visto pelo professor como um
receptaculo que realiza sua leitura a partir da pronuncia exata da palavra decodificada,
mediante o decifrar das unidades menores (no caso, as letras e silabas) para as partes mais
amplas (palavras, textos) — concepcao de leitura mais tradicional, ainda muito encontrada na
pratica da sala de aula.

A exemplo do exposto, podemos destacar que, na escola, uma pratica muito realizada
é a distribuicdo de trechos recortados do texto para que os alunos recitem a sequéncia de
frases atentos a decodificacdo de cada palavra nele contido. Tal pratica é descrita no
planejamento da aula como “estratégias” adotadas pelo professor que organiza os alunos
colocando-os para realizar o ato de ler na sala de aula decifrando as palavras, descobrindo 0s
sentidos delas, privilegiando apenas o carater formal e estrutural da lingua em detrimento do
processo de interpretagdo para além do carater superficial do texto.

Como segunda concepcao de leitura, Coracini (1995) destaca a concepgdo por ela

considerada como intermedidria, visto que esta se inscreve na perspectiva descendente que
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coloca o ato de ler enquanto processo psicolinguistico, através do qual o aluno realiza a leitura
relacionando a informacao contida no texto com seus conhecimentos prévios a partir da
constituicdo de esquemas. O aluno nao € mais tido como passivo que apenas decodifica: ele
assume um papel mais ativo durante a leitura, percorrendo as “marcas” deixadas pelo autor,
as “pistas” que favorecem sua interpretacdo, intervindo na construcao do sentido. A leitura é
um processo que estabelece a interacdo leitor-autor mediatizados pelo texto.

Conforme Coracini (1995), a concepcdo de linguagem interacionista € um
“prolongamento da visdo tradicional ascendente” (CORACINI, 1995, p. 15): apesar das
contribuicGes trazidas pelo leitor, a perspectiva é ainda a de que o texto vai autorizar as
leituras possiveis, ou seja, hd um namero limitado de possibilidades de leitura para um
texto na medida em que este € predefinido institucionalmente, assumindo uma postura
autoritaria no que se refere ao desencadear da interpretacdo a ser elaborada pelo aluno.

A concepcdo interacionista mobiliza o ensino e a aprendizagem da leitura na
escola mediante a perspectiva de que o aluno, ao participar da atividade leitora, usa a
lingua ndo sé para decodificar e exteriorizar um pensamento, mas também para participar
da producdo do sentido depreendidos durante o ato leitor. Vale ressaltar que nessa
concepcdo a constituicdo do sentido se da através das marcas deixadas pelo autor,
relacionando-as com os conhecimentos prévios, socialmente adquiridos do leitor.

Por sua vez, a terceira concepcdo de leitura postulada por Coracini (1995) é
fundada no aporte tedrico dos estudos linguisticos ancorados na Analise de Discurso e na
desconstrucéo, refletindo o momento historico-social em que o aluno esta inserido a partir
da leitura realizada por este. E na sustentacdo deste viés que se compreende que a
constituicdo do sentido ndo pode ser controlada, pois seus efeitos partem de derivas
decorrentes das condi¢cdes de producdo em que se inscrevem o leitor, 0 autor e o texto.

Com isso, a leitura é mais que aquisicdo e decodificacdo do saber, pois esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento da aprendizagem que decorre dos usos da
linguagem frente as diversas formas de aprender depreendidos no cotidiano das salas de
aula. Os alunos, enquanto sujeitos, leem além dos textos, nas entrelinhas, se constituindo
enguanto resultado decorrentes das préaticas de linguagem que legitimam seu contato com
a vida em sociedade.

A concepgéo discursiva relaciona linguagem e sociedade, remetendo o leitor a sua
realidade enquanto um sujeito critico e transformador, levando em consideracdo nédo
apenas a forma ou signo linguistico (o que amordaca o sentido ao texto), mas também

levando em consideracéo as condicdes de producéo do contexto historico, social e cultural
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envolvidos na producdo do sentido, assim como os efeitos de sentido no ensino e na
aprendizagem da leitura nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante desta premissa, ao se inscrever transcendendo o linguistico, o discurso, o
sentido é construidos social e historicamente, atravessado pelas relagdes ideoldgicas, uma
vez que a lingua se traduz pelo fato de que todo processo discursivo se inscreve numa
relagio ideoldgica (PECHEUX, 2014). Dito de outro modo, diante da concepgio
discursiva, ao realizar uma leitura, € o funcionamento social da linguagem que permite
que os discursos apresentem uma formacéo ideoldgica, na medida em que a “voz” do
autor esta dizendo o que outras “vozes” ja disseram.

Assim, entendemos que a exterioridade determina as condic¢des de producdo do
discurso, formula processos semanticos e determina a confluéncia entre os discursos. E
mediante esse ponto de vista que podemos dizer que a forma como lemos néo depende
apenas de nossa criatividade, mas também ¢é permeada pelas formacdes discursivas que
atravessam o sujeito.

Constatamos, assim, que ha varios modos de ler constituidos e atravessados a
partir das diversas formacOes discursivas, e que em meio a estas, se constituem o0s
aspectos a partir dos quais a concepgdo discursiva de leitura se difere da proposta
interacionista: enquanto na primeira o texto é um produto das relagfes sociais em que a
leitura é preestabelecida por escolhas textuais cerceada por suportes de leitura
preestabelecidos, na segunda concepg¢do ndo € o texto que determina o sentido, mas as

formagdes discursivas em determinado contexto ideoldgico.
2.5 A leitura no Documento Curricular do Territério Maranhense

O que propomos aqui é pensar que ao assumir uma perspectiva discursiva-
enunciativa, deve-se buscar entender a intrinseca relagdo entre a constitui¢cdo do conceito
de leitura e o efeito de sentido projetado por concepgdes de leitura e concepgdes de
linguagem que atravessam as estratégias definidas para o ensino e a aprendizagem de
leitura nas séries finais do ensino fundamental das escolas maranhenses. 1sso porque as
marcas linguisticas constituidas nos enunciados do DCTMA fazem funcionar o discurso
institucional que influencia as escolhas didaticas e metodolégicas do professor.

O DCTMA retoma a perspectiva que carrega em suas bases uma proposta de
ensino de Lingua Portuguesa que atenda as competéncias gerais propostas pela BNCC e

que seja coerente com a ideia de formacdo de aluno enquanto cidaddo critico, preparado
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para ‘agir em sociedade’. Sob esse viés, vale lembrar que o DCTMA se constitui enquanto
um documento governamental, marcado pelo discurso oficial, que busca orientar os
caminhos e/ou rumos do processo de ensino e de aprendizagem a partir do
estabelecimento de principios e diretrizes indiciam um processo discursivo da memoria.

Por conseguinte, enquanto documento norteador, de carater governamental, o
DCTMA destaca a importancia da leitura como uma habilidade fundamental para a
compreensdo e interpretacdo de textos. No entanto, a implementacdo dessas diretrizes
pode ser comprometida por questdes como a falta de recursos adequados, a infraestrutura
inadequada das escolas e a formacéo insuficiente dos professores. Isso pode resultar na
realizacdo de praticas que ndo promovem uma leitura critica e profunda, limitando-se
muitas vezes a abordagens superficiais de decodificacdo textual.

Tal perspectiva pode resultar em falta de engajamento e motivagao para a leitura.
Nessa direcdo, constatamos que o documento mobiliza uma diversidade de concepcdes
de leitura e de linguagem, haja visto que em seu enunciado prescreve um compilar de
estratégias sugeridas como caminho que favorecera ndo so 0 acesso a leitura, mas a uma
complexa e diversificada forma de realizacdo da leitura enquanto pratica de linguagem.

Vale ressaltar diante dessa premissa que, para compreendermos o funcionamento
do conceito de leitura prescrito no DCTMA em uma realidade educativa onde agir em
sociedade vai além da ideia de instrumento de comunicacao, julgamos necessario pontuar
as concepc0es de linguagem que direcionam o ensino da lingua levando em consideracéo
diferentes concepcOes de leitura, mais especificamente, a concepcdo estruturalista, a
concepcao interacionista e a concepcao discursiva de leitura, pois as teorias que explicam
0 processo da leitura sofreram mudancas de acordo com o desenvolvimento da propria
linguistica que em seu processo constitutivo nos apresentam acerca dos estudos da
linguagem novas propostas e formas de ver os usos e representagdes da leitura.

A concepcdo de linguagem desempenha um papel fundamental diante dos
processos de ensino e de aprendizagem depreendidos na aula leitura, ja que ela influencia
a forma como os professores exploram a linguagem como um sistema complexo e
dindmico, promovendo ndo apenas a compreensao textual, mas também a habilidade de
expressao pessoal e criatividade por meio da escrita e da fala.

Sempre atravessadas por uma concepcao de leitura, as concepc@es de linguagem
desempenham um papel crucial na definicao das estratégias de ensino e de aprendizagem
de leitura nas séries finais do ensino fundamental nas escolas maranhenses, dito de outro

modo, as concepcdes de linguagem realizam um movimento que segundo Pécheux
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(2014), constituem simultaneamente e contraditoriamente, o lugar e as condi¢cbes
ideoldgicas de transformacéo das relagdes de producéo do sentido (PECHEUX, 2014, p.
131). Essas concepgdes moldam a forma como os professores abordam o processo de
leitura e como os alunos interagem com 0s textos.

Nessa direcdo, por muito tempo uma concepg¢do mais tradicional de leitura, focada
na decodificacdo e compreensdo literal, nos levou a estratégias de ensino mais centradas
na identificacdo de informacdes explicitas nos textos, sem dar espaco para a exploracao
de significados mais profundos. N&o favorecendo o alcance dos objetivos propostos pelos
documentos normativos como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
de 1996 e os Planos Nacionais de Educacao (PNE), estabelecem principios e diretrizes
que visam garantir a concepcdo de texto como unidade de sentido por meio da qual a
lingua se manifesta e os sujeitos interagem (MARANHAO, 2019, p. 90).

O ensino e a aprendizagem de leitura se inscrevem como um movimento de
retomada da experiéncia docente marcada pela perspectiva de uma visdo em que a leitura
realizada na escola compreende a constituicdo do sentido ligado a forma linguistica e seus
mecanismos, em que o texto é uma estrutura e tudo estd contido nele, cujos limites
coincidem com os limites da pagina escrita e o leitor ao decodifica-lo deve encontrar as
ideias.

Sob esse viés, uma concepcdo mais contemporanea de leitura considera a
interpretacdo ativa, a andlise critica e a reflexdo sobre os contextos sociais e culturais em
que os textos estdo inseridos, enquanto a abordagem enunciativa-discursiva, que se baseia
na teoria da enunciacdo de Bakhtin, enfatiza a interacdo dialdgica e o papel central do
contexto na construcdo do significado, capacidade de ler com compreensao é considerada
crucial para o desenvolvimento intelectual e cidaddo dos alunos, sendo muitas vezes
apresentada como uma habilidade essencial para a participacdo ativa na sociedade
contemporanea.

Todavia, vale ressaltar que ao evocar em seu enunciado que o ensino de leitura
deve promover a interacdo entre os sujeitos, a partir da diversidade dos géneros textuais
constituidos ndo apenas pela lingua oral e escrita, mas também aqueles nos quais a lingua
esta integrada a outros recursos (MARAANHAO, 2019), o documento evoca o trabalho
docente realizado com suas diretrizes embasadas a partir da perspectiva tedrica postulada
na concepcao interacionista que vincula a leitura e a pratica do ato leitor realizada na

escola somados ao @mbito social e aos campos politico e ideologico.
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Conforme Chartier (2004) ndo existe pratica que ndo se articule sobre as
representacdes pelas quais os individuos constroem o sentido de sua existéncia — um
sentido inscrito nas palavras, nos gestos, nos ritos. Em meio a esse contexto, a leitura e
seu ensino, na escola maranhense, também d&o énfase a concepcdo interacionista de
leitura onde todo o conhecimento prévio que aluno carrega consigo, transforma-se em
elemento de sua aprendizagem.

De acordo com 0 DCTMA (2019), reconhecer o uso lingua em sua realidade
diversa e plural conduz ao reconhecimento de que sobre os modos de interagdo recaem
essas caracteristicas que também estdo presentes nos géneros textuais. Por esse Viés, 0
documento vai de encontro com a concepcao interacionista como postula Geraldi (2011,
p. 34) mais do que possibilitar uma transmissdo de informacfes de um emissor a um
receptor, a linguagem é um lugar de interagdo humana. A leitura é entendida levando —
se em consideracdo a relacdo da linguagem com a sociedade haja visto que a lingua ndo
é um sistema abstrato, autbnoma, dissociada das praticas sociais de uso.

Partindo dessa premissa, consideramos que ler um texto é algo mais serio, mais
demandante. Ler um texto nao ¢ "passear” como afirma Freire (1992, p.40). Ler um texto
é se colocar frente a producgdo do sentido a partir dos efeitos evocados pelo ato de leitura
realizado atentado para suas representacbes e usos. Sob essa Otica, 0 ensino e a
aprendizagem de leitura devem ser feitos por meio de textos, como produto das relacdes
sociais, levando em consideracdo também as variedades linguisticas que mobilizam.

Convém ressaltar a partir do exposto, que ha diversos fatores que caracterizam o
ensino e a aprendizagem de leitura nas escolas maranhenses transcendendo o fazer
cotidiano do professor no tocante ao conceito de leitura enunciado pelo DCTMA. Somado
a isso, é importante reconhecer as concepgdes de linguagem fundadas por concepcdes de
leitura pois estas refletem a opacidade de outras palavras representativas de vozes que

retomam outros ditos na formacao do aluno leitor proficiente.
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CAPITULO Il - CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, discutimos os caminhos e 0s percursos metodologicos que
compuseram esta pesquisa. Para tanto, abordamos a natureza da pesquisa, 0s instrumentos
de coleta dos dados e a constituicdo do corpus, alem de justificar a escolha deste
descrevendo as categorias e 0s procedimentos de analise. Para contemplar os objetivos
deste estudo, foi necessario buscar um caminho metodoldgico que proporcionasse a
possibilidade de conhecer ndo s6 o conceito das concepgdes de leitura e de linguagem,
mas também a relagdo estabelecida entre as concepcdes e o discurso oficial prescrito no
DCTM, e como eles se articulam com o contexto educacional ao qual se insere a
legitimidade das praticas de linguagem definida para o desenvolvimento das aulas de
Lingua Portuguesa no ensino fundamental.

Pensando o caminho que respeita pesquisadores que nos antecederam, nossos
procedimentos metodoldgicos envolvem a leitura e discussdo do referencial tedrico da
Analise do Discurso de linha francesa, de trabalhos académicos que, de alguma forma,
fossem atinentes a abordagem das concepcdes de leitura e concepgdes de linguagem, bem
como do Documento Curricular do Territério Maranhense (em especifico do componente
curricular Lingua Portuguesa) com um olhar mais criterioso para suas implicacbes no
tocante ao ensino e a aprendizagem de leitura nas escolas dos municipios da regido
central do Maranhdo, na regidao do Médio Mearim.

Vale ressaltar que, em virtude de nossa insercdo e experiéncia docente no
contexto de implantagdo das diretrizes prescritas no DCTMA durante o marco de sua
implementacéo nas escolas maranhenses, julgamos ser importante iniciar esta secdo com

uma explicitacdo do nosso objeto de pesquisa.

3.1 Objeto da pesquisa: efeito de sentido

Pretendemos refletir, neste espago, sobre a constituicdo do sentido projetado a
partir do que enuncia 0 DCTMA, haja visto que buscamos compreender 0s apagamentos,
os deslocamentos que constituem a materialidade das concepcbes de leitura e de
linguagem que fundamentam as praticas de leitura definidas no documento.

Fazer circular sentidos atravessa 0 ensino e a aprendizagem de leitura preconizada
pelo processo educativo sistematicamente organizado pela escola. Todavia, decorrente de

nossa experiéncia enquanto professora de Lingua Portuguesa em uma das escolas da rede
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publica municipal maranhense, entendemos que o discurso institucionalizado marca no
discurso pedagdgico o aspecto ideologico que dissimula e aprisiona a constituicdo da
producéo do sentido a partir da realizagdo de praticas de linguagem, mediante os efeitos
projetados pelas pronominalizacbes e modalizacbes debnticas constituintes das
habilidades depreendidas nos documentos que norteiam o fazer do professor do
componente De Lingua Portuguesa.

Por esse viés, registramos que o0 objeto desta pesquisa é o efeito de sentido, haja
visto que, coadunados com os postulados da AD, compreendemos como importante ndo
0 contedo, mas os sentidos produzidos, levando em consideracdo suas condi¢des de
producdo. Diante do processo de formular e fazer circular o sentido, a leitura realizada
nas aulas de Lingua Portuguesa promove o funcionamento da produgdo dos efeitos que
projetam a matéria-prima para o fio do discurso como uma posicdo ocupada ou
atravessada por dizeres de outro, ou seja, vozes e sentidos que circulam ou ja circularam

antes e em outro Iugar.

3.2 A constituicé@o do corpus

Em uma pesquisa que se situa no campo da Anélise do Discurso, é importante
saber que a AD permite verificar tal fato através das marcas linguisticas observadas no
funcionamento do intradiscurso. A partir da analise intradiscursiva, chegar-se-a ao nivel
interdiscursivo, que trata das relagdes que a sequéncia discursiva estabelece com o seu
exterior constitutivo. Dessa forma, o analista do discurso procura compreender, entéo, na
producdo dos sentidos, o gesto de interpretacdo, considerando que as condi¢cOes de
producdo incluem o contexto socio-histdrico e ideoldgico no qual se encontram inscritas.

Vale ressaltar que, por adotarmos a AD como um fundamento que sustentara as
bases tedricas para esta pesquisa, nossos procedimentos metodoldgicos envolvem a
leitura e a discussdo do referencial tedrico da AD, mais especificamente dos trabalhos
filiados a linha de corrente francesa. A constituicdo de nosso corpus leva em conta o
construto tedrico de arquivo e compde-se de excertos de enunciados do Documento
Curricular do Territério Maranhense (2019).

Nesse sentido, por compreendermos que os sentidos ndo séo literais, inserimo-nos
no campo dos estudos da linguagem enquanto analista/professora pesquisadora na busca
por irromper com a transparéncia das préaticas de linguagem prescritas pelo DCTMA para

0 ensino e a aprendizagem de leitura, colocando em evidéncia toda opacidade e
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intencionalidade do discurso que evoca concepgoes de leitura e de linguagem traduzidas
no enunciar do texto do documento. E importante ressaltar que na Analise do Discurso
ndo existem modelos prontos; os principios metodol6gicos que norteiam 0 processo
interpretativo do analista resultam da observacao e analise das materialidades discursivas
inscritas em meio a realidade.

Nessa conjuntura, as analises da materialidade discursiva do DCTM nos
direcionam a busca por compreender que o lugar do qual o documento enuncia evoca as
condicBes de producdo que constituem o enunciado, atribuindo sentidos as proprias
condicBes especificas, na medida em que prescreve o caminho do fazer didatico do
professor a partir do engessar das praticas de linguagem: a interpretacdo aparece como
transparente, como o sentido ja-la, caracterizando o trabalho ideoldgico que atende ao
discurso institucional da escola.

Concordamos que o sentido ndo € fechado, fixo ou mesmo que se esgota neste
estudo. A depender do viés escolhido por um analista, pode-se, ao longo de um trabalho
de analise, chegar a derivas de efeitos de sentido, haja visto que entendemos que o sentido
se inscreve numa constante afericdo inerentemente atrelada ao modo como o analista €
afetado pelo corpus, pois o sentido pode escapar, pode ser outro.

A partir dos fundamentos do viés tedrico da AD pechetiana, as condicdes de
producdo de um discurso nao sdo espécies de filtros ou freios que viriam inflectir o livre
funcionamento da linguagem (PECHEUX, 2014). Considerando as condicdes de
producédo, podemos interrogar acerca dos sentidos estabelecidos em diferentes formas de
producdo na medida em que compreendemos que 0s sentidos ndo se inscrevem na
transparéncia da palavra; sdo as condi¢des de producdo que nos possibilitam acessar a
dimensdo ideolégica e conflituosa que se materializa na lingua, ou seja, em seus usos e
representacéo.

Diante do exposto, a constituicdo de nosso corpus leva em conta 0 constructo
tedrico de arquivo, pois duas vertentes despontam a partir das formas de ler o arquivo:
uma que consiste em marcar e reconhecer as evidéncias praticas que organizam essa
leitura, mergulhando a leitura literal numa leitura interpretativa, e outra atravées da qual o
os aparelhos de poder de nossas sociedades gerem a memoria coletiva (PECHEUX apud
ORLANDI, 2014). Perspectiva que nos abre possibilidades para compreensdo das
polissémicas maneiras de compreender as condi¢cdes de producdo que atravessam a
constituicdo do texto do DCTMA.
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O nosso corpus de analise compde-se de excertos recortados do DCTMA (2019)
e justifica-se pelo fato de que este se refere as series finais do ensino fundamental numa
perspectiva regional — uma resposta das diretrizes da BNCC como forma de
sistematizacdo do discurso oficial mais recente acerca do ensino e da aprendizagem de
leitura nas aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, devido
a sua recente aprovacgdo e em decorréncia do momento pandémico que nossa sociedade
atravessou nos anos definidos para sua aplicagdo, notamos que sdo poucas as pesquisas
em torno do DCTMA.

Tal questdo nos faz levar em consideracdo que o material com o qual trabalham
os analistas do discurso €é constituido de dados efetivos de discurso, que sdo as vezes
designados como texto (MAINGUENEAU, 2015). Coadunados com Maingueneau
(2015) e em virtude de nossa insercdo e experiéncia profissional no contexto em que se
insere nossa pesquisa, a pratica de construcdo deste corpus sofre inevitavelmente seu
efeito que nos direciona a construir dados também a partir das experiencias vivenciadas
no contexto escolar de nosso cotidiano.

Nessa direcdo, decorrente do viés teérico embasado no que postula a AD, segundo
Pécheux e Fuchs (2014), na construcdo do corpus é relevante também nos atermos aos
corpora experimentais, visto que segundo os autores esta é uma das formas de o analista
assumir no nivel do extradiscursivo na construcdo de dados decorrentes de uma situacdo
concreta, suscitando énfase na subjetividade constituida na experiencia vivida.

Dessa forma, o recorte das materialidades discursivas ndo é neutra; cada dado
selecionado busca compreender e interpretar os processos discursivos determinados pela
histéria em sua relacdo com o dizer, a partir do movimento intradiscursivo que atravessa
as concepcdes de leitura e de linguagem inscritas no fazer da pratica das aulas De Lingua
Portuguesa. Ao analisarmos o conjunto dos dados encontradas no DCTMA, selecionamos

€ agrupamos os recortes em categorias para as analises em seu contexto.

3.3 Categorias de analise: condicdes de producao, interdiscurso e memoria

discursiva

A partir da ancoragem na AD pechetiana, nesta se¢cao apresentamos as categorias
de anélise constituintes de corpus desta pesquisa. Consideramos que as condi¢fes de
producéo sdo elementos fundamentais para compreender como um discurso é construido

e interpretado, ou seja, as condi¢Bes de producdo incluem fatores sociais, historicos,
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politicos e ideoldgicos que influenciam o contexto em que um discurso emerge. O
interdiscurso proposto por Pechéux (2014) se refere a influéncia de outros discursos
presentes no momento da producdo e recepcdo de um discurso, isto €, o interdiscurso
engloba os pré-construidos que sdo mobilizados e ressignificados, podendo tanto reforcar
como contestar certas ideias e posicdes discursivas.

Por fim, a memoria discursiva, que por sua vez, relaciona-se a forma como o0s
discursos se sedimentam ao longo do tempo, perpetuando certas ideias e representacdes.
Segundo a teoria pechetiana, a memdria discursiva é uma dimensdo social e histérica,
sendo construida e reconfigurada através das praticas discursivas ao longo do tempo. Essa
memoria influencia a producdo de novos discursos, pois ela traz consigo uma carga
ideoldgica e cultural que molda as possibilidades de significado e interpretagéo.

Tal como foi definido, nosso corpus abracga a propriedade essencial de permitir
realizar uma analise acerca dos efeitos de sentido projetados pelas concepgdes de leitura
e de linguagem mobilizadas para o ensino e para a aprendizagem da leitura depreendido
nas aulas de Lingua Portuguesa orientadas a partir do DCTMA. Ao assumir a concepgao
de linguagem enunciativa-discursiva, tal documento assevera o ensino com énfase em
competéncias educacionais que definem habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
no processo educativo ofertado pelas escolas maranhenses.

A complexidade do ensino e da aprendizagem de leitura na escola maranhense
passa entdo por um momento de reconfiguracao da pratica docente que pauta seu trabalho
na formagdo do aluno leitor proficiente. Sob essa 6tica, nossas analises ancoram-se no
aporte tedrico da AD, haja visto que, compreender o funcionamento discursivo remete
mais que a identificacdo das marcas linguisticas com énfase apenas na perspectiva do
dominio linguistico como referente. Vai além do linguageiro, por ndo coadunar com a
continua vivéncia do ato leitor decodificador, utilizado como mero instrumento de
comunicagdo entre os sujeitos. Significa pautar o ensino de leitura a partir da
materialidade de seus usos e representacoes, levando em consideracdo que o sentido é
variavel, por isso ndo se fixa ora no texto, ora no leitor, ora no autor, mas na relacao
constituida historica e socialmente.

E importante enfatizar que, ao nos referirmos a linguageiro, temos o intento de
nos referir mesmo a realizacdo da leitura na escola com énfase das praticas de leitura em
que o professor da énfase ao ensino e a aprendizagem de leitura pautado em concepgdes
de leitura e concepgdes de linguagem que transformam suas escolhas metodoldgicas. 1sso

reduz as possibilidades de realizacdo do interpretar a partir dos possiveis efeitos de
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sentidos capazes de serem produzidos mediante o ato da leitura na escola. No cotidiano
das aulas de Lingua Portuguesa, ainda vivenciamos a realizacdo de atividades de leitura
a partir de uma variedade de textos de género verbal, ndo verbal e semioticos que colocam
0 aluno para dar respostas desconexas ou distantes de seu uso na realidade social na qual
ele constantemente declara ndo esta desenvolvendo o gosto pelo ato de ler ou mesmo
conseguindo entender o sentido do texto lido.

Ao concordarmos que os sentidos estdo atrelados a historicidade e abertos a se
tornarem outros em épocas diferentes e em decorréncia das relages de forca que evoca
posi¢Oes, que de acordo com Pécheux (2014), nossa hipotese é de que esses lugares estdo
representados nos processos discursivos em que sdo colocados em jogo. Posto desta
forma, asseveramos que em nosso processo de analise, além da categoria condicédo de
producdo discutida até aqui, também destacamos o interdiscurso e a memdria discursiva

como categorias que servirdo de base para 0 movimento analitico:

O que funciona nos processos discursivos € uma serie de formagdes
imaginarias que designam o lugar que A e B se atribuem cada um a si a
ao outro, a imagem que eles se fazem de seu préprio lugar e do lugar
do outro. Se assim ocorre, existem nos mecanismos de qualquer
formacdo social regras de projecéo, que estabelecem as relagdes entre
as situagdes (objetivamente definiveis) e as posicdes (representacdes
dessas situacdes). (PECHEUX, 2014, p. 82).

Compreendemos a partir do que expde 0 autor que as nocdes de formagdo
imaginaria, por remeter o conceito de memdria discursiva, constituem o movimento de
analise depreendida em nossa pesquisa frente as materialidades aqui discutidas. Somamos
esses conceitos ao de condicdes de producdo, a partir dos postulados da AD, pois eles sdo
fundamentais para compreendermos 0 movimento discursivo que depreendemos neste

estudo.
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CAPITULO IV - ENTRE RETOMADAS E CONSTITUICAO

Neste capitulo, dedicamo-nos a apresentar a partir de uma perspectiva discursiva
a analise do corpus levando em consideracdo nossos objetivos e pergunta de pesquisa
formulados. Desta forma, retomamos nosso objetivo geral: discutir e problematizar acerca
das concepgdes de leitura e concepgdes de linguagem que atravessam as prescricoes
constituintes do que enuncia o Documento Curricular do Territério Maranhense
(DCTMA) em especifico no que se refere ao componente curricular de lingua portuguesa
das series finais do ensino fundamental, buscando compreender as discursividades
mobilizadas para o ensino e a aprendizagem de leitura.

Neste estudo, justificamos a mobilizacdo de um estado de leitura conforme
defendido por Barzotto (1999). Nosso objetivo € compreender o funcionamento do efeito
de sentido das concepg0es de leitura e linguagem, a partir das materialidades discursivas
extraidas do DCTMA. Isso se torna relevante pois o sentido desloca-se entre derivas de
interpretacdes, evidenciando a relacdo entre os efeitos de sentido presentes no texto do
DCTMA e as orientacOes prescritas. Essas orientagbes moldam a pratica docente,
buscando promover uma formacgédo de qualidade que atenda as demandas da sociedade a

qual o aluno leitor proficiente esta inserido.
4.1 Uma pratica prescrita: do dizer ao fazer

Nesta subsecdo, concentramo-nos nas reflexdes dos enunciados em meio ao
confronto, o qual nos oferece a oportunidade de analisar as materialidades do documento
em relacdo ao prescrito que dita as acdes a serem deduzidas para o ensino de leitura nas
aulas do componente de lingua portuguesa nas séries finais. Esse processo é conduzido
por uma andlise que evoca posicoes e lugares ideologicamente construidos.

Quando direcionamos nosso pensamento para as politicas voltadas ao ensino e a
aprendizagem de leitura nas escolas maranhenses, observamos a necessidade de
considerar o contexto de origem do DCTMA, uma vez que este estabelece a forma como
o trabalho docente sera executado. 1sso é feito a partir de orientacdes que direcionam as
atividades do professor de Lingua Portuguesa. E importante ressaltar que o ensino e a
aprendizagem de leitura incorporam elementos de outros documentos normativos, 0s

quais se baseiam no discurso de um curriculo minimo. Esse curriculo postula capacidades
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e habilidades minimas que definem o aluno leitor proficiente, delineando o que pode ser
ensinado pela escola e como isso deve ser feito.

O modo como as praticas de linguagem sdo enunciadas no DCTMA (2019) nos
chama atencdo, pois apresenta um deslocamento marcado pela necessidade de especificar
0S Usos e representacfes da linguagem em cada uma das habilidades que constituem as
orientagdes do documento. Isso deixa em evidéncia uma posicdo, uma funcéo que pode
permanecer inalterada ou se transformar de maneira continua.

O que ¢ enunciado pelo documento carrega intencionalidades dimensionadas a
partir das relacdes estabelecidas entre as habilidades e as praticas de linguagem que
inscrevem o funcionamento de uma tecitura de responsabilidades organizadas a partir de
uma esfera administrativa do fazer e das func¢des da escola. Sob essa ética, 0o DCTMA se
configura, no cenario educacional, como um documento politico que norteia todas as
acoes a serem desenvolvidas pelo professor.

Assim, consideramos analisar dois recortes do DCTMA (2019) retirados do texto
de apresentacdo da secdo Trabalho, ciéncia e tecnologia (situada no documento como
tema integrador) e da se¢do area de linguagens, que aborda a constituicdo dos caminhos
que conduzem os alunos a aprendizagens relacionadas as mdaltiplas linguagens
(MARANHAO, 2019). O primeiro desses foi retirado da apresentacio do documento, um
texto constituido por duas laudas marcadas pelo engendramento da materialidade
linguistica que retoma a posicdo que 0s responsaveis pelo processo de ensino e

aprendizagem nas escolas maranhenses podem e devem ocupar.

Excerto 1:

1 O Documento Curricular do Territorio Maranhense servira de base para que as escolas das

2 redes publicas e privadas (re)elaborem seus Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) e planos 3

de aulas de seus docentes. E preciso, pois, que todos assumam 0 COmpromisso com a

4 promocdo de aprendizagens significativas, uma vez que o curriculo deve ser conhecido, 5

discutido e incorporado pelos profissionais de educacéo, que se constituem como sujeitos 6

da acdo educativa, inclusive 0s que pensam as politicas publicas educacionais.
(MARANHAO, 2019, p. 5-6)

Nas linhas 1 e 2, 0 documento estabelece o seu propésito, definindo ndo apenas a
acao a ser realizada, mas também delineando os espagos nos quais suas orientacdes serdo
implementadas. Nas linhas 3 e 4, o documento apresenta um efeito que combina
necessidade e unidade, emergindo de uma falta de compromisso evidente na transparéncia

do enunciado. Nas linhas 5 e 6, 0 documento efetua um movimento de identificacdo e
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definicdo de posicGes enquanto constréi a ilusdo de que o que é dito corresponde
diretamente ao que foi pensado.

Na linha 1 do trecho em questéo, observamos que o documento estabelece o seu
objetivo ao empregar o sentido de funcionalidade através da expressdo “servira de”. Essa
enunciacdo se configura como uma condicdo essencial para a concretizacdo da acdo para
a qual o objetivo esta definido. Isso é especialmente relevante, uma vez que age como um
elemento constitutivo de subordinacdo diante dos responsaveis pela implementacdo do
documento no contexto escolar diario. Por sua vez, o enunciado “servira de”, no recorte,
marca a evidéncia da transparéncia do sentido que mascara sua dependéncia em relacéo
ao interdiscurso (PECHEUX, 2014b). Assim, ela evoca um efeito que vai além de
simplesmente indicar uma funcéo de apoio ou suporte, incorporando implicitamente uma
conotacdo de hierarquia e dependéncia.

Na linha 2, temos o sentido da marcacgdo linguistica “(re)elaborem”, que deixa
evidente a necessidade de um “refazer”, mediante a prescricdo imperativa que evoca o
sentido de ordem a ser cumprida. Trata-se de modalidades impostas como necessidade-
pensada pelo processo sem sujeito da necessidade-real, ou seja, 0 processo natural-social
objetivo — econémico, politico e ideologico (PECHEUX, 2014b). Assim, o enunciado
“reelaborem”, decorrente de um documento novo e elaborado a partir das contribuictes
de todos que fazem o processo de ensino — como enuncia o0 préprio documento —,
discursiviza aspectos que se referem a legitimidade do efeito de incompletude e inscreve
a retomada que dissimula o discurso de autoridade constituida no documento.

Na linha 3, tem-se a indicacdo da noc¢édo de finalizacdo da acdo em andamento
marcada na formulacdo “é preciso”, na perspectiva de que ocorre a discursividade no
sentido de precisar; assim, tem-se o efeito que irrompe uma necessidade a ser sanada e
que faz funcionar o sentido de concluséo da agdo. Ainda na linha 3, a formulagédo “que
todos assumam” realiza uma retomada em terceira pessoa, tomando como referente a
possibilidade de falta por parte dos responsaveis pelo processo de ensino e de
aprendizagem, fortalecendo o efeito de subordinacdo frente as posi¢Ges assumidas na
escola. Conforme o postulado da teoria pechetiana, isso se configura enquanto uma
formulacdo que ndo é neutra, mas sim permeada por ideologias subjacentes que moldam
a maneira como os professores compreendem a perspectiva debntica enunciadas pelo
DCTMA.

Continuando na linha 3, também podemos constatar o sentido como possibilidade

de prética realizada sem comprometimento, na forma como o substantivo “compromisso”
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aparece enunciado no DCTMA (2019), evocando o efeito de falta, pois necessita ser
asseverado para complementar a formulacdo “que todos assumam”, e se inscreve na
decorréncia de uma situacdo determinada. As nogdes inscritas nesse funcionamento tém
um sentido porque o préprio funcionamento é coextensivo aos efeitos de parafrase-
reformulacéo, do interdiscurso e do esquecimento n° 2 (PECHEUX, 2014b). A utilizacéo
dessa formulacgéo carrega consigo tragos da visdo de mundo e das posic¢des ideoldgicas,
levando em consideracdo as relacdes de poder e os efeitos ideoldgicos presentes na
producéo do sentido.

Na linha 4, sob uma determinacdo que lhe impde margens, separagédo e limites
(PECHEUX, 2014b), a formulac&o “deve ser conhecido” indica que ainda existe falta de
conhecimento acerca do documento elaborado em colaboracgéo por todos os envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem da escola maranhense. Além disso, aponta na
direcdo de uma lacuna, uma falta evidente da determinagdo modalizada pelo verbo
“deve”, que também inscreve o funcionamento de uma obrigacdo em meio as
intencionalidades de implementacao de um ensino e de uma aprendizagem que favorecam
a formagéo do aluno proficiente em atendimento da demanda da sociedade. Com isso, 0
efeito de sentido projetado pela formulagédo “deve ser conhecido” vai além do significado
aparente, revelando as complexas dindmicas linguisticas e ideoldgicas que estdo em jogo.

Na linha 5, é estabelecida uma relacdo de conclusdo evocada pela discursividade
“discutido e incorporado”, que se configura a partir do funcionamento de uma palavra de
ordem tomada em uma conjuntura politica dada (PECHEUX, 2014b). Sob esse viés,
observamos a evocacao do efeito de concluséo, mas no sentido de obrigacdo, na medida
em que funciona completando o sentido da determinacdo prescrita pelo enunciado do
DCTMA (2019), na medida em que mobiliza o funcionamento de ligacéo entre a ideia de
que a relacdo da acdo feita foi anteriormente concluida. O efeito de responsabilizacdo a
partir da retomada constituinte da formulacdo “profissionais de educacdo” nos €
apresentado como ponto de sustentacdo que conecta o efeito de conclusdo entre
exterioridade e acdo do dizer orientadas pelo DCTMA (2019). No excerto, a evidéncia de
determinacédo € imposta inicialmente frente a uma coletividade da qual os “profissionais
de educac¢do” sdo retomados no documento sob a posicdo de responsaveis pela acéo de
implementacéo do ensino.

O proximo excerto foi retirado da secdo intitulada Trabalho, ciéncia e tecnologia.
O excerto suscita derivas de interpretacfes, pois o enunciado recortado deixa em

evidéncia um movimento de retomada no qual irrompe o tema integrador “trabalho”,
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apresentado enquanto uma dimensdo especifica do processo de aprendizado na vida
escolar, com base em uma visdo de mundo (MARANHAO, 2019, p. 27).

Excerto 2:

1Uma educacdo que instrumentaliza para a vida ndo pode deixar de lado o tema do trabalho.
2 Logo, trabalho implica varios conhecimentos produzidos socialmente e culturalmente que,
3 na prética, se aliam a formacao de competéncias que tornam a pessoa apta a resolver
4 situacOGes-problema e a trabalhar em equipe. Cabe a escola propiciar situacdes de
5 aprendizagem que permitam o desenvolvimento de habilidades e competéncias requeridas
6 pelo mundo do trabalho contemporéneo: adaptacdo ao “novo”, novos instrumentos, novas
7 rotinas, novo fazer; ser proativo, ou seja, agil e flexivel no raciocinio e na tomada de
8 decisles; identificar e resolver problemas; trabalhar em equipe; desenvolver inteligéncia
emocional.

(MARANHAO, 2019, p. 35-36)

Na linha 1, é possivel observar o movimento de reafirmacéao das funcdes da escola,
indicado pela construgdo “que instrumentaliza para”, que introduz a opera¢do de um
processo originado da situacdo inferida através da travessia de diferentes interpretacées,
em que o sentido explicita o efeito de intencdo, propdsito, instigados pelo uso da marca
linguistica “para”. Dito de outro modo, a realizagdo de uma acdo mediante a
discursividade “instrumentaliza” realcada pela particula “que”. Isso deixa evidente o
efeito que dissimula os interesses por atender as demandas da sociedade a qual se
inscrevem 0 ensino e a aprendizagem a serem depreendidos no contexto da escola
maranhense. Nessa direcdo, a acdo entre o dito e o ndo dito é regulada (PECHEUX,
2014a, p. 178). Logo, podemos constatar que o efeito evocado pela formulagdo “que
instrumentaliza para”, destacada no excerto, se refere a construgdo de um quadro de
referéncia discursiva que molda a interpretacdo dos enunciados de acordo com
determinadas ideologias e posic¢des de poder, por meio das quais o professor é constituido
como sendo a origem do que diz, a0 mesmo tempo em que aquilo que diz corresponde ao
que quer dizer.

Ainda na linha 1, temos o adverbio “ndo”, marcando um sentido de dependéncia
constitutiva da relacdo de qualificacdo do efeito de positividade mobilizada pelos verbos
“pode” e “deixar”, colocando em funcionamento a permisséo e a obrigacéo da realizacéo
de um fato necessério — a substantivacdo “trabalho”. Dito de outro modo, faz funcionar o
efeito que discursividade “trabalho” enquanto tema, dissimulando a relagcdo que o
DCTMA objetiva estabelecer entre formacdo de qualidade e aluno preparado para

ingressar no mercado de trabalho.
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Na linha 3 do excerto, podemos perceber que 0 movimento de retomada no sentido
de integracdo conceitual e procedimental marcado pela formulacdo “aliam a formacéo de
competéncias”. Isso torna evidente, uma vez que que, para 0 DCTMA, essas
competéncias auxiliardo os alunos a se tornarem cidaddos aptos a seguir nos estudos, para
atuar no mercado de trabalho (MARANHAO, 2019) — o que nos leva a pensar no que
Pécheux (2014%) falou sobre o conjunto estruturado de elementos articulados.

Diante da formulacdo da linha 3 do excerto, temos a evidéncia do vies
mercadoldgico e utilitarista do processo de ensino e de aprendizagem depreendido na
escola maranhense, evocado pela modalizagdo “aliam”, inscrita em terceira pessoa. Tal
sentido estabelece a necessidade de mobilizagdo dos conhecimentos conceituais
centrados na “formacao de competéncias™, a fim de integralizar a aplicabilidade desses
conhecimentos no cotidiano da preparagdo do aluno, como forma de dar conta da
complexidade de demandas surgidas na sociedade.

Na linha 5, a formulagdo “aprendizagem que permitam” faz funcionar a
circulacdo do discurso de qualidade, com énfase na autoridade que relaciona
capacidade e habilidade enquanto categorias que fornecem e impdem o sentido;
discurso concebido enquanto presenca repressiva do que diz Foucault (2008). Nessa
direcdo, percebe-se que a énfase ao discurso de qualidade mobiliza um movimento que
visa controlar e legitimar conhecimentos e normas. Podemos observar isso na
discursividade “requerida”, pois seu efeito mobiliza ndo apenas uma caracteristica de
qualificacdo da acdo educativa, mas também uma funcionalidade vista como um
caminho para que, a partir de sua formacao escolar, o aluno possa ter acesso ao trabalho
enguanto acédo transformadora de sua realidade social.

Nas linhas 5 e 6, ao considerar a formulacdo “requerida pelo mundo do trabalho”,
observamos um movimento de retomada das habilidades e competéncias, com énfase nas
capacidades desenvolvidas pelo aluno durante o processo de ensino e de aprendizagem.
Diante dessa discursividade, se inscreve ao mesmo tempo, o efeito das relagdes de lugar
nas quais se acha inscritos o sujeito e a situagdo no sentido concreto e empirico do termo
(PECHEUX, 2014a).

Nessa perspectiva, ha uma evidenciacdo do sentido da acdo realizada para
satisfazer as demandas do mercado de trabalho, acdo fundamentada na abordagem
tradicionalmente tecnicista do ensino. 1sso € atravessado pelo efeito de antecipagdo que
culmina na perspectiva interacionista proposta no DCTMA. No entanto, essa perspectiva
se apresenta no documento ora de maneira substantivada (na qual o conceito de trabalho
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é explorado), ora a partir de modalizacdes que invocam o funcionamento do efeito
neoliberal na construcdo do trabalho como uma ferramenta de desenvolvimento
intelectual e profissional a servigo do “mundo do trabalho”.

Vale assinalar que o didlogo com a realidade se inscreve ndao apenas no ato (no
fazer), mas também na compreensdo do modo como se constitui a experiéncia, como
projeta nas orientacdes das praticas de linguagem o efeito de autoridade, marcado pela
obrigacdo do cumprimento de acbes previamente estabelecidas no sentido de
normatizacdo. Dito de outro modo, segundo o documento, a implementacdo das
orientacBes modificam ndo sé a visdo de ensino, como também as escolhas feitas para o

funcionamento dessas frente as necessidades da formacéo de qualidade.
4.2 O Documento Curricular do Territorio Maranhense: entre ditos e deslises

A escola sempre foi palco para o discurso autoritario de mudanca, que tem como
objetivo (re)construir os processos de ensino e de aprendizagem engendrados na
promocdo de uma formacdo do aluno para atender as demandas de uma dada sociedade
que a cada dia urge pelo leitor proficiente. Ndo é nosso intento construir uma linha
historica de todas as prescri¢cbes apresentadas no que enuncia o texto ou o quadro
organizador curricular do Documento Curricular do Territorio Maranhense, porém,
apresentamos nesta secdo, reflexdes acerca do efeito de sentido projetado pelas
prescri¢cdes de um documento de cunho governamental, implementado ndo apenas para
nortear, mas para servir de base que fundamenta as ac¢des realizadas pelo trabalho do
professor do componente curricular de lingua portuguesa nas escolas maranhenses.

Favorecer a formacéo do aluno leitor proficiente, aquele que faz uso da linguagem
ndo mais como mero receptor/espectador, mas como protagonista, sujeito ndo apenas de
sua formacdao, mas sujeito do mundo no mundo, assume no documento um tom que nos
inquieta enquanto profissionais de carreira na educagao, pois, se de fato a escola é o lugar
onde, por principio, veicula-se o conhecimento que a sociedade julga necessario construir
(BRASIL, MARANHAO, 2019, p. 5), também se configura enquanto lugar de
contradi¢Ges, marcadas ideologicamente.

As pesquisas acerca dos documentos oficiais que norteiam os processos de ensino
e de aprendizagem de leitura na escola brasileira ndo séo recentes, mas no que se refere
ao Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA), por ser um documento

novo apresentado aos professores como um discurso de mudanca capaz de re(construir)
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e desconstruir o saber tradicionalmente constituido frente as praticas de ensino e de
aprendizagem, merece nossa consideravel atencdo, haja visto que as representacdes e 0s
diferentes sentidos projetados em seu enunciado constituem relagdo intimamente tedrica
e ideoldgica frente as escolhas didaticas e metodoldgicas do professor, principalmente se
tomamos como foco de estudo o componente curricular de lingua portuguesa.

N&o ha davidas de que toda atividade de pratica de linguagem é didatica, por se
tratar da leitura frente suas formas de uso e representacdo por parte do aluno leitor.
Todavia, concebemos que no documento, had um processo que sistematiza as praticas de
linguagem por ano/série, definindo as habilidades que devem ser desenvolvidas na aula,
estas sdo apresentadas como imprescindiveis para que o ensino e a aprendizagem de
leitura possam ser depreendidos pelo professor e assimilado pelo aluno inscrito neste
contexto escolar.

Dito de outro modo, a elaboragédo do documento se configura como documento
governamental por assumir carater normativo que regula as acdes voltadas para o ensino,
designando o efeito das relagdes de lugar, de tempo e posic¢ao sujeito, que consideramos
em concordancia com Foucault (2008), que é uma posicdo determinada, em um jogo
enunciativo que a extrapola. Determinacéo esta que se inscreve em meio conflitos tedricos
e metodoldgicos marcadamente ideoldgicos, haja visto que o DCTMA apresenta as
praticas de linguagem como estratégias que legitimam uma concepcdo de linguagem
determinada pelos elaboradores do documento.

E importante ressaltar que existem formas diversas de leitura, e langados a pensar
a lingua (oral ou escrita) como instrumento de interacdo social a partir do prescrito no
Documento Curricular do Territério Maranhense, embasados pelo alicerce conceitual de
interdiscurso e intradiscurso, bem como dos esquecimentos n°1 e n°2 postulados pela AD
pechetiana por nos apresentar que sempre ha um exterior que também lhe é anterior ndo
como mera trama do processo de troca de informag6es, mas como mecanismo que se
engendra ideologicamente frente a constituicdo do sentido, realizo neste trabalho a analise
de trés excertos recortados do DCTMA (2019).

Em cada excerto destacado, é levado em consideracdo ndo s6 as marcas
linguisticas constituintes do enunciado no documento, mas a relacdo que se estabelece
entre o efeito de sentido que projeta as prescricdes definidas para a acdo do professor
frente o ensino e a aprendizagem de leitura propostos no DCTMA (2019) e os

deslocamentos, as substituicdes que evocam o atravessar de outras concepgdes de leitura
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e de linguagem a partir da prescricdo a de habilidades para as préaticas de linguagem como
referente Unico capaz de depreender 0 ensino e a aprendizagem de qualidade.

Cabe salientar que a perspectiva de analise adotada se encontra ancorada em
minha questdo de pesquisa anteriormente citada, favorecendo discutirmos acerca das
implicac6es do movimento de desconstrucdo e de (re)construcao do sentido da aula de
leitura decorrentes do efeito de sentido projetado pelo prescrito no DCTMA. Neste
sentido, os excertos recortados ndo foram eleitos a priori, isto é, decorem tanto da
experiéncia de leitura da materialidade linguistica do documento realizada nas formagdes
de professores, como no exercicio da docéncia do componente de lingua portuguesa nas
séries finais do ensino fundamental das escolas maranhenses da regido do Médio Mearim
e na formacdo académica apos ingresso na pos-graduagdo em linguistica. A observancia
e vivéncia empirica com os processos de circulagdo/implementacdo do documento,
também me forneceram pistas discursivas fundantes das reflexdes discutidas acerca da
constitui¢do do efeito de sentido projetado pelo que enuncia o documento.

Sob essa Gtica, no primeiro excerto recortado do DCTMA(2019), se constata a
realizacdo de um movimento de retomada do imaginario de escola definido pelo
documento por ser um espagco que organiza e planifica 0s processos de ensino e de
aprendizagem com referéncia ao que deve, como deve e porque deve ser ensinado na
escola, dito de outro modo, o discurso de autoridade ideologicamente constituido no
ambiente escolar, é tomado como referéncia para tornar o professor sujeito responsavel
pelo sucesso ou insucesso do processo depreendido no ambiente escolar. Tomado como
exemplo as articulagcBes constituidas nas marcas linguisticas enunciadas no
DCTMA(2019), ainda no primeiro excerto, podemos depreender que é colocado em
evidencia o funcionamento de uma materialidade linguistica movimentando relacfes que
colocam em jogo o efeito de um ja dito, que atravessa dizeres em um tempo e lugar
socialmente determinado, deixando na opacidade as relages que remetem a constituicao
tedrica e metodoldgica adotadas para a realizacdo do trabalho feito pelo professor das
escolas maranhenses.

Com efeito, no primeiro excerto recortado da apresentacdo do DCTMA, em que
uma voz enuncia o que é a escola na visdo do documento, temos ao mesmo tempo o efeito
das relacdes de lugar nas quais se acha inscrito o sujeito e a ‘situacao’ no sentido concreto
e empirico do termo, isto €, um ambiente material e institucional, os papeis sociais mais

ou menos colocados em jogo (PECHEUX, 2014a, p. 169), como podemos observar:
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Excerto 1:

1 No atual contexto, urge que as funcdes escolares sejam exercidas plenamente. Logo, €
2 preciso ousar na construgdo de uma escola onde todos sejam acolhidos e tenham sucesso.
3 E com esse prop6sito que o presente  documento é apresentado para os educadores e
4 educadoras do territorio maranhense. E destinado, sobretudo, aqueles que direta e
5 indiretamente contribuem com a formacdo humana em seus diferentes niveis e etapas
6 de desenvolvimento, contemplando criangas, adolescentes, adultos e idosos, homens e
7 mulheres de todas as etnias, religides, posic¢oes sociais, politicas e econdmicas.
(MARANHAO, 2029, p. 5)

Logo de inicio na linha 1, o emprego do modalizador urge, evoca o funcionamento
do efeito emergente de uma necessidade a ser cumprida de imediato, asseverando a
possibilidade da existéncia de uma escola que anteriormente ndo alcangou o objetivo por
atender em tempo habil as demandas determinadas pela sociedade que a criou. Diante
deste efeito, 0 sentido vai se constituindo atravessado na transparéncia de uma falha a ser
sanada pela escola maranhense neste momento de nova caracterizagao que se implementa,
ainda na linha 1, a formulagao “as fungdes escolares sejam exercidas ”’, marca o efeito de
sentido da voz do enunciador que retoma um dito anterior, caracteristico de documentos
governamentais que assumem o discurso de autoridade. Temos por esse Viés, 0 atravessar
de uma ordem de dependéncia marcada especificamente como simultaneidade,
anterioridade (PECHEUX, 2014a, p. 117). Esta é constituida a partir do imaginario
discursivo decorrente do que enuncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por
exemplo, documento homologado em 2017, que prescreve as competéncias e as
habilidades necessarias para depreender o0 ensino e a aprendizagem no ambiente escolar,
um documento governamental, que advém de um forte processo de discussdo e
colaboragdo com os diferentes sujeitos que fazem a educacéo brasileira (MARANHAO,
2019, p. 5). Dito de outro modo, documento normatizador que toma como referéncia a
escola, enquanto lugar para o exercicio das funcdes escolares a partir do engendrar de
mecanismos indicativos do encontro tedrico e metodoldgico prescritivo, que
simultaneamente legitima um discurso cientifico atravessado pelo discurso de autoridade.

Na linha 2, algumas as marcas linguisticas escolhidas trazem o modalizador verbal
‘ousar’ que evoca o efeito do acontecimento de uma vontade enunciada mediante
determinacéo que de acordo com o postulado da teoria pechetiana, se constitui como uma
ordem de dependéncia, configurado enquanto ato performativo que em suas modalidades
particulares de existéncia, materializa posicdes frente o processo educativo depreendido

pela escola, sob essa Otica, € possivel entender que € enunciado a partir da voz dos



62

elaboradores do DCTMA(2019), que dentre as necessidades de implementacdo do
documento, este se inscreve como fator imperativo, centrado na autoridade enunciada, e
ao mesmo tempo transparece quem precisa de orientagdo sistematicamente organizada.

A marca linguistica ‘todos’, presente na linha 2 do excerto, muito embora evoque
o efeito de indeterminacdo direta do sujeito, colocado pelo DCTMA (2019) como
responsavel pelo processo educativo depreendido na escola maranhense, faz referéncia a
uma pluralidade indicada pelo efeito de aceitacdo necessariamente prescrita. Sob essa
Gtica, propomos chamar este efeito de ocultacio parcial, esquecimento n° 2 (PECHEUX,
2014a, p. 175). Pois este, vai se constituindo no documento normatizador a partir do
movimento que mobiliza a adjetivacao ‘acolhidos’, evocando simultaneamente efeito de
aceitacdo, admiss@o como complemento da realizacdo de uma meta cumprida, levada em
consideracdo pelo efeito evocado pelo substantivo ‘sucesso’, empregado como
complemento do efeito de sentido mobilizando a relevancia das fung6es a serem exercidas
pela escola.

Vale ressaltar, que na linha 3 do excerto, a formulacdo ‘¢ apresentado para’,
remete desconhecimento no sentido de marcar a necessidade de legitimidade da acgéo
realizada no cotidiano da escola. O enunciado tem por caracteristica colocar o ‘dito’ e em
consequéncia rejeitar o ‘ndo dito’ (PECHEUX, 2014a, p. 175). Percebe-se mais uma vez
o efeito de necessidade colocando a realizacdo de uma acdo de forma prescritiva, que nos
remete questionamentos como por exemplo, esse documento foi mesmo elaborado pelos
professores maranhenses? Se sim, por que prescrever uma apresentacdo para? O fato é
que o enunciado da formulacdo destacado na linha 3 do excerto, se inscreve entre a
tradicdo e 0 esquecimento, ele faz aparecerem as regras de uma pratica. Dito de outro
modo, atravessado pelo pressuposto de determinacdo prescrita, apresenta uma proposta
de trabalho para os professores da escola maranhense como deixa evidente a formulagéo
‘E destinado, sobretudo’ destacada na linha 4 do excerto.

Sob esse viés, comecemos por afirmar que a forma verbal é, presente nas
formulacdes das linhas 3 e 4, além de modalizar a énfase de uma acéo anteriormente
prescrita, faz funcionar o deslize de sentido entre dito e ndo-dito que atravessa ao mesmo
que apaga o professor enquanto sujeito protagonista da elaboracdo do DCTMA(2019),
pois se percebe o mascaramento de agdes que colocam em jogo o “retorno do saber no
pensamento”, que produz uma evocacao sobre a qual se apoia a tomada de posi¢do do
sujeito (PECHEUX, 2014b, p. 114). Esse retorno a nosso ver, provoca nio apenas deslises

do sentido no tocante a priorizacdo do para quem é o documento em especial, mas
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favorece que seja apagado acOes desse professor maranhense anteriores a elaboracédo do
documento normativo implementado mediante um movimento que mobiliza a iluséo de
autonomia constitutiva deste professor.

Ao concebermos sentido e efeito projetado na configuragcdo das relagdes
constituem da materialidade do processo de ensino e de aprendizagem das escolas
maranhenses, no segundo excerto, recortado do enunciado que constitui 0 DCTMA
(2019), é abordado a presenca ambigua frente uma existéncia espontanea do sentido que
irrompe na evidéncia da constatacdo que veicula e méscara a forma normatizadora do
documento, enunciando orienta¢des de estratégias sistematicamente organizadas a partir
da retomada do dito que € efeito de um ja-dito, dito entre derivas de representacdes e usos
da linguagem.

Neste segundo excerto, é levado em consideracdo as marcas linguisticas que
apontam a normatizacdo também das posicdes ideologicas que adquirem seu sentido
atravessado pela opacidade que mobiliza o funcionamento do real intrinsecamente ligado
a relacdo entre linguagem e ideologia. O movimento de um efeito ideologico, pelo qual a
subjetividade aparece como fonte, origem, ponto de partida ou ponto de aplicacdo
(PECHEUX, 2014b, p. 121). Podemos conceber sob esse Viés que, o que é enunciado no
documento, se materializa no fazer e nas func@es da escola criada pela sociedade, na sutil
transparéncia da constituicdo de um espaco onde 0s processos ideologicos atravessam as
relacdes estabelecidas frente os processos de ensino e de aprendizagem dados na escola
maranhense. Através da analise das formacdes discursivas presentes em cada uma das
formulacdes destacadas no excerto, € possivel identificar como certos sentidos sdo
privilegiados e outros fazem aparecer o acesso ao nao-dito como dito de outro modo.

Pode-se observar ainda no segundo excerto, um papel de destaque dado as
aprendizagens e ao discurso de autoridade de uma voz institucional constituida no interior
da elaboracdo do DCTMA(2019), haja visto que ele considera que, na escola maranhense,
as formas de ensino normatizadas, assumem 0s conhecimentos e aprendizagens
projetando os preceitos tedricos decorrentes da legislacdo educacional brasileira que de
acordo com ao BNCC (2018, p. 11), abordagem ambigua para afirmar que os contetdos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, que orientam com
fundamento tedrico respaldado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996, a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos conteddos minimos a

serem ensinados.
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Excerto 2:

1 A aprendizagem e o desenvolvimento daqueles que se encontram na escola é
2 responsabilidade de todos que dela fazem parte. Assim, a Secretaria da Educacdo do
3 Estado do Maranhéo, as Secretarias Municipais de Educacéo e a rede privada de ensino
4 devem propiciar as condicBes basicas para que isso efetivamente aconteca, bem como
5 assegurar a formacéo continuada indispensavel para 0 bom desempenho dos professores
6 e 0 alcance do sucesso escolar dos estudantes.

(MARANHAO, 2029, p.5)

Na primeira linha deste segundo excerto, fica evidente a retomada do efeito de
encaminhamento, direcionamento prescrito como caminha que realiza um movimento de
encontro organizado a partir de uma autoridade que diante do documento estrutura
distanciamentos atravessado no sentido produzido pela marca linguistica daqueles,
fazendo referéncia a personificacdo de uma presenca que a0 mesmo tempo esta presente,
mas distante da escola. Suscita o tom de surpresa por favorecer um encontro do aluno
com o conhecimento ou com a escola? Mesmo n&o sendo esse nosso foco, é relevante
deixar marcado o emergir de novas inquietacdes a cada leitura das materialidades
linguisticas constituintes do DCTMA (2019). E um fazer lembrar do aluno e da fungéo
do professor frente a realizacdo de seu trabalho, mesmo ndo explicitando cada um
isoladamente. Um movimento de retomada para fortalecer o imaginario que a escola
maranhense constitui acerca do aluno e do professor inscritos em meio a articulacdo do
dizer enunciado no documento.

Concebe -se na linha 2 do segundo excerto, um efeito de complemento das
prescrigoes feitas no DCTMA(2019), marcado na transparéncia da formulagdo ‘todos
que dela fazem parte’, em que o discurso sugere e a0 mesmo tempo impde antecipacao
de posic¢des ocupadas, pelo fato de que ha a evidéncia de que o irromper de um elemento
no enunciado funciona como se tivesse sido pensado antes, em outro lugar (PECHEUX,
2014b, p. 142). Desta forma, fica em evidéncia o sentido que visa por exemplo,
determinar uma exterioridade, passivando de maneira conclusiva, mesmo por indefinicdo
direta, a constituicdo de uma posicdo, que recai sobre o fazer do professor, em decorréncia
do que se sabe do Outro decorrente do funcionamento do pré-construido acerca das
concepcdes de escola, aluno e de professor.

Na linha 4, as marcas linguisticas da formulagdo ‘devem propiciar’, trazem a
evidéncia do sentido que condiciona obrigacdes, modalizando as prescri¢bes enunciadas
pelo DCTMA (2019), por esse viés, compreende-se que a materialidade constituida na

apresentacéo do documento, de uma maneira ou de outra, mesmo deixada na opacidade
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do dizer, projeta o efeito que evoca os liames que fazem circular as coisas-a-saber
(PECHEUX, 2012), que sdo mediadas pela ideologia e pelas condi¢des de producéo.
Institui-se sob esse viés, um movimento de transposi¢cdo da autonomia de uma pratica
intimamente relacionada com o sentido de obrigacéo anteriormente prescrita.

Ao analisar as marcas linguisticas das linhas 5 e 6 do excerto 2, um dos aspectos
que chama a atencéo, € o efeito projetado pela modalizacao assegurar, visto que em meio
ao enunciado constituinte pelo DCTMA (2019), torna ainda mais evidente o prescrever
da realizacdo de uma acdo ao mesmo tempo direcionada e infalivel, focada ndo no papel
da escola, mas do professor por ela interpelado como responsavel pelo processo de ensino
e de aprendizagem depreendidos na escola. Complementando o sentido da formulacéo ‘o
bom desempenho dos professores’, também destacado na linha 5 do segundo excerto,
marca o0 sentido que se refere a um acontecimento, circunscrito em um espago e em um
tempo, mas atravessado pelo dominio dos dizeres ja-ditos e/ou esquecidos. Tomados em
redes de memdrias, dando lugar a filiagdes identificadoras (PECHEUX, 2012, p.54), a
discursividade destacada na linha 5 do excerto inscreve o sentido que retoma a posi¢édo
do professor no que se refere especificamente a legitimidade de sua atuacdo enquanto
protagonista do processo educativo. Pode-se perceber em qual posicdo o professor é
colocado e o funcionamento do mecanismo da ideologia operando na formulacéo ‘o bom’,
mobilizando o que ele deve fazer e como deve fazer seu trabalho diante do processo de
ensino e de aprendizagem no qual se inscreve 0o DCTMA.

Na linha 6 do segundo excerto, a formulagdo ‘o alcance’, marca a designagédo de
uma acdo constituida em meio a concretizacdo de metas estabelecidas por normas,
diretrizes e politicas educacionais que vdo sendo imbricados diante de um objeto
complexo, que se constitui a partir de diversos elementos interligados que moldam a
maneira como 0 ensino e a aprendizagem se legitima no cotidiano de escola. Sob essa
Otica, é dado énfase a transformacao de obrigacdes e deveres prescritos nos documentos
oficiais, como as leis de educacéo e os curriculos escolares, em acdes praticas e efetivas
que devem ser realizadas pelo professor no cotidiano da sala de aula. a discursividade ‘o
alcance’ materializa uma possibilidade constitutiva do dizer na medida em que, todo
enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro (PECHEUX, 2012, p. 53). O
sentido categoriza o éxito que decorre dos esfor¢os promovidos mediante o legitimar das
orientagdes enunciadas no DCTMA (2019), apagando ao mesmo tempo praxes
profissional e aquisicdo do conhecimento tedrico anteriormente experienciados pelo

professor.
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Revela-se diante do destacado no excerto 2, ao nosso ver, que, com a
implementacdo do DCTMA (2019), a inscricdo do professor na escola maranhense,
decorre mediante a ilusio de que sempre se pode saber do que se fala (PECHEUX, 2012,
p. 55). E mobilizado o movimento por meio do qual a inscri¢do do professor é marcada
atravessada por liames constituidos em decorréncia de uma deriva de orientacdes afetadas
por prescricdes designadoras, tanto dos papeis da escola como do trabalho do professor.
Fato que, toma o discurso em circunstancia determinada, onde o sentido aparece como
puro efeito do ja-dito, haja visto que mediante o funcionamento das substantiva¢des ‘o
bom’ e ‘o alcance’, marcam uma posi¢ao do professor como sujeito margeado em meio
a iluséo subjetiva a as formas subjetivas de sua realizacéo.

Sobe esse viés, é possivel conceber que a forma como o DCTMA (2019) enuncia,
exige considerar um duplo movimento entre o que o documento enuncia e a constituigdo
do sentido fundado pelas bases tedricas dos estudos da linguistica. O primeiro, inscreve
0s caminhos a serem trilhados frente o trabalho realizado pelo professor, implicando a
constitui¢do do sentido mediante realizacao da acdo isolada de um sujeito responsavel por
mediatizar o processo de ensino e de aprendizagem simultaneamente, e, outro que marca
o dizer em um contexto previamente determinado, que implica empreender um jogo de
possibilidades inscritas em uma multiplicidade de praticas atravessadas pelo ja-dito, dizer
constituido como caminho capaz de produzir 0s usos e representacfes da linguagem
necessarios a formacao do aluno, em especial do aluno leitor proficiente.

Como exemplo, recortamos do DCTMA (2019), um terceiro excerto que analisa
o dizer dos enunciados que definem/determinam as praticas de linguagem organizadas
para se trabalhar o ensino e a aprendizagem de leitura, a partir do componente curricular
de lingua portuguesa das series finais do ensino fundamental. Sob essa Gtica, as marcas
linguisticas destacadas no excerto trés, indicam a materialidade de algumas habilidades
que inscrevem filiacGes de sentido constituido a partir dizeres anteriores que implicam a
existéncia determinante do todo complexo.

O que vale lembrar que, recortado do que enuncia 0 DCTMA(2019), documento
inscrito em meio aos processos de ensino e aprendizagem com foco na qualidade, mas
também na formac&o do aluno leitor proficiente, o terceiro excerto, apresenta um recorte
destacado do enunciado constituinte do organizador curricular das séries finais do ensino
fundamental do componente curricular de lingua portuguesa, mostra o eixo e 0 campo de
atuacdo de uma pratica de linguagem, bem como o objeto de conhecimento e a habilidade

contempladas simultaneamente no 6°, 7° 8° e 9° ano, para que possamos analisar a partir
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e algumas marcas linguisticas destacadas, a constituicao do sentido inscrito entre o dito e

suas possibilidades de derivas.

Excerto 3:

1 Eixo: leitura; Campo de atuacdo: artistico-literario; Objeto de conhecimento: adesao as
2 praticas de leitura. HABILIDADE - EF69LP49: Mostrar-se interessado e envolvido pela
3 leitura de livros de literatura e por outras produgdes culturais do campo, e receptivo
4 atextos que rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio
5em relacdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
6 apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre 0s géneros e a tematica
7 e nas orienta¢des dadas pelo professor.

(MARANHAO, 2029, p. 128; p. 142; p. 156; p.173.)

De inicio, vale ressaltar que o enunciado apresentado no excerto 3, articula um
defini¢Ges sistematicamente organizadas mediante uma pratica de linguagem com foco
na leitura enquanto eixo que favorece o ensino e a aprendizagem, caracterizando a
realizacdo de uma pratica de linguagem estruturada de forma segmentada explicitamente
atravessada por uma perspectivo homogénea que toma, a producdo do sentido, a nosso
ver, enunciando um lugar com referéncia na materialidade dos processos de leitura com
foco em mobilizar o atendimento a normatizacdo dada nas orientagcbes do
DCTMA(2019).

Na linha 1 do excerto, as marcas linguisticas constituintes da formulagao ‘Objeto
de conhecimento’ evocam o sentido que toma como referente 0s conceitos acerca dos
conhecimentos cientificos e do cotidiano social e cultural do aluno, através dos quais a
habilidade sera constituida enquanto experiéncia dos usos da linguagem, que ao nosso
ver, é um puro ja-dito inscrito em um contexto determinado articulado na transparéncia
modalizadora da marca linguistica adesdo que designa uma agdo que se refere a uma
manifestacdo da aceitacéo.

Na linha 2, a habilidade EF69LP49, a pronominalizacdo mostrar-se, marca em
terceira pessoa do singular o sentido que evoca a indeterminagdo do sujeito, mas ao
mesmo tempo indica, que a acdo modalizada no enunciar do verbo ‘mostrar’, toma como
referente o sujeito mesmo em situacao de indeterminacéo. Dito de outro modo, o sentido
é um sempre ja-la, constituido na ilusdo do dizer que toma o sentido esquecendo daquilo
que o determina, como se o sentido se prendesse ao linguistico materializado no

documento para fazer funcionar o movimento de materializacdo das ag0es prescritas.
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A linha 4 do excerto, apresenta as marcas linguisticas destacadas na formulacéo
‘rompam com Sseu universo de expectativas’, mobiliza a o sentido da abordagem de uma
ruptura, ndo como uma forma mediante relacdo complementar que vem se imprimir sobre as aces
prescritas pelo DCTMA(2019), primeiramente por retomar um sujeito indeterminada em terceira
pessoa do plural, empregando a modalizacdo verbal rompam, evocando elementos que tomam
como referente, o contexto cotidiano do sujeito, configurada pela aluno das séries finais marcando
ainda a formulagdo ¢ com Seu universo de expectativas’, realizando um movimento da
constitui¢do normatizada acerca da realizagéo das praticas de linguagem fixando o mobilizar do
uso da lingua no ambiente escolar.

Sob essa Gtica, 0 enunciado das marcas linguisticas destacadas no excerto 3, marca a
transparéncia de que aquilo que esti pré-construido, que incide sobre o cotidiano do
ambiente ao qual se inscreve o aluno em ‘com seu universo’, mobiliza um movimento em
que o sentido funciona introduzindo uma designacao dependente da relagdo marcada por
outros dizeres e todos os possiveis dizeres anteriores. E inscrito uma rede de sentidos
frente a tecitura dos dizeres, remetendo-as a memorias e as circunstancias que mostram
gue o sentido ndo esta apenas no que diz as palavras, mas na relacdo com a exterioridade,
nas condi¢cfes em que eles sdo produzidos.

A partir do enunciado ‘apoiando-se nas marcas linguisticas’, em destaque na
linha 6 do excerto 3, é possivel notar que a constitui¢ao do sentido atravessado pela ilusdo
que inscreve o funcionamento da circulagdo de uma acdo que determina formagOes
discursivas nas quais se inscreve os dizeres que tomam como referente o que o aluno que
fara uso da linguagem com foco nas ‘marcas linguisticas’ constituidas na transparéncia
do prescrito pela préatica de linguagem discutida no excerto.

E importante ressaltar, que o enunciado ‘experiéncias anteriores de leitura’ do
excerto 3, na linha 5, inscreve o dito ao passo que chama atengdo para 0 movimento de
transparéncia e opacidade que incidem de forma articulada atravessando o dizer dito em
outro lugar, mesmo na prevaléncia de uma determinagdo normativa, imprime um
acontecimento frente o ensino e a aprendizagem de leitura, na medida em que remete
articular uso e representagéo da linguagem pelo aluno.

Diante do exposto, se concebe que o acontecimento tem e ndo tem lugar, segundo
as construcdes discursivas nas quais se encontram inscritos os enunciados que sustentam
esses objetos e acontecimentos (PECHEUX, 2012, p. 52). Assim, coadunados a esse
ideario tedrico, podemos depreender que o sentido constituido no enunciado apresentado

pelo excerto 3, é compreendido ndo somente em meio determinagfes restritas a
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designacdo desconexa da realidade material inscrita em seu contorno constitutivo em
detrimento ao encadeamento discursivo, mas como uma diversidade de possibilidades em
que o sentido estd sustentado nas condi¢cBes de producdo que devem ser levadas em
consideracao.

O quarto excerto, analisamos uma préatica de linguagem seguida de uma das
atividades sugeridas para o eixo leitura que norteiam no DCTMA (2019) o movimento de
mobilizagdo da concepcéo de linguagem discursiva-enunciativa levando em consideragéo
os postulados teoricos de Coracine (1995-2005), coadunados com 0s preceitos tedricos
da analise do discurso de linha francesa. O quarto excerto, foi recortado do organizador
curricular constituinte do componente curricular de lingua portuguesa do DCTMA
(2019).

Excerto 4:

1 HABILIDADE: EF69LP34 - Grifar as partes essenciais do texto, tendo em vista os objetivos
2 de leitura, produzir marginalias (ou tomar notas em outro suporte), sinteses organizadas em
3 itens, quadro sindptico, quadro comparativo, esquema, resumo ou resenha do texto lido (com
4 ou sem comentario/analise), mapa conceitual, dependendo do que for mais adequado, como
5 forma de possibilitar maior compreenséo do texto, a sistematizacao de contetidos e
6 informagdes e um posicionamento frente aos textos, se esse for o caso.
7 Atividades sugeridas: Leitura, individual e coletiva, realizando a troca de textos produzidos
8 entre alunos, considerando a escrita adequada as normas gramaticais.

(MARANHAO, 2019, p. 127, 141,154,171)

Conforme Coracini (1991), s6 se aprende de fato o que se precisa ou se quer saber.
Segundo a autora € preciso, portanto, que o aluno tenha algo a dizer ou algo a fazer com
0 que I&, para que ele produza sentido. Coadunados com a autora, observamos que na
linha 1, a discursividade grifar mobiliza o funcionamento de uma agdo centrada na
persisténcia de uma pratica reducionista do ensino, visto que orienta sublinhar no texto
chamando atencéo do aluno leitor a partir da observancia do signo, da forma como ponto
de partida para a constituicdo do sentido. Observamos uma substantivacdo reforca o
sentido como dependente exclusivo do dito no texto.

Na linha 1, de acordo com a habilidade EF69LP34 a realizacdo da préatica de
linguagem estd marcada pelos elementos linguisticos ‘tendo em vista’ que 0 texto
utilizado mobiliza o(s) sentido(s) ali inscritos que esperam para serem desvelados pelo
leitor. Observamos o mobilizar de uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem,

segundo a qual o sentido estaria arraigado as palavras e frases, estando, desse modo, na
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dependéncia direta da forma (KATO, 1985 in: CORACINI 1995, p.13). Conforme as
autoras, uma visdo que mobiliza na transparéncia das prescricdes do DCTMA atravessa
a habilidade EF69LP34 constituindo sentidos que circulam sustentados com base na
concepcdo de leitura decodificadora a partir da qual o sentido passa a ser decifrado de
forma linear.

Nas linhas 4 e 5, o sentido da discursividade ‘como forma de’, realizam um
movimento que constitui dependéncia a um momento especifico de uma acdo do leitor
frente a préatica de linguagem enquanto caracteristica essencial para a constitui¢cdo do
sentido. O efeito de valor circunstancial dado pela formulagéo, retoma uma concepgéo de
leitura com foco no texto, uma visdo estruturalista, que defende que o sentido estd no
texto independente do leitor, haja visto que se configura como visdo de leitura que
pressupde um modelo em que o sentido vai do texto para o leitor.

Na linha 8, um fator relevante destaca o emergir de questdes que abordam as
concepcdes de leitura e de linguagem engquanto mecanismos presentes na metodologia do
cotidiano das aulas de leitura imbrincadas simultaneamente, dissociadas ou em um
movimento de complementaridade. A discursividade ‘considerando a escrita adequada
as normas gramaticais’, nos coloca diante do efeito de funcionamento da lingua frente
um investimento inexequivel do movimento de interacao a partir da leitura de um texto
determinado, a exemplo, rememoramos aqui uma aula em que para o aluno realizar a
atividade de leitura solicitamos que ele preenchesse uma ficha de leitura pontuando os
elementos de uma frase, as suas relacdes de concordancia, de subordinacéo entre outros
aspectos gramaticais seguido da resposta a um questionario interpretativo do texto lido
que mobiliza especificamente a transcricdo do que esta dito, que marca a copia de
fragmentos, bem como a identificagdo de personagens, dito de outro modo, realizamos
uma atividade reafirmando o sentido obviamente fixado no texto.

Segundo Coracini (1995, p. 15), acionando esquemas [...], se vé tolhido por um
objeto autoritario ao qual se imputa a existéncia de um nucleo de sentido, “contetdo
comum”, independente dos componentes situacionais. Conforme a autora, a linguagem ¢
mobilizada como a mera juncdo de um conjunto de informacbGes que devem ser
internalizados numa perspectiva de estoque de contetidos (codificados e decodificados)
necessarios ao desenvolvimento continuo dos saberes necessarios a realizacdo do
aprender que vai favorecer a inteligibilidade do aluno para que em seguida ele possa fazer

uso da lingua.
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Nesse excerto, percebemos que a pratica de linguagem e a sugestdo de atividade
recortadas do DCTMA muito embora se constituam frente a concepgédo de linguagem
fundado no imaginario das praticas de ensino centradas no texto e no contexto de
producéo, inscreve ndo apenas a linguagem como interacdo entre aluno e texto ou mesmo
texto e aluno para producao de sentidos, pois enquanto professor vivenciamos na rotina
das aulas de leitura os alunos apresentando sérias dificuldades para ler as entrelinhas, isto
é, ler percebendo um contexto e relacionando este a seu contexto de vida.

As praticas de linguagem prescritas no organizador curricular do componente
curricular de lingua portuguesa das séries finais do ensino fundamental, bem como as
sugestdes de atividades que enuncia, remetem o ensino e a aprendizagem de leitura assim
como nos documentos que o antecede e que lhes fundamenta, sempre levando em
consideracdo uma relacdo texto e leitor, independente do género abordado, na busca de
formar o aluno que a sociedade deseja e diz precisar constituindo um efeito de
funcionamento de uso e de representacdo da leitura mediante relacdo de dependéncia
entre as concepcOes de leitura e de linguagem evocadas pelas préaticas de linguagem
prescritas no DCTMA.

4.3 O Documento Curricular do Territério Maranhense: um exercicio de

retomadas

A materialidade do ensino e da aprendizagem depreendidos na escola maranhense,
se inscreve diante da definicdo de competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho”. (BNCC, 2017, p. 8). Fato que nos leva a entender
que enquanto professor de carreira na educacao basica, somos constantemente lembrados
de que estamos inscritos em um contexto educacional que sempre decorre de um
documento governamental, constituido sob as bases tedricas que irrompem uma
organizagdo do ambiente escolar a partir de defini¢des que simultaneamente organizam e
norteiam o fazer didatico e metodologico diante da acéo realizada pelo professor.

Em sua implementacdo o Documento Curricular do Territério Maranhense no
cotidiano de nossas escolas, busca nos inscrever mediante a institui¢éo de duas categorias:
uma que se refere a um novo constructo do conhecimento (MARANHAO,2019, p. 82)

que irrompe competéncias e habilidades a nosso ver, marcadas pelo sentido utilitarista. E
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outra categoria que se refere a responsabilizacdo do professor diante do funcionamento
das praticas de linguagem inscritas no documento enquanto lugar e/ou estratégia que
favorece a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem.

Sob esse viés, nessa secdo analisamos dois excertos que apresentam ndo s6 uma
visdo utilitarista acerca das competéncias e das habilidades prescritas no DCTMA(2019),
mas que apresentam a evidéncia do funcionamento de uma série de formacOes
imaginarias, designando o lugar que o documento atribui ao professor e ao aluno ao passo
gue o documento institucionaliza o fazer depreendido na escola maranhense,
estabelecendo normas como forma de orientagdes didaticas e metodologicas
desconsiderando que para realizacdo de uma aula, por exemplo, 0 professor se inscreve a
partir de uma deriva de concepgdes teoricas que se relacionam ao constituir o fazer do
professor.

De inicio, o excerto 1 recortado do topico Principios Pedagdgicos parte
constituinte do texto de apresentacdao do DCTMA (2019), muito embora verse acerca dos
direitos de aprendizagem, a dindmica das formula¢des constituidas no enunciado,
inscreve cada um de nos professores das séries finais do ensino fundamental das escolas
maranhenses, em um contexto que remete a pressuposi¢ao nao de um equivoco, mas uma

relacdo direta com a dissimula¢do do efeito de ‘falha’.

Excerto 1:

1 O direito de aprender seré assegurado a partir de uma conduta de compromisso permanente

2 do professor com o sucesso escolar de cada um que estiver sob sua responsabilidade, em

3 funcdo do reconhecimento do valor social do conhecimento no mundo contemporaneo. Na

4 perspectiva da educacao integral, a pratica docente devera contribuir proporcionando a

5 aprendizagem significativa, favorecendo a articulacdo dos conteldos aos contextos reais, por

6 meio da selecdo dos conteudos essenciais a formagdo humana, promovendo atividades

7 criticas e reflexivas, como situacdes-problema, estudos de caso, analise de fatos do cotidiano,

8 projetos de pesquisas e atividades que proporcionem o pensamento profundo.
(MARANHAO, 2019, p. 20)

Nas linhas 1 e 2, o excerto deixa explicito uma relagdo de ligacdo constituida em
meio ao sentido de necessidade e dependéncia marcados pela preposicdo ‘de’ ao realizar
no enunciado uma relacéo reciproca entre a acéo a ser feita e o responsavel por realizar a
acdo evocado na formulacdo ‘de cada um’. Diante dessa relacdo, podemos perceber que
o0 sentido de falta é mobilizado pela discursividade ‘compromisso’ que evoca o efeito de

obrigacdo para ser depreendida estritamente pelo professor. E deixado em evidéncia que
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o sentido funciona “por contradicio” (PECHEUX, 2014b, p.142). A partir dessa
premissa, nos chama atencdo, que a formulacdo ‘a parti de’, indica um movimento de
retomada voltado as responsabilidades do professor diante de seu fazer na escola em
especifico na sala de aula, indicando que até entdo, ndo havia sida dado énfase a essa
perspectiva do fazer do professor.

O gue vemos no excerto, € que logo de inicio na linha 1, além de trazer o sentido
de obrigacdo assumida mobilizado pelo substantivo ‘compromisso’, marca o efeito de
autoridade do enunciador indicando dependéncia que pressupde continuidade, asseverada
pelo termo permanente, no sentido de que antes da implementacdo do DCTAM (2019),
tal possibilidade tenha sido retirada do contexto ambiente escolar, sendo necessario a
énfase do discurso institucional que evogue o tom imperativo sobre a personificagcdo do
lugar ocupado pelo professor mediador do processo de ensino e de aprendizagem.

O efeito que realiza a discursividade ‘compromisso’, faz funcionar uma obrigagéo
assumida como evidéncia de um elemento pré — dado (PECHEUX, 2014b, p. 156). Fator
que inscreve o discurso institucional dissimulado em meio aos dizeres do DCTMA
(20291), a nosso ver, fica evidente na medida em que, concordamos que o enunciado ndo
é simplesmente a utilizacdo, de um certo nimero de elementos e regras linguisticas
(FOUCAULT, 2008, p. 111). Sob essa 6tica, fica evidente na linha 1, uma retomada que
recai sob o olhar voltado para o fazer a partir do que o professor nao apenas do que pode
ser feito, mas especificamente no que se refere ao que deve ser realizado pelo professor.

Na linha 4, a formulagdo ‘a pratica docente devera contribuir’, constitui o
movimento que de forma simultanea reforca o sentido de obrigacdo modalizado pela
discursividade ‘devera e marca o carater categorico do dizer enunciado no DCTMA
(2029), ao passo que indica uma agao futura, constituindo o sentido de retomada do dito
imbrincado a perspectiva temporal. Produzido atravessado a partir de tudo o que ja foi
dito antes, independentemente, em outro lugar, isto é, especificamente pelo movimento
de determinacdo do interdiscurso (PECHEUX, 2014b, p. 176). Tal determinacéo, se
inscreve marcada por uma continuidade dissimulada na opacidade do dizer que orienta e
normatiza o fazer do professor mediante a atravessamento do efeito de exterioridade
como postula a teoria da anélise do discurso pechetiana. E possivel verificar na linha 4,
que o efeito de sentido também deixa evidente um tom impositivo direcionado a
necessidade de acdo devido a falta desta marcados pela formulacdo ‘deverd contribuir’,
como se anterior a implementacdo do documento, ndo se contemplasse essa perspectiva

ou mesmo ndo tenha sido atendido em sua totalidade.
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Sob esse viés, vale lembrar que segundo o documento, o professor tem a
responsabilidade direta de atuar na mediacdo nesse processo (MARANHAO, 2019, p.
20). Percebemos que o modalizador tem, marca um efeito que é imperativo, no sentido
de acontecimento repleto de intencionalidades. O acontecimento, no ponto de encontro
de uma atualidade e uma meméria (PECHEUX, 2012, p. 17). Dito de outro modo, essas
intencionalidades vém sendo materializadas nas acdes das escolas maranhenses, haja
visto que sdo orientagdes estabelecidas pelos documentos que regem a legislacédo
educacional no pais.

Nesse sentido, podemos destacar como exemplo, que para assegurar a formacéo
continuada indispensavel para o bom desempenho dos professores e o alcance do sucesso
escolar dos estudantes como orienta 0 DCTMA (2019), na semana pedagogica do ano de
2020, foi organizado seminérios de apresentacdo e discussao acerca da legitimagdo do
documento na realidade da sala de aula. Organizados em grupos por area de
conhecimento, cada um de nos professores, fomos orientados a apresentar uma sequéncia
didatica em que a concepcdo de linguagem enunciativa-discursiva.

Na oportunidade, a partir da escolha dos professores da area de linguagens na qual
exerco a carreira docente desde o ano de 2014, podemos perceber que, diante da
implementacdo de uma postura tedrica que defende a concepcdo de linguagem como
capacidade de interagir para compreender e assimilar conhecimentos, como norteia o
DCTMA (2019), o ensino e a aprendizagem do qual somos constituidos como
responsaveis seja numa perspectiva de acdo mediadora ou como protagonista uno do
fazer, se inscreve imbrincada em meio as relacdes do dizer e do fazer que enuncia o
documento.

O proximo excerto € um recorte do tépico Processos de aprender e ensinar,
constituintes do que enuncia 0 DCTMA (2019) na introdugdo do documento a partir do
qual, se percebe que enquanto documento norteador que orienta o papel da escola e a agédo
a ser realizada pelo professor, a perspectiva de mobilizar a realizacdo de praticas de
linguagem constituidas enquanto estratégias didaticas e metodologicas para favorecer a
formacdo do aluno critico com proficiéncia leitora, e preparado para os desafios do mundo
contemporaneo, implica o acionar e reativar memdrias discursivas constituidas por
ideias, valores e representaces imbricadas a materialidade das praticas de linguagem que
tomam como fundamento os principios definidos pelas orientacBes do enunciado no
DCTMA.



75

Excerto 2:

1 Orientar o processo ensino-aprendizagem, atuar na mediacdo ao conhecimento € anteceder
2 o desenvolvimento do que se aprende, vislumbrar na potencialidade o caminho a ser
3 construido numa salutar interatividade.
4 Por isso, qualquer trabalho curricular parte da habilidade, da competéncia que se pretende
5 desenvolver com o0 processo educativo.
(MARANHAO, 2019, p. 20-21)

A linha 1, sinaliza a inscricdo da perspectiva do carater de uso da linguagem que
marcado pela discursividade ‘é¢’, deixa a evidéncia da materialidade do sentido que
direciona a realizacio de agbes voltadas para o empreender do fazer. E deixado em
evidéncia uma nova forma de iluséo segundo a qual o sujeito se encontra na fonte do
sentido ou se identifica & fonte do sentido (PECHEUX, 2014a, p. 173) contribuindo para
a assimilacdo e operacionalizacdo dos usos da linguagem no cotidiano depreendido
mediante a acdo do professor em atendimento as demandas que suscitam implementar a
mobilizagdo de capacidades e habilidades.

No excerto, o fator que caracteriza opacidade em meio a transparéncia do dizer
enunciado na linha 2, se inscreve em meio ao funcionamento da discursividade
‘vislumbrar na potencialidade o caminho a ser construido’, a partir da qual o sentido
mobiliza um movimento que irrompe o uso e a representacdo da linguagem inscritos no
cendrio educacional assumindo um carater norteador, que aponta aplicabilidade de
estratégias no fomento do ensino e da aprendizagem depreendido nas escolas
maranhenses. A discursividade destacada na linha 2 do excerto, marca o efeito do
engendrar da ancoragem do sentido decorrente de uma relacdo constituida a partir do
interdiscurso, haja visto que deixa em evidéncia a tenséo entre parafrase e polissemia, ou
seja, entre 0 mesmo e o diferente mediante movimento de retomada do ja dito para que
seja instaurado o dito de outro modo, ou seja, um novo dito.

As linhas 4 e 5, chamam atencdo o funcionamento da discursividade ‘que se
pretende desenvolver’, inscreve o sentido de estabelecimento das condi¢des necessarias
para definicdo das acOes de implementacdo do DCTMA (2019) no contexto do ambiente
escolar. Ao fornecer orientacdes especificas se realiza através do complexo de formacdes
ideoldgicas (PECHEUX, 2014a, p. 149). Desta forma, podemos levar em consideragio
que, nas linhas 4 e 5, a transitividade evocada com a discursividade ‘que se pretende
desenvolver’ deixa na evidéncia transparente da constituicdo do enunciado que

‘sugere/impoe’ direcionamentos ao trabalho do professor, para serem executados,
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colocando em movimento o efeito de autoridade ‘pretende’ marcado na opacidade do que
esta discursivisado, nos fazendo esquecer que nao somos a origem do dizer a0 mesmo
tempo que deixa em evidéncia uma posi¢cdo atribuida ao professor atravessada pelos
dizeres do outro, isto €, pelos sentidos que circulam ou ja circularam antes e em outros

lugares.
4.4 Do documento a realidade: vivéncias do magistério maranhense

Nessa secdo, realizamos alguns apontamentos acerca das experiéncias que
vivenciamos durante o periodo de implementacdo do Documento Curricular do Territorio
no municipio onde exerc¢o a carreira docente a alguns anos, haja visto que essa experiéncia
se inscreve enquanto momento formativo de atualizacdo que leva em consideracdo o que
é enunciado na introducdo da Base Nacional Comum Curricular, ela “define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica[...]” (BRASIL, 2018,
p.7). Sob essa dtica, se inscreve ndo apenas a tensao teoria/pratica, mas o fomentar da
reflexdo sobre a acdo do professor diante daquilo que deve ser ensinado durante o
exercicio de sua praxes diante da implementacdo das novas orientagdes curriculares.

E importante destacar que esses momentos de formagdo sinalizavam tanto a
necessidade de estabelecer um contato direto do professor com as orientagdes dadas no
enunciado do documento, para a partir deste assumir ndo s6 0 compromisso pratico, mas
também tedrico, bem como sinaliza a necessidade de formacao daqueles professores que
mesmo possuindo formacdo superior, essa ndo corresponde com a area na qual exercia a
carreira docente, por exemplo, um licenciado em ciéncias sociais, colocado como
professor de lingua portuguesa, haja visto que a demanda de professores com licenciatura
em letras, ndo contempla o quantitativo necessario para a oferta da disciplina no curriculo
da escola.

Decorrente dessas sinalizagOes, entendemos que a escola na qual exercemos a
carreira docente, se inscreve em um contexto de mudanca na postura do professor, é
resultante de um movimento que se desloca decorrendo da ideologia de construcéo
participativa do documento, pois de acordo com o documento, profissionais da educagéo
e da sociedade civil tiveram a oportunidade de apresentar valiosas contribuicGes ao
documento por via de consultas puablicas presenciais e plataforma on-line.
(MARANHAO, 2019. P. 5). Dito de outro modo, o documento enuncia nossa
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participatividade em sua elaboracdo, desta forma, fica marcado o sentido de que sabemos
e dominamos os discursos que circulam no documento. Todavia, essa participacdo
promovida a partir do uso de plataformas on-line, exclui uma considerdvel parte dos
professores das cidades maranhenses em decorréncia da dificuldade de acesso a internet
mesmo na escola. As distancias territoriais da geografia maranhense, podem ser
apontadas como responsaveis por esse fato.

Por outro lado, a dinamica de estudos da formacéo promovida pela secretaria de
educacdo do municipio no qual exerco a carreira docente buscou abranger diferentes
aspectos, como a apresentacdo do documento e sua importancia no contexto educacional
do Maranhdo, haja visto que toma como fundamento a necessidade de superacao dos
baixos indices apresentados pelas escolas, ao observar o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB). Tais indicadores sdo os instrumentos que fazem circular aquilo
que deve ser aprendido pelo aluno da escola maranhense.

Sob essa Otica, percebemos que as acdes do professor em sala de aula se
redefinem, colocando os interesses pela busca do conhecimento a ser aprendido e
ensinado na escola intimamente relacionados com o0s interesses das demandas da
sociedade por mao de obra qualificada, haja visto que define liames atrelados a um
contexto de ensino que sob a transparéncia de favorecer formacéo de qualidade, incorpora
0 conceito utilitarista de competéncia da BNCC que prima pela mobilizacdo de
conhecimentos, atitudes, valores e habilidades, enquanto principios orientadores de uma
educacdo que atenda as demandas formativas da multifacetada e plural sociedade
maranhense.

Um outro aspecto dessa formacdo promovida pela secretaria de educacdo onde
sou professora de carreira, € a discussdo sobre como as orientacdes do DCTMA podem
ser aplicadas no planejamento e na préatica das aulas, no nosso caso alinhadas a &rea de
linguagens, especificamente no que concerne as aulas do componente curricular de lingua
portuguesa, com o objetivo de proporcionar a oportunidade de refletirmos acerca das
praticas didaticas e metodoldgicas que adotamos com o intento de trocar experiéncias
com outros profissionais e adquirir novas ferramentas e metodologias de ensino que
estejam fundamentadas pelo o que enuncia as orienta¢es do documento.

Sob esse viés, nos é favorecido uma atualizacdo acerca das politicas educacionais
que norteiam o fazer docente, legitimando o discurso de que estas orientagcdes se
constituem enquanto um processo fundamental para o aprimoramento da qualidade da

educacdo, haja visto que por meio delas o professor vai impactar diretamente a
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aprendizagem do aluno. Porém, a equipe técnica constituida pela secretaria de educacéo,
nos lagou a sorte, ou seja, recebemos o documento, mas além dessa acao de colocar o
documento disponivel para estudo pelo grupo de professores, cabia a nosso ver, que
enquanto equipe gestora, os técnicos responsaveis pela formacdo proposta, deveriam
esclarecer a teoria linguistica que faz parte da constituicio do documento
implementado/estudado. Fato negligenciado, dito de outro modo, o documento foi
apresentado com algo pronto e acabado, cabendo a nés professores colocar em pratica as
orientagdes constituintes no enunciado do documento.

O grupo de professores no qual estamos inscritos, onde realizamos a leitura e
discussdes acerca das orientacbes do DCTMA (2019), é constituido ndo somente de
professores licenciados em letras, nele se inscreve profissionais leigos e outros com
formacdo fora da area de linguagens, como por exemplo, o professor licenciado em
ciéncias sociais, ou mesmo profissionais que possuem apenas a experiéncia pratica na
area de atuacdo e que por conveniéncia ou indicacdo dos gestores municipais se inscrevem
como professores do componente curricular de lingua portuguesa.

Diante desse contexto, percebemos que ser professor em uma regido interiorana
do Estado do Maranhdo cada dia mais carente e inscrita em meio desigualdades
constantemente crescentes, até aqui, ndo se constituido como mero desafio em conhecer
as teorias que fundamentam o processo educativo aprendidas nos cursos de formacéo
académica do professor, seja em nivel superior ou na forma de cursos de qualificacéo,
haja visto que muitos professores ministram aulas fora de sua &rea de formacéo, pois
nossa funcdo enquanto profissionais de carreira ndo se restringe ao transmitir
conhecimentos ou produzi-lo de forma estanque e isolada.

As diversas estratégias adotadas pela secretaria de educacdo do municipio no qual
exerco a carreira docente, dentre as quais podemos destacar formagdo continuada,
workshops e palestras frente a implementacdo do DCTMA nas escolas por ela gestada,
tem como foco apresentar as exigéncias das atuais praticas que se fundam a partir da ideia
de competéncia voltada para a qualificacdo no trabalho e da capacidade de resolver
problemas em contextos sociais. Dessa forma, como ultimo aspecto dessa formagdo
realizada no inicio de 2020, se destaca enquanto carater fundamental da formacéo,
conhecer as principais diretrizes presentes no DCTMA (2019).

E importante lembrar que, a formacao foi depreendida no municipio durante a
semana pedagdgica que antecede o inicio do ano letivo, momento reservado para discutir

o planejamento didatico das acdes que serdo realizadas na escola pelos professores no
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decorre de todo ano letivo. Diante do cronograma da semana de formacdo, foi
estabelecido como meta além do planejamento das aulas, a incorporagdo das orientacGes
do DCTMA(2019), em cada uma das ac¢Ges a serem realizadas nas aulas planejadas, haja
visto que passariamos a mobilizar os conteddos/conhecimentos estrategicamente como
praticas de linguagem como orienta o documento.

O documento apresentado como mecanismo de salvacdo das dificuldades
enfrentadas no cotidiano do fazer escolar maranhense, dentre as quais ler e interpretar
continuavam requerendo atencdo especial, a equipe técnica da secretaria de educacgao
mostrou em slides as diretrizes balizadoras constituidas no documento, orientando que a
partir de entdo o ensino passa a ser pautado em situacdes reais de uso e representacao da
linguagem, estimulando ndo apenas o ato de leitura, mas a reflexdo acerca de sua presenca
no cotidiano do aluno com o objetivo de estabelecer legitima articulacdo entre as
disciplinas e areas do conhecimento.

A partir dessa perspectiva apresentada, nos dois ultimos dias de formacéo
realizamos uma oficina de planejamento na qual foi substituido o formulario do plano de
aula, nomeado por alguns como plano de ensino. Ficou evidente a configuracdo de um
momento que favoreceu o conflitar tedrico e ideoldgico, instaurado a partir da
discursividade ‘Que possamos criar, inovar e transformar a realidade maranhense!’
(MARANHAO, 2019, p. 6), enunciada na apresentacdo do DCTMA(2019) no sentido de
fazer circular a necessidade de asseverar o realce de uma exigéncia acerca do fazer do
professor, evocando o efeito de que o0s objetivos esperados ainda ndo foram alcangados
marcado pela formulagdo ‘Que possamos’, no sentido de que ainda néo foi realizado uma
acao que resultasse no ensino e na aprendizagem esperada, apontando o professor como
culpado pelo insucesso das orientacGes anteriores ao DCTMA (2019).

Sob esse viés, realizamos nosso fazer docente de acordo com Geraldi (2011), no
interior das contradicdes que se presentificam na prética efetiva de sala de aula. Dito de
outro modo, em posicdo de resisténcia buscamos alinhar as metodologias que ja
conhecemos e aplicamos no cotidiano da sala de aula para inovar e refazer os processos
de ensino e de aprendizagem, estabelecendo uma articulacdo entre as diretrizes
constituidas no documento implementado no curriculo da escola com foco na
transformacéo da pratica docente voltada para melhoria da qualidade da educacao.

De acordo com o DCTMA (2019), o foco nas competéncias para o alcance dos
resultados esperados é um principio imprescindivel para que a acéo do fazer do professor

possa alcancar e depreender as aprendizagens minimas esperadas em cada ano ciclo de
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aprendizagem. H& uma maior responsabilidade recaindo sobre o fazer diretamente ligado
ao contexto da escola que tem como objetivo garantir o aprendizado dando énfase ao uso
de linguagem pelo aluno abrangendo a completude de suas representacfes diante da
sociedade a qual se encontra imerso.

E importante destacar que a equipe técnica que representa a secretaria de educacéo
do municipio que exerco a carreira docente, é formada por professores com licenciatura
em pedagogia, matematica, historia, normal superior e geografia. No que concerne a
efetivacdo da mudanga no formulario de planejamento de aulas, recebemos um formulério
em substituicdo do antigo contendo as categorias que versam acerca do como ensinar a
partir das orientacbes do DCTMA(2019): Unidade tematica; Objeto de conhecimento
/Conteudo; Cod. Habilidades; Objetivos; Metodologia e Avaliacéo.

Cada uma dessas categorias nos foi apresentada como caminho a ser percorrido
pelo professor para que seja favorecido a materialidade das praticas de linguagem na sala
de aula. De inicio, ndo sendo considerado que esta implicito na proposi¢do desse novo
formulério de planejamento a inscricdo da perspectiva enunciativa-discursiva enquanto
concepcdo de linguagem definida para implementacdo da pratica de linguagem proposta,
se faz recorrente o equivoco de ver apenas uma substituicdo e/ou acréscimo vocabular
diante do novo formulario de planejamento.

Analisando como exemplo, um resumo do plano de aula que apresentamos na
oficina de planejamento realizada na formacdo dada na semana pedagdgica de 2020 que
estdvamos participando, abordava a seguinte estruturacdo: 1) Unidade tematica: Leitura/
Campo artistico-literario; 2) Objeto de conhecimento/Contetido: Apreciacdo e réplica/O
beijo da palavrinha-Substantivo; 3) Cdd. Habilidades: EF69LP44; 4) Objetivos:
Identificar e compreender o emprego do substantivo, 5) Metodologia: Reconhecimento
das formas de estabelecer multiplos olhares...6) Avaliagdo: Atividade oral e escrita. Dessa
forma, realizamos a transcricdo das orientacées do DCTMA (2019), retirado do
organizador curricular do componente de lingua portuguesa do 6° ano, acrescentando 0s
conteddos do livro didatico usado por um dos colegas do grupo para a preparagéo de suas
aluas. Muito embora ndo apareca no formulario de planejamento apresentado, fomos
solicitados pela equipe técnica responsavel pela formacao em curso que justificassemos
a aula planejada. Entdo, concluimos a exposicdo feita afirmando que a producdo do
sentido durante as aulas de leitura, ao atuar como mediador, criamos um ambiente

propicio para a interacdo entre os alunos e as diferentes modalidades textuais, além de
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incentivar a reflexdo sobre o contetido, estimulando o pensamento critico e a construgdo
de significados a partir das experiéncias individuais e coletivas.

Vale lembrar, que em momento algum do percurso de elaboragdo do
planejamento, voltamos nossa atencéo a perspectiva da teoria da concepcéo de linguagem
evocada que reitera a necessidade de um ensino contextualizado para a transformacao e
formacédo do aluno proficiente. Ser um aluno proficiente, de acordo com a legislacdo
educacional do Brasil, envolve o dominio dos conhecimentos, habilidades e competéncias
previstos nos curriculos escolares. Além disso, ja sabemos que ser um aluno proficiente
implica na capacidade de aprender de forma autbnoma e continua, buscando sempre
aprimorar seus conhecimentos e habilidades.

Um aluno proficiente demonstra o0 dominio dos conteudos curriculares, sendo
capaz de compreender, interpretar e aplicar conceitos em diferentes contextos, além de
desenvolver habilidades socioemocionais, como o trabalho em equipe, a resolucéo de
problemas e a tomada de decisbes éticas. A0 mesmo tempo que as orientacdes do
documento nos aponta os liames do faze, simultaneamente estabelece as aprendizagens
minimas definidas pela organizacdo das préaticas de linguagem enunciadas no DCTMA
(2019).

Quando se trata da metodologia do ensino de linguagens, propde-se 0 uso de
um esquema de organizagdo que considere temas definidos de acordo com a
realidade dos educandos e daquilo que precisa ser aprendido em cada ano,
dando destaque a assuntos de interesse e de repercussdo global ou local,
estabelecendo conexdes analiticas para a construcdo de conclusdes e
proposicBes mais assertivas.

(MARANHAO, 2019, p. 87)

Desse ponto de vista, de acordo com o documento as metodologias de ensino que
0 professor lanca mao, alinhadas as orientagbes do documento que estabelece as
aprendizagens essenciais que os alunos devem alcangar em cada etapa da educagao
basica, induz, no primeiro momento, a adocdo imediata da concepcdo de linguagem
discursiva-enunciativa em detrimento das concep¢des que antecederam a implementacéo
do DCTMA (2019), nas escolas maranhenses, ou seja, aquilo que precisa ser aprendido,
decorre da dindmica de superagdo/substituicdo de metodologias que se mostraram
incoerentes na medida em gue ndo se constituiram de forma a favorecer a formacéo do
aluno proficiente exigido pela sociedade a qual a escola se inscreve.

Vale ressaltar que sempre desenvolvemos o fazer didatico e metodoldgico na

escola fundamentado pelas orientacbes da LDEBEN n°® 9394/96, das Diretrizes
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Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica de acordo com o Parecer
CNE/CEB n° 4/2013, aprovado em 13 de marco de 2013 e a Lei n° 13.005/2014 que
estabelece o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE) precederam a Resolucdo CNE/CP
N° 2/2017 que institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Dito de outro modo, sempre depreendemos o fazer diante do processo educativo
atendendo as orientacdes legais da normativa que da suporte aos processos educativos no
pais.

Ancorados sob esse viés, muito embora seja afirmado que o DCTMA (2029),
aponta novos caminhos a serem trilhados (MARANHAO, 2019, p.9), podemos levar em
consideracdo o efeito de retomada do que j& se sabe acerca do fazer didatico e
metodoldgico que constitui o cotidiano das aulas depreendidas na escola. Todavia, o que
muda, se refere a concepcéo de linguagem pouco discutida nos momentos de formacéo
junto aos professores de rede municipal de ensino, haja visto que a dinamica de formagao
separa 0s professores em grupos por area de conhecimento.

Ao nosso ver, 0 momento de formagdo que tomamos como exemplo nessa se¢ao,
consiste apenas na apresentacdo do documento, haja visto que ele é a resposta dada para
solucionar o problema do municipio no que se refere adequar o nivel das escolas as
exigéncias decorrentes das escalas de proficiéncia instituidas a partir das acdes de
acompanhamento do Ministério da Educacdo no que se refere aproximara os indicadores
municipais ao nivel exigido pelos 6rgao reguladores do processo educativo ao qual se
insere 0 municipio.

Nesse caso, na visdo dos técnicos que depreendem as acBes formativas junto aos
professores, a apresentacao do documento dialoga principalmente com o estabelecimento
e definicdo de normas no sentido de fortalecer a compreensdo de que o professor é
responsavel pela formacdo do aluno proficiente, isto €, o professor a partir da
aplicabilidade das orientag6es norteadas no DCTMA (2019), favorece o desenvolvimento
das habilidades necessarias para que o aluno possa se engajar diante do processo de
aprendizagem, buscando constantemente ampliar seus horizontes e contribuir de forma
positiva para a sociedade.

Outro ponto a ser considerado é que a excessiva énfase na formacdo do leitor
proficiente pode contribuir para uma abordagem mecénica e instrumental das praticas de
linguagem na maioria das vezes silenciadas no cotidiano das aulas, em especifico do
componente curricular de lingua portuguesa. Constituindo em meio a um apagamento do

acontecimento (PECHEUX, 2012, p. 56). Fato que decorre a partir de um discurso
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institucional ndo apenas uma mera transmissao de informacdes, mas sim um instrumento
de legitimacé&o e controle, que molda nédo apenas as percepcdes tedricas do professor, mas
a posicao deste no contexto de legitimidade que atravessa o ensino e a aprendizagem de
leitura nas escolas maranhenses.

E no interior dessas fronteiras, que somos conduzidos a mobilizar conhecimentos,
técnicas e metodologias habitadas por discursos outros, que vamos assimilando ndo s6 a
partir da formacao académica, mas na vivéncia do processo de ensino e de aprendizagem
que se faz na escola em decorréncia da énfase dada as formas de organizar e planejar a
mobilizagdo de uma diversidade de estratégias capazes de promover a qualidade
educativa exigida pela sociedade a qual a escola se insere.

Dentre outras questdes que irrompem a partir da implementacdo do DCTMA
(2019), a experiéncia vivenciada na escola maranhense chama atencdo para a concepgao
de linguagem que adotamos frente os desafios da formagédo do aluno proficiente, haja
visto que este deve concluir os ciclos e anos escolares, compreendendo e interpretando
realidades materializadas a partir das aulas depreendidas na escola. Dito de outro modo,
propor um conteudo determinado para uma aula, requer levar em consideracdo ndo apenas
conhecimento prévio, mas auxiliar o aluno a estabelecer conexdes entre as informagoes
que constituem o conteddo, definido no documento como objeto de conhecimento,
produzindo sentidos a partir do que lhe foi apresentado.

Todavia, ao colocar tanta énfase na formacao do leitor proficiente, corre-se 0 risco
de perpetuar uma visdo restritiva do processo de ensino e de aprendizagem a partir da
implementacdo de praticas de linguagem como prescreve o DCTMA (2019), que €
apresentado como um norteador que capaz de garantir a insercdo dos alunos em um
mundo cada vez mais baseado na informag&o e na comunicacao.

Diante dessa perspectiva, vale lembrar que, os primeiros planos de aula elaborados
na semana pedagogica correspondente ao periodo destinado a formacao dos professores
da escola que exerco a carreira docente, se constituiram como uma copia explicitamente
retirada do DCTMA (2019), ndo havia nestes primeiros planejamentos intervenc6es dos
professores, pois a formacdo ofertada fez emergir ndo apenas conflitar tedrico e pratico,
mas favoreceu o surgimento de questionamentos sem respostas por mais de um semestre
letivo devido ao momento pandémico que assolou a sociedade de forma global.

Somente a partir da metade do segundo semestre, 0 municipio reorganizou a
agenda de formacdo para os professores via formato on-line. Tivemos uma perda

consideravel, haja visto que a implementacdo do documento foi interrompida, devido a
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necessidade de formacao para o uso de tecnologias capazes favorecer a continuidade das
aulas nas escolas. Mesmo nédo sendo um tema abordado neste trabalho, se faz necessario
pontuarmos esse momento impar vivido pelas escolas.

Todo o estudo acerca das especificidades que aborda o DCTMA (2019), a nivel
municipal, sofreram uma brusca estagnacao decorrente da pandemia da Covid19, somente
depois dos avangos da vacinagdo e diminuigdo dos casos de infectados no Estado, € que
em 2023, é realizado o Encontro Presencial da Expedicdo Formativa Maranhense, um
processo formativo que visa a implementagdo do Documento Curricular do Territdrio
Maranhense nas unidades escolares e nas salas de aula do territério, desenvolvido pela
Secretaria Estadual de Educacdo do Maranhdo, Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo em parceria com a Fundacgédo Getulio Vargas.

Nesse evento, somente alguns professores da rede municipal em que exerco a
carreira docente, foram selecionados para participar, haja visto que esses passam a
constituir a rede de multiplicadores de formacéo a nivel municipal. Todavia, vale ressaltar
que o evento formativo presencial ocorreu em janeiro de 2023, a divulgacdo do evento
foi feita via envio de oficio as secretarias de educacdo sob responsabilidade da URE, além
disso ndo se registrou a nivel municipal outras oportunidades de formagdo para os
professores da rede, mesmo tendo sido incorporado nos sistemas de ensino municipal.

Observamos que ha um descompasso na formacdo dos professores, pois a
formacdo continuada indispensavel para o bom desempenho dos professores e o alcance
do sucesso escolar dos estudantes, € condicdo fundamentada pelo DCTMA (2019), disto
de outro modo, a implementacdo do documento nos municipios ndo deve ficar restrita
apenas a incorporacao de seus pressupostos legais, devem ser materializadas na rotina
cotidiana de forma dos professores.

Sob esse viés, podemos considerar que o efeito de responsabilizacdo que evoca o
enunciado do documento, ndo nos distancia da busca por conhecer as faces do documento
que remodela o fazer do professor na medida em que projeta o sentido decorrente ndo da
ruptura, mas do irromper de novas teias de relacdes que se estabelecem em meio aos
processos de ensino e de aprendizagem desenhados no contexto da escola maranhense.

Esse remodelar, se constitui ndo apenas na troca de um formulério de
planejamento por outro, mas no imbricar das concepcdes de linguagem que atravessam
nosso fazer diante das aulas realizadas com o objetivo de materializar as orientacfes
norteadas no documento que vai se institucionalizado mediante sua incorporagdo nos

sistemas de ensino onde exercemos a carreira docente.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ideia que temos acerca dos processos de ensino e de aprendizagem de leitura
nas escolas da rede publica municipal do interior do Estado do Maranh&o se reconfigura
a cada nova normativa que nos é apresentada e implementada como instrumento motor
do fazer no cotidiano dessas escolas. Observamos que o estabelecimento de novas regras
e formas de realizar o fazer cotidiano das escolas, ndo envolve apenas a implementacéo
de orientacBes sobre os processos de ensino e de aprendizagem, mas também instituiu a
consolidacdo do discurso institucional normatizador e regulador — que fica oculto em
meio & transparéncia de suas determinacdes.

Neste trabalho, questionamos como as concepcdes de leitura e de linguagem
atravessam as orientacbes do DCTMA. Isso ocorre porque acreditamos que essas
materializam as escolhas didaticas e metodoldgicas e marcam um tipo de escola, de aluno
e de professor diante da estruturagdo do ensino de leitura na escola. Tal relagdo
desmistifica e consolida mudancgas significativas, como forma de compreendermos os
processos e objetivos educativos de escola, levando em consideragdo um dado momento
social ao qual se inscreve.

Com o0 objetivo de investigar como se constituem os efeitos de sentidos das
diferentes concepgdes de leitura e das concep¢des de linguagem no DCTMA, uma vez
que essas, mesmo deixadas na opacidade do dizer, sdo colocadas em funcionamento
alinhadas a normatizacdo educacional decorrendo da mobilizacdo de préaticas de
linguagem definidas nas orientagdes norteadas pelo documento.

O conhecimento nunca se estagna e também nunca consegue explicar todos 0s
fendmenos, favorecendo sempre a inquietacdo e a curiosidade que nos move enquanto
professor pesquisador. Assim, nossas consideracdes finais versam sobre uma retomada
do que constatamos ao longo da pesquisa e da produgdo escrita do texto que ora se
encerra, ao tempo em que deixa abertas reflexdes para futuras pesquisas que, de ja,
idealizamos na area de Linguistica.

Convem assinalar a escolha de oito excertos para andlise, a partir dos quais
constatamos o efeito delimitador tanto da necessidade de atender a formacéo do aluno
leitor proficiente (que marca o conceito utilitarista de capacidade), como o efeito de
sentido de dever/obrigacdo que marca a realizacdo do trabalho docente voltado para

atender as demandas da sociedade.
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O percurso realizado a partir das analises deste estudo tem como alicerce 0s
fundamentos conceituais da teoria pechetiana da analise do discurso, que marca uma etapa
nova frente nossas percepcdes tedricas e praticas no tocante ao ato de nas diversas formas
de ensino e de aprendizagem. A partir de nossas analises, percebemos que ndo ha uma
atualizacdo entre o discurso do Documento Curricular do Territério Maranhense (2019)
e 0 da Base Nacional Comum Curricular (2018), quanto as préaticas de linguagem ou
mesmo intencionalidades dos processos educativos enunciados pelo documento, através
do efeito de autoridade evidente nos modalizadores que constituem grande contingente
do que enuncia o documento.

Observamos nos discursos delineados pelo DCTMA (2019) o esforco em
(re)conhecer a predominancia da concepcdo de linguagem enunciativa-discursiva,
caracterizada como uma unidade que tem a capacidade de guiar a construcdo de
significados através da execucdo de praticas de linguagem. Essas praticas sdo todas
intermediadas pelo professor no contexto das aulas de leitura, com um enfoque especifico
nas aulas de leitura dentro do componente curricular de lingua portuguesa.

Essa experiéncia formativa assevera uma pluralidade de interpretacdes acerca das
orientacOes dadas pelo documento. Entendemos que as ideologias ndo sdo feitas de
“ideias, mas de préticas” (PECHEUX, 2014a, p. 130). Coadunados com Pécheux (2014a),
entendemos que o efeito evocado pela experiéncia constitui o preceito de autonomia
ideologizado de que o professor é detentor de todo o conhecimento tedrico constituinte
da area que atua. Entretanto, isso desconsidera o fato de que os professores participantes
eram da area de linguagem, mas possuem pouco ou quase nenhum dominio acerca dos
conceitos tedricos que abordam as concepcdes de leitura e de linguagem.

Desta forma, compreendemos que a implementacdo do documento versa acerca
do discurso que se instaura sempre na atmosfera do “ja dito”, que projeta um interior que
Ihe é préprio, que deixa em evidéncia as inten¢des de um enunciador inscrito em meio a
opacidade do dizer.

Nessa direcao, este trabalho se inscreve em meio a um contexto que sugere/impde
comportamentos e acdes para implementar praticas de linguagem, e marca o efeito da
concepcdo estruturalista da linguagem. Assim, prevalece a norma padrdo da lingua ora
como soma, ora como afastamento da compreensédo leitora do aluno que realizara a
atividade de leitura. Percebemos que a mobilizacéo das praticas de linguagem enunciadas

busca realizar a superagdo ndo das dificuldades de leitura como um problema singular,
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mas como a superacdo dos baixos indices relacionados a leitura proficiente que o aluno
deve mobilizar para atender as demandas da sociedade.

Acreditamos que conhecer um documento normativo do fazer didatico e
metodoldgico do professor vai sempre nos inscrever em um lugar de resisténcias, haja
visto que a realizacdo de nosso trabalho junto a escola deve articular as orientacdes dos
documentos oficiais que norteiam nosso trabalho, alinhado aos pressupostos tedricos que
constituem nossa forma de ver e de fazer o ensino e a aprendizagem de leitura na escola.

Qualquer tentativa de eliminar conflitos, substituindo-os com a harmonia, acaba
apenas adiando o momento de conflito (CORACINI, 1995). Nesse sentido, consideramos
este trabalho como marco inicial para outros estudos, contribuindo para agucar
curiosidades que resultem na mobilizacdo da leitura/interpretacdo. Dessa forma, ao
promover a emergéncia de sentidos plurais e contraditorios, favorecem-se
simultaneamente os usos e representagcdes da leitura realizada pelo aluno na escola,
transcendendo os objetivos em prol de uma formacdo que realmente contemple as
necessidades do aluno de se inscrever em um contexto social cada vez mais conflitante
tedrica e ideologicamente.

Assim, com esta pesquisa, esperamos contribuir para o ensino de Lingua
Portuguesa, principalmente no que se refere as praticas de linguagem, considerando uma
maior incidéncia acerca dos reflexos e debates sobre 0s usos e representacfes da leitura:
ndo como ferramenta de estimulo ao atendimento das demandas do mercado de trabalho,
mas com énfase na compreensédo de que atribuir responsabilidades inclui colocar a escola
ndo mais como espaco de fortalecimento do discurso de institucionalizagdo da formacéo
de qualidade para o mercado de trabalho.

Discutimos a linguagem na escola maranhense ndo como mera capacidade ou
habilidade, mas como de fato compreenséo e acdo legitima: uma (re)leitura deste aluno
maranhense e da escola que ele esta inscrito, na medida em que o ensino e a aprendizagem
de leitura transitam e significam mudanca ndo de lugar, mas de posicionamento, mediante

a ruptura com o discurso que evoca apenas autoridade/obrigacao.
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