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RESUMO

A pesquisa intitulada “INTEGRACAO CURRICULAR NO IFMA CAMPUS PINHEIRO
E SAO LUIS - CENTRO HISTORICO: o pensado e o praticado”, foi desenvolvida no
ambito do Mestrado Profissional em Gestao de Ensino da Educacédo Bésica, a partir
da observacédo das dificuldades na integracdo curricular em cursos da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio no IFMA Campus Pinheiro e Sdo Luis — Centro
Historico. Ela buscou verificar esse fato empirico e, teve como objetivo geral:
analisar as praticas de integracdo curricular nos cursos de Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio do IFMA Campus Pinheiro e Centro Historico, considerando
os impactos da formacdo dos professores nesse desenvolvimento. Teve como
objetivos especificos: discutir os fundamentos que envolvem a integracdo curricular
nos cursos de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio no IFMA Campus
Pinheiro e S&o Luis - Centro Historico; relacionar a atividade pratica de integracao
curricular nos cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio com a
capacitacdo dos professores e os contextos de trabalho; desenvolver o CADERNO
DE SUGESTOES PEDAGOGICAS: possibilidades de integracdo curricular na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Seguimos as premissas
metodoldgicas: natureza aplicada, abordagem qualitativa, quanto aos objetivos é
descritiva e quanto aos procedimentos, como pesquisa de intervencdo pedagdgica.
Utilizando como instrumentos de coleta de dados: entrevista e pesquisa documental.
Nos apoiamos principalmente nas contribuicbes de Fonseca (1961), Cordao e
Moraes (2017), Cunha (2000; 2005), Goodson (2020), Lopes (2011), Manfredi
(2017), Manacorda (2013), Ramos (2014), Sacristan (2014), Santomé (1998), Silva
(1999) e Pereira (2019). Ficou demonstrado que: ao ingressarem no IFMA os
profissionais (professores, pedagogas e técnicos em assuntos educacionais) nao
recebem uma capacitacdo voltada para o trabalho com a integracdo curricular na
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os profissionais das equipes
pedagolgicas ndo se sentem preparados/as para orientar o trabalho com a
integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os
professores ndo se sentem preparados/as para o trabalho com a integracéo
curricular na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os Diretores de
Desenvolvimento Educacional consideram que os profissionais das equipes
pedagdgicas e professores ndo estdo preparados para o trabalho com a integracao
curricular na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Ademais, 0s seguintes
problemas dificultam a integracdo curricular nos campi pesquisados, exposto em
sintese: a auséncia de uma politica de formacéo continuada para os profissionais;
auséncia de momentos especificos para debater a integracdo das acdes didatico-
pedagogicas, dificuldade de fazer planejamentos coletivos para haver maior
integracdo. Desenvolvemos o0 CADERNO DE SUGESTOES PEDAGOGICAS com
uma adaptacdo do acrénimo “6W2H”, objetivando produzir recomendacgdes tedrico-
metodoldgicas que auxiliem o trabalho de professores e equipe pedagogica
vinculados aos locus da pesquisa no trabalho com a integracdo curricular na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio e fundado em Projetos Integradores.

Palavras-chave: Curriculo, Educacdo Profissional, Praticas Pedagdgicas,
Integracao Curricular.



RESUMEN

La investigacion titulada “INTEGRACION CURRICULAR EN IFMA CAMPUS
PINHEIRO Y SAO LUIS - CENTRO HISTORICO: lo que se piensa y lo que se
practica”, se desarrollé en el ambito de la Maestria Profesional en Gestién Docente
de la Educacion Basica, a partir de la observacion de dificultades en el ambito
curricular. integracibn en cursos de Educacién Técnico Profesional de Nivel
Secundario en IFMA Campus Pinheiro y S&o Luis — Centro Histérico. Buscé verificar
este hecho empirico y tuvo como objetivo general: analizar las practicas de
integracion curricular en los cursos de Educacion Profesional Técnica Media de
IFMA Campus Pinheiro y Centro Historico, considerando los impactos de la
formacion docente en ese desarrollo. Sus objetivos especificos fueron: discutir los
fundamentos que involucran la integracion curricular en los cursos de Educacion
Profesional Técnica del Nivel Secundario en IFMA Campus Pinheiro y Séo Luis -
Centro Historico; relacionar la actividad practica de integracion curricular en los
cursos de Educacion Secundaria Técnico Profesional con la formacion docente y los
contextos laborales; Desarrollar el Cuaderno Pedagdgico: posibilidades de
integracion curricular en la Educacion Secundaria Técnico Profesional. Seguimos las
premisas metodoldgicas: caracter aplicado, enfoque cualitativo, en cuanto a
objetivos es descriptiva y en cuanto a procedimientos es investigacion de
intervencion pedagodgica. Utilizacion de instrumentos de recogida de datos:
entrevistas e investigacion documental. Nos basamos principalmente en los aportes
de Fonseca (1961), Cordao y Moraes (2017), Cunha (2000; 2005), Goodson (2020),
Lopes (2011), Manfredi (2017), Manacorda (2013), Ramos (2014), Sacristan (2014),
Santomé (1998), Silva (1999) y Pereira (2019). Se demostré que: cuando los
profesionales (Docentes, Pedagogos y Técnicos en Asuntos Educativos) ingresan al
IFMA, no reciben una formacion orientada a trabajar con la integracion curricular en
la Educacién Técnico Profesional del Nivel Secundario. Los profesionales de los
equipos pedagdgicos no se sienten preparados para orientar el trabajo con
integracion curricular en la Educacion Secundaria Técnico Profesional. Los docentes
no se sienten preparados para trabajar con la integracion curricular en la Educacion
Secundaria Técnico Profesional. Los Directores de Desarrollo Educativo consideran
qgue los profesionales de los equipos pedagogicos y docentes no estan preparados
para trabajar con la integracién curricular en la Educacion Técnico Profesional del
Nivel Secundario. Se destacaron los siguientes problemas que dificultan la
integracion curricular en los campus investigados, resumidos: la ausencia de una
politica de formacion continua de los profesionales; falta de momentos especificos
para debatir la integracion de acciones didactico-pedagdgicas, dificultad para hacer
planes colectivos para una mayor integracién. Desarrollamos el CUADERNO DE
SUGERENCIAS PEDAGOGICAS con una adaptacién de la sigla “5W2H”, con el
objetivo de producir recomendaciones tedrico-metodoldgicas que coadyuven al
trabajo de docentes y equipos pedagogicos vinculados al locus de investigacion en
el trabajo con la integracion curricular en la Educacién Técnico Profesional de Nivel
Secundario y fundada en Proyectos Integrativos.

Palabras clave: Curriculo, Educacion Profesional, Practicas Pedagogicas,
Integracién Curricular.
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1 INTRODUCAO

Toda histdria tem uma beleza especifica que encanta pelo simples fato de
registrar, de permitir que o passado seja conhecido. (...) Uma histéria ndo
termina, ela vai se modificando, se remodelando, se perpetuando (...).
(LINDOSO, 2021, p. 11; 13).

Temos a consciéncia que nada vem do acaso, tudo tem um porqué, uma
histéria, um percurso. E necessario, em vista disso, rememorar, registrar para a
posteridade, construir e reconstruir a nossa historia.

Soares (2016, p. 431), afirma que “(...) relembrar € reviver dando novas
significacdes, releituras, um rascunho de si, um resgate, que proporciona emogao,
envolvimento e redescoberta (...)".

Por essas razdes, antes de adentrarmos no cerne da questdo da
integracao curricular na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, quero expor
um recorte da minha trajetéria de vida pessoal, escolar, académica e de profissional
da Educacéo Basica publical.

Sou? o mais jovem de uma familia de sete filhos que os meus pais
conceberam na zona rural do municipio de S&o Bento-MA, povoado Sororoca. NOs
éramos muito pobres financeiramente, meus pais mal sabem desenhar os seus
proprios nomes e decodificar palavras escritas. Eles descendem de pais
absolutamente analfabetos. Mesmo assim, acreditam no valor da educacéao,
acreditam que nos, os filhos, poderemos mudar o rumo das nossas histérias atravées
da formacé&o escolar.

No inicio da década de 1980, meus pais comegaram agir para que meus
irmdos mais velhos tivessem acesso ao que hoje chamamos de Anos Finais® do
Ensino Fundamental. Meu irméo, José, foi o primeiro a vir para a cidade de Pinheiro.

Os meus pais me trouxeram para a cidade de Pinheiro para iniciar o
Ensino Fundamental aos meus 10 anos de idade, no inicio do ano de 1990, na
escola Agostinho Ramalho Marques. Eu ainda n&o conhecia nem as letras do

alfabeto e meu irmao, José, precisou se comprometer com a escola que eu teria

Por profissionais do magistério publico da Educagdo Basica entendem-se aqueles que
desempenham as atividades de docéncia ou as de suporte pedagégico a docéncia, isto é, direcéo ou
administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo, orientacdo e coordenacdo educacionais,
exercidas no ambito das unidades escolares de Educacdo Béasica, em suas diversas etapas e
modalidades, com a formacao minima determinada pela legislacao federal de diretrizes e bases da
educacédo nacional. (Lei n® 11.738/2008, Art. 29, § 29),

2Por se tratar da minha trajetoria, escrevo, neste trecho da dissertagdo, em primeira pessoa.
3Conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010, Art. 46.



17

condi¢Bes, no fim do ano letivo, de progredir para a segunda série do Ensino
Fundamental. Conclui o ano letivo sabendo ler um pouco.

Em 1992, quando devia cursar a terceira série do Ensino Fundamental,
precisei voltar a morar no povoado Sororoca com meus pais. La, entdo, fui
matriculado na Escola Municipal Sdo Pedro. As condi¢cdes dessa escola eram
precarias: era um barracdo de festas de reggae, ndo havia banheiro, lanche, nem
cadeiras para todos os alunos, o quadro era bem pequeno e pendurado na parede.
Nessas condi¢des cursei também a quarta série.

Em 1995, apds ter passado um ano sem estudar, fui matriculado na
escola ACREP - Associacao Cultural e Recreativa dos Estudantes de Pinheiro* e, no
ano seguinte, em 1996, no Centro de Ensino Dom Ungarelli. Nele cursei da sexta
série do Ensino Fundamental ao terceiro ano do Ensino Médio, concluindo em 2001.

Passei quatro anos sem perspectiva de acessar a universidade porque
enfrentava problemas na base, logo, passar no vestibular era praticamente
impossivel, sem contar, que em Pinheiro ndo havia oferta de curso superior.
Entretanto, no inicio de 2005, o padre italiano, Luigi Risso, muito conhecido na
cidade de Pinheiro pelos seus projetos educacionais, veio a publico anunciar que
havia feito um convénio com a FAESF, para disponibilizar alguns cursos em
Pinheiro: Letras, Pedagogia, Administracdo e Geografia.

Apés aprovacdo na selecdo, fui matriculado na Licenciatura em Letras.
Conclui o curso em 2009, no mesmo ano, conclui também, o curso de POés-
graduacéo Lato Sensu em Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira pelo
IESF e prestei concurso publico para professor da Rede Estadual de Educacéo do
Maranhdo, iniciando as atividades de professor de Lingua Portuguesa, em 2010.
Ainda em 2010, prestei concurso publico para Técnico em Assuntos Educacionais®
do IFMA.

Quando iniciei as minhas atividades no IFMA Campus Pinheiro, em maio

de 2011, ndo estava inteirado sobre as demandas que envolvem o curriculo, mesmo

4Desdobramento da sigla de acordo com o professor Carlos Augusto Castro Nogueira, diretor da
ACREP a época. Consulta feita em 29 de junho de 2022, via aplicativo WhatsApp.

5De acordo com a Lei n° 11.091/2005, pode exercer a funcdo de Técnico em Assuntos Educacionais
os graduados em pedagogia ou com licenciatura plena em qualquer outra area. O trabalho desse
profissional € pedagdgico. Ele lida com as questfes pedagdgicas da instituicdo. Além disso, participa
da construcao e reconstrucdo de projetos de cursos técnicos e superiores.



18

assim, por forca das atribuicbes do cargo, precisava discutir, juntamente com 0s
demais profissionais: professores, pedagogos e gestores sobre o0 assunto.

As perguntas mais frequentes eram em torno de: quais sSao as
necessidades de formacdo para a populacdo de Pinheiro e regidao? Qual é a
identidade do IFMA Campus Pinheiro? Em vista disso, havia um grande
guestionamento sobre a nossa propria identidade enquanto instituicdo de ensino
publica, recém-instalada na cidade.

Vale destacar que, conforme dados do IBGE 2022, Pinheiro tem uma
populacdo de 84.614 habitantes, € uma cidade central na regido da Baixada
Maranhense, mas ainda com industria inexpressiva, a agricultura e a pesca estao
baseadas principalmente na subsisténcia e a renda média mensal era de 1,9 salarios
minimos em 2021.

Entdo, considerando essas questdes socioecondmicas é compreensivel
gue os debates sobre como atender educacionalmente essa populacdo fossem
frequentes numa instituicdo que tem por finalidades e caracteristicas a oferta de
exceléncia no ensino, na pesquisa e na extenséo. (BRASIL, 2008).

A proposta de atuacdo dos institutos federais esta associada a uma
mudanca no modo como a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio era
ofertada, principalmente no que se refere a integracéo curricular.

Ademais, as questdes relacionadas ao curriculo sempre estardo no centro
das discussbes sobre a Educacdo Basica. Essa discussao, evidentemente ndo é
nova, mas ela € muito necesséaria, primeiro porque o mundo estd em constante
transformacdo nas mais diversas esferas: a econdbmica, a social, a geografica, a
tecnoldgica e a cientifica. Segundo porque o processo moderno de formacdo de
pessoas através da escolariza¢do formal ndo pode se furtar de acompanhar essas
transformacoes.

O Ensino Médio vem, historicamente, passando por grandes
transformacdes curriculares e, nesse contexto de mudancas constantes, esta a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, que hoje esta fundada legalmente na
Lei n° 9.394/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, na
secao IV-A.

A Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio ja foi muito mais voltada
para a formagédo de trabalhadores, onde estes se viam sem a possibilidade de
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prosseguimento dos estudos, com um curriculo tradicional®, voltado para o fazer
manual, ndo permitindo o desenvolvimento de outras competéncias além das
estritamente estipuladas pelos 6rgaos competentes.

Com a redacao dada a LDBEN n° 9.394/1996, secédo IV-A, através da Lei
n° 11.741/2008 a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio e tecnoldgica passa
a integrar-se aos diferentes niveis e modalidades de educacédo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Com a sanséo da Lei n® 11.741/2008, abrem-se os caminhos para criagao
dos campi que hoje temos como l6cus desta pesquisa e que sao integrantes do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA, fazendo
parte do projeto de expansdo da Rede Federal de Educacgédo Profissional, Cientifica
e Tecnolégica sendo inaugurados pelo entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva,
em 2010.

Desde que conclui a graduacédo, sempre foi forte o desejo de cursar uma
pés-graduacdo stricto sensu, embora ainda enfrentasse os problemas de base: a
construcéo de um anteprojeto, a escolha de um tema da pesquisa, a aprovacdo no
processo de selecéo, tudo parecia muito distante. Ao longo do tempo, entretanto, fui
me familiarizando com o tema da integracdo curricular na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Observando e vivenciando os problemas comecei a ter
interesse pelo estudo do assunto e pude, entdo, construir o anteprojeto que foi
apresentado e aceito pelo Programa de Pds-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacado Béasica — PPGEEB da Universidade Federal do Maranhédo - UFMA.

E no contexto do meu trabalho no IFMA, vivenciando as dificuldades
encontradas pelos professores, para realizar a integracédo curricular, que surge em
mim o desejo de fazer este estudo. Assim, o principal problema observado é a
dificuldade na integragao curricular em cursos da Educacédo Profissional de Técnica
de Nivel Médio no IFMA Campus Pinheiro e Sédo Luis — Centro Histérico. Entre as
dificuldades observadas podemos levar em consideracdo, a titulo de exemplo, a
configuracdo dos projetos de curso com a separagao por componentes curriculares
e ndo por eixos integradores, a quantidade de carga horaria que os professores

devem dar conta no final do ano letivo, dificultando um planejamento coletivo voltado

SUma referéncia as teorias nao criticas de curriculo, conforme Silva (1999, p. 21-27).
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para a integracdo curricular, a necessidade de formacao continuada com objetivo de
dar aos profissionais elementos capazes de subsidiar suas praticas pedagodgicas.

Para fazer frente ao problema observado, formulamos algumas perguntas
que nortearam a nossa pesquisa:

1 Como a formacao continuada dos professores se relaciona com as suas
praticas pedagodgicas de integracdo curricular na Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio?

2 Quais entendimentos possuem o0s professores sobre a integracao
curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio?

3 Quais estratégias os campos da pesquisa poderdo utilizar para
capacitar os professores para a integracdo curricular na Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio?

A fim de responder as perguntas formuladas tracamos o seguinte objetivo
geral:

Analisar as préaticas de integracdo curricular nos cursos de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio do IFMA Campus Pinheiro e Centro Historico.

E, como objetivos especificos da pesquisa:

Discutir os fundamentos que envolvem a integracdo curricular nos cursos
de Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio no IFMA Campus Pinheiro e Séo
Luis - Centro Histérico;

Relacionar a atividade préatica de integracdo curricular nos cursos de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio com a capacitacdo dos professores e
0s contextos de trabalho;

Desenvolver um caderno de orientacdes pedagbgicas para 0s
profissionais docentes que possa auxiliar no trabalho com a integracao curricular na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Nos apoiamos principalmente nas contribuicbes de Fonseca (1961),
Corddo e Moraes (2017), Cunha (2000; 2005), Goodson (2020), Lopes (2011),
Manfredi (2017), Manacorda (2013), Ramos (2014), Sacristan (2014), Santomeé
(1998), Silva (1999) e Pereira (2019), que nos dao os fundamentos para lidar com a
tematica da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e da integracédo
curricular.

Organizamos esta dissertacdo em nove secdes: a primeira € a Introducao

com informacdes gerais sobre o trabalho e o percurso investigativo; a segunda trata
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da Educacéo Profissional no seu contexto historico; a terceira trata do trabalho como
como concepcdo fundante da Educacado Profissional Técnica de Nivel Médio. A
quarta sec¢éo trata da integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. Na quinta est4 a Metodologia da Pesquisa, nessa secédo tratamos dos
instrumentos de geracdo de dados, da sistematizacdo e apresentacdo dos dados
gerados na pesquisa, das caracterizacfes dos l6cus da pesquisa e dos sujeitos. A
sexta trata da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a integracdo
curricular: as vozes dos sujeitos dos locus da pesquisa. A sétima trata do CADERNO
DE SUGESTOES PEDAGOGICAS: possibilidades de integracdo curricular na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. A oitava secdo € a Concluséo, nela
trazemos as nossas conclusdes, nossos aprendizados e as possiveis contribuicées
académicas para a Educacédo de forma ampla e o estudo do Curriculo Integrado na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio de forma mais especifica. A nona € a
lista de referéncias bibliograficas que fundamentamos nossa pesquisa.

Esperamos, assim, contribuir para o progresso das pesquisas em
educacao, maior compreensao sobre o tema do curriculo, da integracdo curricular e

da Educacéo Profissional.
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2 EDUCACAO PROFISSIONAL: consideracdes sobre o contexto histérico.

Partimos, nesta secéo, da premissa que para se compreender melhor um
objeto € necessario entender primeiro, 0S percursos, as origens, 0s porqués, a sua
historia. A historia, porém, nunca € dita na sua totalidade, por essa razdo, ainda que
nos esforcemos para abarcar a maior quantidade de informacfes e contextos,
haverd sempre um recorte, um espaco, uma narrativa nao narrada.

Ademais, néo foi possivel nesta dissertacdo, incluirmos as minucias e os
bastidores que levaram aos fatos, por isso abordamos os eventos de maior impacto
histérico, social, politico e econbmico que se relacionaram com a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio do periodo de 1500 a 2023, de forma mais
generalista.

Além disso, fizemos aqui, portanto, um recorte geografico. Tratamos nesta
dissertacéo, apenas da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio desenvolvida
no Brasil. Isso, porém, ndo nos impossibilitou de olharmos, em alguns momentos,
para outras regides e fazermos certas inferéncias. Ja o segundo recorte é temporal,
considerando que a histéria do processo de formacdo de mao de obra brasileira se
inicia com a chegada dos colonizadores portugueses em 1500 e nés ndo pudemos
avancar para além de 2023, pois, por Obvio, é data futura e nao tivemos como
conhecer os fatos.

Conforme Marise Nogueira Ramos, em contribuicdo na obra de Caires e
Oliveira (2016), o conhecimento da histdoria é uma exigéncia e um teste para
absorvermos seus ensinamentos. Ao reconhecer as contradicdes como elementos
essenciais da realidade, somos capazes de compreendé-las em seus tracos
fundamentais e intervir para intensifica-las rumo ao progresso do trabalho.

Nessa perspectiva, buscamos discorrer sobre o percurso historico-
epistemoldgico da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio brasileira, trazendo
um embasamento principalmente em autores, como Fonseca (1961) que em sua
obra Historia do Ensino Industrial no Brasil, representa, juntamente com a Lei n°
6.545/787, o que Prades Filho (2008), afirma ser a convergéncia de sonhos e

realizagcbes, no passado e no presente, tendo como alcance a democratizagéo da

"Dispde sobre a transformagdo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso
Suckow da Fonseca em Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica (...).
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educacado publica de qualidade e a busca de novas oportunidades em resposta as
demandas sociais e aos interesses do pais.

Para adentrarmos na perspectiva histérica da Educacdo Profissional,
precisamos buscar as origens do processo de colonizagdo do nosso territério pelos
portugueses e incluirmos um grupo de personagens muitas vezes negligenciados
quando tratamos da histéria do Brasil, os povos indigenas®.

De acordo com Cordéo e Moraes (2017), a historia brasileira ndo comeca
exatamente com a chegada dos portugueses onde hoje € a cidade de Porto Seguro,
BA, no ano de 1500. Ela se inicia, portanto, com 0s povos indigenas que ja viviam
por aqui ha alguns milénios.

Segundo os autores, os povos indigenas tinham modos de vida e cultura
muito ligada ao seu cotidiano, a busca pelo sustento, a confec¢do artesanal das
ferramentas, a transmissdo de valores religiosos e familiares e um modelo de
educacdo, mesmo que néo letrada e ndo formalizada, que ndo permitia transparecer
a separacao entre a atividade intelectual e a manual.

Os modos de vida, de educacao e as praticas religiosas foram objetos de
ataques dos portugueses aos povos nativos brasileiros. Corddo e Moraes, (2017),
explicam que os portugueses ndo estavam preparados nem preocupados em
preservar as culturas dos nativos que se mostravam muito diferentes das que eles
praticavam na Europa. Havia a pretenséo de fazer prevalecer seus conhecimentos e
seus modos de ver o mundo e como nele atuar, bem como, a qualquer custo, fazer
prevalecer a sua fé crista Catolica.

Foi no contexto da colonizacdo portuguesa no territério brasileiro, que
foram trazidos para c4, em 1549, os religiosos da Companhia de Jesus. De acordo
com Cordado e Moraes (2017), foram eles que fundaram, em Salvador-BA, as
primeiras escolas de ler e escrever, ainda que de fundo catequético.

O ensino classico, intelectual e humanista, feito pelos jesuitas, segundo
Caires e Oliveira (2016), era reservado a formacgédo dos filhos dos colonizadores
instruindo, dessa forma, as camadas mais elevadas da sociedade, mantendo-os
afastado de qualquer trabalho manual.

Conforme Fonseca (1961), na época, havia uma inacreditavel postura do

poder publico em relagdo aos trabalhadores manuais que evidéncia a separacéo

8Como s&o genericamente denominados 0s povos originarios do territério brasileiro. (CORDAO e
MORAES, 2017, p. 18).
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entre os dominantes e 0s que eram predestinados ao servico bracal que
impossibilitava uma ascensao social. Essa ideia de separacdo entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual era tdo enraizada que chegara a ser condi¢cdo para
desempenhar funcbes publicas o fato de ndo haver nunca o candidato trabalhado
manualmente.

As autoras Caires e Oliveira (2016), afirmam que o0s jesuitas também
atuavam como formadores de méo de obra através das oficinas de carpintaria,
ferraria, obras de construgdo, pintura, olaria, fiacdo, tecelagem e fabricacdo de
medicamentos. Ademais, Cunha (2000), explica que, na Europa, 0s jesuitas
contratavam trabalhadores para 0s servicos manuais, mas como no Brasil a méo de
obra qualificada era escassa, entéo eles trouxeram outros religiosos para fazerem os
trabalhos necessarios e também treinar homens livres, escravizados e nativos.
Porém, Conforme Corddo e Moraes (2017), em 1759, os jesuitas foram expulsos do
Brasil por ordem do rei D. Jodo I, o que representou um vazio na educacao
brasileira, demorando a ser preenchido.

Cordédo e Moraes (2017), afirmam, que mais tarde, com a vinda da corte
portuguesa para o Brasil, em 1808, o rei Dom Jodo, tomou uma série de medidas
para o campo da educacao, como: criacdo do Colégio Médico-Cirurgico da Babhia,
criacdo da Escola Superior de Matematica, Ciéncias, Fisica e Engenharia, criacdo
do Colégio Médico-Cirurgico do Rio de Janeiro, a Real Biblioteca da Ajuda, a Escola
Real de Ciéncias, Artes e Oficios, a Real Academia de Desenho, Pintura, Escultura
e Arquitetura Civil.

De acordo com os autores, o governo imperial até tentou implantar
algumas escolas técnicas de nivel superior no Rio de Janeiro e na Bahia, mas
encontrou forte oposicao da elite que desejava a criagcédo de cursos de bacharelado,
o que foi atendido a fim de acalmar os animos dessa parcela influente da populacao.

A criacdo do Colégio das Fabricas estava incluida nessa espécie de
conjuntos de medidas feitas pelo governo. Havia certa preocupacdo da Coroa,
recém-chegada ao Brasil, em formar méao de obra para atender as necessidades da
industrializacdo que havia sido autorizada a funcionar had pouco tempo e da
construgdo e modernizagdo de uma Coldnia, agora sede do reino, que ainda era
tipicamente rural e coberto de florestas brutas.

Segundo Fonseca (1961), o Colégio das Fabricas foi a primeira instituicao

publica brasileira que tinha a finalidade de atender a educacdo dos artistas e
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aprendizes que vinham de Portugal atraidos palas oportunidades criadas pela
industria no Brasil.

O autor explica que o Colégio das Fabricas funcionava como uma espécie
de reservatorio de artifices e casa de ensino de aprendizes. Esses aprendizes eram
auxiliados pelo Real Erario durante o tempo em que a producao nas fabricas ainda
nao desse para cobrir 0s gastos.

Na mesma época, afirmam Corddo e Moraes (2017), o imperador Dom
Pedro | aprovou a instalacdo das escolas normais coordenadas pela Sociedade
Auxiliadora da Induastria Nacional que oferecia cursos para trabalhadores da
industria, da lavoura e do comércio. E, posteriormente, essas escolas serviram de
inspiracdo para criacéo dos Liceus de Artes e Oficios.

Conforme Corddo e Moraes (2017), ainda no periodo imperial, em 1837,
no Rio de Janeiro, foi criado o Imperial Colégio Pedro Il. Os autores afirmam que
essa foi uma das iniciativas mais importantes do periodo do Império no campo da
instrucdo publica do Brasil. O Colégio Pedro Il, posteriormente se dedicou a

Educacao Profissional.

Fundava-se, em 1837, no Rio de Janeiro, o Imperial Colégio de D. Pedro II,
destinado, como até hoje, a dissemina¢éo do ensino secundario, de caréater
humanistico e literario. O fato representava mais uma vitéria daquela
espécie de educacdo sobre a que assenta em bases manuais. Vinha de
longe a histéria do estabelecimento e passara por vérias fases. (FONSECA,
1961, p. 130).

Ainda hoje o Colégio Pedro Il se dedica a Educacado Profissional Técnica
de Nivel Médio, pertence a Rede Federal de Educacgdo Profissional, Cientifica e
Tecnolbégica, mesmo ndo assumindo o nome de Instituto de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia com o advento da Lei n°® 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional e criou os Institutos Federais de Educacéo.

Apébs a proclamacédo da republica e a consequente mudancga no sistema
de governo, houve outro ciclo de reformas no sistema educacional brasileiro,
conforme relatam Cordédo e Moraes (2017). Ademais, foi aprovada, pelo Decreto n°
981/1890, a Reforma de Benjamin Constant®. Essa reforma, regulamentou a

educacdo primaria e secundaria no pais e exerceu grande influéncia na educacéo

°Benjamin Constant (1836 - 1891): militar, estadista brasileiro. Adepto do positivismo foi um dos
articuladores da Proclamacdo da Republica e nomeado Ministro da Instru¢cdo Publica no Governo
Provisério de Deodoro da Fonseca. (FNDE, 2017).
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republicana no final do século XIX e inicio do século XX, nela incluida inclusive a

Educacao Profissional.

A reforma de Benjamin Constant ordenava o ensino no Distrito Federal (na
época a cidade do Rio de Janeiro) e, em termos gerais, defendia o ensino
leigo (ndo religioso) influenciado pelos ideais do Positivismo, surgido no final
do século XVIII. Essa doutrina propunha que a existéncia humana deveria
ser fundamentada em valores humanos, afastados da religido. Associava
uma interpretacao das ciéncias e uma classificacdo do conhecimento a uma
ética humana e priorizava as ciéncias exatas (matematica). (FNDE, 2017).

Conforme Cordao e Moraes (2017), no governo de Nilo Pecanha, foi
emitido o Decreto n® 7.566/1909, criando dezenove escolas de aprendizes e
artifices, destinadas ao Ensino Profissional. Essas escolas foram distribuidas em
diferentes Estados no ano de 1910, e estavam voltadas para o Ensino Profissional

Industrial. Segundo Fonseca, 1961:

O novo Chefe do Govérno ja trazia o espirito preparado para a solugcdo do
problema do ensino préprio & formacdo do operariado nacional, pois trés
anos antes, em 1906, quando Presidente do Estado do Rio, criara pelo
decreto 787, de 11 de setembro, quatro escolas profissionais naquela
unidade federativa, situando-as em Campos, Petropolis, Niter6i e Paraiba
do Sul, sendo as trés primeiras para ensino de oficios e a Ultima destinada
a aprendizagem agricola.

N&o causa, pois, espanto que trés meses, apenas, depois de sua posse
assinasse o decreto 7566, de 23 de setembro de 1909, criando, nas capitais
dos Estados, escolas de aprendizes artifices.

Com aquéle gesto, que haveria de ficar historico e merecer a gratiddo das
geracdes posteriores, Nilo Pegcanha provava uma lUcida percepc¢do das
necessidades nacionais e uma clara visdo de estadista.

O decreto 7566 representa 0 marco inicial das atividades do govérno federal
no campo do ensino de oficios. 1° (FONSECA, 1961, p. 162).

Nilo Pecanha se consagra, através desses atos legais, como o fundador
da Educacdo Profissional do Brasil, mesmo em um cenario extremamente
desafiador, onde a eficiéncia e a falta de mestres e professores especializados
causavam seérios problemas aos governos que nao tinham onde recrutar
profissionais para o ensino.

O governo de Nilo Pecanha foi sucedido pelo de Hermes da Fonseca em
1910. Conforme Fonseca, (1961), o novo governo também estava movido pelo
interesse no Ensino Técnico, ainda que fosse para tirar os menores da rua, reduzir a
vadiagem?!! e introduzir os desvalidos!? da sorte no mercado de trabalho, explicam
Cordao e Moraes (2017).

ONeste trecho algumas palavras estdo grafadas de forma diferente do que grafamos hoje porque elas
obedecem as normas ortograficas da época em que foram produzidas.

1A conduta de ociosidade, denominada “vadiagem”, esta tipificada como contravencdo penal no
Decreto-Lei n® 3.688/1941, Art. 59, prevendo para o infrator prisdo simples de quinze dias a trés
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O presidente Hermes da Fonseca, firmou em seu discurso de tomada de
posse, em 1910, que a politica do governo anterior de dar especial atencdo as

Escolas de Aprendizes e Artifices ndo seria abandonada:

Particular atencéo dedicarei ao ensino técnico profissional, artistico,
industrial e agricola que, ao par da parte propriamente pratica e
imediatamente utilitaria, proporcione também instrugdo de ordem ou cultura
secundaria, capaz de formar o espirito e o coracdo daqueles que amanha
serdo homens e cidadaos. (SENADO, 2008, p. 115).

Fonseca (1961), nos relata que a promessa de dar continuidade a
Educacao Profissional foi cumprida. Que no ano seguinte o governo de Hermes da
Fonseca produziu o Decreto 9.070/1911, fazendo uma série de ajustes na oferta e
na execugdo da Educagdo Profissional. Esse decreto dava continuidade a
obrigatoriedade de dois cursos: primario e o de desenho. O primério para os alunos
gue ndo soubessem ler, escrever e contar e, o de desenho, passava a ser
obrigatério. Outras mudancas também foram implantadas pelo Decreto 9.070/1911,
como o tempo dos cursos que passava a ser de quatro anos. (Art. 4°). A idade
minima para ingresso foi para 12 anos e a idade maxima passou de 13 para 16
anos. (Art. 7°, a).

Nos anos seguintes, discorre Fonseca (1961), houve grandes discussdes
em torno da oferta da Educacdo Profissional. O deputado federal Fidélis Reis
chegou inclusive a apresentar um projeto de lei que tornava obrigatorio o Ensino
Profissional, mas apdés anos de discussdo e controvérsias, um substitutivo
apesentado por Tavares Cavalcanti, sem a obrigatoriedade, o projeto foi aprovado e
sancionado pelo presidente Washington Luis.

Segundo Caires e Oliveira (2016), a obrigatoriedade do Ensino
Profissional incomodava as classes sociais mais abastadas que se sentiam
humilhadas em ter que aprender os servicos manuais. O Decreto 5.241/1927
proposto originalmente por Fidélis Reis, nunca foi colocado em pratica porque o
governo alegava falta de recursos financeiros.

O incobmodo das classes mais abastadas representa mais uma vez que a

elite brasileira do periodo colonial passando pelas discussdes da lei proposta por

meses. Com efeito, essa tipificacdo remonta as Ordena¢cbes Manuelinas e Filipinas, do Império de
Portugal. (BARROS, 2021, p.14).

12A educacdo profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma perspectiva
assistencialista com o objetivo de “amparar os 6rfaos e os demais desvalidos da sorte”, ou seja, de
atender aqueles que ndo tinham condi¢cdes sociais satisfatérias, para que ndo continuassem a
praticar agfes que estavam na contra-ordem dos bons costumes. (RAMOS, 2014, p. 24-25).
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Fidélis Reis e, mais ainda, aos dias atuais, sempre tratou de garantir os seus status
quo fazendo importante separacdo dos modelos escolares das duas classes, a
elitizada e a trabalhadora.

As discussfes em torno da Educacao Profissional no inicio do século XX
nao eram sem proposito, porém, ela vinha da necessidade que o pais tinha de
formar médo de obra para a nascente e crescente industrializacdo brasileira. A
Primeira Guerra Mundial, ocorrida entre 1914 e 1918, afirmam Caires e Oliveira
(2016), teve grande contribuicdo nesse processo. Com a Grande Guerra ficava cada
vez mais dificil a compra de produtos e equipamentos importados. A producdo de
café, um dos pilares da economia brasileira a época, estava em crise, entdo, o
governo precisou tomar medidas que pudessem dinamizar e diversificar a economia
do pais. Essas medidas, logicamente, passavam pelas méos da classe trabalhadora,
gue agora, com o0 processo de industrializacdo carecia de qualificacdo para atuar

nas novas e mais exigentes funcdes nas fabricas.

O Brasil deixara de ser "um pais essencialmente agricola". Comecava a
aparecer ao mundo como nagéo industrial. Tornava-se, portanto, imperativo
gue 0s governos prestassem uma atencdo maior ao servico destinado ao
preparo de pessoal para as fabricas, as usinas e as oficinas. (FONSECA,
1961, p. 206).

O presidente da republica, Getulio Vargas, ambientado ao seu tempo
histérico, produziu em Salvador-BA, em 18 de agosto de 1933, o seguinte discurso
na defesa da instrucdo profissional e técnica que mostra bem como ela era
concebida por ele: (Brasil, 1933). “0 homem que conhece bem um oficio possui, (...),
mais logica, mais raciocinio e mais aptidao para refletir do que o mais perfeito dos
deiretéricos”, além disso, o presidente continua afirmando, “a necessidade de
desenvolver uma instrucao profissional e técnica, que sem ela, sobretudo na época
caracterizada pelo predominio da maquina, € impossivel trabalho organizado”.

A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil, de 1937, nascida nesse
mesmo tom ideoldgico, trazia o Art. 129 que tratava da Educacdo em varios niveis,
entre eles o Ensino Profissional. Ela expressava uma visdo muito assistencialista,
voltada para as classes menos favorecidas e pré-vocacionada da sociedade, bem
como tornava dever da industria e dos sindicatos a criagdo de escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados: Assim

se encontra na Constituicdo de 1937:

Art. 129 - A infancia e a juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a
educacdo em instituigcBes particulares, € dever da Nacao, dos Estados e dos
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Municipios assegurar, pela fundacéo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacédo adequada
as suas faculdades, aptid@es e tendéncias vocacionais.

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos
favorecidas é em matéria de educagéo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
Ihe dar execucgéo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associacdes particulares e profissionais.

E dever das indUstrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever
e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como os
auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo Poder
Publico. (BRASIL, 1937, Art. 129).

Oliveira (2003), relata que o governo de Getulio Vargas, com a intengcdo
de prosseguir com as politicas voltadas para a Educacdo, elabora através do
Decreto-lei n°® 4.244/1942, que d& origem a Reforma de Capanema. Essa reforma
veio em um contexto marcado pelo autoritarismo e pelo dominio do nacionalismo
estratégico, defendido por Vargas. A autora afirma que a Reforma de Capanema
organizou o Ensino Técnico Profissional no ambito nacional o que atendia certas
reivindicacdes sociopoliticas e as emanadas do setor produtivo.

Além do Decreto-lei n° 4.244/1942, a Reforma de Capanema, conforme

Romanelli (2014), era composta pelos seguintes decretos-lei:

a) Decreto-lei 4.073, de 30 de janeiro de 1942: — Lei Orgénica do Ensino
Industrial; b) Decreto-lei 4.048, de 22 de janeiro de 1942: — Cria 0 Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial; c) Decreto-lei 4.244, de 9 de abril de
1942: — Lei Orgénica do Ensino Secundario; d) Decreto-lei 6.141, de 28 de
dezembro de 1943: — Lei Organica do Ensino Comercial. (ROMANELLI,
2014, p. 306)

Romanelli (2014), esclarece ainda, que apdés a queda de Vargas e
durante o Governo Provisorio foram publicados o0s seguintes decretos-lei

regulamentando a area da educacao, sdo eles:

a) Decreto-lei 8.529, de 2 de janeiro de 1946: — Lei Organica do Ensino
Priméario; b) Decreto-lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946: — Lei Orgénica do
Ensino Normal; c) Decretos-lei 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946: —
Criam o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial. d) Decreto-lei
9.613, de 20 de agosto de 1946: — Lei Orgénica do Ensino Agricola.
(ROMANELLI, 2014, p. 307).

Esse movimento reformista também tinha a ver com a Segunda Guerra
Mundial que arrasava a Europa desde o final da década de 1930. As caracteristicas,
afirma Oliveira (2003), eram reflexos da conjuntura da Segunda Guerra Mundial, da
expansao industrial dela resultante e da necessidade de formar médo de obra para

essa area.



30

Entretanto, conforme Xavier (1990), a Reforma de Capanema néo logrou
0 éxito esperado, porque ela ndo atendia adequadamente as aspiracdes
relacionadas a esse ramo de ensino. Além disso, ndo havia a garantia da
implantagdo de uma infraestrutura que preparasse os trabalhadores nos aspectos
praticos e instrumentais e que assegurasse aos egressos uma colocacéo efetiva e
imediata no mercado de trabalho. Esses fatos contribuiram para o afastamento
gradual e a inadequacéo crescente dos cursos de formacéo profissional com relagcéo
as exigéncias do mercado.

Caires e Oliveira (2017), explicam que as leis que compuseram a Reforma
de Capanema, promoveram duas importantes medidas: a primeira foi o
deslocamento do Ensino Profissional para o Ensino Médio e a segunda foi a criacdo
dos cursos técnicos, sendo que apenas o Curso Ginasial Secundario seguindo pelo
Curso Colegial Secundario davam a possibilidade de ascensdo para 0S cursos
superiores sem restricbes, ou seja, 0 estudante que pretendesse ir para a
universidade devia entrar no Ensino Primario depois ir para o Curso Ginasial
Secundério no Ensino Médio de primeiro Ciclo, seguir para o Curso Ginasial
Secundario no Ensino Médio de segundo Ciclo e, desse modo, estava apto para
ingressar em qualquer curso superior. O mesmo, entretanto, ndo ocorria com 0s
estudantes que saiam do Ensino Primario e ingressavam no primeiro ciclo do Ensino
Médio em cursos como: Curso Normal, Basico Industrial, Basico Comercial e Basico
Agricola. Este s6 poderiam acessar cursos superiores que fossem alinhados com a
sua formacéao inicial.

Além disso, esclarece Oliveira (2003), a Reforma de Capanema Legitimou
as propostas dualistas que ja existiam em relacdo a Educacdo Profissional, que ja
vinham sendo praticadas desde o Brasil Colonial, que seria a oferta de bases
intelectuais no Ensino Secundario para as elites e para a classe trabalhadora os
cursos técnicos profissionais com fins no trabalho manual, bracal. A autora afirma
gue isso acirrou o carater de discriminacdo e estigmatizacdo do Ensino Técnico
Profissional que continuou ndo permitindo acesso a maioria dos cursos do Ensino
Superior.

Segundo Saviani (2017), nessa fase reformista e de tentativa de
atendimento as demandas de mercado, foram criadas ainda as instituicdes que
compuseram o que ficou conhecido como Sistema S. Fazem parte do Sistema S

instituicbes de Ensino Profissional, como: Servico Nacional da Aprendizagem
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Industrial - SENAI em 1942, e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial —
SENAC em 1946.

Oliveira (2003), comenta que a fundacao do Sistema S criou 0 que vamos
chamar nesta dissertacdo de subdualismo, ou seja, a educacao que ja vinha sendo
ofertada de forma dual para a populacéo brasileira foi dividida ainda em duas outras
categorias para os filhos dos trabalhadores, a primeira tinha as Escolas Industriais
destinadas aos alunos que, geralmente, n&do trabalhavam e estavam vinculados aos
ramos técnico-profissionalizantes. “Estes(...) alunos recebiam uma formacdo mais
completa, para um oficio que demandava maior capacitacdo e, por iSSO mesmo,
maior disponibilidade de tempo”. Ja na segunda categoria que tinha as Escolas de
Aprendizes, ligadas ao Sistema S, nas quais os alunos eram trabalhadores e
recebiam um treinamento mais pontual, para exercerem melhor seus oficios. De
acordo com Manfredi (2017):

Essa logica dualista, calcada na diferenciacdo e na distincdo de classes
sociais, sobreviveu apds a queda do Estado Novo, resistindo por dezesseis
anos as lutas de amplas correntes de opinido, favoraveis a uma escola
secundéaria unificada, que n&o institucionalizasse a separagdo entre o
trabalho manual e o intelectual. Ideério esse capitaneado, principalmente,
por Anisio Teixeira. (MANFREDI, 2017, p. 95).

Manfredi (2017), destaca que as iniciativas do Estado Novo, 1945 a 1964,
nao foram significativamente alteradas apds o governo de Getulio Vargas, desse
modo, o Estado continuou sendo o principal protagonista dos planos, projetos e
programas de investimentos que alicercaram o parque e o empresariado industrial.

Além disso,

Os mecanismos legais e as estruturas formativas historicamente
construidas, ao longo das décadas de 1940 a 1970, foram cristalizando
concepcdes e praticas escolares dualistas: de um lado, a concepgao de
educacéo escolar académico-generalista, na qual os “alunos tinham acesso
a um conjunto basico de conhecimentos que eram cada vez mais amplos, a
medida que progrediam nos seus estudos”; e, de outro, a Educagao
Profissional. (MANFREDI, 2017, p. 96).

Manfredi (2017), afirma ainda que mesmo apds a promulgacgdo da Lei n°
4.024/1961, a dualidade estrutural ainda persistiria, embora a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgéo Nacional promovesse maior flexibilidade na passagem entre o
Ensino Profissionalizante e o Secundario.

ApoOs a sansdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, o Ensino Médio
estava organizado em dois ciclos onde o ginasial tinha duracdo de 4 anos e o

colegial com 3 anos. Observa-se ainda, que os dois ciclos faziam parte do Ensino
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Secundario e do Ensino Técnico composto por cursos das areas industrial, agricola,
comercial e de formacéo de professores. Para os egressos do curso colegial técnico
foi aberta a possibilidade de acesséo para qualquer curso superior, 0 que, por outro
lado ndo era permitido a quem seguisse do Ensino Priméario para Aprendizagem
Profissional.

Saviani (2017), explica que,

(...) nessa estrutura, apenas o ensino secundario dava acesso a qualquer
carreira do ensino superior. Os demais ramos do ensino médio s6 davam
acesso as carreiras a eles correspondentes. Por outro lado, se um aluno
quisesse passar de um ramo a outro do ensino médio, ele perderia os
estudos ja feitos, tendo que comecar do inicio no novo ramo. (SAVIANI,
2017, p. 65)

Ramos (2014), também explica que o texto da Lei n° 4.024/1961,
representou uma solucdo de compromisso entre as principais correntes em disputa,
apesar de nao ter atendido inteiramente as expectativas de nenhuma das partes
envolvidas no debate. A autora afirma que no campo da Educacao Profissional a lei
trouxe de mais relevante foi a equivaléncia entre esta e o Ensino Médio.

Segundo Manfredi (2017), os governos do periodo da Ditadura Militar,
ocorrida entre os anos de 1964 e 1985, optaram por uma estratégia de
desenvolvimento voltada para os grandes projetos nacionais, tais como: polos
petroquimicos, a expansdo dos nucleos de exploracdo e producdo de petrdleo na
bacia de Campos, na Bahia e no Sergipe, a construcédo das hidroelétricas de Itaipu e
polos agropecuarios e agrominerais da Amazbnia. Todas essas iniciativas
desenvolvimentistas, que demandavam muita mao de obra, fizeram com que fossem
revitalizados varios programas de formacdo de trabalhadores, como o Programa
Intensivo de Formacédo de Mao de Obra (PIPMO) que tinha sido criado no governo
Jodo Goulart (1961-1964) pelo Decreto n® 53.324/1963, para treinamento acelerado,
de modo que fossem supridos de forga de trabalho os diversos setores da economia.

Para Ramos (2014), esse modelo de qualificagdo de trabalhadores

também estava associado aos interesses do capital estrangeiro, segundo ela,

a organizacdo do ensino técnico industrial contou com a Comissao
Brasileiro-Americana de Educacdo Industrial (CBAI), constituida com a
colaboracdo de o6rgdos americanos como a USAID e a Alianga para o
Progresso, no contexto do Acordo Brasil e Estados Unidos firmado ainda
em 1946, com o objetivo de fornecer equipamentos, assisténcia financeira e
orientacao técnica as escolas técnicas brasileiras. (RAMOS, 2014, p. 29).
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O Ensino Secundario sofreu ainda um grande impacto no ano de 1971,
com a sancdo da Lei n® 5.69213, que tratava das Diretrizes e Bases para o ensino de
1° e 2° Graus e colocava como obrigatéria a profissionalizagdo em todo o ensino de
2° Grau, conforme o seu Art. 4°, § 1°.

Diz o texto legal:

Art. 4° - Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nicleo comum,
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades
locais, aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas
individuais dos alunos.

8§ 1° - A preparacao para o trabalho, como elemento de formagé&o integral do
aluno, sera obrigatéria no ensino de 1° e 2° graus e constara dos planos
curriculares dos estabelecimentos de ensino. (BRASIL, 1971, Art. 4°).

Cordéao e Moraes (2017), consideram que o Art. 4° da Lei n° 5.692/1971,
foi um dos maiores equivocos dos governos militares no campo educacional.
Segundo os autores a Educacao Profissional deixou de ser ofertada unicamente por
instituicbes especializadas e passou a ser, também, de responsabilidade das
escolas comuns das redes publicas e privadas que ja estavam envolvidas em
situacOes de sucateamento e precarizacdo. A pensar do texto da lei, as escolas
publicas ndo foram preparadas para a oferta de Educacao Profissional o que gerou
grande decréscimo na qualidade do ensino ofertado, inclusive nas instituicbes de
ensino técnico ja consolidadas.

Saviani (2017), esclarece que,

(...) em lugar de um curso primario com a duracdo de quatro anos seguido
de um ensino médio subdividido verticalmente em um curso ginasial de
guatro anos e um curso colegial de trés anos, se definiu por um ensino de
primeiro grau com a duragao de oito anos e um ensino de segundo grau de
trés anos, como regra geral. Em lugar de um ensino médio subdividido
horizontalmente em ramos, instituiu-se um curso de segundo grau unificado,
de carater profissionalizante, albergando, ao menos como possibilidade, um
leque amplo de habilitagbes profissionais. (SAVIANI, 2017, p. 70).

Segundo Ramos (2014), essas medidas foram importantes apenas do
ponto de vista meramente econémico e politico e concebia um vinculo linear entre

educacao e producao capitalista. A autora afirma ainda que

Com uma politica de incentivo nacional e internacional, a rede de
Escolas Técnicas Federais se consolidou em 1959 e ocupou um lugar
estratégico na composi¢cdo da forca de trabalho industrial brasileira, de tal
modo que em 1971 se configurou um projeto ainda mais ousado, tal como a
transformacdo de algumas delas em Centros Federais de Educacdo
Tecnolégica (CEFET). (RAMOS, 2014, p. 30).

13Esta lei foi revogada pela Lei n® 9.394/1996.
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Apoés todo um emaranhado de acontecimentos em torno da formacao
para o trabalho que se desenrolam desde a chegada de Cabral, chegamos a um
marco histérico para a democracia e por extensdo para a educacao de forma geral e
de forma especifica a Educacao Profissional, a Constituicdo Cidada de 1988.

A Constituicdo de 1988, portanto, dedicou o Topico lll, na Secéo | para
tratar da Educacdo. O artigo 205 tornou, dessa maneira, a educacao, direito de
todos, sendo que o Estado, a familia e a sociedade deverdo promové-la de forma
associada e colaborativa com a finalidade do pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Além disso, o artigo 214 que trata do Plano Nacional de Educacéo, de
duragao decenal, diz, entre outros assuntos, ele deve versar sobre a formagéo para
o trabalho. O artigo 227 torna ainda, a profissionalizacdo um direito que deve ser
tratado com absoluta prioridade.

Conforme Oliveira (2019), a Constituicdo de 1988 é fruto da correlacéo de
interesses e for¢cas muito diversas entre si e se constitui como a tradugdo dos
anseios de maiorias sociais que desejavam que a oferta de educacéo fosse publica
e gratuita do nivel basico ao superior.

A autora explica que a década de 1980 foi marcada por uma onda de
democratizacdo da educacéo, por um lado, mas também, por outro, uma crise no
setor econdmico. Para ela a crise economica tinha origem na existéncia de uma
economia baseada em fundamentos fordistas, com predominio de grandes fabricas,
divisdo do trabalho, gerenciamento de tarefas, entre outras caracteristicas que
tornam o trabalhador uma mera numeracdo e sem a consciéncia exata das
consequéncias do seu trabalho que, em geral, € de cunho manual. Aliada a esses
fatos, continua a autora, estava o processo de internacionalizacdo do capital e
intensa revolucdo tecnologica. Tudo isso contribuiu para maior demanda por méo de
obra qualificada e construiu 0 contexto para as reformas na educacao.

A Constituicdo de 1988, com previsao nos Arts. 205, 214 e 227, deu os
fundamentos para a sansdo da Lei n° 9.394/1996, estabelecendo as diretrizes e
bases da educacdo nacional, bem como a edicdo do Decreto n° 2.208/1997 que
regulamentava o § 2° do Art. 36 e os Arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394/1996.

Segundo Manfredi (2017), essas novas legislacdes

Instituiram as bases para a reforma do ensino profissionalizante. Do ponto
de vista formal, tais preceitos legais obrigavam as instituicdes publicas e
privadas a se ajustarem as novas diretrizes. (...) criou-se uma nova
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institucionalidade no campo da Educacdo  Profissional no
Brasil. (MANFREDI, 2017, p. 108).

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 1996 e o
Decreto n° 2.208/97, organizavam o Ensino Profissional de forma paralela ao
sistema regular de ensino. Dessa forma, o Ensino Basico, foi voltado para a
qualificacdo, requalificacdo e profissionalizacdo de trabalhadores independente da
escolarizagédo prévia. O Ensino Técnico ficou voltado para a habilitagdo profissional
de alunos matriculados ou oriundos do Ensino Médio. O Ensino Tecnoldgico, por sua
vez, devia formar os egressos do Ensino Médio e Técnico em nivel de Educacéo
Superior em areas tecnoldgicas4, conforme explica Oliveira (2019).

Anos antes o, entdo presidente da Republica, Itamar Franco, havia
sancionado a Lei n° 8.948/1994, que dispunha sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo Tecnologica e torna as Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - CEFETs, acdo que tornou possivel
através do financiamento do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional —
PROEP. Os CEFETSs, poderiam, agora, oferecer, além da Educacado Profissional

Técnica de Nivel Médio, o Ensino Superior.

Art. 3° As atuais Escolas Técnicas Federais, criadas pela Lei n° 3.552, de 16
de fevereiro de 1959 e pela Lei n°® 8.670, de 30 de junho de 1983, ficam
transformadas em Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica, nos termos
da Lei n°® 6.545, de 30 de junho de 1978, alterada pela Lei n°® 8.711, de 28
de setembro de 1993, e do Decreto n° 87.310, de 21 de junho de 1982.
(BRASIL, 1994, Art. 3°).

Ha, pelo menos desde o inicio do século XX, um debate intelectual em
torno do modelo de oferta da Educagéo Profissional. Nesse sentido, Oliveira (2019),
conta que Rosemary Dore Soares publica, em 2001, um artigo intitulado: “Escola
Média no Brasil: por que nao unitaria?”.

E preciso dizer que a ideia da escola unitaria ndo é nova. Ela vem desde
o italiano Antonio Gramsci'®, profundo estudioso da teoria de Marx e que tinha uma

visdo do trabalho como principio educativo?®.

140s cursos superiores de tecnologia ou graduacdes tecnoldgicas sdo cursos de graduacdo plena
como quaisquer outros cursos de licenciatura ou bacharelado. Seus diplomas tém validade nacional.
(MEC, 2018).

15Conforme Martins (2021, p. 3) “Gramsci nunca escreveu um livro, mas ha varios livios com seus
escritos”.

18Veja melhores referéncias sobre o “trabalho como principio educativo” na Secdo 3 desta
dissertacéo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L3552.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L3552.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8670.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L6545.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/L8711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/L8711.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/D87310.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/D87310.htm
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Conforme Manacorda (2013), estudioso do pensamento gramsciano, a

escola unitaria seria,

Realizada sua opgédo por uma escola Unica de cultura geral humanistica, 'no
sentido amplo e ndo somente no sentido tradicional', isto é, definida a
solucdo racional da crise do principio educativo, Gramsci dispde-se a
estudar os modos concretos segundo 0s quais essa escola podera
configurar-se. Ele coloca, em primeiro lugar, o problema da fixacdo dos
varios graus da carreira escolar, que lhe parece devam ser adequados ndo
somente aos dados subjetivos do desenvolvimento psicolégico dos jovens,
mas também aos dados objetivos do fim a ser alcangado, que é o de
introduzir, na vida social, os jovens, dotados de uma certa autonomia
intelectual e de uma capacidade de criacdo intelectual e pratica ao mesmo
tempo, e de orientacdo independente. (MANACORDA, 2013, p. 178).

Assim, faz sentido que Soares (2001), questione o governo da época
sobre a realizagdo da unidade da escola média, chamando a atencdo para o
desconhecimento da proposta de Gramsci e advertindo que o percurso seguido
pelas reformas da educacdo brasileira ndo esta seguindo os fundamentos da
universalizagdo da escola média do tipo unitario.

Oliveira (2019), completa afirmando que as politicas educacionais
brasileiras, pelo menos no periodo da ditadura militar, ndo foram capazes de
resolver o problema do dualismo persistente no campo da Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Pelo contrério, afirma a autora, as politicas implantadas
pelos governos da época reforcaram a dualidade escolar. A proposta trazida a baila
por Soares (2001), ganhou forca nos anos seguintes e foram desenvolvidas pelo
governo de Lula, que governou o Brasil no periodo de 2003 a 2010.

Na gestdo do presidente Lula, o Decreto n° 2.208/97, foi revogado pelo
decreto n°® 5.154/2004, que regulamentou o0 § 22 do Art. 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei
n2 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Com
essa medida, portanto foi dada autonomia pedagogica para os CEFETs e outras
escolas da Rede Federal de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Um ponto importante no decreto assinado por Lula é a inclusdo no Art. 4°,

8 19, que trata das formas de articulacdo do Ensino Profissional e regular:

Art. 49 A educacéo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos
no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n° 9.394, de
1996, serd desenvolvida de forma articulada com o ensino médio,
observados: (...).

§ 12 A articulacd@o entre a educacédo profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio dar-se-4 de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, contando com matricula Gnica para cada aluno; (...). (BRASIL, 2004,
Art. 49).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art40
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Oliveira (2019), entretanto, explica que apesar das novas possibilidades
abertas pelo novo decreto, as raizes da legislacdo e dos modos de conceber a
Educacao Profissional ainda estavam muito firmes e por essa razdo nao significou
uma mudanca tdo importante em relagéo ao decreto de 1997.

Por certo, uma mudanca de postura ndo se faz por decreto e pode levar
algum tempo para acontecer. Ademais, antes da publicacdo do decreto n°
5.154/2004, havia um grande debate em torno do tipo de legislacdo a ser adotada
para regular a questao que estamos pautando e o decreto publicado, de certa forma,
representa um jogo de for¢cas que sempre estao presentes em discussbes dessa
monta e ndo escapa, por essa razao, de carregar uma série de contradicbes que
navegam entre as concepcdes de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
conservadora e progressista.

Frigotto et al (2005), assiduo participante desse processo de discussao
sobre a reformulacéo do Decreto n® 2.208/97 e construcdo dos decretos de 2004 em

guestao, nos da a seguinte informacao:

A amplitude desse processo € demonstrada pelo documento "Sintese do
Processo de Discussdo com a Sociedade sobre a Politica de Articulacdo
entre Educacdo Profissional e Tecnoldgica e Ensino Médio, visando a
elaboracdo de minuta de decreto que regulamenta os artigos 35 e 36 e 39 a
41 da LDB e revoga o Decreto n° 2.208/97" (Brasil, 2004), que relaciona as
reuniBes e audiéncias publicas realizadas entre os meses de maio de 2003
a janeiro de 2004, no total de 26. Este documento ficou disponivel na
homepage do MEC e foi enviado para instituicbes e organizacbes
governamentais e da sociedade civil, além de ter sido distribuido aos
membros do GT TE-ANPED. (FRIGOTTO et al, 2005, p. 23).

Nesse periodo, o governo federal continuou agindo para promover mais
reformas ao campo da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio colocando
essa previsdo no Plano de Desenvolvimento da Educacédo - PDE de 2007. Entre
suas acoOes foi publicado o Decreto n°® 6.095/2007, estabelecendo as diretrizes para
0 processo de integracdo de instituicdes federais de educacao tecnoldgica, para fins
de constituicdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia - IFET, no
ambito da Rede Federal de Educagéo Tecnoldgica.

No ano seguinte, 2008, na esteira das modificacbes pensadas desde a
campanha para eleicdo do primeiro mandato do presidente Lula, foi aprovada pelo
Congresso Nacional a Lei n® 11.892/2008 que institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educagéo,

Ciéncia e Tecnologia.
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Conforme a Lei n° 11.892/08, Art. 6° V, os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia tém a missdo de funcionar como centro de
exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, além
de, estimular o desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigagdo empirica.

Como podemos ver, a historia da Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio brasileira tem diversas contradicbes e experimentou equivocos
governamentais ao longo do tempo, mas também momentos de avancos.

Lembramos que a histéria ndo € linear e a luta por uma Educacdo
Profissional de boa qualidade e acessivel a todos deve ser continua, buscando a
superacao dos desafios, a garantia da valorizacdo e o reconhecimento como uma
importante ferramenta para o desenvolvimento econémico e social do pais.

As mudancas e necessidades do mundo atual também devem ser
consideradas para que a Educacéo Profissional possa acompanhar e preparar 0s
alunos para o enfrentamento dos desafios do mundo do trabalho e dos contextos
sociais.

Ademais, algumas concepc¢des sao fundamentais para a Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, tais como: a concepc¢ao de trabalho, concepcéao

ciéncia e a concepcao cultura.
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3 O TRABALHO COMO CONCEPCAO FUNDANTE DA EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO

Nesta secdo vamos tratar de concepg¢des que entendemos ser fundantes
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Por que s&o concepc¢les
fundantes? Porque é a partir delas que vamos compreender os contextos pelos
quais a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio € desenvolvida e alicercada.

Inicialmente vamos tratar, portanto, da concepcao de trabalho, sobre duas
perspectivas, a ontolégica, que compreende o0s seres humanos como
transformadores da natureza para satisfazer as suas necessidades e a histérica,
ligada aos meios de producdo de servicos, bens e conhecimentos com viés
capitalista.

A atividade “trabalho” se confunde com a propria histéria humana, pois é
através do trabalho que o homem?!’ conquista os meios para suprir as suas
necessidades mais basicas: alimentacdo e moradia. Do ponto de vista etimolégico,
Cassar (2014), explica que a palavra trabalho tem origem na lingua latina “tripalium”
gue era uma “espécie de instrumento de tortura ou canga que pesava sobre 0s
animais”, “algo desagradavel’. A autora explica ainda, que por essa razdo, “os
nobres, os senhores feudais ou os vencedores!® ndo trabalhavam, pois
consideravam o trabalho uma espécie de castigo”.

Do ponto de vista ontoldgico, a acdo do ser humano sobre a natureza,
através do seu trabalho, a torna ndo mais 0 meio externo para a existéncia do
trabalho, pois o proprio produto do trabalho passa a ser esse meio material. Assim, é
o carater teleoldgico (relacionado aos meios e aos fins do trabalho humano) da acéo
humana sobre o meio ambiente que o distingue dos demais animais. Nao que 0s
animais ndo consigam produzir, mas a sua producao é apenas para si proprio. J4 o
ser humano, através do seu trabalho, consegue reproduzir bens, servicos e
conhecimento. Ramos (2010).

A estratégia de transformacdo do meio natural pelo ser humano produz
uma significativa mudancga na relagdo entre o homem e a natureza afim de atender

suas necessidades mais basicas: a busca por alimentacdo e a construcdo ou

170 termo “homem”, neste caso, € utilizado de forma genérica para tratar dos seres humanos, sem a
distincdo do género ou do sexo.

18Compreendemos como sendo “vencedores” de conflitos armados, guerras. De forma, que os
vencidos eram levados para servirem 0s vencedores como escravizados em seus paises.
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adaptacdo de ambientes naturais para moradias. Além disso, podemos destacar a
producdo de ferramentas e utensilios para outros trabalhos, para a caca e para
defesa. Interessante notar que essa producdo ndo é apenas para Si, em outras
palavras, a casa é coletiva e a caca é para uma alimentacao coletiva, ainda que de
um nucleo pequeno, o familiar.

Essa forma de trabalho, para a sobrevivéncia, era passada pelos adultos
para as pessoas mais jovens do grupo familiar relacionando, como bem aponta
Saviani (2007), a caracteristica de trabalho do ser humano com outra caracteristica,
a de educar. Para o autor, essas duas atividades n&o sao essencialmente humanas,
ele diz que “embora trabalhar e educar possam ser reconhecidos como atributos
humanos, eles o sdo em carater acidental, e ndo substancial” isso por que segundo
uma interpretacdo do autor sobre os postulados de Aristoteles a razdo é a
caracteristica que distingue o ser humano dos outros animais.

Apesar de ndo ser uma caracteristica essencial do ser humano, o homem
também se diferencia dos outros animais pela capacidade de produzir os seus meios
de vida. Nesse sentido, Saviani (2007), acrescenta que “o ato de agir sobre a
natureza transformando-a em funcdo das necessidades humanas é o que
conhecemos com o nome de trabalho”. O autor afirma que com essa concluséo,
pode-se dizer que, embora trabalhar ndo seja essencialmente humano, a esséncia
do ser humano é o trabalho.

Isso faz sentido porque o trabalho humano ndo esta limitado as
satisfacGes das suas necessidades mais basicas como era na sua génese. Ao longo
da histéria o homem foi capaz de transformar o meio natural e produzir diferentes
formas de tecnologias e ferramentas que possibilitou o aumento inclusive da sua
capacidade de producéo de alimentos e melhores formas de moradias vestimentas e
transportes.

Efetivamente, a existéncia humana nao € garantida pelo meio natural, ndo
€ um bem divino, como explica Saviani (2007), ela “tem de ser produzida pelos
préprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso significa que o homem
nao nasce homem”. Nesse sentido, 0 “homem ndo nasce homem” ele precisa
aprender a ser homem, ou seja, aprender a também transformar o meio natural para
a construcéo do seu proprio meio de vida.

Isto posto, infere-se que € pelo trabalho que o homem se torna homem,

transforma e constréi as bases para sua vida em sociedade. Ele ndo nasce pronto,
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mas, ao longo da sua existéncia, ele desenvolve as habilidades necessarias para a
producdo dos seus meios de vida e subsisténcia.

E pela razdo do homem n&o nascer pronto que existe a necessidade da
educacdo. Ela é parte importante do processo de formagdo das habilidades e
caracteristicas que o ser humano deve ter para desenvolver o seu trabalho tanto
pela perspectiva ontologica, quanto pelo aspecto historico.

Trabalho e educacé@o, sempre estiveram em intima relagdo. Segundo
Nosella (2007), desde que os seres humanos existem ha uma reciprocidade das
atividades voltas para sobrevivéncia e as diversas formas de convivéncia e formacao
da personalidade, como a transmissdo de valores, habitos, habilidades e
competéncias.

O trabalho, nesse sentido, € um principio pedagdgico, servindo como
instrumento para o desenvolvimento do ser humano num processo que transforma
nao apenas a natureza, mas também, a si proprio e as suas habilidades e
competéncias técnicas, sociais e psicolégicas. E uma formacdo omnilateral
(formacéao integral do ser humano) onde o ser humano aprende a pensar e planejar,
resolver os problemas que surgem nOS pProcessos, cooperar uns com OS 0utros,
tomar decisdes individuais e coletivas e melhorar os meios de producdo®. Na
concepcgao otolégica o “trabalho é producao, criacdo, realizacdo humana” Ramos
(2008).

Assim o trabalho é uma atividade criativa e transformadora, que permite
ao ser humano se expressar e se desenvolver plenamente. Ramos (2008), explica
gue compreender o trabalho como principio educativos implica compreender que o
ser humano é produtor de suas realidades e por isso se apropria delas para
transformé-las. Implica ainda, segundo a autora, compreender o trabalho como “a
primeira mediacdo entre 0 homem e a realidade social” que, por 6bvio, esta inserido
desde que nasce.

Outra perspectiva do trabalho € a historica que esta associada aos modos
de producéo de bens, servi¢cos, compra e venda de forca de trabalho e a geracao de
renda. Alias, Konder (2000), explica que a sociedade s0 vive porque consome e para
consumir depende do trabalho humano que transforma o meio material e sua forca

fisica e intelectual em produtos e servicos que podem ser trocados por capital

19 Neste sentido ndo confunde com meios de producdo em massa relativos ao capitalismo.
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(dinheiro) possibilitando compra de outros bens e servigcos produzidos por outros
trabalhadores.

Para que esse processo se perpetue e ndo haja escassez, as geracoes
trabalham para formar novas geracfes de pessoas capazes fisica e intelectualmente
de trabalhar, fazendo com que seja praticamente impossivel existir uma sociedade
minimamente organizada sem esses dois elementos: trabalho e educacéao.

As contradicOes desses processos estao principalmente no fato de que os
trabalhadores, na maioria dos casos, ndo sdo donos dos meios de producéo, eles
vendem a sua forca de trabalho e os donos dos meios de producdo conseguem
auferir rendimentos da diferenca entre o que é pago para os trabalhadores e o preco
dos produtos ou servigos oferecidos aos consumidores.

Os trabalhadores, nessa relacédo, vendem a sua forca fisica e intelectual,
uma vez que nao é possivel se conceber um trabalho puramente fisico ou
puramente intelectual, as duas forcas sdo complementares independentemente do
nivel de complexidade do trabalho realizado. Existe, assim, uma interdependéncia
entre o consumo, o trabalho e a educagé&o. Isso se torna importante para possibilitar
o funcionamento da sociedade capitalista, o que claramente se difere da concepcéo
ontolégica de trabalho.

A perspectiva capitalista que reduz a forca humana do trabalho a mera
mercadoria, acentua as dualidades histéricas entre os que detém os meios de
producdo com o fim de gerar lucro e 0os que, para se manterem vivos, assim como
seus dependentes, precisam ir ao mercado vender a sua for¢ca produtiva tendo em
troca uma remuneracao, o salario, explica Frigotto et al (2005).

Essa reducdo da forca de trabalho dos seres humanos produz um efeito
colateral muito discutido pela corrente de pensamento marxista. O conceito de
trabalho alienado. A concepcao de alienacdo do trabalho foi um dos primeiros
conceitos que Marx produziu através de sua obra Manuscritos Econémico-Filoséfico
de 1844. Conforme Luz (2008), porém, o conceito de trabalho alienado vem de uma
raiz hegeliana, alidas segundo o mesmo autor, Marx, apesar de discordar de uma
série de pontos com o pensamento de Hegel, foi seu discipulo e participava das
discussbes que Hegel fazia principalmente na sua juventude, dessa forma néo é de
se espantar que 0s conceitos, ainda que aperfeicoados possam ter um fundamento

nas discussdes produzidas pelo grupo hegeliano.
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Cumpri-nos delinear, ainda que conforme estudiosos do pensamento de
Marx?°, um pouco sobre o que seria o trabalho alienado. Entdo, infere-se dos
escritos de Luz (2008), que o trabalho alienado se configura como uma condi¢cao
onde o trabalhador perde o controle sobre o processo de producdo dos proprios
produtos que através da sua forca fisica e intelectual produziu, ademais, nos
processos de producéo capitalista, o trabalho acontece de forma fragmentada, as
tarefas passam a ser especializadas, fazendo com que o trabalhador perca a
conexdo com o produto final do seu trabalho tornando-se mera engrenagem de uma
maquina mais complexa que transforma a forca de trabalho humano em produtos e
Servicos que, por sua vez, passam a ser considerados mercadorias e lucros para 0s
donos dos meios produtivos.

Importante salientar que o conceito de alienacao trazida a luz por Hegel e
Marx, nada tem a ver com alienacdo mental, conforme explica Santos (1983),
enquanto "o alienado mental fica fora de si”, o alienado do trabalho torna-se coisa. O
primeiro € louco, doente mental. O segundo é vitima de uma estrutura psiquica que
o controla e toma para si a sua humanidade, descaracterizando por completo
qualquer traco de sentido ontologico do trabalho.

Essa perda de sentido do trabalhador sobre o trabalho prejudica a sua
prépria autodeterminacdo e liberdade criativa, o sentimento de pertencimento do
criador (trabalhador) sobre a coisa criada (produto), bem como o controle sobre o fim
a gque a coisa criada se destina.

N&o é dado ao criador determinar a forma como o seu produto sera
utilizado, pois ele ndo domina nem mesmo qual sera o produto final, ndo tem
consciéncia sobre o que realmente esta criando. E um quase que completo
desconhecimento do processo total de construcdo do que cria e dos resultados que
gera. E um afastamento entre o trabalhador e o produto final que ajudou a construir,
em outras palavras, ele ndo tem plena consciéncia que realmente esta fazendo, nem
porque esta fazendo.

Se a concepcao de trabalho ontologico € diametralmente oposta a
concepcdo de trabalho na perspectiva histérica e se a sociedade moderna €

categoricamente capitalista e ndo sendo mais possivel, pelo menos no que se refere

20 As teorias de Marx sao longas e complexas o que demandaria um estudo mais apurado para se
fazer referéncias diretas. Por essas razdes, entendemos ser melhor buscarmos autores que ja
fizeram essa andlise.
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as grandes massas de trabalhadores, trabalhar para a realizacdo do ser humano,
apenas para satisfacdo da subsisténcia e das necessidades mais basicas, como
entdo poderemos agir para, pelo menos, mitigar os efeitos alienantes do trabalho
numa sociedade alicergcada em conceitos e préaticas capitalistas?

Para buscarmos uma resposta a esta pergunta retomemos ao a
concepcao do trabalho como principio educativo. Conforme Pires (1997), “traz para
a educacéo a tarefa de educar pelo trabalho e n&o para o trabalho”.

Dessa forma, o proposito da educagdo ndo deve ser exclusivamente
preparar os individuos para ingressar no mercado de trabalho, mas desenvolver
suas competéncias, conhecimentos e senso de propdsito através do proprio ato do
trabalho. Essa ideia aponta para uma perspectiva mais abrangente da educacéo, em
que o trabalho ndo é apenas visto como uma mera fonte de subsisténcia, mas como
uma oportunidade para a autodescoberta, o crescimento pessoal e a contribuicdo
para a sociedade.

Ao mesmo tempo, a educacdo nao deve ser vista apenas como um meio
para adquirir habilidades especificas, mas também como uma oportunidade para
desenvolver valores, ética, senso critico e responsabilidade social. Nesse sentido, o
trabalho pode ser visto como uma plataforma para aplicar esses valores e
habilidades em contextos do mundo real, contribuindo para o bem-estar da
comunidade e para a construgcédo de uma sociedade mais justa. Pensar em “educar
pelo trabalho" estimula o propoésito e os valores da educacdo, ressaltando a
importancia de uma abordagem mais centrada no aluno e na sua formacéo integral
como cidadéos ativos e conscientes.

Assim, podemos ligar a concepc¢édo de educacdo pelo trabalho com a
concepcao de integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, pois sdo fundamentais para a formacédo de profissionais conscientes dos
contextos em que vivem e preparados para enfrentar os desafios da vida profissional
com competéncia e ética, considerando ainda, que € possivel proporcionar uma
formacdo mais contextualizada, que conecte os saberes escolares com a realidade
profissional, preparando os alunos para exercer o seu trabalho de forma socialmente
responsavel, valorizando tanto o conhecimento tedrico quanto a experiéncia pratica,
contribuindo para o desenvolvimento da sociedade e promovendo o crescimento
socioeconémico e 0 bem-estar coletivo, mitigando assim, os efeitos alienantes do

trabalho em uma sociedade capitalista.
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4 A INTEGRACAO CURRICULAR NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE
NIVEL MEDIO

Provavelmente, desde a invencdo da escola, existe a preocupacéo sobre
0O que ensinar, mesmo que isso ainda nao tivesse uma denominacdo, uma
concepcao formada. As primeiras referéncias sobre o termo curriculo sé véao
aparecer na obra Didatica Magna de Comenius, no século XVI. Mais tarde, no inicio
do século XX, em 1902, John Dewey, escreveu uma obra com o titulo: “The child
and the curriculum” ou, em traducéo livre “A crianga e o curriculo”. Dewey era um
autor que estava mais inclinado para as questdes democraticas, ele considerava
interessante e que o curriculo levasse em consideracdo as necessidades
educacionais das criancas e dos jovens e néo o que eles seriam na vida adulta.

Em contraste com a obra de Dewey (1902), John Franklin Bobbitt publicou
em 1918, “The curriculum” ou “O curriculo”, em traducdo livre. A obra de Bobbitt com
inspiracdo na administracdo de empresas, principalmente o modelo proposto por
Frederick Taylor concebia a escola como uma empresa, com a exigéncia de
melhores resultados em menores tempos e maior eficiéncia. Além disso, nas
primeiras décadas do século XX os Estados Unidos da América experimentavam um
aumento expressivo da industrializacdo e da populacéo, principalmente imigrantes
que buscavam trabalho e renda oriundo da inddstria que se consolidava.

Os Estados Unidos da América, pais onde Bobbitt publicou a sua obra é
de pensamento liberal, economia de mercado e préticas capitalistas. Isso tudo
favoreceu para que as ideias de curriculo de Bobbitt prosperassem. Essa forca
econdbmica e o aumento da populagcdo demandavam maior oferta por vagas nas
escolas para atender os familiares dos trabalhadores da industria e oferta de
Educacao Profissional que atendesse aos anseios dos setores econémicos.

Naquele momento, muitas perguntas pairavam nas mentes das pessoas
gue tinham a responsabilidade de definir qual modelo de curriculo melhor atendia as
necessidades educacionais.

Silva (1999), aponta para algumas dessas indagagoes:

Quais o0s objetivos da educacdo escolarizada, formar o trabalhador
especializado ou proporcionar uma educagdo geral, académica, a
populacdo?

O que se deve ensinar: as habilidades béasicas de escrever, ler e contar, as
disciplinas académicas humanisticas; as disciplinas cientificas; as
habilidades praticas necessérias para as ocupacdes profissionais?
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Quais as fontes principais do conhecimento a ser ensinado: o conhecimento
académico; as disciplinas cientificas; os saberes profissionais do mundo
ocupacional adulto?

O que deve estar no centro do ensino: os saberes "objetivos" do
conhecimento organizado ou as percepc¢fes e as experiéncias "subjetivas"
das criangas e dos jovens?

Em termos sociais, quais devem ser as finalidades da educacgéo: ajustar as
criancas e os jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para
transforma-la; a preparacdo para a economia ou a preparacdo para a
democracia? (SILVA, 1999, p. 22).

Aparentemente, as perguntas formuladas na primeira metade do século
XX nos Estados Unidos da América ndo sdo tdo diferentes das que formulamos
ainda hoje. De certa maneira, os dilemas relacionados ao curriculo, por ndo serem
faceis de resolver, se alongam na histéria da educacéao.

O modelo de curriculo baseado nos conceitos empresariais e fabris,
proposto por Bobbitt (1918), estd relacionado a uma concepcdo de curriculo
tradicional fundamentada em questBes técnicas e econdmicas. Nessa concepc¢ao
nao se pretendia questionar 0s contextos sociais € nem mesmo 0S processos de
ensino e aprendizagem. Nela as questdes econdmicas ganhavam um lugar de
destaque. Silva (1999), chega a dizer que o curriculo € um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista. Nessa perspectiva, o curriculo é visto como ferramenta do Estado
para atingimento dos seus objetivos de dominacdo das massas e consequente
manutencdo do complicado sistema de conducao para populacdo para os caminhos
gue as forgcas dominantes desejam, ou seja, o curriculo carrega o poder das classes
dominantes, apoiadas pelo Estado, de transmitir as suas ideologias e interesses
sobre os dominados sem que haja qualquer tipo de questionamento ou senso critico
gue prevaleca.

Mais tarde, na década de 1960, surge uma nova concepcao sobre o
curriculo, a que chamamos hoje de “Teoria Critica de Curriculo”. Essa nova
concepcgao pretendia pér em xeque o0s conceitos e fundamentos da Concepcéo
Tradicional proposta por Bobbitt. Na concepc¢ado surgida na década de 1960, os
grupos e sujeitos que eram negligenciados ou até mesmo silenciados dentro da
escola, uma vez que a Concepcéao Tradicional ndo se preocupava com 0 que estava
fora da escola, mas sim com o0 que se pretendia alcancar economicamente através
da escolarizagao.

Conforme Silva (1999), na década de 1960, uma série de eventos sociais

foram deflagrados pelo mundo, bem como: o movimento dos direitos civis nos
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Estados Unidos da América liderado por Martin Luther King Jr. que pretendia dar
igualdade de direitos para os americanos negros, como direito a voto, fim da
segregacao racial, fim da violéncia policial contra os negros, igualdade de tratamento
e oportunidade de emprego e acesso as escolas publicas.

Os movimentos de independéncia coloniais europeias surgido no
significativo contexto de mudancas politicas, sociais e econémicas advindos das
consequéncias da Segunda Guerra Mundial. Essas colOnias pretendiam conquistar
maior justica social e econdémica.

Ocorriam ainda uma série de outros movimentos que impactaram a
concepcgao curricular tais como 0s movimentos de contracultura, movimentos
estudantis da Franca que pretendiam melhorias nos processos de
ensinoaprendizagem, os movimentos feministas, que pretendiam maior liberdade
sexual e de género. No Brasil o maior destaque do periodo era a resisténcia contra a
Ditadura Militar deflagrada em 1964 e que se estendeu até 1985.

Toda essa insatisfacdo popular alimentava o desejo por inclusdo e
conquista de direitos fundamentais, por liberdade social e econdmica. A educacéo
como um direito social fundamental ndo podia passar imune dessas mudancas e
passou a refleti-las através do seu eixo norteador, o curriculo.

A escola passou a comportar dentro das suas estruturas os diversos
grupos sociais, antes silenciados e excluidos, passando também a refletir o préprio
conceito de curriculo e suas proprias praticas pedagdgicas.

Avancos ainda mais profundos das discussbes sobre o curriculo e a
escola surgiram nas décadas seguintes. Nesta fase se questiona as estruturas de
poder, passa-se interpretar o poder como parte da composi¢cdo da sociedade, ou
seja, 0 poder pertence ao tecido social, € do povo e esse povo € diverso. Com esse
pensamento, entram para as preocupacdes da escola outros grupos esquecidos
pelo modelo tradicional como as pessoas com deficiéncia e os LGBTQIAP+. Esse
avanco na concepcao de curriculo € conhecido didaticamente como Teoria Pos-
critica de Curriculo.

Como é possivel notar, a concepcao de curriculo vem se transformando
ao longo do tempo, notadamente na a partir do inicio do século XX, mas como
definir um elemento que se mostra tdo complexo e que se transforma ao longo do
tempo? E realmente possivel dar uma definicdo que abarque toda a complexidade

do curriculo?
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Goodson (2020), buscou uma explicacdo na etimologia da palavra para
iniciar uma analise sobre o conceito de curriculo, alias, buscar a etimologia da
palavra, conforme Silva (1999), € comum nas obras de maior prestigio que tratam
sobre o curriculo. Para Goodson (2020), a palavra curriculo se origina da lingua
latina “Scurrere” e faz referéncia a palavra “correr” ou “pista de corrida”. O autor
observa que no campo da educacdo essa definicdo etimologia atende mais a uma
interpretacdo como “cursos a ser seguido”.

Do ponto de vista meramente etimolégico o conceito de curriculo se
restringe a um curso a ser seguido. Visto dessa maneira, ndo seria possivel para o
curriculo levar em consideracdo qualquer contexto educacional, ou seja, considerar
as particularidades de uma determinada regido ou grupo de alunos. No sentido de
pista de corrida o curriculo aparece pronto para todos, acabado e inflexivel.

De outra forma, a etimologia nos da certa nocado da evolucéo histdrica da
palavra, ainda que esta ndo seja 0 objeto desta dissertacdo, essa no¢ao pode ser util
para compreendermos o seu significado atual. No campo tedrico, o curriculo
apresenta uma diversidade de concepcodes, isso acontece porque ele reflete o
contexto em que é produzido, o nivel de ensino a que se destina, a area de atuacao
e 0s objetivos que se planeja alcancar.

No Brasil, Tomaz Tadeu da Silva € uma importante referéncia para o
estudo do curriculo, principalmente com a sua obra “Documentos de Identidade: uma
introducdo as teorias de curriculo”. Nessa obra o autor apresenta o curriculo como
uma trajetoria, viagem, percurso, ou seja, faz parte da caminhada, da subjetividade,
da histdria de vida de cada um. E o que se aprende durante a execuc&o do curriculo,
da trajetdria que vai transformando a identidade do sujeito.

Ele conceitua ainda o curriculo como um “discurso e como documento
identidade” porque séo nos discursos que sao forjadas as construcées ideoldgicas, a
mentalidade, a forma de pensar de um povo. JA como documento identidade o
curriculo aglutina as historias/trajetorias de vida do sujeito e os discursos que 0
mesmo sujeito teve acesso e construiu suas ideologias, seu modo de vida, sua
subjetividade.

Sacristan (2017), defende que o curriculo é uma praxis antes de ser um
objeto estatico oriundo de uma forma de pensar a educacéo e as aprendizagens e

se constitui com pratica, expressao, da funcdo socializadora e cultural de uma
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determinada instituicdo. Essa pratica ajuda a construir um dialogo entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos e professores.

Nessa concepcdo, o curriculo é visto como uma constru¢cdo dinamica e
contextualizada, que sofre influéncia dos mais diversos fatores, como o cultural, o
social e o econémico. Como uma praxis o curriculo pode ser interpretado ainda
como um processo de construcdo do dialogo e das relagdes democraticas e
participativas da escola.

Na visdo de Lopes e Macedo (2011), porém, embora seja simples a
pergunta sobre o que é curriculo, a resposta por sua vez, ndo é! Isto porque nos
cotidianos escolares ha uma série de definicdes para 0 mesmo objeto a depender da
situacdo. Conforme as autoras isso impossibilita formular uma definicdo para o que é
curriculo apontando para algo intrinsicamente caracteristico.

De certa maneira, o conceito de curriculo € fluido, apresenta
transformacdes a depender do contexto ao qual é definido. Desse modo, s6 é
possivel alguns consensos sobre os sentidos do termo e, mesmo assim, sao
consensos parciais e pertencentes a um momento historico.

Nos interessa neste estudo, porém, além de uma concepcao geral de
curriculo, nos determos sobre a concepc¢do de curriculo integrado e seus
fundamentos para Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Podemos dizer, que a integracao curricular na Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio é uma forma de oferta de Educacéo Profissional em que os

cursos tém por finalidade prover os estudantes de:

Conhecimentos, saberes e competéncias profissionais necessarios ao
exercicio profissional e da cidadania, com base nos fundamentos cientifico-
tecnolégicos, sécio-histéricos e culturais. (BRASIL, 2012, Art. 5°).

Assim, integrar o curriculo, implica oferecer aos alunos uma forma de
educacdo que os evolva nas diversas dimensdes: a cidada, a do trabalho, a da
ciéncia e tecnologia e a da cultura.

No mesmo sentido, Moura et al (2007), afirma que o curriculo integrado &
uma concepcao de formacédo humana que integra as diversas dimensdes da vida do
aluno e do seu processo educativo, buscando uma formagao “omnilateral” que
evolva o trabalho, a ciéncia e a cultura.

A abordagem proposta por Moura et al (2007), leva em consideragédo que

a formacdo do ser humano vai muito além da mera aquisicdo de conhecimentos
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cientificos aquiridos na escola, ela intenta considerar os multiplos aspectos da vida,
tais como: o trabalho visto ndo apenas como uma profissdo com habilidades
técnicas, mas também com capacidades de convivéncia em grupo, de tomadas de
decisdo, de resolucdo de problemas, de autonomia de responsabilidade ética e
social.

Ao mesmo tempo, a ciéncia vista como uma capacidade de pensar
criticamente, de desenvolvimento da curiosidade para questionar, investigar,
experimentar os fatos e os fendmenos que se apresentam. A dimenséo cultural, por
sua vez, procura desenvolver o senso estético, 0 gosto e a valorizacdo das
manifestacbes culturais que sdo importantes meios de fortalecimento dos lacos
sociais.

Para Maria Ciavatta (2005):

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriacéo histdricos social. Como formac¢do humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador
o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a
atuagcdo como cidadao pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formagdo que, nesse sentido, supde a compreensao
das relacdes sociais subjacentes a todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005,
p. 85).

Ao superar essa reducdo da preparacdo para o trabalho apenas ao seu
aspecto operacional e simplificado, a formacgao integrada busca incluir os
conhecimentos cientifico-tecnoldgicos e historico-sociais que estdo na génese do
trabalho. Isso significa reconhecer que qualquer atividade laboral possui uma base
de conhecimentos e processos que a sustentam, e que a formacéo adequada deve
abranger esses aspectos.

Como formacdo humana, a busca pela integracdo e superacdo dessa
divisdo do trabalho visa garantir que os estudantes tenham o direito a uma formacéo
completa para entender o mundo e atuar como cidadaos, de forma digna e integrada
a sua comunidade. E uma abordagem que procura ir além da mera preparacgio
técnica e profissional, visando ao desenvolvimento de competéncias criticas e
analiticas.

Uma formacdo completa para a leitura do mundo significa capacitar os

individuos a compreender e interpretar as complexas relacdes sociais subjacentes a
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todos os fendmenos. Isso inclui entender as estruturas sociais, as dinamicas
politicas e as interacdes econdmicas que moldam a vida em sociedade. Através
dessa compreensdo, os individuos podem participar ativamente na transformacéo
dessas realidades, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa,
inclusiva e igualitaria.

Conforme o Parecer n° 11 da CEB/CNE, Art. 6°, promover uma Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio com essa base tedrica exige posturas da escola
que destaque a relacdo entre a formacgéo do Ensino Médio e a preparagcdo para as
profissdes técnicas, 0 respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educacao,
o trabalho como principio educativo integrado a ciéncia, tecnologia e cultura, a
articulacdo entre a Educacdo Béasica e Profissional, a indissociabilidade entre
educacédo e pratica social, a interdisciplinaridade, a contextualizacao, a flexibilidade,
a articulacdo com o desenvolvimento socioeconémico-ambiental, o reconhecimento
das diversidades e identidades, a autonomia das instituicbes educacionais, a
flexibilidade na construcdo dos itinerarios formativos, a identidade dos perfis
profissionais, o fortalecimento do regime de colaboracdo e o respeito ao pluralismo
de ideias e concepcdes pedagdgicas.

Esses principios buscam promover uma formacédo completa, integrada e
adequada as demandas sociais, econdmicas e ambientais, respeitando a
diversidade e garantindo a autonomia das instituices educacionais.

Na concepcdo de Ramos (2017), a integracdo curricular coloca as
disciplinas, que geralmente séo ofertadas de forma isoladas, numa perspectiva mais
racional, promovendo maior integracdo entre os saberes escolares e 0s saberes
cotidianos dos alunos, afastando a hierarquizagéo e dogmas do conhecimento.

A autora destaca a importancia de a escola buscar as conexdes entre as
disciplinas. Essa integracdo pode diminuir as fronteiras, muitas vezes rigidas, que
existem entre os conhecimentos escolares. Ademais, os alunos também podem se
sentir, mais livres para realizar essas conexdes e tornar as aprendizagens mais
significativas.

Nessa proposta, integrar o curriculo significa superar a ideia de que ha
disciplinas que sao mais importantes do que outras e reconhecer que O0s
conhecimentos séo, por si sO, interconectados, ligados uns com os outros, de forma

gue sO é possivel pensar em uma aprendizagem significativa através de processos
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interdisciplinares que sejam capazes de superar os modelos mais engessantes e

hierarquizados do processo de ensino e aprendizagem.

4.1 A integracdo curricular nos cursos de Educacdo Profissional Técnica de

Nivel Médio do IFMA Campus Pinheiro e Séao Luis - Centro Historico.

Os cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio do IFMA s&o
pensados e colocados em pratica a partir de projetos, esses projetos, por sua vez,
estdo subordinados a legislacao federal, principalmente a Constituicdo Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, Lei n°
11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ao
regimento interno do IFMA e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e
Tecnolb6gica, sem contar a existéncia de um emaranhado de outros dispositivos
legais produzidos a partir dos ja mencionados para disciplinar a pratica da Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, na Rede Federal de Educacdo e por
consequéncia no IFMA.

Além disso, a construcdo dos projetos de cursos técnicos é justificada
pelos melhores fundamentos teéricos disponiveis no momento. Alias, eles costumam
ser pensados e construidos a partir de discussdes e demandas institucionais e da
comunidade onde o campus julga ter abrangéncia.

A norma mais especifica que regulamenta a construcdo de projetos de
curso é a Resolucdo do Conselho Superior do IFMA n° 14/2014. Ademais, 0S cursos
de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio sdo organizados por eixos
tecnoldgicos definidos no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos do Ministério da
Educacado, de forma que ndo é possivel desenvolver um curso técnico que néo
esteja definido nessas normas.

A concepcao formal do IFMA sobre o curriculo, esta exposta no Art. 6° da

Resolucédo do seu Conselho Superior n°® 14/2014, qual seja:

(...) entende-se como curriculo o instrumento que traduz a concepgéo
politico-pedagdgica de educagdo assumida pelo IFMA, que se materializa
através das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos sujeitos que integram
0 processo de ensino e aprendizagem. (IFMA, 2014, Art. 6°).
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Nessa concepcéo, o curriculo é visto como instrumento que reflete a visdo
politico-pedagodgica da educacdo que o IFMA se propdes a oferecer. Ela reconhece
que o curriculo ndo € apenas um conjunto de disciplinas e conteddos, mas também
um espaco onde se expressam as intengbes educacionais e os valores da
instituicao.

Assim, a propria Resolucdo n° 14/2014, estabelece algumas
caracteristicas do curriculo para os cursos da Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, tais como:

Art. 7°. Os curriculos dos cursos de Educacgéo Profissional Técnica de Nivel
Médio devem proporcionar aos estudantes: |. didlogo com diversos campos
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como referéncias
fundamentais de sua formacao; Il. elementos para compreender, discutir e
transformar as relacdes sociais de producédo e de trabalho, bem como as
especificidades histéricas nas sociedades contemporéneas; lll. recursos
para exercer sua profissdo com competéncia, idoneidade intelectual e
tecnolégica, autonomia e responsabilidade, orientados por principios éticos,
estéticos e politicos, bem como compromissos com a construcdo e
fortalecimento de uma sociedade democrética; IV. dominio intelectual das
tecnologias pertinentes ao eixo tecnolégico do curso, de modo a permitir
progressivo desenvolvimento profissional e capacidade de (re)construir
conhecimentos e desenvolver novas competéncias profissionais com
autonomia intelectual, moral e social; V. condi¢des para o desenvolvimento
de instrumentos praticos necesséarios a cada habilitagdo profissional, por
meio da vivéncia de diferentes situacfes de estudo e de trabalho,
alicercadas em sdlida formagdo tedrica; VI. fundamentos de
empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da informagéo, legislacido
trabalhista, ética profissional, gestdo ambiental, seguranca do trabalho,
gestdo da inovacéo e iniciacdo cientifica, gestdo de pessoas e gestdo da
qualidade social e ambiental do trabalho. (IFMA, 2014, Art. 7°).

Compreendemos, que, pelo menos na legislagdo, o IFMA tem uma
concepcdo de curriculo, incluindo principalmente elementos discursivos muito
significativos para a integragdo curricular na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, como o dialogo, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Alias, Araujo e
Silva (2012), defendem que a concepcéao de curriculo que tem como eixo a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade com vistas a formacdo do trabalhador pressupfem
compreender outras concepgdes tais como a concepcdo de sociedade, homem,
trabalho, ciéncia, técnica, educacao e, como parte desta, de educacéo cientifica e
tecnoldgica.

Nessa forma de pensar sobre o curriculo, é fundamental que se considere
as diferentes concepcoes. Essas concepgdes incluem a nocdo de sociedade e de
como as interagdes e estruturas sociais influenciam e sdo influenciadas pela ciéncia

e tecnologia. Ao mesmo tempo, considerar a concepg¢éo de homem e, como ele se
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relaciona com a ciéncia e com a tecnologia e como isso afeta sua vida e seu papel
como trabalhador também é importante.

Ademais, pela propria caracteristica do IFMA, é importante refletir sobre a
concepcao de trabalho e de educagédo, como integrantes da concepc¢ao de curriculo
e, entender como a ciéncia e a tecnologia estdo envolvidas nas praticas
pedagdgicas e com 0s objetivos educacionais e as demandas da sociedade
contemporanea, muito relacionados aos também trazidos pela Resolucdo n°
14/2014, em questdo que sado o empreendedorismo, cooperativismo, tecnologia da
informacdo, ética profissional, gestdo ambiental e a qualidade social e ambiental do
trabalho.

Outro elemento de igual importancia embutido na concepcao de curriculo
do IFMA é a concepcdo de cultura, mencionada na Resolucdo n° 14/2014 e
traduzida no Projeto Pedagdgico Institucional do IFMA 2019-2023, como sendo “as
construcdes tradicionais e as contemporaneas” e o “resultado das relacdes humanas
mediatizada pela pratica produtiva e assentada em conhecimento.”

Tecnicamente os “Planos de Curso” precisam compor alguns elementos
gue sdo chamados pela Resolugcédo n° 14/2014, de “organizagao curricular’. Séo, por
conseguinte, aspectos dessa norma que vamos concentrar nossas atengdes, quais
sejam: “componentes curriculares de cada etapa”, “orientacbes metodoldgicas” e
“pratica profissional intrinseca ao curriculo, desenvolvida nos ambientes de
aprendizagem”:

§ 1° A organizagdo curricular deve explicitar:

I. tempo para integralizacdo do curso, componentes curriculares de cada
etapa, com a indicagdo da respectiva bibliografia basica e complementar;

. orientacdes metodoldgicas;

lll. prética profissional intrinseca ao curriculo, desenvolvida nos ambientes
de aprendizagem;

IV. estégio profissional supervisionado, obrigatério ou ndo obrigatério, em
termos de prética profissional em situagdo real de trabalho, assumido como
ato educativo da instituicdo educacional, quando previsto. (IFMA, 2014, Art.
10).

Por serem cursos de nivel médio, todos os cursos da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, em obediéncia a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021,
Art. 16, 8§ 2°, precisam oferecer as disciplinas que fazem parte da “formacao geral
basica” “(l - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il -
ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.)”
como determina a Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, nos cursos de Educacao

Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma integrada.
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Por haver varios cursos, com Planos de Cursos muito extensos, nos
limitamos, de forma ilustrativa, a trazer elementos de apenas um Plano de Curso de
cada campus pesquisado. O critério para escolha desse Plano de Curso é que ele
seja 0 mais atualizado que o campus disponha, ou seja, o “Plano de Curso” que foi
mais recentemente aprovado pelo Conselho Superior do IFMA para ser iniciado,
tendo em vista que ele é o que pode melhor refletir a atualizacdo dos aspectos
legais e tedricos.

Dessa forma, analisamos, sob as 6ticas da legislacdo e da literatura que
trata da integracdo curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, na
forma integrada o Plano de Curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio
do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o - Campus S&o
Luis - Centro Histérico que foi iniciado em 2008, porém foi reestruturado e atualizado
em 2018. O Curso Técnico em Eventos Integrado ao Ensino Médio, néo foi o Unico
curso técnico do Campus Séo Luis - Centro Histérico aprovado em 2018, entretanto,
os demais tiveram o inicio da tramitacdo para aprovacdo ainda em 2017, o que torna
o Curso Técnico em Eventos o mais atualizado.

Na apresentacdo do Curso Técnico em Eventos, o Campus Sé&o Luis -

Centro Histérico afirma que,

O Curso Técnico em Eventos concebe uma proposta curricular pautada
nos principios da interdisciplinaridade e contextualizagdo, possibilitando a
integracdo dos diversos componentes que integram o curriculo em suas
dimens®es cientificas, tecnoldgicas e técnico-operativas, configurando uma
oferta formativa ainda inexistente no contexto maranhense. (IFMA, 2018, p.
6).

De largada, o Campus S&o Luis - Centro Histérico se mostra muito
assertivo e nos da os prenuncios das concepcdes que nortearam a construcdo do
Curso Técnico em Eventos apresentado como uma proposta curricular baseada nos
principios da interdisciplinaridade e contextualizagdo, com vistas na integracdo dos
diferentes componentes do curriculo, abrangendo as dimensdes cientificas,
tecnoldgicas e técnico-operativas.

Fazenda (2012), trata a interdisciplinaridade como uma exigéncia natural
e interna da atividade da ciéncia, no sentido de uma maior compreensao da
realidade que se pretende conhecer e que € imposta tanto a formacdo do homem
qguanto as necessidades de ac¢éo, principalmente do educador.

A interdisciplinaridade, como primeiro principio pedagoégico que aparece

na proposta do Curso Técnico em Eventos, configura-se como sendo uma
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abordagem que busca integrar diferentes disciplinas e conhecimentos para
promover uma compreensao mais ampla dos objetos de estudos, permitindo que os
estudantes construam conhecimentos de varias areas, como por exemplo, as
disciplinas Lingua Portuguesa, Arte, Criatividade, Estratégias de Midia e
Comunicacdo que podem muito bem se completarem numa configuracéo
interdisciplinar.

Um segundo principio bastante importante trazido pela proposta do Curso
Técnico em Eventos é a “contextualizacdo”, que se refere a juncdo dos
conhecimentos tedricos feita em sala de aula com situacdes reais através de
atividades praticas, estudos de caso e projetos que reflitam os desafios e demandas
efetivas do campo de estudo.

Dessa forma, ao integrar esses dois pontos, o Curso Técnhico em Eventos,
propfe realizar uma formacdo abrangente e atualizada para os estudantes. Além
disso, o Projeto de Curso dispde que o Curso Técnico em Eventos € Unico no
contexto da educacdo do Estado do Maranhdo, fato que pode indicar uma
oportunidade de suprir uma demanda significativa por profissionais no Estado.

O Campus Séo Luis — Centro Historico justifica ainda, que

A criacao do Curso Técnico em Eventos integrado ao Ensino Médio justifica-
se por ir ao encontro de uma proposta de trabalho que privilegia a formacéao
humana pautada na integracdo de aspectos éticos, culturais e laborais tao
importantes para o0 processo educativo almejado e contributivo ao
desenvolvimento sustentéavel. (IFMA, 2018, p. 10).

Infere-se que “formacgdo humana” de que trata o Projeto de Curso é uma
referéncia ao “ato intencional, que transforma a criatura biol6égica em um novo ser,
um ser de cultura” Rodrigues (2001). Conforme o autor essa transformacéo é o que
chamamos de Educacao. Ele explica que a “Educagao é um ato intencional imposto
de fora sobre uma criatura que deve ser formada como ser humano”.

Além disso, a mencado aos aspectos éticos e culturais destaca a
importancia da formacdo de cidaddos conscientes, capazes de tomar decisfes
éticas, que respeitem a diversidade cultural e estejam em conexdo com as
concepcdes de desenvolvimento sustentavel no exercicio de suas atividades
profissionais.

Formalmente o curriculo do Curso Técnico em Eventos procura
desenvolver nos alunos competéncias que lhes auxiliardo no exercicio de suas

atividades profissionais.
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O curriculo esta centrado no desenvolvimento de competéncias entendidas
como a capacidade do aluno em articular, mobilizar e colocar em agfes
valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho
eficiente e eficaz na realizacdo de atividades. (IFMA, 2018, p. 23).

Do ponto de vista pedagdgico a abordagem por competéncia configura-se
como uma ferramenta que estabelece rela¢cdes mais flexiveis entre a construcédo do
conhecimento e a transposi¢cao desse conhecimento para acdes cotidianas. Aradjo e
Rabelo (2015). Com efeito, a abordagem por competéncias busca integrar
conhecimentos, habilidades e atitudes, enfatizando a aplicagdo pratica dos
aprendizados tedricos em situacdes reais.

O Curso Técnico em Eventos do Campus do IFMA Sao Luis - Centro

Historico tem configuracdo conforme demonstrado na figura abaixo.

llustragdo 1 - Quadro curricular?® do Curso Técnico em Eventos do Campus do IFMA Séo Luis -
Centro Historico

PARTES AREA DISCIPLINAS 1% ano 2 ano Fano TOTAL | HORAS
5 SEM 5 SEM 8 SEM
LINGLA PORTUGUESA 3 120 3 120 3 120 a0 300
LINGUAGEM, CODIGOS E 5UAS AFLTE ! % ! kil ! 20 120 - w
TECNOLOGIAS INGLES 1 40 1 40 1 40 120 00
ESPANHOL 1 40 1 40 1 40 120 100
EDUCACAC FISICA 2 [11] 2 80 2 a0 240 200
SUBTOTAL 3 320 3 320 ] 320 960 B00
:5; . HISTORIA 2 8 2 80 2 a0 240 200
= CIEMCIAS HUMANAS E SUAS GEOGRAFIA 2 ] 2 80 2 a0 240 200
E TECHOLOGIAS FILOSOFLA 1 40 1 40 1 40 120 100
J SOCIOLOGIA 1 40 1 40 1 40 120 100
% SUBTOTAL [] 240 [] 240 [ 240 720 &00
=]
g T BIOLOGIA 2 ) 2 a0 2 a 240 200
2 CIENCIAS DANATUREZA, - apjpic 7 ] 7 0 2 Y 24 00
w MATEMATICA E SUAS = r "
] TECNOLOGIAS FISICA 2 L) 2 80 2 a0 240 200
g MATEMATICA k] 120 k] 120 3 120 380 300
SUBTOTAL ] 360 ] 360 9 360 1080 300
TOTAL NUCLEQ COMUM I 2300
MUSICA - - - - 1 40 40 33
DIVERSIFICADA MET. PESQ. CIENT. - - 1 40 - - 40 33
INFORMATICA 1 40 - - - - 40 33
SUBTOTAL 1 40 1 40 1 40 120 100
TOTAL DE CH DO WEDID [ 2 [ % [ ® [ W [ ® [ W [ ®mam] am
INTRODUCAD A TURISMO, EVENTOS EHOSPITALIDADE 2 [1] - - - - a0 &7
ETIQUETA E RECEPCAD EM EVENTOS 2 ) - - - - a0 &7
CRIATIVIDADE. ESTRATEGIAS DE MIDIA E COMUNICAGAD 2 [1] - - - - a0 &7
5 TOPICOS ESPECIAIS EM EVENTOS | 2 il - - - -
» [t e Prevengao de Acit : Tecnologias Apficadas a Eventos) an &7
2 PLANEJAMENTO E ORGANIZAGAD DE EVENTOS | - - 2 80 - - a0 &7
= TECNICAS DE CERIMONIAL, PROTOCOLO E ORATORIA - - 2 80 - - a0 &7
=] EDUCACAD PATRIMONIAL E RESPONSABILIDADE SOCIOAMBIENTAL EM EVENTOS - - 2 80 - - a0 &7
E TOPFICOS ESPECIAIS EM EVENTOS Il - 2 80 - -
g (Eventos em Hotelana; Manﬂ'eatagg'es Culturais) - a0 &7
e PLANEJAMENTO E ORGANIZACAD DE EVENTOS Il - - - - 2 a0 a0 &7
¢ ALIMENTOS E BEBIDAS EM EVENTOS 2 a0 a0 &7
FUNDAMENTOS DA ADMINISTRAGAQ DE EVENTOS 2 a0 a0 &7
TOPICOS ESPECIAIS EM EVENTOS II 2 a0
(D 30 & Ambientapao de Espagos em Eventos; Logistica em Eventos) a0 87

(IFMA, 2018, p. 26).

21A denominagdo “quadro curricular’ ndo é um padrdo no IFMA, alguns planos denominam essa
subsecao dos Planos de Curso como “estrutura curricular”.
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Inferimos da llustracéo 1, que trata do quadro curricular do Curso Técnico
em Eventos do Campus do IFMA S&o Luis - Centro Historico, que, por ser um curso
de nivel médio, na forma integrada, esta organizado pelas quatro &reas da
“formacédo geral basica” “(l - linguagens e suas tecnologias; Il - matemética e suas
tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e
sociais aplicadas.)”. Conforme determina a Resolugdo CNE/CP n° 1/202122. Além
disso, o curso apresenta uma parte diversificada com trés disciplinas e a parte da
formacao técnica com doze disciplinas. Todas as disciplinas estdo distribuidas nos
trés anos de duracao do curso.

Apesar do Curso Técnico em Eventos do Campus do IFMA S&o Luis -
Centro Historico trazer, como ja analisamos, varias referéncias a integracédo
curricular a observagao do quadro curricular, llustragédo 1, ndo demonstra elementos
gue nos ajude a inferir que na pratica ha uma integracdo, ficando a ideia de
interdisciplinaridade apenas no campo teodrico, esbarrando nas dificuldades que
verificamos existir através das entrevistas com as equipes pedagogicas, professores
e Diretores de Desenvolvimento Educacional.

A organizacdo do curriculo escolar por disciplinas isoladas pode
apresentar uma série de desafios, problemas e limitagdes. Embora esse seja um
método tradicional de estruturar o ensino. Organizar o curriculo por disciplinas
isoladas podem levar os alunos a enxergar os conhecimentos de maneira
fragmentada, em vez de entender como eles se relacionam e contribuem para uma
compreensao mais ampla do mundo.

Além do mais, a abordagem por disciplinas isoladas pode ndo dar
oportunidades suficientes para os alunos aplicarem o que estdo aprendendo em
contextos do mundo real, podendo resultar em uma desconexao entre o que é
ensinado na sala de aula e como esse conhecimento é relevante fora dela.

Nesse sentido, uma abordagem integrada e interdisciplinar pode ajudar a
conectar diferentes disciplinas e os alunos podem desenvolver uma compreenséao
mais ampla e contextualizada dos objetos de estudo. Isso ndo apenas torna o
aprendizado mais significativo, mas também, ajuda os estudantes a enfrentarem

desafios complexos com uma perspectiva mais abrangente.

22Aparentemente ha uma contradicdo no fato do curso ter sido aprovado em 2018 e estarmos citando
a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021. Isso ocorre por que a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 é uma
atualizacdo da Resolucédo n° 6/2012, para abrigar a legislacdo da BNCC.
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llustracdo 2 - Ementa de componente curricular do Curso Técnico em Eventos do Campus do IFMA
Séao Luis - Centro Historico

1% AN
Componente Curricular: Lingua Portuguesa
Carga Horaria: 120h
Objetivo geral:
Compreender as categorias basicas do estudo da linguagemn (linguagem,
lingua, fala & momma), cbservando a adeguacdo dos niveis as situagbes de
comunicacao em textos diferenciados — literarios e nao literarios; em prosa e
EM VErSo.
Conhecer os textos gque marcam a origem da historia da literatura universal e
portuguesa, associando-os ao contexio sociopolitico & econdmico como
espelho da realidade.
Reconhecer, nos niveis de organizacio da lingua, suas unidades minimas de
analise, compresndendo a concepgdo de gramatica em seu sentide mais
amplo.
Bases cientificas e tecnolagicas:
Linguagem, lingua, fala e norma: distingbes terminologicas
Adequacio da linguagem, niveis de fala e tipos de norma
Géneros e tipos textuais: estrutura e fungio sociocomunicativa
A expressac artistica como linguagem: os textos verbal e nao verbal
Geéneros literarios classicos: o épico, o lirico e o dramatico
A evolugcio do género épico: os géneros namatives modemos
C= primeiros registros literarios da historia da literatura universal
A génese da literatura portuguesa
O Trovadonsmo
Aspectos da evolucio da lingua: do galego-portugués ao portugués
Chuinhentismo o Brasil
Barroco no Brasil
Arcadismo no Brasil
Concepgoes de gramatica
Tipos de gramatica
Ortografia
Vicios de linguagem
Polisssmia
Conoctacio de denctagao
Figuras de Linguagem
Sindnimos e antdnimos
Homdnimos e parcnimos
Estrutura e formagio de palavras
Recurscs sonoros
Bibliografia Basica:
ABAURRE, Maria Luiza ef af. Portugués: contexto, interlocucio e sentido = 12
edigio —Sio Paulo, Modema, 2010.
Bibliografia complementar:
FAVERD, LL. & KOCK, |.V. Linguistica Textual - Infroducdo. 3 Ed. Sao Paulo:
Cortez, 2012. GRISOLIA, Miram Margarida. Portugués sem Segredos. Sao
Paulo: Madras, 2009.
HELEMA, H. Nagamine Brandio. Introdugio 4 Analize do Discurso, Campinas,
SP: Editora da Unicamp, 2012

(IFMA, 2018, p. 28).

Da observacdo das ementas dos componentes curriculares do Curso
Técnico em Eventos do Campus do IFMA Sao Luis - Centro Histérico, como
demonstrado na ilustracdo 2, também nao é possivel inferir uma integracdo
disciplinar. As ementas estdo dispostas em separado sem qualquer mencao a
integracdo com outros elementos do curriculo.

Uma ementa que levasse em consideragdo a integragdo curricular
precisaria ser elaborada de forma a demonstrar claramente como os diferentes

conteudos se relacionam e se conectam.
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Do IFMA Campus Pinheiro, nos utilizamos dos mesmos critérios para
escolha do Plano de Curso do Campus Sé&o Luis — Centro Histérico e analisamos
sobre o ponto de vista da literatura e da legislacdo que trata da integracao curricular
na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Dessa forma, o Plano de Curso, que se encaixa nos critérios
estabelecidos é o Plano de Curso Técnico em Informatica na forma integrada ao
Ensino Médio, aprovado pelo Conselho Superior do IFMA em 2015.

O curso é justificado pela preocupacao dos gestores do IFMA, Campus
Pinheiro com a caréncia de méao-de-obra especializada e demanda por profissional
da area de Tecnologia da Informacao nos setores de prestacéo de servico da cidade
de Pinheiro, a partir de informacdes coletadas por audiéncia publica realizada pelo
Campus em 2009.

Conforme o projeto, o curso pretende:

formar profissionais técnicos, com postura ética e com elevado grau de
responsabilidade social, capaz de planejar, desenvolver e fornecer suporte
e manutencdo de sistemas e de tecnologias de processamento e
transmisséo de dados e informacdes. (IFMA, 2015, p. 6).

Pela prépria natureza do Curso Técnico em Informatica, o foco é formar
profissionais técnicos que sejam capazes de lidar com técnicas especificas
necessarias para o trabalho com sistemas e tecnologias de processamento e
transmissdo de dados e informacbes. Isso pressupde adquirir conhecimentos
praticos e tedricos em areas como redes, banco de dados, programacdo de web,
engenharia de softwares, entre outras disciplinas que déo bases técnicas aos
alunos.

Uma segunda caracteristica dos alunos que concluem o Curso Técnico
em Informatica é a postura ética. Ela é fundamental para garantir a confianca e
integridade dos profissionais. Dessa forma, espera-se que 0s profissionais ajam
sempre dentro de um padrdo ético em todas as suas atividades, incluindo o
tratamento adequado dos dados e das informacgdes confidenciais, a protecdo da
privacidade dos usuarios e o cumprimento das leis e regulamentos relacionados.

Somada a postura ética, o Campus Pinheiro espera formar profissionais
que tenham um elevado grau de responsabilidade social, considerando que suas
acOes devem estar conectadas com as melhores praticas de sustentabilidade e

ambiental e socioecondmica.
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Entretanto, ndo foi possivel observar na matriz curricular do curso,
disciplinas que tratassem especificamente das questdes éticas e sociais dos futuros
profissionais, contudo, a disciplina Filosofia Ill, ofertada na terceira série, traz uma
previsdo da temética para ser trabalhada de forma geral. O mesmo acontece com o
tema da “responsabilidade social” o que ndo exclui a possibilidade de eles serem

trabalhados de forma transversal.

O curso Técnico em Informatica, do eixo Informacdo e Comunicacdo, na
forma integrada ao Ensino Médio, possui desenho curricular organizado
anualmente. As disciplinas do Nucleo Comum Nacional encontram-se
integradas as disciplinas da Formacéo Profissional cuja perspectiva de
execucdo encontra-se embasada no principio da interdisciplinaridade,
visando atender o que preconiza o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, Lei 9.394/96, quanto o desenvolvimento pleno
do educando, o exercicio da cidadania e seu preparo para o trabalho.
(IFMA, 2015, p. 11). Grifo nosso.

A Matriz Curricular do Curso Técnico em Informatica do IFMA Campus
Pinheiro procura combinar disciplinas do “Nucleo Comum Nacional®®”, com
disciplinas da Formacdo Profissional em Informatica, com uma perspectiva de
execucdo embasada em principios da interdisciplinaridade, o que significa que as
disciplinas sdo projetadas para se complementarem e se relacionarem, promovendo
uma visdo mais abrangente e integrada do conhecimento. Entretanto, da mesma
forma que observamos sobre o Plano de Curso Técnico em Eventos do Campus do
IFMA Séo Luis - Centro Historico, essa ideia de integracédo parece estar limitada ao
campo teodrico, ndo transbordando para os aspectos praticos do curso.

Da analise da matriz curricular do curso Técnico em Informatica do IFMA
Campus Pinheiro, demonstrado através da llustracdo 3, podemos observar que, por
ser um curso de nivel médio, na forma integrada, esta organizado pelas quatro areas
da “formacao geral basica” “(I - linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e
suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias
humanas e sociais aplicadas.)’. Conforme determina a Resolucdo CNE/CP n°
1/202124,

Além disso, 0 curso apresenta uma parte diversificada com sete

disciplinas que sdo apresentadas de forma optativa aos alunos no contraturno e a

23A Resolugcdo CNE/CP n° 1/2021 passou a chamar de “formacao geral basica”.

24Aparentemente ha uma contradicdo no fato do curso ter sido aprovado em 2018 e estarmos citando
a Resolugdo CNE/CP n° 1/2021. Isso ocorre por que a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 é uma
atualizacdo da Resolucdo n° 6/2012, para abrigar a legislacdo da BNCC.
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parte da formacdo técnica com doze disciplinas. Todas as disciplinas estdo

distribuidas nos trés anos de duracao do curso.

llustragdo 3 - Matriz Curricular do Curso Técnico em Informética do IFMA Campus Pinheiro.

5.1 Matriz Curricular

CH SEMAMNAL

Compo nen_tﬁ clu_rlicularﬁ T ES CH
Obrigatorios TOTAL
ano | ano | ano
Arguitetura de Computadores 2 - - ED
Arte 2 z 2 240
Banco de Dados | - i - BO
ganco de Dados Il - - 2 EO
Biologia 2 2 Z 240
sducagao Fisica - [oferecida no contraturno) 2 z z 240
Filozofia 2 2 P 240
Fisica 2 z |z 240
Fundameantos de Engenharia de software 2 - - ED
Gaografia 2 2 z 240
Historia 2 z |z 240
Fundamentos da Informatica 2 - BO
Lingua Inglesa 2 F] . 240
Lingua Portugussa 2 2 1 240
Linguagem de Programagao | - 2 - EO
Linguagem de Programagao |l - z EO
Logica de Programacso - - B0
“i3tematica 2 2 240
ProgramagEo Web 2 - - B0
Quimica 2 1z ]z 240
Redes de Computadoras | - 2 - EO
Redes de Computadores |l - z EO
Sistemas Operaconais 2 - - ED
sociologia 2 2 Z 240
Componentes Curriculares”
Optatives

administracic e Empreendedorismo — optativa (oferedda no contraturno) - z EO
Garenciamento @ Seguranga de Dados - optativa (oferecida no contraturno) - z EO
Implantacac de Sistemas Operacionais - optativa [oferecida no contraturno) - - 1 EO
lingua Espanhclz — optativa (oferedda no contraturnio) 2 2 z 240
hietodologia e desenvolvimento de Projeto de Sistemas - optativa (oferedda no| N &0

contratuma)
Crganizacdo, Mormas e Qualidade — optativa [oferecida no contraturna) 2 BO
Higiene & Segurancs do Trabalho — optativa (oferecida no contraturno) - 2 - EO

TOTAL DA CARGA HORARIA DAS OBRIGATORIAS |AULAS DE 50 MINUTOS) 32 )32 ]| 32| 3.840

TOTAL DA CARGA HORARIA DAS OPTATIVAS {AULAS DE 50 MINUTOS) [ =] B J20

(IFMA, 2015, p. 13).

A inferéncia de que a ideia de integracdo ndo existe na pratica também no

IFMA Campus Pinheiro é reforcada na observacdo das ementas dos componentes

curriculares do Curso Técnico em Informatica, como demonstrado na ilustracao 3, o

os elementos curriculares estéo dispostos separadamente e sem qualquer mencéo a

integracdo com outros elementos do curriculo.
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Podemos dizer ainda, que o fato de ndo haver uma orientacdo formal e
consistente, incluida na estrutura curricular dos projetos de curso, refletidas nas
ementas, na pratica s6 se tem momentos muito especificos que podem se
assemelhar com a integracdo, como eventos organizados pelos profissionais da
instituicdo, ndo se configurando como uma constante, uma pratica frequentemente

realizada.

llustracdo 4 - Ementa de componente curricular do Curso Técnico Informatica do IFMA Campus
Pinheiro.

INSTITUTO FEMERAL DE
EDUCACAD, CIENCIA E TECHDLDGIA

) MI@ISTERIFD& EDUCACAD i
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAQ, CIEMCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAD — CAMPUS PINHEIRC
Contexto historico-politico do surgimento da
Sociologia. Comte, Durkheim, Marx e Weber.
Comunidade, sociedade e agrupamentos sociais.
Interacdo e isolamento social: os processos de
socializacdo e os tipos de contato social
Instituigdes e classes sociais.

Identificar as questées gue
norteiam a sociologia,
dimensionando sua
relevancia para convivéncia
humana.

SOCIOLOGIA |

As bases econdmicas das sociedades — modo de
producio e transformacio social: capitalismo | Contextualizar os modos de
(liberalismo) x comunismo (socialismo). Forcas producdo, analisando os
produtivas e contradigdes sociais. Maioria e conflitos entre sociedade e
minorias sociopoliticas. Democracia, Estado para identificar as
participacdo e representacdo. Liberdade e transformacdes ocorridas no
responsabilidade social. Os preconceitos sociais mundo do trabalho e a crise
e a negacdo da liberdade. Os direitos humanos. do desemprego.

Uso legitimo da violéncia.

SOCIOLOGIA 11

Controle social e praticas violentas (censura Reconhecer os principios
tortura, banimento, exilio). Conguistas sociais, | Que dignificam a sociedade
revolucdes e pguerras. Conformismo social. A através da andlise dos
influéncia da politica nas relacdes sociais e a direitos humanos frente a
importdncia do exercicio da cidadania. praticas viclentas que visam
Ideclogia. A cultura como identidade social. A o controle social.

relacdo entre a arte e as manifestacdes sodiais. | analisar o papel da ideclogia
A Inddstria cultural e os meios de comunicacdo. | & a importdncia da cultura
As influéncias dos avangos tecnologicos nas | pos processos de
relagdes sociais e nas manifestagcdes culturais. socializaco humana.

SOCIOLOGIA Il

BIBLIOGRAFIA BASICA
OLIVEIRA, Pérsio Santos de. Introdugio a Sociclogia. 530 Paulo, Editora Atica 2014
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR
CHAROM, loel M. Sociologia. 530 Paulo: Saraiva, 2002
GIDDENS, Anthony. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

(IFMA, 2015, p. 31).

Da observacdo das ementas dos componentes curriculares do Curso
Técnico em Informética do IFMA Campus Pinheiro, como demonstrado na ilustracédo
4, também né&o é possivel inferir uma possibilidade de integracdo, tendo que as
ementas estdo dispostas separadamente, sem qualquer mencéo a integracdo com

outros elementos do curriculo.
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5 POR ONDE ANDAMOS E ONDE CHEGAMOS: as dificuldades na integracéao
curricular em cursos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no

IFMA Campus Pinheiro e S&o Luis — Centro Historico

Uma concepgdo fundante para a Educacéo Profissional de Nivel Médio é
a concepcao de Ciéncia, isto por que o homem durante toda a sua historia
demonstra interesse pela busca de conhecimentos, ainda que primitivamente essa
busca nédo tenha se valido de um método, elemento fundamental para investigacéo
cientifica moderna.

Assim, durante muito tempo, o conhecimento estava atrelado a religido,
ou a crencas em seres sobrenaturais. Apesar disso, 0S povos gregos e romanos,
conseguiram deixar legados importantes principalmente na filosofia, na matematica
e nas artes.

Muito acentuadamente durante a Idade Média, século V ao XV, a
humanidade deixou de lado os legados que ja tinham consolidacdo em Roma e na
Grécia, para seguir (ainda que obrigados) os dogmas da Igreja Catdlica sobre quase
todas as é&reas da vida humana e da natureza, impedindo sobremaneira o
desenvolvimento cientifico.

Com o Renascimento, por volta dos séculos XV e XVI, os pensadores
retomaram a busca pelas culturas classicas greco-romanas dando impulso ao
desenvolvimento das ciéncias nas mais diversas areas.

A pesquisa, desenvolvida através de métodos, € o0 eixo principal da
Ciéncia. Muitos pensadores, portanto, se debrucaram, em diferentes épocas, sobre
0 conceito de pesquisa, por essa razao, trazemos aqui algumas dessas formulacoes
para iniciarmos nossa jornada epistemoldgica.

Na visdo de Rudio (2007, p. 9), a pesquisa, de modo amplo, “¢ um
conjunto de atividades orientadas para a busca de um determinado conhecimento”.

De fato, a pesquisa € um conjunto de atividades intencionais e
sistematicas voltadas para a busca e obtencdo de conhecimento sobre um
determinado tema. Essas atividades incluem a coleta e analise de dados, revisao da
literatura existente, formulacdo de hipoteses, aplicacdo de metodologias adequadas,
interpretacéo e publicagdo dos resultados.

E importante destacar que a pesquisa néo se limita a um tGnico método ou

abordagem, podendo ser realizada em diversas areas do conhecimento, tais como



65

ciéncias naturais, ciéncias sociais, ciéncias humanas, entre outras. Ela é
fundamental para o avanco do conhecimento, a resolucdo de problemas, o
desenvolvimento de tecnologias e a compreensdo do mundo. Dessa forma, a busca
pelo conhecimento é o fio condutor que une essas atividades, desempenhando um
papel fundamental na construcao e evolucéo do saber cientifico.

Para ser considerada cientifica, entretanto, a pesquisa deve seguir
critérios sistematizados, métodos proprios e técnicas especificas na busca de
conhecimentos que se refira a uma realidade empirica. A realidade empirica,
conforme Rudio (2007, p. 10), é revelada através de fatos e os fatos sao
considerados verdadeiros conforme a ciéncia, ou seja, o fato € o que é, ndo sendo
“falso nem verdadeiro”. Rudio (2007, p. 11), explica ainda, que o fato passa a ser
considerado um fenbmeno a partir do momento em que hd um observador, um
pesquisador que, aplicando critérios sistematizados, passa a pesquisar, analisar
aquilo que até entdo era um simples fato.

De modo convergente a Rudio (2007), Andrade (2010), considera que a
pesquisa:

€ 0 conjunto de procedimentos sisteméaticos, baseado no raciocinio l6gico,
gue tem por objetivo encontrar solu¢cdes para problemas propostos,
mediante a utilizacdo de métodos cientificos. (ANDRADE, 2010, p. 126).

Nesta concepcdo, Andrade (2010), concebe a pesquisa como
procedimento que pode levar o pesquisador ao encontro de solu¢des para possiveis
problemas ou fatos observados empiricamente e que, uma vez isolados, pelo
pesquisador tornam-se fenbmenos passiveis de aplicacdo de métodos cientificos
que poderdo ser replicaveis e verificaveis.

Ademais, Gil (2002, p. 17), classifica a pesquisa “como 0 procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
qgue sdo propostos”. Conforme o autor, a pesquisa €é utilizada quando ha a
necessidade de buscar informacdes suficientes para a solucdo de problemas ou
ainda, que estas, apesar de existirem, estiverem em tal estado de desordem que
impossibilitem a sua utilizacdo para a solucéo de problemas observaveis.

N&o é possivel se pensar em pesquisa cientifica sem a aplicacdo de um
método valido cientificamente. Nesse sentido, Gil (2008), esclarece que o principal

objetivo da ciéncia é chegar a verdade dos fatos, mas esse fato ndo é exatamente o
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gue distingue o conhecimento cientifico de outros tipos de conhecimento, o que vai
fazer essa distingdo € o método ou a sua possibilidade de verificabilidade.

Nessa perspectiva,

Pode-se definir método como caminho para se chegar a determinado fim. E
método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e técnicos
adotados para se atingir o conhecimento. (Gil, 2008, p. 8).

Assim, podemos dizer que a pesquisa é necessaria para a busca por
respostas para as perguntas e problemas observados empiricamente, e que para se
chegar aos objetivos tracados para a pesquisa é necessario a aplicacdo de um
meétodo cientificamente aceitavel e de instrumentos de geracdo de dados que sejam
capazes de extrair informacdes que conduzam o pesquisador a uma conclusao,
ainda que falivel e passivel de revisdes.

Conforme Pereira (2019), a pesquisa cientifica pode ser classificada:
‘quanto a sua natureza”, “quanto a sua abordagem”, “guanto aos seus objetivos” e
‘quanto aos seus procedimentos”. Seguindo, entdo, os ensinamentos de Pereira
(2019), desenvolvemos esta dissertacdo com as seguintes premissas de pesquisa
cientifica:

Quanto a natureza, o autor destaca que, a pesquisa se classifica ainda de
duas outras formas: basica e aplicada. A primeira com o objetivo de produzir novos
conhecimentos e a segunda objetiva a aplicagdo com possibilidade de producéo de
conhecimentos. A pesquisa, dessa maneira, se dedica a geracdo de conhecimentos
gue visam solucionar situacdes especificas.

Gil (2008), corrobora com essa classificagdo quando faz a seguinte
afirmacao,

A pesquisa aplicada (...) tem como caracteristica fundamental o interesse na
aplicagéo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua
preocupagdo estd menos voltada para o desenvolvimento de teorias de
valor universal que para a aplicagdo imediata numa realidade circunstancial.
De modo geral é este o tipo de pesquisa a que mais se dedicam os
psicélogos, soci6logos, economistas, assistentes sociais e outros
pesquisadores sociais (GIL, 2008, p. 27).

A pesquisa aplicada é, dessa forma, um tipo de investigagdo cientifica
que visa a utilizagdo pratica e aplicacdo dos conhecimentos obtidos, com foco em
resolver problemas especificos ou melhorar a eficiéncia de determinados processos.
Diferenciando-se da pesquisa basica que tem o objetivo principal buscar

conhecimento por si s6, sem necessariamente uma aplicacdo imediata, ou seja,
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busca-se obter conhecimentos que possam ser utilizados para solucionar questbes
concretas e relevantes.

No mesmo sentido, afirmam Freury e Werlang (2017), que a pesquisa
com natureza aplicada se concentra em torno de problemas reais das instituicoes e
estd empenhada na elaboracdo de diagndsticos, identificacdo de problemas e busca
de solucdes.

Os autores afirmam ainda, que a pesquisa aplicada tem a capacidade de
gerar impacto e pode se utilizar conhecimentos prévios para coletar, selecionar e
processar fatos e dados, com vistas na obtencédo e confirmacao de resultados para
gerar o impacto que objetiva.

Assim, a pesquisa descrita nesta dissertagdo vem se caracterizar quanto
a sua natureza como aplicada. Isto por que parte de uma realidade concreta para
propor ideias que ajudem a sanar lacunas, também concretas, e ajudando a
melhorar aspectos pedagogicos reais, aplicaveis e replicaveis.

Quanto a abordagem, optamos pela pesquisa qualitativa, uma vez que a
forma como o objeto de estudo é tratado guarda relagéo direta e muito préxima com
a realidade concreta estudada. Ainda que haja, em certos momentos, geracao e
exposicdo de dados quantitativos, buscamos a sua compreensdo substantiva
através da analise.

Conforme Padua (2016), as pesquisas qualitativas se preocupam com 0O
significado dos fen6menos e processos sociais, e consideram as motivacdes, as
crencgas, os valores, as representacfes sociais, que permeiam a rede de relacdes
sociais. A autora afirma que ndo € possivel fazer mensuracdo quantitativa desses
aspectos. Além disso, Pereira (2008), nos ensina que a abordagem qualitativa
objetiva a compreensdo dos fendmenos a partir da descricdo densa a fim de
compreendé-los.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa é uma das principais formas de
pesquisa utilizadas pelas ciéncias sociais e ciéncias humanas. Ela se diferencia da
abordagem quantitativa, que em geral, busca mensurar e quantificar os fenémenos
por meio de dados numéricos. A pesquisa qualitativa, por sua vez, enfoca a
compreensao dos fenbmenos de forma mais profunda e rica, usando métodos como
entrevistas, observacdes, analise de documentos, entre outras fontes viaveis.

Dessa forma, ela objetiva compreender os fendmenos estudados. Em vez

de simplesmente medir varidveis e estabelecer correlacdes, a pesquisa qualitativa
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busca entender as complexidades e nuances dos eventos, processos ou
comportamentos investigados. Essa compreensao € alcancada por meio da analise
detalhada dos dados coletados, permitindo uma visdo mais completa e
contextualizada do objeto de estudo.

Quantos aos objetivos, compreendemos que esta pesquisa se caracteriza
como descritiva. Pereira (2019), nos ensina que a pesquisa descritiva quanto aos
seus objetivos procura descrever uma realidade fenomenologica de forma que se
apresenta ao pesquisador e este tenha condicbes de compreender o fendémeno. Gil
(2008, p. 28), nos ensina ainda que a pesquisa descritiva é realizada principalmente
por pesquisadores sociais preocupados com a atuacao pratica.

Embora a pesquisa descritiva possa ser aplicada em diversas areas do
conhecimento sdo o0s pesquisadores das ciéncias humanas e sociais, como
sociblogos, psicélogos, antropdlogos, economistas, cientistas politicos, pedagogos,
entre outros, que mais se beneficiam dela. Isso ocorre porque as ciéncias humanas
e sociais tém um forte interesse em entender e descrever fend6menos relacionados
ao comportamento humano, as dinAmicas sociais e aos contextos culturais.

Quanto aos procedimentos esta pesquisa se caracteriza como pesquisa
de intervencdo pedagodgica. Conforme Pereira (2019), este procedimento de
pesquisa busca a execucdo e avaliacdo de praticas pedagogicas com a finalidade de
contribuir para mudancas de atitudes profissionais e escolares.

Dessa forma, a pesquisa de intervencéo pedagdgica € um tipo especifico
de abordagem de pesquisa que se concentra na execuc¢ao de intervencdes diretas
no contexto educacional, com o objetivo de promover mudancas positivas nas
praticas pedagogicas e nas atitudes dos profissionais e estudantes envolvidos.

Além do mais, a pesquisa de intervencdo pedagdgica envolve tanto a
concepcdo e aplicacdo de praticas pedagogicas inovadoras quanto a avaliacéo
rigorosa dessas intervencdes. E um processo que requer planejamento cuidadoso,
implementagé&o controlada das intervencdes e avaliagéo dos resultados.

Nesse sentido, podemos dizer que a finalidade principal desse tipo de
pesquisa é impactar positivamente o ambiente escolar, buscando melhorar as
atitudes e comportamentos tanto dos profissionais da educacdo quanto dos
estudantes. Essas mudancas podem abranger diversos aspectos, como a motivacéo
dos professores, o engajamento dos alunos e seu desempenho escolar e a

convivéncia harmdnica entre os diversos sujeitos da escola.
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Pereira (2019), afirma ainda que, a natureza da pesquisa de intervencao
em educacao € a praxis da educacéo que incorpora experiéncias de outros espacos
como saberes escolares ao mesmo tempo em que agrega procedimentos e técnicas
de investigacéao cientifica.

A pesquisa de intervencdo pedagodgica, portanto, € uma abordagem
valiosa para a educacao, pois permite a realizacdo de experimentos controlados no
contexto real das escolas, possibilitando a identificacdo de préticas eficazes e o
desenvolvimento de solugcdes especificas para problemas educacionais,
possibilitando testar novas metodologias, recursos didaticos e estratégias de ensino.

Com efeito, a pesquisa de intervencdo em educacéo se destaca por sua
natureza pratica, ao mesmo tempo que se baseia em conhecimentos tedricos e
cientificos. Ela busca combinar a praxis da educacédo, que visa transformar a teoria
em pratica efetiva, com a incorporacdo de experiéncias e saberes externos,
juntamente com a utilizacdo de métodos cientificos para a conducdo das
intervencdes e a avaliacdo de seus resultados. Essa combinagao torna a pesquisa
de intervencdo uma abordagem valiosa para promover mudancas e melhorias
significativas no ambito escolar.

Ademais, para o0 desenvolvimento desta pesquisa utilizaremos
instrumentos de coleta de dados como: entrevistas, pesquisas bibliograficas e
pesquisas documentais.

Conforme Gil (2008), a entrevista € uma das técnicas de coleta de dados
mais utilizadas no campo das ciéncias sociais e por profissionais das areas da
pedagogia, da sociologia, da psicologia, entre outras que lidam com problemas
humanos.

De fato, a entrevista nos permitiu estabelecer uma interacdo direta e
pessoal com os entrevistados, o que facilitou a obtencao de informac¢des detalhadas
e contextuais sobre suas percepcdes, experiéncias, opinides e atitudes de forma
que, pudemos explorar com maior riqueza de detalhes os pensamentos e
sentimentos dos entrevistados, permitindo uma compreensédo mais rica e detalhada
sobre as praticas relacionadas ao nosso objeto de estudo, o curriculo.

Na nossa pesquisa foram utilizadas trés entrevistas diferentes (em
apéndice), com um mesmo assunto: uma entrevista para professores, uma para

Diretores de Desenvolvimento Educacional e outra para as equipes pedagogicas.
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Assim, foram entrevistados vinte professores que atuam na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio na forma integrada de ambos os campi,
representando cerca de 15% do total de professores. Um Diretor de
Desenvolvimento  Educacional, representando 50% dos Diretores de
Desenvolvimento Educacional e 3 profissionais das equipes pedagdgicas,
representando 40% dos Técnicos em Assuntos Educacionais e Pedagogas dos
campi pesquisados.

Esses profissionais foram entrevistados de formas variadas, muito em
funcdo de seus horarios de trabalho e também pelo fato deste autor morar na cidade
de Pinheiro-MA e uma parte significativa dos/as entrevistados/as estarem na cidade
de Sdo Luis-MA, principalmente os que atuam no Campus S&o Luis — Centro
Historico. Por essa razdo, nos valemos dos meios tecnolégicos disponiveis, como
Google Meet e WhatsApp para chamadas de video, Google Forms para que o/a
entrevistado/a pudesse inserir suas respostas. Esses recursos tecnolégicos nos
permitiram encurtar as distancias, economizar recursos financeiros e materiais, bem
como, oportunizar encontros rapidos e em horarios variados com os/as
entrevistados/as.

As entrevistas buscaram identificar os principais problemas que dificultam
o trabalho com a integracdo curricular na Educacéo Profissional de Técnica de Nivel
Médio no IFMA Campus Pinheiro e Sdo Luis — Centro Histérico. Elas levaram em
consideracdo que sao esses profissionais que vivenciam diariamente as reais
dificuldades que sao enfrentadas na tentativa de uma oferta de Educacéo
Profissional de Técnica de Nivel Médio que consiga atender a uma concepcao de
educacdo integral. Ademais, sdo esses profissionais que podem nos da um
panorama sobre as experiéncias exitosas que poderdo servir de norte para outras
experiéncias, a fim de, em processo continuo, construir as melhorias que sé&o
desejaveis para uma Educacdo Profissional de Técnica de Nivel Médio de boa
qualidade.

Um segundo instrumento utilizado para a constru¢ao desta dissertacao foi
a pesquisa bibliografica. Este tipo de pesquisa é desenvolvido, conforme Gil (2008.
p. 50), “a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e

artigos cientificos”. O autor explica ainda, que:

a principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
que aquela que poderia pesquisar diretamente. (Gil, 2008. p. 50).
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De fato, nos utilizamos da pesquisa bibliografica como um método de
investigacdo baseado no estudo e analise de fontes primarias e secundarias, como
livros, artigos cientificos, teses, dissertagbes e uma ampla legislagdo. A principal
vantagem da utilizacdo desse instrumento de pesquisa foi a quantidade disponivel
de meios e formatos que nos permitiu acessar um conjunto de conhecimentos
acumulados ao longo do tempo e produzir um embasamento nos aspectos legais,
tedricos e historicos fundamentais para a contextualizacdo do objeto deste estudo de
forma que, na secao da bibliografia estéo listadas todas as fontes consultadas e que
embasaram a nossa pesquisa.

Um terceiro instrumento de coleta de dados que valemos nesta pesquisa
foi o documental.

Conforme Gil (2008),

a pesquisa documental vale-se de materiais que nédo receberam ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com
0s objetivos da pesquisa. (Gil, 2008. p. 51).

Como bem nos ensina Gil (2008), a pesquisa documental é uma
abordagem fundamental no campo académico que se baseia na analise de fontes
primarias e secundarias ndo processadas previamente, ou que ainda nao foram
submetidas a uma analise. Essa metodologia tem como objetivo principal investigar
e interpretar essas fontes, a fim de construir conhecimento.

Além do mais, a pesquisa documental nos permitiu acesso a informacdes
diretamente da sua fonte primaria, como os planos de cursos que sao trabalhados
nos campi pesquisados. Essa caracteristica nos possibilitou uma analise direta e
detalhada dos materiais, permitindo ainda identificar nuances desses documentos,
mas nos exigiu um olhar critico e reflexivo ao analisar e interpretar as fontes, com
objetivo de garantir a qualidade da andlise.

As fontes documentais que exploramos foram, principalmente, os planos
de curso da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio. Foram analisados quatro
planos de curso da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio na forma
integrada do Campus Sao Luis — Centro Histérico (Curso Técnico em Eventos,
Curso Técnico em Hospedagem, Curso Técnico em Manutencdo de Maquinas
Industriais, Curso Técnico em Meio Ambiente) e trés cursos do Campus Pinheiro,
quais sejam: Curso Tecnico em Meio Ambiente, Curso Técnico em Administracéo e

Curso Técnico em Informética.
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Optamos ainda, nessa escolha, por um plano de curso que fosse mais
atualizado, ou seja, que tivesse sido apresentado e aprovado pelo Conselho
Superior do IFMA mais recentemente, na intencdo de capturar concepcdes e
estratégias de integracdo curricular mais desenvolvidas e atualizadas. Foi assim que
chegamos ao Plano de Curso Técnico em Eventos, na Forma Integrada ao Ensino
Médio do Campus Séo Luis — Centro Histérico e Plano de Curso Técnico em

Informética, na Forma Integrada ao Ensino Médio do Campus Pinheiro.

5.1 O IFMA Campus Pinheiro e Sao Luis - Centro Histérico como l6cus da

pesquisa

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo,
IFMA, tem uma historia bastante longa, por essa razdo, fizemos alguns recortes
histéricos a fim de contextualizar os l6cus do nosso objeto de estudo.

Como bem conhecemos na Secao 2, desta dissertagdo, inicialmente, no
governo de Nilo Peganha foram criadas as Escolas de Aprendizes Artifices para
atender uma demanda da industria crescente e também atender uma demanda
socioecondmica dando educacéo profissional aos pobres e desvalidos da sorte entre
outros motivos como prevenir a vadiagem. A ideia da criacdo de escolas desse tipo
ndo € exatamente do governo republicano de Nilo Peganha, elas tém origem no
governo colonial e os padres jesuitas, ganhou um impulso com a chegada do
governo imperial no Brasil e continuada pelo governo republicano, cada um a seu
modo.

As Escolas de Aprendizes Artifices criadas pelo Decreto n® 7.566/1909,
foram, com a assinatura da Lei n° 378/1937, no seu Artigo 37, transformadas em
“‘Escola Normal de Artes e Officios Wenceslao Braz e as Escolas de Aprendizes
Artifices (...) em lyceus, destinados ao ensino profissional (...)".

No governo de Getulio Vargas, incluido no pacote de reformas de
Gustavo Capanema, houve nova alteracdo na nomenclatura passando agora a ser
chamada de Escolas Industriais e Técnicas, conforme o Decreto-Lei no 4.073/1942.

Mais tarde, em 1959, a Lei n°® 3.552/1959, transforma as Escolas
Industriais e Teécnicas em Escolas Técnicas Federais concebendo autonomia
didatica e administrativa, intensificando assim a formacdo de mé&o de obra técnica

necessaria para o0 momento de crescimento industrial que o pais vivia.
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Em 1978, o governo ditatorial militar, sanciona a Lei no 6.545/1978
transformando as “Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e Celso
Suckow da Fonseca em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (...).” Essa
medida foi estendida, pelo governo democréatico de José Sarney que transforma
“Escola Técnica Federal do Maranhdo em Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgica”
em 1989, através da Lei n® 7.863/1989 e por Itamar Franco, em 1994, que institui o
“Sistema Nacional de Educagéo Tecnoldgica (...)” através da Lei n® 8.948/1994, mas
elas foram aplicas de forma gradativa e regulamentas através de decretos
especificas de cada institucionalidade devido as suas caracteristicas estruturais e de
pessoal.

Em 2008, durante o segundo governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi
sancionada a Lei n® 11.892/2008, que instituiu “a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica”, criou “os Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia (...).” e transformou os Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica — CEFETs em Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia,
os IFs com acrescento da sigla do Estado a qual pertence, no caso do Maranh&o:
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhéo - IFMA.

Os IFs sao multicampi e receberam forte impulso na década de 2000,
passando de 140 unidades em 2002 para 214 em 2010 e em 2019, segundo o site

do MEC, sdo 661 unidades distribuidas pelo Brasil.

Em 2019, j4 sdo mais de 661 unidades sendo estas vinculadas a 38
Institutos Federais, 02 Centros Federais de Educa¢édo Tecnoldgica (Cefet),
a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), a 22 escolas
técnicas vinculadas as universidades federais e ao Colégio Pedro Il. (MEC,
2018).

Ademais,

Cada uma destas instituicbes € composta por campis que atuam como
unidades descentralizadas de ensino e garantem a presenca da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolégica ao longo de todo
o territorio nacional promovendo a oferta da educagdo profissional e
tecnolégica e o desenvolvimento de inovacdes tecnoldgicas alinhados com
a vocacdo local. (MEC, 2018).

O IFMA Campus Pinheiro?® faz parte, com mais 30 unidades distribuidas
por 28 das principais cidades do Estado do Maranh&o do projeto de expanséo da
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica sendo inaugurado

pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2010.

25 Doravante apenas Campus Pinheiro
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A cidade de Pinheiro esta localizada na Baixada Ocidental do Maranhéo,
e tem, segundo o IBGE (2022), uma populacdo de 84.614 habitantes, area de
1.512,969 km? e IDH 0,637 (IBGE, 2010).

llustracéo 5 - Localizagdo de Pinheiro no Maranhéo

(IBGE, 2023. Adaptado.)

“Do ponto de vista econbmico, 0 municipio concentra arranjos produtivos,
focados nos setores de producdo agricola, pecuaria e comércio”. IFMA Campus
Pinheiro (2015). Além disso, conforme o IBGE (2021), o municipio de Pinheiro

apresenta as seguintes caracteristicas socioeconémicas:

Em 2021, o salario médio mensal era de 1.9 salarios minimos. A proporgéo
de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 6.4%. Na
comparag¢do com 0s outros municipios do estado, ocupava as posi¢cdes 92
de 217 e 66 de 217, respectivamente. J& na comparacdo com cidades do
pais todo, ficava na posicdo 2715 de 5570 e 4720 de 5570,
respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio salario minimo por pessoa, tinha 49% da populacdo nessas condigdes,
0 que o colocava na posi¢éo 183 de 217 dentre as cidades do estado e na
posicdo 1574 de 5570 dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2021).

\

Com relacdo a educacdo temos os seguintes dados conforme o IBGE
(2021): taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade, 96,6%, em 2010, IDEB —
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Rede Publica): 5,0 em 2019, IDEB — Anos
Finais do Ensino Fundamental (Rede Publica): 4,5 em 2019, matriculas no Ensino
Fundamental: 13.380, matriculas no Ensino Médio 4.055 em 2021.

O Campus Pinheiro esta localizado a MA-006 (Estrada de Pacas), Km 05,
n° 05, Enseada, Pinheiro - MA, iniciou suas atividades letivas no primeiro semestre
letivo de 2011.
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O IFMA S&o Luis - Campus Centro Historico faz parte, com mais 30
outras unidades distribuidas pelo Estado do Maranh&o, do projeto de expansao da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica — Fase |.

A sede do Campus fica localizada na cidade de Sao Luis do Maranhé&o, a
Rua Afonso Pena, n°® 174, no coracao do Centro Historico e funciona em um sobrado
do século XIX de estilo colonial.

Segundo publicacao no site oficial do Campus ele tem:

(...) uma vocagdo humanistica, nasceu com o objetivo de contribuir para a
formacdo do individuo enquanto agente de desenvolvimento sustentavel,
sensivel a arte e a cultura. Recentemente ampliou sua area de atuacao,
ofertando, através da Extensdo lItaqui-Bacanga, cursos voltados para a
indastria que irdo atender, sobretudo, a comunidade daquela localizacéo da
cidade. (IFMA SAO LUIS - CAMPUS CENTRO HISTORICO, 2022).

A cidade de Séo Luis onde o Campus Centro Historico esta instalado e,
gue por consequéncia, onde abriga a maior parte do seu grupo de alunos tem as

seguintes caracteristicas:

llustracéo 6 - Localizagdo da S&o Luis no Maranhéo

(IBGE, 2023. Adaptado.)

Segundo o IBGE (2022), Sao Luis tem uma populacdo de 1.037.775
habitantes, area de 583,06km? e IDH 0,768 (IBGE, 2010). Do ponto de vista
econdmico “concentra arranjos produtivos focados nos setores da industria,

comeércio, turismo, entre outros”. IFMA Campus Séo Luis — Centro Histérico, (2022).

Em 2021, o salario médio mensal era de 3.1 salarios minimos. A proporgao
de pessoas ocupadas em relacdo a populagdo total era de 33.5%. Na
comparagao com os outros municipios do estado, ocupava as posi¢fes 3 de
217 e 1 de 217, respectivamente. Ja na comparacao com cidades do pais
todo, ficava na posicdo 126 de 5570 e 350 de 5570, respectivamente.
Considerando domicilios com rendimentos mensais de até meio salario
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minimo por pessoa, tinha 38.8% da populacdo nessas condicfes, 0 que o
colocava na posicdo 216 de 217 dentre as cidades do estado e na posi¢ao
2897 de 5570 dentre as cidades do Brasil. (IBGE, 2021).

Com relagdo a educacgdo temos os seguintes dados sobre a cidade de
Séo Luis, conforme o IBGE (2021): a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade,
96,8%, em 2010, IDEB — Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Rede Publica): 5,1
em 2019, IDEB — Anos Finais do Ensino Fundamental (Rede Publica): 4,2 em 2019,
matriculas no Ensino Fundamental: 135.073, matriculas no Ensino Médio 44.713 em
2021.

Informacdes do site oficial do Campus Sao Luis - Centro Histérico déo
conta que “o prédio de estilo colonial datado do século XIX tem 1.783,54m2 de area
construida. Sua estrutura fisica divide-se em:” Casardo, Centro de Referéncia
Azulejar — CRA?% e Eixo Itaqui Bacanga - EIB.

As Estruturas Administrativas dos Campi Pinheiro e S&o Luis - Centro
Historico contam com uma Diretoria-Geral, eleita pelo voto direto, na forma da Lei n®
11.892/2008, Art. 13 e mais dois Diretores, de Desenvolvimento Educacional — DDE
e de Planejamento e Gestédo - DPG.

Além das estruturas fisicas e administrativas, os Campi contam com um
corpo de servidores e terceirizados (vigilantes e auxiliares de servigcos gerais)
essenciais para o seu funcionamento.

As razdes principais pelas quais decidimos pelos I6cus da pesquisa dos
Campi Pinheiro e S&o Luis - Centro Histérico sdo: primeiro porgue 0sS campi
apresentam uma idade muito préxima, com diferenca de apenas trés anos, o0 que
nos permitiu fazer uma analise do trabalho com o a integracdo curricular na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. O segundo é que ambos os campi,
como é proposito dos IFs e do IFMA, trabalham com a Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio e consequentemente com a integracéo curricular. Por fim, o
terceiro motivo foi a facilidade de comunicacdo com a Diretoria de Desenvolvimento
Educacional — DDE de ambos os campi 0 que nos ajudou na busca por dados e

demais necessidades da pesquisa.

26Essas sdo denominagfes anteriores ao IFMA Campus Centro Histérico, mas foi adotada a fim de
preservar as caracteristicas historicas dos prédios.
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6 A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO E A INTEGRACAO

CURRICULAR: as vozes dos sujeitos dos l6cus da pesquisa

Na perspectiva da pesquisa com abordagem qualitativa, 0s sujeitos
desempenharam um papel significativo, pois nos ajudaram compreender a
complexidade e os significados dos fendmenos envolvidos pelo objeto do nosso
estudo, por essa razdo, 0s compreendemos como parceiros essenciais na busca
significativa da interpretacéo dos diversos aspectos do objeto da pesquisa.

Como sujeitos da nossa pesquisa, optamos pelos profissionais que atuam
diretamente com o trabalho com a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, na
forma Integrada ao Ensino Médio, quais sejam: os Diretores de Desenvolvimento
Educacional responsaveis por uma ampla lista de atribuicdes que podemos resumir,
como: coordenar juntamente com outros profissionais as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo do campus que atua. Equipe Pedagdgica, ligada a Diretoria de
Desenvolvimento Educacional que coordena e assessora as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo no ambito pedagdgico. Por fim, os professores, também ligados
a Diretoria de Desenvolvimento Educacional e sdo responsaveis pelas atividades de
ensino, pesquisa e extensdo do campus onde atuam.

Os campi do IFMA que fazem parte da segunda fase da expansdo dos
Institutos Federais de Educacao tém uma estrutura organizacional encabecada por
um Diretor-geral, eleito na forma da Lei n°® 11.892/2008 e regulamentada pelo
Decreto n° 6.986/2009.

Além da Diretoria Geral, cada campus dispde de uma Diretoria de
Planejamento e Gestdo - DPG e de uma Diretoria de Desenvolvimento Educacional
— DDE, ambas com varios departamentos e coordenacfes sobre as suas tutelas. Os
titulares das diretorias DPG e da DDE, seus departamentos e coordenacfes sao
indicados pelo Diretor-Geral e sédo, portanto, cargos de livre nomeacao e exoneracao
como prevé a Lein®8.112/1990, Art. 99.

Quadro 1 - Diretoria de Desenvolvimento Educacional do Campus Pinheiro

CARGO FORMACAO SUPERIOR INICIAL

Diretor de Desenvolvimento Educacional | Licenciatura em Ciéncias — Biologia

Fonte: IFMA Campus Pinheiro, 2023.

Quadro 2 - Diretoria de Desenvolvimento Educacional do Campus Séo Luis - Centro Histérico

CARGO FORMACAO SUPERIOR INICIAL

Diretora de Desenvolvimento Educacional Licenciatura em Pedagogia

Fonte: IFMA Campus Séo Luis — Centro Histérico, 2023.
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Fundamental para uma instituicdo que propde fazer educacdo de alta
qualidade, alicercada no tripé universitario “do ensino, da pesquisa e da extensao”
as equipes pedagdgicas dao o suporte pedagogico para os gestores, os professores,
alunos, responsaveis e demais setores do campus a fim de construir as melhores
praticas educacionais.

Em ambos o0s campi as equipes pedagogicas sdo compostas
basicamente por profissionais pedagogo/as que podem estar na fungcédo de Técnico
em Assuntos Educacionais e Pedagogo/a e de profissionais com licenciaturas
plenas que podem assumir a funcéo de Técnico em Assuntos Educacionais.

As Equipes Pedagogicas estdo dispostas da seguinte forma nos campi

onde desenvolvemos a pesquisa.

Quadro 3 - Equipe pedagdgica do Campus Pinheiro

QUANTIDADE CARGO FORMACAO SUPERIOR INICIAL
1 Pedagoga Licenciatura em Pedagogia
1 Téc. em A. Educacionais?’ | Licenciatura em Letras e Pedagogia
1 Téc. em A. Educacionais Licenciatura em Fisica

Fonte: IFMA Campus Pinheiro, 2023.
Quadro 4 - Equipe pedagdgica do Campus Centro Histérico

QUANTIDADE CARGO FORMACAO SUPERIOR INICIAL
3 Pedagoga Licenciatura em Pedagogia
1 Téc. em A. Educacionais Licenciatura em Letras
1 Téc. em A. Educacionais Licenciatura em Letras

Fonte: IFMA Campus Sao Luis — Centro Histérico, 2023.

O corpo de professores do IFMA representa um dos pilares mais fortes da
sustentacao do projeto de oferta de educacéo que a instituicdo se propde. Eles sao,
em grande parte, formados em universidades publicas, com titulos de pés-
graduacéo stricto sensu, o0 que se entende que, se associada a outras acdes, pode
contribuir para os objetivos institucionais, além da pesquisa e da extensdo aos
estudantes e a comunidade.

Estes sujeitos fazem parte de uma instituicdo publica de Educacéo
Profissional e, no ambito de uma instituicdo educacional, € possivel de se verificar
uma série de problemas de ordem pedagdgica, tais como: formacéo insuficiente dos
profissionais, o desinteresse dos alunos, a auséncia da familia na escola, o

isolamento disciplinar.

27Técnico em Assuntos Educacionais
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E importante dizer que os problemas mencionados ndo s&o o0s (nicos.
Uma instituicdo educacional enfrenta varios outros desafios. Identificar essas
questdes é 0 primeiro passo para buscar solugbes. A colaboracdo entre o0s
profissionais da escola, os alunos, os pais e a comunidade sédo fundamentais para
superacao de obstaculos e melhorar a qualidade da educacéo ofertada.

A Lei n° 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia estipula, entre outras obrigacdes, a oferta de Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio, prioritariamente na forma integrada, conforme o
seu Art.79, I.

A forma de oferta de integracdo curricular na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio, estd amplamente descrita na literatura e na legislacéo
educacional brasileira, mas se apresenta como um desafio a ser vencido pelos
profissionais que lidam com a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, nos
Institutos Federais de Educac¢éo, como é o caso do IFMA.

Como elemento parte da nossa pesquisa, aplicamos uma entrevista com
professores, equipes pedagogicas e Diretores de Desenvolvimento Educacional do
IFMA Campus Pinheiro e Sao Luis Centro Historico, na busca de compreender os
fatores que podem influenciar na atuacao dos profissionais no desenvolvimento do
curriculo integrado nos cursos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Inicialmente optamos por perguntar aos profissionais (professores,
pedagogos e técnicos em assuntos educacionais) sobre a possibilidade de
capacitacao inicial para o trabalho com a integracdo curricular. Isto porque esses
profissionais vém de diferentes tipos e formas de capacitacéo inicial, tais como
licenciaturas e bacharelados nas suas areas de competéncia.

E certo que para acessar um cargo no IFMA, nas areas pedagdgicas e de
docéncia os profissionais sédo levados a estudar para as provas o que, de certa
forma, lhes atribui alguma nocdo do que seja esta tematica, entretanto,
considerando a complexidade do trabalho com a educacédo profissional e a
integracdo curricular pode-se inferir da necessidade de uma capacitacdo inicial e,
também, no decorrer do exercicio profissional.

ApOs as entrevistas, agrupamos as perguntas e respostas nos quadros

gue veremos a seguir.
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Quadro 5 - Quadro com pergunta e respostas da entrevista aplicada a professores e equipes

pedagogicas.

Quando vocé assumiu o seu trabalho no IFMA, vocé recebeu algum tipo de

capacitacdo voltada para a integracao curricular na Educacao Profissional Técnica

de Nivel Médio?

RESULTADO?%®

Todos os profissionais disseram que ndo receberam nenhuma capacitacao para o

trabalho com o curriculo integrado.

Quadro 6 - Quadro com grupo de perguntas e respostas da entrevista aplicadas a professores,
equipes pedagdgicas e Diretores de Desenvolvimento Educacional.

PROFISSIONAIS PERGUNTAS RESULTADO?%
ENTREVISTADOS
Equipes pedagdgicas Vocé se sente | Todos os  profissionais
preparado/a para | disseram que ndo se

orientar o trabalho com
a integracao curricular
na Educacao
Profissional Técnica de

Nivel Médio?

sentem preparados/as para
orientar o trabalho com a
curricular

integracao na

Educacao Profissional

Técnica de Nivel Médio.

Professores Vocé se sente | Todos o0s  profissionais
preparado/a para o |disseram que nao se
trabalho com a | sentem preparados/as para
integracao curricular na | o trabalho com a integragéo
Educagdo Profissional | curricular na  Educacgao
Técnica de Nivel | Profissional Técnica de
Médio? Nivel Médio.

Diretores de | Vocé considera que os | Todos o0s Diretores de

Desenvolvimento profissionais da equipe | Desenvolvimento

Educacional pedagogica e | Educacional consideram
professores estdo | que os profissionais das
preparados para 0 | equipes pedagdgicas e
trabalho com a | professores ndo  estdo

28 As respostas foram apenas objetivas, sim ou nao.
29 As respostas foram apenas objetivas, sim ou néo.
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integracdo curricular na | preparados para o trabalho
Educacdo Profissional | com a integracdo curricular
Técnica de Nivel | na Educacdo Profissional

Médio? Técnica de Nivel Médio.

Quadro 7 — Quadro com pergunta e respostas da entrevista aplicada a professores, equipes
pedagdgicas e Diretores de Desenvolvimento Educacional.

Vocé considera, que ao assumir um cargo via concurso publico, o/a servidor/a
(profissional da equipe pedagdgica e professor), devia passar por um processo de
capacitacdo sobre a integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio?

RESULTADO?®

Todos disseram que os profissionais deveriam recebem uma capacitacdo para o

trabalho com o curriculo integrado ao assumirem seus cargos.

Como podemos observar nos quadros 1 a 3, a totalidade dos
entrevistados foram enfaticos em afirmar que ao assumirem seus cargos na
instituicdo ndo receberam qualquer tipo de formacdo com o intuito de capacita-los
para o trabalho com a integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. O que também é confirmado nas entrevistas com os Diretor de
Desenvolvimento Educacional.

Ao mesmo tempo, todos concordam com a necessidade de um processo
de formagéo inicial para introduzi-los sobre os fundamentos e as propostas da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na forma de integracéo curricular.

A capacitacao de profissionais € fundamental para o desenvolvimento de
competéncias que poderdo auxiliar no dia a dia das atividades de ensino e
aprendizagem de varias maneiras. Essa capacitacdo poderia abranger, pelo menos,
0S seguintes aspectos.

Uma base tedrica: ter solida base teodrica é fundamental para os
profissionais desenvolverem suas praticas pedagogicas de integracao curricular.
Essa base vai dar aos profissionais os fundamentos conceituais, historicos,
conhecimentos sobre os modelos ja testados e outras estratégias que permitirdo

uma compreensdo maior sobre o tema. Ademais, uma capacitacdo de base tedrica

30 As respostas foram apenas objetivas, sim ou néo.
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pode dar aos profissionais uma visdo holistica do curriculo, promovendo a
compreensao da relacdo dos diferentes pontos de contato de um conhecimento com
0S outros.

Como elemento central e enriquecedor do trabalho do professor, o
curriculo ndo pode passar a margem das discussdes dos professores experientes e
iniciantes, tendo em vista que é nele que a escola, fruto de uma acéo coletiva,
reverbera a sua posicao politica e social e organiza os conteddos e as atividades de
forma mais transparente, critica e reflexiva.

Em estudo realizado por Silva e Cruz (2018), sobre as dificuldades dos
professores iniciantes e ingressantes, revela que a grande maioria dos professores
ao ingressarem em uma escola possuem algum nivel de dificuldade, tais como:

pedagdgica e de relacionamento. O estudo aponta que:

(...) a maior parte dos ingressantes3! (43,15%) possuem dificuldades
pedagogicas, 33,87% possuem dificuldades relacionais e apenas 22,98%
ndo apresentam dificuldades.

Dentre o0s iniciantes 50% possuem dificuldades pedagogicas, 30,56%
dificuldade relacionais e apenas 19,44% disseram ndo apresentar
dificuldades. (SILVA; CRUZ, 2018. p. 27).

Os numeros produzidos pela pesquisa de Silva e Cruz (2018),
demonstram que uma proporgao significativa dos professores ingressantes enfrenta
desafios em suas praticas pedagodgicas. Além disso, 43,15% dos professores
iniciantes relatam dificuldades pedagdgicas, o que indica que eles podem estar
encontrando obstaculos no seu trabalho.

Ademais, ao analisarem os dados especificos dos professores iniciantes,
as autoras observaram que 50% deles relatam dificuldades pedagdgicas, o que é
um numero bastante alto. Isso pode ser atribuido ao fato de que os professores
iniciantes ainda estdo em fase de adaptacdo sobre as demandas e as
complexidades da profissdo docente.

Dessa forma, podemos inferir, da pesquisa de Silva e Cruz (2018), ainda
gue nado tenha sido aplicada no nosso campo de pesquisa, os campi do IFMA
Pinheiro e S&o Luis — Centro Histérico, que existe a necessidade de um acolhimento
formativo que consiga subsidiar os profissionais ingressantes e iniciantes que

acessam a escola com o objetivo de promover o processo de ensino e

31 Neste contexto, professor ingressante, ndo se confunde com professor iniciante. O primeiro pode
ter ou ndo uma experiencia anterior, mas esta acessando uma nova instituicdo, ja o segundo é
inexperiente, em inicio de carreira.
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aprendizagem, tanto na funcédo de professor, quanto nas funcdes pedagogicas, de
aparato tedricos, praticos e de convivéncia para que este ja inicie sua vida
profissional com carater positivo e fundamentado.

Um segundo aspecto que entendemos que pode ser fio condutor da
capacitacdo para os professores iniciantes e ingressantes é a “colaboracao entre os
profissionais”. ndo se vislumbra um trabalho com integracdo curricular sem se
pensar em colaboragcdo dos diferentes profissionais da escola, nesse sentido a
capacitacdo inicial vai buscar uma sensibilizacdo para o trabalho coletivo,
participativo e integrado, permitindo o compartilhamento de conhecimentos,
experiéncias e ideias que proporcionardo processos de ensino e aprendizagem mais
ricos e significativos.

Cada um dos profissionais que trabalham na escola traz consigo uma
riqgueza de conhecimentos construidos ao longo da sua formacéo docente e de vida.
Compartilhar essas experiéncias com o0s colegas de trabalho pode ajudar a
enriquecer o ambiente educacional e melhorar as praticas pedagdgicas. O
compartilhamento de conhecimentos pode incluir estratégias de ensino que foram
exitosas, elaboracdo de recursos, experiéncias de sala de aula e outras ideias
inovadoras ou que foram provadas no tempo com vista no fortalecimento da
estratégia da integracao curricular.

Ao colaborar uns com os outros, os professores podem explorar conexdes
entre as disciplinas, ajudando a promover uma aprendizagem mais significativa e
despertando o interesse dos alunos pelas diversas areas do conhecimento.

Como afirma, Richit e Ponte (2019):

A colaboracgdo, conforme Hargreaves (1998), caracteriza a interagdo em seu
sentido mais estrito, que se estabelece entre os professores, a medida que
estdo envolvidos em uma atividade comum, partilhando objetivos também
comuns. A este respeito Borges (2007, p.370-371) acrescenta que uma
“cultura de colaboracao profissional € aquela em que tudo, o bom, o mau, a
incerteza, a certeza se partilham, séo discutidos, em que se procura 0 apoio
e a ajuda necessarios para aprender”. (RICHIT; PONTE, 2019, p. 4).

Ao citar Hargreaves (1998) e Borges (2007), Richit e Ponte (2019),
destacam a importancia da colaboragéo entre os professores como um processo de
interacdo significativa. Esse processo vai além da simples acdo de trabalhar no
mesmo espaco pedagdgico, mas implica num processo de construgdo de uma
cultura colaborativa entre os profissionais, onde todos estdo envolvidos em um

objetivo comum e ndo sentem dificuldades de compartilhar e de acolher os
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conhecimentos e as experiéncias que visem a aprendizagem e 0 crescimento do
profissional docente.

Na colaboragcao sédo fortalecidos os sensos de comunidade e de unidade
entre os diversos profissionais da escola: os professores, a equipe pedagdgica e a
gestao, possibilitando um ambiente mais acolhedor para todos.

Como terceiro aspecto temos as “habilidades praticas”. a aprendizagem
pratica implica colocar as bases tedricas e colaborativas em agéo na construcdo dos
planejamentos das aulas, criacdo de avaliagbes que tenham sentido pedagdgico de
diagnoéstico, construtivo e propositivo, desenvolvendo processos de ensino e
aprendizagem adequados as condicdes reais dos alunos e da escola.

Nesse sentido, a capacitacdo dos novos profissionais poderia
proporcionar um olhar diferenciado sobre a integracdo curricular na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, podendo contribuir para melhorar a sua

qualidade geral. Ademais, como afirma Novoa (1990):

A formacé&o pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de formagdo que promovam a preparacdo de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu proprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementac&o das politicas educativas. (NOVOA, 1990, p. 16).

A afirmacéo de N6voa (1990), reconhece a importancia da formacédo dos
profissionais para estimular os seus desenvolvimentos, aprimoramento as suas
habilidades que serdo fundamentais para o exercicio das melhores praticas
pedagdgicas. Reconhece ainda, a necessidade da participacdo como protagonistas
da implementacao das politicas educativas da escola ou do sistema escolar em que
esta inserido. Isso significa, que o profissional dever ser envolvido nos processos,
gue sua voz deve ser ouvida e considerada. Necessario garantir ainda, que os
profissionais tenham acesso a informacdes relevantes e que sejam conduzidos a
uma participacao efetiva que possa refletir nas praticas como educador reflexivo e

participativo.

Quadro 8 — Quadro com pergunta e respostas da entrevista aplicada a professores, equipes
pedagogicas e Diretores de Desenvolvimento Educacional.

Quais séo, no seu ponto de vista, as principais dificuldades para
PERGUNTA a integracdo curricular em cursos da Educacéo Profissional de

Técnica de Nivel Médio?
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RESPOSTAS

Associar a educacao para o exercicio da cidadania a educacado para o trabalho
(as competéncias entre uma e outra ndo se relacionam); integrar os conteudos da
formacdo geral basica com os conteudos da formacgao técnica; superar o estigma
de que a Educacéao Profissional Técnica é uma educacédo fragmentada, tecnicista
e de baixa qualidade. Desenvolver projetos de ensino visando a integracdo de
véarias areas de conhecimento. O fato de cada docente ter um horario especifico
para ministrar o seu componente curricular de modo isolado dificulta o trabalho
colaborativo e compartilhado. Seria necessario fazer um planejamento conjunto
para haver maior integracdo entre as areas. As dificuldades envolvem as
diferencas de concepcdes de educacdo e de curriculo, tendo em vistas as
disputas envolvendo as areas/campos do saber e sua transposicdo em
disciplinas versus perspectivas que defendem a interdisciplinaridade. Além disso,
ha dificuldade de entendimento de conceitos caros a educacao profissional, como
o de trabalho como principio educativo. Nesse caso, muitas vezes entende-se
trabalho apenas como profissdo/emprego e isso dificulta a realizacdo de uma
integracdo entre algumas disciplinas do nucleo comum e da formacéo
profissional. Outro fator que dificulta essa integracédo € a auséncia de uma cultura
de planejamento coletivo pelos docentes, bem como a falta de condicbes
materiais (disponibilidade de carga horaria, momentos no calendario escolar,
espaco fisico no campus etc.) para que o mesmo ocorra. A auséncia de uma
politica de formacao continuada de professores por parte da instituicdo; a presenca
de muitos professores ndo licenciados; um grande numero de professores
descompromissados e insatisfeito com o trabalho no interior; no campus, Pinheiro
uma gestao geral e do Ensino incompetentes; auséncia de momentos especificos
para debater a integracdo das acdes didatico-pedagdgicas. Politicas publicas
adequadas e consistentes; Falta de formacédo pedagdgica; Falta de conhecimento
sobre o curriculo EPTNM; Falta de interesse do/a servidor/a. Compreensao dos
fundamentos da EPT, especialmente no que se refere a integracdo e falta de

momentos especificos de planejamento interdisciplinar.
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Quadro 9 - Quadro sintese do quadro 8. Com nossas adaptacdes.

RESPOSTAS

Associar a educacao para o exercicio da cidadania a educacéo para o
trabalho (as competéncias entre uma e outra nao se relacionam);

Falta de conhecimento sobre o curriculo EPTNM (Educacéao Profissional Técnica
de Nivel Médio);

Entendimento de que o trabalho é apenas uma profissdo/emprego e
isso dificulta a realizacdo de uma integracdo entre algumas disciplinas do nucleo
comum e da formacéao profissional,

Integrar os contetudos da formacédo geral basica com os contetudos da
formacao técnica e promover o desenvolvimento de projetos de ensino visando a
integracéo de varias areas de conhecimento;

Planejamento conjunto para haver maior integracdo entre as areas e
cultura de planejamento coletivo pelos docentes;

A auséncia de uma politica de formacado continuada de professores por
parte da instituicéo;

Auséncia de momentos especificos para debater a integracdo das acbes
didatico-pedagdgicas;

Compreensédo dos fundamentos da EPT (0 mesmo que Educacéao
Profissional Técnica de Nivel Médio), especialmente no que se refere a integracao;

Presenca de muitos professores néo licenciados;

Um grande numero de professores descompromissados e insatisfeito

com o trabalho no interior.

Como podemos observar das respostas dadas pelos professores,
profissionais das equipes pedagogicas e Diretores de Desenvolvimento Educacional,
expostas de forma sintética no quadro 9, a integracao curricular em cursos da
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio € um desafio complexo que envolve
diferentes aspectos, porém, ndo € possivel nesta pesquisa, analisarmos cada
resposta, pois demandaria um tempo e espagco muito maior, entretanto agrupamos
alguns pontos que consideramos mais impactantes na efetivacdo da integracéo
curricular no chdo das escolas de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio

pesquisadas.
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Como primeiro aspecto apontado pelos entrevistados temos a “dificuldade

de associar a educacdo para o exercicio da cidadania a educacdo para o trabalho”

(a referéncia da educacdo para o trabalho nas falas dadas nas entrevistas, nos

leva a inferir que ha um problema de concepc¢do do trabalho e da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, que ja discorremos nesta dissertacdo, Secéo 3,

onde a defesa tedrica € da educacdo pelo trabalho no sentido ontolégico, no

entanto, a préopria LDB de 1996, traz essa concepcdo em oito dos seus noventa e
dois artigos), para além dessa dicotomia conceitual, essa lacuna nas concepc¢oes
dos profissionais pode dificultar a compreensao sobre a integracdo curricular na
Educacéao Profissional de Nivel Técnico de Nivel Médio, inclusive demonstrando o
desconhecimento da propria lei de diretrizes e bases da educac¢do nacional, a Lei
9.394/1996, que, por varias vezes, trata da questdo da cidadania e do trabalho.

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cées
de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestacfes culturais. (...) 8 2° A educacédo
escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social. (...)
Art. 2°, XI - vinculag&o entre a educacgdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais. Art. 22. A educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores. (BRASIL, 1996, Arts. 1°, 2°, 22). Grifos nossos.

A educacdo para a cidadania tem como objetivo desenvolver
competéncias relacionadas a participacdo social, o exercicio dos direitos e dos
deveres e a formacdo de cidaddos conscientes e criticos. Ao mesmo tempo, a
educacao pelo trabalho busca proporcionar aos alunos a oportunidade de aplicar
conceitos teodricos em situacfes praticas, permitindo que eles adquiram um
entendimento mais profundo sobre o seu trabalho e desenvolvam habilidades
relevantes e reflexivas.

A “Falta de conhecimento sobre o curriculo EPTNM (Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio)” foi apontada como um dos problemas que
podem estar impactando nos processos de ensino integrado.

De fato, a auséncia de conhecimento sobre o tema de curriculo torna-se
relevante para o cotidiano dos professores. Tardif (2014), afirma que o saber do
professor € um fio condutor que estd em intima relacdo com o seu trabalho na
escola e na sala de aula e que embora os professores utilizem diferentes saberes

‘essa utilizacdo se da em funcdo do seu trabalho e das situacoes,
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condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho”, ou seja, “o saber esta a
servico do trabalho.” Para o autor, isso significa que as relacdes dos professores
com os saberes nédo sao relagdes exclusivamente cognitivas, antes sdo relacoes
mediadas pelo trabalho que Ihes déo os principios para enfrentar e solucionar as
situacbes cotidianas. Outro fio condutor que o autor apresenta € a ideia de
diversidade ou de pluralismo do saber docente. Esse é plural e temporal,
construido ao longo da sua historia de vida e fazer profissional.

Em estudo realizado junto a professores do IFMA, Dourado e Santos
(2023), revelam que a maioria dos professores tem nocao, pelo menos, das
“concepgdes de curriculo integrado”, mas que ainda existem profissionais que
apresentam certa dificuldade conceitual.

Compreendemos que essa dificuldade conceitual esteja relacionada
com outra dificuldade apontada pelos entrevistados e também trazidos pelos
autores Dourado e Santos (2023), que é a “Presenca de muitos professores néo
licenciados”, tema que ainda trataremos mais adiante nesta dissertacao.

Apresentamos aqui um quadro com parte da pesquisa realizada por
Dourado e Santos (2023), sobre a concepcdo que os professores tém sobre o
curriculo integrado. Com a seguinte provocacao feita pelos autores: “O que vocé

entende por curriculo integrado?”

RESPOSTAS DOS PROFISSIONAIS®?
“A integracdo entre as diferentes formas de Aq_uelg q _mtegra sabgres, competer}uas
1 . ” 2 | e instancias formativas. Que articula
conhecimento . . »
processos e constrdi uma totalidade
“Considero o] mesmo conceito p . ; . —
3 . ; " 4 | “O curriculo que integra areas afins
anteriormente mencionado
5 | ‘organiza o con_hemmento_e des?nvolve %1 & | “N3o tenho conhecimento sobre.”
processo de ensino-aprendizagem
“Compreendo como a articulacdo de
WNIE . » saberes entre as diferentes disciplinas
7 N&o tenho conhecimento 8 - .
possibilitando uma aprendizagem de
forma conjunta.”
“Constitui a base teérico-metodoldgica para
formar o aluno/a em sua totalidade, tanto “Curriculo trabalho numa perspectiva de
g | numa formacdo propedéutica quanto 10 aprendizagem na totalidade, ampliando
técnico-profissional, de modo que o para alem dos conteldos formais do
pensamento critico seja o alicerce dessa curriculo.”
formacgao.”
11 | “E a interagdo entre o curriculo da base | 12 | “Existe um interacdo entre as disciplinas”

82As respostas estdo expostas tal e qual foram respondidas em questionario aplicado através do
Google Forms e nao receberam tratamento para corre¢cdo nos aspectos ortograficos e gramaticais,
por essa razdo, podem apresentar desvios nesse sentido, o que no nosso entendimento, ndo
representa prejuizos a compreensao.
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nacional comum e base técnica”

“conjunto de informacdes que organiza o
conhecimento e desenvolve o processo de 14 “Aquele prescrito nos livros e da vivéncia
ensino e aprendizagem independentemente de docentes e discentes”

do nivel de ensino.”

13

“Curriculo que visa o desenvolvimento
integral do estudante considerando suas
vérias habilidades e refletindo sobre seu
papel no mundo.”

15 | “? 16

“Ele organiza o conhecimento e desenvolve
0s processos de ensino e de aprendizagem
de modo que o0s conceitos sejam
compreendidos como sistema de relacdes
de uma totalidade concreta que se pretende
explicar e compreender.”

“E o curriculo que visa atender a
necessidade de integrar ensino e
18 | trabalho na formacédo de pessoal. Articula
dinamicamente trabalho e ensino, pratica
e teoria, ensino e comunidade.”

17

“O relacionamento entre as diversas

19 .O . _cu_rrlc_ulo » que oportuniza 20 | disciplinas buscando uma visao de
interdisciplinaridade. . . . ”
conhecimento interrelacionada.
“Curriculo integrado busca a integracdo
“Um conjunto de teoria e praticas com do conhecimento com objetivo da
21 Lo . . ” 22 : .
possibilidade de avaliar a aprendizagem globalidade no favorecimento para uma

formacdo humana integral.”
(DOURADQO; SANTOS, 2023. p. 165-166).

Conforme Tardif (2014), ha quatro saberes que os docentes precisam
ter para o desempenho da sua tarefa de bem educar: “os saberes da formacao
profissional (das ciéncias da educacao e da ideologia pedagdgica)” relacionados
ao que o professor aprende nos cursos de licenciaturas. “Os saberes disciplinares”
que estdo relacionados as disciplinas que o professor estudou, tais como: Lingua
Portuguesa, Matemética, Biologia, etc. “Os saberes experienciais” relacionados
aos “saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento
de seu meio”. Por fim, “Os saberes curriculares” que conforme o autor
correspondem aos discursos, objetivos, conteddos e métodos que as instituicdes
escolares organizam e ao professor cabe aprender e aplicar.

Nesse sentido, o curriculo como o conjunto de objetivos educacionais,
conteudos, métodos e avaliacbes que orientam o trabalho pedagdgico na sala de
aula, fornece diretrizes que ajudam o professor no planejamento de suas aulas e
no desenvolvimento das demais ac¢des da escola. De forma que, compreender
sobre o curriculo, permite ao professor alinhar suas estratégias de ensino e
aprendizagem aos resultados desejados pela coletividade escolar.

“Entendimento de que o trabalho é apenas uma profissdo/emprego e
isso dificulta a realizacdo de uma integracdo entre algumas disciplinas do nucleo

comum e da formagéao profissional”
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Essa concepcdo do trabalho como sendo “apenas uma
profissdo/emprego” por certo “dificulta a realizagdo de uma integracdo entre
disciplinas do nucleo comum e da formacdo profissional”, isto porque
provavelmente os professores tém visGes distorcidas do seu proprio objeto de
trabalho ou da modalidade de educacdo em que atuam, ndo compreendendo o0s
objetivos e a forma que a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio esta
inserida, levando a outros problemas apontados na pesquisa, como a dificuldade
de “Integrar os contetdos da formacdo geral basica com os contelddos da
formacéo técnica e promover o desenvolvimento de projetos de ensino visando a
integracdo de varias areas de conhecimento”.

A integracdo entre disciplinas do nudcleo comum e da formagéo
profissional é importante para a promocao da interdisciplinaridade, ou seja, a
conexdo de conhecimentos entre as diferentes areas. Ao compreender como 0s
diferentes conhecimentos se relacionam e se complementam, os professores
podem ter uma visdo mais ampla e contextualizada, facilitando o processo de
ensino e de aprendizagem.

Apesar da formacdao inicial do professor nos cursos de licenciatura no
ambiente das universidades, essa compreensado vai se solidificando no trabalho,
no chdo da escola e através da efetivacdo de “uma politica de formacé&o continuada
de professores por parte da institucionalidade”, como bem foi apontado na pesquisa.

A auséncia de um plano de formacédo continuada dos quadros de
servidores ligados diretamente ao trabalho pedagdgico é indicada também em nossa
pesquisa como sendo um dos fatores que impactam no desenvolvimento da
integracao curricular nos campi pesquisados.

Conforme explica Santana (2016):

a formagédo continuada é um espaco de discussédo que ajuda o professor
a contextualizar o saber cientifico, mediante as transposi¢des feitas até
chegar aos educandos, possibilitando uma aprendizagem significativa.
(SANTANA, 2016, p. 11).

Nesse sentido, a formagéo continuada € um processo de aprendizagem
continua e atualizacdo profissional para os educadores e se constitui como um
espacgo no qual os profissionais da educacédo tém a oportunidade de aprofundar seus
conhecimentos, principalmente sobre os temas ligados a educacéo, as metodologias
de ensino, nas novas tecnologias educacionais ou em outros aspectos relacionados

as praticas pedagogicas da instituicdo em que atua.
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Santana (2016), destaca ainda, que por serem 0S responsaveis pela
mediacao dos saberes dos alunos, os professores desempenham papel importante
na educacéo deles, precisando para isso estarem atualizados sobre as constantes
mudancas socioculturais e tecnoldgicas que aparecem no cotidiano escolar.

A autora sustenta que a formacédo continuada € um espaco de reflexdo e
discusséo, que contribui para a busca de conhecimentos ajudando o professor a
fazer a passagem do saber cientifico para o saber ensinar e do saber ensinado para
o saber aprendido. Essas transformacdes sugerem modificacdes, até chegarem a
sala de aula.

Sendo a formacao continuada um espaco de discussao e de reflexao, ela
pode ajudar a resolver outro problema que dificulta a integragcéo curricular apontado
pelos profissionais entrevistados pela nossa pesquisa, qual seja: “auséncia de
momentos especificos para debater a integracao das ac6es didatico-pedagdgicas”

Nesse sentido, Santana (2016), afirma que:

(...) a formacéo continuada abre um espago para discutir as preocupagdes
com a qualidade que se oferece na educacgdo publica e contribui para a
reflexdo do fazer docente. (SANTANA, 2016, p. 20).

A formacdo continuada como um processo de aprendizagem e
desenvolvimento profissional dos docentes em servico, busca aprimorar e atualizar
conhecimentos, levando em consideracdo as mudang¢as no campo educacional, as
demandas dos alunos e as necessidades da sociedade.

Ao proporcionar um espaco para discutir preocupacoes relacionadas a
educacdo, a instituicdo escolar pode permitir que os profissionais analisem e
debatam questdes que influenciam diretamente nas suas préaticas pedagodgicas.
Esses debates podem ser sobre os temas curriculares, as metodologias de ensino e
aprendizagem, as avaliagdes, entre muitos outros temas relevantes.

Nesse processo, 0s profissionais, tanto professores quanto equipes
pedagdgicas, podem compartilhar experiéncias e conhecimentos, identificar
problemas comuns, buscar solugbes conjuntas e estabelecer estratégias para
melhorar o processo de ensino e de aprendizagem, podendo ainda mitigar outros
problemas apontados na nossa pesquisa, como a falta de “compreensdo dos
fundamentos da EPT (0 mesmo que Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio), especialmente no que se refere a integracao.
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Ademais, capacitar profissionais da educacdo em servico pode contribuir
para a reflexdo sobre o fazer docente, ou seja, para que os profissionais questionem
e repensem suas praticas pedagogicas, buscando aprimoramento constante. E
através de momentos de reflexdo que eles podem avaliar os impactos de suas
estratégias de trabalho, identificar pontos fortes e pontos que precisam ser
desenvolvidos.

Por ultimo, foi apontado na nossa pesquisa o fato de muitos professores
nao serem licenciados. “presenca de muitos professores néo licenciados”. 1sso
acontece porque a propria lei que criou os Institutos Federais de Educacédo, em
2008, autoriza que professores nao licenciados, consequentemente, bacharéis,
ministrem aulas nos cursos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, nas
areas do nucleo técnico dos cursos.

Conforme Dourado e Santos (2023),

Isso acontece em virtude da propria configuracdo dos cursos técnicos que
exigem disciplinas especificas nos seus nucleos diversificados. Dessa
forma, a instituicdo tem engenheiros, administradores, economistas e
profissionais de véarias outras &reas do conhecimento exercendo o papel de
professor. (DOURADO; SANTOS, 2023. p. 154).

Além disso, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2021. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,

estabelece no seu Art. 53:

Art. 53. A formacéo inicial para a docéncia na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacédo, em programas
de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com
normas especificas definidas pelo CNE. (..) § 2° Aos professores
graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio docente em unidades
curriculares da parte profissional, é assegurado o direito de: | - participar de
programas de licenciatura e de complementagcédo ou formacdo pedagdgica;
Il - participar de curso de pés-graduacao lato sensu de especializacédo, de
carater pedagdgico, voltado especificamente para a docéncia na educacao
profissional, devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de
intervencao relativo a pratica docente em cursos e programas de educacéo
profissional. (BRASIL, 2021, Art. 53).

Mesmo estando na forma da legislacdo, os bacharéis que ingressam na
rede federal de educacdo para ministrar aulas, devem participar de curso de
formacado pedagogica, inclusive o Plano de Desenvolvimento Institucional do IFMA,
2019-2023, traz como meta nessa area o desenvolvimento de curso de Formacéo
Pedagogica para Docentes bacharelados e cursos superiores de tecnologia atuantes

na educacao profissional e tecnolégica.
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10.4.2.1 Curso de Formacédo Pedagogica para Docentes

O curso de Formacgdo Pedagdgica para Docentes do Instituo Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo a ser ofertado por meio do
CFS destina-se a professores formados em bacharelados e cursos
superiores de tecnologia atuantes na educacdo profissional e tecnolégica.
Através desta formacéo, pretende-se contribuir para melhoria da Educacao
Profissional e Tecnoldgica de forma abrangente, além de atender aos
principios democraticos da sociedade brasileira.

A oferta do Curso de Formacéo Pedagogica para Docentes objetiva formar
professores visando o aperfeicoamento daqueles que possuam diplomas de
ensino superior — Bacharéis e Tecnélogos — para exercerem a funcéo de
professor da educacdo basica por meio da complementacdo pedagdgica
desses profissionais graduados em areas em que ndo ha o oferecimento
regular de formagédo pedagogica. (IFMA, 2019, p. 119).

Entretanto, como é relatado pelos préprios servidores entrevistados, as
acOes da instituicdo nesse sentido, até o momento, séo insuficientes, deixando um
namero significativo de docentes sem essa capacitacdo profissional. Isso implica
dizer, que esses profissionais, ainda que sejam muito competentes nas suas areas
de atuacdo, tém dificuldade de compreender certos conceitos e aspectos da
educacdo, como por exemplo, a integracdo curricular. Apesar disso, esta em
discussdo uma proposta que pode reverter essa problematica nos préximos anos,
conforme relato E, no quadro 10, desta dissertacao.

Foi apontado ainda, que a instituicdo esta composta de “um grande
namero de professores descompromissados e insatisfeito com o trabalho no
interior.” De certa forma, € dificil medir o nivel de descompromissos dos
profissionais, o0 que podemos observar é que realmente existe profissionais que
podem, de alguma forma, estar negligenciando com 0 seu COMPromisso ComMo
educador. Ao nosso sentir, porém, o niumero desses profissionais ndo chega a
impactar o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem dentro dos
campi pesquisados. Avaliamos, desse modo, que isso se deve a diversidade que
qualquer segmento profissional vai apresentar.

Por outro lado, a questdo da ansiedade que professores e profissionais
das equipes pedagogicas tém de voltar para suas cidades é transparente, ou seja,
ela existe e ndo é negada pelos préprios profissionais. Desse fato, consideramos
inclusive justo o querer voltar para trabalhar em sua cidade natal ou onde fixou sua
residéncia com a sua familia. Querer uma remocao funcional, ao nosso ver, nao
implica praticar um trabalho ruim, desde que o profissional se disponha a cumprir

com suas obrigagbes com a institucionalidade, o IFMA.



94

Como forma de ilustracdo apresentamos alguns relatos de experiéncia
com a integracdo curricular e formacédo continuada na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio dos profissionais dos campi onde a pesquisa foi
desenvolvida, a partir da seguinte provocagao:

‘Relate sua experiéncia de trabalho com a integracdo curricular na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.”

Quadro 10 — Relatos de experiéncias com a integracao curricular na Educacgédo Profissional Técnica
de Nivel Médio.

RELATO A

Como experiéncia de trabalho, nds podemos relatar a busca quase gue individual pelo conhecimento, pela
nossa propria formagdo enquanto profissional da educagdo, considerando que ha uma grande caréncia na
oferta de formagdo continuada tanto para professores como para os demais profissionais que fomentam a
educacdo. De forma institucional as formagdes continuada de professores, com raras excegdes, 0CoOmem nos
encontros pedagdgicos, o gue no nosso entendimento ndo supre a necessidade do desenvolvimento das
praticas pedagdgicas (ja citadas na questio anterior), tAo necessarias a construgdo do conhecimento.

RELATO B

A formagdo continuada tem sido um desafio, dentre as dificuldades encontradas tem o fato de termos uma
carga horéria total dos cursos bem extensa, o gque limita em alguns momentos ter um espaco de tempo para
fazer as formacgdes presenciais; outra dificuldade é a baixa participagio dos docentes nas formagdes. Em
guestdo de avangos temos um quadro de docentes em sua grande maioria mestres e alguns doutores. Scbre as
sugestdes de melhorias penso que podemaos fortalecer as formagdes on-line como ja vem sendao feitas, mas
alem disso & necessario investir institucionalmente para garantir que os docentes participem das formagdes,
pois quande fica optative a participagdo deles temos observado que a adesdc tem sido baixa.

RELATO C

0 trabalho com a formacg3o continuada de professores tem sido promovido pela equipe pedagogica, onde as
proprias servidoras realizam as palestras/oficinas/cursos ou através da mediagdo para parcerias junto a outros
profissionais qualificados. Conforme mencionado anteriormente, ndo hd uma politica consolidada no IFMA gue
promova e/ou sistematize a qualificagdo dos proprios formadores de professores/equipe pedagotgica/docentes.
Porém, pelo que tenho acompanhado, ha uma mobilizagdo institucionzal para a crganizago da politica. Além
dessa melhoria, faz-se necessario gue as gestdes fomentem as condigdes materiais (disponibilidade de carga
haoraria, momentos no calendaric escolar, espago fisico no campus etc.) para a realizagdo da integragio de
forma sistematica e com qualidade.

RELATO D

Fui buscar formacdo pedagdgica pelo IFMA pds mestrado que tratei desse conhecimento no dmbito
institucional. Embora o curriculo integrado persista e forme o homem intelecto-profissionalmente (que é um
avango) para além do mercado produtivo, esta na iminéncia para atender esse setor, uma vez que separa
ciéncia, tecnologia e trabalho para formar o homem automatizado, de acordo com o NOVO ENSING MEDIQ, que
€ uma politica de destruicdo da EPTNM nos IFs.

RELATO E

Em minha experiéncia na EPT no IFMA percebi a auséncia de uma politica institucional de formacgdc continuada
para atuagio dos servidores na rede, sejam docentes ou técnicos, gue os instrumentalize para atuar na EPT,
fatc este que considerc um dificultador da implementacdo curricule integrade. A dificuldade de organizar tempao
e espages para o plangjamento coletivo e interdisciplinar tb € um grande problema. Temos acompanhado nos
ultimos 02 anos um esforge da instituig3o para a aprovagdo das novas Diretrizes dos Cursos Técnicos e nesse
processo varios momentos formativos sobre a tematica da formacgdo integrada estfo acontecendo, mas ainda
de forma pontual, sem uma politica institucional estabelecida. Penso que enquanto n houver uma politica
institucional que garanta tempo e espaco para a formacgdo continuada os avangos serdo pontuais.
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Por permitir uma reflexdo sobre as suas proprias praticas, o relato de
experiéncia se configura como uma importante ferramenta no processo continuo de
formacgéo de profissionais da educacdo basica. Conforme Amorim et al (2020), os
relatos de experiéncia docente podem contribuir para o desenvolvimento dos
profissionais, pois fornecem informacg@es valiosas sobre os obstaculos enfrentados e
as estratégias que eles adotam para supera-los. Além disso, os relatos de
experiéncia podem fornecer aos professores iniciantes contribuicbes para as suas
praticas de ensino.

Papi (2014), demonstra que o desenvolvimento profissional de
professores é marcado por multiplos intervenientes formativos gerados pela
experiéncia. Portanto, ao compartilhar suas experiéncias, os profissionais podem
ensinar e aprender com as vivéncias de outros colegas, refletindo sobre suas
préprias praticas em um movimento de transformacao.

Nesse sentido, a ideia de inserir numa parte da nossa entrevista um relato
de experiéncia buscou evidenciar como os profissionais de diferentes segmentos
impactam e sdo impactados pelo mesmo tema. Os profissionais entrevistados e,
que, portanto, nos deram o0s seus relatos de experiéncias com a integracéo
curricular na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, sdo profissionais muito
experientes, com mais dez anos de atividade com a educacéo.

Um ponto importante que inferimos dos relatos de experiéncias dos
profissionais entrevistados é que estes ndo estdo inertes, eles se movimentam,
buscam suas capacitacfes fora da instituicdo, ndo se limitam ao que a instituicdo
Ihes oferece. Isso demonstra uma consciéncia e uma responsabilidade nata desses
profissionais com vistas ao bem fazer educacao publica.

Podemos afirmar que os relatos de experiéncia nos forneceram uma viséo
interessante sobre os desafios e deficiéncias na area da formacdo continuada dos
profissionais dos campi pesquisados.

Os relatos A, C, D e E estédo praticamente alinhados quando tratam da
formacdo continuada. Neles, identificamos que existe uma busca individual por
conhecimento e formacdo profissional, devido a falta de oferta adequada de
formacao continuada pela instituicdo. Eles apontam que as formacdes ocorrem
principalmente em encontros pedagogicos, que podem nao ser suficientes para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas, ressaltando a importancia de abordagens

mais abrangentes e focadas nas necessidades docentes.
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O relato B, acrescenta ainda, as dificuldades relacionadas a extenséao da
carga horaria dos cursos oferecidos pelo IFMA, forcando os professores a terem
muitas aulas e poucos momentos para planejamento coletivo, o que, de certa forma,
explicaria a baixa participacdo dos docentes nos encontros formativos quando
oferecidos. Ele aponta, como vantagem o nivel académico dos professores e sugere
o fortalecimento de formacgfes continuadas na modalidade n&o presencial, desde
que sejam assegurados bons niveis de qualidade.

Compreendemos que a oferta de formagdo continuada na modalidade
nao presencial, de fato seja uma alternativa com um potencial muito significativo
para a instituicdo. Com ela, o IFMA pode tracar um plano de formacao que atinja as
variadas areas de atuacdo dos profissionais, podendo ainda, muito fortemente, atuar
na formacdo de cunho pedagdgico que abrangeria todos os profissionais. Além
disso, como o Maranhdo € um Estado extenso e o IFMA tem mais de 30 campus,
essa modalidade podera ser potencialmente mais econémica.

Os depoimentos apontam para a necessidade de uma politica institucional
e sélida de formacé&o continuada e a importancia de garantir a participacéo ativa dos
profissionais. Essas sdo questdes cruciais para melhorar a qualidade da educacao
ofertada e atender as necessidades dos profissionais envolvidos com a integracéo

curricular.
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7 CADERNO DE SUGESTOES PEDAGOGICAS: possibilidades de integracéo

curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio

O Produto Educacional é parte fundamental e indissociavel do Programa
de POs-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica — PPGEEB da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, nesse sentido, como parte apensada
nesta dissertacdo, produzimos um material com o titulo. CADERNO DE
SUGESTOES PEDAGOGICAS: possibilidades de integraco curricular na Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

O Caderno de Sugestbes Pedagogicas € fruto dos estudos feitos durante
0 curso de Poés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Bésica —
PPGEEB/UFMA e tem por objetivo produzir recomendacdes teérico-metodoldgicas
gue auxilie o trabalho de professores e Equipes Pedagogicas vinculados aos l6cus
da pesquisa no trabalho com a integracdo curricular na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Para a constru¢cdo do Produto Educacional nos utilizamos de modelos de
Projeto Integradores apresentados como possibilidades de integracdo curricular na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

Conforme Hernandez (2017), o Projeto Integrador € uma forma de
organizar o curriculo articulando as atividades de ensino e aprendizagem
considerando que os conhecimentos ndo se ordenam de forma rigida nem em
funcdo de disciplinas preestabelecidas ou de uma homogeneizacdo dos alunos,
portanto, na perspectiva do autor o Projeto Integrador favorece a criacdo de
estratégias de organizacdo dos conhecimentos escolares em relagdo ao tratamento
da informacéo e os diferentes conteidos em torno de um problema chave.

Dessa forma, o Projeto Integrador € uma abordagem pedagdgica que visa
conectar as atividades de ensino e aprendizagem através de uma perspectiva mais
flexivel e interdisciplinar, em contraste com a tradicional divisdo rigida por disciplinas
e promovendo a organizacdo e articulacdo das atividades de ensino e
aprendizagem, buscando superar a fragmentacdo do conhecimento, que muitas
vezes ocorre quando as disciplinas sao tratadas isoladamente. Ao integrar diferentes
areas de conhecimento em um Projeto Integrador, os alunos podem perceber como

0S conceitos se aplicam de maneira mais articulada.
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Além do mais, a abordagem interdisciplinar do Projeto Integrador permite
gue os alunos vejam como diferentes disciplinas se entrelacam e contribuem para
uma compreensao mais completa dos problemas e questdes abordados.

O modelo que apresentamos como apéndice desta dissertacdo parte de
temas muito relevantes e abrangentes e que envolvem grande parte das disciplinas
escolares, estabelecendo pontos de contato entre elas e sdo capazes de envolver a
escola em torno do projeto. Ele deve ser planejado de forma integrada com os
diversos setores da escola, de forma que envolva a gestdo, a equipe pedagogica,
professores, alunos e até a comunidade.

Sédo dois modelos e mais quatro sugestdes de temas que podem ser
trabalhados como projetos integradores. O primeiro modelo que apresentamos vem

com o tema da Sustentabilidade, esse tema € muito abrangente e ao mesmo tempo

muito relevante porque envolve grandes areas, como: a area social, a ambiental e a
econbmica, no sentido de que todas as atividades humanas devem estar conectadas
com concepcgoes de sustentabilidade social, ou seja, a preocupacao com a garantia
dos direitos do trabalho, do respeito aos aspectos culturais, do direito a educacgao, a
inclusdo, a saude, ao lazer e a seguranca.

No mesmo sentido, estd a sustentabilidade ambiental, essencial para a
nossa vida no planeta terra. Esse aspecto da teméatica da sustentabilidade, de forma
resumida e simplificada, se refere a responsabilidade que ndés, seres humanos,
transformadores do meio natural para produzir bens e servicos, temos com a
preservacao da natureza.

Essas duas grandes areas, portanto, estdo ligadas a outra grande area
também essencial da vida humana, a econdmica. De forma que, o aspecto
econdmico, social e ambiental, sdo continuamente perpassados uns pelos outros e
se autocomplementam quando séo concebidos de forma sustentavel.

Dai a importancia do trabalho com a tematica da sustentabilidade em um
projeto que integra as diversas areas das nossas vidas, sendo fundamental para
construcdo de uma formacao omnilateral e que contribua para uma compreensao do
mundo em que se vive e atua.

A segunda sugestdo de Projeto Integrador que compomos no Produto

Educacional esta com a tematica da Cultura e Globalizacéo isto porque a cultura faz

parte da vida das pessoas, ela influencia nos modos de vida, alimentacdo, nas

linguagens e nos discursos, na histéria de uma comunidade e neste momento
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historico ela se encontra em processo acelerado de globalizacéo. Varias formas de
arte e também as linguas tendem a “sofrer” influencias de uma globalizacéo cultural.
Esse processo se acelera ainda mais com as novas tecnologias digitais e de
transporte.

A cultura apresenta muitas facetas que podem perfeitamente ser
exploradas pelas diversas areas das ciéncias que estdo na sala de aula, como a
lingua, a arte, a literatura, a matematica, a fisica, a geografia, a filosofia, a
sociologia, a historia e muitas outras. Dessa forma, nos permitimos pensar em
projeto que pudesse integrar diversas areas em torno de um tema amplo, atraente.

O nosso CADERNO DE SUGESTOES PEDAGOGICAS: possibilidades de
integracdo curricular na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio tem uma
estrutura inspirada, mas com adaptacées, no acrénimo “5W2H33" (When (Quando),
Where? (Onde?), What? (O qué?), Why? (Por qué?), Who? (Quem?), How Much?
(Quanto?), How? (Como?)).

Tendo essa ferramenta em vista, estruturamos da seguinte forma os

NOsSsos projetos integradores:

Quadro 11 — Adaptacgao do acr6nimo 5w2h

O qué? | Exposicdo sobre o que € a tematica que sugerimos trabalhar naquele

projeto integrador.

Para qué? | Exposi¢do sobre o porqué estamos sugerindo trabalhar naquele projeto

integrador.

Como? | Exposicdo de ideias para serem trabalhadas naquele projeto integrador.

Quando? | Sugestédo de quando o projeto integrador devera ser trabalhado.

Quem? | Sugestdo dos atores que deverdo desenvolver o projeto integrador.

Essa forma de trabalhar permite definir os passos para serem seguindo
desde o planejamento do Projeto Integrador até a sua execucéo pelos segmentos da
escola. Para ser integrador o projeto deve envolver o maior numero de pessoas da
escola e estes devem se sentir parte do projeto, como uma engrenagem

indispensavel para o sucesso do trabalho.

33Ha certa controvérsia sobre a criagdo desse acrénimo, existem fontes que apontam para Aristételes
outras, porém que € uma criacdo japonesa, norteamericana. O que se tem por certo, entretanto, é
gue ele é muito utilizado no campo da administracdo de empresas e marketing.
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8 CONSIDERACOES FINAIS: as contribuicdes que podemos oferecer

Nesse passo final da minha escrita da dissertagdo, apdés um longo
percurso, que por ébvio, ndo se inicia quando eu acessei 0 mestrado do PPGEEB,
mas é fruto da minha historia de vida que se completara 43 anos. E fruto das
experiéncias de uma educacdo rural, na escola publica, do esforco dos meus
familiares, da minha experiéncia de trabalho como profissional da educacao publica,
do desejo, sempre alimentado, de construir uma histéria pessoal nova, com foco no
crescimento pessoal e intelectual.

N&o tenho davida de que quebrei certas barreiras e paradigmas, mas nao
0s quebrei sozinho, fiz isso com um incontavel numero de apoios, principalmente da
minha familia, meus professores de todos os niveis, a minha orientadora que, sem
me conhecer, acreditou em mim, aceitou-me e me direcionou para chegar a este
estagio. Sim, € um dos estagios da minha vida! Ainda tenho um longo caminho a
percorrer para conseguir uma razoavel compreensdo sobre a educacao, o curriculo,
a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio e a integracéo curricular.

O PPGEEB, através dos seus professores, da coordenacdo, da minha
orientadora, do Grupo de Estudos e Pesquisa em Curriculo da Educacédo Basica,
GPCEB conduziram-me para uma série de leituras e quebras de barreiras e
paradigmas que com certeza serdo as bases de um crescimento ainda maior.

A educacdo, o curriculo, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
e a integracao curricular, sdo temas intimamentes ligados, sendo que nao € possivel
compreender sobre a integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio sem uma leitura dos primeiros. Portanto, neste estudo tentamos buscar
uma contextualizacao historica da Educacao Profissional no Brasil desde a chegada
dos primeiros invasores europeus até o jogo de forcas politicas que influenciaram as
decisbes sobre a educacdo, o Ensino Médio e a Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio que temos hoje.

Ao tratarmos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
inevitavelmente estamos tratando da educacdo publica, ao mesmo tempo também
estamos tratando do modelo de educacgéo por muito tempo pensada para a classe
trabalhadora, enquanto a educacdo propedéutica era pensada para a classe
dirigente.
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Por ser frequentemente vista como uma forma de preparar a classe
trabalhadora para atender as necessidades da industria e do mercado de trabalho,
enquanto a educacao propedéutica se concentrava em fornecer uma base mais
ampla, muitas vezes destinada a elite ou as classes dirigentes, a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio refletia uma divisdo social e econémica, onde a
classe trabalhadora era direcionada para trabalhos manuais e praticos, e a elite
buscava profissées mais ligadas a gestéo, a politica e outros campos intelectuais.

As mudancas politicas e econémicas ao longo dos anos tiveram um
impacto significativo na forma como a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
foi abordada. Em alguns momentos, houve esforcos para fortalecer e valorizar a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, reconhecendo sua importancia para
0 desenvolvimento econdmico e a preparacao da forga de trabalho.

E pela razdo da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio ser
pensada, pela classe dirigente, para a classe trabalhadora que ela vem, desde os
primérdios do nosso pais, sendo constantemente envolvida por agfes politicas que
muitas vezes atendem 0s anseios do momento e dos interesses econémicos e nao
propriamente os interesses dos trabalhadores.

No entanto, a partir da Constituicdo de 1988, complementada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio passou a ser pensada para buscar um equilibrio entre uma formacao técnica
e uma base cientifica sélida com pensamento critico, a fim de atender tanto as
necessidades do mundo do trabalho quanto ao desenvolvimento integral dos
individuos.

Essa nova concepcdo representa uma mudanca significativa na
abordagem da Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio e reflete uma evolucao
importante na maneira como a Educacdo Profissional é concebida e oferecida aos
estudantes, reforcando a compreensdo de que a educacdo deve capacitar 0s
individuos ndo apenas para ocupar cargos especificos, mas também para se
tornarem cidad&os criticos e contribuintes para o desenvolvimento sustentavel.

Nesse sentido, a metodologia que identificamos com melhor possibilidade
de atingimento dos objetivos de uma Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
que deixe para tras o dualismo de que outrora existia € a da integracao curricular.
Isso porque a integragdo curricular envolve a interconexao entre os conteudos

técnicos e os cientificos, permitindo que os alunos compreendam melhor a aplicagéo
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dos conhecimentos tedricos em situacfes reais e ajuda a quebrar barreiras
tradicionais entre disciplinas, incentivando a colaboracéo e a viséo interdisciplinar.

No entanto, € importante destacar que a implementagcdo bem-sucedida da
integracdo curricular requer um planejamento cuidadoso e a colaboragéo entre
profissionais de diferentes areas. Também é necessario garantir que 0s recursos, 0
curriculo e a estrutura do programa estejam alinhados com essa abordagem.

Dessa forma, é muito necessario que os profissionais que lidam com a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio tenham clareza da modalidade e das
concepcdes que envolvem o trabalho, o curriculo e a integracao curricular, além dos
instrumentos materiais, contextuais e disponibilidade para o trabalho.

Na nossa visdo, a formagdo continuada desempenha um papel
fundamental na atualizacdo e para o aprimoramento dos conhecimentos dos
profissionais. Isso é especialmente importante em campos que estdo em constante
evolucdo, como o da educacdo. Assim, 0s ajustes institucionais mencionados nesta
pesquisa podem envolver a implementacdo de programas de desenvolvimento
profissional continuo, e que oportunize momentos de aprendizado e colaboracao.
Essas iniciativas podem ajudar a sanar lacunas de conhecimento e permitir que 0s
profissionais obtenham uma compreensdo mais profunda dos conceitos
fundamentais, como a integracao curricular.

Como elemento indissociavel do nosso programa de pdés-graduacao, o
PPGEEB, produzimos um material com o titulo: CADERNO DE SUGESTOES
PEDAGOGICAS: possibilidades de integracdo curricular na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio. Esse material ndo pretende ser a solucdo para 0s
problemas apontados na pesquisa, mas pretende ser uma das inUmeras
possibilidades que os profissionais poderdo lancar mao para auxiliar nos seus
trabalhos com a integracdo curricular na Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio.

Por fim, podemos afirmar que o nosso estudo ndo buscou apresentar
solucdes infaliveis para as questdes que se apresentaram porque temos a plena
consciéncia de que as solug¢des para a educacdo ndo sédo simples e dependem de
uma série de outras acbes que se forem integradas poderdo produzir resultados
muito significativos, apesar disso, apontamos parte dos caminhos que, se forem
levados em consideracdo, poderdo servir de pontapé inicial para a producédo dos

resultados de qualidade que sdo desejados pelo IFMA.
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) INTRODVCAS

A constru¢cdo de um caderno como este comeca como uma espécie de sonho. Um sonho de
contribuir com um trabalho que nds fazemos partes porque acreditamos. Acreditamos na Educagdo
Técnica Profissional, ndo como uma estratégia governamental de formagdo de mdo de obra, tendo
em vista que j& consideramos esta uma forma ultrapassada de lidar com essa modalidade de
educagdo. Acreditaomos que podemos fazer uma Educagdo Técnica Profissional fincada em
fundamentos filoséficos da formagdo de pessoas pelo trabalho, dando a elas os instrumentos para
a sua emancipagdo sociopolitica e econémica.

Dessa forma, consideramos muito necessdrio, que os atores envolvidos nos palcos da
Educagdo Profissional estejaom sempre muito bem ensaiados, ou melhor, muito bem fundamentados,
para lidar com os desatios que vamos encontrando diariamente no préprio chdo da escola e fora
dela.

O cendrio politico, o cendrio econdmico, o cendrio social, o cendrios global, as novas
tecnologias digitais nos forgam a buscar constantemente atualizagdo para nossas praticas em
qualquer drea que atuemos, portanto aos profissionais da educacdo ndo cabe o "privilégio" da
abstengdo da formagdo continuada, alids, a estes recai ainda uma responsabilidade maior tendo
em vista que sdo, socialmente considerados como aqueles que estdo alguns passos a frente quando
se trata de conhecimentos de vanguarda, construido através da experiéncia e dos métodos
cientiticos.

E nesse contexto e com a intens&o de auxiliar os profissionais evolvidos com  a Educacgéio
Profissional Técnica de Nivel Médio na miss&o de se manterem sempre antenados com as melhores
praticas do fazer educacional que produzimos este material.

Como escreveu Raul Seixas em sua musica de nome "Preludio” "Sonho que se sonha sé
é s6 um sonho que se sonha sd, mas sonho que se sonha junto é realidade"”. Compartilhando dessa
mesma ideia, buscamos ouvir as experiéncias de diversos profissionais a fim de extrair deles o sonho
coletivo de educacgdo profissional de boa qualidade.

Ademais, nos apoiamos em autores experimentados nos temas da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, do curriculo e da integrag¢do curricular, tais como: Cord&o e Moraes (2017),
Cunha (2000; 2005), Goodson (2020), Lopes (2011), Manfredi (2017), Manacorda (2013), Ramos
(2014), Sacristan (2014), Santomé (1998), Silva (1999), entre vdrios outros que nos ddo os
fundamentos para lidar com a temdtica da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e a

integragdo curricular. 7




Este CADERNO PEDAGOGICO: possibilidades de integracdo curricular na Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, tem uma estrutura inspirada no acrénimo “5Sw2h”
(when? (quando?), where? (onde?), what? (o qué?), why? (por qué?), who? (quem?), how
much? (quanto?), how? (como?)). Tendo essa ferramenta em vista, estruturamos da seguinte

forma os nossos projetos integradores:

O qué? | Exposicao sobre o que € a tematica que sugenmos trabalhar naquele

projeto integrador.

Para qué? | Exposicao sobre o porqué estamos sugernndo trabalhar naquele projeto

Integrador.

Como? | Exposicao de ideias para serem trabalhadas naquele projeto integrador.

Quando? | Sugestdo de quando o projeto integrador devera ser trabalhado.

Quem? | Sugestao dos atores que deverdo desenvolver o projeto integrador.

Essa forma de trabalhar permite detinir os passos para serem seguidos desde o
planejamento do projeto integrador até a sua execugdo pelos segmentos da escola. Para
ser integrador o projeto deve envolver o maior nimero de pessoas e estas devem se sentir
parte do projeto, como uma engrenagem indispensdvel para o sucesso do trabalho.

Por tim, podemos dizer que este material ndo busca apresentar solugdes infaliveis
para as questdes da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, porém busca sim, ser
uma dentre outras possibilidades de apoio para as equipes da escola na tentativa de

contribuir para que o IFMA continue oferecendo o melhor para os seus alunos.
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2.) 05 PRIMEIROS PASSOS PARA A EDUCACAL PROFISSIONAL NO
BrAsiL

A Educagdo Profissional tem uma trajetdria que remonta
aos tempos do Brasil Colénia quando os religiosos jesuitas

comecaram seus trabalhos educacionais. Foram os religiosos

da Companhia de Jesus que fundaram, em Salvador, BA, as VOCE SABIA?

primeiras escolas de ler e escrever. Nessas escolas, o ensino A separagdo entre o trabalho

T . . L manual e o trabalho intelectual
cléssico, intelectual e humanista, feito pelos jesuitas, segundo

no periodo do Brasil Colénia era
Caires e Oliveira (2016), era reservado & formagdo dos filhos 10 enraizada que chegara a ser

dos colonizadores, instruindo assim, as camadas mais elevadas condi¢do para desempenhar

funcdes publicas o fato de ndo

da sociedade, mantendo-os afastado de qualquer trabalho | o O O ondidato

manual. Conforme as autoras os jesuitas também atuavam trabalhado manualmente.

, (FONSECA, 196]).
como formadores de mdo de obra através das oficinas de
carpintaria, ferraria, obras de construgdo, pintura, olaria,

fiacdo, tecelagem e fabricagcdo de medicamentos.

A chegada da Famllla Real no Bra5|l 1808

SATBA TAMBEM

O Colégio das Fabricas foi

primeira instituicdo publica
brasileira  que tinha a
finalidade de atender a

“Fonte: Historia do Rio para Todos 2023, ©ducagdo dos artistas e

aprendizes que vinham de
. . . Portugal atraidos palas
Mais tarde, com a vinda da corte portuguesa para o Brasil, em y :

oportunidades criadas pela

1808, o rei Dom Jo&o, tomou uma série de medidas para o inddstria do Brasil.
campo da educagdo criando uma série de escolas, estando (FONSECA, 1961).

nesse bojo o Colégio das Fabricas.

10




2.2 OS PRIMEIROS ANOS DA REPUBLICA
PROFISSIONAL

Com o advento da Republica, em 1889, foi aprovada em 08 de
novembro de 1890, através do Decreto n° 981, a chamada
Reforma de Benjamin Constant. Essa reforma, portanto,
regulamentou a educagdo primdria e secunddria no pais e
exerceu grande influéncia na educagdo republicana no final
do século XIX e inicio do século XX, nela incluida inclusive a
Educacgdo Profissional.

A reforma de Benjamin Constant ordenava o ensino no Distrito
Federal (na época a cidade do Rio de Janeiro) e, em termos
gerais, defendia o ensino leigo (ndo religioso) influenciado
pelos ideais do Positivismo, surgido no final do século XVIII.
Essa doutrina propunha que a existéncia humana deveria ser
fundamentada em valores humanos, afastados da religido.
Associava uma interpretagdo das ciéncias e uma classificagdo
do conhecimento a uma ética humana e priorizava as ciéncias
exatas (matematica). (FNDE, 2017).

Os governos de Afonso Pena e Nilo Pecanha, no periodo de
1906 a 1909, foram muito importantes para o desenvolvimento
do ensino profissional. Ainda no governo do presidente Afonso
Pena a Educacgdo Profissional passou a ser responsabilidade
do Ministério da Agricultura, Industria e Comércio. Com o
falecimento do presidente Afonso Pena, em 1909, assume a
presidéncia, Nilo Pegcanha, que emitiu o Decreto n° 7.566 /1909,
criondo dezenove escolas de aprendizes e artifices,
destinadas ao Ensino Profissional.

As recém-criadas escolas foram distribuidas em diferentes

Estados no ano de 1910, e estavam voltadas para o Ensino

E A EbucagAc

2yl

TI‘-‘?';'*,*_i._ |

Bgnjdmin Cons’ron’r 1856

- 1891):
militar, estadista brasileiro. Adepto

do

articuladores da Proclamacéo da

positivismo  foi um  dos

Republica e nomeado Ministro da

Instru¢do  Publica no Governo
Provisdrio de Deodoro da Fonseca.
(FNDE, 2017).

Nilo Procdpio Pecanha,
(ARQUIVO NACIONAL, 2023).

QUVER SABER MAIS?

Profissional Industrial.

Benjamin Constant
https://museucasabenjaminconstant.museus.gov.br/benjamin-constant/

Nilo Pecanha

1

http://presidentes.an.gov.br/index.php/arquivo-nacional/60-servicos/registro-de-
autoridade/119-nilo-pecanha



23 As ReForMAS DE CAPANEMA PARA  EDUCACAS

PROFISSIONAL

Na década de 30 do século XX, acendia ao governo Getdlio
Vargas. Foi no governo de Getulio Vargas, mas j& na década
de 40, que Gustavo Capanema propds uma série de reformas
que ficaram conhecidas como Reformas de Capanema.

Essas reformas pretendiom organizar o ensino em
modalidades, dentre outras iniciativas, a modalidade de
Educacgdo Profissional foi contemplada com o Decreto-lei n.
4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino
industrial, o Decreto-lei n. 4.048/1942, que instituiu o SENAI,
os Decretos-lei n 8.621 e 8.622 /1946, que criaram o SENAC, o

Decreto-lei n. 9.613/1946, que organizou o ensino agricola.

Articulacao entre os ramos e ciclos de Ensino,
estabelecida pelas Leis Organicas (1942-1946)

.
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1 CICLO Secundano 1* Ciclo Industrial J Comercial Agricola
“‘-—-—-""‘J I%“-— l‘“-\-____ A

ENSING PRIMARIO

(CUNHA, 2000).

QUER SABER MAIS?

Reformas de Capanema
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/ref
orma-capanema
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FALA DE ESPECIALISTAS
Oliveira e Caires (2017), explicam
que as Leis Organicas, como
também eram conhecidas as leis
que compuseram a Reforma de
duas

Capanema, promoveram

importantes medidas: a primeira foi

do

Profissional para o Ensino Médio e

o deslocamento Ensino
a segunda foi a criagdo dos cursos
técnicos, sendo que apenas o
Curso Ginasial Secunddrio seguido
pelo Curso Colegial Secunddario

de

ascensdo para Os cursos superiores

davam a  possibilidade
sem restricoes, ou seja, o estudante

que pretendesse ir para a
universidade devia entrar no Ensino
Primario depois ir para o Curso
Ginasial Secunddrio no Ensino
Médio de primeiro Ciclo, seguir
para o Curso Ginasial Secunddario
no Ensino Médio de segundo Ciclo
e, desse modo, estava apto para
ingressar em  qualquer curso
superior. O mesmo, entretanto, ndo
ocorria com os estudantes que
sasiom do Ensino Primdrio e
ingressavam no primeiro ciclo do
Ensino Médio em cursos como:
Industrial,

Curso Normal, Bdsico

Bdsico Comercial e Bdasico

Agricola. Este sé poderiam acessar
cursos superiores que fossem
alinhados com a sua formagdo

inicial.




2.t As LEls DE DIRETRIZES E BASES bA EDUCACAS DE 196), 197
E 1996 E A EDUCACAL PROFISSIONAL

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAOL DE 196)

Com a san¢do da Lei de Diretrizes e Bases de 1961, o Ensino Médio passou a ser organizado em dois
ciclos onde o ginasial tinha durag&o de 4 anos e o colegial com 3 anos. Os dois ciclos faziam parte
do ensino secunddrio e do ensino técnico composto por cursos das dreas industrial, agricola,
comercial e de formacé&o de professores. Para os egressos do curso colegial técnico foi aberta a
possibilidade de ascensdo para qualquer curso superior, o que, por outro lado ndo era permitido a

quem seguisse do Ensino Primario para a Aprendizagem Profissional.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA ewcngé"o DE 193

Com a sangdo da Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/1971, passa a ser obrigatdéria a

profissionalizag&o em todo o ensino de 2° Grau.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAOS DE 1996

Com a redemocratizagdo, a Constituicdo de 1988, dedicou o Tépico lll, na Segdo | para tratar da
Educagdo, tornando, portanto, a educacgdo, direito de todos, sendo que o Estado, a familia e a
sociedade deverdo promové-la de forma associada e colaborativa com a finalidade do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho e possibilitando uma nova Lei de Diretrizes e Bases. Esta, porém, sé veio a se concretizar
em 1996, com a Lei 9394. Mais tarde veio a edi¢do do Decreto n° 2.208/1997, que regulamentava o
8 2° do Art. 36 e os Arts. 39 a 42 da Lei n° 9.394, Revogado pelo Decreto n® 5.154 /2004,

Com a redagdo dada a LDBEN n°® 9.394 /1996, se¢do IV-A, através da Lei n° 11.741/2008 a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio e tecnoldgica passa a integrar-se aos diferentes niveis e
modalidades de educagdio e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.

Essa nova legislag&o instituiu as bases para a reforma do ensino profissionalizante. Do ponto de

vista formal, tais preceitos legais obrigavam as instituicdes publicas e privadas a se ajustarem as

novas diretrizes. (MANFREDI, 2017).
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FUNDAMENTOS PARA A I”T'EC»M;AO
CURRICULAR NA ED UCAgArO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO




3.) CONCEPCAO DE TNTEGRACAS CURRICULAR

O QUE E INTEGRACAO CURRICULAR?

E uma concepgdo de formagdo humana, com base na integracdo de todas
as dimensdes da vida no processo educativo, visando a formagdo
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a

cultura.

(MOURA, et al, 2007).

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a redugdo da
preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional, simpliticado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnolégica e na sua apropriagdo histéricos social. Como formagdo
humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e
para a atuagdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado
dignamente & sua sociedade politica. Formagdo que, nesse sentido, supde

a compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fenédmenos.

(CIAVATTA, 2008).
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8.2 PRESSUPOSTOS PARA A INTEGRACAO CURRICULAR

Primeiro € compreender que homens e mulheres sdo seres histdricossociais
que atuam no mundo concreto para satisfazerem suas necessidades
subjetivas e sociais e, nessa agdo, produzem conhecimentos. Assim, a
histéria da humanidade é a histéria da produgdo da existéncia humana e
a histéria do conhecimento é a histéria do processo de apropriagdo social

dos potenciais da natureza para o préprio homem, mediada pelo trabalho.

Por isso, o trabalho é mediagdo ontoldgica e histérica na produgdo de

conhecimento.

O segundo pressuposto € que a realidade concreta é uma totalidade,
sintese de multiplas relagdes. Totalidade significa um todo estruturado e
dialético, do qual ou no qual um fato ou conjunto de fatos pode ser

racionalmente compreendido pela determinacdo das relagdes que os

constituem. (MOURA, et al, 2007).

QVER SABER MAIS?

CURRICULO INTEGRADO
Por Marise Nogueira Ramos

https://www.ifpb.edu.br/joaopessoa/ensino/articulacao-pedagogica/projeto-de-
atualizacao-dos-ppcs/2017/encontros-pedagogicos-2017/ii-encontro-pedagogico-
de-2017/texto-curriculo-integrado-e-interdisciplinaridade.pdf

A FORMA(;AO INTEGRADA
a escola e o trabalho como lugares de memoadria e de identidade
Por Maria Ciavatta

https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/6122/5087
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PROTETOS INTEGRADORES NA EDUCA;AO
PROFTSSTONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO




%) CONCEPCAS DE INTEGRACAS

Essa modalidade de articulagdo dos conhecimentos escolares € uma forma
de organizar a atividode de ensino e aprendizagem, que implica
considerar que tais conhecimentos ndo se ordenam para sua compreensdo
de uma forma rigida, nem em fungdo de algumas referéncias disciplinares
preestabelecidas ou de uma homogeneizagcdo dos alunos. A fungdo do
projeto é favorecer a criagdo de estratégias de organizagdo dos

conhecimentos escolares em relagdo a:
1) o tfratamento da informagdo

2) a relagdo entre os diferentes conteldos em torno de problemas ou
hipdteses que facilitem aos alunos a construgdio de seus conhecimentos, a
transformacdo da informagdo procedente dos diferentes saberes

disciplinares em conhecimento préprio. (HERNANDEZ, 2017).

A integragdo coloca as disciplinas e cursos isolados numa perspectiva
relacional, de tal modo que o abrandamento dos enquadramentos e das
classiticagdes do conhecimento escolar promove maior iniciativa de
professores e alunos, maior integragdo dos saberes escolares com os

saberes cotidianos dos alunos, combatendo, assim, a visdo hierdrquica e

dogmatica do conhecimento. (RAMOS, 2017).
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POSSIBILIDADES DE IIITEGQAQAO
CURRIC ULAR NA EDVCACAOC PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO




Cultural EconOmica

Sustentabilidade

Ecoldgica

(SANTOS, 2011).




O QVE?

E cada vez maior a preocupagdo com a sustentabilidade, mas
o que significa ser sustentdvel? Conforme a ES Ambiental "o
conceito de sustentabilidade estd normalmente relacionado
com uma mentalidade, atitude ou estratégia que é
ecologicamente correta, e viavel no d&mbito econémico,
socialmente justa e com uma diversificagcdo cultural.” Nesse
sentido, a escola precisa estar conectada com as diversas
iniciativas sustentaveis, tais como: a preocupag¢do com o meio
ambiente, a justica social, as manitestagcdes culturais, a
capacitacdo para o trabalho e a geracdo de renda.

A ideia de sustentabilidade &, por essas razdes, um dos pilares
para a construgdo de uma escola com a mentalidade
integradora, capaz de formar pessoas que sejam capazes de

viver a sua fungdo social de forma plena e contribuir para as

transtormagdes necessarias a melhoria de vida.
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Voceé sabia?

Em 2012, a Organizagdo das Nag¢des Unidas
(ONU) instituiu 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel para superar os maiores desafios do

nosso tempo, cuidar do planeta e melhorar a vida

de todos. (AMIGOS DO BEM, 2020).

) OBJE T1\£.2 SsusTentaved

4« 17 OBJETIVOS PARA TRANSFORMAR NOSSO MUNDO

ERRADICACAO 1) FOME ZERO SAUDE £ EDUCAGAD DE IGUALDADE AGUA POTAVEL
DA POBREZA &L EAGRICULTURA BEM-ESTAR T QUALIDADE DE GENERD E SANEAMENTO

TRABALHO DECENTE INDUSTRIA, 1 0 REDUGAO DAS 1 { CIDADESE 1 CONSUMO E
E CRESCIMENTO INOVAGAO E DESIGUALDADES " COMUNIDADES PRODUCAD
ECONOMICO INFRAESTRUTURA RESPONSAVEIS

13 ACAD CONTRA A 1 4 VIDA NA -I VIDA 16 PAZ, JUSTIGA E -” PARCERIAS
MUDANGA GLOBAL AGUA TERRESTRE INSTITUIGOES E MEIOS DE
DO CLIMA EFICAZES IMPLEMENTAGAD

(LAR SANTA MARIA DA PAZ, s.d).

QUVER SABER MAIS?

Amigos do Bem
https://www.amigosdobem.org/amigos-do-bem-atendem-11-dos-objetivos-de-
desenvolvimento-sustentavel-da-onu/?
gclid=CjwKCAjwygqWkBhBMEiwAp2yUFuNBkIKdrBo305zrLyPb7q3LmICGTkffzUCZ8rNUSdbD
CdSqOHsQ4BoCIF4QAvVD BwE
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PARA QUE?

Estimular o  integragdo de  disciplinas e
conhecimentos, buscando uma abordagem global
do tema e permitindo uma compreensdo das
conexdes entre as dreas do conhecimento na
busca por solugdes para problemas existentes na

atualidade e buscando evitar os que poderdo surgir

nas geragdes futuras.

e

(OLIVEIRA, s.d)




IFMA CAMPYS PINHEIRD

Incentivar a participagdo ativa de alunos e profissionais da
escola em projetos sustentdveis na escola e na
comunidade, tais como: projetos de reciclagem e
reutilizagdo, economia de energia, uso consciente da
dgua, plantio de darvores, uso de meios de transporte ndo
poluentes, criagcdo de hortas e espagos de convivéncias

comunitarias, etc.

e s

| Promover agdes que estimulem o

PLANTIO Dé MUDAS NA AREA EXTERNA DO o , . , .
adogdo de prdticas sustentdveis na

O IFMA Campus Pinheiro promoveu no

dia 05 de junho de 2023, dia do Meio Vidlad cotidiana dos alunos e suas

Ambiente, uma acdo interdisciplinar

com plantic de mudes de dverses familias, lbem como: prdticas de

espécies frutiferas na area externa do

atividade fisica, hdbitos alimentares

Campus.

Foto do professor Danilo Brito, 2023.

sauddveis e convivéncia socidl

harmonica.
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coMa?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da

SUSTENTABILIDADE podem se desenvolver através das

seguintes iniciativas:

] - Buscar a compreensdo dos objetivos da agdo
integradora;
2 - Pesquisar e coletar informag¢des para subsidiar as

praticas pedagdgicas integradas;

3 - Planejar e organizar as equipes, definindo as
responsabilidades de cada protessor, inclusive dos alunos,
bem como relacionar materiais e recursos necessdrios e
possiveis;

4 - Montar um plano de trabalho e definir os prazos para
execugao;

5 - Redlizar avaliagdes periddicas para identificar os

problemas, os sucessos e realinhar as estratégias de

trabalho.
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QVANDO?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da

SUSTENTABILIDADE podem ser desenvolvidas em qualquer

periodo do ano letivo dependendo do planejamento da
escola para essa metodologia curricular. Portanto, pode
ser:

1 - Bimestral ou semestral: o desenvolvimento do projeto
nesse espaco de tempo vai possibilitar que os atores
envolvidos (gestdo, professores, equipe pedagdgica e
alunos) tenham tempo hdabil para estudar as estratégias,
planejar e executar as suas atividades. Ademais,
possibilitard o desenvolvimento de mais projetos anuais.

2 - Anual: o desenvolvimento do projeto por ano vai
possibilitar que os sujeitos envolvidos (gestdo, professores,
coordenagdo pedagdgica e alunos) tenham um ciclo
completo para estudar as estratégias, planejar e executar

as suas atividades.
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QVEM?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da

SUSTENTABILIDADE podem ser desenvolvidas por vdrias

abordagens curriculares, porém a nossa proposta é a

abordagem interdisciplinar, em que o processo de
intferagdo entre as disciplinas, sem esgotar outras
possibilidades, envolve os diversos sujeitos da escola e os
professores nas suas disciplinas:

Lingua Portuguesa: a produgdo de texto, a producgdo de
discursos e o estudo dos discursos j& produzidos sobre o
tfema.

Sociologia: estudo sobre as politicas publicas, as
desigualdades sociais, os comportamentos coletivos, o
participagdo popular, a legislagdo, etc.

Historia: analisar a  evolugdo  conceitual de
sustentabilidade, a evolugdo da relagdo do homem com o

natureza, com o préoprio homem e com seus semelhantes.
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Biologia: analisar os impactos ambientais e sociais
oriundos das atividades humanas de producdo de bens e
servicos, buscando possibilidades de regeneragcdo da
natureza e também evitando novos impactos.

Geografia: realizar mapeamentos e zoneamentos, analisar
os impactos ambientais e sociais oriundos das atividades
humanas, buscando possibilidades de integracdo a partir
do local para o global, com vistas na compreensdo dos
diversos problemas que a sociedade enfrenta e pensar nas
possiveis solugdes.

Arte: representar através das linguagens artisticas os
problemas sociais, ambientais e econémicos a partir do
local para o global, podendo ainda, tazer intervencgdes
urbanas, instalagdes, reutilizagdo e reciclagem.
Matematica: realizagdo de estudos estatisticos, de
graticos, tabelas e outros recursos de demonstragcdo de

dados, medicdo de dreas, estudo de casos.
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Fisica: estudo dos recursos energéticos de menor impacto
ambiental, como a solar e a edlica. Praticas de redugdo do
consumo de energia.

Quimica: estudo dos efeitos da poluicdo do ar para a
saude dos seres vivos, estudo de solugdes quimicas mais
eficazes e menos agressivas, estudo de produtos com
potencial para geragcdo de renda e desenvolvimento
comunitario.

Educacao Fisica: estudo e prdtica de atividades que
podem melhorar a sauda individual e comunitdria, estudo

de alimentacdo e hdbitos sauddaveis de vida coletiva.

Vocé sabia?
A implementagdo de sistemas solares impacta ndo somente a
economia, gerando empregos e renda, mas também socialmente,
pois possibilita um acesso facilitado a energia elétrica por
familias rurais, de baixa renda e/ou de baixo consumo e melhora
a infraestrutura de instituicdes publicas. Na educagdo, o acesso a
esses sistemas permite a introdugdo dos conhecimentos acerca

da tecnologia nas comunidades académicas. (DUTRA, 2020, p. 3).
32







(CANVA, 2023).

Cultura e Globalizacao




Vivemos em um mundo onde tudo se relaciona, nada
mais estd isolado: a educagdo, a saude, a cultura, a
economia (basta lembrar os acontecimentos da
pandemia do Coronavirus (COVID-19), rapidamente se
espalhou pelo planeta terra atingindo milhares de
pessoas principalmente nesses aspectos das suas vidas.
Ao mesmo tempo, o seu combate também foi
globalizado. Os estudos sobre a vacina também foram
intensiticados de forma globalizada fazendo com que
paises de diferentes continentes se empenhassem
nesse objetivo humanitario: Chinag, India, Inglaterra,
Brasil.

Muitas ag¢des contra a pandemia do Coronavirus
(COVID-19), foram orientadas pela Organizagdo
Mundial de Saude, o que refor¢ca a nossa conexdo
como o mundo.

No campo da cultura e da educagdo, nos vemos
influenciados e nos tazemos influenciar mundo a fora.
As tecnologias digitais, entre outras formas, nos

permitem isso muito claramente.
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Voce sabia?

O avancgo da globalizagdo da cultura pode gerar a
uniformizagcdo de caracteristicas culturais. Isso
acontece principalmente pelo aumento do

consumo e pela padronizagdo de estilos de vida,

além da circulagdo mundial de marcas

(internacionaliza¢do). (BEZERRA, 2023).

| K o

(CASTRO, 2023).

QVER SABER MAIS?

Comunidade, Cultura e Identidade: Conexdes Sociais no Mundo
Globalizado
https:/ /rabiscodahistoria.com/1-comunidade-cultura-e-identidade-conexoes-
sociais-no-mundo-globalizado/
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PARA QUE?

Estimular o  integragdo de  disciplinas e
conhecimentos, buscando uma abordagem global
do tema e permitindo uma compreensdo das
conexdes entre as dreas do conhecimento na
busca por solugdes para problemas existentes na
atualidade e buscando maior compreensdo dos
fenébmenos sociais, culturais e econdémicos que

influenciam a realidade de todos.

Incentivar a participacdo

ativa de alunos e

3%
e 3
A

profissionais em projetos
culturais na escola e no

comunidade valorizando a

L

(CANVA, 2023).

A ¥ 1)

W
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¥ .

cultura local e regional.
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coMa?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da
CULTURA E GLOBALIZAGCAO podem se desenvolver

através das seguintes iniciativas:

] - Buscar a compreensdo dos objetivos da agdo
integradora;
2 - Pesquisar e coletar informag¢des para subsidiar as

praticas pedagdgicas integradas;

3 - Planejar e organizar as equipes, definindo as
responsabilidades de cada protessor, inclusive dos alunos,
bem como relacionar materiais e recursos necessdrios e
possiveis;

4 - Montar um plano de trabalho e definir os prazos para
execugao;

5 - Redlizar avaliagdes periddicas para identificar os
problemas, os sucessos e realinhar as estratégias de

trabalho.
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QVANDO?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da
CULTURA E GLOBALIZACAO podem ser desenvolvidas em
qualquer periodo do ano letivo dependendo do
planejamento da escola para essa metodologia curricular.
Portanto, pode ser:

1 - Bimestral ou semestral: o desenvolvimento do projeto
nesse espaco de tempo vai possibilitar que os sujeitos
envolvidos (gestdo, professores, equipe pedagdgica e
alunos) tenham tempo hdabil para estudar as estratégias,
planejar e executar as suas atividades. Ademais,
possibilitard o desenvolvimento de mais projetos anuais.

2 - Anual: o desenvolvimento do projeto por ano vai
possibilitar que os sujeitos envolvidos (gestdo, professores,
coordenagdo pedagdgica e alunos) tenham um ciclo
completo para estudar as estratégias, planejar e executar

as suas atividades.
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QVEM?

As acdes curriculares integradoras com a temdtica da
CULTURA E GLOBALIZACAO podem ser desenvolvidas por

varias abordagens curriculares, porém a nossa proposta € o

abordagem interdisciplinar, em um processo de interagdo
entre as disciplinas, sem esgotar outras possibilidades,
envolvendo os diversos sujeitos da escola e os protfessores
nas suas dreas de atuagdo:

r é

Lingua Portuguesa: a lingua é parte fundamental de

qualquer contexto cultural, por essa razdo, é perteitamente
possivel se estabelecer conexdes nesse campo através da
produgdo texto, a produgdo de discursos e do estudo dos
discursos ja produzidos sobre o tema.

Sociologia: a sociologia por poder estudar diversos

aspectos da vida humana que sdo aprendidos,

compartilhados e transmitidos através da interacdo social

se insere como possibilidade de interdicisplinaridade,
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podendo estudar como as formas de interagdo
humana interferem nos modos de agir e pensar; as
relacBes sociais a partir do género, da etnia, da
religido, das classes sociais; os efeitos dos meios de
comunicagao, etc.

Biologia: a biologia como ciéncia que estuda a vida,
pode se relacionar com aspectos culturais através de
conex3es como a alimentag¢do, a saude, a reprodugdo,
as relagdes interraciais, entre outras possibilidades.
Geografia: a Geogratia busca compreender o espago
onde as pessoas agem e, nesse sentido, estd
diretamente ligada aos aspectos culturais tanto local
como global. Por essa razdo, pode estabelecer
conexdes através das manifestagdes culturais, os
modos de vida e os impactos do mundo globalizado
sobre ela, as relagdes de poder locais e geopoliticos

que influenciam nos modos de vida e cultura.
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Arte: a Arte e a Cultura sdo expressdes de valores e
sentimentos que podem perfeitamente estabelecer
trocas através de possibilidades do estudo das
manifestagdes culturais, produgdo cultural, intercadmbio
cultural e compreensdo das diversas formas de
manifestagdo.

Matematica: compreender o mundo da cultura e da
matematica é essencial para a vida em sociedade.
Dessa forma, em um projeto integrador com a tematica
da cultura é possivel se estudar a estatistica, a
matematica financeira, a geometria entre muitos
outros temas que estdo diretamente ligados ao meio
cultural.

Fisica: uma série de temas que vdo se relacionar com
as manifesta¢des culturais, como: a energia elétrica,
essencial para o desenvolvimentos das manitestacdes,
a otica, a mecdnica, a acustica, a termodindmica, as

produgdes do cinema e tecnologias que afetam os

costumes e os modos de vida, entre outros.
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Quimica: a Quimica estd intimamente relacionada
com a cultura podendo ser estudada nos seguintes
temas: alimenta¢do, bebidas, pinturas, conservacgdo
de bens culturais, entre outros.

Educacao Fisica: a Educagdo Fisica se liga aos
aspectos culturais de muitas formas, como: esportes
tradicionais e regionais, dangca e ritmo, jogos e
brincadeiras tradicionais, inclusdo e diversidade,

estudo de esportes de outras nacionalidades.

Vocé sabia?
Que ndo é possivel pensarmos na ideia de uma cultura original ou
pura, sem nenhuma influéncia de outra cultura? Uma cultura vem,
por exemplo da relagdo com seu meio e de suas possibilidades.
Sempre, na histéria, culturas se misturaram e se influenciaram.
Trocaram informagdes, conhecimentos, caracteristicas. Toda
cultura possui influéncia de outras culturas em algum nivel. Por
exemplo: o portugués brasileiro veio do portugués de Portugal,

mas a cultura diferenciou essas linguas com o passar do tempo.

(HANSEN, S.D)
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SEGESTOES DE TEMAS PARA OVTROS
PROTETOS INTEGRADORES

DESCRICAO BASICA

Este  projeto  poderia  abordar

questdes relacionadas a influéncia da
i . tecnologia na sociedade, como
Tecnologia e Sociedade o .

privacidade online, fake news, ou os
impactos das redes sociais na vida

das pessoas.

A escola pode desenvolver iniciativas
para promover a sensibilizagdo sobre

Saude Mental e Bem-Estar saude mental e estratégias para lidar

com o estresse e a pressdo no
ambiente escolar.

A escola pode desenvolver iniciativas
para promover um ambiente escolar

Diversidade e Inclusdo mais inclusivo, abordando questdes
de diversidade, preconceito e
discriminagdo.

A escola pode desenvolver iniciativas
para estudar o sistema politico,
Politica e Cidadania engajar-se em  atfividades  de
cidadania ativa, debates politicos e
sobre temas relevantes da sociedade.
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APENDICE B

Entrevista com TAEs e Pedagogas/os

Caros/as colegas Técnicos/as em Assuntos Educacionais e Pedagogas/os, esta
entrevista faz parte de uma pesquisa que envolve uma série de outros elementos
que nos dardo os subsidios necessarios para a constru¢cdo da uma dissertacdo de
mestrado que deve ser apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo em Gestédo de
Ensino da Educacdo Basica — PPGEEB da Universidade Federal do Maranhao -
UFMA, até o final de 2023.

A pesquisa tenta identificar os principais gargalos que, em tese, dificultam o trabalho
com a integracdo curricular na Educacéo Profissional de Técnica de Nivel Médio no
IFMA Campus Pinheiro e Sdo Luis — Centro Historico.

Consideramos, que nao ha, portanto, ninguém mais qualificado para tratar desse
assunto do que os profissionais que vivenciam diariamente as reais dificuldades que
sdo enfrentadas na tentativa de uma oferta de Educacédo Profissional de Técnica de
Nivel Médio que consiga atender a uma concepcao de educacao integral. Ademais,
acreditamos que ndo ha apenas dificuldades, deve haver também, experiéncias
exitosas que poderdo servir de norte para outras experiéncias, afim de, em processo
continuo, construir as melhorias que sédo desejaveis para uma Educacéo Profissional
de Técnica de Nivel Médio de boa qualidade.

Por essas razbdes, pedimos que vocé considere dispor um pouquinho do seu

precioso tempo para contribuir com a nossa pesquisa.

1 Quando vocé assumiu o seu trabalho no IFMA, vocé recebeu algum tipo de
capacitacdo voltada para a integracao curricular na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio?

a)()Sim

b) ( ) Néo

2 Vocé se sente preparado/a para orientar o trabalho com a integracéo curricular na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio?

a) () Sim

b) ( ) Néo



3 Vocé considera, que ao assumir um cargo via concurso publico, o/a servidor/a
(TAE ou pedagogo/a), devia passar por um processo de capacitacdo sobre a
integracao curricular na Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio?

a) () Sim

b) ( ) Néo

4 Vocé considera que os professores dispdem da capacitacdo necessaria para o
trabalho com a integracdo curricular na Educacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio?

a)()Sim

b) ( ) N&o

5 Quais sédo, no seu ponto de vista, as principais dificuldades para a integracéo
curricular em cursos da Educacéo Profissional de Técnica de Nivel Médio?

6 No seu ponto de vista, como a formacao continuada dos professores se relaciona
com suas praticas pedagdégicas de integracdo curricular na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio?

7 Quais estratégias o Campus em que vocé trabalha utiliza para capacitar os
professores para a integracdo curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio?

8 Relate sua experiéncia de trabalho Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio,
na modalidade integrada. (aborde, pelo menos, o trabalho com a formacao
continuada de professores, os avancos conquistados e as dificuldades enfrentadas
para a efetivacdo da integracdo curricular, bem como apresente sugestbes de
melhorias).




APENDICE C

Entrevista com Diretor de Desenvolvimento Educacional

Senhor/a diretor/a, esta entrevista faz parte de uma pesquisa que envolve uma série
de outros elementos que nos dardo os subsidios necessarios para a construcao da
uma dissertacdo de mestrado que deve ser apresentada ao Programa de POs-
Graduacgdo em Gestdo de Ensino da Educagédo Basica — PPGEEB da Universidade
Federal do Maranhéo - UFMA, até o final de 2023.

A pesquisa tenta identificar os principais gargalos que, em tese, dificultam o trabalho
com a integracdo curricular na Educacao Profissional de Técnica de Nivel Médio no
IFMA Campus Pinheiro e Sdo Luis — Centro Historico.

Consideramos, que nao ha, portanto, ninguém mais qualificado para tratar desse
assunto do que os profissionais que vivenciam diariamente as reais dificuldades que
sdo enfrentadas na tentativa de uma oferta de Educacéo Profissional de Técnica de
Nivel Médio que consiga atender a uma concepc¢do de educacéo integral. Ademais,
acreditamos que ndo ha apenas dificuldades, deve haver também, experiéncias
exitosas que poderdo servir de norte para outras experiéncias, afim de, em processo
continuo, construir as melhorias que sdo desejaveis para uma Educacéo Profissional
de Técnica de Nivel Médio de boa qualidade.

Por essas razodes, pedimos que vocé considere dispor um pouquinho do seu

precioso tempo para contribuir com esta parte da nossa pesquisa.

1 Ao assumir o trabalho no IFMA, os profissionais da equipe pedagogica e
professores recebem algum tipo de capacitacdo voltada para a integracao curricular
na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio?

a)()Sim

b) ( ) N&o

2 Vocé considera que os profissionais da equipe pedagdgica e professores estéo
preparados para o trabalho com a integracdo curricular na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio?

a) () Sim

b) ( ) Nao



3 Vocé considera, que ao assumir um cargo via concurso publico, o/a servidor/a
(profissional da equipe pedagdgica e professor), devia passar por um processo de
capacitacdo sobre a integracao curricular na Educacéao Profissional Técnica de Nivel
Médio?

a)()Sim

b) ( ) N&o

4 Quais sao, no seu ponto de vista, as principais dificuldades para a integragéo
curricular em cursos da Educacéo Profissional de Técnica de Nivel Médio?

5 No seu ponto de vista, como a formacao continuada dos professores se relaciona
com suas praticas pedagodgicas de integracao curricular na Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio?

6 Quais estratégias o Campus em que vocé trabalha utiliza para capacitar os
professores para a integracdo curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio?

7 Relate sua experiéncia de trabalho Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
na modalidade integrada. (a formacdo continuada, os avancos conquistados e as
dificuldades enfrentadas para a efetivacdo da integracdo curricular, bem como
apresente sugestdes de melhorias).




APENDICE D

Entrevista com professores/as

Caro/a, professor/a, esta entrevista faz parte de uma pesquisa que envolve uma
série de outros elementos que nos dardo os subsidios necessarios para a
construcdo da uma dissertacado de mestrado que deve ser apresentada ao Programa
de Poés-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Béasica — PPGEEB da
Universidade Federal do Maranhéo - UFMA, até o final de 2023.

A pesquisa tenta identificar os principais gargalos que, em tese, dificultam o trabalho
com a integracdo curricular na Educacgéo Profissional de Técnica de Nivel Médio no
IFMA Campus Pinheiro e Sao Luis — Centro Historico.

Consideramos, que nao ha, portanto, ninguém mais qualificado para tratar desse
assunto do que os profissionais que vivenciam diariamente as reais dificuldades que
sdo enfrentadas na tentativa de uma oferta de Educacédo Profissional de Técnica de
Nivel Médio que consiga atender a uma concepc¢do de educacao integral. Ademais,
acreditamos que ndo ha apenas dificuldades, deve haver também, experiéncias
exitosas que poderdo servir de norte para outras experiéncias, afim de, em processo
continuo, construir as melhorias que séo desejaveis para uma Educacéo Profissional
de Técnica de Nivel Médio de boa qualidade.

Por essas razoes, pedimos que vocé considere dispor um pouquinho do seu

precioso tempo para contribuir com esta parte da nossa pesquisa.

1 Quando vocé assumiu o seu trabalho no IFMA, vocé recebeu algum tipo de
capacitacdo voltada para a integracao curricular na Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio?

a) () Sim
b) ( ) N&o

2 Vocé se sente preparado/a para o trabalho com a integracdo curricular na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio?

a)()Sim

b) ( ) Nao



3 Vocé considera, que ao assumir um cargo via concurso publico, o/a servidor/a
(professor/a), devia passar por um processo de capacitacdo sobre a integracao
curricular na Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio?

a) () Sim

b) ( ) Néo

4 Quais sao, no seu ponto de vista, as principais dificuldades para a integracéo
curricular em cursos da Educacao Profissional de Técnica de Nivel Médio?

5 No seu ponto de vista, como a formacao continuada dos professores se relaciona
com suas praticas pedagoégicas de integracdo curricular na Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio?

6 Quais estratégias o Campus em que vocé trabalha utiliza para capacitar os
professores para a integracdo curricular na Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio?

7 Relate sua experiéncia de trabalho Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
na modalidade integrada. (a formacdo continuada, os avangos conquistados e as
dificuldades enfrentadas para a efetivacdo da integracdo curricular, bem como
apresente sugestdes de melhorias).
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ANEXO 1 — Apresentacdo no Campus Sao Luis Centro Histérico para pesquisa de

campo.
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REQUERIMENTO DE PROCESSO

DADOS DO REQUERENTE

Nome: Dionisio Lindoso Dourado
Matricula SIAPE: 1877005
Telefone: (98) 3381-0640 (ramal: 18105)
E-mail: dionisio.dourado@ifma.edu.br
Cargo: PLANO DE CARREIRA DOS CARGOS TAE-IFE - TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS
Lotacgdo: DDE-PIN - DE-PIN
DADOS DO REQUERIMENTO
Setor Destino: DDE-CCH
Tipo de Solicitacdo: Ensino: Relatdrio de Atividades - Pés Graduagdo Stricto Sensu
Assunto: CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO
Descrigdo: CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Data da Emissao:

14/03/2023 17:01:56

INSTRUGAO LEGAL

Este documento foi emitido pelo SUAP e validado por :
Dionisio Dourado



OF M4 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
i 7%/ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
h o EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEEB

CARTA DE APRESENTAGCAQO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Profa Danielle Santos Carvalho
Gestor do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranh3o, Campus Sao Luis Centro Histérico

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante DIONISIO LINDOSO
DOURADO regularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de P6s-Graduacgdo em Gestao de Ensino da Educacgéo Basica da
Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2021107236 para
desenvolver sua pesquisa de Mestrado intitulada: “O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL: as possibilidades de novas
praticas pedagogicas através de um caderno de orientagdes didaticas.”

MNa oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir
arealizagdo desta pesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
o/a referido/a estudante possa coletar dados por meio de observacoes,
entrevistas, questionarios ef/ou outros meios metodolégicos que se fizerem
necessanos.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacio desses resultados e
suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sa0 Luis, 14 de margo de 2023.

Disciarrienba assinado digitabmente

WANLA MARIA DOMIMICES COUTINHD FERN
Diata: 14/08/ 2023 1181570000

Verifique em hitps:alidar. it gow.br

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE 1352588



Cipia de despacho F462225 digital impresso por Dionisio Dourado [L877005) em 05/07/2023 20:36.

INSTITUTO FEDERAL

B DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA
Maranhéo

Despacho:

Ciente e de acordo. 5era um prazer contribuir com o trabalho do colega.

Despacho assinado eletronicameante por:
= Danielle Santos Carvalho, Danielle Santos Carvalho - DIRETOR[A) - CDO004 - DDE-CCH, DDE-CCH, em 16/03/2023 14:56:31.

Rua Afonso Pena., 174, Centro, SAD LUIS / MA, CEP 65010-030



ANEXO 2 — Apresentacdo no Campus Pinheiro para pesquisa de campo.

®
SERVICO PUBLICO FEDERAL = G
INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO R

EE

REQUERIMENTO DE PROCESSO

DADOS DO REQUERENTE

Nome: Dionisio Lindoso Dourado
Matricula SIAPE: 1877005
Telefone: (98) 3381-0640 (ramal: 18105)
E-mail: dionisio.dourado@ifma.edu.br
Cargo: PLANO DE CARREIRA DOS CARGOS TAE-IFE - TECNICO EM ASSUNTOS EDUCACIONAIS
Lotagao: DDE-PIN - DE-PIN

DADOS DO REQUERIMENTO
Setor Destino: DDE-PIN
Tipo de Solicitagdo: Ensino: Relatério de Atividades - Pés Graduagdo Stricto Sensu
Assunto: CARTA DE APRESENTAGCAO PARA PESQUISA DE CAMPO
Descrigao: CARTA DE APRESENTAGCAO PARA PESQUISA DE CAMPO
Data da Emissdo: 14/03/2023 17:15:14

INSTRUGAO LEGAL

Este documento foi emitido pelo SUAP e validado por :
Dionisio Dourado



CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

My UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO g
/ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA

&

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a: Prof Danilo Rafael Santos de Brito
Gestor do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do

Maranhao, Campus Pinheiro

Vimos por meio desta apresentar-lhe o/a estudante DIONISIO LINDOSO
DOURADOregularmente matriculado/a no Mestrado Profissional do
Programa de Pés-Graduagido em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica
da Universidade Federal do Maranhdo, sob matricula de N° 2021107236para
desenvolver sua pesquisa de Mestradointitulada: “O CURRICULO
INTEGRADO NA EDUCAGAO PROFISSIONAL: as possibilidades de novas
praticas pedagogicas através de um caderno de orientagdes didaticas.”

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacdo destapesquisa nesta renomada unidade educacional de modo que
o/a referido/a estudante possa coletar dados por meio de observacoes,
entrevistas, questionarios efou outros meios metodolégicos que se fizerem
necessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo é uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 14 de margo de 2023.

Documento assinado digitalmente

Data: 14/03/2023 12:24:35-0300

g vb VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERN
ol
Verifigue em https://validar.iti.gov.br

Profa DraVanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE 1352588

rows EDUCAGAOBASICA (PPGEEB) PPGEEB



SERVIGO PUBLICO FEDERAL el
INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO i

ET
TERMO DE FINALIZAGAO DO PROCESSO

DADOS DO PROCESSO
Nuamero Processo: 23249.022989.2023-08
Setor de Finalizagdo do Processo: DDE-PIN
Data/Hora Finalizagcdo do Processo: 21/03/2023 19:12:49

DADOS DO USUARIO

Nome: Danilo Rafael Santos de Brito

Matricula SIAPE: 1751433

Cargo: PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO (CMEBT) - 707001
Lotagdo: CAMP-PIN

Exercicio: DDE-PIN

Justificativa

A DDE-PIN manifesta ciéncia e autoriza a realizagdo da pesquisa pelo servidor/estudante.

Este documento foi emitido pelo SUAP e validado por :
Danilo Brito
Pagina 1 de 1



ANEXO 3 — Declaracéo de defesa de dissertacéo

1THOEIT], s SEEHTE s S Gaasis o S ivecsdan Soaciirean
—_ UervemEIoaon FPuooesy oo Mo
+ SasTeme Inmeenano ou GasTic on ATIviDADEN
HICRE
Poartal S
Coordemador Shricio: Encraos an 15105202 14:54

DECLARACAOD

Dedaramas, para os devidos fins, gue o aluno DIONISIO LINDOSO DOURADO foi
apravado(a) na DEFESA de DISSERTACAD em MESTRADO PROFISSIONAL EM GESTAD
DE ENSIND DA EDUCACAD BASICA/PRGEER/OCSD - SAD LUIS do Curso de
MESTRADO, no dia 17 de Outubro de 2023 as 08:30, mofa) SALA DE DEFESA, BLOOD
f, Sa) & 20%, OS50, UFMA, oija banca examinadora fora constituida pelos professores:
Dowtar (&) MARLA JOSE AL BUQUERGUE SANTOS
{Presidente]
Doutor (a) MOSE CARLOS DE MELD
(Int=rmea}
Dautor (&) ELLAKE MARLA FINTO FEDRCSA
(Externo & InstituicSa)

& sua DISSERTACAD inttulou-se:

INTEGRACAD OURRICULAR WO IFMA CAMPUS PINHEIRGO E SAO0 LUlS - CENTRD
HISTARICO: o pensado = o praticado

Esta declrescio ndo avchy o aloms de sfeluer e modenges

sopaTdas paks bance sare vy coon oulorga der prau e HESTRADD, dv acondo oom @
danffnic i Basoiuclis 073 004 -CONREPE.

580 Luis, 17 de Outubro de 2023,

_:'-:.:,'_. l:-\.'\-'.i'-ﬁ
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