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RESUMO

Desenvolvemos esta pesquisa com base na seguinte questdo problematizadora: a
partir da Teoria Historico-Cultural, quais pressupostos tedrico-metodolégicos podem
contribuir para a pratica de professores e professoras da ultima etapa da Educacéo
Infantil em relagéo ao trabalho pedagdgico com a Linguagem Escrita? O objetivo geral,
desse modo, foi: compreender, a partir da Teoria Historico-Cultural, os pressupostos
tedrico-metodoldgicos que contribuem para a pratica de professores e professoras da
ultima etapa da Educacdo Infantii em relacdo ao trabalho pedagdgico com a
linguagem escrita, com vistas a elaboracdo do Caderno de OrientagBes Didéticas.
Definimos como objetivos especificos: a) situar as concepcdes de crianga e de seu
processo de aprendizagem e de desenvolvimento na Educacéo Infantil com base na
perspectiva Historico-Cultural; b) identificar as concepg¢des das professoras
colaboradoras da pesquisa sobre crianca e seu processo de aprendizagem e de
desenvolvimento, de linguagem, de linguagem escrita e do processo de apropriacao
da Educacéo Infantil; c) averiguar quais atividades referentes a linguagem escrita sao
priorizadas nas situacdes de aprendizagem e se elas tém favorecido a construcéo das
bases para sua apropriacdo; e d) elaborar orientacdes teorico-metodoldgicos,
materializando-as no Caderno de Orientacdes Didaticas, para subsidiar praticas que
envolvem a linguagem escrita, na Ultima etapa da Educacéo Infantil, do CEI Aquarela,
no municipio de Alto Alegre do Pindaré — MA. A fim de atingir os objetivos da pesquisa,
elegemos como abordagem a pesquisa qualitativa e como metodologia a pesquisa-
acdo do tipo colaborativa (DESGAGNE, 2007; IBIAPINA, 2008). O processo de
geracado de dados aconteceu por meio da utilizacdo da entrevista narrativa, da analise
documental e sessdes reflexivas. Tivemos como colaboradoras da pesquisa, duas
professoras do Pré Il e a Coordenadora Pedagogica do Centro de Educacéo Infantil
Aquarela, escola situada no municipio de Alto Alegre do Pindaré — MA. Adotamos
como referenciais 0s pressupostos da Teoria Historico-Cultural, a partir das
teorizacBes de Vigotski (1988; 1995; 2000; 2007; 2010); Luria (1988; 2001); Leontiev
(1978; 1988); Mello (2004; 2005; 2010), Bakhtin/Volochinov (2006); Geraldi (2000),
dentre outros, utilizados na andlise dos dados e nas sessoes reflexivas. Os resultados
apontam para a necessidade de serem constituidos espacos de formacdo que
contemplem aspectos referentes ao processo de apropriacdo da linguagem escrita na
Educacao Infantil, de modo a ampliar o olhar das/dos professoras/professores sobre
algumas concepcoes, que por vezes se divergiram dos pressupostos assumidos nesta
pesquisa. A partir dessa constatacao, como resultado de um trabalho colaborativo,
propomos um caderno de orientacdes tedrico-metodologicas, para subsidiar a/o
professora/o da Educacéao Infantil na organizacéo das situacdes de aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Teoria Historico-Cultural. Linguagem Escrita



ABSTRACT

We conducted this research based on the following problematizing question: from the
Historical-Cultural Theory, what theoretical and methodological assumptions can
contribute to the practice of teachers in the final stage of Early Childhood Education
regarding pedagogical work with Written Language? The overall objective, therefore,
was to understand, from the Historical-Cultural Theory, the theoretical and
methodological assumptions that contribute to the practice of teachers in the final stage
of Early Childhood Education in relation to pedagogical work with written language,
with a view to the development of the Didactic Guidelines Handbook. We defined
specific objectives as follows: a) Situate the conceptions of the child and their learning
and development process in Early Childhood Education based on the Historical-
Cultural perspective; b) Identify the conceptions of the collaborating teachers in the
research about children and their learning and development process, language, written
language, and the appropriation process in Early Childhood Education; c) Investigate
which activities related to written language are prioritized in learning situations and
whether they have favored the construction of foundations for its appropriation; d)
Develop theoretical and methodological guidelines, materializing them in the Didactic
Guidelines Handbook, to support practices involving written language in the final stage
of Early Childhood Education at CEl Aquarela, in the municipality of Alto Alegre do
Pindaré — MA. To achieve the research objectives, we chose a qualitative research
approach and collaborative action research methodology (DESGAGNE, 2007;
IBIAPINA, 2008). Data generation occurred through the use of narrative interviews,
document analysis, and reflective sessions. The research collaborators were two Pre-
K Il teachers and the Pedagogical Coordinator of the Aquarela Early Childhood
Education Center, a school located in the municipality of Alto Alegre do Pindaré — MA.
We adopted as theoretical references the assumptions of the Historical-Cultural
Theory, based on the theorizations of Vygotsky (1988; 1995; 2000; 2007; 2010); Luria
(1988; 2001); Leontiev (1978; 1988); Mello (2004; 2005; 2010), Bakhtin/Volochinov
(2006); Geraldi (2000), among others, used in data analysis and reflective sessions.
The results point to the need to establish training spaces that encompass aspects
related to the appropriation process of written language in Early Childhood Education,
in order to broaden the perspective of teachers on certain concepts, which at times
diverged from the assumptions assumed in this research. Based on this finding, as a
result of collaborative work, we propose a handbook of theoretical and methodological
guidelines to support Early Childhood Education teachers in the organization of
learning situations.

Keywords: Early Childhood Education. Historical-Cultural Theory. Written language
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1 INTRODUGAO

A linguagem escrita, considerada como um instrumento cultural fundamental
para o processo de humanizagdo, constitui-se como sendo essencial para mediar
relagdes entre os seres humanos e destes com o mundo. Nos ultimos anos, a
investigacado educacional tem se voltado para sua importancia diante dos desafios
enfrentados pelas escolas brasileiras no processo de aprendizagem da lingua
materna por parte das criangas. Esse desafio demanda uma ampliagao das pesquisas
na area, visando oferecer perspectivas para enfrentar essa problematica.

Partimos do pressuposto de que o trabalho sistematizado com a linguagem
escrita deve ser iniciado na Educacédo Infantil, primeira etapa da Educacado Basica,
onde as criangas devem ter acesso a praticas intencionalmente organizadas. Essas
praticas favorecem o processo de aprendizagem e desenvolvimento, construindo as
bases para continuar aprendendo autonomamente e adquirindo conhecimentos
validados socialmente, essenciais para a formacao cidada. Nessa perspectiva, as
praticas pedagodgicas devem respeitar as especificidades das criangas e como elas se
apropriam dos objetos de conhecimento.

Reconhecemos que é na Educacéo Infantil que as bases para a formacéao e o
desenvolvimento da linguagem escrita devem ser construidas. Os professores dessa
etapa precisam ter acesso a conhecimentos produzidos em diferentes campos
tedricos para compreender como as criangas se apropriam desse conhecimento e por
que é importante para elas. Com base nesse processo, sdo construidas perspectivas
e ftrajetérias embasadas em um referencial tedrico, que parte de alguns
entendimentos: toda crianga pode aprender, desde que sejam garantidas condi¢des
adequadas; o/a professor/a desempenha um papel primordial nesse processo, sendo
um profissional bem-preparado e consciente de suas escolhas tedrico-metodoldgicas
relacionadas a compreensao da apropriagdo da linguagem escrita pelas criancgas.
Sabemos que oferecer experiéncias de aprendizagem que promovam 0 uso social da
leitura e escrita € um dos maiores desafios educacionais em nosso pais.

E importante destacar que fazer uso social da linguagem escrita na Educacéo
Infantil, de forma significativa, € compreendido neste estudo como base para a
organizagédo do trabalho pedagogico nessa etapa. Trata-se de um processo que

ocorre por meio de situagbdes de aprendizagem, em que a linguagem é apresentada
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como objeto cultural, e as vivéncias sdo marcadas por atividades que estimulam o
desejo de expressao da crianga e sua interagdo com o mundo ao seu redor.

Segundo Mello (2010), o desejo de expressao da crianga é desenvolvido por
meio das diferentes linguagens, tais como o desenho, a pintura, o faz de conta e a
propria linguagem escrita materializada em textos reais, com fungdes sociais
significativas. Essa ideia esta fundamentada nas discussdes de Luria (1988), quando
se refere a Pré-historia da linguagem escrita, momento em que a crianga transita por
diferentes atividades que desempenham um papel importante em seu
desenvolvimento. Nesse sentido, as praticas que favorecem o desejo de expressao
das criangas sao fundamentais para a formacao de criancgas leitoras e produtoras de
textos.

Por outro lado, as praticas que privilegiam a escrita de letras, palavras e frases
descontextualizadas resultam em dificuldades no processo de apropriacdo da
linguagem escrita pelas criangas, assim como na leitura e produgéao textual durante o
periodo de alfabetizagdo. Essa variavel tem influenciado os resultados das avaliagcoes
de larga escala no Brasil, em que grande parte das criangas chega ao final do 2° ano
do Ensino Fundamental com niveis muito baixos de leitura, ou seja, conseguem ler
apenas palavras isoladas, mas ndo compreendem frases e textos.?!

Portanto, € necessario repensar as praticas docentes na Educacao Infantil
que envolvem a linguagem escrita, principalmente aquelas que tém como ponto de
partida o treino de palavras isoladas, focando apenas no codigo e na estrutura da
lingua. Consideramos que praticas desse tipo estdo fundamentadas em uma
concepgao de linguagem que concebe a lingua como algo externo ao sujeito e a sua
cultura. Entendemos que as situagdes de aprendizagem nas instituigdes de Educacéao
Infantil devem ter como foco experiéncias com as diferentes linguagens, o uso de
textos reais, a interacao verbal e outras atividades e situagdes que possam ter sentido
e significado. Tais situagdes certamente contribuirdo para que o processo de
alfabetizagao ocorra de forma natural e significativa.

Geraldi (2000) embasa essa discussao ao afirmar que a linguagem, além de
ser uma atividade de expressao e comunicacao, € também uma forma de interacao

da crianga com o0 mundo e com os outros, uma constante relagdo de troca. Essa

! Dados amostrais do SAEB/2019 do Instituo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira.https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2020/documentos/Apresentacao_Resulta
dos_Amostrais_Saeb_2019.pdf
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concepcao denuncia as praticas descontextualizadas que enfatizam a memorizagao,
codificacao e decodificagcao de letras, palavras e frases.

Diante desses argumentos, € notdria a necessidade de continuar os estudos
sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita na Educacéo Infantil. Essa
percepg¢ao tem nos mobilizado ha bastante tempo, desde o Curso de Graduagao em
Pedagogia da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), oferecido no municipio de
Alto Alegre do Pindaré - MA, por meio do Programa Especial de Formacédo de
Professores para a Educagéo Basica (PROEB?). Durante esse periodo, enquanto
exerciamos fung¢des administrativas na secretaria de um Centro de Educacéo Infantil,
tivemos a oportunidade de observar como as criangas, mediadas pelas professoras,
vivenciavam as atividades com a linguagem escrita. Essas experiéncias despertaram
em noés a curiosidade em compreender em que medida as situacbes de ensino
naquele contexto favoreciam a apropriagcéo significativa da linguagem escrita pelas
criangas. Esse confronto entre o contexto de estudo e a atuacao profissional nos
levava a refletir sobre o cotidiano da escola.

Todas essas inquietagcdes sobre ao processo de aprendizagem da crianga,
especialmente em relagdo a sua apropriacdo da linguagem escrita, foram
fortalecendo-se ao longo do curso de Graduagao (formagéo inicial), a medida que as
disciplinas eram desenvolvidas. Durante esse periodo, estudamos a disciplina
Alfabetizacao: Teoria e pratica, que nos proporcionou 0 acesso a varias teorias, mas
também nos deixou com diversas duvidas. Questionavamos, por exemplo, qual seria
a melhor abordagem para trabalhar a linguagem escrita na educagéao infantil e se as
criangcas deveriam sair desse periodo sendo leitoras e escritoras convencionais. A
disciplina comegou a nos fornecer pistas sobre como podemos trabalhar de forma a
favorecer a apropriagéo da linguagem escrita, destacando a importancia da interagao
e da utilizagdo de textos reais, considerando a crianga como um sujeito ativo nesse
processo.

Ao final da graduacdo, ja haviamos mudado de contexto profissional,
assumindo a fungdo de Supervisdo Pedagdgica em uma instituicdo de Educagao
Infantil que atendia criancas de 3 a 5 anos. Nesse novo ambiente, pudemos confrontar

0 que haviamos estudado com as praticas diarias. Identificamos metodologias com

20 PROEB (Programa Especial de Formagéo de Professores da Educagéo Basica) trata-se de um
programa de interiorizagao da Universidade Federal do Maranh&o que oferta cursos de licenciaturas
para os professores da Educacao Basica em parceria com os municipios maranhenses.
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énfase em praticas que envolviam a linguagem escrita, focadas apenas em seus
aspectos formais, como tragcado de letras, coépia de silabas e frases
descontextualizadas. Diante dessa realidade, sentimo-nos mobilizados a investigar,
em nosso trabalho de conclus&o de curso (TCC), as praticas relacionadas a linguagem
escrita nessa instituicdo de Educacéao Infantil. Nessa ocasido, ficou evidente que as
praticas adotadas tinham como referéncia apenas a estrutura da lingua, limitando-se
ao trabalho exclusivo com letras e o alfabeto, ou seja, com énfase nos aspectos
técnicos da lingua. Compreendemos, entdo, que era necessario continuar
problematizando esse processo e, a0 mesmo tempo, percebemos a importancia de
oferecer as professoras oportunidades de formacao continuada. Desde entao, temos
a convicgao de que, como profissionais da Educacao Infantil, precisamos estudar e
compartilhar os conhecimentos elaborados sobre essa questdo. Enxergamos no
Mestrado Profissional a oportunidade de aprofundarmos nossos estudos sobre esse
tema e ampliar esse aprendizado junto a outros profissionais de nosso municipio.
Assumimos, desde entdo, o desafio de estudar e compartilhar saberes como parte de
nossa trajetoria profissional.

Dessa forma, ao ingressarmos no Mestrado Profissional em Gestao de Ensino
da Educagédo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhdo, nos
propusemos a continuar nossos estudos sobre esse objeto de estudo, com o intuito
de contribuir para o enfrentamento dos problemas identificados nessa area,
problematizando concepcgdes e superando praticas tradicionalistas na educacao das
criangas pequenas.

Nesse sentido, este trabalho possui relevancia social ao contribuir para os
estudos e pesquisas no campo da apropriagdo da linguagem escrita pela crianga,
abordando uma tematica fundamental para a ressignificagcdo das praticas dos
professores da Educacao Infantil.

Assim sendo, para desenvolver a referida pesquisa, tivemos como
direcionamento a seguinte questdo problematizadora: a partir da Teoria Historico-
Cultural, quais pressupostos tedrico-metodolégicas podem contribuir para a pratica de
professores e professoras da ultima etapa da Educacao Infantil em relagdo ao trabalho
pedagogico com a linguagem escrita?

Com base nessa problematica, foram delineadas as seguintes questbes

norteadoras para a pesquisa:
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e Como se constituem as concepcOes de crianca e do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo Infanti com base na
perspectiva histérico-cultural

e Quais sdo as concepcOes das professoras colaboradoras da pesquisa sobre
crianca, do processo de aprendizagem e desenvolvimento na Educacéo
Infantil, bem como de linguagem, linguagem escrita e do processo de
apropriacdo na Educacéao Infantil?

e Quais atividades referentes a linguagem escrita sdo priorizadas nas situacdes
de ensino? Elas tém favorecido a construcao das bases para sua apropriacéo?

e Quais orientacdes tedrico-metodoldgicos, materializadas em um Caderno de
orientacdes Didaticas, que subsidiem as préticas que envolvem a linguagem
escrita, na ultima etapa da Educacéo Infantil, do CEl Aquarela, no municipio de
Alto Alegre do Pindaré — MA?

A partir destes questionamentos, definimos como Objetivo Geral:
compreender, a partir da Teoria Historico-Cultural, os pressupostos teorico-
metodoldgicos que contribuem para a pratica de professores e professoras da uUltima
etapa da Educacao Infantil em relacdo ao trabalho pedagdgico com a linguagem
escrita, com vistas a elaboracao de Caderno de Orientacdes Didaticas.

Incorpora-se como objetivos especificos desta pesquisa:

e Situar as concepcdes de criangca e do seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacado Infantii com base na perspectiva historico-
cultural;

e Identificar as concepcbes das professoras colaboradoras da pesquisa sobre
crianca, do processo de aprendizagem e desenvolvimento na Educacao
Infantil, bem como de linguagem, linguagem escrita e do processo de
apropriacdo na Educacao Infantil;

e Averiguar quais atividades referentes a linguagem escrita séo priorizadas nas
situacdes de ensino e se elas tém favorecido a constru¢do das bases para sua
apropriacao;

e Elaborar orientac6es tedrico-metodologicos, materializadas em um Caderno de
orientacdes Didaticas, que subsidiem as praticas que envolvem a linguagem
escrita, na ultima etapa da Educacéo Infantil, do CEl Aquarela, no municipio de
Alto Alegre do Pindaré — MA.
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A fim de alcancgar os objetivos estabelecidos, optamos por uma pesquisa
aplicada com abordagem qualitativa. Quanto ao tipo de pesquisa, escolhemos a
pesquisa-agao do tipo colaborativa, embasada nos pressupostos de Desgagné (2007)
e Ibiapina (2008), pois acreditamos que esse tipo de pesquisa pode contribuir para a
formacéo profissional dos/as professores/as da escola publica de rede municipal em
Alto Alegre do Pindaré - MA, onde a pesquisa foi realizada. Os participantes
colaboradores da pesquisa incluem duas professoras do Pré Il (ultimo ano da Pré-
escola) e a Coordenadora Pedagdgica da instituicdo. Os instrumentos utilizados para
a coleta de dados foram: entrevista narrativa, analise documental e sessdes reflexivas.

Ao longo do trabalho, as discussdes foram fundamentadas nos estudos de
Kramer (1982), Kulmann Jr (2000), Bakhtin/Volochinov (2006), Geraldi (2000),
Vigotski (1988, 1995, 2000, 2007, 2010), Luria (1988, 2001), Leontiev (1978, 1988),
Mello (2004, 2005, 2010) e outros. Esses autores subsidiaram teoricamente toda a
pesquisa e seus pressupostos também foram discutidos durante as sessdes reflexivas
de estudo. Como resultado desse trabalho colaborativo, foi elaborado um produto
educacional intitulado "Caderno de Orientagbes Tedrico-Metodoldgicas sobre o
processo de apropriagdo da Linguagem Escrita na Educacgéo Infantil", que ira subsidiar
as praticas das professoras na escola em questao.

A presente dissertagao esta estruturada em sete sec¢des. A primeira secao é
a Introdugao do trabalho, onde justificamos a escolha do objeto de pesquisa e
apresentamos uma breve narrativa sobre nosso interesse em estudar a linguagem
escrita na Educacao Infantil. Também destacamos a questdo problematizadora, as
questdes norteadoras, o objetivo geral e os objetivos especificos, bem como
fornecemos um resumo sucinto da metodologia adotada e a relevancia do estudo para
a escola e a sociedade.

A segunda secdo Infancia, Crianca e Educacgao Infantil: algumas
reflexdes, aborda reflexdes histéricas, legais e conceituais sobre infancia, crianga e
Educacao Infantil, discutindo as origens das instituicdes de atendimento a crianca
pequena, bem como os avancos e retrocessos até os dias atuais.

Na terceira secgdo, intitulada "A Teoria Histérico-Cultural e suas
implicagdes educacionais”, realizamos uma discussdao mais abrangente sobre a
Teoria Histérico-Cultural e suas contribuigdes para a Educacgao Infantil. Apresentamos

diferentes perspectivas para pensar os modos de ensinar e aprender em instituicoes
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de Educacao Infantil, bem como o papel do professor no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criangas.

A quarta segao, sob o titulo "A Linguagem Escrita na Educacgao Infantil:
reflexées a partir da Teoria Histérico-Cultural™, aborda teoricamente a linguagem
escrita na Educagao Infantil. Discutimos a linguagem como forma de interagcdo da
crianga com o mundo, apresentamos diferentes concepgdes de linguagem e
discutimos a pré-histdria da linguagem escrita, destacando o caminho percorrido pela
crianca como base para sua apropriacdo. Também abordamos questdes relevantes a
serem consideradas no processo de apropriagao da linguagem escrita pelas criangas
na Educacao Infantil.

Na quinta secdo, apresentamos a Tessitura metodolégica da pesquisa,
descrevendo as bases sobre as quais desenvolvemos o percurso metodoldgico.
Esclarecemos que se trata de uma pesquisa aplicada, com abordagem qualitativa,
fundamentada na pesquisa-acao do tipo colaborativa. Descrevemos o processo de
geracao de dados, as formas de sistematizagcdo, o contexto da pesquisa e os
participantes colaboradores. Essa se¢ao também inclui a descricdo do produto
educacional "Caderno de Orientagdes Tedrico-Metodoldgicas sobre o processo de
apropriacao da Linguagem Escrita na Educacéao Infantil".

A parte empirica da pesquisa inicia-se com a sexta secao, intitulada "O
processo de apropriagdo da Linguagem Escrita a luz da Teoria Histérico-
Cultural: o didlogo com os dados e as discussdoes colaborativas no CEIl
Aquarela”. Nessa parte do trabalho, descrevemos os dados obtidos por meio das
narrativas e da analise documental. Apresentamos as historias pessoais, académicas
e profissionais das colaboradoras, discutimos suas concepg¢des sobre infancia,
Educacgao Infantil, linguagem, linguagem escrita e processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Além disso, abordamos as atividades relacionadas a linguagem
escrita que sdo priorizadas nas situagdes de ensino. Também descrevemos as
sessoOes reflexivas desenvolvidas como parte da pesquisa colaborativa e o Caderno
de orientagdes sobre o processo de apropriagdo da linguagem escrita na Educacéao
Infantil, que é um instrumento tedrico-metodolégico para embasar a pratica docente.

Concluimos com as Considerag¢des Finais, onde apresentamos os principais
resultados da pesquisa, destacando elementos que revelam em que medida a questao
problematizadora foi sendo desvelada. Nesse contexto, abordamos os desafios e as

possibilidades construidas ao longo do estudo.
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Esperamos que esta pesquisa forneca aos/as professores/as da Rede
Municipal de Alto Alegre do Pindaré - MA conhecimentos que os auxiliem a refletir
sobre suas praticas, especialmente aquelas relacionadas ao trabalho com a
linguagem escrita. Desejamos que esse processo reflexivo ressignifique e concretize
suas experiéncias, contribuindo para que as criangas e se desenvolvam de forma

integral e exitosa.
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2 INFANCIA, CRIANGA E EDUCAGAO INFANTIL: algumas reflexdes

Nesta sec¢do, abordamos alguns aspectos histéricos e legais da Educagao
Infantil, uma vez que essa etapa se configura como uma das categorias deste
trabalho. E fundamental evidenciar essa questdo para que se perceba que houve
avancgos significativos na educacéo das criangas pequenas ao longo do tempo. No
entanto, ainda é possivel identificar, por meio de estudos e pesquisas, concepgoes e
praticas que vao de encontro ao que defendemos aqui. Isso refor¢ca a necessidade de
fundamentar a pratica docente na Educacéo Infantil em teorias que reconhegam a
crianga como um sujeito histérico, social e cultural. Compreender esse contexto
histérico e legal nos permite refletir sobre a importadncia de uma abordagem
pedagdgica que valorize e respeite a singularidade das criangas nessa fase tao crucial
de suas vidas.

Durante um longo periodo, ideias e praticas relacionadas a Educacgao Infantil
foram sendo moldadas de acordo com os contextos sociais, ou seja, foram
constituidas a partir de diferentes momentos historicos. Assim, as concepgoes
atribuidas a infancia e a Educagao Infantil nem sempre foram as mesmas, mas sim
construidas e transformadas em resposta as mudancas econémicas e politicas que
impactaram a sociedade. Essa compreensao nos permite perceber a evolugédo dessas
concepgdes ao longo do tempo, bem como a importdncia de considerar as
particularidades historicas e contextuais ao refletirmos sobre a Educagao Infantil

atualmente. Segundo Fontana e Cruz, (1997, p.6-7):

O conceito de infancia é dindmico e vem mudando ao longo da histéria,
levando em consideracao o contexto social de cada época. O lugar da crianga
passou a ser conquistado na sociedade a partir do século XVII. Até entao, a
crianga era diferenciada do adulto apenas em relagédo a sua estatura, sem
considerar as necessidades proprias da infancia. Com as descobertas
cientificas ocorridas nesse periodo, gradativamente, a crianga passa a ser
vista com um ser fragil necessitando dos pais novos cuidados, maior atengao
e responsabilidade no seu trato, bem como da escola como coadjuvante
desta formacgéao, responsabilizando-se pelo desenvolvimento de habilidades
de leitura e aritmética e reforgcando os ensinamentos religiosos e morais dos
pais quanto a sua formagao moral e espiritual.

Kramer (1982, p.18) reforca estes aspectos ao afirmar:

[...] a idéia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
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mudam a insergdo e o papel social da crianga na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa, ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuacdo futura. Este conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modificagao nas formas de organizagdo da
sociedade.

No século XVIIlI, no contexto internacional, a educagao das criangas era
atribuida principalmente a familia, com a responsabilidade recaida sobre a mae e
outras mulheres do lar, até o periodo de desmame. Apos essa fase, a crianga era
considerada como um adulto, sendo esperado que contribuisse nas tarefas
domeésticas, as quais eram vistas como requisitos para sua integragdo na sociedade.
Nas familias mais privilegiadas, as criancas eram tratadas como seres divinos, sendo
sua insergao social também mediada pelas atividades domésticas.

Nesse momento histérico, observamos uma diferenciagao no tratamento dado
as criangas, embora ocorresse dentro do ambiente familiar. No entanto, a crianga era
vista sem uma identidade prépria, desprovida de caracteristicas individuais. Segundo
Queiroz (1998, p. 154), a crianga era "mal-vista, a duragdo da infancia é muito
reduzida, e logo que ela adquire algum desembarago vai misturada aos adultos e
comeca a exercer atividades na convivéncia diaria com eles". Essa perspectiva revela
a maneira como a infancia era compreendida naquele periodo histérico, enfatizando
a falta de valorizagao e reconhecimento das particularidades infantis.

A figura a seguir demonstra como a crianga era vista, 0 embrutecimento e o

nao reconhecimento da infancia com suas especificidades.

Figura 1 — Criangas trabalhando na Inglaterra no ano de 1871

Fonte: ARRUDA, José Jobson de A.; PILETTI, Nelson.(2005)
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E importante ressaltar que, embora durante muito tempo as criancas e suas
infancias tenham sido vistas sob essa perspectiva, houve tedricos que as colocaram
como centro de atencao. Entre esses tedricos estdo Coménio, Rousseau, Pestalozzi
e Froebel, cuja atencdo a uma educagado centrada na crianga, valorizando suas
especificidades e suas formas individuais de aprendizagem, comegou a ser dada. No
contexto da educacao grega, Soécrates, fildsofo da época, reconhecia a importancia
dos primeiros anos de vida e defendia a relevancia da educacgao nessa fase crucial.

Segundo Sdcrates apud Kohan (2003, p.38),

As criangas sdo educadas, em primeiro lugar, na musica e logo depois na
ginastica. Entre as primeiras atividades, inspiradas pelas Musas, se incluem
as fabulas e relatos que as criangas escutam desde a mais tenra idade.
Devera escolher-se com muita diligéncia esses relatos, diz, ‘Sécrates’, para
que contenham as opiniées que os construtores da polis julgam convenientes
para formar as criangas. Nao se permitira que as criangas escutem qualquer
relato. Nao se permitird que se Ihes narrem, por exemplo, as principais
fabulas por meio das quais tém sido educados todos os gregos, os poemas
de Homero e Hesiodo, na medida em que afirmam valores contrarios aqueles
que se pretende que dominem a nova polis. Esses relatos ndo representam
os deuses e herdis tal como sdo e estdo povoados de personagens que
afirmam valores contrarios aqueles com que se pretende educar os
guardides.

E perceptivel que esse filésofo expressou sua preocupacdo com a educacéo
infantil e defendeu a ideia de que o proprio aluno é responsavel por impulsionar seu
crescimento intelectual. Além disso, ele enfatizou a importancia da sequéncia no
desenvolvimento das criangas, sugerindo que elas primeiro tenham acesso ao
aprendizado da musica, seguido pela pratica da ginastica e pela familiarizagdo com
fabulas e relatos orais.

No contexto do século XVII, com o surgimento da urbanizacdo na Europa,
problemas estruturais decorrentes de conflitos entre nagdes desencadearam guerras
e condi¢cdes sociais precarias, especialmente para as criangas, que se tornaram
vulneraveis a pobreza e aos maus-tratos. Na tentativa de amparar essas criancas, a
populagcdo, principalmente mulheres, estabeleceu espacos de cunho religioso e
filantropico, que ofereciam cuidados, mas nao priorizavam atividades educativas para
estimular a aprendizagem. Nessas instituicbes, a disciplina era enfatizada, como
exemplificado pelo discurso citado por Levin (1997, p. 230): "Quem n&o usa a vara,
odeia seu filho. Com mais amor e temor castiga o pai ao filho mais querido. Assim

como uma espora agucada faz o cavalo correr, também uma vara faz a crianca
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aprender”. Essa abordagem ressalta o aspecto disciplinar como forma de controlar as
criancas e torna-las obedientes, evitando comportamentos subversivos. Durkheim
(1978) foi um dos primeiros tedricos a se preocupar com a infancia sob a perspectiva
de moralizagéo e disciplina, transmitindo regras morais e religiosas. Com relacéo a

esse aspecto, Veiga-Neto (2008, p. 30), diz que,

A escola moderna constitui-se, ao longo da Modernidade, como o espago
privilegiado onde se deram [...] a¢Bes continuadas e minuciosas de
dominagédo. [...] Ela logo se firmou como a grande instituicdo onde se
concentram —e continuam se concentrando —intensas e multiplas praticas [...]
de poder disciplinar.

Como apresentado, a escola se estabeleceu como uma poderosa instituicao
onde se concentram e perpetuam intensas praticas de poder disciplinar. Essa fungéo
disciplinar foi exercida de maneira continua e minuciosa, influenciando profundamente
a forma como os individuos pensam, agem e se relacionam com o mundo ao seu
redor. No século XVIII e inicio do século XIX, observou-se uma mudanca significativa
no papel atribuido a criangca na sociedade. Gradualmente, a crianga passou a ocupar
o centro das atenc¢des, despertando interesse e preocupac¢ao por parte dos adultos.

Reconheceu-se a importancia de oferecer-lhes um atendimento educativo adequado,
visto como um elemento essencial para sua preparacao e integracdo no mundo adulto.

De acordo com Oliveira (2005, p. 62, grifo nosso), neste momento histérico,

[...] a crianca comecou a ser vista como sujeito de necessidades e objeto de
expectativas e cuidados situados em um periodo de preparacdo para o
ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a escola (pelo menos para 0s
gue podiam freglienta-la) um instrumento fundamental.

E importante ressaltar que, nesse contexto histérico, a atencao dispensada a
infancia ndo era universal, sendo marcada por disparidades entre as criancas de
diferentes classes sociais. Enquanto as criangas ricas recebiam cuidados e educacao
privilegiados, as criangas pobres eram alvo de uma atencgéo diferenciada, muitas
vezes baseada na piedade e na assisténcia. O atendimento a infancia, portanto,
assumia um carater assistencialista, permeado por diferencas socioeconémicas.
Durante muitos anos, a educacédo das criangas esteve impregnada por essa
abordagem, que visava preparar os pobres para aceitar sua condigdo de exploragao

social. De acordo com Kuhlmann Jr (2000, p. 8) “a educagao assistencialista promovia
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uma pedagogia da submissdo, que pretendia prepara os pobres para aceitar a
exploracao social”.

As primeiras praticas de cunho pedagdgico voltadas a Educagao Infantil
tiveram inicio na Europa, especificamente na segunda metade do século XVIIl. Na
Franca, destacou-se a escola de tricotar, também conhecida como escola de
principiantes, idealizada por Friedrich Oberlin. Essa instituicao foi criada com o intuito
de atender criangas oriundas de ambientes rurais extremamente pobres. Seu objetivo
era ndo apenas corrigir maus habitos, mas também cultivar obediéncia, ensinar o
alfabeto e ajudar na pronuncia de palavras e silabas mais complexas. Em 1826,
surgiram as salas de asilo, que tinham como propdsito fornecer cuidados e promover
a educagao moral e intelectual das criangas. Essa abordagem foi concebida com a
ideia de oferecer um ambiente acolhedor e seguro para a infancia, visando ao
desenvolvimento integral dos pequenos. De acordo com Kuhlmann Jr (2000, p.7), as
salas de asilo tinham o objetivo de proporcionar cuidados e uma educagao
abrangente, abordando aspectos morais e intelectuais.

Um marco significativo na histéria da Educacao Infantil foi a criacdo dos
jardins de infancia, conhecidos como Kindergarten, em 1837, na Alemanha, por
Friedrich Froebel. Essa iniciativa representou um avancgo crucial, pois introduziu um
atendimento a infancia com um carater educativo propriamente dito. De acordo com
Oliveira (2005, p.67),

O modo béasico de funcionamento de sua proposta educacional incluia
atividades de cooperacéo e o jogo, entendidos como a origem da atividade
mental. Froebel partia também da intuicdo e da ideia de espontaneidade
infantil, preconizando uma autoeducacdo da crianca pelo jogo, por suas
vantagens intelectuais e morais, além de seu valor no desenvolvimento fisico.
Elaborou cancdes e jogos para educar sensagfes e emocdes, enfatizou o
valor educativo da atividade manual, confeccionou brinquedos para o
aprendizado da aritmética e da geometria, além de propor que as atividades
educativas incluissem conversas e poesias e o cultivo da horta pelas
criangas.

Podemos observar que, alguns dos principios estabelecidos por Froebel
continuam a repercutir nas praticas educacionais atuais. Em sua proposta, ele
enfatizou a importancia das atividades ludicas, promovendo a ideia de uma educacao
integral que abrange o desenvolvimento fisico, intelectual e sensorial das criancas.
Essa abordagem, que prioriza a aprendizagem por meio do brincar, permanece como

um aspecto relevante na atuacao docente. Para Conrad (2000, p. 55),
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Froebel considerou o jardim de infancia como primeira etapa de um ensino
educacional, unificado e direcionado a todos. [...] com isso fica evidente que
seu jardim de infancia ndo se reduzia ao atendimento de criancas cujas maes
trabalhavam, mas como instituicao para todos e longe do modelo vigente de
uma infancia apenas cuidada, para proteger.

Na primeira metade do século XIX, surgiram instituicbes semelhantes em
outros paises europeus, mas as creches e jardins de infancia de Froebel foram as
mais amplamente difundidas, influenciando a criacdo de instituicdes de atendimento
infantil no Brasil.

No contexto brasileiro, as primeiras instituicdes de Educagao Infantil surgiram
no final do século XIX, durante o periodo de abolicdo da escravatura. No entanto,
essas instituicbes apresentavam diferenciagdes significativas relacionadas a classe
social das criangcas. O atendimento destinado as criancas mais pobres era
predominantemente assistencialista e oferecido por instituicdes filantropicas. Por
outro lado, as instituicdes privadas proporcionavam um atendimento mais
escolarizado as criangas mais privilegiadas, preparando-as para as series seguintes.

Conforme ressalta Oliveira (2005, p. 91), "a historia da educagdo infantil em
nosso pais tem, de certa forma, acompanhado a histéria dessa area no mundo,
havendo, é claro, caracteristicas que lhe s&o proprias"”. Dessa forma, antes do século
XIX, o atendimento institucionalizado a infancia no Brasil quase ndo existia. Nas areas
rurais, as criangas, geralmente fruto de exploragcéo sexual, ficavam sob os cuidados
das familias dos fazendeiros. Por outro lado, nas areas urbanas, surgiam as

chamadas "rodas de expostos". De acordo com Aquino (2001, p. 31),

A roda de expostos, como assisténcia caricativa, era, pois, missionaria. A
primeira preocupacdo do sistema para com a crianca nela deixada era de
providenciar o batismo, salvando a alma da crianga, a menos que trouxesse
consigo um bilhete — o que era muito comum — que informava a rodeira de
gue o bebé ja estava batizado. No caso de duvida dos responsaveis pela
instituicdo, a crian¢a era novamente batizada. Mas o fenbmeno de abandonar
os filhos é tdo antigo como a histéria da colonizagéo brasileira, s6 que antes
da roda, as criancas eram abandonadas e supostamente assistidas pelas
municipalidades, ou pela compaixdo de quem as encontrava.

A historia da Educacao Infantil revela que o surgimento das instituices de
atendimento a infancia foi moldado pelas necessidades da sociedade e das familias.
Nesse sentido, é importante destacar que o desenvolvimento das instituicdes infantis
ndo ocorreu de forma isolada em relagédo a histéria da sociedade e da familia. Pelo

contrario, a preocupacédo com o cuidado e educacgdo das criangas, embora marcada
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pela distin¢cdo entre classes sociais, emergiu em resposta as demandas das familias.

Bujes (2001, p. 15), evidencia essa caracteristica ao afirmar que,

[...] as creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancgas econémicas,
politicas e sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporagdo das
mulheres a forca de trabalho assalariado, na organizacdo das familias, num
novo papel da mulher, numa nova relacdo entre 0os sexos, para citar apenas
as mais evidentes. Mas, também, por razdes que se identificam com um
conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da crianga na
sociedade e de como torna-la, através da educacéo, um individuo produtivo
e ajustado as exigéncias desse conjunto social.

Observamos, também, que o atendimento a infancia era influenciado pela
religido, especialmente pelo catolicismo, em que a caridade desempenhava um papel
fundamental. No entanto, com o crescimento das cidades devido a migragdo para
areas urbanas, surgiram alguns desafios, como altas taxas de mortalidade infantil, o
que levou ao surgimento de propostas pontuais de assisténcia a infancia. Nesse
contexto, surgiram instituicbes de amparo as criangas, como creches, asilos e
internatos, fortemente influenciadas pelo modelo europeu do jardim de infancia. Essas
instituicdes tinham uma abordagem assistencialista, e este modelo de educacgao “foi
recebido com entusiasmo por alguns setores sociais” (OLIVEIRA, 2005, p. 92). Como
diz Kramer (1982, p. 23),

Eram as creches que surgiam, com carater assistencialista, visando afastar
as criancas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em expanséo
Ihes impunha, além de servirem como guardias de criancas orfas e filhas de
trabalhadores. Nesse sentido, a pré-escola tinha como funcéo precipua a
guarda de criangas.

Assim, percebe-se que as instituicdes de atendimento a infancia no Brasil,
influenciadas pela religiao e por modelos europeus, surgiram como forma de mitigar
os problemas enfrentados pela infancia nas areas urbanas em crescimento. Essas
instituicobes desempenharam um papel importante na promocédo do cuidado e da
assisténcia as criangas.

Nesse contexto, os primeiros jardins de infancia, sob a responsabilidade de
entidades privadas, surgiram no Rio de Janeiro em 1875 e em Sao Paulo em 1877.
Com o passar dos anos, os jardins de infancia publicos também surgiram, visando
atender criangas dos extratos sociais mais elevados, seguindo a influéncia da

proposta de Froebel. A Educacéo Infantil assumiu uma nova fungao, denominada
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"educacao compensatodria”, que buscava suprir as caréncias das criangas socialmente
excluidas. Essa abordagem tinha como objetivo de “[...] compensar as deficiéncias
das criangas, sua pobreza, a negligéncia de suas familias. Assim, podemos observar
que as origens remotas da educagdo pré-escolar se confundem mesmo com as
origens da educagdo compensatéria.” (KRAMER, 1987, p. 23).

A partir de entdo, as discussdes relacionadas ao atendimento as criangas
foram se desencadeando, ganhando um importante espago na educacgao brasileira
por meio de varios movimentos. Destacam-se o Primeiro Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancia, que resultou no surgimento das primeiras legislagbes para o
campo do atendimento a infancia; a defesa da educagao pré-escolar, surgida no
contexto do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova; e a criagdo da primeira LDB (Lei
n° 4024/61), que reconheceu os jardins de infancia e sua inclusdo no sistema de
ensino. Entretanto, ainda prevalecia a concepcao de que a Educacgao Infantil era um
direito das maes trabalhadoras, e ndo das criangas e para as criangas.

Assim, pode-se afirmar que essas discussbes e movimentos
desempenharam um papel significativo na consolidacdo e no reconhecimento da
Educacéo Infantil no contexto brasileiro. No entanto, havia a necessidade de ampliar
a compreensao desse campo como um direito das criancas, visando seu pleno
desenvolvimento e garantindo uma educacdo adequada as suas necessidades e
potencialidades, pois, a fungdo compensatoria ainda continuou ligada a educacao
infantil por muito tempo. Segundo Oliveira (2005, p.109),

Vigorosos debates nacionais sobre os problemas das criancas provenientes
dos extratos sociais desfavorecidos afiancavam que o atendimento pré-
escolar publico seria elemento fundamental para remediar as caréncias de
sua clientela, geralmente mais pobre. Segundo essa perspectiva
compensatoria, o atendimento as criangcas dessas camadas em instituicGes
como creches, parques infantis e pré-escolas possibilitaria a superacéo das
condi¢cdes sociais a que estavam sujeitas, mesmo sem a alteracdo das
estruturas sociais geradoras daqueles problemas.

Sob essa perspectiva, propostas de trabalho foram sendo pensadas e
elaboradas para a educagao das criancas. Na década de 70, um trabalho de carater
alfabetizador assumiu um papel importante, uma vez que a fungdo da educacao
infantil buscava preparar as criangas para a alfabetizacdo, estimulando-as

precocemente. No entanto, as propostas de atividades, materializadas em cartilhas,
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situavam os sujeitos como seres passivos, enfatizando a repeticao, a memorizagao e

a técnica.

Nesse contexto, é relevante mencionar o MOBRALS, programa lancado pelo

MEC com o objetivo de erradicar o analfabetismo entre jovens e adultos. Embora o

programa tenha abrangido também criancas pré-escolares no Brasil antes de sua

extincdo na década de 80, é importante refletir sobre as abordagens adotadas e suas

limitacBes. Segundo Arce (208, p. 379),

O MOBRAL foi responsavel pela expanséao da pré-escola no Brasil, chegando
em 1982 a responder por 50% do atendimento pré-escolar publico. O
atendimento restringia-se a criancas de 4 a 6 anos e a politica do MEC, ja
descrita, guiava o cotidiano das instituicbes educacionais destinadas a essa

faixa-etaria.

A imagem abaixo ilustra como se configurava o trabalho com a leitura e a

escrita no contexto do movimento:

Figura 2 — Tarefas de escrita com énfase em familia silabica no contexto do MOBRAL
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Fonte: Brasil (1975, p. 7)

A partir da analise da imagem apresentada, € possivel constatar que a

Educacéo Infantil, em seu carater educativo, estava predominantemente voltada para

a preparacgao das criangas para a alfabetizacdo, por meio de praticas como exercicios

3 Movimento brasileiro de Alfabetizac3o
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de memorizagéo, treinamento e codificacdo de letras, palavras e frases. E pertinente
ressaltar que, embora tais atividades sejam hoje consideradas tradicionais, €
importante reconhecer que, em seu contexto de surgimento, representaram um
avanco significativo. Durante um longo periodo, a educagdo das criangas foi
caracterizada por abordagens disciplinares, carentes de uma identidade educativa
clara.

Ainda na década de 80, a Educacao Infantil passou a ocupar um espaco
central nas pautas de intensas lutas e reivindicagbes sociais. Nesse contexto,
destaca-se o0 surgimento do "Movimento de Luta por Creches" na cidade de Séao
Paulo, que se tornou um marco importante na busca por politicas publicas que
garantissem o acesso e a qualidade do atendimento as criancas na primeira infancia.

De acordo com Merisse (1997, p. 49),

O movimento de luta por creches, sob influéncia do feminismo, apresentava
suas reivindicagdes aos poderes publicos no contexto por direitos sociais e
da cidadania, modificando e acrescendo significados a creche enquanto
instituicdo. Esta comecga a aparecer como um equipamento especializado
para atender e educar a crianga pequena, que deveria ser compreendido nao
mais como mal necessario, mas como alternativa que poderia ser organizada
de forma a ser apropriada e saudavel para a crianga, desejavel a mulher e a
familia. A creche ira, entdo, aparecer como um servigo que € um atendimento
complementar ao oferecido pela familia, necessario e também desejavel.

Fruto das intensas lutas empreendidas por diversos movimentos e grupos, a
Educacao Infantil foi gradualmente conquistando espagos e reconhecimento no
contexto brasileiro. Uma conquista notavel nesse campo ocorreu entre as décadas de
1980 e 1990, periodo marcado por importantes transformacdes politicas e sociais
apos o periodo da ditadura militar. Foi nesse contexto que as criangas passaram a ser
reconhecidas como sujeitos de direitos. Um marco significativo desse movimento
politico em prol da Educacéo Infantil foi a promulgacédo da Constituicdo Federal (CF)

de 1988, que estabeleceu legalmente, em seu artigo 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar comunitéria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia e opressédo. (BRASIL, 2023)

Nesse sentido, a Constituigdo Federal (CF) de 1988 consolidou o direito das

criangas ao acesso a creches e pré-escolas, marcando um momento de grande
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relevancia para a Educacao Infantil. Esse marco representou ndo apenas a conquista
de um direito fundamental, mas também o inicio de uma construgao de identidade
mais solida para essa etapa educacional, superando concepgdes fragmentadas e
reconhecendo as criangas como sujeitos em desenvolvimento.

O artigo 208, inciso IV, da CF estabelece que o dever do Estado com a
educacao sera efetivado mediante a garantia de atendimento em creche e pré-escola
as criangas de zero a seis anos de idade. Além da CF, outra base legal relevante é o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei Federal n° 8.069/1990, que reafirma
os direitos das criangas e destaca a importancia do atendimento em creches e pré-
escolas.

Na década de 90, a Educacéo Infantil conquistou um espaco significativo na
politica de atendimento a infancia com a promulgagao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/96. Essa lei legitimou a Educacéo Infantil como
a primeira etapa da Educacgao Basica (art. 29) e determinou que ela deve ser oferecida
por meio de creches (ou entidades equivalentes) para criangas de até trés anos de
idade e pré-escolas para criangas de quatro a seis anos de idade (art. 30). A finalidade
da Educacgéo Infantil, de acordo com a LDB, é promover o desenvolvimento integral
da crianca até os seis anos, contemplando seus aspectos fisicos, psicologicos,
intelectuais e sociais, complementando a agao da familia.

E importante ressaltar que a atual LDB foi alterada pela Lei n® 11.114 de 2005,
que estabelece o ingresso das criangas de seis anos no primeiro ano do Ensino
Fundamental. Essa alteragdo determina que as criangas devem ser matriculadas na
Educacao Infantil até os cinco anos e onze meses de idade.

Dessa forma, essas legislagbes e marcos legais tém sido fundamentais para
garantir o direito das criangas a Educacgao Infantil, reconhecendo sua importancia no
desenvolvimento e formacéo integral, assim como o papel do Estado na oferta desse
atendimento educacional de qualidade.

Com o reconhecimento da Educagao Infantii como a primeira etapa da
Educacdo Basica, intensificou-se o debate em torno da politica curricular, com a
necessidade de as instituicbes educativas garantirem vivéncias que respeitem a
criangca e a singularidade da infancia. Nesse contexto, em 1998, foi criado o
Referencial Curricular Nacional para a Educagéao Infantil (RCNEI), o qual, apesar de
ter recebido criticas quanto a homogeneizagao das criangas, trouxe contribuigdes para

as creches e pré-escolas ao estabelecer um curriculo nacional para a educacao
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infantil. O objetivo principal desse documento foi “contribuir com a implantagéo ou
implementacao de praticas educativas de qualidade que possam mover e ampliar as
condicbes necessarias para o exercicio da cidadania das criancas brasileiras”.
(BRASIL, 1998, p.13).

Posteriormente, em 2009, a revisao das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010) trouxe novas perspectivas sobre a infancia e a
educagao das criangas que devem ser adotadas pelas instituicbes. Esse documento
reforcou a ideia de que a crianca necessita tanto de educacédo quanto de cuidado,
sendo um sujeito singular com suas proéprias caracteristicas. As Diretrizes apontam
para uma série de particularidades na educagao das criangas pequenas, como um
conceito de curriculo centrado na crianga e o trabalho com as multiplas linguagens
infantis, garantindo experiéncias de qualidade para todas elas, por meio dos eixos
estruturantes da interacao e da brincadeira.

As discussdes sobre as especificidades curriculares na Educagao Infantil
foram intensificadas a partir dos principios trazidos pelas Diretrizes, e uma década
depois, em 2015, aprovou-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
elaboracdo desse documento de referéncia ocorreu por meio ”[...] um processo
dialégico de construgédo [...] coordenado pela Unidao, com efetivo envolvimento dos
sistemas de ensino e da sociedade” (BRASIL, 2015, p. 1-2).). A BNCC tem como
objetivo orientar a construgao das propostas curriculares dos sistemas e redes
escolares nos estados e municipios brasileiros. No caso especifico da Educacao
Infantil, a elaboracdo da Base foi uma resposta a “necessidade de operacionalizar as
diretrizes curriculares, isto é, construir uma orientacéo a partir da qual os professores
pudessem desenvolver suas praticas, respeitando as diversas dimensdes da infancia
e dos direitos das criangas” (CAMPOS; BARBOSA, 2015, p. 359).

Nesse sentido, a BNCC preconiza que o curriculo da Educacgéo Infantil deve se
estruturar a partir dos campos de experiéncias. Esses campos “constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacdes e experiéncias concretas da vida cotidiana das
criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural” (BRASIL, 2018, p. 42).

Defendemos que as discussdes curriculares no ambito da Educacgéo Infantil
precisam ser intensificadas. Assim, acreditamos que, aliar os principios da Base com
agueles expressos nha teoria histérico-cultural pode favorecer praticas docentes mais

alinhadas a defesa das necessidades e possibilidades das criangcas da primeira
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infancia. Na proxima secéo, trataremos sobre 0s pressupostos da THC, que pode

favorecer tais préticas.
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3 A TEORIA HISTORICO — CULTURAL E SUAS IMPLICAGOES EDUCACIONAIS

Conforme afirmado por Pederiva, Costa e Mello (2017, p. 24), "nao ha trabalho
docente sem uma teoria que o fundamente". Nessa perspectiva, acreditamos que toda
pratica docente €& embasada por pressupostos tedricos, mesmo que os/as
professores/as ndo tenham consciéncia de quais sejam esses pressupostos. No
entanto, para que o trabalho docente se torne uma atividade consciente, € necessario
qgue os professores se apropriem de teorias e fagam escolhas metodoldgicas que as
efetivem. Neste trabalho, as bases tedricas que defendemos, partem de uma
concepcao de educacido promotora do desenvolvimento, que considera a crianca
como sujeito ativo de aprendizagem e o meio social como uma das bases constituintes
de seu processo de humanizagao.

Com base nessas consideragdes, o objetivo desta secao é sistematizar alguns
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC) que podem fornecer respostas a
questdes relacionadas ao desenvolvimento infantil e suas implicagbes educacionais.
As discussdes estao organizadas nas seguintes subsecodes: 3.1 Os pressupostos da
THC para a Educacao Infantil; 3.1.1 Perspectivas para pensar os modos de ensinar e
aprender em instituicbes de Educagao Infantil; 3.1.2 O papel do/da professor/a no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

A Teoria Histérico-Cultural (THC), cujo principal precursor foi o tedrico Lev
Semionovitch Vigotski (1896 - 1934) e seus colaboradores, emergiu na década de
1920 com o propdsito de “criar um novo modo, mais abrangente, de estudar os
processos psicologicos humanos” (LURIA, 1988, p, 22). Essa iniciativa foi motivada
pelo fato de que, no século XX, a psicologia tornou-se uma ciéncia paradoxal ao
reduzir seus estudos e analises a uma abordagem de cunho naturalista (LURIA,

1988). Sobre essa questao, Luria (1988, p. 23) aponta que,

[...] Vigostki salientou que uma consequéncia essencial desta estratégia era
a exclusao de todos os processos psicoldgicos superiores, inclusive as agdes
conscientemente controladas, a atencao voluntaria, a memorizacao ativa e o
pensamento abstrato. Tais fendbmenos ou eram ignorados, como nas teorias
derivados dos principios reflexos, ou deixados para uma descricao
mentalista, como na nogao de percepgao de Wundt.
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Nessa perspectiva, a Teoria Historico-Cultural (THC)4 propde a superagao de
uma abordagem psicologica com base naturalista, em que nao considera as
condi¢des socio-histdricas como fundamentais para o desenvolvimento humano. Foi

com essa insatisfacdo que Vigotski (1988),

[...] retomou os estudos de Karl Marx, realizados no século XIX, que
apontavam que os homens n&o sédo dotados de muita ou pouca inteligéncia,
solidarios ou egoistas, plenos ou vazios de aptiddes para a poesia para a
musica, para a ciéncia devido a vontade divina. Da mesma forma que os
homens n&o séo ricos ou pobres por deciséo divina, mas devido ao lugar que
ocupam nas relagdes sociais — que de passagem foram criados pelos homens
ao longo da historia -, também nao tem mais ou menos capacidades, mais ou
menos habilidades, mais ou menos aptiddes para as artes, para a filosofia e
para a ciéncia por uma vontade divina, mas devido as condigdes materiais de
vida e de educacgdo, que sao condicionadas pelo lugar que ocupam nas
relagdes sociais (MELLO, 2004, p. 136).

Desse modo, Vigotski (1988) e seus colaboradores empreenderam estudos
em uma teoria transcendente que, em suas bases epistemoldgicas, questiona os
aspectos biologicos do desenvolvimento humano. Assim, essa teoria adquire o status
de psicologia social, visto que reconhece o contexto histérico e social como
determinantes para o desenvolvimento. A Teoria Histérico-Cultural traz como uma das
teses centrais que, “desde o nascimento, as criangcas estdo em constante interagao
com os adultos, que ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de
significados e de modos de fazer as coisas que se acumulam historicamente” (LURIA,
1988, p. 27). Nesse processo de interacdo, as criangas se humanizam ao se
apropriarem da cultura historicamente acumulada. Em outras palavras, € por meio das
interagdes com outras pessoas, situagdes e cultura a que tém acesso que elas
aprendem e se tornam humanas. (MELLO, 2004).

Os pressupostos da THC fazem emergir, portanto, uma nova forma de
conceber a crianga, a aprendizagem e o desenvolvimento, trazendo-nos como
desafio, pensar e propor uma nova forma de organizar as situagdes de aprendizagem.
E importante ressaltar que, por se tratar de uma teoria complexa que abrange um
vasto campo teodrico, esta pesquisa se limita a sistematizar os pressupostos

relacionados aos conceitos de crianga, linguagem, linguagem escrita, papel do

4 No decorrer do texto serd utilizado a sigla (THC), para nos referirmos & Teoria Histérico Cultural.
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professor, assim como aos modos de compreender a aprendizagem e o

desenvolvimento. Segundo Mello (2004, p. 139-140), todos esses conceitos:

[...] vai condicionar toda a compreensao que essa teoria tem da questao
educacional. Uma vez que a teoria concebe todo o processo de
desenvolvimento das qualidades tipicamente humanas como um processo de
educagdo, suas investigagbes envolvem sempre contribuicbes para
refletirmos sobre o processo educativo, de modo geral, e a pratica escolar em
especial.

A partir das palavras da autora mencionada anteriormente, podemos entender
que o desenvolvimento de praticas educativas fundamentadas na perspectiva
historico-cultural pode contribuir para o desenvolvimento das maximas qualidades
humanas. Para isso, é essencial considerar a crianga como um sujeito ativo no
processo de aprendizagem e desenvolvimento, que ocorre por meio da interagao entre
0s sujeitos, a cultura e 0 mundo.

Em razdo disso, cabe-nos questionar: de quais criancas estamos falando?
Como as criangas aprendem e se desenvolvem no periodo em que estdo na Educagcao
Infantil? Qual o Ilugar do/a professor/a no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangcas. Em que medida a Teoria Historico-Cultural, pode
contribuir para a compreensao do processo de apropriacdo da linguagem escrita pela

crianga? Tais questionamentos serdo foco de discusséo nas proximas subsecgdes.

3.1 Os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural para a Educagao Infantil

Esta subsecdo tem como objetivo destacar alguns pressupostos da Teoria
Histérico-Cultural que auxiliam na reflexdo sobre a pratica docente na Educacéao
Infantil, direcionada para o desenvolvimento histérico e cultural das criangas. Nessa
reflexdao, os pressupostos abordados estao relacionados a compreensao da relagao
entre aprendizagem e desenvolvimento, levando-nos a refletir sobre os modos de
ensinar e aprender na Educacgao Infantil, além de outros aspectos envolvidos nesse
processo. Também incluiremos nessa discussao o papel do professor como mediador
pedagdgico nessa relagdo, ou seja, como um parceiro que assumem centralidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Essa opcgao tedrica é justificada pelo fato de esses pressupostos serem

fundamentais e estarem intimamente relacionados com o objeto de nosso estudo, que
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€ a apropriacao da linguagem escrita pelas criangas na Educacgao Infantil, questao a

ser discutida na proxima segao.

3.1.1 Perspectivas para pensar os modos de ensinar e aprender em instituicoes de
Educacéao Infantil

Uma das questdes centrais da Teoria Histdérico-Cultural que pode orientar a
pratica docente na Educagdo Infanti é a relagdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Como podemos organizar as situagbes de aprendizagem sem
compreender as bases que fundamentam esse processo? Especificamente em
relagao a linguagem escrita, como as criangas em idade pré-escolar podem aprender
e se desenvolver?

Ao tratar da relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, a tese que a THC
defende contrapde-se aquela que implica "uma completa independéncia do processo
de desenvolvimento em relagdo ao processo de aprendizagem" (VYGOTSKI, 1988, p.
104). Tal concepgao evidencia que o desenvolvimento da crianga ocorre naturalmente
e influencia a aprendizagem. Ou seja, [...] as relagdes do individuo com a cultura sdo
importantes, mas nao essenciais, uma vez que sem elas haveria um nivel de
desenvolvimento garantido pela carga biolégica com que a crianga nasce. (MELLO,
2010, 137). Essa compreensao nao possibilita entender que o ser humano se constitui
a partir da relacdo com o meio em que vive, relacdo essa que € mediada pelos
instrumentos da cultura.

A Teoria Histérico-Cultural defende que a constituicdo do ser humano ocorre
por meio do processo de educacédo e de vida e da, na apropriacdo da cultura, bem
como nas relagcdes com os pares. Essa perspectiva traz uma nova compreensao da
relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. De acordo com essa visdo, a
aprendizagem antecede e impulsiona o desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade da crianca. Nesse sentido, as caracteristicas biologicas do individuo
nao sao suficientes para impulsionar seu desenvolvimento. O elemento fundamental
€ a relacdo das criancas com a cultura, que desempenha um papel central no
desenvolvimento infantil. Segundo Mello (2010), a cultura é a fonte das qualidades
humanas criadas ao longo da histéria pela atividade do homem, assim como foram
criados os objetos materiais e ndo materiais que sao parte da heranca cultural da

humanidade.
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A partir dessa perspectiva, torna-se necessario refletir sobre elementos que
contribuem para uma melhor compreensao dos processos e dos modos singulares de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga. Um desses elementos € o entendimento
dos niveis de desenvolvimento propostos por Vigotski (2001): a Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) e a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Segundo
Vigotski (1988, p. 111),

[...] quando se pretende definir a efetiva relacdo entre o processo de
desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem, ndo podemos
limitar-nos a um Unico nivel de desenvolvimento. Tem de se determinar pelo
menos dois niveis de desenvolvimento de uma crianga, ja que, se ndo, ndo
se conseguird encontrar a relacdo entre desenvolvimento e capacidade
potencial de aprendizagem em cada caso especifico. Ao primeiro destes
niveis nivel do desenvolvimento efetivo® da crianga. Entendemos por esse
nivel de desenvolvimento das fun¢des psicointelectuais da crianca que se
conseguiu como resultado de um especifico processo de desenvolvimento ja
realizado.

Com base na afirmacéo de Vigotski (1988), a Zona de Desenvolvimento Real
(ZDR) corresponde as atividades que a crianga € capaz de realizar de forma
independente, sem ajuda de um parceiro. Esse nivel de desenvolvimento é
considerado como ponto de partida para a atuagdo do professor. J& a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) refere-se ao que a crianga realiza com a ajuda do
outro. Segundo Mello (2004, p. 143), este nivel (ZDP) “se manifesta por aquilo que a
crianga ainda nao é capaz de fazer sozinha, mas ja é capaz de fazer com a ajuda do
parceiro mais experiente”.

Na perspectiva Historico-Cultural, a atuacdo na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) desempenha um papel crucial, uma vez que propicia a aprendizagem
e impulsiona o desenvolvimento da crianga. E nesse espaco que o professor deve agir
de forma intencional, aproximando as criangas da cultura e facilitando sua interacao

com o meio. Segundo Mello (2003, p. 36),

[...] o bom ensino acontece num processo colaborativo entre o educador e a
crianga: o educador ndo deve fazer as atividades pela nem para a crianga,
mas com ela, atuando como parceiro mais experiente, ndo no lugar da
crianga. Quando a crianga realiza, com a ajuda de um educador, tarefas que
superam seu nivel de desenvolvimento, ela se prepara para realiza-las
sozinha, pois o aprendizado cria processos de desenvolvimento que, aos
poucos, vao se tornando parte de suas possibilidades reais.

> O termo Zona de Desenvolvimento efetivo encontra-se na obra original de Vigotski (Linguagem,
Desenvolvimento e Aprendizagem (1988). Neste trabalho utilizaremos o termo ZDP, Zona de Desenvolvimento
Real.
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A partir da ideia mencionada, destacamos dois aspectos relevantes: em
primeiro lugar, por meio da dindmica da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), as
criancas se apropriam dos instrumentos histérico-culturais criados pela humanidade,
sejam eles materiais ou ndo materiais. No contexto especifico desta pesquisa,
consideramos a apropriacdo da linguagem escrita. Para que a criangca se aproprie
desse instrumento, € necessario reproduzi-lo levando em conta seus usos sociais e
as fungdes para as quais foi criado, sendo o adulto mais experiente o0 mediador nesse
processo.

O segundo aspecto a ser considerado refere-se a crianga como um sujeito
capaz, competente e ativo no processo de aprendizagem. Desde os primeiros dias de
vida, a crianga estabelece relagbes com o meio e, por meio dessas interagdes e da
apropriagao da cultura, desenvolve suas fungdes psicologicas superiores, tais como a
memoria, o pensamento e a linguagem. Essas fungdes tipicamente humanas séo

desenvolvidas por meio dos processos sociais e culturais e se constituem em,

[...] dois grupos de fendmenos que a primeira vista parecem completamente
hetereogéneos, porém que de fato séo dois ramos fundamentais, dois canais
de desenvolvimento das formas superiores de conduta que jamais se fundem
entre si, ainda que estejam indissoluvelmente unidas. Trata-se, em primeiro
lugar, de processos de dominio dos meios externos do desenvolvimento
cultural e do pensamento: a lingiagem, a escrita, o calculo, o desenho; e, em
segundo, dos processos de desenvolvimento das func¢des psiquicas superiores
especiais [...] que na psicologia tradicional se denominam atenc&o voluntaria,
memoria logica, formacdo de conceitos etc. Tanto uns como outros, tomados
em conjunto, formam o que qualificamos convencionalmente como processos
de desenvolvimento das formas superiores de conduta da crianca. (VIGOTSKI,
2000, p. 29)

Por meio dos pressupostos discutidos anteriormente, podemos compreender
que todas essas funcgdes se manifestam inicialmente de forma externa, nas relacées
sociais, sendo denominadas de interpsiquicas. Somente posteriormente, por meio do
processo de internalizagao, essas fungdes alcangam o nivel intrapsiquico, tornando-
se atividades mentais internas. Um exemplo desse processo € a linguagem, como
explicado por Vigotski (1988, p. 114), onde ele afirma que “origina-se em primeiro lugar
como meio de comunicacgao entre as criangas e as pessoas que a rodeiam. S6 depois,
convertido em linguagem interna, transforma-se em fungao mental interna que fornece
os meios fundamentais ao pensamento da crianga”.

Diante do exposto, é fundamental compreender os elementos envolvidos na

relacédo entre aprendizagem e desenvolvimento como ponto de partida para que os/as
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professores/as da Educacdo Infantii possam proporcionar uma educacgao
humanizadora as criancas. E essencial reconhecer que a crianca é um ser histérico e
social, portanto, necessita estabelecer relagdbes com os outros e com a cultura, por
meio de seus instrumentos, para aprender e se desenvolver. Nos, professores/as,
desempenhamos um papel crucial nesse processo, sendo responsaveis por organizar
0s espagos educativos e mediar as relagdes da crianga com a cultura, proporcionando
oportunidades para que elas aprendam, se desenvolvam e se humanizam.
Passamos, portanto, para a discussao do lugar do/a professor/a na Educagéo
Infantil no que diz respeito ao processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, considerando os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural. Essa discusséo
busca situar a forma como as situagdes de ensino podem ser organizadas para
contribuir com o desenvolvimento pleno das capacidades humanas, especialmente no

trabalho com a linguagem escrita.

3.1.2 O lugar do/a professor/a no processo de aprendizagem e desenvolvimento das

criancas

Como discutimos nas secbes anteriores, a concepcdo de que o
desenvolvimento da crianga € estritamente determinado por sua natureza biologica
ndo reconhece a crianga como um ser humano histérico e social, cujo aprendizado e
desenvolvimento ocorrem por meio de suas interagdes com o mundo. A perspectiva
que entende o desenvolvimento humano, para além dos aspectos biolégicos, atribui
ao professor da Educacado Infanti um papel fundamental nesse processo de
desenvolvimento. Nesta subsecdo, destacamos a importdncia desse papel,
fundamentado nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Na THC, o professor e a professora da Educagao Infantil sdo vistos como
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem das criangas. Isso se deve ao
fato de que as criangas aprendem e se desenvolvem por meio das interagdes sociais,
sendo a mediagado do parceiro mais experiente um elemento crucial para que esse
desenvolvimento ocorra. Nesse sentido, a mediagao pedagogica assume um papel de
extrema importancia, pois contribui para o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas
superiores das criangas.

O sentido que atribuimos a categoria mediacéo neste trabalho coaduna, de

certa forma, ao que o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa define,
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s.fato Ou efeito de mediar 1 ato de servir de intermediario entre pessoas,
grupos, partidos, facgBes, paises etc. a fim de dirimir divergéncias ou
disputas; arbitragem, conciliagdo, intervencgéo, intermédio (m. entre gregos e
troianos) 1.1 DIPL procedimento organizado de conciliacdo internacional
(coube a Kissin-ger a m. entre gregos e turcos cipriotas) 1.2 COM ato de agir
como intermediario entre comprador e vendedor corretagem 2 processo pelo
gual o pensamento generaliza os dados apreendidos pelos sentidos 3 FIL
processo criativo mediante o qual se passa de um termo inicial a um termo
final 4 p.met. FIL aquilo que, como intermediario entre dois termos, responde
pela producdo de um deles 5 PSIC sequéncia de elos intermediarios
(estimulos e respostas) numa cadeia de acdes, entre o estimulo inicial e a
resposta verbal do final do circuito cf. estimulo, resposta [...] ETIM lat.
mediatio, onis intercessao, interposicao, intervencao, mediacao; ver medi(o)
(HOUAISS, 2001, p. 1876, grifo nosso)

Com base na definicao apresentada, compreendemos que o/a professor/a se
torna um mediador, a medida que intencionalmente aproxima as criangas da cultura
historicamente elaborada. Portanto, a mediagdo pedagdgica que defendemos,
embasada na Teoria Histérico-Cultural, vai além de simplesmente transmitir conteudos
escolares em sala de aula. Trata-se de uma acgao intencional e provocativa, que busca
estimular o desenvolvimento e aprendizagem das criangas de forma significativa.

Nessa perspectiva, Vigotski (2010, p. 44) assinala em sua teoria, que “sobre
o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe tornar-se o organizador do meio
social, que € o unico fator educativo”. Em tal reflexdao, pressupomos que, além de
organizar o meio com o qual a crianca vai estabelecer relacdo, é preciso que o
professor intervém, e medeia essas relagfes, afinal, sdo essas atividades mediadas
gue vai favorecer o processo de apropriagéo da crianga com a cultura.

Sob essa mesma Otica, Beaton (1999, p. 195-196), apoiado nos estudos de

Vigotski, faz uma menc¢ao acerca do papel do Outro nesse processo. Ele revela que,

Vygotsky observou que os "outros", adultos e coetdneos mais desenvolvidos,
sdo os sujeitos portadores dos conteudos culturais; dentro destes contetdos
se incluem os instrumentos ou ferramentas para aquisicido dos
conhecimentos, portanto essa interacdo com outras pessoas promove o
desenvolvimento das criangas, adolescentes e jovens, de modo que logram
que, sempre em colaboracdo com eles, estes se apropriem dos
conhecimentos e instrumentos, signos, significados e sentidos, incluidos no
patriménio cultural de determinado contexto sécio-cultural e histérico. Sempre
se insiste na relagcdo entre educacao e desenvolvimento, mas também em
suas diferencas. Uma reflexdo obrigatdria nesse sentido é a de que Vygotsky
assinala que, um novo desenvolvimento ocorre quando a crianca é capaz de
passar da colaboragéo para a independéncia na realizacdo das tarefas.

Sob essa mesma perspectiva, Magalhaes (1996, p. 3-4), afirma que,



45

Em uma abordagem sécio-histérica/cultural, a aprendizagem de qualquer
conhecimento novo parte do OUTRO, de padrdes interacionais interpessoais.
Assim, a aprendizagem € entendida, independentemente da idade, como
social e contextualmente situada, como um processo de reconstrucéo
interna de atividades externas, em que a relagao social tem o papel primario
em determinar o funcionamento intrapsicologico ou intramental (...)

Diante do arcabougo tedérico apresentado, compreendemos que o outro (no
caso, o professor) desempenha um papel fundamental na organizagao do ensino, na
criacao de situagdes de aprendizagem sistematicas e potencializadoras. Para isso, é
necessario que ele redimensione seu olhar e esteja atento as necessidades de
aprendizagem de seus alunos, a fim de atuar de maneira consciente e contribuir para
o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores.

Na representacdo a seguir, apresentamos uma breve organizacido dos
conceitos discutidos até o momento, destacando a interligacdo entre eles. E

importante ressaltar a centralidade do papel do professor nesse processo.

Figura 3 — Representac¢do dos principais conceitos da THC
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Na proxima secdo esse lugar do professor/a serd ainda mais evidenciado
/problematizado a partir de discussfes sobre as formas de apresentar a Linguagem
Escrita as criangas pré-escolares, com base nas teoriza¢des de Vigotski (1988; 1995;

2000; 2007; 2010); Ldria (1988; 2001) Leontiev (1978; 1988); Mello (2004; 2005;
2010), dentre outros.
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4 A LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL: REFLEXOES A PARTIR DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

ggt«g 'Fr]EL lco;zgeu AES- MAS asnvs&i liA
PEZIX TE H
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; CLARO,

MAS E'PRECISO EN-
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SE1 LX 0 QU

(QUINO, 1996)

Por meio da linguagem, as criangas sao capazes de estabelecer relagdes
entre si e com o mundo, constituindo-se como sujeitos. A Linguagem Escrita,
considerada neste estudo como um instrumento cultural complexo, desempenha um
papel fundamental nesse processo e no desenvolvimento das fungcbes humanas.
Neste estudo, a Teoria Histérico-Cultural € a base que pode fundamentar a efetivacao
desses pressupostos na pratica.

No entanto, é importante destacar que, se tais pressupostos nao forem
aplicados de forma adequada, as praticas pedagdgicas podem se tornar destituidas
de sentido. A imagem de Quino (1996), apresentada no inicio desta secéo, ilustra de
maneira contundente essa situacdo, mostrando como uma abordagem na qual a
linguagem nao seja considerada como um elemento central nas interagcdes sociais e
no processo de constituicao dos sujeitos, pode levar a uma pratica vazia e desprovida
de significado.

Tendo como base os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, esta secao
tem como objetivo discutir alguns aspectos relevantes. Primeiramente, abordaremos
diferentes concepgbes de linguagem, selecionando aquela que escolhemos como
fundamento para nossas discussbes. Em seguida, exploraremos a pré-histéria da
linguagem escrita e, por fim, apresentaremos algumas questdes que devem ser

consideradas no processo de apropriagao desse instrumento. Acreditamos que a
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discussao proposta, podera contribuir na articulagdo entre a teoria e a pratica, bem

como no processo formativo do professor das criangas pré-escolares.

4.1 A Linguagem como forma de interagao da crianga com o mundo: algumas

reflexoes

Ao discutir as diferentes concep¢des de linguagem, Geraldi (1997) destaca
que, “na crise do sistema educacional brasileiro”, situa-se questdes referentes ao
ensino da lingua materna. Segundo o autor, “[...] a juventude de hoje ndo consegue
expressar seu pensamento; [...] ha uma incapacidade generalizada de articular um
juizo e estruturar linguisticamente uma sentenca.” (GERALDI, 1997, p. 36). Esse fato
reforca a necessidade de uma pratica pedagdgica embasada em uma teoria que
considere a linguagem como um elemento central na formacdo do sujeito,
compreendendo sua natureza dialdgica e contextual. Esse entendimento se reflete em
uma postura metodologica consciente.

Nesta subsecgdo, discutiremos a concepgao de linguagem adotada neste
trabalho que, de certa forma, estdo alinhadas com os pressupostos bases assumidos
na pesquisa. Com base nas teorizagbes de Geraldi (1997; 2000), Bakhtin/Volochinov
(2006; 2016) e outros autores relevantes nesse tema, buscamos esclarecer conceitos
que coadunam ao nosso objeto de pesquisa e possam orientar o trabalho com a
linguagem na escola.

Do ponto de vista histérico, o ensino da lingua materna no Brasil tem sido
marcado por diferentes concepgdes, as quais foram legitimadas por meio das
legislagdes educacionais. Na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo N. 4024/61, o
ensino da Lingua Portuguesa no Brasil enfatizava a gramatica prescritiva, a retérica e
a linguagem poética. Nesse cenario, uma concepgao de linguagem como expresséo
do pensamento foi associada ao ensino. Geraldi (1997, p. 38) ressalta que “essa
concepcgao ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a
linguagem como tal, somos levados a afirmagdes — correntes — de que pessoas que
n&o conseguem se expressar nao pensam”.

Na década de 70, com a promulgagao da LDB N. 5692/71, o ensino passou a
ser voltado para a qualificagao profissional e o preparo para o mercado de trabalho.

Nesse contexto, uma abordagem tecnicista passou a dominar o ensino da Lingua
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Portuguesa, enfatizando a lingua como cédigo. Segundo Doretto e Beloti (2011, p.

92), essa perspectiva possuia,

[...] um viés mais pragmatico e utilitario em detrimento do aprimoramento das
capacidades linguisticas do falante. Essa mudanca se deu a partir dos
estudos de Ferdinand de Saussure, que estabeleceu a dicotomia lingua x
fala, dedicando-se ao estudo da lingua e concebendo-a como estrutura,
passivel de descrigdo. Nessa época e por essa concepgao de lingua, a Teoria
da Comunicagdo, enunciada por Roman Jakobson, estruturalista
funcionalista, também passou a sustentar o ensino de LP nas escolas.

Diante desse contexto, ao situar o ensino sob esse viés, vincula-se uma
concepgao de linguagem como instrumento de comunicagdo, tendo como base a
vertente estruturalista. Essa concepcado considerava apenas a estrutura formal da
lingua, desvinculada de sua dimenséo social, cultural e discursiva. O objetivo principal
era o dominio das regras gramaticais e a aquisicdo de habilidades linguisticas

necessarias para a eficiéncia comunicativa. Segundo Geraldi (1997, p. 38),

Essa concepgdo esta ligada a teoria da comunicagédo e vé a lingua como
cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de
transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepc¢ao
confessada nas instrugdes ao professor, nas introdugdes, nos titulos, embora
em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais.

A partir do exposto, é pertinente ressaltar que, mesmo com a percepg¢ao de
mudangas conceituais ao longo da histéria - inicialmente com a concepgado da
linguagem como instrumento de expressao e comunicagédo - o carater tradicional
prevaleceu nessas concepgodes. A respeito desse fato, Doretto e Beloti (2011, p. 92)

afirmam que,

Embora tenha havido mudancga, o ensino de LP ainda continuou, de certa
forma, elitizado, pois persistia o ensino da gramatica prescritiva, priorizando
as descri¢des sintaticas e morfoldgicas, as atividades que enfatizavam agdes
repetitivas e paradigmaticas e as produgdes textuais baseadas nas tipologias:
narracao, dissertacao e descricdo. Dessa forma, cristalizou-se, pelo fato de
prevalecer uma tendéncia gramatical positivista, a chamada gramatica
descritiva.

No contexto das discussdes sobre as concepgdes de linguagem, a partir dos
anos 80, o ensino da lingua materna passou a ser questionado e, consequentemente,
repensado. Foi nessa época, mais precisamente na década de 80, que correntes

como a sociolinguistica e a analise do discurso ganharam destaque e serviram como
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base para repensar o ensino da lingua. Essas abordagens deslocaram a concepgéao
tradicional para uma visao discursiva, dialégica e sociointeracionista da linguagem, ou
seja, passou-se a compreendé-la como sendo social, dialégica e interacional. Nesse
sentido, “a lingua ndo é mais usada apenas para a comunicag¢ao, mas, também, para
estabelecer os processos de interagao” (DORETTO E BELOTI, 2011, p. 92).

Diante do exposto, apresentamos de forma resumida, por meio de uma
ilustracao, as reflexdes realizadas sobre as concepgdes de linguagem e conceitos

correlatos:

Figura 4 — Grafico das concepgdes de linguagem e conceito correlatos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador com base no quadro dos autores Doretto e Beloti (2011).

7

E importante ressaltar que nossa intengdo é situar as discussdées nos
conceitos relacionados a linguagem como instrumento de interagcdo, embora
reconhegamos que a linguagem também desempenha um papel como expresséo do
pensamento e atividade de comunicag¢ao. Conforme destacam Doretto e Beloti (2011,
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p. 99), “sustentados, portanto, por uma concepg¢ao de linguagem como processo de
interagao, teremos condi¢cdes de transitar por todas as concepcgodes e utilizar o que se
torna relevante a cada objeto e objetivo de ensino”.

Podemos observar que a concepg¢ao que sustenta as discussdes sobre a
apropriagcao da linguagem escrita pela crianga esta, de certa forma, alinhada com a
ideia de que a linguagem é uma forma de interagcdo humana. Ao discutirmos a pré-
histéria da linguagem escrita nos topicos seguintes deste trabalho, perceberemos que
as criangas estabelecem uma relagdo com o mundo ao utilizarem gestos, desenhos,
brincadeiras de papéis sociais e a propria linguagem escrita, ou outros meios. Essa
perspectiva reforca a concepcgao de que “a linguagem é vista como forma de interacao
humana” (GERALDI, 1997, p. 38).

A adocao de uma concepgao que vai além de uma perspectiva tradicional é
justificada pelo fato de que a pratica pedagdgica deve ser embasada em uma
concepgao que reconhega a linguagem como um espaco de constituicdo de relagdes
sociais, onde os falantes se tornam sujeitos (GERALDI, 1997).

Considerando essa perspectiva, podemos identificar certas aproximacoes
entre as teorizagbes de Geraldi (1997) e Bakhtin/Volochinov (2006) e as reflexdes
realizadas sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita pelas criangcas na
Educacao Infantil, com base na Teoria Histérico-Cultural (THC). Em particular,
destaca-se o pressuposto de que a linguagem nao é um instrumento apartado da vida
social das criangas, mas sim um instrumento mediador entre elas e o mundo.

Os estudos de Vygotsky (1995) sobre o desenvolvimento da linguagem escrita
destacam que as criangas iniciam seu processo de apropriagao por meio de relagdes
com os objetos culturais e com outras pessoas. No caso especifico no nosso objeto,
com a linguagem escrita. Nesse processo, é fundamental que as criangas fagam uso
da linguagem escrita de forma contextualizada. Essa perspectiva corrobora com as
ideias de Bakhtin/Volochinov (2006, p. 99), que afirmam que “a palavra esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideologico ou vivencial. [...] A lingua, no
seu uso pratico, € inseparavel de seu conteudo ideoldgico ou relativo a vida”.

Salientamos, portanto, que os pressupostos teéricos da Teoria Histérico-
Cultural, relacionados ao processo de apropriagdo da linguagem escrita, se articulam
de certa forma com as ideias de Bakhtin. Ambas as concepgdes consideram o sujeito

como um ser histérico e social, o professor como um agente dialégico no processo de
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mediacao, o texto como o lugar da materialidade do discurso e a interagao social como
um fator preponderante para a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.
Assim, torna-se necessario refletir sobre as concepgdes de linguagem,
visando promover um processo formativo para os professores e professoras.
Conforme afirmado por Geraldi (2004, p. 45), “uma diferente concepgao de linguagem
constroi ndo s6 uma nova metodologia, mas principalmente um “novo conteudo de

ensino’.

As discussoes realizadas na préxima subsecao evidenciam, ainda mais, a

concepgao de linguagem que assumimos neste trabalho.

4.2 A pré-histéria da Linguagem Escrita

A Teoria Historico-Cultural, ao abordar conceitos relacionados ao trabalho com
a linguagem escrita, enfatiza a importéncia de compreender esse instrumento como
uma necessidade humana que surge a partir das “[...]Jnecessidades reais dos seres
humanos para a sua sobrevivéncia, tornando-se, um instrumento imprescindivel para
o registro das informagbes de sua atividade (trabalho) e para sua comunicagao.
(MORAES, 2015, p. 66). Nesse sentido, é possivel afirmar que as situagdes reais de
uso da linguagem escrita provocam nas criangas a necessidade de ler e escrever.
Segundo Moraes (2015, p. 66):

Foi a partir das necessidades humanas e em situagbes reais da vida em
comunidade que foram feitas as primeiras tentativas de representacéo e de
expressao. Inicialmente, ainda ndo com as letras do alfabeto como temos
hoje, mas por meio de simbolos (desenhos, marcas, sinais, tragados), que
foram sendo reduzidos e simplificados depois de passarem por um longo
periodo de utilizagéo, até tomarem o formato mais acessivel que chegou até
noés. Assim, embora aparentem ser simples, as letras carregam consigo a
complexidade do conhecimento acumulado em seu processo de constitui¢ao.
E o préprio fato de a escrita ter passado por um longo processo de
desenvolvimento, de ter uma pré-histéria, ja é a primeira constatacdo de sua
influéncia sobre as formas de percepcdo e organizagdo do pensamento
humano.

Com essa argumentagao, somos levados a refletir sobre a importancia da
Educacgao Infantil no processo de desenvolvimento da linguagem escrita. Nessa
etapa, enfrentamos o desafio de aproxima-las das diversas formas de interacdo com
esse instrumento, apresentando a linguagem escrita como uma necessidade. Afinal,

escrevemos porque temos a necessidade de registrar e expressar algo a alguém. E
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por meio da interacdo que a criangca estabelece com esse instrumento que a
necessidade de se apropriar dele comega a ser criada.

Desse modo, essa é a perspectiva que entendemos ser fundamental para
orientar o trabalho docente na Educacdo Infantil. E nesse contexto que as criancas
[...] terdo um contato maior com livros, com o ambiente de uma biblioteca, com os
diversos géneros textuais [...] com mediagdes intencionais com o objetivo de
aproxima-las cada vez mais dos materiais escritos e de seus usos [...]” (MORAES,
2015, p. 69).

Esta reflexdo sobre a importancia da Educacdo Infantil na promog¢ao do
acesso a linguagem escrita se relaciona com as criticas de Vygotsky, reforcando a
necessidade de uma pratica que valorize a linguagem viva e proporcione uma
compreensao mais ampla e contextualizada desse instrumento.

As criticas de Vygotsky (2007) recaem para as formas como a linguagem
escrita muitas vezes sao apresentadas as criangas no ambiente escolar, destacando
o aspecto técnico e as tarefas mecanicas que recebem prioridade no ensino,
relegando a linguagem viva a um segundo plano. O autor ressalta que “[...] até agora
a psicologia tem considerado a escrita simplesmente como uma complicada
habilidade motora [...]" e ndo como um “[...] sistema particular de simbolos e signos
cuja dominagao prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da
crianga.” (VIGOTSKI, 2007, p. 126).

Nesse sentido, antes de abordar as formas pelas quais as criangas se
apropriam da linguagem escrita, € importante compreender o conceito de escrita
segundo a Teoria Histérico-Cultural (THC). Vygotsky (2007, p. 126) descreve que:

[...] constitui um simbolismo de segunda ordem que, gradualmente, torna-se
um simbolismo direto. Isso significa que a linguagem escrita é constituida por
um sistema de signos que designam os sons e as palavras da linguagem
falada, os quais, por sua vez, sao signos das relagbes e entidades reais.
Gradualmente, esse elo intermediario (a linguagem falada) desaparece, € a
linguagem escrita converte-se num sistema de signos que simboliza
diretamente as entidades reais e as relagdes entre elas.

Dessa forma, o autor sublinha que é fundamental considerar que o processo
de apropriagéo da linguagem escrita segue um longo e gradual caminho, iniciando-se
muito antes de ela estar inserida no ambiente escolar, ou seja, antes mesmo de
vivenciar situagdes didaticas intencionais mediadas pelo professor. Vygotsky (2007)

argumenta que entender a histéria do desenvolvimento dos signos na crianga
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constitui-se como um aspecto fundamental para compreender a psicologia da escrita
e, assim, pensar em aspectos metodoldgicos para a organizagdo do trabalho
pedagdgico na Educacgao Infantil. Sobre a histéria da escrita na crianga, Luria (2001,

p. 143) afirma que,

[...] comeca muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis
em sua mao e lhe mostra como formar letras. O momento em que uma
crianga comeca a escrever seus primeiros exercicios escolares em seu
caderno de anotacdes ndo €, na realidade, o primeiro estagio do
desenvolvimento da escrita. [...] podemos até mesmo dizer que quando uma
crianga entra na escola, ela ja adquiriu um patrimbnio de habilidade e
destrezas que a habilitard a aprender a escrever em um tempo relativamente
curto. Se apenas pararmos para pensar na surpreendente rapidez com que
uma crianga aprende esta técnica extremamente complexa, que tem milhares
de anos de cultura por traz de si, ficara evidente que isto s6 pode acontecer
porque durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes de atingir a
idade escolar, a crian¢a ja aprendeu e assimilou um certo nimero de técnicas
gue prepara o caminho para a escrita.

Fundamentada nos pressupostos da THC, Mello (2015, p. 27) reafirma que a
aquisicao da escrita pela crianga,

[...] resulta de um longo processo de desenvolvimento das fungbes superiores

do comportamento infantil que Vigotski chama de pré-histéria da linguagem

escrita. Esta histéria — que &, na verdade, a histéria das formas de expressao

da crianca — é constituida por ligacbes em geral ndo perceptiveis a simples

observagéo e comega com a escrita no ar, com o gesto da crianga a qual nos,
adultos atribuimos significado.

Com base nesses aspectos, compreendemos que o desenvolvimento da
linguagem escrita na crianga possui uma pré-historia, cuja fase € conhecida como a
histéria de expressdo da crianca. Isso significa que se trata de um processo pré-
historico constituido de atividades que possibilitam o desejo de expressdo e a
interacado das criangas com os outros € 0 mundo, através de atividades como gestos,
desenhos, brincadeiras de faz de conta ou jogos simbdlicos (Vygotsky, 1995). Com
base nessas reflexdes, apresentamos nesta subsec¢éo algumas consideragdes sobre
esse processo, que consideramos ser uma das principais categorias da Teoria
Historico-Cultural, especialmente para quem desenvolve praticas que envolvem a
linguagem escrita com criangas em idade pré-escolar.

No trajeto que conduz a crianga até a escrita, Vygotski (1995) nos fala que,
inicialmente, a forma de expressao da crianga surge no gesto como [...] signo visual
inicial que contém a futura escrita da crianca [...] (VYGOTSKY, 2007, p. 128). Nessa

perspectiva, o autor teoriza sobre a relagdo entre o gesto indicativo e o signo escrito.
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A escrita no ar se constitui, portanto, como um gesto indicativo e representa o primeiro
signo visual que surge no periodo pré-histérico da linguagem escrita. "O gesto € a
escrita no ar e o signo escrito €, frequentemente, um gesto que se consolida"
(VYGOTSKI, 1995, p. 186, tradugédo nossa). Dessa forma, no desenvolvimento da
linguagem escrita na crianga, considera-se o gesto como um dos primeiros elementos
mediadores que possibilitam sua interagdo e comunicagdo com o mundo.

Ainda nessa direcdo, Vygotsky (2007) também destaca que, em relagéo a
origem dos signos escritos, existem outras esferas de atividades que se desenvolvem
a partir dos gestos. A primeira delas diz respeito aos rabiscos tragados pelas criangas
nesse processo inicial de desenvolvimento da linguagem escrita, que tém origem nos

gestos. Sobre isso, Vigotski (2007, p. 128), afirma que,

Existem dois outros dominios em que os gestos estado ligados a origem dos
signos escritos. O primeiro é o dos rabiscos das criangas. Em experimentos
realizados para estudar o ato de desenhar, observamos que, frequentemente,
as criancas usam a dramatizacdo, demonstrado por gestos o que elas
deveriam mostrar nos desenhos; os tragos constituem somente um
suplemento a essa representacdo gestual. Eu poderia citar muitos outros
exemplos. Uma crianga que tem de desenhar o ato de correr comega por
demonstrar o movimento com os dedos, encarando os tragos e pontos
resultantes no papel com uma representagao do correr.

Portanto, compreender a relagao entre gestos, rabiscos e a origem dos signos
escritos € crucial para acompanhar o desenvolvimento da linguagem escrita na
infancia. Essa jornada preé-historica da crianga na expressao e na comunicagao por
meio de gestos e rabiscos € um momento de descoberta e construgéo essencial para
o futuro dominio da escrita.

Contudo, podemos inferir que, embora as criangas tentem desenhar nesse
primeiro momento pré-histérico do desenvolvimento da linguagem escrita, tais
rabiscos sao vistos como produtos dos gestos que sao fixados no papel, estando em
foco a representacdo gestual. Isso significa dizer que "em geral, tendemos a ver os
primeiros rabiscos e desenhos das criangas mais como gestos do que como desenhos
no verdadeiro sentido da palavra" (VYGOTSKI, 2007, p. 129).

Essa compreensédo é importante para percebermos que, nos estagios iniciais,
0s rabiscos das criangas sao expressoes graficas de suas tentativas de comunicar-se
e representar o mundo, mas ainda nao estao totalmente estruturados como desenhos

reconheciveis. Os gestos que a crianca executa sao transferidos para o papel,
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resultando em marcas e tragos que carregam o significado da agdo motora e da
intencdo comunicativa da crianca.

Portanto, é essencial valorizar e respeitar essa fase inicial do desenvolvimento
da linguagem escrita, pois os rabiscos e desenhos das criangas s&o parte integrante
do desenvolvimento da linguagem escrita.

Posteriormente, a teoria evidencia outro aspecto relacionado ao gesto e a
linguagem escrita: os jogos das criangas. Segundo o autor, “o brinquedo simbdlico das
criangas pode ser entendido como um sistema muito complexo de “fala” através de
gestos que comunicam e indicam os significados dos objetos usados para brincar”
(VIGOTSKI, 2007, p. 130). Esse fato reforca o argumento de que a aquisigao da
escrita pela crianga resulta do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
tipicamente humanas.

Assim, compreendemos que, nesse momento pré-histérico, o
desenvolvimento da funcdo simbdlica, por meio dos jogos de papéis sociais, dos
brinquedos e das brincadeiras de faz de conta, € fundamental e repercute no processo
de aquisigao da linguagem escrita, pois é “essencialmente, uma forma particular de
linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva, diretamente, a linguagem
escrita” (VIGOTSKI, 2007, p. 134).

De fato, a brincadeira de faz de conta assume um papel central no universo
pré-escolar, sendo uma atividade motivadora que impulsiona o desenvolvimento
infantil. Ela proporciona a crianga a oportunidade de experimentar “inumeras outras
atividades que descortinam o mundo dos objetos da natureza e da cultura para a
crianga, por favorecer o exercicio do desenvolvimento infantil” (MELLO, 2009, p. 31).
Nessa perspectiva, Prestes (2012) endossa essa ideia ao afirmar que, por meio da
brincadeira, a criangca brinca de situagcbes reais que nao poderiam ser vividas no
contexto real naquele momento. Ela cria e explora situagdes imaginarias e simbdlicas,
aspecto fundamental que recebe grande atengéo na Teoria Histérico-Cultural (THC).

Nesse sentido, € interessante perceber que a representacdo simbdlica
desempenha um papel fundamental na brincadeira de faz de conta, a atividade
principal da crianga. Ao se engajar nessa brincadeira, a crianga utiliza sua imaginagao
para representar a realidade, atribuindo aos objetos significados e fungdes simbdlicas.
A titulo de exemplificar tal situagdo, quando uma crianga usa uma caixa de sardinha
como se fosse um carro de boi, ou um graveto como se fosse um cavalo, ela esta

imersa em uma situagado imaginaria, onde esses objetos assumem um significado e
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recebe a fungao de signo. De acordo com Vigotski (2008, p. 31), “na brincadeira, a
crianga opera com objetos como sendo coisas que possuem sentido, opera com 0s
significados das palavras, que substituem os objetos; por isso, na brincadeira, ocorre
a emancipagao das palavras em relagao aos objetos [...].

Neste momento, torna-se evidente a relevancia da brincadeira de faz-de-conta
no processo de apropriacdo da linguagem escrita. Essa atividade assume uma
posicdo de extrema importancia para a crianga pré-escolar, sendo essencial na
formagédo da fungdo simbolica. Por meio da brincadeira, a crianga adquire novas
formas de comportamento e compreende a realidade objetiva. Nesse contexto,
Leontiev (1988, p. 122) destaca:

O papel dominante da brincadeira na idade pré-escolar é reconhecido
praticamente por todos, mas para dominar o processo do desenvolvimento
psiquico da crianga nesse estagio, quando a brincadeira desempenha o papel
dominante, ndo é certamente suficiente apenas reconhecer este papel da
atividade ludica. E necessario compreender claramente em que consiste o
papel capital das brincadeiras; as regras do jogo e seu desenvolvimento
precisam ser apresentados. O desenvolvimento mental de uma crianga é
conscientemente regulado sobretudo pelo controle de sua relagéo precipua e
dominante com a realidade, pelo controle de sua atividade principal.

O desenvolvimento do simbolismo no desenho é outro aspecto analisado na
Teoria Histérico-Cultural (THC), e constitui um percurso importante na apropriacao da
linguagem escrita pela crianga, sendo considerado um estagio preliminar nesse
processo (VIGOTSKI, 2007). E uma categoria de atividade central no universo pré-
escolar, representando uma linguagem peculiar da crianga que a utiliza como meio de
expressdo, comunicacao e relacdo com o mundo objetivo. E uma linguagem grafica
que sofre grande influéncia da linguagem verbal (VIGOTSKI, 2007).

Considerando essa compreensao, podemos destacar que o desenho infantil
se constitui como uma representagao simbdlica de segunda ordem, pois se apoia na
linguagem oral. Ao longo do desenvolvimento, ele evolui para uma representacéo de
primeira ordem, assumindo a condi¢gao de signo e tornando-se mais representativo,
Ou seja, passa a representar diretamente a realidade. Segundo Vigotski (2000), tanto
o jogo infantil quanto o desenho s&o linguagens muito complexas que, mediadas pelos
gestos indicativos, tornam-se atividades repletas de significado simbdlico.

Em vista dos argumentos apresentados, concordamos com Vygotsky (2007)
ao afirmar que a compreensao da histéria do desenvolvimento dos signos na crianga

é fundamental para entendermos como ocorre a apropriagdo da linguagem escrita.
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Essa compreensao vai nos “[...] mostrar o que leva as criangas a escrever, mostrar os
pontos importantes pelos quais passa o desenvolvimento pré-histérico e qual a sua
relacdo com o aprendizado escolar’ (VYGOTSKY, 2007, p. 127). Entender a pré-
histéria da escrita se torna, portanto, o ponto de partida para organizar situagdes
didaticas na Educacéo Infantil de forma a garantir que as criangas se apropriem da
linguagem escrita de maneira significativa. Ao contemplar multiplas linguagens e
experiéncias diversificadas, podemos proporcionar um ambiente enriquecido e

estimulante para esse desenvolvimento. Segundo Mello (2009, p. 25),

[...] se quisermos que as criangas se apropriem efetivamente da escrita — ndo
de forma mecanica, mas como linguagem de expressao e de conhecimento
do mundo -, precisamos garantir que elas se utilizem profundamente do faz-
de-conta e do desenho livre, vividos ambos como forma de expressdo e de
atribuicdo pessoal de significado aquilo que a crianga vai conhecendo no
mundo da cultura e da natureza.

Na proxima subsecao, iremos refletir sobre alguns pressupostos da Teoria
Historico-Cultural (THC) que podem ser considerados no trabalho com a linguagem
escrita junto as criangcas da Educacao Infantil. Considerar essas questdes favorece
significativamente o processo de apropriagdo da linguagem escrita por parte das

criangas.

4.3 A apropriacao da linguagem escrita pela crianga na Educacao Infantil:

algumas questoes a considerar

Como sistematizado no topico anterior, as discussfes acerca da pré-histéria
da linguagem escrita evidenciam formas especificas que criam as bases necessarias
para a apropriacdo dessa linguagem pelas criancas. Destacam-se o gesto, o desenho,
a linguagem oral e as brincadeiras de papéis sociais. Na idade pré-escolar, tais
atividades proporcionam as criancas a interacdo com 0 mundo objetivo e a
apropriagcdo da cultura historicamente acumulada. Segundo Mello (1999, p. 18),

[...] € com a apropriagédo da cultura - que se da por meio das relagbes da
crianga com os outros homens, quando aprende a conviver socialmente e a
utilizar-se dos objetos criados historicamente - que a crianca vai reproduzindo
para si as aptiddes, capacidades e habilidades humanas que estéo
incorporadas nos objetos materiais e ndo-materiais da cultura: na linguagem,

nos costumes, na ciéncia, nos instrumentos, nos objetos. (MELLO, 1999, p.
18).
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Nesse sentido, podemos sinalizar que o processo de apropriacdo da escrita
pela crianca na idade pré-escolar possui caracteristicas proprias e singulares. A
Educacéao Infantil desempenha um papel fundamental como um espaco potente, cuja
funcao é favorecer o acesso das criangas aos diversos bens culturais. De acordo com
Vygotsky (1995, p. 4, tradugcdo nossa) a cultura é a propria sociedade, com seus
instrumentos mediadores (o signo, por exemplo, que possibilita ao homem uma
apropriacdo dos bens culturais) ela “cria formas especiais de conduta, modifica a
atividade de dezoito funcbes mentais, constréi novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento”.

Portanto, um bem cultural € aquilo que possibilita ao sujeito ter acesso a
essa producao social, compreendendo e se apropriando dos significados e valores
presentes na cultura. Contudo, ainda constatamos que em muitos espacos
educativos, sdo privilegiadas praticas que ndo convergem com a perspectiva que
defendemos aqui. Nessas abordagens, a escrita, que € um instrumento da cultura, é
frequentemente apresentada de forma reducionista, sob um ponto de vista técnico,
desvinculado de sua fungéo social e significado mais amplo. Para Mello (2007, p.1):

Em primeiro lugar, as turmas de educagéo infantil ndo tém mais tempo e,
ambiente para as brincadeiras e as fantasias, pois estdo ocupadas com
tarefas criadas especificamente para ensinar as criangas a ler e a escrever.
Com isso, as criancas deixam de formar as bases necessarias para
aprendizagem da escrita — a necessidade de ler e escrever, a necessidade

de expresséao, a funcéo simbdlica, o controle da vontade e da conduta (ou a
auto-disciplina); a percepcéo antecipada do resultado da atividade.

Nesse mesmo sentido, em uma de suas criticas, Vygotsky (1995, p. 182)
enfatizou que "até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar,
em relacédo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural
da crianca.” Concordamos plenamente com o autor, pois reconhecemos que a
apropriacdo desse instrumento complexo, historico e cultural - a escrita - requer a
criacdo de condicbes adequadas para que esse processo ocorra. Dentre essas
condi¢coes, destacamos experiéncias contextualizadas com a linguagem escrita desde
a Educacdo Infantil, atendendo as necessidades e contextos dos sujeitos da
aprendizagem. Nesse caminho, a linguagem escrita vai se constituindo um “[...]
sistema especial de simbolos e signos, cujo dominio significa uma mudanca critica no
desenvolvimento cultural da crianga.” (VYGOTSKI, 1995, p. 184).
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Assim sendo, os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC),
especialmente aqueles que evidenciam a crianga, seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, bem como a linguagem, constituem-se como base fundamental
para orientar a pratica docente e o planejamento das situagdes de aprendizagem. E
essencial que as criangas tenham oportunidades significativas para aprender e atribuir
sentido a linguagem escrita.

Nessa direcdo, Vygotsky (1995) ressalta a importancia de as criancas
sentirem a necessidade de aprender e fazer uso da lingua em diferentes contextos e
formas. Isso significa que, ao criar um ambiente estimulante e desafiador, onde a
escrita esta inserida de forma relevante, as criancas sdo motivadas a se engajar
ativamente no processo de aprendizagem da linguagem escrita. Vejamos a seguir:

A crianca deve sentir a necessidade de ler e escrever. [...] Isso significa que
a escrita deve ter sentido para a crianga, que deve ser provocada por
necessidade natural, como uma tarefa vital que lhe seja imprescindivel.
Unicamente entdo, estaremos seguros de que se desenvolvera na crianca

ndo como um habito de suas méos e dedos, mas como um tipo realmente
novo e complexo de linguagem (VYGOTSKY, 1995, p.201, tradugédo nossa)”.

Criar na crianga a necessidade de ler e escrever implica em inseri-la no
universo da escrita de forma mediada por um parceiro mais experiente, através de
praticas intencionais e significativas. Nesse contexto, € fundamental compreender a
linguagem escrita como uma forma viva de linguagem, que faz parte da vida da
crianca, e se faz presente tanto nas interacdes sociais cotidianas quanto no ambiente
institucionalizado.

Ao apresentar a linguagem escrita desde a Educacéo Infantil, considerando
alguns dos pressupostos aqui defendidos, as criangas comegam a atribuir sentido a
escrita como um instrumento da cultura, utilizado para expressar, comunicar e interagir
com o mundo. A titulo de exemplificagdo, podemos sinalizar duas situacdes: se o
ponto de partida do trabalho pedagdgico do professor da infancia recair sobre a
relagado entre letra e som, memorizagao de letras, silabas e palavras, as criancas
atribuirdo um sentido simplificado e superficial a escrita, compreendendo-a apenas
como a codificagdo de letras, silabas e palavras.

Por outro lado, se as experiéncias forem contextualizadas e desenvolvidas
através da utilizacdo de textos reais, com diversas formas de interacdo, as criancas
terdo um entendimento mais amplo da cultura escrita. Essas premissas apontam que

‘o processo de ensino e aprendizagem da escrita deva se dar vinculado as
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experiéncias sociais das criangas, contextualizado de uma necessidade de expressao,
do desejo de expressao”. (LUGLE; MELLO, 2015, p. 194)

Toda essa discussédo nos direciona para 0 conceito de sentido na Teoria
Historico-Cultural (THC), no qual Leontiev (1978, p. 221) o caracteriza como 0
"aspecto da consciéncia do individuo que é determinado por suas proéprias relacfes
de vida". Assim sendo,

Em outras palavras, constitui-se como produto das relagdes reais
estabelecidas com os objetos da cultura histéria e socialmente elaborada.
Nesse caso, podemos dizer que a intencionalidade do outro nesse aprender,
precisa considerar as relagdes reais que as criangas estabelecem com os

objetos da cultura e a complexidade desse processo de atribuicéo de sentido
pelas criangas. (LUGLE; ANDRE, 2015, p, 190)

Diante desse contexto, € interessante perceber a complexidade do processo
de atribuicdo de sentidos pela crianca, que é condicionado pelos fatores sociais, ou
seja, pelo contato que as criancas estabelecem com a cultura e seus instrumentos.
Nesse sentido, reafirmamos a importancia da mediacédo do outro, bem como de sua
intencionalidade educativa. Tomemos como exemplo o caso especifico da linguagem
escrita, que € a categoria central de discussao desse trabalho. A producéo de sentidos
em relacdo a escrita, enquanto um instrumento histérico, cultural e complexo, que
possui uma funcéo social, depende da vida real da crianca, da atividade intencional
em que ela esta envolvida, do uso desse instrumento em sua fungéo social e da
vivéncia que estabelece com a cultura. Segundo Vygotski (2010, p. 685),

A vivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o meio,
aquilo que se vivencia esta representado - a vivéncia sempre se liga aquilo
que esta localizado fora da pessoa - e, por outro lado, esta representado
Ccomo eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e
todas as particularidades do meio sdo apresentadas na vivéncia, tanto aquilo
que é retirado do meio, todos os elementos que possuem relagdo com dada
personalidade, como aquilo que é retirado da personalidade, todos os tragos
de seu carater, tragos constitutivos que possuem relacdo com dado
acontecimento. Dessa forma, na vivéncia, nés sempre lidamos com a unido

indivisivel das particularidades da personalidade e das particularidades da
situagao representada na vivéncia.

Assim, percebe-se que os sentidos que serao formados nas criangas
dependem de suas vivéncias com o mundo objetivado, ou seja, das situagbes
concretas de vida e educacgao, das atividades intencionalmente planejadas na escola
de Educacéo Infantil e mediadas pelo parceiro mais experiente.

Neste contexto, torna-se oportuna uma breve introducdo do conceito de

atividade segundo a Teoria Historico-Cultural, embora ndo seja uma categoria de
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analise deste trabalho. Para iniciar a discussao acerca dessa categoria, questionamo-
nos: O que se configura como atividade na THC? Quais atividades podem contribuir
para a formacao de sentido da linguagem escrita nas criangas em idade pré-escolar?

Levando em consideragéo a perspectiva de Leontiev (1978), uma atividade
que possibilita a produgao de sentido para as criangas € aquela em que o seu objetivo,
ou seja, o fim que orienta a agao do sujeito, € coincidente com o motivo que a
impulsiona. Lugle e Mello (2015, p. 193) reforcam essa argumentagao ao afirmar que
“o sujeito € afetado pelo processo que realiza e se encontra inteiramente inserido na
atividade, o que promove a aprendizagem e o desenvolvimento das fungdes
necessarias a sua realizagdo”. No caso especifico do processo de apropriagcao da
linguagem escrita pela crianga, quando o foco recai apenas no tragado de letras e
silabas soltas, destituido de contexto e sentido, tal "atividade" se converte em apenas
um ato ou agao, pois aquilo para o qual ela é designada, ou seja, a fun¢do social da
linguagem escrita, n&o é evidenciada.

Em outra pesquisa realizada®, constatamos em turmas de criancas pré-
escolares algumas "atividades" que parecem estar destituidas de sentido para as
criangas, o que, do ponto de vista da Teoria Historico-Cultural, ndo contribui para a
producao de sentido a escrita como um instrumento da cultura com fungao social, nem
para sua apropriacdo. A imagem a seguir, proveniente dos arquivos do pesquisador,

evidencia essa constatacgao:

Figura 5 — Atividade de escrita em turmas de pré-escola com énfase em familia sildbica

Fonte: arquivos do pesquisador (2015)

¢ Pesquisa monografica intitulada A LEITURA E A ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: possibilidades de
expressdo ou preparacdo para o Ensino Fundamental?
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Como podemos perceber, atividades dessa natureza nao favorecem a
producgao de sentidos nas criangas, de acordo com o que defende a Teoria Historico-
Cultural (THC). Prevalece, nessas atividades, a técnica e a decodificagdo de sinais
que nao terdo funcionalidade na vida social das criangas. Essa abordagem distancia-
se da compreensdo de que a linguagem escrita € um instrumento da cultura, com uma
fungao social significativa.

Nao queremos dizer, por meio da afirmagéo acima, que esses aspectos nao
podem ser trabalhados na Educacao Infantil. No entanto, ressaltamos que “memorizar
a relacao entre som e letra, de conhecer o alfabeto, de articular letras para pronunciar
silabas, palavras e mesmo pequenos textos que — ainda que sejam corretos do ponto
de vista gramatical — ndo concretizam o desejo de compreensao da crianga” (LUGLE;
MELLO, 2015, p. 193).

As atividades foram trazidas apenas para auxiliar a reflexdo sobre o que
historicamente tem prevalecido como pratica prioritaria com criancas em idade pré-
escolar. Segundo Cortes (2006, p. 84)

Historicamente, concepcdes restritas sobre a Leitura e a escrita tém
sustentado praticas pedagégicas mecanicistas, desprovidas de objetividade
significativa, centradas apenas nos aspectos microestruturas do texto, a partir
do estudo da lingua como cédigo e sistema de regras. Hoje, entretanto, essa

pratica tem sido largamente refutada, por ter se mostrado inoperante para a
ampliacdo do dominio da escrita.

7

Considerando os argumentos apresentados, é possivel inferir que as
abordagens e formas de apresentacao da linguagem escrita para criangcas em idade
pré-escolar podem exercer influéncia significativa ao longo de suas vidas,

repercutindo na pratica da escrita. Por isso, Mello (2012, p. 78) argumenta:

Dependendo da forma como apresentamos a escrita para as criancas,
obstaculizamos a formacao de um sentido seja adequado a escrita. O sentido
gue as criangas atribuirdo a escrita sera adequado se ele for coerente com a
funcédo social, coerente com o significado social da escrita. Podemos mostrar
as criangas — por meio das vivéncias que proporcionamos envolvendo a
linguagem escrita — que a escrita serve para escrever historias e poemas,
escrever cartas e bilhetes, registrar planos, inten¢des e acontecimentos, por
exemplo [...] Assim, quando a crianga atribui um sentido alienado a escrita
(por exemplo, se ela entende que a escrita serve para juntar letras e fazer
palavras), esse sentido dificulta sua utilizagdo plena da escrita como
comunicacdo e expressdo de seus desejos de expressdao, como a
compreenséo do desejo de expressdo e comunicagéo das outras pessoas.

Desse modo, com base nas discussdes sobre a categoria "Atividade",

sustentada pela Teoria Historico-Cultural (THC), percebe-se que as atividades
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centradas no treino grafico ndo possibilitam que as criangas se apropriem
efetivamente desse instrumento, o que dificulta a atribuicdo de sentido a escrita por
parte delas. Segundo Ludke e Mello (2015, p. 195), ), “necessidade e sentidos
precisam ser construidos nas criancas e nos alunos, isso se da a partir das
experiéncias vividas. No caso da linguagem escrita, sua necessidade e sentido se
formam com as experiéncias vividas com a escrita’. Essa construgdo pode ser
potencializada por meio dos géneros do discurso e dos textos reais, que sao
considerados neste trabalho como a unidade basica de organizagdo do trabalho
pedagdgico.

Assim, torna-se fundamental que as atividades propostas na Educacgao Infantil
tenham sentido e funcionalidade. Conforme afirmado por Mello (1999, p. 23), “a
atividade deve responder aos desejos, interesses e motivos das criangas e, assim
sendo, a pergunta que se coloca é como diversificar a experiéncia da crianga — uma
vez que esta diversidade é condicdo para seu desenvolvimento — quando o rol de
interesses e motivos da crianga é restrito”.

Nesse sentido, defendemos que é na Educacéao Infantil que se criam as bases
fundamentais para a aquisicdo da escrita, por meio de situagdes de aprendizagem
significativas. E necessario substituir as atividades destituidas de sentido, que se
encontram distantes de situagdes de uso real da lingua, por atividades permeadas de
sentido e desejo. Em outras palavras, € essencial materializar praticas de leitura e
escrita com finalidades sociais, incorporando atividades que envolvam as multiplas
linguagens das criangas.

Na préxima secao, trataremos dos caminhos metodologicos percorridos para

atingir os objetivos propostos nesta pesquisa.
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5 A TESSITURA METODOLOGICA DA PESQUISA

TECENDO A MANHA

Um galo sozinho néo tece a manha:

ele precisara sempre de outros galos.

De um que apanhe esse grito que ele [deu]
e o lance a outro; de um outro galo

que apanhe o grito de um galo antes

e o lance a outro; e de outros galos

gue como muitos outros se cruzam

os fios de sol de seus gritos de galo,

para que a manhd, desde uma teia ténue,
se va tecendo entre todos os galos.

(Jodo Cabral de Melo Neto)

Os desafios inerentes a elaboracdo de uma pesquisa cientifica, considerando
sua complexidade, nos mobilizam a utilizar uma variedade de elementos
metodolégicos para responder a questdes que nos instigam e, assim, obter uma
melhor compreensao sobre os fenbmenos investigados, neste caso, a apropriagao da
linguagem escrita na Educacgéo Infantil.

O trecho do poema de Jodo Cabral de Melo Neto ilustra a ideia de que a
construgao de algo complexo e significativo requer a colaboragéo e a interagao entre
diferentes elementos, simbolizando de forma metaférica a tessitura metodologica do
nNosso percurso investigativo. Assim como o galo sozinho ndo pode tecer a manha3,
uma pesquisa cientifica nao pode ser realizada de maneira isolada. Para alcangar
respostas e compreensdes profundas sobre o fenbmeno estudado, € necessario
combinar diversos elementos metodologicos, assim como os galos cruzam seus gritos
para tecer a manha.

Dessa forma, mediante a utilizagdo de uma variedade de elementos,
buscamos responder a seguinte questdo problematizadora: a partir da Teoria
Histérico-Cultural, quais pressupostos tedrico-metodoldgicos podem contribuir para a
pratica de professores e professoras da ultima etapa da Educacéao Infantil em relagao
ao trabalho pedagogico com a linguagem escrita?

Com base nessas consideracgdes iniciais, o objetivo desta sec¢ao é detalhar os
caminhos metodolégicos adotados no desenvolvimento desta pesquisa. Seréo
abordados aspectos como a abordagem adotada, a natureza do estudo, os métodos

utilizados, o tipo de pesquisa, os instrumentos de coleta, analise e sistematizagédo dos
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dados, bem como a caracterizagdo do I6cus e a descricdo do produto educacional

resultante deste estudo.

5.1 Situando o percurso da pesquisa em tela: sua abordagem, natureza e

método de procedimentos

Sabemos que optar por uma metodologia adequada ao objeto de pesquisa
escolhido e para responder a questdo que nos inquieta € uma das condi¢cdes para o
alcance dos objetivos propostos. Isso significa pensar nas condi¢des reais que se tém
para abordar o problema e, ao mesmo tempo, refletir sobre as possibilidades para o
seu enfrentamento.

Assim, procuramos pensar em uma abordagem e metodologia adequadas,
considerando a problematica anunciada, bem como a natureza do mestrado
profissional. Para tanto, a fim de atender a tais especificidades, adotamos a
perspectiva da pesquisa aplicada, uma vez que estamos movidos pela necessidade
de contribuir na solucdo de problemas especificos e praticos da realidade escolar
(BERVIAN; CERVO, 1996). No nosso caso, tratando-se de um fenébmeno especifico,
que € o processo de apropriagdo da linguagem escrita na Educacao Infantil. A
natureza da pesquisa aplicada responde aos objetivos do mestrado na qual estamos
inseridos e a legislagdo em vigor, no Paragrafo unico, da Portaria no 17/ 2009 — Capes,
que diz,

A oferta de cursos com vistas a formagao no Mestrado Profissional tera como
énfase os principios de aplicabilidade técnica, flexibilidade operacional e
organicidade do conhecimento técnico-cientifico, visando o treinamento de
pessoal pela exposicao dos alunos aos processos da utilizacdo aplicada dos

conhecimentos e o exercicio da inovacdo, visando a valorizagdo da
experiéncia profissional.

A partir dessa perspectiva, convém esclarecer os métodos de pesquisa € a
abordagem que utilizamos, de modo a responder a questdo problematizadora e,
consequentemente, atingir os objetivos pretendidos. Assim, esta pesquisa insere-se
na abordagem qualitativa, que, segundo Minayo (2003, p. 21), € um tipo de pesquisa
que “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos
e dos fenbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”. Os

pressupostos da pesquisa qualitativa permitiram-nos uma abordagem mais dinamica
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e flexivel de pesquisa, comprometendo-nos, dessa forma, com as peculiaridades e
subjetividades da realidade com a qual tivemos contato. Segundo Minayo e Sanches
(1993, p. 244):

E no campo da subjetividade e do simbolismo que se afirma a abordagem
qualitativa. A compreensado das relagdes e atividades humanas com os
significados que as animam é radicalmente diferente do agrupamento dos
fendbmenos sob conceito e/ou categorias genéricas dadas pelas observagdes
e experimentagoes e pela descoberta de leis que ordenariam o social

Diante de tais concepgdes, justificamos que a nossa opg¢ao pela pesquisa
qualitativa perpassa pelo entendimento de que, ao decidirmos abordar questdes
relacionadas a linguagem escrita na Educagao Infantil, estamos adentrando no “[...]
mundo dos significados. Esse nivel de realidade ndo é visivel, precisa ser exposta e
interpretada em primeira instédncia pelos proprios pesquisados” (MINAYO,
DESLANDES E GOMES, 2013, p. 22).

No ambito da pesquisa aplicada, com abordagem qualitativa, deparamo-nos
com uma diversidade de métodos e procedimentos capazes de atender aos nossos
objetivos, tais como estudo de caso, pesquisa etnografica, pesquisa-agao, entre
outras possibilidades metodoldgicas.

Nesse contexto, como procedimento metodologico, adotamos os
pressupostos da pesquisa-agcao do tipo colaborativa. Esclarecemos que a utilizacao
da expressao "do tipo" se deve ao fato de que, durante o desenvolvimento desta
pesquisa, incorporamos alguns dos principios dessa perspectiva, considerando as
condi¢cdes reais enfrentadas, inicialmente, no contexto da pandemia de Covid-19.
Apesar disso, consideramos que esta pesquisa se insere plenamente nesta
abordagem, uma vez que ela “[...] se articula a projetos cujo interesse de investigagao
se baseia na compreensdao que os docentes constroem, em interagcdo com o
pesquisador, acerca de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real.
(DESGAGNE, 2007. p, 10).

Para a escolha dessa metodologia, partimos do pressuposto de que € preciso
superar a abordagem tradicional de pesquisa, na qual o pesquisador se limita a coletar
dados e interpreta-los sem estabelecer um vinculo direto com os sujeitos ou intervir
na realidade. Acreditamos que a pesquisa, especialmente aquelas inseridas no ambito

do mestrado profissional, deve cumprir sua funcédo social, que é contribuir com o
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professor/a da Educagao Basica e buscar solugdes para os problemas relacionados a
sua pratica.

Desse modo, compreendemos que a vertente colaborativa na pesquisa
académica cumpre essa funcdo, pois tem como base ideoldgica o envolvimento dos
parceiros como co-construtores do conhecimento, buscando a produgdo de
conhecimento aliada ao desenvolvimento profissional e estabelecendo uma
aproximacéo entre escola e universidade (DESGAGNE, 2007).

Assim, justificamos a escolha da metodologia colaborativa, tendo em vista que
nao tivemos apenas a pretensao de evidenciar um problema, mas sim de proporcionar
condi¢cbes para que os sujeitos colaboradores pudessem refletir sobre sua pratica, ou
seja, buscamos aliar a dimensao formativa ao processo de pesquisa. Sobre esse

aspecto, Ibiapina (2008, p. 114-115) afirma:

[...] quando o pesquisador aproxima suas preocupagdes das preocupagdes
dos professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condigbes para que os professores revejam conceitos e praticas;
e de outro lado, contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita
a colaboracdo dos docentes para investigar certo objeto de pesquisa,
investigando e fazendo avangar a formacao docente, esse € um dos desafios
colaborativos, responder as necessidades de docentes e os interesses de
producdo de conhecimentos. A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia
duas dimensbes da pesquisa em educagao, a producdo de saberes e a
formagéo continuada de professores. Essa dupla dimensao privilegia
pesquisa e formagao, fazendo avangar os conhecimentos produzidos na
academia e na escola.

Foi esse caminho que trilhamos, estabelecendo relagbes de troca por meio
das interagbes, em busca da produgdo do conhecimento e do desenvolvimento
profissional. Portanto, ao elucidarmos os pressupostos dessa abordagem, é
importante destacar a fungdo de cada sujeito envolvido nesse processo de
colaboragao. Conforme Desgagné (2007, p. 18) destaca, “colaborar nao significa que
todos devem participar das mesmas tarefas, mas que sobre a base de um projeto
comum cada participante colabora, oferecendo uma parte de contribuicdo especifica
e, consequentemente, beneficiando todo o conjunto”. Nesse sentido, reconhecemos
que cada sujeito tem um papel especifico e fundamental para a construgdo coletiva
do conhecimento, enriquecendo assim o processo de pesquisa e seus resultados.

Diante do exposto, Ibiapina (2008) sinaliza sobre o papel do pesquisador na
abordagem colaborativa. Segundo a autora, por se tratar de um processo colaborativo,

de relacdes, o pesquisador tem o pape de,
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[...] mediador ficando responsavel por organizar e intercambiar ideias,
fortalecendo o apoio mutuo entre os pares e encorajando os professores a
participar do processo dialdgico. Os participes compartilham significados e
sentidos, questionam ideias, concordam ou discordam das opinides de seus
companheiros, apresentando suas razdes e opgcOes e aceitando
responsabilidades durante todo o percurso do trabalho colaborativo.
(IBIAPINA, 2008, p. 39)

Assumimos, assim, uma complexa e dupla fung¢ao, que consistiu em produzir
conhecimento e promover a formagao das professoras. Estas, por sua vez,
colaboraram com a escrita de suas narrativas acerca de um aspecto ligado a sua
pratica profissional, no nosso caso, sobre o objeto de estudo em questao: o processo
de apropriacao da linguagem escrita pelas criangcas na Educacao Infantil.

Nessa perspectiva, considerando a abordagem e a natureza da pesquisa, 0
contexto de investigagédo foi o Centro de Educagao Infantil Aquarela, instituicdo da
rede publica municipal, situada no municipio de Alto Alegre do Pindaré, no estado do
Maranh&o. Tivemos como sujeitos 02 (duas) professoras do Pré II” e a Coordenadora
Pedagdgica, que se constituiram como colaboradoras nesse processo de investigagao
e producao de conhecimentos. Na préxima subsecao, descreveremos o processo de

geracao de dados desta pesquisa.

5.2 O processo de geragao de dados

Ao longo do mestrado profissional em Gestao de Ensino da Educagéo Basica,
enfrentamos os desafios impostos pelas restricbes da Covid-19. Essa trajetoria foi
marcada por momentos de altos e baixos, gerando instabilidade e dificuldades no
desenvolvimento desta pesquisa, o que consideramos como natural em um percurso
académico. No entanto, adotamos algumas flexibilizagbes para avancgar e concluir
com éxito esta jornada académica.

Um exemplo das flexibilizagdes realizadas, emergiu do documento normativo
N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que tratou sobre as formas de apresentagao do produto
educacional durante o periodo pandémico, tornando facultativa a aplicabilidade dele.
Essa medida possibilitou adequar a pesquisa ao contexto da pandemia, buscando

assegurar a seguranca e o bem-estar dos envolvidos, ao mesmo tempo que

70 Pré I é a nomenclatura utilizada no municipio e refere-se ao grupo etario de criangas de 05 (cinco) anos, a
ultima etapa da Educacdo Infantil/Pré-escola
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garantimos o cumprimento dos objetivos propostos no ambito do mestrado
profissional.

Devido as restricdbes impostas pela pandemia e a necessidade de adaptar o
caminho metodologico desta pesquisa, planejamos, inicialmente trilhar alguns
caminhos, que consistiam em manter um contato remoto com o I6cus de investigagao,
por meio de questionarios e reunides on-line. No entanto, a medida que o tempo
passava e com a flexibilizagao relacionada a pandemia, encontramos a possibilidade
de estabelecer uma relagdo mais préxima com o local de pesquisa, a fim de efetivar
0s pressupostos da abordagem colaborativa.

Com a carta de apresentacao para a pesquisa de campo (ANEXO A),
estabelecemos o primeiro contato com o I6cus de investigagao, um ritual essencial em
toda pesquisa académica. Neste encontro, tivemos a oportunidade de conversar com
a gestora escolar, na qual solicitamos permissao para realizar uma pesquisa de
mestrado em suas instalagdes. Durante a explicagao, destacamos a coleta dos dados
seria feita por meio de diferentes instrumentos, incluindo observagao, entrevistas e
outros métodos necessarios para a pesquisa. A gestora demonstrou sua
disponibilidade e concordou em assinar a carta de apresentagdo, autorizando
oficialmente minha entrada na instituicao.

Logo no primeiro contato, iniciamos algumas acgdes essenciais.
Primeiramente, pedimos autorizacdo para acessar documentos burocraticos, como o
projeto-politico-pedagogico e o movimento mensal da escola. Essa iniciativa tinha
como obijetivo visualizar o cenario que seria investigado e obter os primeiros dados,
como o numero de professores, formag¢ao académica e outras informacgoes relevantes.
Posteriormente, adentramos a instituicdo para fotografar alguns espacos, que
utilizamos como referéncia na subsec¢éo que caracteriza o local de investigacéo.

Durante o primeiro encontro, também apresentamos a gestora o tipo de
pesquisa que estamos realizando, destacando sua natureza colaborativa, seus
objetivos e a importancia de contar com a participagdo das colaboradoras da
pesquisa. Nessa ocasiao, também agendamos as datas para o primeiro contato com
as colaboradoras.

O primeiro contato com as colaboradoras da pesquisa ocorreu no dia 13 de
maio de 2022, de forma presencial, e teve como objetivo apresentar a proposta de
pesquisa, sua tematica, objetivos, metodologia e as possiveis atividades a serem

realizadas ao longo do trabalho de campo investigativo. O encontro constituiu-se como
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um convite para que participassem da pesquisa. Na oportunidade, destacamos a
natureza colaborativa da pesquisa, que permitiria o estudo, didlogo e formacéao
conjunta para todas as colaboradoras. Enfatizamos a relevancia da reflexdo entre
teoria e pratica e como essa abordagem enriqueceria a experiéncia de todos os
participantes.

Os principais momentos do encontro incluiram a apresentacao detalhada do
Projeto de Pesquisa, abordando seus elementos fundamentais, como tematica,
objetivos, problematica e referencial teodrico-metodoloégico. Além disso, durante o
encontro, procedemos a assinatura do termo de adesdo pelas colaboradoras

interessadas em participar do estudo. A imagem a seguir registra este encontro:

Figura 6 — Primeiro encontro com as professoras colaboradoras da pesquisa

|

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022)

Apresentamos, também, os instrumentos para a geragdo dos dados da
pesquisa, ressaltando que, de acordo com as situagbes sanitarias geradas pela

pandemia, poderiam ser alterados, assim como suas formas de utilizagao.
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Conseguimos, portanto, mobilizar as professoras da instituicdo, que nao hesitaram e
se colocaram a disposi¢cao para colaborar com este percurso investigativo.
Considerando o fendmeno educativo especifico que trabalhamos, a realidade
particular, bem como as experiéncias e narrativas individuais e coletivas, adotamos a
entrevista narrativa como instrumento para a geracdo de dados. Isso se deve ao
entendimento de que esse tipo de entrevista “busca romper com a rigidez imposta
pelas entrevistas estruturadas e gerar textos narrativos sobre as experiéncias vividas,
que, por sua vez, nos permitem identificar as estruturas sociais que moldam essas
experiéncias”. (WELLER e OTTE, 2014, p. 327). Tal instrumento coaduna com os

pressupostos da pesquisa qualitativa, pois,

[...] nos permite essa troca, esse ouvir o outro em suas experiéncias, pois nao
existe uma experiéncia humana e social que ndo seja transmitida e
manifestada através de uma narrativa. Entendemos que a partir dessa técnica
conseguimos uma teia muito rica de fatos/a¢des/sentimentos, em particular,
quando nos remetemos as experiéncias que cada ator social carrega em seu
dia-a-dia [...] (EUGENIO; TRINDADE, 2017, p. 122-123)

Ainda na visao de autores como Jovchelovitch e Bauer (2012, p. 91),

As entrevistas narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nds as
encontramos em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida
humana uma necessidade de contar; contar histérias € uma forma elementar
de comunicagdo humana e, independentemente do desempenho da
linguagem estratificada, € uma capacidade universal.

Nesse sentido, devido a algumas restricbes da Pandemia da Covid-19, que
persistiram no inicio desta pesquisa, conduzimos a entrevista narrativa em formato
remoto. Enviamos um roteiro as colaboradoras da pesquisa, esclarecendo e
orientando quanto a forma de responder a atividade proposta. As narrativas foram
entregues por escrito para posterior analise.

Além disso, consideramos fundamental utilizar a analise documental como
instrumento para a geragao de dados. De acordo com André e Ludke (1986, p. 38),
esse instrumento pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados
qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Nessa perspectiva, tivemos
acesso aos cadernos de planejamento e atividades relacionadas a linguagem escrita
realizadas com as criangas, pois acreditamos que sao fontes poderosas para analise,

pois, nelas subjazem concepgdes sobre 0 objeto pesquisado. Através desse método,



73

geramos dados importantes e tivemos a oportunidade de perceber a coeréncia entre
o que foi narrado pelas professoras colaboradoras da pesquisa e suas reais vivéncias.

Os momentos de estudos e reflexao teodrico-metodolégicos sado agdes que
efetivam, na pratica, os pressupostos da pesquisa-acdo do tipo colaborativa, a
abordagem escolhida para esta pesquisa. Assim, desenvolvemos as sessdes
reflexivas (IBIAPINA, 2008) acerca do objeto pesquisado, com o objetivo de colaborar
efetivamente com a instituicdo educativa. Para alcangar esse propdsito, apoiamo-nos
em Desgagné (2007), cujas ideias afirmam que para contribuir com a instituicao
educativa, é preciso oferecer “aos docentes um processo de reflexdo sobre um
aspecto da sua pratica, um encaminhamento susceptivel (isso faz parte do desafio
colaborativo) de responder as necessidades de desenvolvimento profissional ou de
aperfeicoamento dos docentes.” (DESGAGNE, 2007, p. 14)

Consideramos, ainda, que as sessdes reflexivas ndo apenas se constituem
como espagos formativos, mas também sdo consideradas como um meio para a
geracao de dados. Durante o seu desenvolvimento, as professoras tém a
oportunidade de, a partir da reflexdo, narrar sobre suas praticas, de forma particular,
enfatizando o trabalho com a lingua escrita em seus contextos de trabalho.

Assim, as sessdes reflexivas foram desenvolvidas por meio de estudos
tedrico-metodologicos; discussao sobre os dados gerados por meio das entrevistas
narrativas, a luz da abordagem historico-cultural; elaboragdo conjunta de questdes
orientadoras para o trabalho e de sequéncias de atividades. Devido ao tempo e ao
contexto de realizacdo das sessodes, outras agdes nao foram possiveis de serem
realizadas, a saber: aplicagdo do produto no local de investigacao, discussao sobre 0
andamento das atividades em desenvolvimento, avaliacdo e reavaliagao do processo.
Ainda assim, acreditamos que esse momento de discussao e reflexdo foi oportuno
para subsidiar a pratica docente e contribuir para a construcdo do produto da
pesquisa.

Em suma, apresentamos um quadro das etapas desta pesquisa, baseado nos

pressupostos da pesquisa colaborativa:
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Quadro 1 — Etapas da pesquisa, objetivos, instrumentos e sujeitos envolvidos

ETAPAS OBJETIVO INSTRUMENTOS E/OU SUJEITOS
PROCEDIMENTOS ENVOLVIDOS
Entrada no l6cus de | Solicitar permisséo para a | Apresentacao da | Pesquisador e
investigagao entrada na escola. proposta de pesquisa a | Gestora Escolar
gestora.

Acesso a documentos
burocraticos: o projeto-
politico-pedagégico e o
movimento mensal da
escola.

Encontro de
mobilizacdo e adesdo
dos participantes da
pesquisa

O objetivo desta etapa é
mobilizar e sensibilizar
os/as professores/as da
instituicdo pesquisada, a
participarem da pesquisa
(processo de construcédo
do conhecimento). Nesta
etapa, apresentamos a
tematica, objetivos,
problematica e referencial
teérico metodoldgico e os
instrumentos para a
geracao de dados.
Enfatizamos também o
momento como
possibilidade de estudo,
didlogo e de formacéao para
todos os envolvidos.

Realizamos um
encontro presencial
com as professoras do
Pré 1l, gestora e
supervisora da
instituicao.

Geracdo dos dados
da
pesquisal/diagnostico
da realidade e
identificacéo das
necessidades
formativas

Gerar dos dados empiricos
da pesquisa, por meio da
aplicacdo de diferentes
técnicas e instrumentos.
Nesta etapa, as
colaboradoras apresentam
suas concepcdes acerca
do objeto de estudo o que
€ possivel ter um
diagnostico da realidade e
constatar as necessidades
formativas das
colaboradoras

Entrevista narrativa feita
no formato remoto.

Analise documental
(cadernos de
planejamento e
atividades

desenvolvidas com as
criancgas)

Planejamento das
sessdes de estudo

Elaborar conjuntamente de
um  cronograma  das
sessbes  reflexivas e
apresentacao das
tematicas que  serdo
discutidas ao longo do
processo formativo. As
tematicas podem  ser
ressignificas no caminhar.

Reunido com as
colaboradoras da
pesquisa

PESQUISADOR E
COLABORADORAS
(PROFESSORAS E
SUPERVISORA)
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As sessfes de | Estudos tedrico- | Encontros semanais
estudo metodoldgicos de | (presenciais) com as
tematicas que envolvem o | professoras do CEl
objeto de estudo, reflexdo | Aquarela. Leitura e
sobre a prépria pratica, a | Discussao de textos que

partir dos dados gerados | abordam guestdes
nas das entrevistas | relacionadas ao
narrativas e Nnos | processo de
documentos (cadernos de | apropriacdo da
planejamento e | linguagem escrita na
atividades), a Iluz da | Educagdo, a Iluz da
abordagem historico- | THC..

cultural; elaboracao

conjunta de questdes
orientadoras para 0
trabalho e de sequéncias
de atividades.

Elaboracéao do | Elaborar o caderno de | A partir do diagnéstico | Pesquisador e
produto educacional | orientacédo teérico- | da realidade e das | professoras
metodol6gicos com base | discussdes
nas discussbes | empreendidas nas
colaborativas do percurso | sessfes reflexivas
formativo.

Fonte: elaboracdo do pesquisador (2023)

Dito isto, apresentamos a seguir como os dados dessa pesquisa foram

sistematizados.

5.3 Formas de sistematizagao dos dados da pesquisa

Buscando coeréncia com os pressupostos teodricos assumidos nesta
pesquisa, optamos por sistematizar os dados, fundamentando-nos nos elementos da
abordagem histérico-cultural, a qual, de acordo com Freitas (2002), esta diretamente
relacionada com os principios da pesquisa qualitativa. Dentre os argumentos
apresentados por esta autora, destaca-se que "investigador e investigado sao dois
sujeitos em interagao" (FREITAS, 2002, p. 2).

Os dados gerados foram expostos “[...] por meio de descrigdo e analise as
mais fiéis possiveis ao contexto original em que a pesquisa foi realizada”. (IBIAPINA,
2008, p.103). Dessa forma, foram analisados a partir de uma perspectiva critica,
descritiva e interpretativa, com o intuito de compreender o fendmeno estudado,
conforme demonstrado nos passos a seguir:

e Direcionamos as professoras um roteiro com orientagdes para a elaboragao

das entrevistas narrativas. As entrevistas foram o ponto de partida para a



76

andlise de dados propriamente dita, sendo um momento oportuno para
compreender o fendbmeno sob investigagcao e obter um diagndstico da realidade
pesquisada. Apos recebermos as narrativas, elaboradas manualmente pelas
professoras (ANEXO C), documentamos em arquivo do Word e ja comegamos
a identificar algumas falas das entrevistadas relacionadas as categorias de
analise.

e Apoés atranscrigcao das entrevistas para o documento Word, fizemos uma leitura
atenta, organizando as falas, isto €, alocando os recortes das narrativas nas
categorias de estudo: trajetérias pessoais e profissionais, concepgbes de
crianga, Educacao Infantil, processos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga, linguagem e linguagem escrita.

e O proximo passo foi a interpretacdo dos dados, momento em que dialogamos
com a teoria que fundamenta a pesquisa, identificando as convergéncias,
divergéncias e distanciamentos. Essa etapa constituiu-se como um processo
interpretativo/descritivo.

e Simultaneamente a esse processo, também realizamos a analise documental,
focando no caderno de planejamento das professoras e nas atividades que
envolvem a linguagem escrita, desenvolvidas com as criangas.

Os resultados deste percurso estao descritos e detalhados na seg¢ao que traz

os dados empiricos da pesquisa.

5.4 Descrevendo o produto educacional

As especificidades do mestrado profissional exigem a elaboragédo de um
produto educacional com o propdsito de contribuir com os espagos educativos, na
profissionalizagdo docente, reverberando no processo de aprendizagem das criangas.
A esse respeito, a Portaria n°® 389, de 23 de margo de 2017, no art. 2°, inciso lll, reforca
que o mestrado profissional visa “promover a articulagao integrada da formacgao
profissional com entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a
eficacia e a eficiéncia das organizagdes publicas e privadas por meio da solugdo de
problemas e geragao e aplicagao de processos de inovagao apropriados”.

Com base nessas afirmagdes e buscando atender a um dos objetivos da
nossa pesquisa, elaboramos o produto educacional fruto dessa investigacédo, que

consiste em um "Caderno de Orienta¢des Tedrico-Metodoldgicas sobre o Processo de
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Apropriacdo da Linguagem Escrita na Educagao Infantil". Nesse caderno, estédo
materializadas as reflexdes sobre os aspectos envolvidos na apropriagdo da
Linguagem Escrita pela crianga, bem como proposigdes sobre como organizar as
situacgdes de ensino a luz dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural.

As proposigdes estdo apresentadas na forma de orientagées e sequéncias
didaticas, as quais foram elaboradas colaborativamente com as professoras nas
sessoes reflexivas, como possibilidades para o trabalho com a linguagem escrita com
as criancas da Ultima etapa da Educacdo Infantil. E importante assinalar que, em
funcdo do encerramento do ano letivo na escola em que a pesquisa foi realizada, ndo
tivemos condi¢des de desenvolver a etapa de aplicabilidade do produto. Contudo, a
consolidacéo deste caderno, elaborado de forma colaborativa, refor¢a ainda mais que
esta pesquisa se insere na perspectiva colaborativa, pois acreditamos no potencial
que esse produto tem para contribuir com o desenvolvimento profissional dos/as
professores/as.

O produto sera apresentado as professoras colaboradoras e a todo o corpo
escolar como uma potente ferramenta, que aponta caminhos para a superagao de
problemas na Educacao das criancas pequenas, em particular, no trabalho com a
linguagem escrita. Muitas vezes, esse trabalho n&o tem possibilitado um processo de
apropriacao que visa a formacao de criancas leitoras e produtoras de textos. Esse
produto compde a dissertagdo de Mestrado vinculado ao Programa de Pods-
Graduacido em Gestao de Ensino da Educacao Basica - PPGEEB/UFMA.

5.5 Caracterizando o l6cus de investigacao e os sujeitos colaboradores

Os dados para a caracterizagao do locus e dos sujeitos foram gerados a partir
do primeiro contato com a gestora da instituicdo. Nessa oportunidade, tivemos acesso
a alguns documentos, com o consentimento da referida gestora, tais como: senso
escolar, projeto-pedagdgico, fichas coletivas de matriculas, entre outros. O nome da
gestora sera mantido em sigilo, por questdes éticas; no entanto, optamos por utilizar
o verdadeiro nome da instituicdo escolar, que é o Centro de Educacio Infantil
Aquarela, localizado na Praga Pe. André, s/n, Centro, na cidade de Alto Alegre do
Pindaré - MA.

Necessario se faz descrever de forma breve o contexto de surgimento dessa

escola. A instituicdo surgiu no ano de 1992, por iniciativa da professora Maria Helena
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Azevedo Machado, com o propdsito de oferecer atendimento particular para as
familias que procuravam educacgao escolar para criangas desta faixa etaria. Na época,
0 municipio ndo oferecia esse tipo de atendimento escolar, e assim, surgiu a primeira
escola de Educacéo Infantil no municipio de Alto Alegre do Pindaré, com 10 criangas
matriculadas, distribuidas em duas salas de aula.

Apos seis anos de existéncia, em 1998, a escola municipalizou-se, passando
a ser mantida pela Prefeitura Municipal, cujo funcionamento acontecia em uma casa
alugada com quatro salas de aula, atendendo criangas na faixa etaria de 3 a 5 anos,
em turmas seriadas (1° Periodo, 2° Periodo e 3° Periodo®), nos turnos matutino e
vespertino, com um total de 100 criancgas.

E importante ressaltar que esses dados apresentados inicialmente nesta
caracterizagcdo nao estdo voltados para as turmas que serdo alvo de nossa
investigacao e tampouco para as respectivas professoras desse segmento especifico.
Consideramos relevante caracterizar a instituicdo como um todo, para que o leitor
tenha uma visao geral do universo que tivemos contato ao longo da pesquisa.

Atualmente, a escola atende um total de 319 (trezentos e dezenove) criangas

nos turnos matutino e vespertino, distribuidas da seguinte forma:

Turmas Maternal I° Pré |10 Pré 1111
Total | 99 97 112

O corpo docente é formado por 13 (treze) professoras, sendo 05 (cinco) delas
formadas em pedagogia, 02 (duas) em histdria, 01 (uma) em geografia, 01 (uma) em
matematica, 01 (uma) em biologia e 03 (trés) em nivel médio magistério. Nesse
sentido, 76,92% dos professores da Unidade de Ensino possuem graduacgéo e 23,08%
tém formacdo em nivel médio magistério. Os demais profissionais que compdem o
corpo da instituigdo sao: 01 (uma) diretora, 02 (duas) diretoras adjuntas, 02 (duas)
tutoras da sala de leitura, 01 (uma) cozinheira, 03 (trés) auxiliares de servigos gerais
e 01 (um) vigilante.

Diante deste cenario amplo, delimitamos nossa pesquisa, que teve como

sujeitos colaboradoras, duas professoras do Pré Il.

8 Nomenclatura utilizada a época

9 Criangas que completam (03) trés anos até 31 de margo

10 Criangas que completam (04) quatro anos até 31 de margo
11 Criangas que completam (05) cinco anos até 31 de marco
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Quanto aos aspectos fisicos, a instituicdo ainda funciona em um prédio
alugado e se distancia de um espaco ideal para o desenvolvimento do trabalho com
as criangas. O espacgo € bem conservado e possui as seguintes dependéncias: 09
salas de aula, separadas por um corredor muito estreito; 01 diretoria; 01 sala de leitura
(paralelamente funciona a biblioteca da escola); 01 cozinha; 01 despensa; 01 banheiro
para funcionarios/as; 02 banheiros para as criangas e 01 depdsito para mantimentos.

As salas de aulas sdo pequenas, e cada uma possui um armario para a
organizagdo dos materiais das professoras e das criangas. Também contam com
mesas e cadeiras adequadas a faixa etaria, além de 01 quadro branco, 01 quadro
negro e dois ventiladores. As salas sdo ornamentadas com alfabetos ilustrados,

cartazes de numerais, calendarios e produgdes das criangas.

Figura 7 — Sala de aula do I6cus da pesquisa Figura 8 — Sala da diregao e secretaria
- -

Fonte: arquivos da escola Fonte: arquivos da escola

Os banheiros, o bebedouro e outras dependéncias ndo atendem as
especificidades das criangas, ou seja, as criangas precisam se adaptar as condigdes
que sao dadas. A instituicdo ndao possui patio, e o espagco onde sao realizadas as
atividades coletivas fica localizado no quintal, metade com o piso grosso e a outra
metade na terra. A cozinha € bem pequena, possuindo apenas um fogao industrial,
um armario e uma mesa pequena. O freezer da escola fica na despensa, pois a
cozinha nédo tem espago suficiente para manté-lo. Além disso, ndo possui um
refeitério, sendo o lanche servido nas salas.

Alguns espacgos dessa instituicdo pouco favorecem o desenvolvimento da

autonomia das criangas ao escolherem o espago desejado para realizarem suas
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tarefas em pequenos grupos ou individualmente. Ainda assim, a equipe procura
diversificar o espago para que possam para garantir uma dinamicidade em suas aulas.
A proxima secao deste trabalho apresenta os dados obtidos nesta pesquisa e

a descricdo das sessdes reflexivas
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6 O PROCESSO DE APROPRIAGAO DA LINGUAGEM ESCRITA A LUZ DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL: o diadlogo com os dados e discussées

colaborativas no CEl Aquarela

Nesta se¢do, nosso objetivo é apresentar os dados empiricos desta pesquisa.
As questdes que nortearam nossa discussao resumiram-se em: o que as professoras
entendem sobre Educacéo Infantil? Como elas definem a crianca da Educacéo Infantil
e como entendem seu processo de aprendizagem e desenvolvimento? Quais sao as
concepgodes tedrico-metodoldgicas sobre linguagem e linguagem escrita que orientam
o trabalho das professoras colaboradoras? Quais atividades relacionadas a linguagem
escrita sdo priorizadas nas situagcdées de ensino? Essas atividades tém favorecido a
construgao das bases para a apropriagdo da linguagem escrita pelas criangas?

Partindo dos questionamentos acima, situamos as discussdes empreendidas
nesta secdo a partir de um dos objetivos deste estudo, a saber: identificar as
concepgdes das professoras colaboradoras da pesquisa sobre crianga e o0 seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, de linguagem, linguagem escrita e do
processo de apropriacdo da Educacéao Infantil;

Os instrumentos utilizados para gerar os dados foram a entrevista narrativa
(Apéndice D) e a analise documental, por meio dos cadernos de planejamento das
professoras, bem como das atividades desenvolvidas com as criangas.

Em relacdo a entrevista narrativa, as andlises serdo realizadas
qualitativamente, com foco nas seguintes concepgdes: Educacgdo Infantil, crianga,
processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, linguagem e linguagem
escrita. Entendemos que essas concepg¢des sao fundamentais para a analise do que
vem se constituindo em torno do trabalho com a linguagem escrita na Educacéo
Infantil. Afinal, tais concepgdes consubstanciam o trabalho docente, orientam a
organizagao do trabalho pedagogico e influenciam nas escolhas metodolégicas dos
professores/as em atuacgao.

Os recortes da narrativa estdo no texto em seu modo original com

transcricoes realizadas pelo pesquisador.

Para uma analise mais aprofundada e contextualizada, inserimos ao longo do
texto imagens dos cadernos de planejamento das professoras, onde estao

organizadas as sequéncias de atividades — parte do planejamento docente —, bem
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como as atividades elaboradas pelas criangas. Acreditamos no potencial que esses
documentos possuem, pois ha concepgdes tedricas e metodologicas subjacentes a
eles.

A partir das narrativas das professoras colaboradoras, cuja orientagéo para a
elaboracao foi encaminhada com antecedéncia por meio de um roteiro elaborado pelo
pesquisador, e dos documentos aos quais tivemos acesso, organizamos esta secao
da seguinte forma: na primeira subsecao, expomos de forma resumida as trajetérias
das professoras, com informagdes pessoais, académicas e profissionais; em seguida,
apresentamos as concepgoes tedrico-metodoldgicas sobre Educagao Infantil, crianga,
linguagem e linguagem escrita que fundamentam o trabalho das professoras
colaboradoras; por ultimo, apresentamos dados relacionados as atividades referentes

a linguagem escrita que s&o priorizadas nas situagdes de ensino.

6.1 Delineando trajetorias: histoérias pessoais, académicas e profissionais das

colaboradoras

Apds o processo de mobilizacdo e adesédo das professoras colaboradoras,
definimos que, sendo a pesquisa do tipo colaborativa, o nosso desafio seria eleger os
instrumentos adequados a metodologia e ao nosso objetivo. Assim, apos analise,
optamos pela entrevista narrativa como um dos instrumentos da pesquisa.

A opgéo por este instrumento, no ambito de uma pesquisa académica, rompe
com a rigidez e o engessamento de outros tipos de entrevistas, pois permite que o
entrevistado conte historias e narre suas diferentes experiéncias de vida, sejam elas
pessoais, académicas e profissionais. Além disso, o referido instrumento assume uma
funcado diagndstica, isto €, de conhecer a realidade pesquisada, suas concepgdes e
praticas. Foi com esses propdsitos que optamos por esse instrumento como mediador
da relacio entre pesquisador e pesquisado.

Dessa forma, entregamos as colaboradoras um roteiro com alguns pontos a
serem considerados na elaboracio escrita das narrativas. Acreditamos que a forma
como foi encaminhado facilitou o trabalho das colaboradoras e as deixou confortaveis
para registrarem suas histérias. Neste trabalho, identificamos as colaboradoras desta
pesquisa como P1 e P2 (ambas professoras do Pré Il) e a Supervisora como S. Ao

longo da dissertagao, traremos recortes de seus relatos, levando em consideragao os
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tracos da escrita de cada uma. As narrativas na integra estdo disponibilizadas nos
apéndices da dissertagao.

Dentre os pontos considerados na narrativa, iniciamos com o seguinte
encaminhamento: nesse primeiro momento, gostariamos que vocé se apresentasse,
contando-nos um pouco sobre sua experiéncia como professora da Educacgéo Infantil.
Vocé podera discorrer livremente sobre sua trajetoria pessoal, académica e
profissional, até chegar ao contexto atual de atuacédo. O que te mobilizou a trabalhar
com criangas da Educacéo Infantil? Ha quanto tempo vocé trabalha? Com qual grupo
de criangas vocé trabalha?"

Eis alguns trechos das narrativas que nos possibilitaram fazer algumas

analises:

P1 -Minha experiéncia na educacgao iniciou-se em 2004, como
alfabetizadora no Programa Alfabetizacao solidaria de Jovens e Adultos,
0 mesmo teve a duragdo de 06 meses aqui na cidade de Alto Alegre do
Pindaré — MA. Depois de estar trabalhando la resolvir estudar nos finais de
semana fazendo a formacao ensino médio magistério. [...]

Em 2006 fui contemplada com a educacao infantile 6° ao 7° ano também
multisseriado. Outra rotina muito diferente das que eu vinha trabalhando. O
planejamento era em outro povoado longe da escola que eu trabalhava, e era
uma vez por més nao tinha como planejar para as 02 turmas. A prioridade era
para os alunos do ensino fundamental maior, pois nés precisavamos mostrar
numeros. [...]

E sempre achando que eu precisava fazer uma Graduagdo em Pedagogia,
iniciei minha graduagéo, nos finais de semana, ainda trabalhando la na escola
Cecilia Meireles buscando perfeigaol...]

Quando foi no ano 2011 a diretora fez um convite para eu trabalhar com
ela pois na C.E.l Aquarela estava faltando professora, e deu muito certo la
ja estou a 11 anos e tenho 15 anos trabalhando com o publico que amo,
educacéo infantil.

P2 -Concluido o Ensino Médio decidi cursar magistério, afinal estava em
um ambiente alfabetizador e nada melhor que conhecer os processos
que norteiam este trabalho. Antes de concluir fui aprovada no vestibular
para Ciéncias Exatas através do PROEB (Programa Especial de Formagéao
de Professores para a Educagdo Basica) da UFMA. E as alegrias so6
aumentavam com as conquistas, agora com o titulo de professora efetiva de
Educacéo Infantil e de 1° ao 5° ano [...] posteriormente (2017) passei a
atuar no Centro de Educacao Infantil Aquarela, onde atuo até hoje como
professora das criangas de 5 anos (PRE IlI). Confesso que no inicio senti
um pouco de medo, pois minha graduacéo tinha pouco a contribuir. Entretanto
tive um acolhimento maravilhoso por toda a equipe do C. E. J. Aquarela. E
maravilhoso participar de uma equipe solidaria e atuante, e isto fez-me sentir
segura para realizar o trabalho a que fui designada. [...] Atuo a 9 anos na
Educacao Infantil, outrora como secretaria e a 5 anos em sala de aula.

S - Quando iniciei de fato em uma sala de aula, minha primeira
experiéncia foi com um grupo de criangas bem pequenas (o maternal Il)
como é conhecido nos dias atuais, neste momento pude perceber e sentir
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que arealidade em sala de aula era totalmente diferente das teorias que havia
presenciado no curso, me senti desnorteada e com o passar dos meses,
sentir a necessidade de buscar por mais conhecimentos. [...] Ha apenas 3
meses o centro de educacgao infantil Aquarela, me proporcionou a
oportunidade de estd na ativa novamente, mas agora com o cargo de
supervisora, segmento este que aceitei com medo, pelo fato de minhas
companheiras de trabalho serem bem mais experientes do quer minha
pessoa e por conta da minha idade também, mas depois de muito pensar
aceitei, pois acredito que as experiéncias que vamos vivenciar sera
enriquecedora, para a minha vida.

A partir das narrativas das colaboradoras, foi possivel ter uma breve visdo de
como se constituiram como professoras. A P1, que possui dezenove anos de
docéncia, iniciou sua experiéncia em 2004, na Zona Rural do municipio, por meio de
um programa do Governo Federal. Em meio a muitas dificuldades, foi mobilizada a
cursar o nivel médio magistério, pois o dia a dia na sala de aula exigiu uma
compreensao de como ocorrem 0s processos de ensino e aprendizagem. Ao longo de
sua experiéncia, transitou por alguns segmentos da Educacgéo Basica, iniciando na
EJA, passando pelo Ensino Fundamental maior e, finalmente, desde o ano de 2011,
atua como docente na Educacéo Infantil.

A P2 atua na Educacao Infantil ha 5 anos. Iniciou sua formagao no nivel médio
magistério e, logo apds, prosseguiu com os estudos no curso superior em Ciéncias
Exatas, que, de acordo com seu relato, ndo contribuiu muito para o trabalho com as
criangas pequenas, sentindo certa instabilidade ao assumir uma turma de pré-escola.

A colaboradora S atua ha pouco mais de 3 meses como supervisora escolar.
Anteriormente, com formacao em nivel médio magistério, trabalhou como professora
de Educacgao Infantil em turmas do Maternal Il. Nesse contexto, por estar imersa no
universo da Educacédo Infantil, iniciou os estudos na graduagdo em Pedagogia e,
segundo ela, passou a conhecer mais esta etapa. Atualmente, deparou-se diante de
um grande desafio, o de ser formadora de professoras da Educacéao Infantil, o que
requer, no exercicio de sua fungado, mobilizar diferentes saberes, que, segundo ela,
serao construidos a partir da experiéncia.

As narrativas nos conduzem a uma reflexdo acerca dos saberes docentes,
que, segundo Tardif (2002, p. 171), ndo sao inatos, mas produzidos pela socializagao,
isto &, através do processo de imersdo dos individuos nos diversos mundos
socializados, [...] nos quais eles constroem, em interagdo com os outros, sua
identidade pessoal e social”’. As dificuldades relatadas, sobretudo pela P1 e S,

decorrem do fato de que, em sua formacéo inicial, ndo foram construidos saberes
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profissionais referentes a sua atuagdo como professora e supervisora,
respectivamente. Tais saberes s6 foram e ainda estdo sendo construidos a partir da
experiéncia vivida e da troca profissional, por meio da formagao continuada.

Em suma, percebemos uma trajetdria profissional singular em cada
colaboradora. Cada narrativa apresentou pontos determinantes que contribuiram para
a constituicdo da identidade docente. Nesse processo formativo/profissional, foram
sendo construidos saberes, sentidos e concepgdes acerca dos processos de ensino
e aprendizagem das criangas na Educacéo Infantil, com destaque para os aspectos
envolvidos no processo de apropriagao da linguagem escrita pela crianga, conforme

discutido na subsecao posterior.

6.2 As professoras colaboradoras e suas concepgodes sobre Infancia, Educagao
Infantil, linguagem, linguagem escrita e dos processos de aprendizagem e

desenvolvimento: um diagnodstico da realidade

Sabemos, com base na literatura, que a representacio que se tem da infancia
e da crianga vem se modificando ao longo do tempo, em resposta a modelos politicos,
econdmicos e sociais vigentes em cada periodo da historia. Até o século Xll, pouco
se sabia sobre essa fase da vida, devido a alta taxa de mortalidade infantil, o que as
tornava seres sem reconhecimento social. Até o século XVII, a crianga era vista como
o "pequeno homem", um homunculo, ou seja, a infancia era representada em pinturas
realizando agdes tipicas da vida adulta. Foi no século XVIII, por meio dos escritos de
Rousseau, que surgiu a ideia de infancia como um periodo da vida humana que se
difere dos adultos. Assim, adquiriu outro significado, como alguém que precisa ser
cuidado e educado. Todo esse movimento ideolégico influenciou, de certa forma, na
construgcdao de um pensamento sobre Educacio Infantil, que também passou por
muitas mudangas ao longo do tempo, assim como as concepg¢des sobre como as
criangas aprendem e se desenvolvem nessa etapa da educacao.

A construcdo de uma compreenséo pelo professor/a sobre a infancia, crianga
e Educacao Infantil € de extrema importancia, pois reverbera diretamente em sua agao
docente. Essas representagdes influencia a forma como ele/a organiza e desenvolve
sua pratica pedagdgica. Partindo desse pressuposto, consideramos necessario
conhecer o que as professoras colaboradoras entendem sobre as categorias: Infancia,

crianga, aprendizagem e desenvolvimento e Educagao Infantil. Assim, com este



86

objetivo, direcionamos a questao, por meio da entrevista narrativa, da seguinte forma:
Sabe-se que a Educacgédo Infantil é um espago que possui suas especificidades.
Contudo, gostariamos que vocé nos falasse mais sobre essa etapa, a partir das
seguintes questdes orientadoras: o que vocé entende por Educacéo Infantil? Quem é
a crianca da Educagéo Infantil para vocé? Como vocé entende que a crianga da
Educagéo Infantil aprende e se desenvolve? Quais situagbes ela precisa para
aprender e se desenvolver?

Buscamos evidenciar, destacando em negrito, alguns aspectos que serao

analisadas a seguir, ndo necessariamente na ordem dos questionamentos acima:

P1 - Entendo que a educacao infantil é a primeira etapa da educagao
basica onde a crianga aprende muito com a familia com criang¢as da sua
idade e ela também precisa conviver com pessoas adultas para que ela
possa desenvolver suas curiosidades. Pois crianca é ativa e esta disposta
a aprender e ensinar com sua vivéncia espontanea, e com o professor
sendo o mediador.

Acredito que a crianga de educacao infantil aprende mais rapido com um
orientador que da oportunidade da crianga se expressar, desenhar,
professor ativo e dinamico. (grifos nossos)

P2 - Compreendo a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educagao
Basica, que atende criangas de 0 a 5 anos, cujo objetivo essencial é o
desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisico, motor, social,
emocional, e cognitivo, desdobrando-se no educar e cuidar mutuamente de
forma complementar a educagéo familiar afim de ampliar as experiéncias e
descobertas de si e do meio com o qual relaciona-se. A crianga da Educagao
Infantil € um ser em processo inicial de desenvolvimento e que necessita
de atencao mais profunda proporcionando a mesma a interagdo com
pessoas dentro e fora do contexto familiar em situacbes Iudicas
envolvendo, musicalidade, jogos, brincadeiras, pinturas e outros meios
de integragdo que permitam que os mesmos cresgam com autonomia. O
aprender nesta etapa deve acontecer de forma divertida e prazerosa.
Afinal, é sabido que a criancga inicia seu processo de aprendizagem desde o
ventre da mée, logo ela aprende a medida que cresce e com 0s meios que
Ihes sao fornecidos. (grifos nossos)

S — Pode-se destacar que a Educagao Infantil é a fase das curiosidades e
descobertas, onde as criangas sao seres sociais que possuem direitos,
direitos esses que lhes proporcionam a convivéncia no meio social [...]
A convivéncia com o meio em que vivem podem proporcionar para estes
pequeninos, os desenvolvimentos dos aspectos fisicos, motores, cognitivos,
sociais e emocionais. Acredito que as criancas da Educacao Infantil
aprendem por meio das brincadeiras e interagdes, em um ambiente
acolhedor, atrativo e organizadol...] (grifos nossos)

Ao analisar as narrativas das professoras colaboradoras, percebemos que
algumas questdes foram enfatizadas, enquanto outras foram timidamente abordadas,

0 que, de certa forma, dificultou nossa analise. Em geral, algumas concepgdes estao
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em consonancia com o ponto de vista legal, a saber: as professoras reconhecem a
Educacao Infantii como a primeira etapa da Educagcdo Basica, com objetivos
especificos, e compreendem-na como um espaco fundamental para a socializacao,
interacdo, convivéncia e promogao da aprendizagem.

Podemos situar outras questdes das narrativas que estdo alinhadas com o
nosso referencial tedrico. A afirmagao da P1, ao mencionar que a crianga a crianga é
um ser ativo e que aprende a partir da mediagdo do professor/a; da P2, que enfatiza
a crianga como um ser em desenvolvimento, que precisa ser dada a ela condi¢des de
interagdo com diferentes pessoas e contextos; e da S, que entende as criangcas como
seres sociais, nos remetem a algumas ideias de Vigotski (2000).

A primeira analise que podemos fazer é que, a concepg¢ao de que a crianga €
um ser social e historicamente situado € essencial para o entendimento do
desenvolvimento infantil. Vigotski (2000) evidencia essa questao ao afirmar que fonte
primaria de desenvolvimento da crianca é a experiéncia social proporcionada a ela
por meio das interagdes com outras pessoas e das condi¢gdes de vida e educagao que
Ihe séo oferecidas. Luria (1992, p. 49) complementa essa perspectiva ao enfatizar

que,

Desde o momento do nascimento, as criancas estdo em constante interacao
com adultos, que ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a seu
corpus de significados e condutas, historicamente acumulados. No principio,
as respostas da crianca ao mundo sdo dominadas por processos haturais, ou
seja, aqueles proporcionados por sua heranga biolégica. Mas, através da
intervencdo constante de adultos, processos psicoldégicos mais complexos e
instrumentais comegam a tomar forma

A segunda questao que destacamos nas narrativas e que vai ao encontro da
posicao tedrica de Vigotski (2000), diz respeito a mediagdo pedagogica, que é
condi¢cdo basica para que a crianga se aproprie do mundo, da cultura, aprenda e se
desenvolva. Essa visao coloca em centralidade o papel do professor/a como o criador
de necessidades de aprendizagem, aquele que planeja situagdes que promovem a
apropriacéo da cultura pela crianca e, consequentemente, contribui para que ela se
humanize.

Todas essas representagdes evidenciadas reconhecem a crianga como um
ser ativo, competente e capaz; respeitam a infancia, o seu tempo e suas

possibilidades. De acordo com Angotti (2006, p. 19, grifos nossos),
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O periodo da infancia é sim uma etapa singular na vida do ser humano,
momento magico, Unico de desenvolvimento e para tanto deve estar
planejado e estruturado. Aceitar e entender a crianga em seu estado de
ser e de vir a ser exige um significado absolutamente novo para o
conceito de infancia, bem como em relagdo as praticas didaticas até
entdo oferecidas, redimensionando-as até mesmo enquanto condicdo de
defesa e preservacéo da natureza infantil.

Quando solicitadas a falar sobre como a crianca aprende e se desenvolve,
as professoras relatam que elas aprendem com as familias, com as criancas da
mesma idade, de forma ludica e prazerosa, e por meio das interacdes e brincadeiras.
Contudo, na narrativa da P2, é citado um aspecto importante que merece analise, pois
ela menciona que a crianca aprende a medida que cresce e com 0s meios que lhes
séo fornecidos. Essa expressdo pode nos remeter a ideia de que a crianca precisa
crescer e atingir certo nivel de desenvolvimento antes de aprender. Se alinha,
portanto, nas ideias piagetianas, as quais consideram que o desenvolvimento como
um processo espontaneo e limitado ao seu contexto bioldgico, isto €, ao processo de
maturacao relacionado as leis naturais.

No entanto, de acordo com Vigotski (2010, p. 47), a aprendizagem promove

o desenvolvimento e ndo o contrario. Segundo ele,

(...) aprendizado ndo é desenvolvimento, entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em
movimento varios processos de desenvolvimento que de outra forma seriam
impossiveis de acontecer. Assim o aprendizado € um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas.

Nessa perspectiva, a aprendizagem € vista como um processo que
impulsiona o desenvolvimento da crianga. Ao adquirir novos conhecimentos,
habilidades e competéncias por meio da interagcdo com 0 meio social e com o0s outros,
a crianca amplia suas capacidades mentais e emocionais. E o papel do professor/a
proporcionar um ambiente de aprendizagem estimulante e desafiador, que leve a
crianca a alcancar niveis mais elevados de desenvolvimento.

Nessa relagao entre aprendizagem e desenvolvimento, envolvem-se algumas
discussbes acerca dos niveis de desenvolvimento, que se configuram como
instrumentos tedricos potentes para a atuacao do professor/a, pois, conforme afirmou
Vigotski (2007, p. 117), “capacita-nos a propor uma nova féormula, a que o “bom
aprendizado” é somente aquele que se adianta ao desenvolvimento” (VIGOTSKI,

2007, p. 117). Nesse sentido, constatamos que essa € uma necessidade formativa
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das professoras colaboradoras, dentre outras questdes que precisam ser
aprofundadas.

Ainda em relacdo aos aspectos envolvidos no processo de apropriagao da
linguagem escrita pela crianga, consideramos fundamental saber o entendimento que
as professoras possuem acerca das concepgbes de linguagem. Para tanto,
organizamos a construgao das narrativas a partir do encaminhamento: Por meio da
linguagem, as criangas sdo capazes de estabelecerem relagdes entre elas e com o
mundo e, desse processo, elas vao se constituindo como sujeitos. Compreendemos
que a linguagem se faz presente em todas as situagbes de aprendizagem que
compdem a rotina das criangas na Educacgao Infantil. Assim, gostariamos que vocé
relatasse sua compreensao sobre: o que vocé entende por LINGUAGEM? Qual a sua

funcdo? Quais os tipos de linguagem vocé prioriza nas situagdes didaticas? Por qué?

P1 — Entende-se por linguagem é tudo o que vocé faz que a crianga
entende, pode ser gesto, mimica, musica, imagem isso é linguagem. A
fungdo da mesma é a comunicacgao entre os seres humanos.

P2 - a “linguagem" que é a forma pelo qual expressamos pensamentos,
ideias, opinibes e sentimentos a nossos semelhantes. E
substancialmente o estabelecimento da comunicagdo entre os pares,
podendo acontecer de forma verbal e nao verbal, exprimida pela fala ou por
recursos visuais. Neste sentido, busco integrar as minhas situagdes didaticas
a linguagem oral, contagao de histoérias, linguagem audiovisual, pinturas
e colagens. A linguagem oral se estabelece nas rodas de conversas com ou
sem a intervengao da professora, pois esta presente no dia a dia da crianca.
E essa troca com seus colegas, familiares e adultos, que irda ampliar o
desenvolvimento e a autonomia da crianga dentro e fora da escola.

S - No que se refere a linguagem podemos destacar que € um mecanismo
ou sistema de comunicag¢ao tendo a fungéo basica, ndo s6 de comunicar
mais de transmitir nossos conceitos, ideias e sentimentos tratando-se de um
processo de interagao e descobertas do ser humano.

A partir das falas das professoras (P1, P2, S), constatamos a necessidade de
oferecer-lhes acesso aos pressupostos assumidos neste trabalho, ou seja, ampliar o
olhar acerca das concepgdes sobre linguagem. Essa necessidade foi constatada
porque as concepg¢des que fundamentam suas praticas sdo limitadas a visdo de
linguagem como instrumento de comunicagao e expressao do pensamento.

Partindo da premissa de que o ser humano € um sujeito constituido pela
interacdo com o outro e que a linguagem medeia essa relagado, defendemos uma

concepgao de linguagem como instrumento de interag&o. Afinal, o ser humano é um
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sujeito que fala, age e estabelece vinculos interativos mediados pela linguagem

(Geraldi, 1984). Apoiando essa defesa tedrica, Bakhtin (1988, p. 123) afirma que,

A verdadeira substancia da linguagem néo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monolégica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgéo, mas pelo fenébmeno social da
interagao verbal, realizada pela enunciacdo ou pelas enunciagdes. A
interagao constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem.

A concepgao que norteia nossas analises € a de linguagem como processos
de interacdo humana. Segundo Bakhtin (1988), a linguagem sé ganha alma nas
relacdes sociais; ela é viva e se desenvolve historicamente por meio da interagéo entre
os sujeitos. Por isso, a linguagem desempenha um papel fundamental como elemento

humanizador. Koch (2003, p. 128) destaca esse aspecto, falando que,

E preciso pensar a linguagem humana como lugar de interagcdo, de
constituicdo das identidades, de representagéo de papéis, de negociacéo de
sentidos, por palavras, é preciso encarar a linguagem ndo apenas como
representagcdo do mundo e do pensamento ou como instrumento de
comunicagao, mas sim, acima de tudo, como forma de interagao social.

Reiteramos que os pressupostos assumidos para dialogar sobre linguagem
estdo consubstanciados nas teorizagdes de Bakhtin (1988) e nos estudos de Geraldi
(1984; 1997; 2004). Estes autores sustentam a ideia de que o processo de apropriagao
da linguagem escrita vai além de um simples ato de identificar letras e formar palavras;
€ preciso conviver com a linguagem como objeto social, que medeia e constitui a
relacdo entre os sujeitos. Constatamos, portanto, nessas producgdes, que as bases
para analisar a linguagem partem da compreensdo do ser humano como sujeito
histérico e social.

As concepgoes tedricas que os/as professores/as possuem, mesmo que nao
tenham consciéncia de quais sejam, constituem-se como base para a organizagao do
trabalho pedagogico (WEIZ, 2009). Nesse sentido, consideramos importante
conhecer o que as professoras pensam sobre a Linguagem Escrita e outras questdes
gue envolvem o seu processo de apropriacdo. Assim, solicitamos que as professoras
colaboradoras descrevam suas concepg¢des a partir do seguinte direcionamento:
Enquanto professores da Educacgao Infantil, temos o desafio de pensar e organizar as
situagdes de ensino que envolvem a linguagem escrita, de modo que favorega a sua

apropriacdo pelas criangcas. Desse modo, o que vocé entende por LINGUAGEM
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ESCRITA? Em quais autores, tedrico ou estudos, vocé fundamenta a sua pratica

pedagodgica que envolve a linguagem escrita? Eis as narrativas das professoras:

P1 — Quanto aos autores que fundamenta minha pratica sdo: Vigotsky,
Emilia Ferreiro e Paulo Freire. A pratica junto com as ideias das colegas de
trabalho alcangamos o objetivo proposto que é garantir a aprendizagem das
criangas.

P2 - O contato da crianga com a linguagem escrita da-se através de
livros, cartas, jornais, bilhetes, etc. E fundamental que essa apreciagao
aconteca desde bebés, pois possibilita de forma rapida a apropriacdo da
linguagem e consequentemente desenvolve a criatividade do imaginario, bem
como, ou fala e a escrita. Minha pratica pedagogica, creio caminhar pelas
teorias de Emiia Ferreiro e Vygotsky, quando oportunizo aos mesmos o
contato com a escrita espontanea ou dirigida afim de observar as
hipéteses de aquisicdo da leitura e escrita, bem como, priorizo o contato
com os diferentes géneros, cangdes, contos, brincadeiras, historias variadas,
buscando observar que letras identificaram ou mesmos palavras, e a partir
destes fazer intervengdes construtivas para ampliar o repertério leitor e
vocabulario da crianga.

S - A linguagem escrita séo as transmissoées da lingua oral para o modo
grafico, no que se refere a escrita no ambito da Educagao Infantil, € um dos
elementos que favorecem no desenvolvimento cultural da crianga, ficando em
evidéncia que quando o individuo presencia ou estda em contato direto com
o mundo da escrita, o aprendizado deste segmento se torna mais
compreensivel e favoravel na aquisi¢dao da escrita. Neste segmento da
escrita, podemos destacar dois pensadores: Lev Semionovitch Vygotsk [...]
e Alexander Romanoviche Luria.

As narrativas evidenciam visdes divergentes, convergentes, aproximacodes e
contradi¢gdes acerca do processo de apropriagao da Linguagem Escrita pela crianga
na Educacao Infantil. Aquelas que merecem destaque nesta analise estdo em negrito
e serao sistematizadas a partir de entao.

A P1 narrou sucintamente as questdes solicitadas, o que nos leva a pressupor
que ela pode néo ter total clareza ou pode ter sentido dificuldades em registrar suas
concepgodes sobre a Linguagem Escrita. Ela mencionou que sua pratica pedagogica é
fundamentada nas teorias de Vigotski, Ferreiro e Paulo Freire. No entanto,
percebemos que ndo houve aprofundamento nos pressupostos citados.

A P2 narrou questdes importantes envolvidas nesse processo. Embora néo
tenha trazido clareza total em sua concepgao, a partir de outros aspectos apontados,
deu indicios de sua representagao sobre a Linguagem Escrita. Ela acredita que sua
pratica € sustentada pelos estudos de Ferreiro e Vigotski. Um aspecto que merece

analise é a relagao feita pela P2 entre os diagndsticos de escrita que realiza e o
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aprendizado da escrita, a0 mencionar que “oportuniza aos alunos o contato com a
escrita espontanea ou dirigida, a fim de observar as hipoteses de aquisi¢cao da
leitura e escrita”.

Os dados gerados sugerem que, ao adotar o diagndstico de escrita, a
professora compreende que o ponto de partida para promover o processo de
apropriacao da linguagem escrita acontece enfatizando o trabalho em que a crianga
faz associacdo de letras e sons. E importante ressaltar que ndo desconsideramos a
importancia do trabalho baseado nos estudos da Psicogénese da Lingua Escrita
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) no processo de evolugdo da escrita. Afinal, o
trabalho desenvolvido por essas autoras, constitui-se como um rico referencial tedrico
no que se trata da alfabetizagao e sobre a interpretacdo da forma pela qual a crianga
aprende a ler e a escrever (RODRIGUES, 2015). No entanto, a analise, a partir desses
dados, concentra-se na énfase que a professora da ao trabalho com a linguagem
escrita, 0 que sugere uma compreensdo voltada apenas para a relagcdo
grafema/fonema. Consideramos que essa compreensao nao € suficiente para
promover o desenvolvimento da linguagem escrita pela crianga, de acordo com os
pressupostos tedricos assumidos neste trabalho.

A colaboradora S evidenciou em sua concepg¢ao que a linguagem escrita é a
"transmissao da linguagem oral para o grafico" e que seu processo de apropriacao
acontece por meio do contato direto com o mundo da escrita. Sobre essa perspectiva,
Souza e Mello (2017, p. 203) afirmam que “quando escrevemos nao grafamos nomes,
sons, letras ou silabas, escrevemos ideais, sentimentos, informagdes”.

Inferimos, a partir das narrativas, que as professoras entendem a Linguagem
Escrita como um cédigo, formado por um conjunto de letras, e enfatizam a relagéao
entre o oral e o escrito como forma de apropriagdo. Esse entendimento diverge dos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC), pois a apropriagdo da linguagem
escrita, de acordo com essa abordagem, “significa para a crianga dominar um sistema
de signos simbadlicos extremamente complexo que nao pode realizar-se por uma via
exclusivamente mecanica, desde fora, por meio de uma simples pronunciacao, de
uma aprendizagem artificial” (VIGOTSKI, 2000, p. 184).

Desse modo, acreditamos que a Teoria Histérico-Cultural se apresenta como
uma possibilidade tedrico-metodologica potente, um conhecimento historico e situado,
que os professores podem se apropriar para pensar, organizar e garantir situagdes de

aprendizagem as criangas. Contudo, é importante ressaltar que a apropriagdo dos
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conceitos da THC demanda tempo e contextos formativos especificos. Assim,
investigamos se as professoras colaboradoras participam de formagdes continuadas

que envolvem essa tematica. Eis as narrativas:

P1 — No municipio sempre tem formagao continuada para os profissionais da
educacdo. Até entdo participei de uma formagao com o tema: Aprender
Linguagem. As formadoras colocaram algumas propostas de leitura e como
conduzi-las.

- manuseio de livros

- preparar o espago com antecedéncia

- da importancia do questionamento das criangas

- desenho e pintura

- apreciagao

P2 — Ao nos reportar para essa tematica da linguagem escrita, percebo que
muito falta para o professor de Educagdo Infantil a formagao nesta
tematica. Tivemos e ainda temos formagéo para a Educacéo Infantil, mas
dentre as que tivemos seja, municipal ou pelo Pacto pela Aprendizagem,
recordo-me de apenas 1 (uma) que abrangia a tematica, que foi muito
proveitosa e necessaria.

S — Referente aos momentos de estudo sobre o segmento linguagem escrita
ainda nao tivemos a oportunidade de nos sentarmos para nos aprofundarmos
nesta tematica, pois ainda me encontro no processo de adaptagdo da
instituicdo e cargo no qual exerco a fungdo atualmente, mas sempre quando
nos reunimos nos planejamentos conversamos e temos o cuidado de como
esse segmento sera anexado no plano e como sera o desfecho do mesmo
na pratica das professoras e nas experiéncias das criangas.

A formacgdo continuada exerce um papel fundamental na construcdo do
repertorio de saberes necessarios para a atuagao do professor da Educacgao Infantil.
Conforme descrito, as professoras reconhecem a importancia e a necessidade de
estabelecer espacos formativos dentro da instituicdo escolar. No entanto, na realidade
investigada, ainda ha muito a avancar quando se trata de formagdo continuada. E
imprescindivel constituir contextos formativos e de produgdo de saberes como
componentes da identidade profissional docente.

A auséncia de espacgos de formacgao continuada é um dos aspectos que
interfere na construgdo de uma pratica docente de qualidade. E importante garantir
contextos de formacdo que abordem aspectos referentes as especificidades da
Educacao Infantil, como temas voltados para o processo de apropriagdo da
Linguagem Escrita pela criangca. Dessa forma, torna-se possivel contribuir com o
trabalho do/a professor/a da infancia, especialmente em relacdo a tomada de

consciéncia sobre as concepgoes, teorias e referenciais que orientam sua pratica
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pedagogica. Além disso, a formagao permite que o/a professor/a justifique suas
escolhas metodoldgicas de forma consciente. Atuar sem clareza dos pressupostos
que fundamentam a agao docente é agir de forma alienada e destituida de sentido, o
que pode implicar e comprometer o processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criangas.

Nesse sentido, sentimos a necessidade de aprofundar as nossas analises
relacionadas a pratica das colaboradoras, com foco nas atividades referentes a
linguagem escrita que sao priorizadas nas situagcdes de ensino e se elas tém
favorecido a construcdo das bases necessarias para a sua apropriagcdo. Esses

aspectos serao apresentados na proxima subsecao.

6.3 As atividades referentes a linguagem escrita que sao priorizadas nas
situagcdoes de ensino tém favorecido a construcdao das bases para sua

apropriagao?

Para responder a essa questdo, utilizamos recortes das narrativas das
professoras colaboradoras, que foram produzidas a partir da seguinte questao
direcionadora: "Descreva de forma detalhada como vocé estd desenvolvendo as
situacbes didaticas que envolvem a LINGUAGEM ESCRITA." Neste topico, as
professoras puderam descrever quais atividades referentes a LINGUAGEM ESCRITA
sao priorizadas e como elas sao encaminhadas.

Para complementar essas informagdes, empregamos a analise documental.
As fontes priorizadas para analise foram fotografias de algumas atividades e cadernos
de planejamento das professoras. Em relagédo as narrativas, obtivemos os seguintes

dados:

P1 - E no pré Il sdo criangas um pouco maiores ja passaram por etapas de
adaptacdo no mundo da leitura e faz de conta, sem deixar as brincadeiras,
mas precisamos registrar algo, e as criangas de 05 anos ja tem nogéo de
escrita pois € o inicio da alfabetizagao.

- Lista

P2 - Atuando em turmas de PRE |l desde 2017, destaco que as situacoes
didaticas envolvendo a linguagem escrita, se dao principalmente através das
leituras de cang¢oes, poemas, parlendas, brincadeiras que se desdobram
em construgao de:

1. listas: a partir do estudo de uma palavra, letra ou campo semantico,
nomes de personagens;

2. Ficha de analise de palavras extraidas de textos lidos;
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3. Autoditados de personagem, campos semanticos (frutos, animais, aves,
etc) e ou estudos de uma letra.

4. textos lacunados, que possibilitem as criangas interagirem e orientar-se
na atividade a partir da orientagdo da professora.

S - Como ja foi mencionado, temos um momento para refletirmos sobre as
experiéncias que sdo propostas para as criangas, geralmente nossos
encontros sao quinzenais, onde analisamos as propostas de sequéncias
didaticas, nestas sequéncias sdo determinados um respectivo tema [...]
Dependendo da experiéncia que sera desenvolvida no dia, procuramos uma
dindmica que esteja em conformidade (interligada) com a experiéncia do dia,
por exemplo: a experiéncia sera conhecendo os animais por meio da cangao
la vem o seu No€, podemos apresentar os animais por meio de imagens ou
da prépria cantiga, em seguida sera feito indagagbes referente a esses
animais, logo apés poderao desenvolver a atividade do bingo dos animais da
fazenda, onde as criangas irdo associar os nomes as imagens, partindo para
uma atividade utilizando os materiais pedagdégicos do dia (Bingo) como apoio
para as suas transcricdes da oralidade para a grafica podendo partir da
escrita espontanea ou livre da crianga, ou acompanhada pela mediagéo da
professora.

Observamos nas narrativas das professoras uma série de atividades

referentes a Linguagem Escrita que sdo priorizadas, destacando-se listas, fichas de

analises de palavras, autoditados e textos lacunados. A introducdo de determinadas

atividades, no ambito da Educacdo Infantil, nos causa certa preocupagao,

principalmente aquelas que enfatizam o treino técnico do cdédigo alfabético, em

substituicdo das atividades que favorecem a interagado entre os sujeitos e o desejo de

expressao. Abaixo, apresentamos uma representacado das atividades desenvolvidas

com as criancgas no local da pesquisa, nas imagens a seqguir:

Figura 9 — Atividades de lista de palavras
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E valido observar que, apesar das professoras relatarem que favorecem o
contato das criangcas com diferentes géneros, cangdes, contos, brincadeiras e
histérias variadas, as imagens sugerem uma concepgao contraditéria em relagcéo as
suas falas. Ao analisar as imagens, percebe-se uma énfase nas dimensdes sonora e
grafica da linguagem escrita no trabalho desenvolvido com as criangas. Essa
abordagem pode indicar que, na pratica, a prioridade esta sendo dada ao treino
técnico do cddigo alfabético, em detrimento de atividades que promovam a interagao
entre os sujeitos e o desejo de expressao das criangas. De acordo com Smolka (1989,
p. 75)

Quando as criangas escrevem palavras soltas ditadas pelos adultos (tipo
nomeacao, lista, repertério ou ditado), a caracteristica da produgéo € uma, e
evidencia-se, mais facilmente, a correspondéncia entre a dimenséo sonora e
a extensao grafica. Mas quando comegam a escrever 0 que pensam, 0 que
querem dizer, contar, narrar, elas escrevem porgdes, fragmentos do “discurso
interior” (que é dialégico consigo mesmo ou com 0s outros).

Os registros ndo dao indicios, também, de como as professoras apresentam
este instrumento as criangas. Para aprofundar a analise, é fundamental investigar
como essas atividades estao sendo conduzidas, como as criangas interagem com os
materiais escritos e quais estratégias pedagodgicas sdo adotadas pelas professoras.
Os registros dos cadernos de planejamento (Imagens abaixo) podem apontar como

iSso acontece:
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Fonte: Arquivos do pesquisador (2022)

Ao langarmos o olhar para as imagens e para as narrativas das professoras,
nosso objetivo ndo é fazer uma analise em termos absolutos (certo ou errado), mas
sim uma analise reflexiva e provocativa, com vistas a um diagndstico e intervengao na
realidade, fundamentada nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural que embasam
nosso trabalho.

Os registros de planejamento das professoras revelam como as atividades
foram pensadas em seu percurso e estrutura. Nessa perspectiva, observamos a
énfase dada na atividade de lista, que é recorrente nas situagdes didaticas. Foi
possivel perceber que foram planejados momentos de reconto, leituras de textos
(contos e parlendas), conversas informais, apreciagado de imagens, entre outros. No
entanto, os encaminhamentos relacionados a esses momentos nao foram detalhados
com clareza. O objetivo final foi a produgédo de uma lista de palavras relacionadas aos
textos apresentados no dia.

Compreendemos que a atividade com letras, palavras e frases assume uma
posicdo importante no processo de apropriagdo da Linguagem Escrita, mas nao
podemos atribuir a elas um estatuto de unidade (ARENA, 2013), sobretudo no

contexto da Educagao Infantil, onde as criangas desejam interagir e se expressar de
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maneiras diversas. Assim, entendemos que atividades dessa natureza nao precisam
ser abolidas, mas sim ressignificadas.

Dessa forma, é preciso pensar na forma como a linguagem escrita deve ser
apresentada as criangas na Educacgao Infantil. Mello (2000) nos diz que, em primeiro
lugar, devemos priorizar atividades que criem nas criangas a necessidade de ler e
escrever. Sobre isso, Souza e Mello (2017, p. 32) falam que isso pode ser feito,

Quando apresentamos a escrita para as criangcas de modo a criar nelas a
necessidade de escrever algo para alguém - com a intengdo de se comunicar,
expressar, de contar coisas, de expressar uma opinido, um fato - e de ler
compreendendo a intencdo de comunicacdo do autor: uma ideia, um
sentimento, um fato, uma informac&o. [...] Quando usamos a cultura escrita -
nao as letras, as silabas, mas os textos - para comunicar, para registrar e nos
lembrar depois, para expressar um desejo, uma ideia, uma intencdo ou
guando lemos para saber uma informacé&o, conhecer uma ideia, um ponto de
vista ou um sentimento expresso pelo autor do texto, ensinamos as criangas
0 sentido social da escrita e vamos criando nelas a necessidade de ler e
escrever elas proprias. Quando as criangas participam ativamente desse
processo, ou seja, quando escrevemos 0 texto que elas ditam e quando
lemos para elas buscarem a informacao, imaginarem, perceberem a ideia do
autor - em outras palavras quando utilizamos a escrita como um objeto
cultural que tem uma funcéo na sociedade - as criangas vdo compreendendo

a funcéo social da escrita e criando para si a necessidade de ler e escrever
coisas para serem lidas.

Constatamos, diante dessas questdes, que € preciso promover espacos de
reflexdo com os educadores da infancia, especialmente no que se refere aos modos
de sistematizar e desenvolver o trabalho com a Linguagem Escrita na Educagao
Infantil. Essas discussdes devem ser sistematizadas e aprofundadas nos espacos
escolares, para que esses pressupostos possam subsidiar as praticas docentes e
serem efetivados na pratica. E na formagdo continuada que o professor/a pode
“descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria" (IMBERNON, 2011, p.
51).

Sendo assim, atendendo aos pressupostos da pesquisa do tipo colaborativa,
desenvolvemos, junto com as professoras do locus da pesquisa, um processo
formativo que tratou das discussdes teodrico-metodolégicas acerca do processo de
apropriacdao da Linguagem Escrita na Educacgao Infantil, a luz da Teoria Historico-

Cultural. A descricao das sessodes reflexivas sera apresentada na proxima subsecéao.
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6.4 Constituindo contextos de formagao: as sessoes reflexivas como lécus de

significagdo dos dados da pesquisa

Ensinar exige reflexao critica sobre a pratica

O pensar certo sabe, por exemplo, que nio é a partir dele como um dado,
que se conforma a pratica docente critica, mas sabe também que sem ele
ndo se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do pensar certo,
envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. O saber que a pratica docente espontdnea ou quase espontanea,
“‘desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a rigorosidade metédica que caracteriza a
curiosidade epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber que a rigorosidade
do pensar certo procura. Por isso, € fundamental que, na pratica da formacéao
docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo
ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrario, o pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo
préprio aprendiz em comunhdo com o professor formador. (FREIRE, 1996, p.
18).

As palavras de Freire (1996) nos convidam a refletir sobre o processo de
formacao de professores como uma das condi¢gdes fundamentais para qualificar a
pratica pedagdgica. A constituicdo de espagos de formagao, conforme propde Freire,
foi a concretizagcao de mais uma etapa essencial da pesquisa que nos propusemos a
realizar: a pesquisa-acao do tipo colaborativa. Nessa perspectiva, |biapina (2018)
confirma que nesta etapa efetivam-se os pressupostos da pesquisa colaborativa, que
sdo a colaboragao entre os pares, o dialogismo e a intervengéo na realidade. . Intervir

na realidade, para nos,

“[...] ocorre a partir do uso de instrumentos que possibilitem a aquisi¢do de
conhecimentos, como debates, reflexdes a partir de leitura e analise de
textos, conversas pedagdgicas, filmes e documentarios, dentre outros, tudo
a partir da problematica formativa apresentada na demanda docente.
(PEREIRA, 2019, p. 91)

Isso ignifica ir além da mera observagado e reflexdo tedrica. Por meio da
pesquisa-agao colaborativa, buscamos atuar junto com as professoras, oferecendo-
Ihes ferramentas e subsidios para aprofundar suas praticas pedagodgicas e refletir
sobre as concepgodes de linguagem escrita na Educacgao Infantil.

As sessoes reflexivas, portanto, foram espagos organizados em colaboragao,
cujo desenvolvimento se deu a partir de estudos tedrico-metodoldgicos de tematicas

que envolvem o objeto de estudo, reflexdo sobre a propria pratica, a partir dos dados
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gerados nas entrevistas narrativas e nos documentos (cadernos de planejamento e
atividades), a luz da abordagem histérico-cultural. Durante essas sessdes, houve a
elaboragao conjunta de questdes orientadoras para o trabalho e de sequéncias de
atividades. Essas sessoes reflexivas configuraram-se, conforme Freire (1996), como
um movimento dindmico que provocou o pensar sobre o fazer docente.

Nesta subsegao, descreveremos o0 desenvolvimento desta etapa, cuja
organizacgao se deu a partir de seis encontros: o primeiro consistiu no planejamento

colaborativo dos momentos formativos, seguido por cinco sessodes reflexivas.

6.4.1 O primeiro encontro: o planejamento das sessoes reflexivas

O tema central das sessdes reflexivas foi "O processo de apropriacdo da
Linguagem Escrita na Educagao Infantil a luz da Teoria Histérico-Cultural”. A partir
dessa tematica central, foram estabelecidas questdes sistematizadas para serem
abordadas ao longo dos encontros formativos. Antes de realizar os encontros com as
participantes, uma sintese preliminar foi elaborada, contendo as tematicas a serem
trabalhadas nas sessdes sistematicas de estudo. Essa escolha partiu do diagndstico
da realidade, que foi gerado por meio da analise das narrativas (ANEXO C). Nesse
processo, foram identificados “temas de interesse formativo e as sugestdes para
preenchimento de lacunas deixadas no decorrer do processo de formacgéao [...]”
(IBIAPINA, 2008, p. 41).

Com base nessa analise, foi organizado o primeiro encontro, cujo objetivo
principal foi apresentar o cronograma preliminar das sessdes de estudo e alinhar as
datas para o desenvolvimento das atividades. Esse momento permitiu uma visdo geral
das tematicas que seriam abordadas ao longo da etapa formativa e possibilitou o
ajuste dos detalhes para garantir o aproveitamento maximo do periodo de estudo.
Participaram deste encontro as professoras colaboradoras (P1, P2 e S) e a gestora
da instituicdo.

Iniciamos agradecendo e dando as boas-vindas as participantes por sua
disponibilidade em colaborar com a elaboragcdo das entrevistas narrativas e por
participar de mais uma etapa importante da pesquisa. Destacamos que a colaboragao
delas é fundamental para a construgdo do conhecimento que esta sendo realizado.

Prosseguimos com o encontro, informando as professoras que, a partir das

analises das entrevistas narrativas produzidas por elas, constatamos a necessidade
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de oferecer-lhes acesso a alguns pressupostos tedrico-metodolégicos envolvidos no
processo de apropriagdo da linguagem escrita pela crianga na Educagao Infantil.
Acreditamos que tais pressupostos contribuirdo para justificar suas escolhas
metodoldgicas de forma consciente. Assim, apresentamos em slides um levantamento
prévio das tematicas que seriam sistematizadas nas sessdes reflexivas, a saber:
e Ser/tornar-se professor/a da Infancia: saberes e praticas em movimento;
e Aprendizagem e desenvolvimento da crianga: pressupostos a partir da Teoria
Histérico Cultural;
e Linguagem, Lingua e a Crianca: Concepgdes e processos de apropriacao a
luz da THC,;
e A organizacao do trabalho docente na educacéo Infantil: experiéncia com a
linguagem escrita,
¢ Planejando situacdes de aprendizagem para/com criancas de 5 anos: a
linguagem escrita como foco;

Ap0ds a apresentacdo das possiveis tematicas de estudo, cedemos espacgo as
professoras para validacdo. Na ocasido, concordaram com a proposta, relatando que
as tematicas sao fundamentais para compreender esse fendbmeno tdo complexo, que
€ o trabalho com a linguagem escrita no contexto da Educacéao Infantil. A gestora da
instituicdo, por sua vez, pediu permissao para que todas as professoras da instituicao
participassem dos momentos sistematizados de estudo, pois acredita que os
pressupostos que serdo trabalhados nos encontros fardo uma grande diferenga na
formacdo e na pratica docente de sua equipe. Prontamente nos colocamos a
disposicao e autorizamos a participacdo de toda a equipe nas sessoes reflexivas,
afinal, estamos em processo de colaboracao.

Apds a apreciacdo e validagao da proposta, elaboramos colaborativamente
um cronograma, definindo datas para a realizagao das sessodes reflexivas, que ficaram

inicialmente da seguinte forma:

Quadro 2 — Cronograma das sessoes reflexivas

TEMATICA DATA/HORARIO LOCAL PARTICIPANTES
Ser/tornar-se
professor/a da 09/11/2022 Todas as professoras
Infancia: saberes e 13h30 as 18h00 Espaco Ferreira Gullar | do CEIl Aquarela,
praticas em gestora e supervisora.
movimento
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Aprendizagem e

desenvolvimento da 18/11/2022 Todas as professoras
crianga: pressupostos 8h00 a 12h00 Espaco Ferreira Gullar | do CEI Aquarela,
a partir da Teoria gestora e supervisora.

Histérico Cultural
Linguagem, Lingua e a

Crianca: Concepgoes 02/12/2022 Todas as professoras
e processos de 13h30 as 18h00 Espaco Ferreira Gullar | do CEI Aquarela,
apropriacéo a luz da gestora e supervisora.
THC

A organiza¢éo do

trabalho docente na 09/12/2022 Todas as professoras
educacdo Infantil: 8h00 a 12h00 Espaco Ferreira Gullar | do CEIl Aquarela,
experiéncia com a gestora e supervisora.

linguagem escrita

Planejando situacdes

de aprendizagem 16/12/2022 Todas as professoras

para/com criancas de 13h30 as 18h00 Espaco Ferreira Gullar | do CEI Aquarela,

5 anos: a linguagem gestora e supervisora.

escrita como foco
Fonte: Elaborado pelo pesquisador e sujeitos da pesquisa (2022)

Conforme mostra o quadro, realizamos seis encontros ao longo de dois meses
com as professoras, a gestora e a supervisora da instituigdo. O primeiro encontro foi
de organizagao e planejamento, no qual elaboramos o cronograma das sessoées. Os
cinco encontros seguintes foram dedicados aos estudos tedrico-metodolégicos sobre
nosso objeto de estudo. Esses encontros foram realizados presencialmente,
aproveitando as condi¢des sanitarias favoraveis.

E importante destacar que os encontros formativos foram baseados no
didlogo, nas reflexdes, nas provocagbes e na construgdo de conhecimento
relacionado ao nosso objeto de estudo. Durante as sessbes reflexivas, foram
desenvolvidas estratégias de acgdo e instrumentos que possibilitaram que as
colaboradoras se apropriassem dos conceitos da teoria e refletissem sobre suas
praticas.

Todas essas estratégias foram embasadas na perspectiva histérico-cultural de
Vigotski (2000), que considera o ser humano como protagonista de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Foi com base nessa perspectiva que planejamos
0os encontros, de modo que a organizacdo deles permitisse que as professoras
colaboradoras fossem sujeitas de sua propria aprendizagem e tivessem acesso a
diversos conhecimentos produzidos em um determinado momento histérico. O

detalhamento de cada sessao esta nos proximos tépicos deste trabalho.
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6.4.2 A primeira sessao reflexiva

A primeira sessao reflexiva teve como tema central "Ser/tornar-se professor/a
da Infancia: saberes e praticas em movimento". Desenvolveu-se no 09 de novembro
de 2022, iniciando pontualmente as 13h42min e encerrando as 17h25min, conforme

indicado no quadro abaixo:

Figura 11 — Card da primeira sesséo reflexiva

19 SESSAO
REFLEXIVA o

Ser/tornar-se professor/a
da Infancia: saberes e
praticas em movimento.

Centro de Educagao Infantil Aquarela
09/11/2022

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Acreditamos que essa tematica, que aborda aspectos relacionados a
constituicdo da docéncia na Educacao Infantil e aos saberes que a constituem, torna-
se relevante para nossa pesquisa. No nosso caso, quando discutimos e refletimos
sobre os saberes aprendidos/apreendidos ao longo das experiéncias de vida e de
formacéao, percebemos que ha muito a ser explorado nos estudos sobre o processo
de apropriacdo da linguagem escrita nesta etapa da Educagdo. Além disso,
enfatizamos a importancia de abordar a identidade docente, pois ela influencia
profundamente a reflexao e promove transformagdes nas praticas dos professores.

Libaneo (2001) argumenta que os aspectos relacionados a identidade profissional
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devem ser integrados ao curriculo e as praticas de formagao continua dos professores
e professoras.

Por essas razdes, escolhemos abordar esse tema na primeira sessao
reflexiva.

Este primeiro encontro formativo foi dividido em 7 (sete) momentos,
comegando com um acolhimento aos participantes e terminando com a avaliagao do

encontro. O quadro a seguir resume o desenvolvimento da sessao reflexiva:

Quadro 3 - Sintese do percurso da 1?2 sesséao reflexival?

12 SESSAO REFLEXIVA
TEMA: Ser/tornar-se professor/a da Infancia: saberes e praticas em movimento.

OBJETIVOS
Refletir sobre a sua trajetéria de formacao para a docéncia na educagéo infantil, identificando
“recordagbes-referéncias” que constituem sua identidade de professor/a ou profissional da
infancia.

» Reconhecer os saberes aprendidos/apreendidos ao longo das experiéncias de vida e de
formagé&o e como eles refletem na sua forma de ensinar/atuar na educacéo infantil.
CONTEUDOS

» Saberes do professor/a ou profissional da Educacéo Infantil
> Identidade docente do professor/a ou profissional da infancia.
TEXTO PARA ESTUDO
Capitulo 3 da dissertacéo intitulada - Saberes docentes no contexto da educacéo infantil: a préatica
pedagdgica em foco.

A\

BARROS, Adelir Aparecida Marinho de. Saberes docentes no contexto da educagao
infantil: a pratica pedagogica em foco. 2015.
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
e Acolhimento aos participantes;
¢ Escolha do participante que fara o registro reflexivo;
e Apresentacao da Pauta;
e Construcdo da MANDALA;
e Socializacdo das sinteses;
e Costuras teoricas;
e Avaliacdo do encontro
Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

12 Material elaborado com a colaboragao da Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano, inspirado em

momentos formativos coordenados por ela em parceria com grupos da SEMED (Secretaria Municipal
de Educacgéao) de Sao Luis, no estado do Maranhao.
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Conforme apresentado no quadro acima, comegamos a formagao com uma
atividade de acolhimento aos participantes, que foi dividida em dois momentos. No
primeiro momento, estabelecemos uma conversa com o grupo para relembrar o
propdsito das sessdes reflexivas. A retomada dessa conversa inicial se justificou pelo
fato de que nem todas as participantes estiveram presentes no encontro de
apresentacao da proposta de trabalho. Portanto, tornou-se relevante retomar essa
conversa para situa-las.

Procedemos entdo ao segundo momento, que consistiu na leitura literaria do
livro "As Coisas que a Gente Fala", da autora Ruth Rocha. Aimagem da capa do livro

esta apresentada a seguir:

Figura 12 — Capa do livro “As coisas que a gente fala” de Ruth Rocha

_— -
T . /As coisas
’ | que a gente

e fala

. |

Tudo o que a gente vé ou sente & expresso através
de polavras

As palavras podem nos parecer duras, suaves, feias,
bonitas. Podem servir para dizer verdades ou menti-
ras

Portanto, muito cuidade ao usar as palavras

Algumas vezes, elas podem armar Uma tremenda con-
fusdol

ilustragdes

O tema deste delicioso livro € 6 peso € o importén- Mariana

Fonte: imagens da internet (2022)

Apods a leitura, concedemos as participantes o espaco para que pudessem
verbalizar sobre o texto, sem fazer nenhum questionamento direcionado. Conforme
elas compartilhavam suas impressdes, registramos algumas palavras-chave em um
cartaz. O registro reflexivo demonstra como foi agradavel iniciar o encontro com esse

momento:

Iniciamos as 14:42 com as apresentac¢des; em seguida com a leitura do texto:
As coisas que a gente fala; o texto fala sobre Gabriela, uma menina simpatica
e um pouco levada demais, o texto mostra a importancia de tomar cuidado
com as coisas que falamos; ja viram coisas se espalhar mais rapido que a
mentira? Apods a leitura, o coordenador abriu espago para que as professoras
falassem, elas relataram que: a palavra tem poder; as palavras podem ser
bem-ditas ou mal-ditas; os cuidados com as informagdes passadas as
criangas.

(REGISTRO REFLEXIVO, 09/11/2022)



106

Podemos perceber que o momento de acolhimento se tornou confortavel para
todas as participantes e bastante produtivo. Ele provocou uma reflexdo importante,
fazendo com que as participantes relacionassem algumas partes do texto com suas
praticas docentes.

Em seguida, continuamos a formacgédo, selecionando uma participante para
fazer o registro reflexivo do dia. Deixamos claro para o grupo que essa atividade é
importante, pois se alinha com os pressupostos da nossa formagao, que envolvem a
reflexdo sobre a pratica e o desenvolvimento de um professor reflexivo. O principal
objetivo do registro é colocar no papel as reflexdes feitas, as possiveis conexdes com
a pratica, as inquietagdes provocadas pela formacao, entre outros. Portanto, ele se
configura como um instrumento formativo poderoso. Ao longo do texto,
compartilharemos alguns trechos dos registros reflexivos.

Apds esses momentos iniciais da sessdo, seguimos com a atividade da
Mandala, por meio da qual desdobramos os conteudos da formagao relacionados a
identidade docente do professor ou profissional da infancia e aos saberes docentes.
A proposta dessa atividade torna-la em uma experiéncia formadora em potencial,
permitindo que as professoras da Educacao Infantil refletissem sobre como tém
construido sua identidade como docentes ou profissionais da infancia. Iniciamos a
atividade com uma roda de conversa, explicando as participantes do que se tratava a

mandala, conforme as imagens dos slides abaixo:

Figura 13 — Slides apresentados no momento da atividade da mandala

O que é Mandala? Construindo uma Mandala Pessoal

* A Mandala Pessoal é um "retrato" de determinado
ser humano, serve como fonte para reequilibrar

* Em sanscrito, idioma indiano utilizado na liturgia do seus fluxos internos e externos, para gerar

hinduismo, budismo e jainismo, Mandala significa
“circulo”, sendo a representagdo geométrica do
relacionamento intimo existente entre o homem e o
cosmo.

A Mandala é uma representagdo visual e plastica do
retorno do homem a unidade, delimitando um
espaco sagrado e atualizando um tempo divino.
Trata-se de um simbolo de integragdo e harmonia,
servindo de instrumento para meditagdo.

mais harmonia entre o seu consciente e o
inconsciente, levando a pessoa a se sentir mais
centrada e com uma maior compreensao sobre
si mesma, além de sintoniza-la melhor com as
correntes construtivas e evolutivas da vida e do
pulsar do Universo.

Fonte: arquivo do pesquisador (2022)
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Para a construgdo da mandala, organizamos uma mesa no centro do circulo
com alguns materiais, como |3, cola, revistas antigas, tesoura, papel A4, giz de cera,
canetas hidrocor, retalhos, entre outros. Em seguida, solicitamos que cada
participante criasse sua Mandala Pessoal. Para isso, retomamos as questbes que
foram compartilhadas ao longo da semana no grupo do WhatsApp: “Como tenho me
constituido professor/a ou profissional da infancia? Quais saberes sdo necessarios
para eu exercer a docéncia/profissao na Educacdo Infantil? O que eu ja sei e eu
preciso saber mais?”

Apds o direcionamento, as professoras iniciaram a construgdo de suas
Mandalas, criando belissimas representacboes simbodlicas de recordagbes e
referéncias (fatos, pessoas, acontecimentos...) que marcaram sua identidade como
professora ou profissional da infancia, bem como dos saberes que ja consolidaram e
daqueles que ainda precisam adquirir para atuarem na docéncia na Educacao Infantil.

As imagens a seguir mostram as professoras engajadas na atividade:

Figura 14 — Professoras construindo suas Mandalas Pessoais

Apos a construcdo das mandalas, as professoras foram direcionadas para a
formacao de pequenos grupos com o objetivo de compartilhar suas produgdes. Em
seguida, escolhnemos um representante para atuar como escriba, responsavel para

fazer uma sintese por escrito das recordacbes e referéncias, dos saberes ja
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consolidados e das aprendizagens que ainda precisavam ser construidas. Essa

sintese seria posteriormente apresentada ao grupo como um todo.

A leitura do registro foi um momento de grande importancia para que as
professoras pudessem perceber como cada um havia construido sua identidade como

professora da infancia. A socializagao iniciou-se a partir do formador, onde,

[...] nos apresentou sua mandala, muito colorida. Citou sua mie como
principal referéncia, poia era professora na época; falou sobre suas
experiéncias e que lhe mostrou que precisa sempre esta buscando, falou
sobre conhecimentos consolidados nele; foi muito bom e interessante e
depois fizemos uma breve leitura das nossas mandalas, onde foi muito falado
em formacdo continuada, busca de novos conhecimentos, referéncias
pessoais, convivéncias familiares, foi 6timo.

(REGISTRO REFLEXIVO, 09/11/2022)

A partir das representacdes simbolicas construidas por meio da Mandala,
diversos elementos constitutivos da formagao docente foram elucidados, dentre os
quais podemos citar: recordacdes pessoais das professoras da Educacido Basica,
experiéncias de formacao inicial e continuada, vivéncias como professoras e até
mesmo vivéncias com familiares que exerciam a docéncia, entre outros.

Além dessas recordacdes, ao questionarmos as professoras sobre quais
saberes sao necessarios para o exercicio da docéncia/profissdo na Educacgao Infantil;
0 que ja sabemos e precisamos saber mais, as respostas das professoras se
resumiram em: é preciso ter formagao na area, saber quem sao as criangas, conhecer
as teorias e saber como relaciona-las com as praticas.

Esta atividade demonstrou um grande potencial mobilizador, pois trouxe
dados significativos para a pesquisa e nos fez refletir sobre a construgao da identidade
profissional, a qual é resultado de um processo dindmico que ocorre nas interagoes e

trocas entre os sujeitos. Conforme Papi (2005, p. 51):

A identidade profissional € uma constru¢do que perpassa a vida profissional,
desde a etapa da escolha da profissdo, passando pela formacéo inicial e
pelos diferentes espacgos institucionais onde se desenvolve a profisséo, o que
lhe confere uma dimens&o no tempo e no espaco. E construida sobre os
saberes profissionais e sobre as atribuicdes de ordem ética e deontoldgicas.

As imagens a seguir mostram as mandalas coloridas, revelando o poder

formativo que a atividade possui.
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Figura 15 — Mandalas construidas pelas professoras

Transcorrido 0 momento da construcdo da mandala, iniciamos uma conversa
mediada por slides sobre alguns aspectos relacionados a tematica em estudo. Foi o
momento em que proporcionamos as participantes o acesso aos pressupostos
tedricos envolvidos na tematica desta secéo, a saber: o estatuto profissional docente,
a profissionalizagdo docente, a profissionalidade e os saberes da docéncia.
Apresentamos brevemente esses conceitos com o objetivo de compreender o
processo de ser/tornar-se professora da infancia, ou seja, a construcéo da identidade
docente no contexto da Educacéo Infantil.

De acordo com Pimenta (1999), a identidade docente se constitui a partir do
significado social atribuido a profisséo, por meio das representagdes da fungédo do
professor construidas na formagéao inicial e continuada, nas experiéncias vividas ao
longo da carreira e nos saberes proprios da docéncia. Nessa perspectiva, a fim de
mobilizar as professoras a compreenderem esse processo, iniciamos nossas
reflexbes retomando algumas questdes mobilizadoras: como tenho me constituido
professora da infancia? Quais saberes sdo necessarios para eu exercer a docéncia
na Educacao Infantil? Para responder a essas questdes, descreveremos algumas
pistas que foram construidas ao longo da discussé&o.

O primeiro ponto abordado por meio dos slides tratou dos aspectos

relacionados ao Estatuto Profissional Docente, um elemento em processo de
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construcao a partir e com a formacao docente inicial e continuada, que, por sua vez,
contribui para o processo de profissionalizagao do professor.

A partir da discussdo sobre o Estatuto Profissional Docente, fizemos a
apresentacao e reflexdo sobre os conceitos de profissionalizagao e profissionalidade.
Dessa maneira, expusemos, em primeiro lugar, o conceito de profissionalizagdo como
um dos elementos-chave no processo de constituicdo da docéncia. Compreendemos
que esse processo se desenvolve ao longo da carreira profissional, por meio da
formacéo inicial e continuada, das experiéncias de vida, das relagcdes familiares, como
aluno, nos contextos profissionais e institucionais e envolve saberes especificos para
o exercicio da profissdo. A partir disso, vai se constituindo a profissionalidade docente,
cujo conceito apresentado, diz respeito aquilo que nos identifica e o que é préprio da
profissdo. Segundo Papi (2005, p. 35), ) “os profissionais desenvolvem determinados
comportamentos, destrezas, valores, atitudes, constroem conhecimentos que
constituem o que é especifico da profissdo, ao que se chama de profissionalidade”.
Desse modo, mediante os conceitos apresentados e as reflexdes feitas pelo grupo,
compreendemos que a profissdo docente € um oficio constituido de saberes (TARDIF,
2014).

Em seguida, abordamos os saberes da docéncia, que constituem parte
integrante da identidade docente, pois sdo esses saberes que identificam o/a
professor/a da Educacao Infantil. Segundo Tardif (2014, p.11),[...] O saber dos
professores € um saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com suas relacdes com
os alunos em sala de aula e com outros atores escolares [...]". Desse modo,
apresentamos as professoras os tipos de saberes e suas definicdes.

Dando prosseguimento, destacamos a formagédo continuada como o lugar
para a construgao dos saberes docentes. Portanto, consideramos as nossas sessdes
reflexivas como um espaco ideal, organizado com base nos elementos estruturantes
desta pesquisa, que consideramos essenciais para o professor da infancia, a saber:
concepgdes de crianga, processo de ensinar e aprender, papel do professor,
concepgdao de Educacgado Infantil, linguagem e linguagem escrita. A formagao
continuada se torna uma das frentes de investimento indispensaveis para garantir a
constituicdo da agao das professoras da Educagéo Infantil.

Apoés toda essa costura tedrica, o formador abriu espago para possiveis

duvidas. Algumas participantes fizeram consideragdes acerca da apresentacgao,
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trazendo, principalmente, a ideia de que a tematica em questdo € algo novo. Isso
reforca a necessidade de ampliar as discussdes relacionadas a essa tematica nos
espacos de formacao.

Ao final do encontro, disponibilizamos um link (Google Forms), onde as
professoras avaliaram a sessé&o, respondendo a pergunta: 'Para vocé, o encontro de
hoje foi?' A imagem abaixo mostra algumas avaliagdes que demonstram satisfagao

com a sessao de estudo.

Figura 16: Avaliacdo da 12 sessao reflexiva

PARA VOCE, O ENCONTRO DE HOJE FOI...

14 respostas

Produtivo

Otimo!

bom

Muito bom, pois foi um momento muito agradavel onde pude entender melhor sobre educacéo infantil.
otimo

Muito gratificante cheio de conhecimentos e aprendizados

Otima , bastante proveitosa.

Excelente riquecimo pra nossa pratica pedagogia

Foi muito proveitoso , pois contribuiu de forma qualitativa no meu fazer pedagdgico.

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)

6.4.3 A segunda sessao reflexiva

Aprendizagem e desenvolvimento da crianga: pressupostos a partir da Teoria
Historico-Cultural." O encontro teve inicio as 08h00 e encerrou-se as 11h15. Foi
realizado de forma presencial e contou com a participacdo da pesquisadora,
colaboradoras da pesquisa e professoras dos seguimentos Maternal e Pré |,

totalizando 20 participantes, conforme mostra o registro a seguir:
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Figura 17: Professoras na 22 sessao reflexiva
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Fonte: arquivos do pesquisador (2022)

A sessao reflexiva foi organizada em 7 (sete) momentos, seguindo a mesma
estrutura da anterior, iniciando com o acolhimento aos participantes e encerrando com
a avaliagdo do encontro. O quadro a seguir mostra a sintese da pauta da segunda

sessao reflexiva:

Quadro 4 - Sintese da pauta da 22 sessao reflexiva

22 SESSAO REFLEXIVA
TEMA: Aprendizagem e desenvolvimento da crianga: pressupostos a partir da Teoria Histdrico-
Cultural

OBJETIVOS
> Discutir aspectos conceituais da Teoria Histdrico-Cultural;
» Compreender a relagdo entre Aprendizagem e desenvolvimento na crianca, a partir dos
pressupostos tedéricos da Teoria Historico-Cultural;
> Refletir acerca das concepc¢des de crianca, Educagéo Infantil, infancia e de professor, a partir
desse alicerce tedrico, para a organizagdo de uma nova escola da infancia.

CONTEUDOS
> Aprendizagem e desenvolvimento da crianga a partir da Teoria Historico-Cultural
» Concepgdes de crianga, educacéo infantil, infancia e de professor/a, como alicerce tedrico
para a organizacdo de uma nova escola da infancia.

TEXTO PARA ESTUDO
LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro da; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhdes. Reflex6es sobre a educacéao infantil: contribuicdes da teoria histérico-
cultural. Interfaces, p. 16-20, 2010.




113

MELLO, Suely Amaral. Algumas implicagbes pedagdgicas da Escola de Vygotsky para a
educacao infantil. Pré-posicoes, v. 10, n. 1, p. 16-27, 1999.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
e Acolhimento aos participantes;
e Apresentacdo da Pauta
¢ Retomada do tema, contelddo e aprendizagens consolidadas no encontro anterior.
e Leitura do registro reflexivo
e Estudo e reflexdo de textos
e Costuras teoricas;
e Avaliacdo do encontro
Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Ao observar os objetivos, conteudos e as atividades da sessao reflexiva,
percebemos que o foco desse encontro recaiu na discussao dos aspectos tedrico-
conceituais mais gerais da Teoria Historico-Cultural, sobretudo aqueles relacionados
aos processos de ensinar e aprender na Educagao Infantil. As categorias trabalhadas
neste encontro foram: relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento, concepgdes
de crianga, Educacao Infantil, Infancia e papel do professor. Compreendemos que tais
categorias sao fundamentais, pois constituem-se como alicerces para compreender
0s processos de apropriacao da escrita pela crianga na Educacao Infantil, tornando-
se, desse modo, conteudo indispensavel para as sessodes reflexivas. Em suma,
buscamos entender quem é a crianga na Educagao Infantil, como ela aprende e se
desenvolve, e o papel do/a professor/a diante desse complexo processo.

Apds os momentos iniciais que compdem a sessao reflexiva, como o
acolhimento, a leitura da pauta e o registro reflexivo, passamos para o estudo e
reflexdo dos textos e para a atividade de sistematizacado, que foram norteadas pelas

questdes mobilizadoras:
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Figura 18 — Slides das questdes mobilizadoras para a 22 sessao reflexiva

QUESTOES MOBILIZADORAS: o que
precisamos responder hoje?

=2 Como eu entendo a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimente na crianga?

=2 Como ocorre os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca na fase
pré-escolar, a partir da THC

—) Quais as concep¢Bes de crianga, educagao infantil, infancia e de professor/a, tem
sustentado a minha pratica pedagdgica? E o que a Teoria Histérico-Cultural fala em
relacdo a essas concepgdes?

=2 Qual teoria ou quais teorias, tém fundamentado minha agdo?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Essas questdes tiveram como objetivo mobilizar as professoras a refletirem
sobre as concepgdes que sustentam suas praticas. Por essa razdo, elas sempre
comegcam com perguntas como "Como eu entendo”, "Como eu penso" e "Quais
concepgdes fundamentam minha pratica". Por outro lado, questdes do tipo "Como
ocorrem 0s processos de aprendizagem e desenvolvimento a partir da THC"
direcionam o professor para um estudo mais focado na teoria, ou seja, ajudam a situar
o leitor em um contexto especifico. Neste caso, as questdes direcionam o foco para
as categorias: crianga, educacao infantil, aprendizagem e desenvolvimento e papel do
professor, presentes nos textos disponibilizados para estudo. Trata-se de iniciar uma
reflexdo sobre o préprio trabalho antes de entrar em contato com a teoria.

Nessa perspectiva, as questdes mobilizadoras, bem como os textos-base, sdo
fornecidas antecipadamente as professoras para uma leitura prévia.

E importante lembrar que, ao planejarmos os momentos de estudo com as
professoras, optamos por comecar, conforme descrito na subsecdo anterior, com
questdes relacionadas aos saberes e a identidade docente e, posteriormente, abordar
as questdes centrais da Teoria Histérico-Cultural.

Portanto, iniciamos este estudo retomando as questdes mobilizadoras, a fim
de mobilizar os participantes acerca dos aspectos conceituais da teoria e direciona-
los para um foco especifico. O estudo ocorreu em grupos com o seguinte

direcionamento: a partir da leitura, os grupos deveriam retomar alguns pontos dos
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textos de apoio a fim de responder as questdes apresentadas. A proposta nao era
realizar a leitura de todos os textos no encontro, por isso foram fornecidos
antecipadamente para uma leitura prévia, mas sim discutir os pontos principais. Apos
a discussao, fizemos alguns encaminhamentos especificos: cada grupo precisou
discutir e apresentar uma categoria da Teoria Historico-Cultural, ficando da seguinte
forma: Grupo A - aspectos relacionados a categoria APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO; Grupo B — aspectos relacionados a categoria CRIANCA E
INFANCIA; Grupo C — aspectos relacionados a categoria EDUCACAO INFANTIL;
Grupo D — aspectos relacionados a categoria PAPEL DO PROFESSOR.

Assim, ao retornarem ao grupo para a sistematizagdo da atividade, as
participantes foram convidadas a fazer inferéncias relacionadas as categorias de
estudo. Uma colaboradora destacou que "a crianga nao aprende sozinha,
necessita de um mediador" (P1). Percebemos, em sua breve fala, aspectos
convergentes com a categoria aprendizagem e desenvolvimento na Teoria Historico-
Cultural (THC), ao relatar que, mesmo com seu protagonismo, a crianga necessita de
um parceiro mais experiente que seja capaz de mediar o acesso dela a cultura,
promovendo, assim, uma educag¢ao desenvolvimental. A P1 complementou, falando
sobre o protagonismo do professor nesse processo, destacando que "a escola e o
professor tém que estar dentro um do outro, para que a criang¢a tenha um bom
resultado a partir dos desafios propostos". Inferimos aqui que, além do papel do
professor na aprendizagem e no desenvolvimento da crianga, a escola da infancia
também assume uma centralidade nesse processo. O pesquisador, por sua vez,
complementou que a Teoria Histérico-Cultural aponta caminhos convergentes com as
falas e traz orientagcdes importantes que oferecem suporte para a pratica do/a
professor/a da Educagao Infantil, aspectos apresentados no momento seguinte da
formacéao.

Na parte tedrica, apresentamos, por meio de slides, os pressupostos tedricos
da Teoria Histérico-Cultural (THC), que intitulamos "Aprendizagem e Desenvolvimento
da Criancga: Pressupostos a partir da Teoria Histérico-Cultural", conforme mostra a

imagem abaixo:
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Figura 19 — Slides da 22 sesséo reflexiva

SFMy UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

22 SESSAO REFLEXIVA PPGEEB

APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO
DA CRIANCA:
pressupostos a
@@Eﬁéﬁ“ da Teoria
Histérico-Cultural

Formador: Raimundo Simas Abreu Neto
Centro de Educagéo Infantil Aquarela
Alto Alegre do Pindaré - MA

18/11/2022

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Tratamos aqui de algumas categorias que estdo envolvidas no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, a partir da Teoria Historico-Cultural,
incluindo concepgdes de crianga, educacao infantil, infancia e professor/a. Por se
tratar de aspectos de uma teoria, consideramos importante promover uma discussao
que destaque sua relevancia para o trabalho do professor, contradizendo algumas
narrativas que afirmam, erroneamente, que esses conceitos sdo apenas "bla-bla-bla".
Segundo Mata (2015, p. 16-17),

As teorias sdo antes de tudo, didlogos com a realidade e lentes que nos
ajudam a ampliar o olhar, transformando nossos modos de pensar e agir.
Prescindir das teorias e trabalhar com “achismos” e improvisagbes sao agoes
que indicam uma postura irresponsavel e ndo responde a nossas duvidas e
inquietagbes. Temos que estar em permanente formacgao, refletindo tedrica e
criticamente, promovendo os ajustes necessarios, decidindo, escolhendo
caminhos para tornar melhor a pratica.

Assim, consideramos que € possivel que as teorias se concretizem nas
praticas docentes, mas para isso, € necessario que sejam discutidas no contexto da
formacéao continua e confrontadas na reflexdo sobre a propria pratica.

Nessa perspectiva, langamos um convite ao grupo para refletir, realizar trocas
colaborativas e escolher caminhos, a partir dos pressupostos da Teoria Historico-
Cultural (THC), como uma possibilidade tedrico-metodoldgica para a nossa atividade

docente.
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Prosseguimos a nossa reflexdo com a analise de duas imagens provocativas
de Francisco Tonucci (1970; 1987), que nos levam a considerar algumas questdes

relacionadas ao trabalho docente na Educacéo Infantil. Eis as imagens:

Figura 20 — Imagens de Tonucci (1970; 1987)

Fonte: Arquivos da internet

Para as participantes, a primeira imagem remete a uma pratica engessada,
linear e homogénea, na qual a crianga é vista como um ser passivo, ndo sendo
protagonista no processo de aprendizagem e desenvolvimento. Por outro lado, na
segunda imagem, a crianga € vista como artista, produtora, protagonista, capaz e
potente. O fato é que essas duas imagens refletem diferentes concepgdes sobre o de
“ser humano, de desenvolvimento humano, uma concepcdo de como as criangas
aprendem, [...] concepcao do papel da educacgao, do papel da educacao escolar, do
papel da escola. (PEDERIVA; COSTA; MELLO, 2017, p. 11). Sao ideias que divergem
entre si, entretanto, a segunda imagem, obviamente, estd mais alinhada com os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural.

Segundo a Teoria Historico-Cultural (THC), as caracteristicas biolégicas do
individuo ndo sdo suficientes para o desenvolvimento da crianca. E necessario que
ela se aproprie dos instrumentos da cultura para que, de fato, o desenvolvimento
ocorra. Assim, a crianga se apropria da cultura por meio das relacées estabelecidas
com o meio, provocadas e mediadas por adultos mais experientes. Dessa forma,
Vigotski (2000) afirma que a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento da criancga.
A crianga, por sua vez, € um ser historicamente situado, protagonista do seu processo

de aprendizagem e desenvolvimento, um ser criador de aptiddes que sao
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desenvolvidas nas condigdes reais de vida e educagao. Nesse sentido, consideramos
a Educacao Infantil como um espaco potente para o encontro sistematizado da crianga
com a cultura. Esse encontro deve ser organizado de forma consciente e intencional
pelo professor/a.

Ao longo da apresentacdo, estabelecemos relagbes entre todos esses
aspectos, embasando-nos nos materiais de estudo, de modo que as professoras
pudessem ser provocadas e se apropriassem dos conceitos basicos da teoria. Esses
conceitos sado fundamentais para a compreensao de como as criangas se apropriam
da linguagem escrita na Educacgao Infantil, tema discutido no encontro posterior.

Finalizamos a sessdo encaminhando ao grupo do WhatsApp um link para a
avaliacdo do encontro. A avaliagao realizada por meio desse link resultou em uma

nuvem de palavras, como mostra a imagem abaixo:

Figura 21 — Avaliacao da 22 sessao reflexiva
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Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

6.4.4 A terceira sessao reflexiva

A terceira sesséo reflexiva ocorreu em 01 de dezembro de 2022, das 07h30
as 11h30, com a participagdo das colaboradoras da pesquisa e de todas as
professoras do Pré Il do Centro de Educacéo Infantil Aquarela. E importante lembrar

que a formacao foi estendida a todas as professoras da instituicdo a pedido da
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gestora, que viu o projeto como uma oportunidade formativa significativa para o corpo
docente. Portanto, além das professoras que colaboraram com as narrativas
reflexivas, todas as professoras do segmento Pré |l estiveram presentes.

Como descrito no subtopico anterior, na segunda sessdo, estudamos os
aspectos tedricos mais gerais da Teoria Histérico-Cultural (THC), pois acreditamos
que esses aspectos sao a base para compreender como as criangas aprendem e se
desenvolvem, qual é a concepc¢ao de crianga, infancia e o papel da instituicdo de
Educacido Infantil e do/a professor/a da infancia nesse processo. Para tanto,
discutimos as categorias aprendizagem, desenvolvimento, concepgdes de crianga,
infancia, Educagao Infantil e o papel do/a professor/a.

A partir dessa etapa, iniciamos o estudo especifico sobre a linguagem escrita.
Desenvolvemos, assim, uma sessdo com o tema "Linguagem, Linguagem Escrita e a
Crianga: Concepcdes e Processos de Apropriacao a Luz da Teoria Historico-Cultural”,

como mostrado no card abaixo:

Figura 22 — Card da 32 sessao reflexiva

39 Sessdo
Reflexiva

LINGUAGEM, LINGUAGEM
ESCRITA E CRIANCA:

concepcgoes e processos de

apropriacao a luz da THC

LASAM WA

Centro de Educagéo Infantil Aquarela
Ol de dezembro de 2022

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

Como questdes mobilizadoras para este encontro, tivemos: qual o meu

entendimento acerca do processo de apropriagcdo da linguagem escrita pela crianga
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na Educacéo Infantil? Como eu penso que elas se apropriam da Linguagem Escrita?
O que eu entendo por Linguagem? E por Linguagem Escrita? Quais praticas
relacionadas a linguagem escrita eu priorizo na minha turma? Por qué? O que é
Linguagem Escrita e como ocorre o seu processo de apropriagdo, a partir da Teoria
Historico-Cultural? Estas questdes, bem como os textos, foram encaminhadas com
antecedéncia a todas as participantes, de modo que elas fizessem suas leituras
prévias.
Assim, para darmos conta dos questionamentos direcionados, organizamos

o encontro da seguinte forma:

Quadro 05 — Sintese da pauta da 32 sessao reflexiva

32 SESSAO REFLEXIVA
TEMA: Linguagem, Linguagem Escrita e a Crianca: concepc¢des e processos de
apropriacdo a luz da THC
OBJETIVOS
» Refletir sobre os pressupostos teéricos da Teoria Histérico-Cultural que fundamentam o
trabalho com a Linguagem Escrita na Educacao Infantil: ideias e concepcdes;
» Compreender, a partir da Teoria Histérico-Cultural, como ocorre o processo de apropriacdo
da Linguagem Escrita desde a Educacéo Infantil;
CONTEUDOS
» Concepcdes de Linguagem e Linguagem Escrita: pressupostos tedricos a luz da Teoria
Historico-Cultural;
» O processo de apropriacdo da Linguagem Escrita desde a Educacéo Infantil: da pré-histéria
da Linguagem Escrita as formas de apresentacdo da cultura escrita as criancas pré-
escolares;

TEXTO PARA ESTUDO
GERALDI, Jodo Wanderley. Concepc¢des de linguagem e ensino de portugués.

MELLO, S. A. A Apropriacao da Escrita como Instrumento Cultural Complexo. In:
MENDONCA, S. G. de L. e MILLER, S. (Orgs). Vigotski e a Escola Atual: fundamentos
tedricos e implicacbes pedagodgicas. Araraquara: J.M. Editora e Cultura Académica
Editora, 2010.

SOUZA, RAM de; MELLO, Suely Amaral. O lugar da cultura escrita na educacéo da
infancia. Teoria Histdrico-Cultural na Educacéo Infantil: conversando com professoras e
professores. Curitiba: CRV, p. 199-215, 2017.
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS

e Acolhimento aos participantes;

e Apresentacao da Pauta;

e Leitura do registro reflexivo;

e Retomada do tema, conteldo e aprendizagens consolidadas no encontro anterior

e Atividade de sistematizacdo dos textos bases para a consolidacéo das aprendizagens

e Costuras tedricas;
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e Avaliacdo do encontro ]
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)

O encontro foi iniciado pelo pesquisador desejando as boas-vindas aos
presentes e convidou a colaboradora (P1), responsavel pelo acolhimento do dia, a
iniciar o momento. O grupo envolveu-se em uma dinamica com um bambolé que
suscitou reflexdes nas participantes, ressaltando a importancia do trabalho coletivo,
colaborativo e da parceria entre os pares. A dindmica consistiu na formagao de dois
grupos, nos quais cada um deveria segurar o bambolé com apenas um dedo e, juntos,
deveriam descer o bambolé até o chao sem titubear. Segundo P1, o objetivo da
atividade era "promover parceria, unido e dialogo, para que todas chegassem a um
consenso e atingissem a meta da dinamica" (REGISTRO REFLEXIVO, 01/12/2022).

Figura 23 - Momento do acolhimento as participantes da pesquisa na 3% sessao
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Fonte: Arquivos do pesquisador (2022)

Os momentos seguintes foram constituidos pela apresentacéo da pauta, feita
por uma participante, leitura do registro reflexivo, e uma retomada do tema, conteudo
e aprendizagens consolidadas no encontro anterior. Neste ultimo aspecto, utilizamos
a seguinte questao norteadora: "O que consegui aprender no encontro anterior?"
Algumas professoras tomaram a palavra e relembraram as categorias trabalhadas e

os sentidos atribuidos a elas. O pesquisador, por sua vez, relacionou esses conteudos
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com os temas que seriam abordados no encontro do dia, destacando que, para
compreender como as criangas se apropriam da linguagem escrita, precisamos
entender como elas aprendem, quem sao elas, qual € o papel do professor e da escola
na infancia.

Na atividade de sistematizacao dos textos-base, visando a consolidacao das
aprendizagens, decidimos escolher as seguintes categorias para estudo: linguagem,
linguagem escrita e os desdobramentos relacionados ao processo de apropriagao da
linguagem escrita desde a Educagéo Infantil. Para essa atividade, foi enviado ao grupo
um roteiro de sistematizagcdo dos textos com antecedéncia, que foi estruturado da

seguinte forma:

Figura 24 — Roteiro para a sistematizagdo dos textos
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3" SESSAO REFLEXIVA COM AS PROFESSORAS DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL AQUARELA
Data:z 01/12/2022 Horario: 07h30 as 11h30

Formador: Prof. Raimundo Simas Abreu Neto
Orientadora: Profa, Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

ROTEIRQ PARA SISTEMATIZACAO DOS TEXTOS

s A apropriagio da escrita como um instrumento cultural completo — Texto de Suely Amaral
Mello

e O lugar da cultura escrita na Educagio da Infincia — Texto de Regina Aparecida Marques de
Souza e Suely Amaral Mello

¢ Concepedo de linguagens e o ensino de Portugués — Texto de Geraldi

1. 1. Apos a leitura dos textos, observe algumas questies:
a) Titulo ¢ autor/autores;
b) Os objetivos
b) A partir dos objetivos dos textos, analisar, apds estudo do texto, 0 que conseguiu

compreender/aprender cada um deles registrando em forma de quadro sintese.

(sugestio)
TITULO OBJETIVOS O QUE EU CONSEGUI 0 QUE EU PRECISO
DOS COMPREENDER/APRENDER? APROFUNDAR? QUAIS
TEXTOS E MINHAS PRINCIPAIS
AUTORES DUVIDAS?

2. Destacar os principais pontos dos textos em estudo, a partir do roteiro a seguir:

I Qudis 45| 2 os TEXTOS | 3. QUAIS | 4. OS TEXTOS | 5. QUAIS
CONCEPCOES DE | CRITICAM DIRETRIZES/TESES | DAO PISTAS DE | PRATICAS EU
LINGUAGEM — E | ALGUMAS FORMAS | S40 UM CONJUNTO | TENHO
LINGUAGEM DE APRESENTAR A | APRESENTADAS DE  PRATICAS | PRIORIZADO?
ESCRITA QUE OS | LINGUAGEM PARA QUE | QUE DEVEMOS

TEXTOS ESCRITA AS | ENTENDAMOS PRIORIZAR

APRESENTAM? CRIANCAS, POIS, SE | COMO OCORRE O | PARA FORMAR
DISTANCIAM ~ DOS | PROCESSO DE [ CRIANCAS
PRESSUPOSTOS DA | APROPRIACAQ DA | LEITORAS E

TEORIA HISTORICO- | LINGUAGEM PRODUTORAS
CULTURAL.  COMQ | ESCRITA PELAS | DE TEXTOS.
os TEXTOS | CRIANCAS? QUAIS Sdo

COMPREENDEM ELAS?
ESSES EQUIVOCOS?

3. 4. Gostaria de mencionar QUTROS pontos que considera importante em relagdo a

leitura do texto, que ndo_foram discutidos no guadro acima?

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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Devido as intensas atividades demandadas pelo final do ano letivo, a maioria
das participantes nado conseguiu ler o material enviado com antecedéncia e
sistematizar suas ideias no quadro sintese. Portanto, flexibilizamos a abordagem da
atividade. Inicialmente, a ideia era que cada professora compartilhasse seu quadro
sintese no grupo, seguido de discussdes, e depois discutissem um ponto especifico
(conforme organizado pelo pesquisador) para procederem com a constru¢do de um
grande painel. No entanto, o registro no quadro sintese precisou ser feito durante o
encontro, o0 que demandou mais tempo para a atividade.

ApOs o registro coletivo no quadro sintese, o encaminhamento foi o seguinte:
o Grupo A deveria registrar os principais pontos que respondessem a seguinte
questao: "Para a Teoria Histérico-Cultural, o que é linguagem escrita?"; o Grupo B, por
sua vez, deveria abordar a seguinte questao: "Os textos criticam algumas formas de
apresentar a linguagem escrita as criangas, pois se distanciam dos pressupostos da
THC. Como os textos compreendem esses equivocos?"; o Grupo C deveria registrar
alguns pontos relacionados a questao: "Quais diretrizes/teses sdo apresentadas para
que entendamos como ocorre o0 processo de apropriagao da linguagem escrita pelas
criancas?"; por fim, o Grupo D teve como questao direcionadora: "Os textos dao pistas
de um conjunto de praticas que devemos priorizar para formar criangas leitoras e
produtoras de textos. Quais sado elas? Quais praticas eu tenho priorizado?"

Assim, a atividade foi realizada, e os registros foram feitos em post-its,
apresentados ao grupo e colados no grande mural, conforme mostram as imagens
abaixo:

Figura 25 — Professoras na sistematizacéo da atividade de estudo na 32 sessao

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)
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Figura 26 — Mural elaborado pelo grupo de professoras

ROTEIRO PARA SISTEMATIZACAO DOS TEXTOS

1. Destacar os principais pontos dos textos em estudo, a partir do roteiro a seguir:

1. QUAIS AS CONCEPGOES | 2. 0S TEXTOS CRITICAM ALGUMAS | 3. QUAIS [ 4. OS TEXTOS DAO PISTAS | 5. QUAIS PRATICAS EU|

DE LINGUAGEM

E‘FORIIAS DE APRESENTAR A | DIRETRIZES/TESES SAO |DE UM CONJUNTO DE | TENHO PRIORIZADO?
LINGUAGEM ESCRITA QUE ' LINGUAGEM ESCRITA AS | APRESENTADAS  PARA | PRATICAS QUE DEVEMOS

OS TEXTOS

| EQUIVOCOS?

POIS, SE QUE como
DOS PRESSUPOSTOS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL. COMO OS
TEXTOS COMPREENDEM ESSES

OCORRE O PROCESSO DE | CRIANCAS  LEITORAS E

LINGUAGEM  ESCRITA | QUAIS SAO ELAS?
| PELAS CRIANGAS?

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)

A partir das imagens acima, percebemos que, entre tantas questdes que

compdem o arcabougo tedrico da Teoria Historico-Cultural (THC), o que a caracteriza
como uma teoria complexa, elegemos alguns aspectos para serem evidenciados no

estudo, a saber: concepgdes de linguagem, linguagem escrita, o processo de

apropriacdo da linguagem escrita pelas criangas e as formas como a linguagem

escrita pode ser apresentada a elas, de modo a tornarem-se leitoras e produtoras de
texto. Outras questbes também se fizeram necessarias, como as criticas feitas as
formas como a linguagem escrita € apresentada e as praticas que devemos priorizar

a luz dos pressupostos da THC. O quadro abaixo mostra, resumidamente, as

inferéncias feitas pelas professoras:

Quadro 06 — Sintese a partir dos registros das professoras

ASPECTOS SINTESE A PARTIR DOS REGISTROS DAS PARTICIPANTES
Inferiram, a partir das leituras e discussao que, sao varias as
concepcdes de linguagens apresentadas: linguagem € expressao

LINGUAGEM E do pensamento; € um instrumento de comunicacgéo e forma de

LINGUAGEM ESCRITA

interacdo. A linguagem escrita é expressao do pensamento, que
surge pela necessidade de imprimir o que se vé, ouve e sente.

CRITICAS A FORMA COMO
SAO APRESENTADAS A
LINGUAGEM ESCRITA,

QUE SE DISTANCIAM AOS
PRESSUPOSTO DA THC

Citaram a critica feita por Vigotsky, na década de 20, em que se
ensina o tracejado das letras, mas n&o ensinam a linguagem
escrita e exemplificaram, ainda, a préatica da copia, que se faz
presente nas escolas de Educacéo Infantil.

DIRETRIZES/TESES PARA
ENTENDERMOS COMO

Disseram que é preciso querer aprender e dar um significado, um
sentido coerente a leitura e a escrita. Destacaram, ainda, algumas
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OCORRE O PROCESSO DE | atividades que devem ser priorizadas nesse processo, a saber: a
APROPEIACAO DA brincadeira, a oralidade, as diferentes expressdes e a convivéncia.
LINGUAGEM ESCRITA
CONJUNTO DE PRATICAS | A partir da leitura, citaram o livro da vida, o jornal escolar, a
DE DEVEMOS PRIORIZA | correspondéncia, entre outros.
PRATICAS PRIORIZADAS | As professoras relataram que priorizam o desenho, pintura,
PELAS PROFESSORAS brincadeira, faz-de-conta, modelagem, danca e a propria fala.
Fonte: elaborado pelo pesquisador com base nas respostas das professoras (2022)

Seguimos com o momento de analise utilizando o referencial tedrico da Teoria
Historico-Cultural (THC) para sistematizar os conteudos do dia. Nessa perspectiva,
iniciamos abordando as diferentes concepcdes de linguagem discutidas no texto de
Geraldi (1997): expressao de pensamento, instrumento de comunicagao e interagao.
Como descrito na primeira parte deste trabalho, nossas discussdes se situam na
ultima concepgao, a linguagem como instrumento de interagdo, mesmo entendendo
que, ao escrever, a crianca também se expressa e se comunica. Contudo, é por meio
da linguagem que a crianga estabelece, em primeiro lugar, interagbes com o mundo,
constitui-se como sujeito e se apropria da cultura.

Para a Teoria Historico-Cultural, a linguagem corresponde a uma das Fungdes
Psicoldgicas Superiores, e seu desenvolvimento ocorre por meio das interagdes, ou
seja, nas relagdes sociais que atravessam a vida do sujeito. Segundo Leontiev (2004,
p. 279), “[...] 0 homem é um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano
nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”.
Dessa forma, as ideias da Teoria Historico-Cultural corroboram com a concepcéo de
linguagem que sustenta este trabalho.

Para situar as concepgbes de Linguagem Escrita, segundo a THC,

apresentamos o slide abaixo com as principais ideias:
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Figura 27 — Slide utilizado na 32 sessao reflexiva (concepgbes de linguagem)

SITUANDO CONCEPCOES DE LINGUAGEM
ESCRITA A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

¢ Instrumento cultural complexo;

e Conjunto de signos que representam a realidade

¢ O seu processo de apropriacdo é complexo - passa de
um simbolismo de segunda ordem para um
simbolismo de primeira ordem. (ver pag 182 - 183)

(VIGOTSKI, 2007)

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Iniciamos a discusséo apresentando o conceito de Linguagem Escrita como
um instrumento cultural complexo, um conjunto de signos que simboliza objetos e
representa a realidade concreta. Essa concepgao difere da ideia de que a escrita é
apenas um codigo que representa o som da fala, embora o seu processo de
apropriacao transite por esse nexo intermediario.

Quanto ao seu processo de apropriacao, € importante considerar que ele é
complexo, marcado por evolugdes e involugdes, e ndo segue um caminho linear.
Nesse percurso, a crianga transita por muitas vias e experiéncias para, de fato, se
apropriar desse instrumento. Isso € o que a Teoria denomina como a "Pré-Histéria da
Linguagem Escrita." Portanto, é fundamental que os professores conhegcam e
compreendam essa pre-historia para acompanhar o desenvolvimento do processo de
aquisicao da escrita na crianga. Assim, apresentamos, de forma didatica, de acordo

com Luria (2001), como esse percurso se configura.
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Figura 28: Slide utilizado na terceira sessao reflexiva (pré-histéria da linguagem escrita)

PRE-HISTORIA DA LINGUAGEM ESCRITA

VN

ESCRITA

“[.] mostrar o que leva as criangas a
escrever, mostrar os pontos importantes
pelos quais passa o desenvolvimento preé-
histérico e qua] a sua relug&o com o

aprendizado escolar’
(VYGOTSKY, 2007, p. 127).
LINGUAGEM ORAL

GESTO

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

A partir da imagem, discutimos que a crianga constroi uma trajetoria antes de
chegar a escrita. Essa trajetoria inicia-se com o gesto, passa pela linguagem oral, faz-
de-conta, desenho, oralidade e sé depois chega a escrita. Esse processo é
compreendido como a histdéria de expressdo da crianca, sao atividades que
desenvolvem sua representacdo simbdlica e a conduzem a escrita, no futuro.

Além de compreendermos a Pré-Historia da Linguagem Escrita, levantamos
outras questdes que precisam ser consideradas. Entre elas, que o professor precisa
criar condigdes em que a crianga sinta a necessidade de aprender, de ler e escrever,
organizando situagdes e espagos onde as aprendizagens possam impulsionar seu
desenvolvimento. Tais situagcdes podem ser resumidas em: praticas intencionais com
a linguagem viva, experiéncias contextualizadas por meio de textos reais com fungao
social (registro de experiéncias, construgcao coletiva de bilhetes, mapa de tarefas,
diario da turma etc.), e experiéncias com brincadeiras e desenhos, entre outras.
Segundo Ferreira e Schlickmann (2022, p. 643-660),

Para que a crianga aprenda a escrever, € preciso que seja uma necessidade
natural para ela, tanto quanto a fala, uma vez que, inserida numa sociedade
grafica, ela também convive com os escritos desde os primeiros anos de vida.
O desejo de escrever ndo surge de maneira espontanea na crianga, mas
pode ser criado nela pelo(a) professor(a), ao trazer para a escola as relagdes
com os objetos da escrita e media-los, inserindo-a na cultura escrita como
uma atividade tao natural quanto a fala, que circula na sociedade por meio de
enunciados. A escrita é, também, uma linguagem em circulagdo na
sociedade.
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Entendemos que o processo de apropriacédo e objetivacdo dos pressupostos
de uma determinada teoria, no nosso caso, da Teoria Histérico-Cultural (THC),
demanda tempo e uma formacao sdlida, baseada na reflexao sobre a prépria pratica.
Contudo, acreditamos que as discussdes empreendidas até aqui podem apontar
caminhos e ajudar o professor a pensar na organizagédo do trabalho pedagogico na
Educacao Infantil. Esse é o nosso grande desafio: organizar o trabalho docente de
modo a efetivar os pressupostos da teoria em questdo. Tais aspectos foram
sistematizados na sessao posterior e serao descritos no préximo subtopico.

Ao final da 32 sesséo reflexiva encontro, fizemos a avaliagdo da sessao no

grupo de WhatsApp:

Figura 29 — Avaliacao da 3?2 sessao reflexiva

ﬁ PROFAS COLABORADO... Eh %

% PROFAS COLABORADO
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aprofundarmos no assunto. )

AVALIAGAO DA SESSAO REFLEXIVA 01.12.2022
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AVALIAGAO DA SESSAO REFLEXIVA 01.12.2022

AVALIAGAO DA SESSAO REFLEXIVA 01.12.2022
0 VOCES ACHARAM DA SESSAQ DE HOJE?

0 VOCES ACHARAM DA SESSAO DE HOJE?

©]

Maravilhosa! Pena que o tempo foi pouco
para nos apmfundarmus mais no assunto!

ﬁ Mais valeu!

Muito hoa se tivéssemos mals tempe seria

g melhor.

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)
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6.4.5 A gquarta sesséao reflexiva

Gtima
~Cristiane Castro

Vocé
AVALIAGAO DA SESSAO REFLEXIVA 01.12.2022

0 VOCES ACHARAM DA SESSAO DE HOJE?

A quarta sessao reflexiva ocorreu em 16 de dezembro de 2022, das 13h30 as
17h00, com a presenca das colaboradoras da pesquisa e das professoras do Pré I
do lécus da pesquisa. Abaixo, esta um resumo das informagdes referentes a sessao

realizada.
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Quadro 07 — Sintese da pauta da 42 sessao reflexiva

42 SESSAO REFLEXIVA
TEMA: A organizacéo do trabalho docente na Educacgéo Infantil: experiéncias com a linguagem
escrita

OBJETIVOS
> Refletir sobre a organizagdo do trabalho docente na Educacgdo Infantil, com foco nas
experiéncias que envolvem a linguagem escrita;
» Compreender as orientagdes tedrico-metodoldgicos para a organizacéo do trabalho com a
linguagem escrita na Educacéo Infantil, a partir dos pressupostos da THC.
» Sistematizar encaminhamentos metodolégicos a serem considerados na organizacdo das
situacdes didaticas que envolvem a linguagem escrita, de modo a efetivar os pressupostos

da THC
CONTEUDOS
» Organizacdo do trabalho docente na Educacao Infantil: experiéncias com a linguagem
escrita;

> Orientacdes tedrico-metodoldgicos para a organizagéo do trabalho com a linguagem escrita
na Educacdo Infantil, a partir dos pressupostos da THC.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
Acolhimento aos participantes;
Apresentacdo da Pauta;
Leitura do registro reflexivo;
Retomada do tema, contelido e aprendizagens consolidadas no encontro anterior
Atividade de reflexo sobre a propria pratica — analise de atividades e cadernos de
planejamento
Costuras teodricas;
e Avaliacdo do encontro

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

A partir da proposta de formacgao, percebemos que os estudos desta sessao
foram desenvolvidos em torno do seguinte aspecto: a organizagao do trabalho
docente, sobretudo, as experiéncias voltadas para a linguagem escrita. A partir das
discussdes feitas acerca dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, somos
desafiados a pensar e organizar procedimentos didaticos com as criangas da
Educacéo Infantil, de modo a efetivar, no ambiente escolar, os pressupostos da teoria
em questado. Assim, as questdes mobilizadoras pensadas para o referido encontro
foram: como eu tenho organizado o trabalho docente na Educacéo Infantil, sobretudo,
0s que envolvem a linguagem escrita? Quais atividades eu tenho priorizado que
possibilitam o desejo de expressdo das criangas? Pensando no processo de
apropriacdo da escrita pela crianga, a partir da THC, quais pressupostos teorico-
metodoldgicos eu preciso considerar na organizagao do trabalho com a linguagem
escrita na Educagao Infantil?

O encontro foi iniciado pelo pesquisador as 14h00, dessa vez em outro local,
na Unidade Integrada Dr. Francisco Batista. Mudamos de local de ultima hora, pois,

onde nos reuniamos habitualmente (o auditério Ferreira Gullar) foi ocupado com
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outras atividades. Contudo, mesmo com o eventual contratempo, conseguimos
realizar nossos estudos e reflexdes conforme haviamos programado. O pesquisador
deu as boas-vindas aos presentes e passou a palavra para a professora responsavel
pelo acolhimento do dia, que desenvolveu a dinamica do espelho, como mostram as

imagens abaixo:

Figura 30 — Momento do acolhimento da 42 sesséo reflexiva

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)

Procedemos com os momentos seguintes do encontro: apresentacdo da
pauta, leitura do registro reflexivo e retomada do tema, conteudo e aprendizagens
consolidadas. Portanto, foi necessario discutir com o grupo alguns conceitos
discutidos no encontro anterior, mobilizando-as para a atividade seguinte.

O foco da proxima atividade recai para a reflexdo sobre a propria pratica.
Assim, o objetivo foi analisar como as professoras estdo organizando o trabalho
docente, sobretudo aqueles que envolvem a linguagem escrita. Para isso, langamos
um olhar sobre a realidade concreta, utilizando os registros de planejamento das
professoras para uma analise direcionada.

A atividade foi desenvolvida com base nas seguintes questées: Como esta
estruturada a sequéncia de atividades? As fases, etapas, atividades etc.? O que vocé
observou em relacdo aos momentos da sequéncia? Contextualizam o trabalho que

esta proposto para as criancas? Foi levantando os conhecimentos prévios das
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criangas em relacdo a tematica/ a situagao? Ha no planejamento ATIVIDADES que
possibilitam nas criangas o desejo de expressao? Cite quais sao priorizadas. No
planejamento ha atividades com TEXTOS, como aconteceu o encontro da crianga com
esse texto? Como foi encaminhada a atividade? Quais os tipos de textos sao
trabalhados? O trabalho partiu de textos reais/ou situagdes reais a partir de textos que
fazem sentido para as criangas? O trabalho considerou a crianga como suas
necessidades e possibilidades de aprendizagem bem como o processo histérico da
escrita na crianga? O foco dessas atividades estava nos elementos graficos do texto
como: estrutura, composi¢cdo, organizagdo ou no signo, identificagcdo de letras,
palavras? Que orientagées em preciso considerar ao organizar as situagdes didaticas
qgue envolvem a linguagem escrita na Educacgao Infantil?

As questbes mobilizaram as professoras, provocaram intensos debates,
registrados por escrito, em um quadro encaminhados aos grupos, conforme mostra

as imagens abaixo:

Figura 31 — Professoras em atividades de sistematizagao na 42 secao reflexiva

g — \ 1
\ e S \

Fonte: arquivos do pesquisador (2022)
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Figura 32 — Registro da atividade de sistematizacao (42 sessao reflexiva)
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Fonte: arquivos do pesquisador (2022)

A seguir, apresentamos a transcrigao literal de um quadro elaborado pelo

grupo de professoras do Pré Il. Integraram este grupo, as professoras colaboradoras

da pesquisa (P1, P2, S1).

Quadro 08 — Transcricdo dos comentarios das professoras nas atividades de

sistematizagao (42 sessao reflexiva)

QUESTOES

COMENTARIOS

-Como esta estruturada a sequéncia
de atividades? As fases, etapas,
atividades etc.?

As sequéncias de atividades estdo devidamente
estruturadas da seguinte forma: Tema da sequéncia,
experiencia do dia, direitos de aprendizagens, seguida de
apresentacdo da sequéncia, problematizacdo a partir de
questionamentos e atividade de escrita.

O que vocé observou em relagdo aos
momentos da sequéncia?
Contextualizam o trabalho que esta
proposto para as criancas?

As sequéncias de atividades apresentam um padrao de
execucao (tema, experiéncia, direitos de aprendizagem,
apresentacéo, problematizacéo e atividade de escrita)

Foi levantando o0s conhecimentos
prévios das criancas em relacdo a
tematica/ a situacao?

Sim. sempre fazemos os levantamentos prévios, porém,
costumamos privilegie criar a linguagem oral, aquilo que as
criancas falam ou conhecem sobre 0 assunto.

Ha no planejamento ATIVIDADES
que possibilitam nas criancas o
desejo de expressédo? Cite quais sédo
priorizadas.

Sim. costumamos realizar momentos que propiciem a
linguagem oral, desenho, pintura, receita, oficinas de
brinquedos, passeios, brincadeiras livres, em que a partir de
guestionamentos em alguma destas realizamos atividades
de escrita tendo a professora como escriba.

No planejamento ha atividades com
TEXTOS, como aconteceu o encontro
da crianca com esse texto? Como foi
encaminhada a atividade?

Sim. na maioria das vezes apresentamos em cartazes,
manuseio do livro didatico e caixa da leitura, muitas vezes
orientados pelas ilustracdes, ou pelas pequenas leituras que
alguns ja realizam. Normalmente a professora apresenta em
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cartaz seguida leitura em voz alta com interacdo das
criancas, identificando o titulo, autor, versos e estrofes em
caso de textos com parlendas, quadrinhas e poemas. E
guestionamentos dialogando com 0 meio em que convivem.

Quais os tipos de textos sé&o
trabalhados? O trabalho partiu de
textos reais/ou situacOes reais a partir
de textos que fazem sentido para as
criangas?

Contos, convite, receitas, parlendas, quadrinhas, capa de
livro, informativos, Curiosidades, cartdo postal. algumas
vezes, as atividades foram direcionadas para trabalhar
estrutura textual, em outras situagfes partiram de situacdes
reais como Datas comemorativas em que possibilitamos a
producdo textual, tendo o professor como escriba de
convites receitas, bilhete, cartdo postal e livro de registros

O trabalho considerou a crianga como
suas necessidades e possibilidades
de aprendizagem bem como o
processo histérico da escrita na
crianga?

Sim. sempre buscamos elaborar atividades que visem
desafios possiveis de realizagdo pela crianca. nesse
contexto, elencamos listas a partir de um contexto
trabalhado, interpretacdo oral e escrita, identificacdo e
leitura de palavras ou frases dependendo do estagio de
desenvolvimento de cada crianca.

O foco dessas atividades estava nos
elementos graficos do texto como:
estrutura, composicdo, organizacdo
ou no signo, identificagdo de letras,
palavras?

Sim. utilizamos recursos variados, manuseio de livros,
cartazes, imagens, rodas de leituras, Bingos, ditados
pintados, ilustracdes.

Que orientagbes em  preciso
considerar ao organizar as situacoes
didaticas que envolvem a linguagem
escrita na Educacéo Infantil?

- Producéo textual pelos alunos, tendo o professor como
escriba.

- Dramatizacéo, teatro, danca

- Pinturas com recursos variados

- Recontos orais e producdes de suas proprias histérias.

Fonte: respostas das professoras da atividade de sistematizagdo — 42 sessao reflexiva

(2022)

Estes dados mostram como as professoras organizam as situagdes didaticas

que envolvem a linguagem escrita. Elas estruturam o planejamento em momentos que
incluem o tema da sequéncia, experiéncia do dia, direitos de aprendizagem,
apresentagcdo da sequéncia, questionamentos e atividade de escrita. Priorizam
atividades que possibilitam o desejo de expressdo das criangas, como desenho,
pintura, linguagem oral, brincadeiras livres, entre outras. Além disso, relatam sobre os
diferentes tipos de textos que incorporam em suas praticas.

A atividade em questdo nos permitiu perceber que, em certa medida, as
professoras consideram alguns dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural (THC)
ao pensar na organizagao do trabalho pedagdgico. Isso inclui a visdo da crianga como
um sujeito potente, capaz de pensar e se expressar de diversas formas, bem como o
contato da crianga com os variados textos que circulam socialmente. Abordaremos
essas questdbes em uma atividade posterior (costuras tedricas), explorando os
pressupostos a serem considerados na organizagdo das situagbes didaticas

relacionadas a linguagem escrita, oferecendo orientacbes tedrico-metodoldgicas e
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discutindo a possibilidade de organizar esse trabalho por meio de sequéncias
didaticas.
Iniciamos esta atividade, atribuindo sentido a alguns termos como mostra a

imagem a seguir:

Figura 33 — Slide utilizado (4? sessao reflexiva)

SITUANDO A CONVERSA - ATRIBUINDO SENTIDO AS PALAVRAS

TRABALHO
PEDAGOGICO

EDUCACAO
INFANTIL

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

A organizagdo do trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil, consiste em
planejar, organizar o tempo, espago para atingir determinado objetivo. Trata-se da
acgao do professor/a na/para a Educacgéo Infantil, que € um lugar situado, privilegiado
para o desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia das criangas.

Pensar sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico implica revisitar
conceitos como crianga, infancia, Educacéo Infantil, aprendizagem, desenvolvimento,
o papel do professor, linguagem e linguagem escrita. Nossas discussbes estao
fundamentadas nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural (THC), que oferece
outras maneiras de conceber as particularidades do ensino na Educagao Infantil.
Segundo Teixeira e Barca (2017, p. 29) a THC enfatiza “algumas concepgdes e alguns
conceitos que podem contribuir para uma atuacao critica e consciente das professoras
e dos professores dessa etapa da Educacgao Basica.

Tao importante quanto conhecer esses conceitos, é relevante abordar os
pressupostos tedricos a serem considerados na organizagao de situagdes didaticas
que envolvem a linguagem escrita. Portanto, apresentamos dois pressupostos

basicos:
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Figura 34: Slides utilizado (42 sessao reflexiva)

PRESSUPOSTOS A CONSIDERAR NA ORGANIZACAO DE SITUAGOES
DIDATICAS QUE ENVOLVEM A LINGUAGEM ESCRITA

PRESSUPOSTOS A CONSIDERAR NA ORGANIZACAO DE SITUACOES
DIDATICAS QUE ENVOLVEM A LINGUAGEM ESCRITA

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

O primeiro pressuposto apresentado refere-se as formas de ensinar e
aprender, especialmente como ocorre o processo de apropriagdo da linguagem
escrita, aspectos aprofundados na parte tedrica deste trabalho e discutidos nesta
sessdo. O segundo pressuposto apresentado trata da insercdo do texto desde a
Educacao Infantil, um trabalho que é possivel de ser realizado. . Acreditamos que,
trabalhar com textos na Educacéo Infantil, “[...] ndo é, desde logo, justapor palavras
aplicando regras gramaticais de ortografia ou de combinagao de silabas. (JOLIBERT;

SRAIKI, 2008, p. 17). Ou seja, ndo € um processo de aquisicdo de um cddigo que
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envolve apenas a transcrigéo do oral para o escrito e vice-versa. O texto é considerado

a unidade basica de organizacao do trabalho; portanto, € necessario considerar as

formas como devem ser apresentados as criangas.

Na atividade posterior,

sistematizaremos esses aspectos em forma de orientagdes tedrico-metodoldgicas:

Figura 35 — Slides utilizado (42 sessao reflexiva)

SISTEMATIZANDO AS ORTENTACOES TEORICO-METODOLOGICAS PARA

A ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NA EDUCACAD INFANTIL

» Priorizar nas situagcdes didaticas, atividades que
estimulem a necessidade de expressao das criancas -
DIFERENTES LINGUAGENS (EXPRESSAO ORAL, RELATOS,
POEMAS MUSICAS, DESENHO, PINTURA, TEATRO,
FANTOCHES;

» Atrelar a essas atividades a linguagem escrita -
REGISTRAR AS EXPERIENCIAS POR ESCRITO POR MEIO
DE TEXTOS QUE AS CRIANCAS PRODUZEM E A
PROFESSORA REGISTRA;

¢ Priorizar atividades onde o texto é considerado a unidade
basica de organizacdo - O TEXTO COMO PONTO DE
PARTIDA.

e TEXTOS ENUMERATIVOS, TEXTOS INFORMATIVOS,
TEXTOS LITERARIOS, TEXTOS EXPOSITIVOS, TEXTOS
PRESCRITIVOS.

« MAIS SUGESTOES: MAPA DE TAREFAS, DIARIO DA

TURMA, JORNAL ESCOLAR, LIVRO DA VIDA, CORREIOS
DOS AMIGOS, ALBUM DE FIGURINHAS LEGENDADO.

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Apresentadas essas breves orientacdes, as professoras foram convidadas a
pensar sobre a materializacdo dessas orientagcdes em sala de aula. Revisitamos suas
analises dos cadernos de planejamento e constatamos que alguns aspectos precisam
ser aprofundados, como a organizagdo com mais detalhes dos momentos de
aprendizagem, considerando as formas como as criangas aprendem e se apropriam
da linguagem escrita, entre outros conceitos da teoria. Nesse sentido, refletimos sobre
AS SEQUENCIAS DIDATICAS COMO UMA POSSIBILIDADE DE ORGANIZACAO
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DO TRABALHO DOCENTE. De acordo com Zabala (1998, p. 20), a sequéncia didatica
e,
[...] uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas
de intervencao segundo as atividades que se realizam e, principalmente, pelo

sentido que adquirem quanto a uma sequéncia orientada para realizagéo de
determinados objetivos educativos.

Pensando nessas orientagdes, apresentamos um esquema de sequéncia, que
nao € um modelo, mas uma sugestao, pois, pode reunir elementos dos pressupostos

da Teoria Histérico-Cultural:

Figura 36 — Slides utilizado na 42 secgao reflexiva (sugestao de esquema de sequéncia didatica)

SUGESTAO DE UM ESQUEMA DE SEQUENCIA DIDATICA

APRESENTACAO :  : AT|VIDADE1 : : ATIVIDADE2 : i ATIVIDADE 2
DATEMATICA A 1° Momento I 1° Momento I 1° Momento
SER : : 2° Momento 2° Momento 2° Momento
,,,,, TRABALHADA - % Momento ‘& . _ 3*MOmento _ / :  3°MOmento
Contextualizacdo inicial S&o as etapas da sequéncia didatica. Cada atividade tera seus
Levarjtamento c’lo_ encaminhamentos didaticos detalhados, que sdo os momentos.
conhecimento prévio E na sua visdo, o que mais poderia vir nessa etapa?

Vobilizagdo em torno do tema
E na sua visdo, o que poderia
vir nessa etapa?

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

Sistematizamos o0 esquema com as professoras e suas impressoes foram
positivas. Elas constataram que a forma como organizam suas sequéncias é
semelhante ao esquema mostrado, embora sem muitos detalhes. Também sentem
gue é necessario mais tempo para seguir este modelo, mas € um desafio que estao
dispostas a experimentar. Por fim, apresentamos uma silhueta, que possivelmente,
sera utilizada no préximo encontro, para a elaboracdo das sequéncias didaticas, que
ira compor o produto educacional desta pesquisa.

Finalizamos a sessao com a avaliagao oral das participantes, onde relataram
que, como sempre, a formacao foi enriquecedora e que, certamente, ira contribuir com

suas praticas docentes.
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6.4.6 A quinta sessao reflexiva

A quinta e ultima sessao reflexiva encerra este percurso formativo que nos
propusemos a fazer colaborativamente. Aconteceu no dia 22 de dezembro de 2022,
das 13h30 as 17h00, e teve como questdo mobilizadora: "Como elaborar uma
sequéncia didatica para as criangas do Pré Il envolvendo a linguagem escrita, levando
em consideragao os pressupostos da THC, assumidos nesta pesquisa?" Estiveram
presentes neste encontro as colaboradoras da pesquisa (P1, P2 e S). Apresentamos

abaixo o quadro com as informacgdes referentes a sessao realizada:

Quadro 9 — Sintese da pauta da 5% sesséo reflexiva

52 SESSAO REFLEXIVA
TEMA: Planejando situacdes de aprendizagem para/com criangcas de 5 anos: a
linguagem escrita como foco

OBJETIVOS
> Elaborar colaborativamente uma sequéncia didatica para o grupo de criancas do Pré |l
envolvendo a linguagem escrita, levando em consideracdo os pressupostos da THC,
assumidos neste estudo.

CONTEUDOS
» Organizacao do trabalho docente na Educacéo Infantil;
» Sequéncias didaticas;
SEQUENCIA DE ATIVIDADES / MOMENTOS
e Acolhimento aos participantes;
e Apresentacao da Pauta;
e Retomada dos pressupostos da sessdo anterior que trata da organizacdo do trabalho
pedagdgico na Educacao Infantil;
e Apreciacdo e validacdo da silhueta para organizar a sequéncia didatica;
e Elaboracdo da sequéncia didatica;
e Avaliacdo do encontro;
Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

O planejamento e a organizagéo do trabalho pedagdgico tém como plano de
fundo concepgdes epistemoldgicas e conceituais. Desse modo, a maneira como o
trabalho pedagdgico € organizado tem relagcdo com a concepgao de criangas, como
elas aprendem, o papel do professor e da professora, entre outras questdes (ANJOS,
2020). Todos esses aspectos foram discutidos ao longo deste percurso formativo com
o intuito de subsidiar o professor na organizagao das situagdes didaticas. O desafio
desta secdo é pensar e organizar uma sequéncia didatica de modo a efetivar os

pressupostos da Teoria Histoérico-Cultural.
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Assim, ao iniciarmos as discussdes, fizemos uma breve retomada dos

pressupostos tedricos assumidos nesta pesquisa e a medida as professoras foram

falando, elencamos sinteticamente alguns pontos, ficando da seguinte forma:

A crianca é um ser ativo, ela aprende quando esta em atividade, quando esta
envolvido nas situagdes. Para tanto, precisamos envolvé-las;

Precisamos apresentar a cultura e seus instrumentos as criancas desde a
Educacéo Infantil. A linguagem escrita faz parte desta cultura, assim, devemos
apresenta-la as criangas;

O trabalho com a linguagem escrita na Educacdo Infantii tem sua
especificidade, ou seja, ndo precisamos apresentar esse instrumento de
qualquer forma. E preciso ter cuidado ao fazer isso.

As criangas precisam se expressar de todas as formas, por meio de todas as
linguagens (desenho, pintura, brincadeira de faz de conta, linguagem oral,
linguagem escrita etc.);

Precisamos planejar situacdes de aprendizagem envolvendo todos esses
pressupostos, para que as criancas aprendem e se desenvolvam da melhor
forma.

Estes registros foram feitos nos slides e estdo transcritos aqui da mesma

forma como foram elaborados durante a sessao reflexiva. Este momento inicial trouxe

algumas contribui¢cdes, e constatamos o quéo importante foram as sessbes e as

discussdes empreendidas nelas para a apropriagdo dos conceitos teorico-

metodologicos.

Prosseguimos com a apresentagcao de uma silhueta, pensada a partir de

Oliveira (2013, p. 39), que define a sequéncia didatica como “um procedimento

simples que compreende um conjunto de atividades conectadas entre si e prescinde

de um planejamento para delimitagao de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os

conteudos disciplinares de forma integrada para uma melhor dindmica no processo

ensino-aprendizagem”.

Assim, pensamos na organizagao da sequéncia da seguinte forma:
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Figura 37 — Slides utilizado na 42 sessao reflexiva (sugestao de silhueta de sequéncia didatica)

SILHUETA PARA ORGANIZAR 0 PLANEJAMENTO, A PARTIR DA
ESTRUTURA DA SEQUENCIA DPIDATICA

[ TEMA DA SEQUENCIA: ] SEQUENCIA DE ATIVIDADES:

[ AGRUPAMENTO ETARIO: ] ®  APRESENTACAQ DA SEQUENCIA
+ ATIVIDADE 1

- 12 Momento

- 22 Momento

‘OBIETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:

- 32 Momento
« ATIVIDADE 2
- 12 Momento

- 22 Momento

= -3¢
CAMPOS DE EXPERIENCIA: 32 Momento

MATERIAIS UTILIZADOS

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

A estrutura foi organizada de modo que néo se distanciasse muito da forma
como a escola costuma organizar suas sequéncias. Assim, alguns aspectos
permaneceram nesta estrutura, como, por exemplo, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento da Base Nacional Comum Curricular da Educacéo Infantil (2018).
ApOs a apreciagao, retomamos a questao mobilizadora: como elaborar uma sequéncia
didatica para as criancas do Pré Il envolvendo a linguagem escrita, levando em
consideracao os pressupostos da THC, assumidos nesta pesquisa? A partir de entéo,
lancamo-nos no desafio de elaborar uma sequéncia didatica para compor o produto
educacional e ser, futuramente, aplicada nas turmas do Pré Il do CEl Aquarela.

Distribuimos a silhueta impressa as professoras e com a Base Nacional
Comum Curricular em maos, alguns livros de literatura infantii e com todos os
conceitos apreendidos no processo formativo, iniciamos o processo de elaboragéo.
Como resultado, tivemos a sequéncia didatica (em uma versao preliminar), como

mostra o quadro abaixo:
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Quadro 10 — Sequéncia didatica

et PPGEEB
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA-
PPGEEB

SEQUENCIA DIDATICA

TEMA DA SEQUENCIA DIDATICA:

EXPRESSAR-SE, PARTICIPAR E DECIDIR: escolhendo um nome para a minha turma

AGRUPAMENTO ETARIO:

5 anos — Pré 11

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:

EIO3EFO01 — Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem
oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expresséo.

EIO3ETOS5 — Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferencas;
EI03TS02 — Expressar-se livremente, por meio de desenhos, pinturas, colagem, dobraduras e
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

EI03CGO0S5 — Coordenar suas habilidades manuais, no atendimento adequado a seus interesses e
necessidades, em situacdes diversas

EI03EO04 — Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas ¢ grupos diversos

CAMPOS DE EXPERIENCIA:

e Escuta, fala, pensamento e imaginacao;

e Espaco, tempo, quantidade, relagdes e transformagdes;
e Tracos, sons, cores e formas;

e Corpo, gestos e movimentos;

e O eu, o outro € 0 nos;

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

APRESENTACAO DA SEQUENCIA:
ED - Reunir as turmas de criancas do Pré Il para a apresentacao da sequéncia didatica. Informar
as criangas o tema, a duracdo e as possiveis atividades que serdo desenvolvidas com elas. A
professora podera falar: - Bom, criangas, nos iremos trabalhar ao longo dessa semana, varias
atividades legais e, nessas atividades, vocés irdo poder falar, desenhar, pintar, brincar e tomar
algumas decisdes sobre a nossa turma!
Fazer alguns questionamentos as crian¢as, como por exemplo: a nossa escola é identificada
por um nome, vocés ja sabem o nome da nossa escola? O que vocés acham que significa o
nome da nossa escola? Por qual motivo escolheram o nome da escola? E o nome da professora
de vocés, qual é?
Informar as criangas que todo mundo ¢ identificado por um nome (a escola, a professora, as
criangas, os funciondrios etc.). £ a nossa turma? Tem um nome?
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Informar também, o objetivo da proposta: -Criancas, a nossa turma ainda ndo tem nome e
precisamos escolher um nome para ela, pois, ndo pode ficar sem identificagcdo. Ao longo da
semana, iremos trabalhar algumas atividades, com o proposito de escolher o nome da turma, ta
bom?

Proceder com a leitura do livro — ELEICAO DOS BICHOS dos autores André Rodrigues et al.
Apresentar a capa, as imagens, os autores e fazer alguns questionamentos a turma: Observem a
capa deste livro. Vocés ja conhecem essa historia? O que vocés acham que o livro vai falar?
Observem o titulo: o que vocés acham que é Eleicdo?

A partir dessas indagagdes, abrir espaco para que as criangas possam se expressar oralmente.
Realizar a leitura e, logo apds, proceder com uma breve interpretacao.

Informar as criangas qual sera a proxima atividade

ATIVIDADE 1 ~APRENDENDO SOBRE AS REGRAS DE UMA ELEICAO

ED- Retomar as discussdes da atividade anterior, a partir dos questionamentos ja realizados.
Leitura do livro - ELEICAO DOS BICHOS dos autores André Rodrigues et al.

Informar as criangas sobre a atividade do dia — APRENDENDO SOBRE AS REGRAS DE UMA
ELEICAO.

Sistematizar sobre as regras de uma eleigdo, a partir das informagodes do livro — as criangas vdo
falando e a professora vai escrevendo na lousa, depois, registrar as regras em um cartaz e fixar na
turma.

Informar sobre a proxima atividade

ATIVIDADE 2 - FORMULAR REGRAS PARA A ESCOLHA DO NOME DA TURMA

ED — Retomada da atividade anterior, por meio do reconto do livro, feito pelas criancas. Formar um
circulo e pedir que as criangas recontem a histéria — A ELEICAO DOS BICHOS

Retomar a sistematizagdo feita, sobre AS REGRAS DE UMA ELEICAO — consultar o cartaz fixado
na turma.

Elaborar com as criangas as regras para a escolha do nome da turma

- ATURMA PODERA APRESENTAR DUAS OU MAIS PROPOSTAS DE NOMES;

- TODOS DEVERAO VOTAR;

- ESCOLHER O DIA E HORARIO DA VOTACAO.

- ELEGER DUAS CRIANCAS PARA AJUDAR NA CONTAGEM DOS VOTOS;

- VENCERA O NOME QUE OBTER MAIS VOTOS

Registrar as regras em um cartaz e fixar na parede da turma

ATIVIDADE 3 -LEVANTAMENTO DOS POSSIVEIS NOMES PARA A TURMA
ED — Retomada da atividade anterior;

Informar as criangas sobre a atividade do dia;

Fazer o levantamento (por escrito) dos possiveis nomes para a turma (questionamentos)
Decidir, pelo menos, dois nomes para concorrer;

Informar a atividade do proximo dia

ATIVIDADE 4 -PRODUCAO DE PANFLETOS

ED — Retomada da atividade anterior;

Informas as criangas sobre a atividade do dia

Organizar em grupos (conforme o total de nomes escolhido) para a producao de panfleto.
Apresentar o modelo de panfleto, tendo como base o livio A ELEICAO DOS BICHOS.
Producdo do panfleto — utilizar pincel, 14pis de cor, revistas velhas para recorte, cola, etc.
Informar a atividade do proximo dia

ATIVIDADE 5 - ELEICAO PARA O NOME DA TURMA

ED — Retomada da atividade anterior, como foco nas regras da elei¢ao para o nome da turma
Apresentar a urna e a cédula de votagao;

Organizar as criangas em circulo e solicitar que cada crianga comparega a urna para registrar seu
voto.
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Ap6s a eleigdo, eleger duas criangas para ajudarem na contagem
A contagem sera registrada na lousa por uma crianga, com a ajuda da professora.

ATIVIDADE 6 - PRODUCAO DE UMA PLACA PARA FIXAR NA TURMA

ED — Retomada da atividade anterior, como foco nos procedimentos e no resultado da eleigao;
Informar sobre a atividade do dia — PRODUCAO DE UMA PLACA PARA FIXAR NA ENTRADA
DA SALA.

Organizar os materiais que serdo utilizados: cola, tesoura, pincéis, E.V.A, revistas velhas, fitas, etc.
A professora registrara o nome da turma em uma placa e solicitar que as criangas ilustrem ou
decorem.

Fixar a placa, com a ajuda das criangas, na porta de entrada da sala.

MATERIAIS QUE SERAO UTILIZADOS

Pincel, lapis de cor, revistas velhas para recorte, cola, fitas, livro paradidatico, etc.

REFERENCIAS

RODRIGUES, André [et al.]A elei¢ao dos bichos. 1? ed. Lisboa : Nuvem de Letras, 2019.

Fonte: elaboragéo pelo pesquisador e professoras colaboradoras (2022)

Como mostrado, a atividade 1 da sequéncia didatica apresenta mais
detalhamentos em relagdo as outras atividades. A elaboragcdo desta sequéncia
demandou muito tempo e, como mencionado anteriormente, essa € uma versao
preliminar e, provavelmente, sofrera modificacdes para ser introduzida no produto
educacional. As professoras autorizaram que fosse feita qualquer alteragao pelo
pesquisador.

Avaliamos o nosso encontro como produtivo e desafiador, pois constitui-se
como a materializagdo de tudo que discutimos ao longo desta pesquisa-formacgéo.
Finalizamos a nossa ultima sessdo com apenas uma certeza: de que o conhecimento
nao se esgota e que precisamos continuar estudando, lendo, testando teorias e

fazendo escolhas metodoldgicas conscientes.

6.3 O Caderno de orientacdes sobre o processo de apropriagdo da linguagem
escrita na escrita na Educacdo a luz da THC: um instrumento tedrico-

metodoldgico para fundamentar a pratica docente
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O mestrado profissional € uma modalidade de pds-graduacgao stricto sensu
que, entre algumas especificidades, requer a elaboragao de uma produgao intelectual
na forma de um Produto Educacional (PE). Este instrumento é fundamentado na
reflexdo e na utilizag&o de referenciais tedrico-metodoldgicos, visando a sua aplicagao
em situacdes reais de sala de aula. Esse produto pode ser, por exemplo, uma
sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de
videoaulas, um equipamento ou uma exposi¢ao, entre outras possibilidades (BRASIL,

2019a, p. 15). Nessa perspectiva, o PE se configura como,

[...] o resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de
pesquisa, com vistas a responder a uma pergunta ou a um problema ou,
ainda, a uma necessidade concreta associados ao campo de pratica
profissional, podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo.
Pode ser produzido de modo individual (discente ou docente) ou coletivo. A
apresentacao de descricdo e de especificacbes técnicas contribui para que o
produto ou processo possa ser compartilhavel ou registrado. (BRASIL, 2019a,
p. 16)

Nesta pesquisa, o produto educacional foi desenvolvido com o propdsito de
atender a um objetivo especifico: elaborar orientagdes tedrico-metodoldgicos,
materializadas em um Caderno de orientagdes Didaticas, que subsidiem as praticas
que envolvem a linguagem escrita, na ultima etapa da Educacédo Infantil, do CEI
Aquarela, no municipio de Alto Alegre do Pindaré — MA. Para alcangar esse objetivo,
seguimos os principios da pesquisa-agao colaborativa e, por meio de um processo
reflexivo decorrente de um itinerario formativo, elaboramos o Produto Educacional

(PE), conforme ilustrado na figura abaixo:



145

Figura 38: Capa do produto educacional

RAIMUNDO SIMAS ABREU NETO

CADERNO

DE ORIENTACOES

TEORICO-METODOLOGICAS

O PROCESSO DE APROPRIAGAO DA LINGUAGEM
ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL ALUzDA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Fonte: elaborado pelo pesquisador (2022)

O mencionado produto foi elaborado com a contribuicdo de varias maos, cada
uma desempenhando sua parte e oferecendo o que estava ao seu alcance. Nesta
pesquisa, cujo fio condutor foi a colaboragao entre os pares, nem todos participaram
das mesmas tarefas. No entanto, todas as professoras envolvidas estiveram imersas
no processo, contribuindo de acordo com suas possibilidades para a elaboragao do
caderno em questdo (DESGAGNE, 2007).

Durante o percurso formativo, detalhado na subsecdo 6.3, que se estendeu
por dois meses e envolveu as professoras da instituicao I6cus, empreendemos nossos
esforcos aos momentos de estudo, reflexdo e discussdo sobre diversos aspectos
relacionados a apropriagao da linguagem escrita na Educacéo Infantil, a luz da Teoria
Histérico-Cultural (THC). Esses momentos foram planejados com base no diagndstico
obtido por meio das entrevistas narrativas, as quais, de certa forma, forneceram
indicios das necessidades formativas das professoras colaboradoras.

Entre as questdes identificadas como necessidades formativas, elegemos
alguns pressupostos como prioritarios para este momento, pois acreditamos que, ao
se apropriarem desses pressupostos, as professoras poderiam organizar de forma

mais eficaz as situagdes de aprendizagem relacionadas a linguagem escrita. Assim,
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compreendemos que os elementos tedrico-metodoldgicos que podem auxiliar os/as
professores/as na organizagao das situagdes de ensino que envolvem a linguagem
escrita na Educacéao Infantil sdo os seguintes:
e Como as criancas aprendem e se desenvolvem a luz dos pressupostos Teoria
Historico Cultural,
e Quais as concepcdes de crianga, linguagem e linguagem escrita e 0s
processos de apropriacdo a luz da THC;
e Pressupostos fundamentais a considerar na organizacéo das sequéncias
DIDATICAS
e Como planejar situagdes de aprendizagem para/com criancas de 5 anos: a
linguagem escrita como foco;
Por consideramos como pressupostos fundamentais, elaboramos o nosso

caderno, cujo conteudo foi organizado da seguinte forma:

Figura 39 — Sumario do produto educacional

/4

SUMARIO
1 APRESENTACAD ]
ZINTRODUCAD o B
3 PRESSUPOSTOS FUMDAMEMTAIS DA TECRIA HISTORICO-CULTURAL
PARA A EDUCACED INFANTIL: o que o professor precisa saber? ............... 10

4 O PROCESSO DE APROPRIACAD DA LINGUAGEM ESCRITA HA

EQUCACAD INFANTIL A LUZ DA TECRIA HISTORICO-CULTURAL .20

41 Uma concepgdo de linguagerm para subsidiar as discussbes ... )
432 Para aléem da decifracdo de letras e reconhecimento de sons

concepgdo de linguagem escrita & questbes a considerar no seu processo

de apropriagio .. 25
5 SUGESTOES METODOLOGICAS COMO POSSIBILIDADE DE EFETIVACAD
DOS PRESSUPCOETOS DA THC: as Sequéncias Didaticas ............ L)
1 SEQUEMCIA DIDATICA - EXPRESSAR-SE, PARTICIPAR E DECIDIR:
escolhendo urmn mome para a8 minkE tUrmE e 5
& COMSIDERACOES FINAIS ... &1
8 = =] 1S 42
SOBRE 05 AUTORES -

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2022)
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A estrutura deste produto € a seguinte:

No Capitulo 2, intitulado "INTRODUGAO", apresentamos os objetivos e a
estrutura do caderno.

No terceiro capitulo, com o titulo "PRESSUPOSTOS FUNDAMENTAIS DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL: O QUE O
PROFESSOR PRECISA SABER?", realizamos uma revisdo tedrica destacando
aspectos relacionados a concepgao de crianga, seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, o papel do/a professor/a, o papel da escola, entre outros.

No quarto capitulo, chamado "O PROCESSO DE APROPRIAGAO DA
LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL", apresentamos a concepcao de linguagem que sustenta nosso trabalho,
a compreensao da linguagem escrita a luz da Teoria Histérico-Cultural (THC) e
algumas questdes relevantes para seu processo de apropriacao.

No quinto capitulo, sob o titulo "SUGESTOES METODOLOGICAS COMO
POSSIBILIDADE DE EFETIVAGAO DOS PRESSUPOSTOS DA THC: AS
SEQUENCIAS DIDATICAS", trazemos a sequéncia didatica elaborada
colaborativamente durante o percurso formativo, a ser aplicada nas turmas de Pré Il.

Por fim, o ultimo capitulo apresenta as "CONSIDERACOES FINAIS",
seguidas das referéncias e informagdes sobre o autor e a orientadora da pesquisa.

Em funcao da instabilidade sanitaria causada pela Pandemia da Covid-19, o
Programa de Pdés-graduagdo em Gestdo de Ensino da Educacéo Basica - PPGEEB
publicou o Documento Normativo N° 04/2020/PPGEEB/UFMA, cujo texto aborda as
formas de apresentagao do produto educacional durante o periodo pandémico e torna
a sua aplicabilidade facultativa. Dessa, em virtude das circunstancias temporais e em
conformidade com este documento, optamos pela ndo aplicacdo deste produto no
contexto da escola pesquisada , acao que ficara para um momento posterior.

Esperamos que este produto se torne, de fato, um instrumento orientador da
pratica docente. Ele ndo se apresenta como uma férmula pronta e, portanto, esta
sujeito a questionamentos, podendo ser ajustado ao longo do caminho, uma vez que
as discussodes relacionadas a uma teoria tdo complexa ndo se encerram nas paginas

deste caderno.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nossa trajetéria académica e profissional, temos dedicado
esforcos a compreensao de aspectos especificos da pratica docente na Educacao
Infantil, com um foco particular no trabalho com a linguagem escrita. Esse objeto de
estudo tem ganhado destaque crescente na pesquisa académica. Por essa razao,
estivemos/estamos em constante busca de aprofundamento tedrico, explorando
diversos estudiosos e teorias que nos auxiliem na compreensao desse tema. Nesse
percurso, tivemos a oportunidade de estudar as obras de Vigotski e seus
colaboradores, cujas contribuicbes sdao muito relevantes para a reflexdo sobre a
organizagao das situagdes de aprendizagem nessa etapa da Educagéo Infantil, em
especial no que diz respeito ao trabalho com a linguagem escrita.

A Teoria Histérico-Cultural compreende o desenvolvimento humano para além
dos aspectos biologizantes do ser humano. Ela o concebe como um processo
complexo e dialético, marcado por “metamorfoses e conversdes qualitativas de um
conjunto de formas em outras, [...] por diversas misturas de fatores externos e
internos, e pelo processo de adaptagéo e de superagao de dificuldades. (VIGOTSKI,
1991, p. 150). Para entender esse processo complexo, € necessario apropriar-se dos
conceitos que fundamentam essa psicologia, os quais nos permitem compreender
como ocorre o desenvolvimento humano.

Dada a complexidade da teoria e a variedade de conceitos que ela abrange,
buscamos responder o seguinte questionamento: a partir da Teoria Histérico-Cultural,
quais pressupostos teorico-metodologicas podem contribuir para a pratica de
professores e professoras da ultima etapa da Educacgéao Infantil em relagdo ao trabalho
pedagogico com a linguagem escrita? Essa questao problematizadora foi necessaria,
pois delimitou o foco da nossa pesquisa.

Para isso, adentramos ao espaco escolar, o Centro de Educacédo Infantil
Aquarela, localizado no municipio de Alto Alegre do Pindaré - MA e trilhamos os
pressupostos da pesquisa-acao do tipo colaborativa, para alcancar o objetivo geral
deste estudo que foi compreender, a partir da Teoria Histérico-Cultural, os
pressupostos tedrico-metodoldgicos que contribuem para a préatica de professores e
professoras da ultima etapa da Educacéao Infantil em relacdo ao trabalho pedagoégico
com a linguagem escrita, com vistas a elaboragcdo de um Caderno de Orientagdes

Didaticas.
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A pesquisa-acao do tipo colaborativa € uma importante metodologia de
pesquisa e formacdo de professores que enfatiza a valorizacdo das atitudes de
colaboracéo e reflexao critica entre pesquisador e professor. Seu objetivo € encontrar
solugdes para as demandas que refletem na escola, como no nosSso caso, 0 Processo
de apropriagcéo da linguagem escrita pelas criancas da Educacéo Infantil. Conforme
Pereira (2008), a pesquisa inserida na vertente colaborativa tem como finalidade
orientar os sujeitos a refletirem sobre suas praticas, seus alunos, suas escolas e suas
realidades. Esse processo € marcado por intencionalidades e significados.

Resgatamos, nestas consideracdes finais, os passos que nos levaram a
atingir ao objetivo que tracamos, a sintese dos principais resultados e as constatacfes
relacionadas a eles.

Inicialmente, nos propusemos a compreender como alguns conceitos
fundamentais para a Teoria Historico-Cultural sdo constituidos. Esses conceitos
incluem as concepcdes de crianga, Educacao Infantil, o papel do professor, as
concepcdes de linguagem, linguagem escrita e seu processo de apropriacdo. Esse
objetivo nos desafiou a buscar as lentes de estudiosos e tedricos, por meio das quais
construimos a parte tedrica deste trabalho. Ela se formula da seguinte maneira:
comegamos abordando algumas reflexdes historicas, legais e conceituais sobre a
Educacao Infantil. Ao longo desse percurso, constatamos que a Educacdo Infantil
passou por diversas lutas e discussdes, tornando-se hoje uma etapa que possuli
especificidades. No entanto, acreditamos que ainda ha muito a ser feito para garantir
as criangas um atendimento educacional de qualidade.

Posteriormente, aprofundamos a base tedrica deste trabalho, utilizando as
perspectivas de diversos teoricos, como Vigotski (1988; 1995; 2000; 2007; 2010);
Ldria (1988; 2001); Leontiev (1978; 1988); Mello (2004; 2005; 2010),
Bakhtin/Volochinov (2006); Geraldi (2000) e outros. Inicialmente, discutimos aspectos
mais gerais relacionados a Teoria Historico-Cultural e suas implica¢des na educacéo,
e depois exploramos reflexdes tedricas especificas relacionadas ao nosso objeto de
estudo. Constatamos, portanto, que sdo muitos os pressupostos da teoria que podem
subsidiar a pratica docente do/a professor/a da Educacdo Infantil, especialmente
aquelas que envolvem a linguagem escrita. Dentre esses pressupostos, destacamos:

= A crianga € um sujeito ativo, e sua aprendizagem ocorre por meio de sua

atividade;
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e A THC reconhece que as condi¢des de vida e educacdo escolar sao fatores
que promovem a aprendizagem, que por sua Vvez, Iimpulsiona o
desenvolvimento da crianca;

e Ola professor/a é um protagonista nessa relacdo, pois, a partir do nivel de
desenvolvimento da crianca, propde um ensino que crie nelas a necessidade
de aprender;

e Alinguagem € um instrumento de interacdo e € por meio dela que a crianca se
constitui como sujeito;

e Alinguagem escrita € um conjunto de signos, um instrumento cultural complexo
e, por isso, 0 seu processo de apropriacdo é complexa. Assim, para garantir
experiéncias potencializadoras, que favorega o processo de apropriacdo pela
crianca, é importante que o/a professor/a se aproprie de alguns dos
pressupostos da teoria. Isso inclui compreender a histdria de expressdo da
crianga, as formas de apresentar a linguagem escrita a elas e realizar outras
reflexdes necessarias.

e Se apropriar da linguagem escrita ndo € escrever as letras, palavras e frases
descontextualizadas.

Essas reflexdes nos apresentam novas perspectivas para pensar os modos
de ensinar e aprender em instituicbes de Educacao Infantil.

Para responder o segundo objetivo desta pesquisa, desafiamo-nos a
identificar as concepgdes tedrico-metodoldgicas sobre Educagao Infantil, crianga e de
como elas aprendem e se desenvolvem; situar as concepgbes de linguagem e
linguagem escrita que fundamentam o trabalho das professoras colaboradoras;
averiguar quais atividades referentes a linguagem escrita sdo priorizadas nas
situacdes de ensino e se elas tém favorecido a construcdo das bases para sua
apropriagcdo. Recorremos a instrumentos de geragcdo de dados, como a entrevista
narrativa e a analise documental, por meio dos quais as colaboradoras
compartilharam suas concepgdes.

Desafio maior foi intercruzar as concepgbes desses estudiosos/as e
tedricos/as com os dados gerados, de modo que pudéssemos, desde o inicio,
relacionar esses fios, ou seja, confrontar teoria e empiria. Ao confrontarmos as
concepcdes dos autores e tedricos com as informagdes obtidas por meio das

narrativas e da analise documental, observamos algumas convergéncias,
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divergéncias e contradigbes. Com isso, achamos necessario oferecer-lhes acesso aos
pressupostos assumidos neste trabalho, pois, em alguns momentos de suas falas, as
colaboradoras reduzem a linguagem como instrumento de expressao e comunicagao,
a linguagem escrita como codigo e privilegiam e dimensé&o técnica nas atividades
realizadas com as criangas. Acreditamos que essas concepg¢des podem limitar a
possibilidade das criangcas de se envolverem com formas mais elaboradas dessas
atividades, que permitam a atribuicdo de sentidos conforme com sua fungao social.

Nao temos a intencéo de estabelecer conclusdes definitivas, afirmar o que é
certo ou errado de forma absoluta. Pelo contrario, buscamos considerar as
possibilidades de as professoras terem acesso a outros pressupostos teodricos e,
consequentemente, valida-los por meio de suas escolhas metodologicas. Nesse
sentido, acreditamos no potencial da Teoria Historico-Cultural como uma abordagem
tedrico-metodolégica que pode enriquecer a pratica dos/as professores/as na
organizagao das situagcdes de aprendizagem para as criangas.

Partindo dessa constatacdo, desenvolvemos as sessbes reflexivas, o
percurso base da pesquisa colaborativa. Esse trajeto formativo nos permitiu alcangar
o ultimo objetivo deste trabalho, que foi elaborar colaborativamente orientagdes
tedrico-metodologicos, materializando-as em um Caderno, a fim de subsidiar as
praticas que envolvem a linguagem escrita, na ultima etapa da Educacéo Infantil, do
CEl Aquarela, no municipio de Alto Alegre do Pindaré — MA. Essa atividade nos trouxe
elementos importantes para a pesquisa e, principalmente, demonstrou que a formacéao
de professores € o espaco ideal para a ressignificagdo de conceitos, concepgodes e
ideias, que, por sua vez, tém repercussoes significativas na pratica docente.

Nesse sentido, este caderno foi elaborado por muitas maos, muitas vozes
ressignificadas e muitos sujeitos em processo de construgdo do conhecimento. As
orientagdes materializadas partem do entendimento de que formar as bases para a
apropriacao da linguagem escrita desde a Educagao Infantil significa garantir que as
criangas participem de atividades que envolvam mudltiplas linguagens, como o faz-de-
conta e o desenho livre, que sdo considerados formas de expressao e interagcao da
crianga com os outros. Significa também que as criangas devem estar inseridas na
cultura escrita de forma organizada, criando a necessidade de ler e escrever, além de
fazerem uso da linguagem escrita com finalidades sociais, utilizando textos reais para

compreender sua fungéao.
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Essas orientacbes estdo detalhadas no Caderno de Orientagbes Teorico-
Metodoldgicas, e sugerimos que sejam aplicadas no local de pesquisa, provocando
reflexdes, debates e novas ressignificagdes que os encontros formativos ndo foram
capazes de promover completamente. Afinal, o trabalho com esse objeto
multifacetado, a linguagem escrita, € complexo e exige a continuidade das reflexdes
e o aprofundamento tedrico. Tanto a dissertacao quanto o produto ndo sdo capazes
de esgotar as discussdes que envolvem esse processo.

Diante do exposto, esperamos que este trabalho possa contribuir, em certa
medida, para o fortalecimento das discussodes relacionadas as especificidades da

Educacao Infantil, sobretudo as que envolvem o trabalho com a linguagem escrita.
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APENDICE A — PAUTA DO ENCONTRO DE APRESENTACAO DA PROPOSTA DE
PESQUISA A EQUIPE GESTORA E PROFESSORAS COLABORADORAS

3 F h"ﬁ -.,
© i, /| UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO &

M CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS -CSSo  PPGEEB
PRDGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM GESTAQ DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA - PPGEEB

PAUTA DO ENCONTRO DE APRESENTACAO DA PROPOSTA DE PESQUISA A
EQUIPE GESTORA E PROFESSORAS COLABORADORAS

DATA: 13 de maio de 2022
LOCAL: Centro de Educagdo Infantil Aquarela
HORA: 08:30h
PARTICIPANTES: Discente Raimundo Simas Abreu Neto
Orientadora Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Gestora do CEl Aquarela
Supervisora do CEl Aquarela
Praofessoras do Pré |l do CEl Aguarela

OBJETIVOS DO ENCONTRO

- Sensibilizar o grupo acerca da importancia das reflexfes sobre processo de
apropriacao da Linguagem Escrita pela crianga na Educacdo Infantil;

- Apresentar a proposta de pesquisa, sua tematica, objetivos, metodologia e as
possiveis atividades a serem realizadas no percurso do trabalho investigativo de
campo.

ENCAMINHAMENTOS

1% Momento: Apresentacio dos participantes da Reunido:
Inicia-se com o mestrando Raimundo Simas Abreu Meto, seguindo com a professora
orientadora Hercilia Vitunano e, concluindo, os demais participantes do encontro;

2" Momento: Acolhimento aos participantes

Leitura compartlhada do texto — Educacdo como exercicio de humildade (Jurani O.
Clementine), que esta no livio Cartas a Paulo Freire Escritas por quem ousa
esperancar. Seguir esse momento com um didlogo livre acerca da leitura.

3" Momento: Apresentacdo do Projeto de Pesquisa por meio de slides;

4" Momento: Adesdo das participantes colaboradoras da pesquisa

Apds a apresentagdo do Projeto de Pesquisa, langar o convite para participagéo como
colaboradoras da pesguisa e oficializar suas participagdes a partir da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

Apds a assinatura, proceder com alguns combinados:

- criagdo de um grupo de Whatsapp com vistas a otimizar a comunicagdo entre
participantes e pesquisador,
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APENDICE B — CRONOGRAMA DAS SESSOES REFLEXIVAS

“l” PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA

PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA-PPGEEB

CRONOGRAMA DAS SESSOES REFLEXIVAS
Formador: Raimundo Simas Abreu Neto

Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMATICA CENTRAL: O PROCESSO DE APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: uma

proposta teorico-metodologica a luz da Teoria Historico-Cultural

PERIODO - novembro a dezembro de 2022

TEMATICAS

DATAS

ESPACOS DE ESTUDO

1. Ser/tornar-se professor/a da Infancia: saberes e praticas em
movimento

2. Aprendizagem e desenvolvimento da crianca: pressupostos a partir

da Teoria Historico Cultural

3. Linguagem, Lingua e a Crianca: Concepcoes e processos de
apropriacao a luz da THC

4. A organizacao do trabalho docente na educacao Infantil: experiencial
com a linguagem escrita

09/11/2022
13h30 as 18h00

18/11/2022
8h00 a 12h00

02/12/2022
13h30 as 18h00

09/12/2022
8h00 a 12h00

Espaco Ferreira Gullar

Espaco Ferreira Gullar

Espaco Ferreira Gullar

Espaco Ferreira Gullar
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APENDICE C — PAUTAS DAS SESSOES REFLEXIVAS

2 AN KR
% rece & PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA B
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA-PPGEEB

1* SESSAO REFLEXIVA COM AS PROFESSORAS DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL AQUARELA

Data: 09/10/2022 Horario: 13h30 as 18h00

Formador: Prof. Raimundo Simas Abreu Neto
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA: Ser/tornar-se professor/a da Infancia: saberes e praticas em movimento.

Objetivos:

> Refletir sobre a sua trajetéria de formacdo para a docéncia na educagdo infantil,
identificando “recordagdes-referéncias” que constituem sua identidade de professor/a

ou profissional da infancia.
» Reconhecer os saberes aprendidos/apreendidos ao longo das experiéncias de vida e de

formagéao e como eles refletem na sua forma de ensinar/atuar na educagéo infantil.

Conteudos

» Saberes do professor/a ou profissional da Educacéo Infantil

» ldentidade docente do professor/a ou profissional da infancia.

Questoes mobilizadoras: Como tenho me constituido professor/a ou profissional da
infancia? Quais saberes sdo necessarios para eu exercer a docéncia/profissao na Educagdo

Infantil? O que eu ja sei e eu preciso saber mais?
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IMPORTANTE: Indicacdo de leitura sobre o contetdo que sera trabalhado na formacéo.
Capitulo 3 da dissertagdo intitulada - Saberes docentes no contexto da educacdo infantil: a prética
pedagogica em foco.

BARROS, Adelir Aparecida Marinho de. Saberes docentes no contexto da educagéo infantil: a
pratica pedagdgica em foco. 2015.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento (13h30 as 14h00) — Acolhimento aos participantes

2° Momento (14h00 as 14h15) — Escolha do participante que fara o registro reflexivo
3° Momento (14h15 as 14h45) — Apresentacdo da Pauta

4° Momento (14h45 as 16h00) — Construgdo da MANDALA

5° Momento (16h00 as 16h30) — Socializacéo das sinteses

6° Momento (16h30 as 17h30) — Costuras tedricas

7° Momento (14h15 as 15h00) — Avaliacéo do encontro

VVVYVYVYVY

REFERENCIAS

BARROS, Adelir Aparecida Marinho de. Saberes docentes no contexto da educacéo infantil:
a pratica pedagogica em foco. 2015.

PPGEEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA B
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA-PPGEEB

2* SESSAO REFLEXIVA COM AS PROFESSORAS DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL AQUARELA

Data: 18/11/2022 Horario: 07h30 as 11h30

Formador: Prof. Raimundo Simas Abreu Neto
OS8rientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA: Aprendizagem e desenvolvimento da crianca: pressupostos a partir da Teoria

Histoérico-Cultural

Objetivos:
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» Discutir aspectos conceituais da Teoria Historico-Cultural;

» Compreender a relacao entre Aprendizagem e desenvolvimento na crianca, a partir dos
pressupostos tedricos da Teoria Historico-Cultural,

> Refletir acerca das concepcoes de crianca, Educacéo Infantil, infancia e de professor, a

partir desse alicerce tedrico, para a organizacdo de uma nova escola da infancia.
Conteudos:

» Aprendizagem e desenvolvimento da crianca a partir da Teoria Histérico-Cultural
» Concepgdes de crianga, educacdo infantil, infancia e de professor/a, como alicerce

tedrico para a organizacdo de uma nova escola da infancia.

Questdes mobilizadoras: Como eu entendo a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento
na crianga? Como ocorre os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga na fase
pré-escolar? Quais as concepgdes de crianga, educacdo infantil, infancia e de professor/a, tem

sustentado a minha pratica pedagogica? Quais teorias tém fundamentado minha acao?

IMPORTANTE: Indicacdo de leitura sobre o conteudo que sera trabalhado na formacé&o.
Artigos:

Reflexdes sobre a educacgdo infantil: contribuicdes da teoria historico-cultural

Algumas implicacdes pedagogicas da Escola de Vygotsky para a educacdo infantil.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento (07h30 as 08h00) — Acolhimento aos participantes

2° Momento (08h00 as 08h15) — Apresentacao da Pauta

3° Momento (08h15 as 08h45) — Retomada do tema, conteddo e aprendizagens
consolidadas no encontro anterior.

4° Momento (08h45 as 09h00) — Leitura do registro reflexivo

5° Momento (09h00 as 10h20) — Estudo e reflexdo de textos -

Pausa para o lanche (10 min)

6° Momento (10h20 as 10h50) — Costuras teoricas

7° Momento (10h50 as 11h00) — Avaliagdo do encontro

REFERENCIAS

LIMA, Elieuza Aparecida de; SILVA, Ana Laura Ribeiro da; RIBEIRO, Aline Escobar
Magalhaes. Reflexdes sobre a educagdo infantil: contribui¢des da teoria historico-
cultural. Interfaces, p. 16-20, 2010.
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MELLO, Suely Amaral. Algumas implicagdes pedagdgicas da Escola de Vygotsky para a
educacao infantil. Pré-posi¢oes, v. 10, n. 1, p. 16-27, 1999.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA B
PROGRAMA DEPOS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA-PPGEEB

3* SESSAO REFLEXIVA COM AS PROFESSORAS DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL AQUARELA

Data: 01/11/2022 Horario: 07h30 as 11h30

Formador: Raimundo Simas Abreu Neto
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA: Linguagem, Linguagem Escrita e a Crianca: concepcfes e processos de
apropriacdo a luz da THC

Objetivos:

> Refletir sobre os pressupostos teéricos da Teoria Historico-Cultural que fundamentam
o trabalho com a Linguagem Escrita na Educacdo Infantil: ideias e concepcoes;

» Compreender, a partir da Teoria Historico-Cultural, como ocorre o processo de
apropriacdo da Linguagem Escrita desde a Educacéao Infantil;

Conteudos:

» Concepcoes de Linguagem e Linguagem Escrita: pressupostos teoricos a luz da Teoria
Historico-Cultural,

» O processo de apropriacdo da Linguagem Escrita desde a Educacdo Infantil: da pré-
histdria da Linguagem Escrita as formas de apresentacao da cultura escrita as criancas

pré-escolares;
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Questdes mobilizadoras: /. Qual o meu entendimento acerca do processo de apropria¢do
da linguagem escrita pela crian¢a na Educagdo Infantil? Como eu penso que elas se
apropriam da Linguagem Escrita? 2. O que eu entendo por Linguagem? E por Linguagem
Escrita? 3. Quais praticas relacionadas a linguagem escrita eu priorizo na minha turma? Por
qué? 4. O que é Linguagem Escrita e como ocorre o seu processo de apropriagdo, a partir da

Teoria Historico-Cultural?

IMPORTANTE: Indicagdo de leitura sobre o contetdo que sera trabalhado na formacao.

Artigos:

A apropriacdo da escrita como um instrumento cultural completo — Texto de Suely Amaral Mello

O lugar da cultura escrita na Educacdo da Infancia — Texto de Regina Aparecida Marques de Souza
e Suely Amaral Mello

Concepcdo de linguagens e o ensino de Portugués — Texto de Geraldi

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento (07h30 as 08h00) — Acolhimento aos participantes

2° Momento (08h00 as 08h15) — Apresentacao da Pauta
3° Momento (08h15 as 08h30) — Leitura do registro reflexivo

4° Momento (08h30 as 09H00) — Retomada do tema, contetdo e aprendizagens
consolidadas no encontro anterior.

5° Momento (09h00 as 10h20) — Atividade de sistematizacdo dos textos bases para
a consolidacéo das aprendizagens

Pausa para o lanche (10 min)

6° Momento (10h20 as 10h50) — Costuras tedricas

7° Momento (10h50 as 11h00) — Avaliacédo do encontro

REFERENCIAS
GERALDI, Jodo Wanderley. Concepc¢oes de linguagem e ensino de portugués.

MELLO, S. A. A Apropriacao da Escrita como Instrumento Cultural Complexo. In:
MENDONCA, S. G. de L. e MILLER, S. (Orgs). Vigotski e a Escola Atual: fundamentos
teoricos e implicagdes pedagogicas. Araraquara: J.M. Editora e Cultura Académica Editora,
2010.

SOUZA, RAM de; MELLO, Suely Amaral. O lugar da cultura escrita na educagao da
infancia. Teoria Historico-Cultural na Educacao Infantil: conversando com professoras e
professores. Curitiba: CRV, p. 199-215, 2017.
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4* SESSAO REFLEXIVA COM AS PROFESSORAS DO CENTRO DE EDUCACAO
INFANTIL AQUARELA

Data: 16/12/2022 Horario: 13h30 as 17h00

Formador: Raimundo Simas Abreu Neto
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano

TEMA:A organizacdo do trabalho docente na Educacédo Infantil: experiéncias com a
linguagem escrita

Objetivos:

> Refletir sobre a organizacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil, com foco nas
experiéncias que envolvem a linguagem escrita;

» Compreender as orienta¢des tedrico-metodoldgicos para a organizacgao do trabalho com
a linguagem escrita na Educacdo Infantil, a partir dos pressupostos da THC.

» Sistematizar encaminhamentos metodoldgicos a serem considerados na organizacgao das
situacdes didaticas que envolvem a linguagem escrita, de modo a efetivar os
pressupostos da THC

Conteudos:

» Organizacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil: experiéncias com a linguagem
escrita;
» OrientacOes tedrico-metodoldgicos para a organizacdo do trabalho com a linguagem

escrita na Educacéo Infantil, a partir dos pressupostos da THC.

Questdes mobilizadoras: Como eu tenho organizado o trabalho docente na Educagdo
Infantil, sobretudo, os que envolvem a linguagem escrita? Quais atividades eu tenho
priorizado que possibilitam o desejo de expressdo das criangas? Pensando no processo de
apropriagdo da escrita pela crianga, a partir da THC, quais pressupostos teorico-
metodoldgicos eu preciso considerar na organizagdo do trabalho com a linguagem escrita na

Educacgao Infantil?

IMPORTANTE: Indicagdo de leitura sobre o contetido que sera trabalhado na formacgao.
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Texto elaborado pelo autor:

Pressupostos orientadores para a organizacao do trabalho docente na Educacao Infantil: a linguagem
escrita em foco.

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

1° Momento (13h30 as 14h00) — Acolhimento aos participantes

2° Momento (14h00 as 14h15) — Apresentacao da Pauta
3° Momento (14h15 as 14h30) — Leitura do registro reflexivo

4° Momento(14h30 as 15h00)- Retomada do tema, conteldo e aprendizagens
consolidadas no encontro anterior.

5° Momento (15h00 as 15h50) — Atividade de reflexd@o sobre a prépria pratica

Pausa para o lanche (10 min)

6° Momento (16h00 as 16h40) — Costuras teodricas

7° Momento (16h50 as 17h00) — Avaliacédo do encontro
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APENDICE D — QUESTOES DIRECIONADORAS PARA A PRODUGCAO DAS

NARRATIVAS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

™ CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS PPGEER
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

Prezada professora!

Em primeiro lugar, gostaria de externar minha alegria em té-la como participante colaboradora da
minha pesquisa. A sua colaboragao sera de grande relevancia nesse percurso investigativo/formativo.
Conforme combinamos, uma das formas de colaborar com esta pesquisa € se dispondo a narrar acerca
de alguns aspectos de sua pratica pedagdgica. Para tanto, elaboramos um roteiro que ira ajuda-la na

producdo da narrativa. Boa sorte!

e Nesse primeiro momento, gostariamos que vocé se apresentasse, contando-nos um
pouco sobre sua experiéncia como professora da Educacdo Infantil. Vocé podera
discorrer livremente sobre sua trajetdria pessoal, académica e profissional, até chegar
ao contexto atual de atuacdo. O que te mobilizou a trabalhar com criancas da Educacéo

Infantil? Ha quanto tempo vocé trabalha? Com qual grupo de criancas vocé trabalha?

e Sabe-se que a Educacao Infantil ¢ um espaco que possui suas especificidades. Contudo,
gostariamos que vocé nos falasse mais sobre essa etapa de ensino, a partir das seguintes
questdes orientadoras: o que vocé entende por Educacdo Infantil? Quem é a crianca
da Educacédo Infantil para vocé? Como vocé entende que a crianca da Educacéo
Infantil aprende e se desenvolve? Quais situagdes ela precisa para aprender e se

desenvolver?

e Por meio da linguagem, as criancgas sdo capazes de estabelecerem relagOes entre elas e
com o0 mundo e, desse processo, elas vao se constituindo como sujeitos. Compreendemos
gue a linguagem se faz presente em todas as situacfes de aprendizagem que compdem
a rotina das criancas na escola da Educacéo Infantil. Assim, gostariamos que vocé nos
relatasse: o que vocé entende por LINGUAGEM? Qual a sua fungdo? Quais 0s tipos

de linguagem vocé mais prioriza nas situacdes didaticas? Por qué?
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Enquanto professores da Educacéo Infantil, temos o desafio de pensar e organizar as
situagOes de ensino que envolvem a linguagem escrita, de modo que favoreca a sua
apropriacdo pelas criancas. Desse modo, 0 que vocé entende por LINGUAGEM
ESCRITA? Em quais autores, teorico ou estudos, vocé fundamenta a sua pratica

pedagdgica que envolve a linguagem escrita?

Vocé participa de formacdo continuada sobre a tematica LINGUAGEM E
LINGUAGEM ESCRITA? Fale mais sobre isso.

Descreva de forma detalhada, como vocé esta desenvolvendo as situacGes didaticas que
envolvem a LINGUAGEM ESCRITA. Neste topico, podera descrever quais atividades
referentes a LINGUAGEM ESCRITA séo priorizadas e como elas sdo encaminhadas.
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Prezada supervisora!

Em primeiro lugar, gostaria de externar minha alegria em té-la como participante colaboradora da
minha pesquisa. A sua colaboragao sera de grande relevancia nesse percurso investigativo/formativo.
Conforme combinamos, uma das formas de colaborar com esta pesquisa € se dispondo a narrar acerca
de alguns aspectos de sua pratica pedagdgica. Para tanto, elaboramos um roteiro que ira ajuda-la na

producdo da narrativa. Boa sorte!

e Nesse primeiro momento, gostariamos que vocé se apresentasse, contando-nos um
pouco sobre sua trajetoria pessoal, académica e profissional, até chegar ao contexto
atual de atuacdo. O que te mobilizou a trabalhar na Educacéo Infantil? Ha quanto
tempo vocé trabalha com esse segmento? H& quanto tempo vocé trabalha como
supervisora? Qual a sua funcdo como supervisora dessa instituicdo de Educacdo

Infantil?

e Sabe-se que a Educacao Infantil ¢ um espaco que possui suas especificidades. Contudo,
gostariamos que vocé nos falasse mais sobre essa etapa de ensino, a partir das seguintes
questdes orientadoras: o que vocé entende por Educacdo Infantil? Quem é a crianca
da Educacdo Infantil para vocé? Como vocé entende que a crianca da Educacgdo
Infantil aprende e se desenvolve? Quais situagdes ela precisa para aprender e se

desenvolver?

e Por meio da linguagem, as crianc¢as sao capazes de estabelecerem relacdes entre elas e
com 0 mundo e, desse processo, elas vao se constituindo como sujeitos. Compreendemos
gue a linguagem se faz presente em todas as situac6es de aprendizagem que compdem
a rotina das criancas na escola da Educacéo Infantil. Assim, gostariamos que vocé nos
relatasse: o que vocé entende por LINGUAGEM? Qual a sua fun¢do? Quais o0s tipos

de linguagem vocé mais prioriza nas situacGes didaticas? Por qué?
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Enquanto professores da Educacéo Infantil, temos o desafio de pensar e organizar as
situagOes de ensino que envolvem a linguagem escrita, de modo que favoreca a sua
apropriacdo pelas criancas. Desse modo, 0 que vocé entende por LINGUAGEM
ESCRITA? Em quais autores, tedrico ou estudos, vocé se sustenta para orientar as
professoras da instituicdo? Ha momentos de estudo sobre essa tematica? Como é

realizado?

Descreva de forma detalhada, como vém sendo organizadas as situacdes didaticas que
envolvem a LINGUAGEM ESCRITA. Neste topico, poderda descrever em que
momento VOocés param para pensar a organizacao dessas situacdes, quais atividades

referentes a LINGUAGEM ESCRITA séo priorizadas e como elas sdo encaminhadas.
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[..] a solucdo nao esta num ensino precoce da leitura, mas somente nho
reconhecimento da existéncia da aprendizagem da leitura. E suficiente permitir a
crianca viver na escola, desde bem pequena, situagdes naturais de leitura, isto é,
situacdes que ndo sejam artificialmente amputadas do recurso a escrita, ndo se trata
de introduzir a escrita a forca, basta nao exclui-la sob o pretexto duplo de que a
criangca nao pode utiliza-la [..] excluindo-se a escrita, ndo apenas tornamos dificil
sua aprendizagem, mas a tornamos supérflua, ja que favorecemos
sistematicamente um outro tipo de comunicagao: se a comunicagao oral pudesse
fazer tudo, que razdes restariam para aprender a ler? E porque, mesmo aos trés
anos, mesmo antes de saber ler, a crianga deve viver situacdes que incluem a escrita,
e é a Unica razdo para que ela aprenda a ler. (FOUCAMBERT, 2008, p. 97).
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APRESENTACAO




Prezado/a professor/a,

Com imensa satisfacdo, apresentamos o presente Produto
Educacional (PE), resultado da dissertagcao de mestrado submetida
ao Programa de Pos-Graduacao em Gestao de Ensino da Educacao
Basica - PPGEEB/UFMA. Intitulada "O PROCESSC DE
APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO
INFANTIL: uma proposta tedrico-metodolégica a luz da Teoria
Historico-Cultural®, este material reflete as contribuicées de muitos
envolvidos na compreensao desse fendmeno complexo. Tais
contribuicoes vém tanto daqueles que dedicaram anos ao estudo
desse tema quanto daqueles que enfrentam o desafio da sala de
aula diariamente.

Este material resulta do entrelagamento de ideias e vozes,
provenientes de uma pesquisa fundamentada na colaboracgao
entre pares. Ele se configura como um recurso reflexivo e
orientador para os professores da educacao infantil, com uma
linguagem objetiva. Seu objetivo principal & apresentar os
fundamentos da Teoria Histérico-Cultural de maneira a direcionar
praticas educativas intencionais e conscientes, promovendo o
desenvolvimento humano das criangas e o processo de
apropriagao da linguagem escrita.

Ademais, incluimos uma sequéncia didatica como uma opcao a
ser explorada em sua sala de aula. Nossa intengdo & contribuir para
suas praticas pedagdgicas, especialmente aquelas relacionadas a
linguagem escrita. Portanto, esperamos que este material seja
inspirador para todos os educadores. E importante ressaltar que
este recurso é flexivel e esta sujeito a questionamentos e
adaptacdes, uma vez que as discussdes e possibilidades nao se
esgotam nas paginas deste produto.

Desejamos uma boa leitura e bom trabalho!
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INTRODUGAO




SIS LS s

A Teoria Histérico-Cultural se apresenta como uma base tedrica
humanizadora capaz de oferecer respostas aos desafios e problemas
encontrados na educacao. Ela se destaca como instrumental para a
pratica dos professores da Educacdo Infantil, visando uma atuacao
intencional e consciente. Dentre os pressupostos de Vigotski, este
trabalho assume aqueles que podem fundamentar o trabalho com a
Linguagem Escrita na Educacgdo Infantil, abordando concepgdes de
crianca, Educacao Infantil, papel do professor, linguagem, linguagem
escrita e outras questdes relevantes para o processo de apropriagao.

Para esta teoria, a linguagem escrita desempenha um papel fundamental
no processo de humanizacao e desenvolvimento da crianca. A Educagao
Infantil é vista como o ambiente ideal para iniciar o trabalho com a
linguagem escrita, seguindo as premissas da teoria em questao.

A partir dessas ideias, foi trilhado um caminho colaborativo para a
elaboragao deste caderno, que oferece orientacoes teérico-metodoldgicas
aluz daTHC.

Em sua estrutura, o primeiro capitulo, "PRESSUPOSTOS FUNDAMENTAIS
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A EDUCAGAO INFANTIL: o que o
professor precisa saber?", apresenta uma revisao tedrica que destaca
aspectos relacionados a concepgao de crianga, como ela aprende e se
desenvolve, o papel do professor, o papel da escola, entre outros.
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No terceiro capitulo, intitulado "O PROCESSO DE APROPRIAGCAO DA
LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGCAO INFANTIL A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL", sdo apresentados a concepcao de linguagem que
sustenta o trabalho, a visdo da linguagem escrita a luz da THC e algumas
questdes a serem consideradas no processo de apropriagao.

O quarto capitulo, com o titulo "SUGESTOES METODOLOGICAS COMO
POSSIBILIDADE DE EFETIVACAO DOS PRESSUPOSTOS DA THC: as
Sequéncias Didaticas", traz a sequéncia didatica desenvolvida
colaborativamente durante o percurso formativo, para ser aplicada no
contexto das turmas de Pré Il

Além disso, ao longo deste caderno, estao disponibilizados QR Codes que
permitem o acesso direto a alguns textos que serviram como base para a
elaboragao deste material.

Por fim, o ultimo capitulo apresenta as CONSIDERAQGES FINAIS, as
referéncias e informagdes sobre o autor e a orientadora da pesquisa.
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PRESSUPOSTOS
FUNDAMENTAIS DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL
PARA AEDUCAGAO

INFANTIL: 0 que o/a professor/a
precisa saber?




As discussoes empreendidas neste caderno baseiam-se
teoricamente nos estudos de Vigotski e seus colaboradores
acerca do desenvolvimento humano. Neste capitulo, oferecemos
uma visao geral da Teoria Histérico-Cultural, apresentando
pressupostos que permitem a compreensao do
desenvolvimento humano na infancia. Por meio desses
pressupostos, buscamos fornecer elementos que subsidiem a
pratica docente, especialmente aquelas relacionadas ao
trabalho com a Linguagem Escrita na Educacao Infantil.

De acordo com Mello e Costa (2017, p. 11), "todos os nossos atos
como professoras e professores se orientam por uma concepc¢ao
de ser humano, de desenvolvimento humano, por uma
concepc¢ao de como as criangas aprendem, por uma concepg¢ao
do papel da educacgao, do papel da educagao escolar, do papel
da escola"

Portanto, compreendemos que, para entender o
desenvolvimento humano na infancia, o/a professor/a precisa
entender sobre os seguintes conceitos: a concepcao de crianga,
educacao infantil, o papel do professor e da cultura; a concepg¢ao
de aprendizagem e desenvolvimento, bem como alguns
aspectos envolvidos nesse processo.
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SOBRE O SURGIMENTO DA
TEORIA

A Teoria Histérico-Cultural
surgiu no século passado, na
década de 20 na antiga Uniado
Soviética e teve como lider Lev
Semiononovitch Vigotski (1896-
1934).

Fonte da imagem: https://novaescola.org.br/conteudo/7235/lev-
vygotsky

/ A inquietacao de Vigostki resumiu em

. compreender como o homem se constitui homem.

‘;}% Para isso, "criou um novo modo, mais abrangente, |
de estudar os processos psicologicos humanos J
(LURIA, 1988, p. 22) [

Ao afirmar que o objetivo da teoria é estudar de forma mais ampla o
desenvolvimento humano, Vigotski (1988) quis dizer que os
aspectos biolégicos ndo sdo suficientes para promover esse
desenvolvimento. Em outras palavras, ele revelou que as qualidades
humanas ndo sdo dadivas divinas e nem sdo influenciadas apenas
pela hereditariedade.

Segundo Luria (1988, p. 25), tais qualidades sao "achadas nas
relagdes sociais que o individuo mantém com o mundo
exterior". A partir dessa ideia, compreendemos que a crianga é
um ser de relagdes, que se torna humano a medida que
interage com o mundo e se apropria dos instrumentos da
cultura historicamente elaborada.



Segundo Mello (2010, p. 195), a Teoria Histérico-
Cultural representa uma '"revolug¢ao nas
concepcgdes que orientaram a educacao até
hoje. Isso porque [...] a teoria acerca do
desenvolvimento humano em Vigotski é
essencialmente uma teoria da educacgao.
Entdo, justamente para dimensionar a sua
contribuicao e para perceber o revolucionario
de suas ideias, permitindo que elas
revolucionem a educacgao, é que se faz
necessario definir o que é o nucleo duro da
teoria.

Entendo que o elemento central do divisor de
aguas que se estabelece entre as duas teorias é
o conceito de homem e de como ele se
desenvolve, ou seja, 0 que motiva o
desenvolvimento psiquico no homem."

http//e

Fonte da imagem:
i p

jornad

infantil/

A partir das ideias de Mello (2010), inferimos que, do ponto de
vista da psicologia, existem duas abordagens divergentes que
compreendem o desenvolvimento humano, € o que as
diferencia sdo as concepc¢des de ser humano e as relagdes
entre aprendizagem e desenvolvimento que cada uma adota.
De um lado, uma teoria naturalista sustenta que "a crianca ja
nasce com as caracteristicas de inteligéncia e de
personalidade e, nesse sentido, ndao ha muito de
verdadeiramente significativo que a educacédo possa fazer para
essa constituicdao" (MELLO, 2009, p. 100). Por outro lado, ha
uma abordagem que refuta essa ideia, afirmando que "as
caracteristicas humanas - o pensamento, a fala, as linguagens,
a memobdria, a imaginagao, o controle da conduta, assim como
as capacidades, as habilidades, as aptiddes — sdo aprendidas
com as experiéncias vividas - e, desse ponto de vista, a escola
da infancia se torna o lugar da vida coletiva das criangas que
tem um papel essencial nessa constituicao" (MELLO, 2009, p.
100).
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esse contexto, a teoria que serve de base para nossas
discussdes € a Teoria Historico-Cultural. Vemos essa teoria
como um alicerce que pode subsidiar a pratica dos/das
professores/as da Educacao Infantil.

Para alcancar esse objetivo, € fundamental ter clareza sobre a
definicao de crianga, como ela aprende e se desenvolve, qual é o
papel do professor e qual € o papel da Educacgao Infantil nesse
processo. A partir desse entendimento, maiores sdo as
possibilidades de organizar a pratica intencional e atuar de forma
consciente, pois estaremos mais solidamente fundamentados.

Dada a amplitude e complexidade da teoria, delimitamos os
conceitos que serdo apresentados neste caderno. As concepgdes
que serao abordadas estdao organizadas a partir da imagem
abaixo:

QUAL O
PAPEL DO
PROFESSOR?

QUEM E A
CRIANGA
PARA A THC?
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COMO ELA
APRENDE E SE
DESENVOLVE?

A ESCOLA
OCUPA?




QUEM E A CRIANCA
PARA ATHC?

Sob a perspectiva da Teoria
Histérico-Cultural, a criangca &
considerada um ser social, ativo e
competente. Essa compreensao
transcende a concepc¢do anterior
que via a criangca como alguém que
nasce com aptiddes inatas. Para
Mello (1999, p. 18), ao nascer, a
crianga "tem consigo uma unica
aptidao: a de criar aptidoes a partir
da apropriagdo da experiéncia
socio-histérica, o que implica em
que, no decurso do
desenvolvimento sécio-histérico do
homem, novas aptidoes psiquicas
se formem.

Fonte da imagem: https;//exame.com/casual/dia-
da-crianca-veja-atracoes-gratuitas-para-curtir-
com-os-pequenos-em-sp/

Essas aptidées somente podem
ser criadas se a crianga tiver
acesso a cultura e aos seus
instrumentos. De acordo com a
THC, desde o nascimento, a
crianga é capaz de estabelecer
relacbes com o meio. Essa
interacao é a forca motriz para o
processo  de processo  de
humanizagdao da crianga, do
desenvolvimento de sua
inteligéncia e personalidade.

[..] a crianga é uma parte do
meio vivo, esse meio nunca é
externo para ela. Se a crianca
€ um ser social e seu meio é o
meio social, se deduz,
portanto, que a propria
crianga é parte de seu meio
social (VIGOTSKI, 1996, p. 382)
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COMO A CRIANCA
APRENDE E SE
DESENVOLVE?

Para responder a essa questao,
precisamos retomar a discussao
sobre a relagao entre aprendizagem
e desenvolvimento a luz da Teoria
Histoérico-Cultural. Ao contrario de
outras teorias que consideram o
desenvolvimento humano como
algo natural, a THC sustenta que o
desenvolvimento da crianga
depende das experiéncias e das
relacdes que ela estabelece com o
mundo e com outras pessoas. E na
interacao com a cultura, através da
apropriacdo dos instrumentos que
fazem parte dela (por exemplo, a
linguagem escrita € um instrumento
cultural), que ocorre a
aprendizagem. Essa aprendizagem,
por sua vez, impulsiona o
desenvolvimento. A crianga nao se
desenvolve para aprender; ela
aprende ao aprender, se
desenvolve.

e,

De acordo com Souza (2007, p. 133),
“a crianga s6 se desenvolve, isto &, se
humaniza, mediante a apropriacao
da cultura e no processo de sua
atividade”. Esse processo acontece,
conforme a autora, por meio da
apropriacao da cultura, dependendo
das condig¢des de vida e educacao,
ou seja, nas relacdes sociais e nas
instituicoes educativas.

E como as criangas aprendem? Elas
aprendem...

’ Quando sao ativas
) Quando estao envolvidas
’ Quando interagem

’ Quando estao fazendo coisas
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O PAPEL
PROFESSOR/A

O papel do/a professor/a na
promogdo da aprendizagem e
desenvolvimento da crianca é de
fundamental importancia. Ele é o
parceiro mais experiente, nele esta

DO/A

um conjunto de conhecimento
cultural acumulado ao longo da
histéria, e, como tal, tem a

responsabilidade de introduzir as
criangas na cultura historicamente
elaborada e em seus instrumentos.
Além disso, o professor é o
responsavel por organizar o
ambiente e criar situagdes de
aprendizagem com base em um
planejamento intencional.

Em resumo, a tarefa do professor é
atuar de maneira a facilitar a
aprendizagem e o desenvolvimento
da crianga, seguindo os principios da
Teoria Histérico-Cultural.

Mas em que circunstdncias o
professor deve intervir para
promover a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga?

Para Vigotski (1988), o bom ensino é
aquele que se adianta ao
desenvolvimento da crianga. Nesse
sentido o/a professor/a deve "propor
situagdes em que as criangas ajam
de forma independente e solicitem
ajuda para realizar o novo que ainda
ndo sdo capazes de realizar sozinhas”
(MELLO, 2019, p. 100). Os conceitos
relacionados a Zona de
Desenvolvimento Real e Zona de
Desenvolvimento Proximal,
direcionam o/a professor/a para uma
atuagdo consciente, favorecendo a
aprendizagem e, consequentemente,
o desenvolvimento da crianga em
relacao as  suas capacidades
especificamente humanas.

"O processo de apropriacdo da
cultura assim como das faculdades
humanas precisa ser aprendido
coletivamente com parceiros mais
experientes. Nao de trata, pois, de
uma relagdo imediata entre a crianca
e o objeto a ser conhecido, mas de
uma relagdo mediada socialmente,
coletiva. (MELLO, 2010, p. 196)
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QUAL O LUGAR Entre tais necessidades, destaca-
QUE A ESCOLA se a cultura escrita, com enfoque
OCU pA’) em seus aspectos lddicos e

contextualizados. (SOUZA;
OLIVEIRA; CRUZ, 2018)

Desse ponto de vista, a Educagao
Infantil é um espaco
essencialmente cultural, um lugar
de vivéncias em que os objetos
culturais sao introduzidos
intencionalmente na vida das
criangas, permitindo que deles se
apropriem. (SOUZA; OLIVEIRA;

Com base no ponto de vista da
Teoria Histérico-Cultural, o
desenvolvimento da inteligéncia e
da personalidade, incluindo
habilidades, aptiddes, capacidades
e valores, depende das condig¢des
de vida e de educacao. A escola de
Educacao Infantil &€ um lugar
privilegiado para este

desenvolvimento, sendo um CRUZ, 2018)

espagco que '"deve garantir a

crianga os seus direitos,

principalmente o de ser crianga,

preservando sua identidade social, L

suas necessidades de aprender e LA

de se apropriar da cultura”. e o o o o o
[ ] [ [ ] [ ] [ ] [ ]
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“Pela teoria historico-cultural o triplo protagonismo
abarca elementos importantes: o(a) professor(a), por
organizar as experiéncias para a crianga, responsavel
pela realizacdo das atividades; a crianga, por atuar no
desenvolvimento da atividade; e os objetos culturais,
introduzidos de forma dinamica, de modo que a crianga
seja afetada por eles e deles se aproprie”.
(SOUZA; OLIVEIRA; CRUZ, 2018, p. 326)

PROFESSOR/A

Parceiro mais experiente,
organizador das situagdes
de aprendizagens,
facilitador, mediador da
relagdo entre crianca e

cultura
Um ser social, ativo, i
Fonte das qualidades humanas.
competente, que aprende )
. . A escola é um lugar de acesso
quando esta envolvida em R
. . da crianga com a cultura, com
atividade, quando interage R .
os instrumentos culturais. A
com a cultura e com os outros. . o
linguagem escrita é um
F ESSO instrumento cultural.

S
V
S

-




O PROCESSO DE
APROPRIACAO DA
LINGUAGEM ESCRITA NA
EDUCAGAO INFANTIL A
LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL
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4] UMA CONCEPGCAO DE
LINGUAGEM PARA SUBSIDIAR AS
DISCUSSOES

A
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Vocé sabia que, ao longo da histéria do Brasil, o ensino da Lingua Materna
foi marcado por diferentes ideias e concepg¢des desenvolvidas em
momentos histéricos e sociais distintos?

Nas préoximas paginas, apresentamos trés concep¢des de linguagem: 1) A
linguagem como expressdao do pensamento, 2) A linguagem como
instrumento de comunicacgdo, 3) A linguagem como processo de interagdo.
Consideramos fundamental o estudo dessas concepg¢des para uma
atuacao consciente de professores e professoras da Educacédo Infantil.

DIFERENTES
CONCEPCOES DE
LINGUAGEM

EXPRESSAO DO | .»* **.. INSTRUMENTO DE
PENSAMENTO INTERACAO

INSTRUMENTO DE
COMUNICACAO

A concepcao da linguagem como "expressao do pensamento" esta
associada a abordagens tradicionais no ensino de linguas no Brasil.
Conforme observado por Geraldi (1997, p. 38), “essa concepg¢ao
~ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se concebemos a
linguagem como tal, somos levados a afirmagdes — correntes — de
que pessoas que nao conseguem se expressar nao pensam”. O
ensino &, portanto, influenciado por esse conceito, particularmente
no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo N. 4024/6],
que enfatiza a gramatica normativa, a retdrica e a linguagem
poética. Tratar a linguagem unicamente como expressao do
pensamento implica que a pratica docente relacionada a
linguagem escrita tera como foco a "palavra" como a unidade
basica de significado, a decodificagdo como o processo pedagdgico
predominante, e a énfase recai sobre os simbolos linguisticos.
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No contexto da década de 70, sob a influéncia do ensino
tecnicista, onde o foco do ensino recaia para qualificagcao da
mao de obra, o ensino da Lingua Portuguesa estava centrado
na concepc¢ao da lingua como um coédigo. Nesse periodo, a
teoria da comunicacao, com uma abordagem pragmatica e
estruturalista, sustentava o ensino da lingua nas escolas.

Uma pratica docente resumida a essa concepgao, que
considera a linguagem apenas como um instrumento de
comunicacao, tem como unidade basica de organizacao a
frase. Isso leva a uma visdao da linguagem como mera
transmissao de informacao, em que a leitura se resume a
interpretacao e ao reconhecimento de codigos. Em outras
palavras, o foco do ensino esta na estrutura da lingua.

ATENCAO ¥

Agora, vamos situar a concepgao de
linguagem que sustenta as nossas
discussoes!
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Com base Teoria Histérico-Cultural, representado por Vygotsky
(1896-1934) e seus colaboradores, a crianga € um ser social, cujo
processo de aprendizagem e desenvolvimento ocorre por meio
das relagdes que estabelecem com o ambiente e da apropriagcao
da cultura. A linguagem, por sua vez, se desenvolve em cada ser
humano, por meio dessas relagdes. Segundo Charaudeau, 214, p.
7), sem a linguagem a crianga “[...] ndo saberia entrar em contato
com os outros, como estabelecer vinculos psicolégicos e sociais
com esse outro que &, ao mesmo tempo, semelhante e diferente.
Da mesma forma, ele ndo saberia como constituir comunidades de
individuos em torno de um “desejo de viver".

Portanto, elegemos uma concepgao que esta alinhada com essas
ideias. Situamos, assim, nossas discussdées nos conceitos
relacionados a linguagem como...

/7N

SED S

NGO 4

INSTRUMENTO DE INTERAGCAO

Adotamos esta concepcdo de
linguagem por acreditar que a
pratica pedagégica devera ser

sustentada por uma concepgéao que
“situa a linguagem como lugar de
constituicdo de relacdes sociais,
onde os falantes se tornam sujeitos”
(GERALDI, 1997, p. 41).
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4.2 PARA ALEM DA DECIFRACAO
DE LETRAS E RECONHECIMENTO
DE SONS: CONCEPCAO DE
LINGUAGEM ESCRITAE
QUESTOES A CONSIDERAR NO
SEU PROCESSO DE
APROPRIACAO
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SITUANDO CONCEPGCOES DE LINGUAGEM
ESCRITA A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA
TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Para Vigotski (2007), a linguagem escrita NAO se resume a uma
simples colegado de letras que, quando combinadas, representam a
fala. Em seu processo de apropriagao, ela passa por esse nexo (fala),
mas desaparece quando a crianga se apropria, de fato, da escrita. A
linguagem escrita € formada por um conjunto de signos que
representa objetos e situacdes reais. Nesse contexto, um signo é
algo que possui significado ou representa outra coisa. Portanto, a
linguagem escrita se configura como um instrumento complexo
com uma fungao social especifica, que permite ao ser humano
interagir com o mundo.

Sim, a linguagem escrita foi criada, desde o principio, para assumir
uma fungao!

Nas palavras de Vygotsky (2007, p. 126),

[..] constitui um simbolismo de segunda ordem que, gradualmente, torna-se
um simbolismo direto. Isso significa que a linguagem escrita é constituida por
um sistema de signos que designam os sons e as palavras da linguagem falada,
0s quais, por sua vez, sao signos das relagdes e entidades reais. Gradualmente,
esse elo intermediario (a linguagem falada) desaparece, e a linguagem escrita
converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as entidades
reais e as relagdes entre elas.

Por ser um instrumento cultural
complexo, o processo de apropriagao da
linguagem escrita também é complexo.
Ele ndo se limita apenas aos aspectos
técnicos, como o treinamento de letras,
frases e a copia de textos. Precisamos
compreender que a linguagem escrita e
seu processo de apropriagdo vao ALEM
DA SIMPLES DECIFRAGAO E
RECONHECIMENTO DE SONS.
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E isso mesmo, professor/a! - =
O processo que a crianga vivencia para ®\O \/
se apropriar da escrita nao é simples, e , D D
nao comeca apenas quando ela entra % Q
na escola. Existe um momento pré- / C A /V
histérico, constituido por varias agées /

e/ou atividades que nés, C} A K A

professores/as, precisamos conhecer.

Segundo a Teoria Histérico-Cultural N O ‘ )‘A D

(THC), é esse caminho que vai levar a
crianga a escrever futuramente. U
importante destacar que esse percurso QG
nao é linear; ele € marcado por D O
evolugdes e involugdes. f\

Convidamos vocé para conhecer um pouco U A~
mais sobre esse processo. Vamos 14?

“A histéria da escrita na crianga comega muito
antes da primeira vez em que o professor
coloca um lapis em sua mao e lhe mostra

como formar letras. O momento em que uma
crianga comega a escrever seus primeiros

exercicios escolares em seu caderno de
anotagdes nao é, na realidade, o primeiro
estagio do desenvolvimento da escrita. [..]
podemos até mesmo dizer que quando uma
crianga entra na escola, ela ja adquiriu um
patrimoénio de habilidade e destrezas que a
habilitara a aprender a escrever em um tempo

relativamente curto” (LURIA, 2001, p. 143).

-

Fonte da imagem:
https//Avww.relacionalhistorica.pt/sobre-nos/a-
psicologia-relacional-historica/alexander-luria/



Como mencionamos anteriormente, a aquisi¢ao da linguagem escrita pela
crianga, [...] resulta de um longo processo de desenvolvimento das funcoes
superiores do comportamento infantil que Vigotski chama de pré-histéria
da linguagem escrita. Esta histéria — que &, na verdade, a histéria das formas
de expressdo da crianga - é constituida por ligagdbes em geral nao
perceptiveis a simples observacao e come¢a com a escrita no ar, com o
gesto da crianca a qual nds, adultos atribuimos significado. A imagem
abaixo ilustra como esse caminho se configura.

ESCRITA

LINGUAGEM ORAL

DESENHO
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[...] se quisermos que as criancas se
apropriem efetivamente da escrita -

k nao de forma mecanica, mas como

o ’/———-f
\/ T linguagem de expresséo e de
conhecimento do mundo -,

precisamos garantir que elas se
E L‘ ’ E \ R— utilizem profundamente do faz-de-
= conta e do desenho livre, vividos
\‘\( '\’\/\, ambos como forma de expressao e
de atribuicdo pessoal de significado
aquilo que a crianca vai
i conhecendo no mundo da cultura e

™ da natureza. (MELLO, 2009, p. 25).
7 A /\ A

Fonte das imagens: internet
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QUESTOES A CONSIDERAR NO PROCESSO DE
APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA A
PARTIR DOS PRESSUPOSTOS DA THC

A Educacdo Infantil € o tempo e espago em que a necessidade de expressao
e a fungao simbdlica devem ser desenvolvidas. O contato da crianga com a
cultura e seus instrumentos deve ocorrer nesse contexto. Além das
diferentes linguagens que compdéem o estagio pré-histérico do
desenvolvimento da escrita, como gesto, desenho, linguagem oral e
brincadeira, incluimos a linguagem escrita por meio da utilizagao de textos
que circulam socialmente. Apresentamos algumas questdes a serem
consideradas na organizac¢ao do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil.
O principal pressuposto € criar condicdes em que as criangas sintam a
necessidade de aprender, e acreditamos que podemos efetiva-lo:

« Garantindo experiéncias com brincadeiras infantis, afinal, o eixo
estruturante das praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil sdo as
interacgdes e as brincadeiras (DCNEI, 2010).

e Garantindo experiéncias por meio das quais as criangas possam
desenhar livremente, pois, lembrem-se de que, antes de se apropriarem
da escrita, a crianga percorre um longo caminho que inclui o desenho
como uma das atividades prioritarias.

e Priorizando praticas intencionais com a linguagem viva desde a
Educacgdo Infantil, isto é, experiéncias contextualizadas por meio de
textos reais que possuem fung¢do social, como o registro de relatos e
experiéncias, a construgao coletiva de bilhetes, mapa de tarefas, diario
da turma, entre outras. Mello (2005, p. 78) nos diz que, "[..] podemos
mostrar as criangas — por meio das vivéncias que proporcionamos
envolvendo a linguagem escrita — que a escrita serve para escrever
historias e poemas, escrever cartas e bilhetes, registrar planos, intengoes

e acontecimentos, por exemplo [..]"

e Incluindo, nesse processo, os TEXTOS ENUMERATIVOS, TEXTOS
INFORMATIVOS, TEXTOS LITERARIOS, TEXTOS EXPOSITIVOS, TEXTOS
PRESCRITIVOS.

* Possibilitando o contato com diferentes portadores de Géneros
discursivos: livros de receita, revistas e catdlogos, jornais infantis, etc.
(JOLIBERT, 1994)
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Com base nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, representada
por Vigotsky (1896-1934) e seus colaboradores, a linguagem escrita € um
instrumento cultural complexo que contribui para o desenvolvimento e a
formacgao da inteligéncia na crianga. Para se apropriar desse instrumento,
a crianga passa pela realizagdo e pelo desenvolvimento de multiplas
atividades de expressao, como o desenho, a pintura, a linguagem, a
modelagem, as brincadeiras de jogo de papéis, a danga e a poesia. Sao
essas atividades que precisam fazer parte da rotina das criangas pré-
escolares.

A partir desse entendimento, elaboramos colaborativamente esta
sequéncia didatica, priorizando atividades por meio das quais as criangas
se tornem sujeitos ativos de sua aprendizagem, pressuposto
fundamental da Teoria Histérico-Cultural. Damos énfase, nesta proposta,
a atividades com a linguagem oral; com a linguagem escrita, usando-a
com uma fungao social: a de registro e com o desenho, pois, com base na
pré-histéria da escrita, os desenhos sao formas de representacao do
processo histérico-cultural de apropriagao da linguagem escrita.

A nossa proposta € dar voz e vez as criangas, afinal, o desenvolvimento da
linguagem escrita “[..] E um processo de didlogo que se estabelece entre
a crianga e a cultura, processo esse que, na escola, € mediado pela
professora e pelas outras criangas. Isso implica, essencialmente, dar voz a
crianga e permitir sua participagao na vida da escola [..]" (MELLO, 2010,
p.185)

Apresentamos, inicialmente, a silhueta que sugerimos para a
organizagao desta sequéncia. Esta organizagao foi pensada a partir das
ideias de Oliveira (2013, p. 39) que entende as sequéncias didaticas como
“um conjunto de atividades conectadas entre si e prescinde de um
planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para
trabalhar os conteldos disciplinares de forma integrada para uma
melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem”. Logo apds, a
sequéncia didatica elaborada em colaboragdo com as professoras do
grupo de criangas do Pré |l

Antes de ser aplicada, sugerimos uma leitura atenta e, se necessario,
podera ser reestruturada, conforme a realidade de cada grupo de
criangas.

Bom trabalho!
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No processo formativo que desenvolvemos em colaboragao junto as
professoras do Centro de Educacao Infantil Aquarela, em Alto Alegre
do Pindaré, discutimos, entre outras questdes, a organizagdo do
trabalho pedagdgico, com foco nas atividades que envolvem a
linguagem escrita. Compreendemos, portanto, que as sequéncias
didaticas sdao uma possibilidade de organizar o trabalho, uma vez que
podem favorecer o protagonismo das criancgas. Tratam-se de situacoes
didaticas organizadas e articuladas, situadas no planejamento do
professor e desenvolvidas em momentos previstos na rotina. Nesse
sentido, elaboramos uma silhueta que podera ser utilizada na
organizagado das sequéncias didaticas.

TEMA DA SEQUENCIA:

AGRUPAMENTO ETARIO:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA BNCC:

CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA BNCC

SEQUENCIA DE ATIVIDADES:

Apresentacao da proposta de trabalho
e Encaminhamentos didatico (ED)

Atividade 1

e Encaminhamentos didatico (ED)
Atividade 2

e Encaminhamentos didatico (ED)

MATERIAIS UTILIZADOS:

REFERENCIAS
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5.1 SEQUENCIA DIDATICA:
EXPRESSAR-SE, PARTICIPARE
DECIDIR: ESCOLHENDO UM
NOME PARA A MINHA TURMA
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AGRUPAMENTO ETARIO: 5 anos - Pré |

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA BNCC:
EIO3EFO1 - Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meic da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

EIO3ETO5 - Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencas;

EIO3TSO2 — Expressar-se livremente, por meio de desenhos, pinturas,
colagem, dobraduras e escultura, criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

EI0O3CGO5 - Coordenar suas habilidades manuais, no atendimento
adeguado a seus interesses e necessidades, em situacdes diversas
EIOZEQO4 - Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas € grupos
diversos

CAMPOS DE EXPERIENCIA:

+ Escuta, fala, pensamento e imaginacéo;

» Espacec, tempo, quantidade, relagdes e transformagdes;
« Tragos, sons, cores e formas;

« Corpo, gestos e movimentos;

« Oeu,ooutroe o nods;




SEQUENCIA DE ATIVIDADES

APRESENTACAO DA TEMATICA A SER TRABALHADA

ED* - Reunir as criangas (do Pré Il) para a mobilizagao do tema a ser
trabalhado. Informar a elas o tema, a duragao e as possiveis atividades
gue serao desenvolvidas com elas. A professora podera falar: - Bom,
criangas, noés iremos trabalhar ao longo dessa semana, varias
atividades legais e, nessas atividades, vocés irao poder falar, desenhar,
pintar, brincar e tomar algumas decisdes sobre a nossa turma!

Fazer alguns questionamentos as criancas para levantamento dos
conhecimentos prévios: Criancgas, a nossa escola é identificada por um
nome, Vocés ja sabem o nome da nossa escola? O que vocés acham
que significa este nome? Por qual motivo escolheram o nome da
escola? E o nome da professora de vocés, qual é?

Informar as criangas que todo mundo € identificado por um nome (a
escola, a professora, as criangas, os funcionarios etc.). E a nossa turma?
Tem um nome?

Informar o objetivo da proposta: - Criangas, a nossa turma ainda nao
tem nome e precisamos escolher um nome para ela, pois, ndo pode
ficar sem identificacdo. Ao longo da semana, iremos fazer algumas
atividades e. no final, vamos escolher o nome da turma, ta bom?
Proceder com a leitura do livro — ELEICAO DOS BICHOS dos autores
André Rodrigues et al. Antes da leitura, é interessante apresentar a
capa, as imagens, os autores e fazer alguns questionamentos a turma:
Observem a capa deste livro. Vocés ja conhecem essa histéria? O que
vocés acham que o livro vai falar? Observem o titulo: o que vocés
acham que €& Eleicao? Entre outras questdes que se fizerem
necessarias.

A partir dessas indagacgdes, abrir espaco para que as criangas possam
se expressar oralmente.

Realizar a leitura e, logo apds, proceder com uma breve interpretacao.
Informar as criancas qual sera a préoxima atividade

*ED - Encaminhamento Didatico
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Aponte o celular para
fazer o download do
livro A ELEICAO DOS

BICHOS
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ATIVIDADE 1 - APRENDENDO AS REGRAS DE UMA
ELEICAO

ED:

« Retomar as discussdes da atividade anterior, a partir de alguns
guestionamentos ja realizados.

« Fazer novamente a leitura do livro - ELEICAO DOS BICHOS dos
autores André Rodrigues et al. Desta vez com outro foco:
sistematizar as regras de uma eleigao.

» ApOs a leitura, seguida de uma conversa sobre o livro, informar as
criangas sobre a atividade do dia. Fale: Bom, criangas, a atividade
de hoje vai ser bem legal, nos iremos aprender sobre as REGRAS
DE UMA ELEICAO. A histéria que acabamos de ouvir vai nos
ensinar sobre essas regras. Vamos aprender, juntos?

Registrar as regras de uma eleigdo, a partir das informagdes do
livro. O registro pode ser em forma de lista e/ou pequeno texto.
Nesse processo de escrita, as criangas vao oralizando e a professora
vai registrando na lousa. Apds o registro, apresentar as criangas e,
se possivel, passar depois para um cartaz e fixar na turma.

Informar sobre a préoxima atividade

REGRAS DA ELEICAO

1) TEREMOS ELEIGAO TobA PRIMAVERA.
2) QUALQUER BiCHo PODE SE CANDIDATAR.

3) CADA ELEITOR SO PODE VOTAR
EM UM cANDIDATO.

4) o VoTo £ SECRETO.

5) GANHA QUEM T/ VER 0 MAIOR
NUMER©O DE VOTOS.

6) £ PROIBIDA A TROCA DE PRESENTES
ENTRE cANDIDATOS E ELE[TORES,

7) € PROIBIDO DEVORAR 0S ADVERSARIOS,
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ATIVIDADE 2 - FORMULAR REGRAS PARA A ESCOLHA
DO NOME DA TURMA

ED:

« Retomada da atividade anterior, por meio do reconto do livro.
Reunir as criangcas em um circulo e solicitar que as elas recontem a
histéria — A ELEICAO DOS BICHOS. Fale: Hoje vamos ouvir a
histéria ELEICAO DOS BICHOS, de uma forma diferente. Vocés que
v@o contar para a professora ouvir, ta bom? Disponibilizar o livro
para as criangas fazerem o reconto. Nesse processo, a professora
podera fazer as intervencdes necessarias.

« Retomar o registro feito na atividade anterior, sobre AS REGRAS DE
UMA ELEICAO - consultar com a turma o cartaz fixado na parede.

« Propor as criancgas, a elaboracao das regras para a escolha do nome
da turma. Fale: Nds precisamos fazer uma eleicdo escolher o nome
da nossa turma, criangas. Mas, antes disso, devemos combinar
algumas coisas. Quero convidar vocés para elaborarmos algumas
regras. Pode ser?

« Organizar cartolina e pincel para a atividade. Caso as criancas
sintam dificuldades para verbalizarem as regras. A professora
poderad intervir, dando as seguintes sugestdes:

- A TURMA PODERA APRESENTAR DUAS OU MAIS PROPOSTAS
- DE NOMES;
- TODOS DEVERAO VOTAR;.
- ELEGER DUAS CRIANGCAS PARA AJUDAR NA CONTAGEM DOS
VOTOS;
- VENCERA O NOME QUE OBTER MAIS VOTOS

« Fixar o cartaz na parede da sala e informar sobre a proxima
atividade:



ATIVIDADE 3 - LEVANTAMENTO DOS POSSIVEIS
NOMES PARA ATURMA

ED:

Retomada da atividade anterior;

Informar as criancas sobre a atividade do dia. Fale: Hoje nds vamos
fazer outra atividade bem legal. Vamos decidir os nhomes para
escolhermos no dia da eleicdo. Quais os nhomes que vocés acham
que devemos escolher? Pode ser o nome de cores, de histdrias que
vocés conhecem, de musicas etc. O que vocés acham?

Ceder um espaco para as criangas tecerem suas opinides;
Prosseguir com o levantamento (por escrito) dos possiveis nomes
para a turma, conforme a decisdo das criancas.

A ideia para esta atividade, é fazer o levantamento de, pelo menos,
dois nomes para concorrer;

Encerrar Informando a atividade do préximo dia

ATIVIDADE 4—PRODU(;AO DE PANFLETOS
ED:

Retomada da atividade anterior;

Informas as criancgas sobre a atividade do dia. Fale: Criancas, hoje
no iremos usar nossas criatividades e produzir panfletos com os
nomes que estdo concorrendo ao home da turma,

Voltar ao livro e mostrar ¢ modelo do panfleto da eleicao dos
bichos;

Organizar em grupos (conforme o total de nomes escolhido) para a
producao de panfleto,

Producao do panfleto - disponibilizar pincel, lapis de cor, revistas
velhas para recorte, cola, cartolina etc e deixar que as criangas

usem suas criatividades na producao;
Socializar as producdes e informar a atividade do préoximo dia;
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ATIVIDADE 5 - ELEICAO PARA O NOME DA TURMA

ED:

Reunir as criangas em circulo e estabelecer uma conversa inicial:
Chegou o dia para decidirmos qual serd o nome da nossa turma,
criancas. Hoje é o dia da eleicdo. Pra votarmos, devemos seguir as
nossas regras. Vocés lembram quais sao? Retomar as regras, se
possivel.

Apresentar a urna e a cédula de votacdo (que ja devem ser
confeccionadas pela professora, de modo que as criangas
consigam identificar os nomes)

Organizar as criangas e solicitar que cada crianga compareca a
urna para registrar seu voto.

Apds a eleicdo, eleger duas criancas para ajudarem na contagem
dos votos, que podera sera registrada na lousa por uma crianga,
com a ajuda da professora (a estratégia de contagem de votos fica
a critérios das criancas e da professora);

Compartilhar com a turma e, se possivel, com a escola, o nome
vencedor;

ATIVIDADE 6 - PRODUCAO DE UMA PLACA PARA
FIXAR NA TURMA

ED:

Retomada da atividade anterior;

Informar sobre a atividade do dia - PRODUCAO DE UMA PLACA
PARA FIXAR NA ENTRADA DA SALA.

Organizar os materiais que serao utilizados: cola, tesoura, pincéis,
E.V.A revistas velhas, fitas, etc.

A professora registrara por escrito o nome da turma em uma placa
e pedir que as criangas ilustrem ou decorem; -

Fixar a placa, com a ajuda das criangas, na porta de entrada da sala.

o4
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CONSIDERAQéES FINAIS

Os pressupostos da teoria histérico-cultural, especialmente aqueles que
podem subsidiar praticas pedagdgicas relacionadas a linguagem escrita,
nos permitem afirmar que é possivel adotar metodologias interessantes na
Educacdo Infantil que superem os tradicionais métodos que "ensinam" a
crianca a ler e escrever nesta etapa da Educacdo.

Segundo Vigotski (2000), o processo de apropriagcdo da linguagem escrita
segue um longo e gradual caminho, tornando-se, por sua vez, um processo
complexo. O professor/a € langado a um grande desafio de se apropriar dos
pressupostos metodologicos da teoria e sistematizar as atividades de
maneira objetiva, de modo que esse processo ocorra da forma mais natural
possivel. Nesse sentido, ao organizar seu trabalho, o/a professor/a devera
considerar alguns pressupostos, 0s guais assumimos neste caderno como
fundamentais, a saber:

« Em primeiro lugar, € preciso reconhecer que a crianga € um sujeito ativo
de sua aprendizagem, e que ela aprende e se desenvolve por meio das
relagdes estabelecidas com o meio e com o contato com os
instrumentos da cultura.

« E por meio da linguagem que as criangas se constituem como sujeito. A
linguagem é um instrumento que promove a relagdo da crianga com o
mundo;

* A linguagem escrita € um conjunto de signos, um instrumento cultural.
O seu processo de apropriagcao inicia muito antes das criancas entrarem
na escola, por meio das diversas atividades que possibilitam a expressao
da crianga.

Assim, para garantir experiéncias potencializadoras que favorecam o
processo de apropriacdo pela crianca, € importante que ofa professor/a
conhega, se aproprie de alguns dos pressupostos da teoria e os valide na
pratica. Foi este trabalho que nos propusemos a fazer, e esperamos que, de
fato, este produto se torne um instrumento reflexivo e orientador da pratica
docente.
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ANEXO A — CARTA DE APRESENTACAO PARA A PESQUISA DE CAMPO
O R 0 -

_—
—~—

S M UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
o CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS '

/" / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINODA  p5airp
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezada Senhora: Jordania Pereira Santos

Gestora do Centro de Educagéo Infantil Aquarela

Vimos por meio desta apresentar-lhe a/o estudante RAIMUNDO SIMAS
ABREU NETO, regularmente matriculada/o no Mestrado Profissional Gestao
de Ensino da Educagéo Basica, da Universidade Federal do Maranhao, sob
matricula de n® 2020100393, para desenvolver sua pesquisa de Dissertagdo
intitulada “O PROCESSO DE APROPRIAGAO DA LINGUAGEM ESCRITA
NA EDUCAGAO INFANTIL: uma proposta teérico-metodolégica a luz da
Teoria Historico-Cultural’.

Na oportunidade, solicitamos autorizagao de Vossa Senhoria em permitir
a realizagdo da referida pesquisa neste recinto educacional para que alo
referida/o estudante possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas,
questionarios e outros meios metodolégicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permiss&o para a divulgagdo desses resultados €
suas respectivas conclusdes, preservando em sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na
pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagéo € uma pré-condicéo. )

Colocamo-nos a disposicido de Vossa Senhoria para quaisquer

esclarecimentos.
S#o Luis, 23 de fevereiro de 2022.

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588

221



222

ANEXO B — TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

WMy
: f&,)" 7 UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

“w0”  CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS — CSSo PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCAGAO
BASICA - PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO | SUPERVISORA
PEDAGOGICA

Eu, ,portadora do RG
Supervisora em exercicio no Centro de Educacéo Infantil
Aquarela concordo em participar da pesquisa intitulada O PROCESSO DE APROPRIACAO
DA LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAGAO INFANTIL: uma proposta teorico-
metodoldgica a luz da Teoria Histdrico-Cultural, orientada pela Prof? Dr? Hercilia Maria de
Moura Vituriano.

Declaro estar ciente de que minha participagdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido/a quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa. Ressalta-se ainda que,
a referida pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, para
que, os pesquisadores em colaboragdo com as professoras da Educagdo Infantil / PRE II,
contribuam e se disponibilizem a prestar informagdes orais (através de audio de aplicativos
Meet/WhatsApp e escritas (via e-mail) sobre a Escola e o trabalho por mim desenvolvido,
além de planejar e assessorar na execucgdo da formacédo continuada a ser desenvolvida no
processo de Pesquisa de forma virtual ou presencial, com vistas a produzir um produto
educacional — O caderno de orientacdes tedrico-metodoldgicas a luz da Teoria Historico-
Cultural, que subsidiardo a pratica das professoras da referida instituicdo. Assim, estou
ciente de que minha participagdo serd por meio das ferramentas e técnicas acima
mencionadas.

Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a mim o0s
seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta
Pesquisa; (2) manter sigilo absoluto sobre os nomes dos professores, da Coordenadora e da
Escola, bem como quaisquer outras informacgées que possam levar a identificacdo pessoal,
caso queira assim; (3) ampla possihilidade de negar-me a responder a quaisquer questoes
ou a fornecer informacdes que julguem prejudiciais a integridade fisica, moral e social dos
sujeitos e da Instituicéo; (4) desistir, a qualguer tempo, de participar da Pesquisa.

Pesquisador: Raimundo Simas Abreu Neto Orientadora: Prof? Dr? Hercilia Maria de Moura
Endereco: Travessa S&o Vicente, 113, centro, Alto Vituriano

Alegre do Pindaré - MA Local de Trabalho: Departamento de Educacéo [
Tel: 98 984555866 CCSO - UFMA

E-mail: simasabreu@gmail.com E-mail: hercilia.maria@ufma.br

Participante
Endereco:
Tel.: E-mail:

Assinatura do/a participante Assinatura do Pesquisador



UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS - CSSo PPGEEB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA - PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO | PROFESSORES/AS

Eu, ,portadora do RG
Professor/a em exercicio no Centro de Educacao Infantil
Aquarela concordo em participar da pesquisa intitulada O PROCESSO DE APROPRIAGAO
DA LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCAQAO INFANTIL: uma proposta tedrico-
metodoldgica a luz da Teoria Histdrico-Cultural, orientada pela Prof? Dr# Hercilia Maria de
Moura Vituriano.

Declaro estar ciente de que minha participagdo € voluntaria e que fui devidamente
esclarecido/a quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa. Ressalta-se ainda que,
a referida pesquisa foi autorizada pela Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, para
que, os pesquisadores em colaboracdo com as professoras da Educacdo Infantil / PRE II,
contribuam e se disponibilizem a prestar informagdes orais (através de audio de aplicativos
Meet/WhatsApp e escritas (via e-mail) sobre a Escola e o trabalho por mim desenvolvido,
além de planejar e assessorar na execucgdo da formacédo continuada a ser desenvolvida no
processo de Pesquisa de forma virtual ou presencial, com vistas a produzir um produto
educacional — O caderno de orientagdes tedrico-metodologicas a luz da Teoria Historico-
Cultural, que subsidiardo a pratica das professoras da referida instituicdo. Assim, estou
ciente de que minha participacdo sera por meio das ferramentas e técnicas acima
mencionadas.

Declaro ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo sdo garantidos a mim os
seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta
Pesquisa; (2) manter sigilo absoluto sobre os nomes dos professores, da Coordenadora e da
Escola, bem como quaisquer outras informagdes que possam levar a identificagdo pessoal,
caso queira assim; (3) ampla possibilidade de negar-me a responder a quaisquer questées
ou a fornecer informacdes que julguem prejudiciais a integridade fisica, moral e social dos
sujeitos e da Instituicao; (4) desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Pesquisador: Raimundo Simas Abreu Neto Orientadora: Prof® Dr? Hercilia Maria de Moura
Endereco: Travessa S&o Vicente, 113, centro, Alto Vituriano

Alegre do Pindaré - MA Local de Trabalho: Departamento de Educacéo |
Tel: 98 984555866 CCSO - UFMA

E-mail: simasabreu@gmail.com E-mail: hercilia.maria@ufma.br

Participante

Endereco:

Tel.: E-mail:

Assinatura do/a participante Assinatura do Pesquisador
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ANEXO C — NARRATIVAS DAS PROFESSORAS COLABORADORAS
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