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RESUMO

Da inquietacdo do siléncio de reflexdes filosoficas oriundas de outras culturas,
principalmente do continente Africano no ensino de filosofia. O presente trabalho tece um
conjunto de discursdes sobre a auséncia da diversidade epistémica, centralidade do
pensamento europeu, a exclusao e desqualificacdo de filosofias ndo ocidentais, sobre
tudo filosofia africana e afrodiaspérica no ensino de filosofia no ensino médio. O trabalho
objetiva inserir o ensino de filosofia africana e afrodiaspérica em acordo com a filosofia
da tradicdo de modo plural, sem imposicbes de universalidades, através de uma
sequéncia didatica que oferece alternativas para uma pratica de ensino plural,
descentralizando o eixo eurocentrado do ensino de filosofia, em um dialogo com
producbes de filésofos africanos, afrodescendentes e afrodiaspéricos, inicialmente o
trabalho destaca a categoria raca e racismo fortalecidos no processo colonial, a
inferiorizacéo dos africanos e sua cultura e a racializacdo da razdo. Ha um didlogo em
Heidegger e Towa sobrea identidade da filosofia, em momento posterior 0 eurocentrismo
e epistemicidio s&o discutidos, a aprovacao da lei 10.639\03 e a obrigatoriedade do ensino
de historia e cultura africana e afrodescendente, o ensino de filosofia e a auséncia da
filosofia africana e afrodiaspérica no livro didatico, e por fim apresenta uma pesquisa
participante realizada na escola Graca Aranha em Imperatriz-MA, desenvolvida com
alunos de terceiro ano do ensino médio, apresentada como uma proposta de apoio
didatico aos professores, como um exemplo de caminho para um ensino de filosofia que
rompa com ideais racistas de um exclusivismo epistemolégico .

Palavras-chave: Filosofia. Filosofia africana. Ensino de filosofia.



ABSTRACT

From the restlessness of the silence of philosophical reflections from other cultures, mainly
from the African continent, in the teaching of philosophy. The present work weaves
together a set of discourses about the absence of epistemic diversity, the centrality of
European thought, and the exclusion and disqualification of non-Western philosophies,
especially African and Afro-diasporic philosophy in the teaching of philosophy in high
school. The work aims to insert the teaching of African and Afro diasporic philosophy in
accordance with the philosophy of tradition in a plural way, without impositions of
universalities, through a didactic sequence that offers alternatives for a plural teaching
practice, decentralizing the Eurocentric axis of the teaching of philosophy, in a dialogue
with the productions of African, Afro-descendant and Aphrodisasporic philosophers,
initially the work highlights the category of race and racism strengthened in the colonial
process, the inferiorization of Africans and their culture and the racialization of reason. A
dialogue between Heidegger and Towa about the identity of philosophy. In the following
moment, Eurocentrism and epistemicide are discussed, the approval of law 10.639\03 and
the mandatory teaching of African and Afro-descendant history and culture and the
teaching of philosophy, the absence of African and Afrodiasporic philosophy in the
textbook and finally presents a Participatory research carried out at the Graca Aranha
school in Imperatriz-Ma, developed with third-year high school students, presented as a
didactic support proposal for teachers, as an example of a way to teach philosophy that
breaks with racist ideals of exclusivism epistemological .

Keywords: Philosophy. African philosophy. Philosophy teaching.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho é fruto das reflexdes surgidas ao longo de uma década de
experiéncia docente como professora de filosofia, na rede estadual de ensino do estado
do Maranh&o. Da reflexao, observacao, reflexao, sobre o ensino de filosofia e as relacdes
raciais, discute o discurso da racialidade, como uma narrativa colonial, criadora de uma
|6gica enraizada para além do senso comum, a racialidade organiza as rela¢des de forma
interna, as relacdes de poder e dominacao sao visiveis na externalizacao das relacbes
raciais, refletindo o pensamento social, separando os individuos humanos em grupos e
categorias de importancia. O racismo herdado desse discurso se valeu de varios
mecanismos de legitimagdo conseguindo éxito na alianga econdmica\ cientifica e
epistémica.

A categorizacdo da humanidade em racas conseguiu romper a barreira geografica
e temporal, estabelecendo o pensamento ideologico da superioridade de grupos
humanos. Ao reduzir o corpo e o ser, a uma questao de pele ou de cor, outorgando a pele
e a cor o estatuto de “uma ficgao de cariz biolégico” (MBEMBE, 2018, p. 11). O discurso
europeu de transformar o negro em mercadoria garantiu a Europa o direito de definir o ser
e 0 ndo ser humano, um produto natural e cultural do processo de colonizacdo, um
elemento estruturante do sistema\mundo moderno colonial.

O racismo €é apresentado como parte da estrutura colonial, que reproduzia os
valores politicos e sociais, sobrevivendo ao fim do regime escravista, por representar o
pensamento social, em uma forma” sistematica de favorecimento e exclusao a depender
do grupo racial que o individuo faz parte” (ALMEIDA, 2018, p.25). O racismo atravessa as
instituicdes sociais como forma de estabelecimento e manutencao de poder.

A racionalidade moderna é discutida, bem como a defesa do universalismo da
razdo, o privilégio intelectual de um povo e néo intelectualidade atribuida aos povos
africanos. A logica do pensamento filoséfico moderno, estabelecido através da atribuicéo
do pensamento primitivo e pouco desenvolvido dos povos Africanos. No exclusivismo da
racionalidade da branquitude européia.

O pensamento da tradicao filosofica ocidental, formulado a partir do privilégio
geografico e critérios raciais, instauram a universalidade e centralidade do pensamento

filoséfico ocidental. O trabalho traz autores decoloniais e afrodiasporicos, como Frantz



Fanon, Renato Nogueira, Achille Mbembe, Maldonado Torres, Henrique Dussel entre
outros, que apresentam suas consideracdes acerca das incongruéncias da racionalidade
humanista, em um movimento descentralizador da producao filoséfica.

Por fim o capitulo discute sobre o ser da filosofia, a partir das conceituacées de
dois fildsofos bem distintos em seus escritos sobre o que € a filosofia, os filésofos
escolhidos sdo o alemao Martin Heidegger e o camaronés Marcien Towa. O intuito €
perceber o pensamento filoséfico permeado pela sua temporalidade e cultura,
concepcoes distintas sobre o ser da filosofia, que revela o centrismo cultural da filosofia
européia e a autonomia da filosofia africana , Heidegger afirma que a resposta ao
questionamento do ser da filosofia se dar de dentro dela, e ao se fazer isso exercemos o
que desde a tradicao se iniciou o filosofar, Towa apresenta a sua visao filoséfica como
aguela que possui em si capacidade de pensar o absoluto e por ser a filosofia reflexiva e
questionadora, ndo pode ser pensada sob o0 exclusivismo da tradicdo. Os filosofos,
porém, defendem que o conhecimento filosofico se da na busca, no espanto, a partir do
guestionamento e da racionalidade defendida por ambos.

O texto reflete ainda sobre a existéncia ou ndo de uma filosofia africana, a relacédo
dos africanos com a religiosidade o pensamento religioso e mitico comum a todos os
povos convidando-nos a olhar em todas as direcdes, em uma praxis de encontro e
intercomunicacédo de igualdade intelectual.

No terceiro capitulo do trabalho apresenta a relacéo entre o ensino, a filosofia e a
hegemonia do padréo eurocéntrico construido e herdado do processo colonizador, 0s
mecanismos eurocéntricos de apagamento da producao cultural dos povos escravizados
e seus descendentes, para isso aborda categorias como eurocentrismo e epistemicidio
como mecanismos de manutencéo da unilateralidade epistémica no ensino de filosofia.

O eurocentrismo epistémico é tratado na primeira parte do capitulo como,
mecanismo de silenciamento e fixacdo dos povos africanos, em posicdes de nao
identidade cultural e subalternidade, em “um sistema tedrico discursivo de poder que
alimentam- se, realinham-se” (CARNEIRO, 2005, p. 39). O eurocentrismo abordado no
capitulo é apresentado sob a l6gica de fatos e conquistas intra-europeias que serviram de
referéncia para classificar o desenvolvimento e a producdo de outros povos como
inferiores.

O racismo epistémico e a universalidade da producdo européia em detrimento a



de povos ndo europeus € a tonica da segunda secao, a analise do racismo epistémico
nos desperta para o exclusivismo da “definicdo unilateral de linhas que dividem as
experiéncias, os saberes e os atores sociais, entre 0s que s&o uteis, inteligiveis e visiveis”
(SANTOS, 2010, p. 13). A racializacao epistémica negou a racionalidade dos povos do
sul, legitimou a dominagéao dos povos do norte e sua aculturacao.

Boa Ventura de Sousa Santos e a fildsofa brasileira Sueli Carneiro discutem o
conceito de epistemicidio, como a morte e apagamento da producao de conhecimento e
cultura de povos fora da Europa. E a representacéo dos valores e desejos culturais da
elite moderna e pdés-moderna, em um movimento egocéntrico, instalado através do
exterminio.

A proxima etapa discute a importancia da aprovacao lei 10.639/03, fazendo um
breve percurso histérico do ensino de filosofia no Brasil, o contexto da promulgacéo dessa
lei, importancia e representatividade para os afrodescendentes brasileiros, saqueados de
sua identidade e diversidade cultural. As exigéncias da Lei n. 10.639/03 exigem uma
mudanca no material didatico oferecido nas escolas publicas, ainda carente de
diversidade epistémica na listagem de contetidos.

A dissertacéo apresenta entraves da efetivacéo legal frente algumas dificuldades
como: Sensibilizacdo e formacéo dos professores e caréncia da tematica nos materiais
didaticos. A auséncia da tematica africana no livro didatico é tratada na penultima secéo
do trabalho evidenciando a ndo adequacédo dos livros a uma exigéncia legal. Os livros
fazem parte do programa nacional do livro didatico, 2022- 2024 da editora FTD, material
utilizado na escola da realizacéo da pesquisa pela area de humanas (Filosofia, Sociologia,
Histdria e Geografia), a relevancia desse material para os profissionais que trabalham em
periferias é ainda mais representativa visto as condicbes muitas vezes precarias dos
estudantes em adquirir um material extra, utilizando o livro como a fonte mais acessivel,
a desconstrucéo das relagfes racistas no, tem nessa auséncia um forte aliado.

Na dltima parte da secao a dissertacao apresenta uma proposta de conciliacdo
dentro das diretrizes maranhense para o0 componente curricular de filosofia, tematicas,
conteudos, autores e publicaces africanas e afrodiasporicos, que podem ser trabalhadas
nos trés ciclos do ensino médio, na pratica docente. O capitulo apresenta 0s eixos
tematicos de cada série e sugestdes de insercéo da filosofia africana em conjunto ao que

€ proposto a cada série.



O ultimo capitulo apresenta a descricdo do campo de pesquisa, historico e
sujeitos, apoiada em uma metodologia de pesquisa participante na qual os sujeitos da
pesquisa estdo em um processo dialégico de aquisicao de saberes, 0s instrumentos e as
fases da pesquisa sdo descritos aula a aula, no desenvolvimento de uma sequéncia
didatica de sete aulas. Desenvolvida de forma dialégica com filésofos da tradicdo e
filésofos africanos e afrodiaspéricos. O planejamento, desenvolvimento e materiais
utilizados foram apresentados aos colegas professores da area de humanas como um
caminho possivel de insercao da diversidade epistémica no ensino de filosofia.

Diante dos processos de planejamento, de levantamento bibliografico, de
desenvolvimento das atividades em sala, avaliagdo dos resultados obtidos, e analise
avaliativa dos processos que construiram o conjunto dos capitulos do texto
dissertativo, faz-se necessario ressaltar que o processo nao esta acabado, que a
filosofia € movimento, e o percurso aqui percorrido ainda € timido frente as inimeras

possibilidades a serem exploradas em prol de um ensino plural de filosofia.

2 A FILOSOFIA E ATEORIA RACIAL

A filosofia € uma area reflexiva e questionadora do conhecimento, em
constante analise da experiéncia humana, esta experiéncia dinamica da vida
humana, da a filosofia e ao seu ensino, possibilidades plurais. As relacdes
humanas sdo um importante eixo de analise filosofica, instigando uma reflexdo da
relacdo entre o0 eu e o0 outro, o eu e o diferente, proporcionando assim, um bom e
necessario debate filosoéfico.

Em um momento de problematizacdo, das bases monoculturais
hegemonicas do conhecimento pelo pais afora, acerca do espaco e papel das
relacbes etnico-raciais nessa area do conhecimento, quais as possibilidades de
um pensar filoséfico mais diverso e mais plural?

Em um pais com expressiva populacédo negra, e uma grande miscigenacao
etnica. Apresenta na educacdo basica (Ensino Médio), caracteristicas do
colonialismo cultural, presente nas mais diversas modalidades de ensino e

disciplinas do curriculo. O dialogo com a cultura africana ainda é timido, com



espaco restrito para outras vozes produtoras de conhecimento. O homem e a
mulher negra, sua cultura e conhecimento, quando abordados no processo
educacional, sao apresentados como seres inferiores, de baixa ou nenhuma
intelectualidade, pertencentes a uma cultura primitiva de seres néo produtores de
conhecimento, refletindo as narrativas construidas durante o regime escravo-
colonial.

A construcao da ragca como ponto divisor entre inferiores e superiores, € um
passo na busca de compreensao da centralidade européia no campo do ensino.
No entanto, tal construcdo faz parte da base histérico ideolégica do racismo
existente no pais, que atravessa a sociedade, suas instituicdes, e 0 processo

educacional.

2.1 O negro eainvencédo daraca

O processo que marca o continente africano como um polo produtor de
seres da noite é localizado historicamente entre os séculos XV a XIX, em um
processo de travessia e escurecimento do Atlantico, que caracterizaram a
colonizacao e espoliacdo do continente. A relacdo dos povos africanos com os
povos da Europa, inauguraria uma categoria “mercadoldgica-racial de nao
humanos” (MBEMBE,2018,p.19). A classificagdo humana é algo ja existente
anterior ao regime escravista, no entanto o fortalecimento e difusdo dessa

classificacdo de racas foi realizado com o comércio negreiro.

Em A critica da razdo negra, Mbembe inicia a analise apontando que este
€ um momento impar de deslocamento, em que a “Europa deixa de ser o centro
de gravidade do mundo” (MBEMBE, 2018, p. 9), e de forma inédita, os olhos do
mundo estdo em noés, negros e negras filhos de Africa e de seus filhos. Esse
momento em certa medida inédito, carregado de significado e responsabilidades,
trata-se de um mergulho critico definido na construcédo fantasmagoérica da raca,
para o que Mbembe chama de devir negro. Na qual toda humanidade pode

enegrecer ao se tornar escravos através da exploragcao capital.



Em um pensar critico-reflexivo sobre o sistema escravista, que construiu
uma visdo de mundo, de longa duracéo, a partir das diferencas raciais, “o que se
pode dizer com mais seguranca acerca da raca é que seu significado sempre esteve
de alguma forma ligado ao ato de estabelecer classificacdes, primeiro entre plantas e
animais, mais tarde entre seres humanos”(ALMEIDA, 2019, p.18).

A divisdo dos seres humanos em racas em graus de importancia, € segundo
Silvio de Almeida em Racismo estrutural, o resultado da dindmica das
circunstancias histoéricas que fizeram da “raca ou das racas, a histéria da
constituicdo politica e econdmica das sociedades contemporaneas” (ALMEIDA, 2019,
p.15). As circunstancias histdricas tornaram o discurso racial necessario e legitimo

para o sucesso da empresa colonial.

Uma categorizacdo organizada a partir de caracteristicas fisicas, em uma
‘relacdo do mesmo ao mesmo” (MBEMBE, 2018,p. 53) ou seja, os parecidos
conosco e os diferentes de nds. Cabe lembrar que a categoria negro € um dos
frutos do processo colonial, “a realidade é que a prépria categoria negro €, no
fundo, um produto europeu” (APIAH, 2014, p.130). Posto que a partir da expansao
colonial a palavra raca associada ao negro criou o qgue Mbembe conceitua de
estatuto signo\representacdo, a linguagem definindo o ser, representando o
principio de um sistema suficientemente forte de atracdo e persuasao de
condutas. O externo definiu o interno, ndo houve subjetividade nessa logica, a
categoria € fixada no pressuposto da epiderme, e quanto mais escura era a pele,

mais delirante seriam os atributos desumanos que ela carregava.

Em contrapartida, interessa compreender que, corno consequéncia direta
desta logica de auto-ficcdo, de auto-contemplacdo e, sobretudo, de
enclausuramento, 0 negro e a raga tém significado, para os imaginarios das
sociedades europeias, a mesma coisa. Designacdes primarias, pesadas
perturbadoras e desequilibradas, simbolos de intensidade crua e de repulsa.
(MBEMBE, 2018, p.9)

A narrativa racial do comércio de escravos africanos foi marcada pelo
saqueamento de homens e mulheres negras que possuiam duas caracteristicas
estranhas ao europeu, uma delas o fenétipo, a segunda mas nao menos estranho,

a relacdo que esse povo possuia com a natureza,fazendo-os semelhantes aos



elementos dela, como uma vida vegetal tipicamente marcada pela geografia arida
que a originou. Essa duplicidade de fatores produziu um sentimento de
estranheza, “portavam-se como parte da natureza; tratavam-na como sua
senhora inconteste; ndo haviam criado um mundo de dominio humano” (ARENDT,

1998, p. 223). Nao havia dominio,consequentemente n&o havia evolugao.

Essa relacdo de simbiose dos negros com a natureza, remetia ao
imaginario europeu, pouca diferenca entre africanos e animais, as diferencas
externas, sobretudo a escuridao da pele, enfatizavam a superioridade entre nés
europeus e eles africanos. Essa distincdo afastava o outro da (humanidade)
européia e legitimaria o comércio do negro nos séculos seguintes, reduzindo-os a

“‘homens-mercadoria e homens-moeda” (MBEMBE, 2018, p.9).

O conceito racial definindo africanos como humanos primitivos, permitiu ao
comércio negreiro, um tipo de espoliacdo em diferentes niveis, no qual os
escravos africanos viveram a vida e o trabalho do outro, outro esse, que eles
estariam condenados a conviver, mas expressamente proibidos de se relacionar.
Uma néo relacdo paradoxalmente dialética. O estabelecimento das racas
hierarquizou os povos e este foi um critério colonial de imobilizacéo, definida por
Mbembe como relacbes co-humanas, o europeu pds-se em posicdo de
superioridade, ocupando a posicao que de um lado apresentou o ser humano, e
de lado oposto, um ndo, um gquase, um sub-humano.

Quijano critica a ideia de raca estabelecida pela colonialidade, (presenca
de praticas coloniais apo6s o fim das colénias) como sem antecedentes, “a ideia
de raca, em seu sentido moderno, nao tem histéria conhecida antes do periodo
colonial” (QUIJANO, 2005, p. 228). O que nos faz perceber a raca e a racializacéo,
mesmo existindo anterior ao processo de colonizacao, foi, durante esse processo
se consolidando como uma ideologia genial, para a aquisicdo de mao-de-obra
escrava, que supria a necessidade mercadologica do comércio colonial. Para
Mbembe é um delirio ficticio, um delirio para o povo escravizado, nao
compreendendo essa construcao feita pelo colonizador. A categorizacao racial foi
a materializagdo expressa do pensamento ideoldgico de superioridade europeu,

e, para os povos de Africa, um processo de violéncia e morte.



Ora, € nesse contexto que a raga emerge como um conceito central para que
a aparente contradicdo entre a universalidade da razdo e o ciclo de morte e
destruicdo do colonialismo e da escraviddo possam operar simultaneamente
como fundamentos irremoviveis da sociedade contemporanea. Assim, a
classificagdo de seres humanos serviria, mais do que para o conhecimento
filosofico, como uma das tecnologias do colonialismo europeu para a
submisséo e destruicdo de populacbes das Américas, da Africa, da Asia e da
Oceania. (ALMEIDA, 2019, p.18).

A categorizagdo humana em ragas mostrou-se muito eficaz rompendo com
a barreira geografica e temporal. A ideia racial foi uma implantagdo muito bem
sedimentada, de tal forma que, mesmo 0s mais célebres pensantes, a trataram
como ponto de cisdo entre os grupos de humanos. O mercado colonial retirou da
mercadoria (negro) sua singularidade, caracteristicas como nome e lingua foram
destituidos.

Destituir o negro de tudo aquilo que Ihe da a sensacdo de pertenca, é
encapsula-lo em tudo aquilo que ele nao €, em uma categoria de sub humanidade,
ao retirar do africano o seu nome e seu idioma, impde-se a ele, a inexisténcia.
“Um homem que possui a linguagem, possui em contrapartida, o mundo que essa
linguagem expressa e que |lhe é implicito” (FANON, 2014, p.33), a linguagem é
expressao do pensamento, os agora sem nome, e sem idioma, perdem o direito
a fala e a identidade cultural de seu mundo linguistico, ao retirar o direito desse
ser, ao discurso, ele deixa de existir, € um sem fala ou, talvez, um sem voz,
assaltado do seu direito a singularidade, caracteristica atribuida no momento que
se dar um nome a uma crianga que acaba de nascer.

Falar é estar em condi¢bes de empregar certa sintaxe, possuir a morfologia
de tal ou qual lingua, mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso
de uma civilizagdo. Como entdo deixar de ouvir novamente, desorganizando
0 andamento da Histéria, esta voz perdeu-se de si (FANON, 2014, p.33).

A ideia opressiva de gerar o esquecimento involuntario, a definir a raca de
um ser humano estaria definido a que mundo este pertenceria. “Nao ha o que
compreender no negro, pois é ausente de complexidade, possui pouca ou nem
uma racionalidade” (MBEMBE, 2018, p. 11).

A atitude europeia de tornar o negro um ser mercadoria, a partir de uma

ideologia racial, € como uma narrativa anunciada e aceita, através de uma



“biologizacao da raga” (MBEMBE, 2018, p.19). Que de forma errénea, buscou na
ciéncia a legitimacdo de um discurso mercadoldgico, onde a raca € inserida na
eterna dualidade entre europeus e ndo europeus.“E gracas a esses pregadores
cientificos, e ndo a quaisquer descobertas cientificas, que ndo ha praticamente uma
Unica ciéncia cujo sistema nédo tenha sido profundamente afetado por cogitaces
raciais” (ARENDT,1976, p. 149). Para a filésofa as formulagbes cientificas estdo
envoltas de concepcdes racistas.

Proporcionando ao colonialismo a classificagdo de seres e do nao seres
humanos. Com a populariza¢éo dos “discursos que desconheciam a subjetividade
humana dos sujeitos assujeitados, reduzidos a escravidao transformados
discursivamente em negros ou indios” (QUEIROZ, 2013, p. 78). Argumentos
ideologicos facilmente aceitos, nao pela sua aparente coesdo, mas por
representar o fascinio racista do ideal de superioridade.

Mbembe expde a raca associada a uma triade: | - O homem mercadoria;
[I- A diferenca fendtipa; Ill- Universalismo branco. Essa triade representa o capital, a
ciéncia e a epistemologia, que justificou a naturalizacdo da segregacao, a violéncia,
a exploracéao e a morte de homens e de mulheres classificados como racialmente

inferiores.

2.2 O racismo

A classificacdo e segregacao oriundas da construcao racial, promoveram um
tipo de zoneamento bioldgico geografico, uma forma de pensar promovida durante o
periodo colonial que dividiu o globo entre europeus e ndo europeus. Com o fim da
colonizacédo, os Estados nacdo, herdaram a estrutura colonial, reproduzindo seus
valores politico-sociais, e assim, a questdo racial sobreviveu ao fim do periodo

escravista, por representar a cultura dessa sociedade.

Poucas ideologias granjearam suficiente proeminéncia para sobreviver a dura
concorréncia da persuasdo racional. Somente duas sobressairam e
praticamente derrotaram todas as outras: a ideologia que interpreta a histéria
como uma luta econémica de classes, e a que interpreta a historia como uma
luta natural entre racas. Ambas atrairam as massas de tal forma que puderam
arrolar o apoio do Estado e se estabelecer como doutrinas nacionais oficiais
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(ARENDT, 1976, p.148).

O racismo sobreviveu aos séculos devido a sua aceitacdo em massa, como
reproducdo do pensamento social, o racismo pdés-periodo colonial foi sendo
naturalizado, a sua préatica anteriormente definiu o grau de humanidade, agora
segrega e marginaliza de forma néo oficial.

O racismo é uma forma “sistematica de discriminacédo que tem a raga como
fundamento, com praticas que culminam em desvantagens ou privilégios para os
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertengam”. (ALMEIDA, 2018, p. 22).
O padréo racial foi parte do processo de constituicdo histérico-cultural das colénias,
nas quais as praticas sociais foram internalizadas por geracdes, de forma consciente
ou inconsciente. A “vida cultural e politica no interior da qual os individuos se
reconhecem enquanto sujeitos auto-conscientes, onde formam seus afetos, é
constituida por padrées de clivagem racial’(ALMEIDA, 2018, p. 25). As praticas
racistas foram naturalizadas e internalizadas no comportamento social, tornando-se
padrao acolhido por todos..

O racismo nesse sentido apresenta-se como resultado do funcionamento
da normalidade das instituicdes sociais. “Em uma dinamica que confere, ainda que
indiretamente, desvantagens e privilégios a grupos raciais” (ALMEIDA, 2018, p. 25).
Uma construcéo ideoldgica que fixa os negros em uma situacdo de excluséao
social, politica, econémica e cultural, o que pode ser hoje conhecido como racismo

estruturall.

Esta parte integrante do processo institucional, exerce controle e
condiciona comportamentos, 0 racismo integrado a estrutura ndo € como um
conjunto de ideias do senso comum ou uma agao patoldgica individualizada, “é
também uma maneira de estabelecer e firmar o poder” (MBEMBE, 2018, p. 21).
Uma organizacéo ideologizada de manutencdo de interesses, nas instituicdes
sociais, € um atravessamento constituido de varios mecanismos de sustentacao

do qual o processo educacional também é participante.

Assim, detém o poder os grupos que exercem o dominio sobre a Organizacéo
politica e econdmica da sociedade. Entretanto, a manutencdo desse poder

1 0 racismo estrutural é o racismo que esta presente na prépria estrutura social. Segundo essa concepcio, o
racismo ndo seria uma anormalidade ou patologia, mas o resultado do funcionamento normal da sociedade
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adquirido depende da capacidade do grupo dominante de institucionalizar seus
interesses, impondo a toda sociedade regras, padrbes de condutas e modos de
racionalidade que tornem “normal” e “natural” o seu dominio. (ALMEIDA, 2019, p.
28).

A escola é uma importante instituicdo do mundo moderno, seria ingénuo
pensar que esta instituicdo esta isenta do atravessamento racial, tencionar as
relacdes etnico-raciais no ensino, e o lugar que a filosofia ocupa nesse processo,
faz parte de um conjunto de medidas que podem alterar o modo de funcionamento

do racismo estrutural.

Renato Nogueira afirma que “a Filosofia foi e em certa medida continua
sendo, um campo que faz poucos debates a respeito das relacdes etnico-raciais,
e o racismo” (NOGUEIRA, 2011, p. 07). A critica a filosofia se da pelo
distanciamento da realidade historica social, como um campo do conhecimento
alheio a determinadas tematicas, esse esquecimento torna o ensino dissociado
da realidade brasileira.

A pratica desse esquecimento pode ser reflexo do mito da igualdade racial
do pais, como afirma (GONZALEZ, 2020, p. 75), “existe no Brasil um tabu em
relacdo a abordagem do racismo”. O racismo e as questdes etnico-raciais sao
assuntos envoltos em experiéncias e memorias dolorosas, no entanto o
silenciamento e resiliéncia ndo apagam a pratica racista cotidiana.

O racismo brasileiro, mesmo que velado, pode ser percebido no preconceito
sofrido por essa populacéo; a auséncia de pessoas negras nos locais tidos como
de destaque, como universidades, politica e ciéncia; evidenciam o racismo
historicamente construido, refletetindo em parte o conjunto de desvantagens
vivenciadas pela populacdo negra no pais.

A préxima sessdo desenvolvera reflexbes sobre o ideario europeu acerca
de si e de sua racionalidade, a defesa do universalismo da razédo, o privilégio

intelectual europeu e a nédo intelectualidade atribuida aos povos africanos.

2.3 Arazdo como um privilégio

A modernidade traz consigo um novo modo de pensar. A racionalidade pela
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racionalidade, Penso, logo existo, de Descartes, marca esse novo momento
racional, € a explicacdo do mundo através da racionalidade numérica, na certeza
do conhecimento objetivo e verdadeiro, o sujeito do conhecimento é o individuo,
0 eu, a légica dessa racionalidade por ser mateméatica, gerou verdades universais.

A consolidacdo hegemonica da Europa, como o centro cultural do globo, o
ber¢o da cultura erudita, “casa da razao, a fonte da verdade, privilegiada pela sua
evidente posicao de desenvolvimento humano, e intelectual” (DANTAS, 2015,
p.47).0 ego do cogito daria validade a universalizagao de ideias produzidas na
Europa. “Mesmo que Descartes nédo tenha deixado nitido quem é esse “eu”, ndo
ha davidas que ele se refere ao homem europeu”’(MALDONADO-TORRES, 2007,
p.12).

Se essa racionalidade € matematica, e a matematica € um campo preciso,
a racionalidade europeia, também seria. Em contrapartida, a Africa seria o seu
completo oposto, a sua vida e organizacao primitiva adjetivaram todos os seus,
como pertencentes de um espaco geografico pouco produtivo, desprivilegiado,
sem racionalidade como caracteristica.

O entendimento do ser humano pela racionalidade, pelo culto ao corpo belo,
pelo cientificismo e antropocentrismo, tem na razdo moderna, a voz e 0 ouvinte,
o0 homem anteriormente a imagem e semelhanca de Deus, passa a ter a imagem
e semelhanca de si mesmo como referéncia. Muitos humanistas, filésofos
modernos, pensaram sob essa logica dualista.

A producéao filoséfica moderna esta intimamente ligada a racionalidade
cartesiana. Representantes da filosofia europeia esbocavam a clara crenca do
nao desenvolvimento da razdo no Africano, como um mito de tempos imemoriais,
mas que na modernidade fazia todo o sentido. “Examino um filhote de negro de
seis meses [...] um animal que caminha sobre duas patas, [...] provido deum pouco
mais de ideias” (VOLTAIRE, 1984, p. 62). Uma animalidade de duas patas entre
os humanos. Kant em seu livio Observacdes Sobre o Sentimento do Belo e do
Sublime, afirma a superioridade do europeu e a incapacidade dos povos africanos

ao dizer:

Os negros da Africa ndo possuem, por natureza, nenhum sentimento que se
eleve acima do ridiculo. O senhor Hume desafia qualquer um a citar um Unico
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exemplo em que um Negro tenha mostrado talentos, e afirma: dentreos
milh&es de pretos que foram deportados de seus paises, ndo obstante muitos
deles terem sido postos em liberdade, ndo se encontrou um (nico sequer que
apresentasse algo grandioso na arte ou na ciéncia, ou em qualquer outra
aptiddo. (KANT, 1993, p. 75).

Africa de forma geral e o negro em particular simbolizaram um ser
inacabado e vazio de conhecimento. O racismo foi categoricamente expressopor
filésofos classicos da tradicao europeia, reafirmando a légica antropocéntrica do
exclusivismo da humanidade e racionalidade da branquitude do europeu.

O empirismo acaba por destruir a pequena barreira, que ainda subsistia
contra o racismo. O século das luzes apropriou-se, portanto do «selvagem»
para compreender-se e criticar-se. Assim existia 0 selvagem do missionario,
gue era diferente do selvagem do militar, e ainda mais diferente do selvagem
do filésofo. O exemplo é dado por Montesquieu, que nas cartas persas,
revitalizando-o modelo de Jean Bodin século XVI (NGOENHA, 2018, p. 33).

E a classificacdo racial como base epistemologica, filosofos da tradicéio
europeia, pensando o mundo a partir do seu lugar de origem, compreendendo a
producao filosofica e suas raizes, localizadas em um campo eurocentrado de
reconhecimento do outro a partir de si. Pensar as universalidades cartesianas,
requer compreender a formulacdo de uma racionalidade l6gica matematica que
reproduziu a principal arma ideoldgica europeia, o0 racismo.

A razdo humanista difundida no Illuminismo, tornou-se um privilégio,
defendeu a igualdade e liberdade a todos os homens, no entanto esses valores
se estendia a todos os homens europeus apenas. A tradicdo da metafisica
ocidental, segundo a qual o conhecimento seria possivel desde que, e somente
se, os fatores fundamentais e necessarios para sua existéncia fossem preenchidos.
Um desses requisitos pressupde a definicdo do sujeito conhecedor. Quem € o
sujeito do conhecimento?

Um segundo pressuposto seria do objeto a ser conhecido e a relacao entre
eles. A possibilidade de representacdo mental do objeto da ao sujeito conhecedor
a verdadeira capacidade de conhecer, o que limitaria a capacidade de conhecer
a partir de quem é o sujeito do conhecimento. Essa relacdodetermina que o
conhecimento somente se dara a partir de quem € o sujeito conhecedor,

estabelecendo que nem todos os sujeitos podem adquirir conhecimento.
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N&o haveria qualquer desconfianga de um povo n&o-grego produzir
pensamento mitico. Com esse raciocinio, este texto infere que o pensamento
mitico teria como caracteristica a inclusédo de povos, mas o filoséfico uma
exclusdo de povos. Essa exclusdo ndo seria gratuita, pois estaria no cerne
de uma escala desenvolvimentista que tenderia do primitivismo ao civilizado,
da animalidade a humanidade (DANTAS, 2015, p.43).
A razao epistémica limita a aquisicdo de conhecimento e sua produgéo a seres que
possuem a capacidade racional, para tal, o povo africano ndo se enquadraria como
sujeitos racionais, logo ndo poderiam ser sujeitos conhecedores, a nao racionalidade
impds o conceito de sub-humanidade aos africanos, diante disso, o filosofo
(APPIAH. 2010, p. 131) sentencia que “filosofia’ € o rétulo de maior status no
humanismo ocidental”. Os limites do conhecimento estariam definidos pela propria

geografia.

A néo racionalidade sentenciou producdo dos povos africanos e afro-
diaspdricos como nao erudita, deslegitimando essa producdo a um saber
primitivo, desqualificado e invisibilizado, sobre a deslegitimac¢éo do conhecimento
produzido no continenteafricano Carneiro chama essa pratica de epistemicidio ou

racismo epistémico?®.

Um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacéo
ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela produgcédo da
inferiorizag&o intelectual; pelos diferentes mecanismos de deslegitimacédo do
negro como portador e produtor de conhecimento e de rebaixamento da
capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da
autoestima pelos processos de discriminacdo correntes no processo
educativo (CARNEIRO, 2005, p. 97).

A desqualificacdo do conhecimento produzido pelas popula¢cdes africanas e
afrodiaspéricas, passa pelo ndo reconhecimento da Africa como fonte do
pensamento racional e universal; o racismo epistémico circula por uma via de mao
dupla, em um sentido segue pela via da territorialidade, na outra segue pela via
da infantilidade racional do sujeito africano. Acerca de epistemicidio no capitulo

seguinte retornaremos a essa categoria na relagao ensino e eurocentrismo.
2.4 A razdo em né&o ser negro

Na tentativa de compreender as incongruéncias entre a razao humanista e
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o discurso da irracionalidade negra, nessa secédo analisaremos a defesa da
nao criticidade do negro e a razdo do negro negar a si mesmo, Frantz Fanon
nos ajudara neste intento. O Eurocentrismo certamente dividiu 0s grupos
humanos em racgas, embora nessa divisao haja uma escala de gradacéo, que
pode ser percebida quando ao se tratar de povos indigenas, a adjetivacao
estava associada a pureza, 0S negros, estavam associados a animais sem a
ternura associada aaos indigenas,ocupando o0 menor grau dessa escala,
justificativa feita, a partir de referenciais filoséficos, histéricos, cientificos e culturais
ocidentais. Em outras palavras, o projeto epistemolégico moderno estabeleceu
critérios para distinguir o conhecimento e povos produtores do mesmo. Asim o
racismo epistémico remete a um conjunto de dispositivos, praticas e estratégias, que

dao validade ao seu ver do que é, e néo é conhecimento (NOGUEIRA, 2011, p.15).

A zoomorfizacdo sistematica desses povos foi um elemento decisivo para
embasar a escravizacdo negra, recusando a existéncia de um elemento
presente em todas as civiliza¢cdes humanas, a capacidade de pensar e refletir
criticamente sobre a realidade (NOGUEIRA, 2011, p.14).

Diante dessa realidade historica, € importante rever, questionar e rechacar
as cartografias e hierarquizacdes que insistem em pensar, se 0s negros tém ou
nao capacidade de produzir conhecimento, por serem ou nao seres racionais, €
uma luta de desconstrucéo de padrdes racistas. Segundo Mbembe o discurso de
aventureiros, missionarios e colonos elaboraram uma ciéncia colonial no qual o
africanismo foi contado a luz de eruditas exposicOes que as transformaram em
um sistema de narrativas, pouco reflexivas de sabedoria popular, como afirma
MBEMBE.

Numa primeira instancia, a razao negra consiste, portanto, num conjunto de
vozes, enunciados e discursos, saberes, comentarios e disparates, cujo
objeto € a coisa ou as pessoas de origem africana [...].As suas fontes gregas,
arabes ou egipcias, até chinesas, originaram muitos trabalhos. Tém
consistido, desde sempre, numa atividade primitiva de efabulacdo. Trata-se,
no fundo, de salientar vestigios reais ou comprovados, urdir histérias e
constituir imagens (MBEMBE, 2018. p. 57).

O colonialismo europeu promoveu um apagamento da consciéncia do

negro a propria condicdo de colonizado, um trabalho cotidianamente realizado
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para que o conjunto discursivo, que permeava a razao negra, fosse internalizado
dentro da universalidade do europeu, “um trabalho cotidiano que consistiu em
inventar, contar, repetir e pér em circulacao formulas e textos, com o objetivo de
fazer acontecer o Negro”’(MBEMBE, 2018. p. 58).

A consciéncia negra necessitou e necessita questionar a si mesmo, em um
movimento de relutancia consigo e contra si, qual seria a verdade sobre o ser
negro e sua capacidade reflexiva? Quem esse ser seria ? Seria possivel o ser
negro, ser apenas isso? “Qual é o verdadeiro estado civil e histérico do povo
africano?” (MBEMBE, 2018. p. 58).

A auséncia de escritos € posta como uma caracteristica da a-historicidade
do africano, a experiéncia da tradicdo oral ndo € sindbnimo de auséncia de reflexdes
criticas, o que por si reflete, o desconhecimento da cultura dos povos africanos,
esse desconhecimento, € comumente clarificado, ao ndo pensarmos o Egito como

pertencente a Africa.

Quando o que ha de demonstravel é que a filosofia egipcia comec¢a em torno
do ano 3000 antes da era comum. Mas com a origem fora desse territorio
mais precisamente na Etiopia. Nessa separacao histérica, Montoya revisita o
passado africano “mediante o qual Etiépia seria a origem da filosofia, o
comeco se encontraria no Egito e o recomeco em Grécia” (MONTOYA, 2010,
Apud DANTAS, 2015, p. 93).

A omissdo da existéncia de papiros ou escritos africanos em diversas areas
como a matematica, a medicina, a astronomia, fez parecer aceitavel a ideia de
conhecimento ndo produzido, o que queremos por em énfase € que, mesmo em
povos tidos como isolados, a escrita ou sua auséncia, nao define sua racionalidade.

Destacaremos aqui como ultimo ponto sobre a razdo negra, no que diz
respeito a consciéncia negra do negro, a razao da branquitude repetiu que, quanto
mais branco o homem, mais racional ele seria, uma ideologia racionalmente
racista de adoecimento do outro,um padrao cultural que fez o homem negro querer
nao se ver, a ideia racional patolégica da raca, que provoca no individuo uma
distorcdo da sua imagem, essa construcdo fez o homem negro querer
embranquecer, se humanidade e racionalidade s&o atributos ndo existentes na
raca negra, € preciso negar a raca para obter humanidade e racionalidade, Fanon

vai pontuar essa dinAmica como uma dialética do ser e ter.
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“Pegava o tinteiro na carteira e o jogava como uma ducha em cima da
colega”. Era seu modo de transformar os brancos em negros. Mas percebeu
logo cedo a inutilidade dos seus esfor¢os; e depois, Loulouze e sua mée lhe
diziam que a vida para a mulher de cor é dificil. Entdo, ndo podendo mais
enegrecer o mundo, ela vai tentar embranquecé-lo no seu corpo e no seu
pensamento (FANON, 2008, p .56).

Em peles negras méascaras brancas Fanon analisa o comportamento de
negros e negras na relacdo com brancos e brancas, que buscavam na relacéo
afetiva com o homem e mulher branco, o seu salvo conduto de brancura.
“‘Embranquecer a raga, salvar a raga, [...] ndo para preservar a originalidade da
porcdo do mundo onde elas cresceram”, mas para assegurar sua brancura”
(FANON, 2008, p. 57). Na realidade brasileira podemos entender o que Fanon
exemplifica quando muitos negros brasileiros ndo se identificam como negros,
criando uma categoria racial que nédo existe (como todas as outras) tida como
pardo ou moreno.

A inconsciéncia negra de ser negro passa pela fobia de si, a raiva de sua
pele, que o faz pequeno mesmo que bem-sucedido, “hd no homem de cor uma
tentativa de fugir a sua individualidade, de aniquilar o seu estar-aqui” (FANON,
2008, p. 57). A fuga de si €, segundo Fanon uma patologia que permeia homens
e mulheres antilhanos em diferentes esferas sociais, numa obsessdo de ser
reconhecido como ndo negros, buscam um comportamento que os afasta o
maximo possivel da sua negrura.

No processo de colonizacado brasileira ha uma figura que representa bem o
que Fanon ilustra, é a figura do capitdo do mato, muitas vezes um escravo liberto,
um conhecedor da regido, este se colocava a disposi¢cdo do senhor de escravos
em busca de escravos fujdes, as empreitadas eram marcadas pela brutalidade,
alguns negros eram mortos, mas, o verdadeiro troféu era captura-los, servindo de
exemplo aos que intentassem fugir no futuro. O negro anteriormente escravizado,
agora capitdo, em nome de uns poucos tostbes, mas sobretudo pela gléria do
reconhecimento branco, esquecia sua negrura, odiando 0s seus iguais e 0s

cacando até a morte.

O Negro sabe que 0 branco criou a inquisi¢ao, o colonialismo, o imperialismo,
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[...] O negro também sabe que o branco criou a escravidao e a pilhagem as
guerras e as destruicdes, dizimando milhares de vidas, o negro sabe tudo
isso e talvez muito mais, porém a brancura transcende o branco, [...] Nada
pode macular essa brancura que a ferro e fogo cravou- se na consciéncia
negra (SOUZA, 1990, p. 7).

A inconsciéncia do negro em ser negro como expde Neusa Santos Souza,
nao é falta de ciéncia da realidade, e sim, € o que essa realidade carrega.“Eu era
ao mesmo tempo responsavel pelo meu corpo, pela minha raca e ancestrais.
Descobri minha negridédo” (FANON, 2008, p. 105). Na ciéncia dessa verdade, o
negro tenta se camuflar de branco mas, mesmo camuflado ha sempre uma
sentinela vigilante alardeando que ele é negro.

A irracionalidade imposta no discursivo europeu, coloca o negro ansiando
por uma imagem alienada de si. “ser negro ndo é uma condic&o dada a priori. E
um vir a ser.” (SOUZA, 1990, p. 77). Neusa afirma que, a identificacdo do negro
sobre si € um processo de desconstrucdo da ideia racial.

A inimizade do negro com sua imagem promovidapelo racismo, nédo é
questdo de falta de capacidade reflexiva, € a memaria historica existencial dos
seus semelhantes, marginalizados no passado e agora, a consciéncia do negro
em ser negro € um tornar-se, € a reconstru¢cdo de uma imagem racistamente
distorcida.

A proxima sessdo discutira a identidade da filosofia numa perspectiva

ocidental e as caracteristicas que se evidenciam nessa percepc¢ao.

2.5 Afinal o que éisto? A filosofia

Conceber a identidade da filosofia é entender a mente humana como
produtora de pensamento; a mente humana racional seria capaz de produzir
filosofia. Essa racionalidade ja citada anteriormente foi compreendida a partir da
Europa, um ponto de incongruéncia quando analisado por filosofos nao

eurocéntricos, questdes (ideo)ontoldgicas ou culturais ?

O ser da filosofia, sua natureza e seu que fazer, sdo em si, carregadas de
historicidade, entrelagcada por valores e conceitos construidos por fildsofos da

tradicdo e modernidade, que trouxeram ao longo da historia da filosofia temas
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relevantes para a reflexdo critica sob a 6tica eurocéntrica, ao delimitarem o
objetivo e o seu significado, conferiram assim o exclusivismo da certidao de
nascimento da filosofia, seria ela grega? Ou seria isto mais uma auto-afirmacgao

europeia como o centro produtor do conhecimento.

H& apenas uma Unica forma de fazer filosofia e filosofar? A reflexao critica,
caracteristica natural do filosofar, é particular de um povo? Na busca de
entendimento acerca do ser da filosofia, mas na certeza que ndo ha respostas
prontas, tomaremos dois filésofos com construcdes filosoéficas situadas cada um
em seu tempo e sua cultura. “Um filésofo ndo pode deslocar o seu lugar de fala
filosofico, do seu lugar de origem; é imprescindivel pensar filosofia desde o contexto
em que se esta inserido, defendendo que toda cultura tem a sua forma de produzir, e
pensar.”(MACHADO, 2012, p. 6).

Aldibénia Machado argumenta que o0s conceitos filoséficos ndo sao
universais, visto que as culturas ndo sao universais, “a filosofia € da ordem do
acontecimento humano”’(MACHADO, 2012, p. 6). Ndo ha universalismo e sim,
pluralismo filosoéfico. Diante disso os fildsofos que dialogam aqui, sdo o aleméo
Martin Heidegger e o camaronés Marcien Towa, que nos conduzirdo em suas
construcdes filosoéficas atravessadas, em certos niveis, pela construcao racial.
Martin Heidegger um dos grandes expoentes da filosofia contemporanea em sua
producdo O Que ¢é isto? A filosofia, faz um movimento de retorno a tradicdo em
busca do sentido do ser, a ontologia® heideggeriana parte do pressuposto que a
grande tarefa da filosofia seria 0 entendimento do fundamento da existéncia de
todos os seres. O Que é isto? A filosofia, se envereda pelo viés historial da
reflexdo trazendo elementos ontoldgicos de resgate da questdo do ser. O dialogo
€ conduzido por uma via centrada na critica a metafisica ocidental, que através
de uma investigacdo fenomenoldgica, formula uma teoria do ser como uma

superacao ontolégica.

A analise aqui posta ndo se pde em evidenciar a proximidade ou o
distanciamento com teorias raciais de sua época, mas a exposta ideologia

eurocéntrica da producao do conhecimento; “o autor teria elaborado uma

2 Ontologia é o ramo da filosofia que estuda conceitos como existéncia, ser, devir e realidade.
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definicdo de povo ndo fundamentada em um aspecto biolégico, mas pela
possibilidade de a linguagem manifestar o historico de um povo” (DANTAS, 2015,
p. 50). Assim o exclusivismo geografico ocidental na filosofia heideggeriana, &
atribuido devido a humanidade e racionalidade ndo existente fora da Grécia, no
periodo compreendido como surgimento da filosofia, por volta do século VI a.C.

Para Heidegger quando perguntamos O que é isto? A filosofia, NoOs
colocamos fora dela e, para que essa pergunta seja respondida, é necessario
adentrar na mesma, percorrer e permanecer nos seus caminhos, assumindo a
sua postura e suas responsabilidades, assumindo o filosofar e, somente dessa
forma, caminha- se para a resposta da questdo: O que ela é?

O caminho apresentado deve possuir uma direcdo bem clara, mas a
constante certeza de que o percurso continuara no ambito da filosofia, e né&o fora
ou em torno dela. O caminho percorrido € marcado por categorias como a
temporalidade, linguagem e verdade, de forma circular em torno da natureza do
ser.

Os primeiros pensadores colocaram a questdo do ser com a diferenciacao
entre o ser e 0 ente. Na visdo de Heidegger essa € a primazia da discussao, visto
gque nunca houve uma resposta, ocasionando o que parece ao fildésofo um erro
filosofico de séculos. “A Metafisica, porém, somente conhece a clareira do ser, ou
desde o olhar que nos lanca aquilo que se nos apresenta no espectro ideia ou
criticamente, como o objeto da perspectiva de representacdo categorial por parte da
subjetividade”(HEIDEGGER, 1980, p. 68). A critica do filésofo da-se na
fragmentacao do ser, assim a analise do ser, em partes, foi feita de forma errbnea.

Diante desse equivoco Heidegger propde corrigi-lo, destituindo a filosofia
de qualquer relacdo sentimental, visto que os mais belos sentimentos ndo sao
dotados de razéo, conferindo a ele, a responsabilidade da correcdo do principal
equivoco filosofico.

Qualquer um tera por certa a afirmacao de que a filosofia é tarefa da ratio. E,
contudo, esta afirmacao é talvez uma resposta apressada a pergunta: Que € isto? A
filosofia, pois a esta resposta podemos contrapor novas questdes. Que é isto? A ratio,
Onde e por quem foi decidido o que é a razdo? Arvorou-se a ratio a senhora

inconteste.
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Da filosofia? Em caso afirmativo, com que direito? Se negativa a resposta, de
onde recebe ela sua missdo e seu papel? Se aquilo que se apresenta como
ratio foi primeiramente e apenas fixado pela filosofia e na marcha de sua
histéria, entdo ndo é de bom alvitre tratar a priori a filosofia como negécio da
ratio (HEIDEGGER, 1973, p. 211).

A visdo heideggeriana evidencia uma preocupa¢ao com representacdes a seu
ver arbitrarias, que possivelmente levariam a indeterminagéo e imprevisibilidade
da resposta acerca do ser da filosofia, a compreenséo do ser estd sempre incluida
em tudo que se apropria do ente; porém, o ser ndo € um ente.

Encontrar a esséncia do ser da filosofia, inspira cuidado sobre caminhos e
dire¢gbes que tornariam o questionamento inicial invalido. Ha no filésofo, a visao
cartesiana de preocupacdo com o meétodo, e logica, na retomada de busca pelo
ser da filosofia ndo aparente; a sua busca corretiva do erro da tradicdo, nao afasta

o filésofo da construcéo que ela foi feita e do pensamento que a engloba.

O ser, tema fundamental da filosofia, ndo € o género de nenhum ente e, sem
embargo, toca a todo o ente. H4 que buscar mais alto a sua "universalidade".
O ser e a sua estrutura estdo por cima de todo o ente ede toda a possivel
determinacdo de um ente que seja ela mesmo ente. O ser € o0 transcendem
pura e simplesmente (HEIDEGGER, 2001, p. 48).

A palavra philosophia diz-nos que a filosofia € algo que pela primeira vez e,
antes de tudo, se vinca a existéncia do mundo grego. Para o fildsofo a filosofia
nao € apenas grega, “ela se apoderou do mundo grego e a partir dessa relagao
ela, a filosofia, o desenvolveu a partir do logos e da ratio” (HEIDEGGER, 1973, p.
213).

Esta tese advogada por muitas filésofas e filésofos ocidentais, segundo a
qual, a Filosofia “¢ uma forma de pensamento de origem grega, assentada nas
bases culturais da Europa” (NOGUEIRA, 2011, p. 28), podendo ser traduzida da
seguinte forma: Sem a racionalidade da filosofia, a Grécia jamais teria alcancadoo

seu apogeu.

Por isso, somente podemos levantar a questdo: Que é isto - a filosofia? Se
comecamos um didlogo com o pensamento do mundo grego. Porém, néo
apenas aquilo que esta em questao, a filosofia, € grego em sua origem, mas
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também a maneira como perguntamos, mesmo a nossa maneira atualde
questionar ainda é grega (HEIDEGGER 1973 p. 211).

A tese fundamental de Heidegger sobre a origem da filosofia assume um
carater excludente de povos nao europeus, a partir de sua pontuacao histérico
geografica. “A batida expressao “filosofia ocidental-europeia” €, na verdade, uma
tautologia.® Por qué? Porque a “filosofia” é grega em sua esséncia” (HEIDEGGER,
1973, p. 213), o filésofo mantém no seu ideario esse pressuposto t&o
exaustivamente claro que, ao se falar em nascimento da filosofia, € desnecesséria
a pronuncia da palavra grega, como o conhecimento literario tdo difundido poderia

ser questionado?

O papel da literatura, ou, a rigor, a formacdo do conceito, da instituicdo da
“literatura”, é indissociavel da pedagogia. Roland Barthes expressou essa
questao num apotegma caracteristico: “O ensino da literatura” &, para mim,
quase tautoldgico. A literatura é o que se ensina apenas isso. E um objeto de
ensino (APIAH, 2014, p. 120).

Heidegger afirma que a filosofia € questdo da razao, no entanto possui como
um de seus componentes o espanto, que esta acima do dizer racional, e nesse
quesito a filosofia muitas vezes n&o pode ser limitada, ao que a linguagem racional
pode dizer, pois, esta € limitada, ao passo que a disposicao essencial da filosofia

€ 0 espantar-se, € o estar maravilhado, a surpresa, face ao desconhecido.

s

O filosofar € estar no campo do desconhecido, € estar em constante
espanto. E por meio da razdo ao buscar conhecer, esse momento de surpresa
€ possivel, perceber-se no campo da novidade, ndo da novidade efémera, mas
do ainda néo visto, € algo pertinente ao filosofar. A filosofia e o filosofar passam
pela constante tentativa de buscar compreender, a partir da racionalidade, sem
perder-se da pergunta inicial: O que € isto? A filosofia. Dessa forma o filésofo faz-

nos um chamado a liberdade.

A tradicdo ndo nos entrega & prisdo do passado e irrevogavel. Transmitir
€ um libertar para a liberdade do dialogo com o que foi e continua sendo.

3 E, na retorica, o termo usado para definir um dos vicios de linguagem. Consiste na repeticdo de
uma ideia com palavras diferentes, mas com o mesmo sentido.
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Se estivermos verdadeiramente atentos & palavra e meditarmos o
gue ouvimos, o nome “filosofia” nos convoca para penetrarmos na historia
da origem grega da filosofia (HEIDEGGER, 1973, p. 206).

Heidegger busca a esséncia da filosofia no seu ser, a natureza do conceito
em busca do seu significado. Para tal, € preciso liberdade de didlogo, a liberdade
e o libertar-se, em Heidegger, remetem-nos a uma condi¢ao para sua existéncia,

deseja superar a metafisica ao passo que faz demarcacdes para ela.

Légos fala, quer dizer, corresponder ao LAdgos. Este corresponder esta em
acordo com o sophdn. Acordo € harmonia. O elemento especifico de philein
do amor, pensado por Heraclito, € a harmonia que se revela na reciproca
integracdo de dois seres, nos lagos que 0s unem originariamente numa
disponibilidade de um para com o outro.  (HEIDEGGER, 1973 p. 211).

O logos aponta para dominio ou controle “‘uma condi¢do racional e
individual de ser, isto traduz a condicdo a possibilidade humana de conviver e
conhecer, mas também de dominar e controlar’ (QUINTAO, 2010, p. 72). Para o
filosofo, a filosofia pode ser associada a uma competéncia que se da na
capacidade de a filosofia perscrutar o ente, enquanto ente que é.

Dentro desse prisma, apenas no dialogo com filésofos da tradicéo, seria
possivel essa resposta de forma assertiva, apenas (de dentro) da filosofia a
resposta sobre o que ela é, poderia ser bem-sucedida. Ha nessa defesa, a ideia
platdbnica do parir, do dar & luz, de tirar de dentro aquilo que Ihe é préprio. E preciso
estar dentro para ser concebido, seria 0 que Mbembe ja anteriormente teria citado,
de “mesmo do mesmo” ao reconhecer que apenas na temporalidade histoérica da
Grécia, conseguiriamos encontrar o ser da filosofia, h4 uma recusa em buscar
este ser em outra parte sendo a Grécia, o que dizer entdo em Africa? Sobre este

ponto h& alguns posicionamentos do fildsofo, nos deteremos apenas a um.

[...] nomeadamente que a histéria € aquilo que distingue o ser do homem. Por
outro lado, poder-se-ia objetar que ha homens e grupos de homens (negros,
como por exemplo, os cafres [Kaffir]) que ndo tém histéria, dos quais nés
dizemos que séo a - histéricos. Mas, por outro lado, a vida da fauna e da flora
tem uma histéria de milhares de anos e cheia de peripécias. Os fdsseis
daoum testemunho instrutivo acerca disso. Ndo apenas a vida, sob a qual
nés compreendemos 0s animais e as plantas, mas também toda a terra tem
a sua historia [...] por conseguinte, ha histéria também fora do ambito do
homem (HEIDEGGER, 2008b, p. 141).
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Para o filésofo é aparente que esses povos ndo possuem historia ou
racionalidade, uma aparéncia do ente por ele mesmo combatida, “uma coisa é
verificar as opinides de fildsofos e descrevé-las, outra bem diferente é debater com
eles aquilo que dizem, e isto quer dizer daquilo que falam” (HEIDEGGER 1973 p.
217). A presenca da categoria racismo nas construcdes epistemoldgicas foram
culturalmente enraizadas de forma a cauterizar as mentes mais pensantes, que
mesmo em face de um ineditismo, ndo rompiam com o racismo cultural de seu
tempo.

No campo da descricdo e andlise do pensamento dos filésofos da tradicéo,
segundo Heidegger, ndo se alcanca no intento de responder a pergunta o que €
isto? a filosofia. Essa pergunta exige do ser que a faz, algo que € proprio da
filosofia, ndo ha resposta para essa pergunta, sem o ato de filosofar, uma resposta
que se pretenda abarcar o que seja afilosofia, precisa ser uma resposta filosofante.

Apesar da constatacdo da pergunta esta atrelada ao ato de filosofar, o
pensamento eurocentrado do fildsofo, ndo o permite filosofar a partir de outro
ponto geografico, que ndo seja a Europa. Para o que a filosofia é correspondente
e 0 seu respetivo norte, € preciso saber o caminho para onde a filosofia esta indo,
no entanto, para Heidegger, esse caminho € unicamente europeu. “A philosophia
entendida em sentido grego. Por isso somente chegamosa correspondéncia, quer
dizer, a resposta a nossa questdo, se permanecemos no dialogo com aquilo para
onde a tradicdo da filosofia nosremete”. (HEIDEGGER, 1973, p. 218).

A correspondéncia ao apelo do ente seria possivel por e pela linguagem, “a
resposta consiste em darmos o0 nome a uma coisa que ndo conhecemos
exatamente”’(HEIDEGGER, 1973, p. 221). Exercicio de escuta ante ao imperativo
de sempre dizer algo tao peculiar aos seres humanos, a escuta e o siléncio, podem
definir a clareza do ente, frente as limitacdes da linguagem.

A esséncia do ente se desvela no campo do pensamento que, constroi,
destréi e reconstrdi, em busca daesséncia que lhe corresponde, ultrapassando
em muitos niveis aquilo, que a linguagem consegue expor. “Se nés agora ou mais
tarde prestamos atencdo as palavras da lingua grega, penetramos numa esfera

privilegiada. Ela ndo é uma simples lingua como as europeias que conhecemos.
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A lingua grega, e somente ela, é logos”(HEIDEGGER, 1973, p. 221).

Em Heidegger, a existéncia dos entes € um pressuposto da nossa fala, a
nossa linguagem é composta pelo nome dos entes e da relacdo entre eles. Os
entes presentes na linguagem s6 podem ser evocados, como um dado da
realidade, quando feito em grego. Segundo Heidegger, ndo conseguiremos
chegar a esséncia da filosofia, visto que tdo somente, através do regresso a

experiéncia grega da linguagem isto é possivel.

O filésofo vé na linguistica da Grécia, uma poética genuina capaz de
alcancar o ser da filosofia. O ente € o aparente nome que damos as coisas, e seu
correspondente genuino, é encontrado apenas no grego.

Na cultura africana a palavra representa a animacdo do inanimado,
portanto, & dindmica, a fala por si a movimenta. “Verbo atuante tem valor de uma
iniciagdo que estd no nivel mental da compreensdo, mas na dinamica do
comportamento” (LOPES, 2020, p. 42). Na construcéo africana de linguagem, a
fala, e ndo a lingua, é possuidora de construcao e de constante movimento.

Para o filosofo aleméo a linguagem sem uma suficiente reflexdo, jamais
sabera o que ¢ afilosofia, ao passo que o pensar é de modo privilegiado, o préprio
caminho, pois 0 pensamento esta em constante reinvencao, ndo ha, desde a
tradicdo, um modo de aprendé-lo em definitivo.

Dessa forma, Heidegger apresenta uma proposta de superacdo da
metafisica, questionando o erro dos primeiros filosofos, sem abrir mao da
universalidade e unilateralidade do ser da filosofia. Essa logica filosofica lembra a
I6gica colonial europeia, de salvacdo para os povos africanos, tdo primitivos e

carentes de conducéo para sair do seu estagio de primitividade.

2.6 Aideia de uma filosofia negro africana em Towa

Nesta secdo a analise sobre o que vem a ser a filosofia, se desloca do eixo
europeu e do pensamento filoséfico da tradicdo, para um fildsofo ndo ocidental, o
camaronés de nascimento, Marcien Towa, embrenharemos na sua visdo acerca
dessa filosofia, a partir de seu livro A ideia deuma filosofia negro africana, o

filosofo apresenta um contraponto e um possivel caminho de saida a
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unilateralidade filosdofica apontada por Heidegger.

A filosofia apresenta-se como um conjunto de obras ditas filosoficas. A
leitura dessas obras impde, a nosso ver, a ideia de que a filosofia é a coragem de
pensar o Absoluto. O homem pensa, entre todos os seres conhecidos, ele € o Gnico
gque possui essa capacidade. O pensamento, segundo Towa é, em um sentido
restrito:”"Capacidade de discutir as representacdes, as crengas, as opinides,
enfrenta-las, critica-las, para reter, como verdadeiras, somente as que passarem
pelo teste da critica ” (TOWA, 2015, p. 17).

Towa inicia o texto postulando a filosofia como ato de coragem, uma
coragem que sempre esteve associada a transgressdo, a desobediéncia do
sistema social estabelecido, a ideia da desobediéncia & posta pelo fildsofo, no
questionamento das mitologias e relatos sagrados, normalmente representados

por homens ou herdis com poderes sobrenaturais.

Concepcao de mundo admitida pela sociedade ou de um relato de eventos
primordiais, cOsmicos e épicos, que deram origem a ordem social
estabelecida e a fundaram. Os heréis desses eventos sdo deuses ou, em
todo o caso, seres dotados de faculdades e de poderes superiores aos dos
homens normais. E a mesma coisa que dizer que os valores e as normas
repousam, entdo, sobre os mitos, sobre os relatos sagrados, tendo por heréis
seres mais ou menos sobrenaturais (TOWA, 2015, p. 18).

O relato ocidental da maioria dos povos possui ha sua base historica o
pensamento mitico, “a mentalidade mitica faz de um comportamento, individual
uma norma universal de comportamento’(TOWA, 2015, p. 18), o individual torna-
se universal, pela atitude ou o comportamento corresponder ao esperado, na
génese cristd, Towa aponta o mesmo principio do ndo questionamento, como

pressuposto exigido ao ser humano.

Na génese do Javeista, encontramos a mesma concep¢do de homem. Nele,
este se apresenta como camponés a de deus: Javé pegou, entdo, o homem
e o colocou no Jardim do Eden, para que ele o trabalhasse,cuidasse dele,
com a proibicdo de comer do fruto da arvore do conhecimento (TOWA, 2015,
p. 18).

Na base desse pensamento mitico ha o que Towa chama de submissao
cega, na qual o homem “olha o excepcional, exemplar, chefe, herdi ou deus”

(TOWA, 2015, p. 18), aquele que tem o dominio, incluso nesse dominio, o
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pensamento, por amor, admiragcdo ou, em boa parte das vezes, por medo. No
pensamento mitico h& entdo o que Towa chama de inaptiddo ou renuncia a pensar
por si.

O filésofo afirma que a filosofia é a coragem de pensar o absoluto, fazendo
de forma intencional um convite a transgressao. “A filosofia se recusa a ficar
vagando por uma terra de fantasias”(TOWA, 2015, p. 18), o absoluto entendido
como a liberdade de pensamento sobre a construcao histérica de representacoes,
crencas e opinides. As producdes epistemoldgicas devem passar pelo crivo do
confronto e criticas para o alcance do status de verdade. “Desenvolver o
pensamento para poder discernir entre o bem e o mal e assumir a dire¢ao da
propria vida, € precisamente esse 0 projeto da filosofia” (TOWA, 2015, p. 19).

A filosofia é antes de tudo uma area do conhecimento de espirito livre, e
ndo se encaixa em principios de submissdo a ordens pré-estabelecidas; a

filosofia, € a recusa ao principio da autoridade em qualquer dominio que seja.

2.7 Um ponto de vistaou a vistade um ponto

A pergunta, o que é a filosofia? Towa responde enunciando que a resposta
de tal questionamento €, e necessita ser inteligivel, visto que, quem responde a
esse questionamento tenha conhecimento da mesma, “a existéncia ou n&o
existéncia deuma filosofia africana s6 pode ser feita por alguém em posicao de
conhecedor, pois esta sempre de acordo com o que se entende por filosofia”
(TOWA, 2015, p. 26). A resposta a questao, esta em concordancia com quem
responde, Heidegger afirma que a resposta ao ser da filosofia, s6 pode ser feita
de dentro. De acordo com essa percepcao as pessoas que nao conhecem a
filosofia africana, ndo podem atestar sua inexisténcia.
Compreendemos o perigo da reducdo territorialista ligada a pergunta, o que
é afilosofia. No entanto, ndo ha alternativa a ndo ser uma inteligivel resposta, caso
contrario, todo o debate acerca da existéncia de uma filosofia fora do eixo europeu,
seria nulo. Para o entendimento do que seja a filosofia, € necesséario ler obras
filoséficas, escutar o que dizem os fildsofos e se ensina nas universidades sobre

filosofias n&o europeias.
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A visdo sobre as filosofias, tendo em vista 0os ensinos de filosofia, tem
profunda relacdo com a visdo europeizada dessa area do conhecimento. “Fazer
essas constatagcdes nao significa afirmar que a filosofia € exclusivamente
europeia, significa, menos ainda, se pronunciar sobre a oportunidade de adotar
ou de rejeitar essa filosofia” (TOWA, 2015, p. 26). O aceno feito aqui €, que nada
impede de se encontrar uma via de acesso dentro da propria Africa e, aqui
frisamos, ndo h& a intencdo ingénua ou ndo de pensa-la como um territério
homogéneo, de uma filosofia Unica, mas, apenas de reforcar que acerca de
racionalidade e historicidade, nada impede a ressignificacéo da palavra filosofia a

partir de uma lingua ou fil6sofo de Africa, posto que s&o produtores de filosofa.

2.8 Entre afantasia e arealidade

Existiria uma filosofia africana? Para Towa a pergunta supde a resposta ao
que é filosofia africana? E necessario que aquele que levanta o questionamento

possua um profundo conhecimento sobre essa filosofia.

Ora, € bem evidente que, se eu quero adquirir conhecimentos sérios sobreo
totemismo, os sistemas politicos sdo agqueles que estudam essas questdes
que eu me dirigirei, a ndo ser que eu mesmo me obrigue a estuda-los. Em
todo o caso, € necessario refletir sobre o que € o totemismo, o socialismo, o0
capitalismo etc. Pois ndo € tao facil sabé-lo. Ele se d4 quando se trata da
questao da existéncia ou da inexisténcia de uma filosofia africana prépria. Ela
supde a resposta a pergunta: o que € a filosofia? (TOWA, 2015, p. 25).

Para o filésofo esse questionamento necessita partir de obras ditas
filoséficas, no entanto ha que se atentar que essas obras, sdo consideradas obras
filosoficas pelo padrdo europeu, para ter a compreensao do significado do nome
e pressupostos das obras é necessario assumir uma atitude filoséfica, “para
apreender realmente o teor da palavra “filosofia” e, sobretudo, para poder julgar
este conteudo, é necessario tornar-se, a si mesmo, minimamente filésofo” (TOWA,
2015, p. 26).

A pergunta acerca da existéncia de uma filosofia africana ndo surge dos
povos de Africa, essa é uma pergunta europeia, respondida por eles, fundada no

ideério racista de conepcdo do negro. Ora, 0 negro € incapaz de pensamento e
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raciocinio. Ele ndo tem filosofia, ele tem uma mentalidade pré-légica” (TOWA, 2015,
p. 27). Portanto, o negro ndo é verdadeiramente um homem e pode ser
legitimamente, domesticado, tratado como um animal. Como poderiam esses
animais fazer filosofia? A manifestacdo mais brilhante e mais alta da razéo

humana.

Africa é o nome que geralmente outorgamos as sociedades consideradas
impotentes, isto €, incapazes de produzir o universal... Africa seria o
simulacro de uma forca obscura e cega, emparedada num tempo de certa
maneira pré-ético e até pré-politico (MBEMBE, 2018, p. 93).

O carater exclusivista e a universalidade filoséfica expressa por Mbembe é
a racialidade etnocéntrica, percebido em Heidegger ao expor a necessidade de
dominio da lingua grega para o encontro do ser da filosofia, destituindo a
racionalidade dos nédo gregos, que ha de se dizer diante disso a povos néao
ocidentais. Filésofos como Heidegger, Hume, Kant entre outros reforcam o carater

exclusivista da filosofia.

Refutar o raciocinio racista e imperialista: seja ampliando o sentido da palavra
"filosofia” para reduzi-lo ao do mito - é necesséario modificar, proporuma nova
definicdo do homem, elaborar uma nova antro-pologia filoséfica; seja
conservando a palavra filosofia seu conteldo racional e mostrando que os
africanos produziram tais filosofias ou, pelo menos, que podem produzi-las
(TOWA, 2015, p. 27).

O filésofo acredita que o triunfo sobre a ideologia imperialista dar-se-a na
luta do consciente e inconsciente, pela liberdade do pensamento que ha séculos
mantém-se cativo a opressao epistemoldgica eurocentrada, sem necessidade de
um retorno a tradicdo para o debate, que pressupde discutir o absoluto, “a
aceitacao filosofica da razado como caracteristica essencialmente humana a todos
0s povos presente em qualquer territorialidade” (TOWA, 2015, p. 28). A rendncia

do colonialismo do pensamento.

2.9 Deus ou deuses?

Towa nos ilumina acerca dessa construcao, € como a percepcao
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eurocéntrica universalizou inclusive o sistema de crencga, a relacdo dos africanos
com a religiosidade apresenta os deuses dotados de falhas e caracteristicas
genuinamente humanas, passiveis de erro e fadados ao engano. “Kulu ou Leuk é
simbolo da inteligéncia, a tradicdo é bem cuidadosa em né&o fazer dele um ser
perfeito” (TOWA, 2015, p. 41). De modo distinto a religiosidade africana se
entrelaca ao pensamento filoséfico, o homem é concebido dentro de uma
hierarquia, o ser supremo Olorum, 0s orixas sdo 0s primeiros ancestrais humanos,
intermediarios entre o ser supremo e 0s seres humanos, e, 0s mortos, por ordem

deprimogenitura.

Essa relagdo € humanistica ndo no sentido renascentista europeu, derecorte
racionalista ou refratario ao que é espiritual, pertencer a uma comunidade
estabelece elo, todo ser humano possui a centelha divina, e mesmo depois
da morte o valor do ser humano continua a ser respeitado, pois ele vive na
comunidade dos ancestrais (LOPES, 2020, p. 32).

Ha um movimento continuo de troca entre a forga vital existente em cada
ser, e umarecusa ao monopolio de um ser sobre outro, o saber e a sabedoria estédo
a disposicdo daquele que se propde a intensa e ardua busca da sua procura. O
pensamento tradicional africano da a inteligéncia, o status de solucionadora de
todas as questbes humanas, com base no conhecimento e nada pode estar acima
dela.

O pensamento fundamental africano recusa-se a reconhecer, em quem quer
que seja, o monopodlio da inteligéncia e da perfeicdo ética. Todos os seres,
homens ou deuses, sao limitados intelectualmente e imperfeitos moralmente.
Ninguém esta livre do erro e do pecado, consequentemente, ninguém homem ou
deus, é aferidor do direito de pensar e de julgar, a visdo do nés, é superior a
verdade e as normas do eu. “A limitacdo de todo ser real é a condicdo para o
dialogo” (TOWA, 2015, p. 44). A existéncia nao se realiza em si, 0 ser humano e
sua existéncia constroi-se na relacdo com o outro.

Segundo Towa o pensador da Africa negra, assim como Egito, comungam
de uma mesma linha de pensamento que se estabelece na recusa de onisciéncia
e perfeicao ética de um ser, “uma atividade que exige a escuta do coracao, o

reconhecimento da ignorancia e de alguma maneira o ato de educar’ (NOGUERA,
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2011, p. 24).

H& uma tentativa as vezes velada, as vezes explicita, de caracterizaro
africano como mistico, pouco racional ou ingénuo, quando tradicbes e herancas
culturais africanas ou afrodescendentes sdo mencionados, geralmente estdo
relacionados a ideia de cultura popular.

No esforco intencional de descredibilizar a capacidade racional dos povos
de Africa pelo seu conjunto de crencas. O pensamento religioso cristdo coloca o
individuo em posi¢do de submisséo, facilmente encontrado em diversos textos
biblicos, como é o caso do dialogo de Deus com J6. “A renuncia ao pensamento e
a submissdo consagram o rebaixamento e ahumilhacao do homem sob a autoridade
de deus hostil & razdo, um deusque € apenas uma roupagem transparente do
despotismo ocidental’ (TOWA, 2015, p. 52).

Reconhecer o0 pensamento teoldgico como inerente a todos os povos e
admitir que a relagdo com o transcendente, seja ela africana com deuses falhos
e inteligiveis, ou europeias com um deus perfeito, ndo pode creditar ou descreditar
da racionalidade de um povo, a ndo ser que a logica do pensamento mitico
teoldgico somente seja sinbnimo de primitividade, quando atribuida aos povos

africanos.

2.10 Enfim uma tarefada ratio

O filésofo camaronés expbe que o0 pensamento € a ferramenta que
promove a igualdade, por esta razdo, ndo pode ser conduzido por nada além, da
propria ratio. O pensamento € uma faculdade universal e pessoal, a docilidade da
fé, que se permite ser conduzida pelo bom pastor. N&o cabe no campo
do pensamento, a escolha “A opc¢ao pela filosofia tem, entao, o significado de um
engajamento pela autonomia e igualdade” (TOWA, 2015, p. 53). Categoricamente
€ a recusa do milagrismo, de todas as mitologias e de todas as ideologias que nos

convidam a nao criticidade.

A filosofia conduz a uma liberdade autbnoma, somente os homens no uso
critico do pensar, podem reclama-la. “O substrato de filosofia africana é a questdo

da liberdade, liberdade que ja conquistamos, mas acima de tudo, da liberdade que
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ainda devemos conquistar e preservar, liberdade da Africa, mas, sobretudo da
liberdade do homem negro” (NGOENHA, 1993, p. 11). A capacidade de julgar e

examinar ndo podem ser outorgadas a outro ou pelo outro.

O pensamento se desdobra amplamente quando o meio sociopolitico o
encoraja, inclusive o solicita, “o pensamento sobre o essencial se inscreve no
processo de criagdo que desemboca na praxis concreta” (TOWA, 2015, p. 54). A
consciéncia do poder é, segundo Towa, uma condicdo necessaria a filosofia,
porém nao Unica, visto que se o exercicio desse poder for despoético e absolutista
a filosofia perde espaco e abre caminho para aquilo que inicialmente os fildsofos
tiveram como objeto de estudo: O mito.

Os aspectos coloniais politicos e econdmicos de Africa devem ser

lembrados, o colonizado € por natureza aviltado de sua humanidade,
excessivamente passivo. O pensamento do homem colonizado é, empoténcia, tudo
0 que 0 pensamento é em si, no entanto é posto em estado de dorméncia e de
atrofia. “Essa degradacdo do homem dominado €, entéo, invocadapara explicar e
justificar a dominac&o enquanto, na realidade, ela é o seu resultado,“A dominacao
naturaliza e animaliza o homem” (TOWA, 2015, p. 54).
Agueles que detém a superioridade no plano do conhecimento e do controle dos
fendmenos naturais estabeleceram seu dominio sobre os outros. “E necessario
compreender que a ciéncia e a tecnologia modernas fornecem meios de
dominacgéo, ou de libertacao” (TOWA, 2015, p. 61). Servindo muitas vezes de
arauto da concepcdo racista social que englobou parte do campo do
conhecimento em muitos paises.

O ocidente empreendeu a falsificacdo sistematicada histéria, de forma
impressionantemente convincente e duradoura. “Declarando que espacgos
periféricos sado palcos de uma condenacéo natural, a incapacidade de pensar o
mundo em parametros 'adequados” (NOGUERA, 2014, p. 42). Se para o filésofo a
filosofia € a coragem de pensar o absoluto, ressaltandoassim que todos 0s seres
humanos sdo dotados dessa capacidade, em condi¢cdes que favorecem ou nao,
essa coragem, eis o dilema inicial mais uma vez.

Towa propde como alternativa a consciéncia do fim. O fim reflexivo, de

julgamento pessoal livre, “O Absoluto ndo ser4 mais um dogma opaco, mas o
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homem concreto, suas necessidades e suas aspiragdes” (TOWA, 2015, p. 69).
Esse novo patamar, ndo significa o instalar de uma crise no pensar filosofico,
antes disso, é reconhecimento, recuperacgao, reconquista do poder de um povo,
de falar por si, dereafirmar sua maturidade intelectual através do pensar.

Towa defende a superacdo da dicotomia da racionalidade moderna
resgatando a genérica humanidade dos povos de Africa e sua racionalidade, em
superacao ao paradigma unilateral da razao. Os dois fildsofos pensaram a filosofia,
ao seu modo, Heidegger propde uma superacdo da secular metafisica em um
retorno a tradicdo, ao movimento, somente possivel de fazé-lo de dentro da
filosofia, apresentando seu ser como algo apenas cognoscivel, a partir desse
retorno linear. E o olhar voltado para o passado na busca derespostas geograficas
e historicas.

Towa apresenta a sua visdo filosofica como ato de coragem, da
necessidade de desobedecer, sem o desejo de rompimento, mas considerando
as friccObes necessarias, por ser a filosofia reflexiva e questionadora. N&o
considerando o exclusivismo e universalidade da inteligéncia monopolizada, o
pensamento filosofico do africano é ndo linear, o encontro do ser da filosofia da-se
filosofando, em uma atitude de desobediéncia e desconstrucdo do padréao
excludente e racial de pensar, é o convite a olhar em todas as direcdes, em uma

praxis de encontro e intercomunicacao de igualdade intelectual.

3 O RACISMO EPISTEMICO E O ENSINO DE FILOSOFIA

O sistema de ensino € uma instituicdo representante dos conflitos que a
sociedade possui, 0 tempo de permanéncia e o objetivo formativo de criancas,
jovens e adultos, dao a este sistema uma forte influéncia sobre a dinamica das
relacdes sociais. A compreenséao do ensino de filosofia ndo pretende aqui teorizar
sobre seus conceitos mas, compreender sua manifestacdo, os discursos e
ideologias adotados que reverberam na pratica de ensino, 0s argumentos

cientifico ou ndo, argumentos que sao ferramentas que ainda garantem a
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centralidade europeia no ensino de filosofia, em uma préatica de colonialidade,*

eurocentricamente sistematizada.

E imprescindivel que esse Outro dominado, vencido, expresse em sua
condigdo concreta, aquilo que o ideério lhe atribui. E preciso que as palavras,
discursos e as coisas, a forma e o contetdo, coincidam para que a ideia possa
se naturalizar. (CARNEIRO, 2005, p. 29).

A permanéncia e sucesso de um sistema de poder para Sueli Carneiro se
efetiva pela sua operacionalizacdo e dispositivos utilizados em circunstancias
diversas. Assim, um sistema discursivo com elementos heterogéneos, € um
sistema de poder, na medida que este sistema discursivo reproduz os valores
colonialistas.

A analise do discurso eurocentrado permite-nos reconhecer 0S recursos
tedricos que compdem a pratica racista da exclusividade da producéo do saber,
“anatureza dessas praticas, a maneira como elas se articulam se re-alimentam ou
se re-alinham para cumprir um determinado objetivo estratégico” (CARNEIRO,
2005, p. 39). Ao compreender que o0 saber e 0 ensino se articulam a um projeto
politico-social, fundado em praticas excludentes, torna possivel compreender
eurocentrismo presente na sociedade brasileira.

O eurocentrismo apresenta-se como um sistema ideolégico em meados do
século XV e XVI, carregando consigo o emblema da modernidade. Anteriormente
a historia e as culturas nacionais eram singulares, proprias de cada povo, o antigo

continente possuia histoérias, cultura e povos distintos.

Antes dessa data, os impérios ou sistemas culturais coexistiam entre si.
Apenas com a expansdo portuguesa desde o século XV, que atinge o
extremo oriente no século XVI, e com o descobrimento da América hispanica,
todo o planeta se torna o “lugar” de “uma s6” (DUSSEL, 2005, p. 28).

Dussel afirma que o “ego cogito” foi antecedido pelo “ego conquisto”.
Evidenciando que a superioridade bélica foi o instrumento de imposicdo de
vontade que firmaria a comparacdo de superioridade entre 0os europeus e 0S

nativos aqui na Ameérica justificada de uma praxis irracional de violéncia. A

4 Colonialidade é a influéncia da colonizagdo, mesmo sem a existéncia do colonizador no espaco
colonizado, seria as raizes da colonizag&o no espaco e povo colonizado.
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conquista do Atlantico e o uso da forga foi 0 elemento-chave que possibilitaria, a
partir do século XVI, a propagacado da l6gica eurocéntrica de modernidade.

Essa l6gica gera o mito da modernidade, partindo de fatos e conquistas
intra-europeias. Para tanto, a sustentacao desse mito necessitou de elementos

encadeados que o assegurasse. Dussel aponta alguns desses elementos.

2.9.1 A civilizagdo moderna autodescreve-se como mais desenvolvida e
superior (o0 que significa sustentar inconscientemente uma posicao
eurocéntrica).

2.9.2 A superioridade obriga a desenvolver os mais primitivos, barbaros,
rudes, como exigéncia moral.

2.94 Como o barbaro se op6e ao processo civilizador, a praxis moderna deve
exercer em ultimo caso a violéncia, se necessario for, para destruir os
obstaculos dessa modernizagéo (a guerra justa colonial) [...]

2.9.5 Esta dominagdo produz vitimas (de muitas e variadas maneiras de
violéncia que é interpretada como um ato inevitavel, e com o sentidoquase-
ritual de sacrificio; o heroi civilizador reveste as suas proprias vitimas da
condicéo de serem holocaustos de um sacrificio salvador (o indio colonizado,
o escravo africano, a mulher, a destruicdo ecologica, etc.) (DUSSEL, 2005, p.
30).

A l6gica eurocéntrica funda-se na negacéo da alteridade. A desconstrucao
dessa logica construida de forma articulada perpassa pela desconstrucdo do mito
da modernidade, sem o qual o eurocentrismo ndo alcancaria o status de civilizador
dos povos primitivos.

O desenvolvimento intelectual e bélico foi no contato com tais povos
relevantes, para a distincdo entre o barbaro e o civilizado, a violéncia seriaum
instrumento necessario, ndo um instrumento desejado segundo o discurso
europeu, mas sem o qual a primitividade dos povos colonizados nao seria
superada.

Sob essa perspectiva, o eurocentrismo foi a implementacdo de uma préatica
racista sem o uso da raca, sendo entendido segundo Mbembe “a pratica da
discriminacédo, que tornou a raga conceitualmente impensavel” (MBEMBE, 2018,
p. 26), o discurso eurocéntrico institucionalizado-se como obra colonial

civilizadora.

Na maneira de pensar, classificar e imaginar os mundos distantes, o discurso
europeu, tanto o erudito como o popular, foi recorrendo a processos de
efabulacdo. Ao apresentar como reais, certos ou exactos, factos muitas vezes
inventados (MBEMBE, 2018, p. 26).



36

O interessante nessas narrativas € que ha um maniqueismo, onde o direito
eo bem, estavam sempre ao lado dos produtores da narrativa e detentores do
poder. A narrativa justificou as acdes e os modos de comportamentos que ao
longo do tempo naturalizaram e padronizaram a forma de ver e tratar os povos

colonizados, segundo o padrao europeu de desenvolvimento.

Dessa forma o eurocentrismo é a heranca colonial na auséncia do
colonizador, em uma articulacdo sistematica entre ser, poder e saber, através de

técnicas diversas e elementos discursivos.

Principais dimensfes do que constitui uma visdo de mundo tem ao menos
trés componentes basicos, e cada um deles inclui referéncia ao sujeito
corporifcado: Saber: sujeito, objeto, método. Ser: tempo, espaco,
subjetividade. Poder: estrutura, cultura, sujeito (MALDONADO TORRES,
2018, p. 49).

A visdo de mundo de um sujeito € fundamentada pelo momento historico, a
estrutura social e cultural em que o sujeito esta inserido. Os sujeitos ocupam
espacos diferentes dentro da estrutura de producao e transmisséo discursiva do
saber. O eurocentrismo provincializa as tradicdbes e seu pensar cultural,
reforcando a distancia entre a Africa e o mundo, na religido, politica e estrutura
social, universalizando o conhecimento intra-europeu como desenvolvido em
detrimento de outros povos.

O eurocentrismo é uma forma sutil e duradoura de colonizacdo do outro,
excluindo a pluralidade da producao cultural, ao fazer o outro assumir internalizar
a culturl europeia como universal. “A civilizacdo branca, a cultura europeia,
impuseram ao negro um desvioexistencial” (FANON, 2008, p.31). Esse desvio
como a tentativa de viveruma vida, sob os padrdes do outro, a razao do outro,

sonhando em aprender o queo outro sabe, sonhando em ser o outro.

3.1 O racismo epistémico, universalidade e silenciamento.

Dentre os diversos mecanismos raciais que sustentaram a narrativa da
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universalidade e centralidade europeia do saber, esta o racismo epistémico, fruto
daexpansédo da Europa e seu estabelecimento como hegemonia cultural, essa
hegemonia é percebida em vérias areas da producao histérico-cultural definida
poruma epistemologia® racializada, de dominio europeu expressa na transmissao

de conhecimento.

Boaventura Sousa Santos defende que a universalizacdo epistémica
ocidental é fruto de uma necessidade colonial, fundada em um pensamento
racializado e exclusivista, “este pensamento opera pela definicao unilateral de
linhas que dividem as experiéncias, os saberes, e 0s atores sociais, entre Uteis,
inteligiveis e visiveis” (SANTOS, 2010, p. 13). Esse mecanismo,fruto da
necessidade colonial, ao racializar a producdo de conhecimento, nega a

racionalidade do outro e legitima a dominacéo dos povos do Norte.

A formulacdo de Boaventura Sousa Santos acerca do epistemicidio torna
possivel apreender esse processo de destituicdo da racionalidade, da cultura
e civilizagdo do Outro. E o conceito de epistemicidio que decorre, na
abordagem deste autor sobre o modus operandi do empreendimento colonial,
da visao civilizatéria que o informou, e que alcancara a sua formulagéo plena
no racialismo do século XIX (CARNEIRO, 2005, p. 96).

O apagamento da producdo epistémica dos povos de Africa, ou sua
desqualificacdo, fez parte da estrutura organizacional do sistema colonial, uma
violéncia justificada pela estranheza da aparéncia, das praticas e do conhecimento,
de povos tdo estranhos quanto tom da sua pele e fibra do seu cabelo.

De acordo com Boaventura, € um universo de distingdes visiveis e invisiveis
que fundamentam o pensamento moderno. As diferencas fisicas sédo téo
relevantesquanto as culturais. Quanto maiores forem as distincdes, maiores serao
a sua insignificancia.

Na modernidade a légica do pensamento, faz-se de forma abissal® no qual

0s espacos colonizados sé&o lugares aridos, nao produtivos, espacos da

5 Epistemologia é toda a nocdo ou ideia refletida ou n&o, sobre condi¢es do que conta como
conhecimento valido (Santos, 2010, p.16)

6 Caracteristica que impossibilita os dois lados da linha, impossibilidade da copresenca dos dois
lados; para além dele ha apenas, inexisténcia, invisibilidade e auséncia nao dialéticas (Santos, 2010,
p.24).
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primitividade. A linha de separacéo que fez do pensamento moderno, universal, e
assim apresenta, na producdo do conhecimento cientifico, um dos seus mais
relevantes representantes. Visto oferecer clareza dessa incapacidade de

transposicéo de espaco.

O pensamento abissal consiste na concessdo a ciéncia moderna do
monopdlio da distin¢do universal entre o verdadeiro e o falso, em detrimento
de dois conhecimentos alternativos... o caracter exclusivista esse monopdlio
estd no cerne da disputa epistemolégica, entre formas cientificas e nao
cientificas de verdade (SANTOS, 2010, p. 25).

A ciéncia moderna possui a chancela de qualificar o que é verdadeiro e
desqualificar o que é falso, a validade do que pode ser universalmente aceito com
bases raciais, verdades e métodos foram sendo estabelecidos com base no

estatuto colonial fortemente entrelagados com a relagdo econdémica.

Do outro lado da linha ndo h& conhecimento real o que existe sdo crencas,
opinides, magia, idolatria, entendimentos intuitivos ou subjetivos, que na
melhor das hipéteses, podem tornar-se, objetos ou matéria-prima para
inquiricdo cientifica (SANTOS, 2010, p. 25).

A essa inexisténcia esta atribuida qualquer forma de importancia, “néo ha
relevancia ou inteligibilidade naquilo que é produzido do outro lado”’(SANTOS,
2010,p. 23). O pensamento moderno sobre o0 negro, acolheu a sua liberdade, mas
nao a sua emancipacdo cognitiva, esta é a linha abissal que separa ciéncia,
conhecimento e filosofia de producbes entendidas como intuitivas, misticas e
infantis.

Em uma inabilidade de pensamento racional e cientifico, que se apresenta
pela “subordinacdo, pela condicdo de colonizado/tutelado, dependente”
(CARNEIRO, 2005, p. 96). A expansao europeia, foi permeada por um genocidio
dos povos, considerados por eles primitivos, a resisténcia a catequizacdo ou ao
processo escravista, foi sinbnimo de morte, o modelo social econémico do

europeu, foi imposto sobre o estigma da morte.
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A morte fisica para muitos homens e mulheres, e a morte em vida, para os
que sobreviveram, a vida estava atrelada a aceitagdo da anulacdo de sua origem,
de sua cultura e de sua identidade. “A morte nao se reduzao puro aniquilamento
do ser. Pelo contrario, é essencialmente auto-consciéncia” (MBEMBE, 2018, p. 25).
Ha diversas formas de matar o homem, e ao destituir o homem de sua consciéncia, o
colonizador matava os escravizados em vida.

E o que Mbembe chama de cripta viva, o colonizado preso em um estado
de enclausuramento e total negacéao de si. O epistemicidio € uma parte importante
da morte imposta aos povos africanos, é a anulacdo assumida, validada e vigente.

Sobre esse mecanismo Sueli Carneiro afirma.

Epistemicidio &, para além da anulacdo e desqualificacdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de producdo da indigéncia
cultural: pela negacdo ao acesso a educacdo, sobretudo de qualidade; pela
producdo da inferiorizagdo intelectual; pelos diferentes mecanismos de
deslegitimacdo do negro como portador e produtor de conhecimento e de
rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo
comprometimento da auto-estima pelos processos de discriminacao
correntes no processo educativo. Isto porque ndo é possivel desqualificar as
formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também,
individual e coletivamente, como sujeitos cognhoscentes (CARNEIRO, 2005,
p. 97).

O epistemicidio inferioriza intelectualmente todo o conhecimento para além da
fronteira europeia, € uma racialidade geogréafica da producéo de conhecimento, a
indigéncia cultural, que atribui aos povos africanos, a situacdo de extrema
necessidade de desenvolvimento intelectual. Desenvolvimento esse que apenas
o velho continente poderia oferecer.

A racializacao epistémica atribui a genética e a ciéncia moderna a aceitacao
de conhecimento valido, a producédo de saberes dos geneticamente diferentes ndo

foi aceita no periodo colonial, como ainda nao é aceita na pos-modemidade.

Tem por caracteristica especifica compartilhar caracteristicas tanto do
dispositivo quanto do biopoder, a saber, disciplinar/ normalizar e matar ou
anular. E um elo de ligacdo que ndo mais se destina ao corpo individual e
coletivo, é um controle mais eficaz, € o controle de mentes e coracdes
(CARNEIRO, 2005, p. 97).

O epistemicidio serviu no processo colonial como instrumento de controle,
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parte de um sistema de homogeneizacéo, que interessava ao sistema econdémico,
como via de reproducéo de valores e saberes do colonizador, que por vezes foi
herdi, vildo, mas sempre foi sujeito do conhecimento.

A relacdo moderna de producdo e reproducdo de conhecimento, pré-
estabeleceu posicdes limitadas e limitantes, no que tange ao processo
educacional brasileiro, nas uUltimas décadas, tem surgido alguns questionamentos,
acerca dos saberes tradicionalmente ensinados. Quem ensina? O que se ensina? Quem
€ ensinado?

Sao questionamentos cada vez mais pertinentes sobre a cristalizacadodo
racismo educacional brasileiro. “Seu estatuto como sujeito cognoscente; por
conseguinte, suas possibilidades intelectuais sdo presumidas de sua diferenca
cultural/racial” (CARNEIRO, 2005, p. 97). O guestionamento sobre praticas
racistas de inferirizagcdo, ndo aceitabilidade e regulacdo da distribuicdo do
conhecimento é o reconhecimento da necessidade de uma 6tica inclusiva, Achille
Mbembe afirma que “é a raga ou, na verdade, o “racismo”.pssuidor de um lugar
proeminente na racionalidade” (MBEMBE, 2016, p. 128). Diferencas inatas foram
elementos decisivos utilizados pelos canones do conhecimento, para exclusao de

qualquer pretensao epistémica, sem direito ao questionamento.

Os africanos seriam tipos humanos que representam a cultura dos escravos,
posto que aceitam a escraviddo, ndo tém amor a liberdade, e seriam
incapazes de criarem sozinhos uma sociedade civil ordenada. Essas
caracteristicas seriam da ordem do carater moral dos seres humanos, no qual
se inscreve o mundo da liberdade do qual os africanos estariam excluidos
(CARNEIRO, 2005, p. 99).

Ao aceitar o inatismo como condicdo cientifica veridica, ha um claro
processo de negacdo da humanidade do outro, o reconhecimento de um
desenvolvimento cognitivo ndo homogéneo no que tange a raca humana, tao
defendida pelos pensadores modernos. E uma visdode incompletude humana,
demarcando os sujeitos, a cultura, o desenvolvimento e oprogresso dos grupos
étnicos.

O epistemicidio é a morte e apagamento da producdo de conhecimento e
cultura de povos fora da Europa, é a representacéo dos valores e desejos culturais

da elite moderna e pds-moderna, um movimento egocéntrico, instalado através
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do exterminio.

A universalizacdo epistemoldgica, como um projeto instituido se tornou
possivel porrepresentar dentro do campo epistémico o terror promovido pelo
processo colonial, com um desejo de dominacéo absoluta, saciado no flagelo do

corpo e na alienacao da mente.

O terror ndo esta ligado exclusivamente a utépica crenca no poder irrestrito
da razao humana. Também esta claramente relacionado a varias narrativas
de dominacdo e emancipacao, sustentadas majoritariamente porconcepcdes
iluministas sobre a verdade e o erro, o “real” e o simbdlico (MBEMBE,2016,
p. 130,).

A deslegitimacao da producéo epistémica dos povos africanos, foi mais um
instrumento de tortura silenciosa, em um ciclo contraditorio dosideais iluministas,
entre a liberdade de propriedade e a liberdade do ser humano. Uma humanidade
dissolvida, “dado que a vida do escravo é como uma “coisa” possuida por outra
pessoa, sua existéncia € a figura perfeita de uma sombra personificada”
(MBEMBE, 2018, p. 32). Consubstanciada em um discurso nada neutro de torna-
los mais civilizado por meio do exterminio dasua cultura e assimilacado da cultura
europeia.

A razdo moderna e as concepcodes iluministas naturalizaram o que Mbembe
chama de estado de excecéo, direitos diferentes, para categorias diferentes de
pessoas, uma adequacao deliberada do outro a forma de pensar do colonizador,
norteada por uma epistemologia que determina relacbes de producdo e

reproducédo de conhecimento em concordancia com o fator racial.

Em outras palavras, o projeto epistemologico moderno estabeleceu critérios
para distinguir o que é conhecimento valido do que n&o é conhecimento. Com
isso, 0 conhecimento gestado dentro de um desenho geopolitico ocidental é
privilegiado em relac@o aos outros. (NOGUEIRA, 2011, p.16).

Reforcando o privilégio da producdo de conhecimento, incluindo o cientifico,
pelo rigor do logos europeu, 0s pressupostos da racionalidade moderna
estabeleceram parametros segundo a sua producéo cultural. Padrbes estes,

universalizados para aferir e validar o que pode ser tido como conhecimento, uma
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monocultura epistémica fechada em si mesma.

O epistemicidio promove a categoria inteligéncia colonizada, de visdo
Unica, nao diversa, ndo reflexiva e de favorecimento de seus pares, uma
inteligéncia paradoxal, excludente da inovacéo e ineditismo um de seus maiores
aliados encontrado na diversidade humana.

O epistemicidio pode também ser considerado uma epistemologia do
racismo, por dissimular conflitos, criando uma pedagogia racista, possuidora de
uma narrativa epistémica centralizada geograficamente, masculina, de
representacao do africano em estadoinfantil, idiota ou escravizado.

A centralizacdo epistemoldgica, além de categorizar os humanos
cognitivos, produz a disfuncionalidade do reducionismo cognoscente, quem pode
produzir conhecimento, pode também conhecer, quem ndo produz o
conhecimento, pode apenas conhecer o conhecimento produzido, uma

epistemologia invertida, por ser uma epistemologia da ignorancia.

Esta pretenséo de saber distinguir, hierarquizar entre aparéncia realidade e
o facto de a distin¢éo ser necessaria em todos os processos de conhecimento
tornaram possivel o epistemicidio, a desclassificacdo de todas as formas de
conhecimento estranhas ao paradigma da ciéncia moderna sob o pretexto de
serem conhecimento tdo-s6 de aparéncias. A distribuicdo da aparéncia aos
conhecimentos do Sul e da realidade e da realidade ao conhecimento do
Norte esta na base do eurocentrismo (SANTOS, 1997, p. 331).

A hierarquizacao erudita através do prisma da aparéncia aniquilou todas as
outras producdes epistémicas, legitimando pelo paradigma da ciéncia moderna o
sepultamento da cultura dos povos dominados, justificando a hegemonizacéao
cultural da modernidade ocidental.

A supressao e privacdo da producdo epistémica dos povos africanos
escravizados no Brasil, em dimensdo epistemoldgica, representou e ainda
representa uma grande perda, um empobrecimento do horizonte e das
possibilidades de conhecer . Alternativas praticas e tedricas foram inviabilizadas
limitando as discussf@es da ciéncia moderna a uma visao unica de producéo de
conhecimento.

O racismo epistémico € permeado pelo sentimento de perda e

descontinuidade, reforcando a lembrancga do processo escravista, mesmo séculos
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apdés o seu término, no qual o ser possuido, ndo tinha lagos de sangue, nao

pertencia a uma comunidade ou territorio.

Encontramos, a partir dessa concepg¢do, 0S seus nexos com o estatuto do
Outro na tradicao filosofica ocidental; na forma pela qual essa tradi¢éo integra
e exclui a diversidade; e o destino que esta reservado ao Outro nessa
integracdo ou exclusdo; o contrato racial que a destinagéo do Outro encerra, e
0 modelo racial de sociedade que ele projeta: integracdo subordinada
minoritaria de uma ideologia do racismo. (CARNEIRO, 2005, P. 97).

O apagamento do conhecimento dos povos africanos institucionalizou o
discurso racial, consequentemente estigmatizou as producdes africanas, como
carentes de criticidade solapando a certeza dos negros da sua capacidade e
dominio intelectual. “Coube aos africanos e seus descendentes escravizados o
Onus permanente da exclusao”(CARNEIRO, 2005, p. 105). Exclusao e
desqualificacdo, posto que néo é possivel desqualificar a producéo epistémica de
um povo sem desqualificar o povo que a produziu. O racismo epistémico
estabelece paradigmas raciais de validacdo do conhecimento que privilegiaram a

producao europeia e exotizaram a producéao africana.

3.2 Retorno da reflexao.

Sobre o sistema educacional brasileiro, percebeu-se nas duas ultimas décadas a
implementacdo de medidas que refletem os debates sobre as relagdes etnico-
raciais. A exigéncia de ensino sobre a historia e cultura dos povos africanos e
afrodescendentes em todas as etapas de ensino, ressalta essa importante
mudanca na estrutura curricular do ensino brasileiro, para a desconstrucdo do
racismo epistémico, para “fortalecimento da identidade nacional através do

reconhecimento das outras herancas, além das europeias, na formacéo da cultura e

da histéria brasileira” (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 1).

O ensino de filosofia sera exposto aqui com uma breve andlise de sua
trajetdria recente, apds o processo de redemocratizacdo do pais, parte-se da
compreensao que o sistema educacional de qualquer sociedade é um conjunto

ndo homogéneo, mesmo pertencente a uma unidade institucionalizada, reflete os
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aspectos culturais, ideoldgicos e politicos dasociedade da qual faz parte.

O espaco das producdes europeias noensino e curriculo, podem ter menor
ou maior espaco, de acordo com o nivel, fundamental ou médio, e componente
curricular, a filosofia enquanto componente curricular da educacéao basica (ensino
médio) , deixou o curriculo durante o regime militar, instalado no pais, o regime
politico a considerava perigosa e subversiva, em um paradoxo a ideia do senso
comum, no qual a filosofia ndo serviria para nada, a disciplina ausente dos
curriculos durante esse periodo de forma oficial, provocou grandes embates e
discussfes acerca do discurso ideoldgico por tras da sua exclusao.

Com o processo de redemocratizacdo do pais, a mudanca politica gerou
mudanca educacional, como fruto desse novo cenario em 1996 ha a homologacao
da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao. A nova LDB (Lei n°® 9394/96), traz
em seu texto inicial, no artigo 36, paragrafo 1°, inciso lll, que ao término do ensino

médio, os estudantes:

81° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre: Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.

A filosofia surge no texto da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
noentanto a lei ndo estabelecia de forma clara como esse ensino seria feito.
Dessa forma a filosofia poderia ser trabalhada como disciplina, como conteddo ou
um tema transversal, tornando o ensino de filosofia muito diverso por todo o pais,
visto que a propria legislacdo ndo deixou explicito como esse ensino deveria
ocorrer.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ndo expressou a obrigatoriedade
desse componente, deixando a cargo dos estados e municipios adefinicdo de
como 0 ensino ocorreria, reproduzindo a politica educacional do entdo governo

militar.

[...] por razdes préticas, qualquer estudo do sistema educacional ndopode
ser separado de alguma andlise implicita ou explicita dos propésitos e do
funcionamento do setor governamental. Desde que opoder se expressa,
pelo menos em parte, através do sistema politico de uma sociedade,
qualquer tentativa de desenvolver um modelo de mudanga educacional
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deve ter atras de si uma cuidadosa reflexdo e uma teoria sobre o
funcionamento do governo, o que chamamos de uma ‘teoria de estado’
(CARNOY, 1984, p. 19).

No ano de 2008 € sancionada a Lei n°® 11.684, que alterou o artigo 36 da
LDB, “IV — serao incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio” (BRASIL, 2008). A promulgacéo da lei, traz
afilosofia como componente curricular obrigatério, exigindo a sua obrigatoriedade
em todos os estados da federacao como disciplina. “Antes disso, a Filosofia foi
‘curso livre”, ora como “matéria optativa”, entre outras denominagdes legais”
(NOGUEIRA, 2011, p.11), ainda que presente no curriculo de dezesseis estados
antesda obrigatoriedade.

A obrigatoriedade foi o passo inicial, 0 passo seguinte seria definir o que
ensinar, quais os conteudos seriam postos como basicos para a disciplina de
filosofia na educagcéo basica, quais eixos do conhecimento filoséfico seriam

listados como o minimo, durante os trés anos do ensino médio.

A obrigatoriedade da presenca da filosofia como disciplina nos curriculos de
Ensino Médio aqueceu a ja complicada dificuldade de definicdo dos conteudos
minimos para a Licenciatura em Filosofia, sobretudo quando pensamos que
os curriculos da graduacdo e do Ensino Médio tém objetivos, contetdos e
sentidos bem diferentes. (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 2)

A dificuldade de estabelecer um curriculo minimo é tdo latente quanto a
dificuldade de p6-lo em pratica, definir as vozes que serdo ouvidas, dentro do
curriculo das licenciaturas de filosofia e do ensino médio na educacéao basica é
uma complexa tarefa. Interesses politicos e objetivos educacionais de ensino
precisam coadunar para que essa definicdo curricular seja uma tarefa simples,
infelizmente essa tarefa de definicdo curricular pode até hoje ser classificada

como simples.

3.3 O ensino de filosofiae alei 10.639/03

Paralelo ao retorno da filosofia como disciplina obrigatéria em 2008, no ano
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de 2003foi promulgada a lei 10.639/03, como fruto de um longo processo de
reivindicaces do movimento negro pelo pais a fora. Em busca de desconstruir a
posicéao eurocéntrica de mundo, do conhecimento e por que nao dizer, da filosofia,
com a necessidade de descentralizacdo de ideais de ensino cristalizadas, com
prevaléncia da historia da filosofia eurocéntrica, sem oportunidades ao exercicio da

diversidade.

Uma das vias que se pode utilizar para romper com a imagem ocidental da
filosofia como Unica, € precisamente realizar uma interseccéo epistémica
entre as tradicdes ndo-europeias. Interseccdo no sentido de apresentar as
proximidades politicas e epistémica daqueles que produzem oconhecimento
nas fronteiras (DANTAS, 2018, p. 45).

Em 09 janeiro de 2003 o governo decretou a Lei 10.369/03 a lei tornou
obrigatorio o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira na educacéo
basica, com a finalidade de reconhecer e valorizar todas as suas matrizes culturais
potencializando o combate ao racismo, preconceito e discriminacao.

Objetivando através da obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
africana e afro-brasileira, o acesso ao conhecimento e reconhecimento de um
povo, participante da construcdo histérica e material do Brasil, no entanto
invisibilizado enquanto produtor de historia e conhecimento.

A lei 10.369/03 se apresentou como uma dessas vias, 0 entendimento da
importancia do resgate da identidade e da diversidade histoérica e cultural do povo
brasileiro, evidenciando a pluriversalidade cultural tdo presente na formacgao

étnicado povo, no entanto tdo carente nas redes de ensino.

Em linhas muito gerais, os mais diversos setores do Movimento negro
brasileiro através de estratégias, negociagcbes, ponderacdes e aliancas
protagonizaram a formulacdo da Lei 10.639/2003... Portanto, ficou
estabelecido que os estudos de Historias e Culturas Afro-Brasileira, africana
e indigena sdo obrigatdrios em todas as modalidades de ensino e niveis de
educacdo (NOGUEIRA, 2011, p. 10).

O texto legal clarifica os destinatarios, todo o alunado brasileiro. Diante da
prerrogativa que engloba todas as modalidades de ensino e todos o0s niveis, a

promulgacdo da lei significou uma fissura inicial no etnocidio epistémico
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anteriormente apresentado.

No ano seguinte, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
trouxeram a obrigatoriedade do ensino das “relagées Etnico-Raciais e o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana com a finalidade de resgatar
historicamente a contribuicdo dos negros para a construcdo e formacdo da
sociedade brasileira” (DCNEFM, 2004, p.9). O que em tese geraria a inser¢céo
natural desses conteidos no material didatico, valorizando outros aspectos da
presenca negra no Brasil para além da escravidao.

A Historia da Africa, de acordo com a proposicdo das diretrizes, deveria
ser tratada numa perspectiva positiva, com metas descritas no documento,
como formacédo de cidadaos atuantes e conscientes, o reconhecimento e a
valorizagao da identidade, da historia e da cultura dos afro-brasileiros” (BRASIL,
2004, p. 19-23).

O documento trata ainda da formacdo dos profissionais de educacéo
discutindo temas como o racismo, discriminacdo, intolerancia, preconceitos,
estereltipos, racga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca e
multiculturalismo. Acerca dos livros didaticos o documento estabelecia a revisédo
dos conteudos, em livros ja publicados e critérios a novas publicacdes (BRASIL,
2004, p. 25).

2° As coordenacdes pedagodgicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos,
projetos e programas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. §
3° O ensino sistemético de Historia e Cultura Afro-Brasileirae Africana na
Educacéo Bésica, nos termos da Lei 10639/2003.

A obrigatoriedade do ensino da historia e cultura da Africa, é carregada de
um triplo desafio - discutir as relacdes étnico raciais em uma nova perspectiva, a
sensibilizacdo dos profissionais da educacéao para esta discussao e a caréncia de

materiais de suporte para essa discussao.

Nao seria de modo algum satisfatério implementar acdes afirmativas para
jovens negros e indigenas sem, paralelamente, mudar o curriculo colonizado,
racista e branqueado que vem se repetindo cronicamente em todas as nossas
instituicdes de ensino (MALDONADO TORRES, 2019, p. 89).
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Fatores como a sensibilidade empética para com a experiéncia histérica dos
povos africanos e indigenas, perpassa pela descolonizacdo académica na
formacdo dos professores de filosofia. A descolonizagdo curricular, segundo
Torres, é essencial. Visto o “carater excessivamente eurocéntrico das nossas
universidades e da sua mentalidade colonizada de origem”(MALDONADO
TORRES, 2019, p. 89). A juncao de ensino, conteudos, e debate institucional, é
sinbnimo de rompimento com o modelo colonialista herdado. Este romper faz o
efetivo cumprimento da legislacao, e validam a vitéria da intensa luta contra o
racismo estrutural e epistémico no pais. Sobre a adequacdo dos materiais
didaticos, ap6s essa significativa vitdria do movimento negro no Brasil, versaremos

a seqguir.

3.4 Olivro didatico, um aliado recurso

O livro didatico faz parte da cultura material e da memaria visual de muitas
geracOes de alunos e professores brasileiros, apesar de um numero tao grande
detransformacgdes sociais, o livro didatico ainda possui um papel relevante no
processo de ensino aprendizagem entre criangcas, jovens e adultos,
permanecendoassim como “um dos materiais mais usados de acordo com a
historiadora (CIRCE BITTENCORT, 2001, p. 301 apud FERREIRA. 2021, p.56).

No ambito escolar esse material € um recurso constantemente utilizado
como um instrumento de grande importancia, mesmo diante de outros recursos e
materiais de apoio que os professores dispdem. O livro € um instrumento hibrido
composto de elementos da cultura, pedagogia, producéo editorial, das relacdes
sociais.

O livro didatico € um misto de material pedagdgico, ou seja, elementos que
objetivam aprendizagem, um catalogo editorial e o reflexo do momento histérico
social. Desde o século XIX o livro didatico € um material cultural, pois apresenta
umconteudo e uma estrutura previamente estabelecida, linguagem prépria e
obedece a critérios de idade, vocabulario e nivel de escolaridade. Serve ao

professor como instrumento que auxilia no planejamento das aulas.
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o manual escolar é uma fonte abundante e diversificada, haja vista que cada
obra constitui uma unidade prépria e coerente, com principio meio e fim.
Ademais, sua impresséo e distribuicdo é produto do desencadear de uma
trama polifonica que envolve saberes de referéncia, autores, editoras,
avaliagbes governamentais, mercado, projetos escolares, compradores e
leitores finais. (FERREIRA, 2021, p. 55).

O livro didéatico passou por transformacdes devido ao longo processo de
mudanca na legislagcdo educacional e cobrancga dos profissionais da educagéao,
embusca de um material que melhor atendesse suas demandas. Os avancos
foram importantes, mas o debate acerca do livro didatico € constante, sobre seu
uso, acesso, representacao ideoldgica, utilizacdo frente as tecnologias, enquanto
material de apoio, muitas vezes € Unico suporte para muitos professores do pais,
sobretudo em areas periféricas, representando assim grande importancia para o
fazerpedagodgico em sala de aula.

Uma fonte constitutiva da cultura escolar, o livro didatico integra o processo
de ensino aprendizagem, de acordo com a qualidade do material, a atualizacdo
dos conteudos, eixos tematicos, autores, atividades e propostas metodologicas, e
concepcdes e ensino. A exigéncia da histéria e cultura de Africa no curriculo,
compreende a importancia desse recurso gue em tese ganhariam um novo espaco

no material.

O livro didatico integra saberes e reflete a cultura educacional, “normas e

regras, explicitas ou ndo, simbolos e representacdes além dos saberes prescritos,
mas também a pratica, apropriag¢des, atribuicdes de significados”. (FERREIRA, 2021,
p. 56). O espaco dado nesse material a determinados producfes € carregado de

significado influenciando quem ensina e quem aprende.

3.5 O manual de filosofia

O material didatico de filosofia apresenta uma juncéo da filosofia académica e
as propostas curriculares nacionais, a construcao desse compéndio, utiliza critérios
de relevancia no qual “os conteudos estudados possam oferecer conceitos que

permitam compreender, através da histéria da filosofia, realidades gerais, universais
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(FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 6), hd uma clara predilecdo pela escola filosoéfica
europeia, pois ha uma atribuicdo metafiloséfica dessas producgdes, a filosofia ndo
europeia, possui pouco espaco devido a dificuldade de universalizacdo do seu

pensamento, segundo o padrdo eurocéntrico ja anteriormente citado.

Uma ligeira comparag&o nos ajuda a perceber a dimenséo do problema.
Diante dos curriculos oficiais do ensino Médio, a disciplina de Histéria tem um
capitulo guardado para a “ldade Média”, neste momento, estudantes
aprendem muito mais sobre a Europa e que os Outros povos nao “cabem” na
suposta “histéria geral da humanidade”. O que esta sendo dito é bastante
equivoco: a Africa, a Asia, a América, a Oceania e 0s povos quela habitavam
n&o existiriam até que a Europa passou a descrevé-los.Supor que a Africa
“passaria” a existir, apenas, depois do contato com os europeus é
etnocéntrico, deletério e deve ser combatido (NOGUEIRA, 2011, p. 39).

Acerca da filosofia a construcao epistémica € ainda mais desumana, pois o
espaco reservado a esses povos no material didatico é inexistente. “Afinal, se
fazer Filosofia € uma atividade sofisticada, requintada e complexa, os povos que
foram “incapazes” de produzi-la seriam menos sofisticados” (NOGUEIRA, 2011,
p. 39). Aspectos claros do etnocentrismo ainda presentes em muitos materiais
didaticos, que consideram filosoéficas as producdes nao europeiasmas, que sigam
0 padréao europeu de pensamento.

Espaco e retratacdo epistémica, na luta contra as desigualdades raciais no
ensino de filosofia se faz também, ao assumir as contribui¢cdes de todos os povos,
abrindo espacos entre os conteudos arrolados no material didatico. Dando uma
atencdo especial a Filosofia Africana pelas razdes ja expostas anteriormente.
“‘Mas imbuidos de um explicito posicionamento policéntrico e pluralista que
considera todos os pontos de vista de modo equanime” (NOGUEIRA, 2011, p.
39).

Oportunizando aos educandos o contato real com suas raizes histéricas
e culturais. No entanto é importante destacar que a existéncia da lei, ndo garante
a sua efetiva aplicacao, cabe frisar, este € um processo envolto em uma teia
complexa de discursos historicamente construidos, com sujeitos e elementos
estratificados.

A desconstrucdo de uma visao unilateral fundamentada no eurocentrismo,

a revisao dos planos de educacéo, alteracdes dos livros didaticos e formacgao aos
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professores movimenta essa estratificacdo, estes sdo importantes constituintes
desse processo, elemento co-responsavel no processo de ensino

aprendizagem.

A colonialidade do saber, repressao e invisibilizacdo de outras formas de
conhecimento que ndo sejam europeias, € um dos caminhos
interpretativos utilizados para apontar o lugar que a histéria africana ocupa
nos manuais escolares. Essa colonialidade tem reflexos na hegemonia
epistemoldgica da modernidade europeia (FERREIRA, 2021, p. 50).

Desta relacdo nasceria um processo de (re)significacdo das préaticas
escolares voltadas as relagdes etnico-raciais, fundada em diversas acfes
afirmativas, no combate ao preconceito e ao racismo, a (re)construcao de praticas
pedagdgicas que evidenciem a diversidade, pluralidade e producéo cultural, pode
ser uma pratica de trabalho estabelecida nas relagdes cotidianas do trabalho

escolar.

Entendo ser necessaria a construcdo de outros caminhos pedagdégicos para
que a Histéria africana se apresente de forma efetiva nessas producdes, pois
ela ainda prevalece generalizada e estereotipada. Os manuais didaticos
podem primar pela valorizacdo da memoria das Africas tendo como alvo a
desconstrucdo do discurso colonial que as condenou a insignificancia
(FERREIRA, 2021, p. 191).

A negligéncia da tematica africana no material didatico e praticas
educacionais, refletem dois pontos interessantes a nossa reflexao, o primeiro deles
€ a presenca de uma elite colonialista e suas concepcdes ideoldgicas, exercendo
sua grande forca no sistema educacional, a segunda €, mesmo com a existéncia
deleis, a desconstrucao da identidade racial do negro, (reforcada pelo sistema de

ensino\material didatico) ainda caminha a passos lentos no Brasil.

Encontramos o problema do conhecimento, da validade dos saberes e da
producéo intelectual. Pois bem, a coloniza¢édo implicou na desconstrugéo
da estrutura societal, reduzindo os saberes dos povos colonizados a
categoria de crencgas ou pseudos saberes sempre lidos a partir da perspectiva
eurocéntrica. Essa hegemonia, no caso da colonizacdo do continente
africano, passou a desqualificar e invisibilizar os saberes (NOGUEIRA, 2011.
p. 15).

Surge entdo, a partir disso, um(a) nicho\lacuna no mercado editorial
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didaticoenglobando as diversas disciplinas e, o livro didatico de filosofia ndo
estaria a parte disso, a insercao da producédo cultural africana nos livros didaticos
produzidosapds a exigéncia legal, com espaco dentro da listagem de contetdos
e eixos tematicos, propde uma realocacao do negro na histéria, visando questdes
étnico-raciais ndo estereotipadas, fugindo ao estigma do negro escravizado tao

comum nos livros didaticos.

As exigéncias da Lei n. 10.639/2003 culminaram com o florescimento de um
nicho mercadolégico a partir da necessidade de livros que tematizem e
problematizem as questdes étnico-raciais, por meio da representacdo de
personagens negros como protagonistas e narrativas que focalizem o
continente africano como mudltiplo: desfazendo ideias enraizadas como
aquelas que trazem os personagens negros em papéis de submissdo e/ou
retratando o periodo escravista, bem como a representacdo do continente
africano pelo viés do exoético (DEBUS, 2017, p. 37).

No tocante a filosofia africana ha um abismo ainda maior. Esse espaco &
negado segundo a concepcéo racialista que os povos de Africa ndo possuem
filosofia, a sua producéo seria um tipo de pensamento, no qual mantém o negro
nesse lugar de subalternidade e irracionalidade, isentando a filosofia desse
debate.

3.6 Filosofia africana, a presenca da auséncia.

Esta secao fara uma breve andlise do material didatico utilizado na escola
que foi realizada a pesquisa apresentada no capitulo seguinte deste trabalho, o
material didatico é da editora FTD, ele foi apresentado aos professores do Centro
de Ensino Graca Aranha, localizada na cidade de Imperatriz, Maranhao, no inicio
do ano de 2022.

A Lei n°® 13.415/17, promoveu alteracdes na estrutura curricular das trés
séries do ensino médio, apesar de ter sido aprovada em 2017, a sua
obrigatoriedade para rede privada e publica de ensino foi estendida para o ano de
2022. Dentre as mudancas para o ensino médio, estabeleceu a integracdo das

disciplinas em quatro areas do conhecimento: linguagens e suas tecnologias,
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matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias
humanas e sociais aplicadas. Estabelecendo uma Base Nacional Curricular
Comum (BNCC).

Art. 1°8 7° Aintegralizagéo curricular poderd incluir, a critério dos sistemas de
ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata
0 caput.

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento:l - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da natureza e
suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.(BRASIL, 2017)

O material da area de ciéncias humanas é integrado, englobando os
componentes curriculares Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia. Vale
destacar que, devido areformulacdo do ensino médio vigente desde o inicio do
ano de 2022, essas disciplinas perderam espaco na carga horaria anual,
contabilizando uma perda em torno de cinquenta por cento da carga horaria
anteriormente possuida por elas. Destaca-se ainda a integracdo de um material
Unico para diferentes componentes pertencentes a mesma area de conhecimento,

como uma novidade inserida nesse novo modelo de ensino médio.

https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/ciencias-humanas-e-sociais-aplicadas/multiversos-
ciencias-humanas/

O material € composto por seis livros, com temas centrais diferentes, as


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A77..
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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disciplinas devem trabalhar o material de forma interdisciplinar e ndo ha uma
sequéncia na ordem que os livros devem ser utilizados, o0 uso deve ser orientado de

acordo com as habilidades e competéncias exigidas pela BNCC.

1 Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e
culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente com relacdo a esses
processos e as possiveis relacdes entre eles.

2 Analisar a formacéo de territérios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais,
politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e negociagéo,
desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de situagcbes que
envolvam o exercicio arbitrario do poder. (BRASIL, 2018, p. 559-561)

O livro didatico € uma referéncia na formacdo de muitos estudantes
brasileiros, sobretudo em escolas publicas, por vezes, € com base nos fragmentos
dos textos e de seus conteudos, via mediacdo docente, que o aluno tem acesso
aouniverso do conhecimento filosofico, e sua diversidade de reflexdes.

O material didatico de filosofia no ensino médio é como umaporta inicial de
acesso ao universo filosofico, visto boa parte dos alunos da rede publica nao ter
a disciplina de filosofia na grade curricular no ensino fundamental, um dialogo
entre filosofias pode promover a reflexdo critica auxiliada por uma diversidade

epistémica que a BNCC elenca como uma de suas competéncias.

Analisar processos politicos, econbmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacéo a eles, considerando diferentes
pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica. (BRASIL, 2018, p. 570).

A analise do material didatico, da-se a partir de divisdo e organizacao internado
material, o livro Politica e ética em acado: Cidadania e democracia, foi o livro
analisado, visto ser o Unico a apresentar capitulos com conteudo de filosofia. O
material apresenta quatro unidades compostos por trés capitulos cada uma.

O primeiro eixo € “ética e politica”, seguido por “Direitos humanos”,
“Participagao politica” e “Organizagao do estado”. O que chama atencao é que

nas quatro unidades do material ndo ha referéncia a filosofia africana. “Quer se
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trate de literatura, filosofia, artes ou politica, o discurso negro foi dominado por
trés acontecimentos: a escravidao, a colonizagéo e o apartheid” (MBEMBE, 2018,
p.48). Elementos do discurso racista de dificil desconstrugéo na cultura do pais.
H& nessa omissdo uma heranca colonial, a hierarquizacdo do saber, no
qual as universalidades europeias ditam o método da producao filoséfica. A
producéo filosofica presente no material didatico € a que foi gerada segundo a
perspectiva da filosofia europeia, ndo necessariamente feita por europeus, mas

nos moldes da filosofia europeia.

Uma pesquisa feita pelo Grupo de Pesquisa Afroperspectivas, Saberes e
interse¢Bes (Afrosin) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRJ) entre os anos de 2010 e 2011 verificou que entre os 10 livros mais
usados por professoras e professores de Filosofia, nhenhum deles tinha
capitulos sobre a producéo filoséfica fora da Europa e dos Estados Unidos
da América (NOGUEIRA, 2011, p. 37).

O nao rompimento do colonialismo epistémico, a predilecdo por eixos,
tematicos e autores de identidade europeia, reprisam no material didatico
analisado a colonialidade do poder, através da colonialidade do saber. Se a
filosofia tem por caracteristica primeira, sua capacidade critica reflexiva,
naturalmente, o material que trata sobre a mesma, deveria apresentar essa

caracteristica.

As trés grandes linhas da Filosofia ndo s&o os Unicos modos possiveis de
fazer investigacdes filoséficas. Apenas, tém sido os modos hegemaénicos...,
Mas, sem divida, existem muitos outros modos de fazer Filosofia, entre esses
modos, desde a Filosofia da Ciéncia em suas multiplas variac@es, a subarea
da Légica ou os trabalhos pluralistas que articulam todas as vertentes de
diversos modos, entre outros. Longe de uma reducdo, o quadro é, apenas,
um retrato da oferta dominante da formacdo académica na &rea de
Filosofia...O que propomos é uma valorizagdo geopolitica africana e
afrodiasporica. Ou seja, colocar a producdo intelectual africana e
afrodiaspdrica no mapa académico mundial.(NOGUEIRA, 2011, p. 22).

Nesse sentido o enraizamento do epistemicidio no ensino de filosofia, ainda
€ um obstaculo de dificil transposicdo no material didatico. “A recusa renitente dos
intelectuais ocidentais em inserir a Africa na sua agenda de pesquisa ainda
permanece” (NOGUEIRA, 2011, p. 22). O marco legal foi e ainda €, uma

Importante conquista contra o racismo instalado no Brasil, a efetivagdo alei no
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ensino e material didatico ainda é um porvir.

Diante da breve analise que tem apenas um carater exemplificativo, no intuito
de evidenciar os reflexos da unilateralidade filoséfica no material didatico,
possibilitando uma verificacdo de sua composicao, apos quase duas décadas de
uma legislacdo, que tornou obrigatério o ensino da historia e cultura africana e
afro-brasileira na educacao basica.

A auséncia do protagonismo negro nas suas narrativas, ora como sujeitos
produtores de conhecimento filosoéfico, ora como protagonistas de histérias para
além da escravidao no material didatico, perpetua aimagem do negro escravizado
na histéria brasileira, mantendo a construcéo ideoldgica racista da inferioridade
intelectual dos povos africanos e afrodescendentes.

E o atravessamento do eurocentrismo de forma intencional ou ndo, em
diversos campos do saber, “é a discriminacdo negativa e desqualificacéo
enderecada as producdes intelectuais de povos africanos e seus descendentes
nomundo inteiro” (NOGUEIRA, 2011, p. 24). O filésofo brasileiro afirma que é
necessario reescrever a histéria da filosofia de tal forma que ela amplie e inclua
filosofos de todo o mundo para a desconstrucao da otica da branquitude e da sua

neutra parcialidade.

Afinal, a aparente neutralidade do discurso filoséfico ocidental esconde
categorias préprias da légica colonial, do império, das raizes da
modernidade (do modo como foi apresentada acima) que podem ser
subsumidas pela ideia de subalternizagéo epistémica baseada e critérios de
raga. E contra o epistemicidio, especialmente a desqualificacio epistémica
gue invisibilizou as produgfes negro-africanas que é oportuno propor uma
geopolitica em favor da diferenca (NOGUEIRA, 2011, p. 27).

Pensar o ensino de filosofia na educacao basica de forma plural, engloba o
nicho editorial, tradicionalmente ocupado pelas producdes europeias, embora
0 setor apresente uma certa neutralidade, ao longo deste trabalho percebemos
que o discurso da superioridade racial utilizando-se de diversos mecanismos para
sua manutencdao, o sistema educacional, pela amplitude e tempo dispensado, e 0
livro didatico, para muitos professores o principal material de apoio, podem ser
poderosos mecanismos dessa estrutural engrenagem.

A listagem e composicdo dos contetudos do livro didatico de filosofia
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possuem relevancia impar no processo de construcdo de uma nova
epistemologia, a vitéria sobre o racismo epistémico perpassa por relacées
dialégicas na formulacdo desse material, que retratem experiéncias diversas do

homem no ato de filosofar.

Afinal, recorrer a Histéria da Filosofia ndo da conta dos contetdos estipulados
pela Lei 10.639/03. Neste sentido, é fundamental “reescrever’ aHistéria da
Filosofia, tal como foi dito anteriormente, ampliando o elenco defilésofas e
fildsofos do mundo inteiro, incluindo um vasto time africano (NOGUEIRA,
2016, p. 47).

Dentre as muitas dificuldades listadas até aqui sobre o ensino da filosofia
africana, a quebra da universalidade filosofica é a base do que o filosofo brasileiro
Renato Nogueira, chama, de “reescrever’” a historia da filosofia, de forma a
superar a auséncia dadiversidade no material didatico e como préatica de ensino.

Entendemos a dimensdo do desafio da efetivacdo da lei em face a
dificuldade de “exigir que o Ensino Médio lide com algo que as licenciaturas ndo tém
conseguido trabalhar” (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 79). Ha um siléncio na
academia que impacta a formacdo dos professores sobre a filosofia africana,
afrodescendente e afrodiasporica, em termos de producdo. Esse siléncio impacta o
ensino na educacdao basica.

A compreensdo da escassez da tematica na formacdo académica e no
material didatico, coloca-nos diante de um outro desafio: quais alternativas para
transpor essa lacuna? O que ensinar sobre filosofia africana, afrodescendente ou
afrodiasporica? Na tentativa de explorar esse questionamento apresentaremos

algumas sugestdes no proximo item deste trabalho.

3.7 Filosofia africana? O que trabalhar?

A Base Nacional Curricular Comum, disponibiliza aos estados o espaco
para contemplacéao de suas pluralidades e especificidades. No estado do Maranhao
esse documento € o (DCTMA), Documento Curricular do Territério Maranhense.
Com base nele nos direcionaremos sobre as exigéncias educacionais da area de

Ciéncias Humanas e, de forma mais especifica, sobre o ensino de filosofia, com
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base na BNCC.

A area de Ciéncias Humanas amplia-se para assegurar que arranjos
socioecondmicos mais complexos sejam identificados, reconhecidos e analisados
pelo estudante. Dessa forma, a area modifica-se e passa a ser chamada de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, fazendo a conex&do entre as
competéncias gerais e as competéncias e habilidades especificas da area
para o ensino médio, articuladas para tematizar e problematizar importantes
categorias da area como Tempo e Espaco; Territérios e Fronteiras; Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho. Nesse sentido,
competéncias e habilidades para a area formam o alicerce para o
desenvolvimento dos estudos voltados para o ser humanoe a sociedade, na
construcdo de um curriculo alicercado na identificacdo desse jovem e na
criacdo de um ambiente propicio para valorizagao do protagonismo juvenil, a
partir de um curriculo comum, composto de especificidades inerentes aos
aspectos locais, de forma a atender a diversidade da juventude Maranhense
e ressignificar essa educacdo na compreensdo de diferentes identidades,
mas sob o eixo de aprendizagens essenciais comuns da area, garantidas a
todos (Documento Curricular do Territério Maranhense : para a Ensino médio.
S&o Luis: FGV, 2022, p.98).

Em conformidade com o Documento Curricular Maranhense, ha de se
oportunizar aos jovens, aspectos educacionais que atendam a diversidade para a
construcéao de diferentes identidades no processo educacional, acerca do ensino
defilosofia o DCTMA diz.

O componente curricular filosofia, por exemplo, tem no pensarfiloséfico e
nas suas diferentes formas de elaborar, propor ou interpretar o
conhecimento — seja na estrutura da epistemologia classica europeia, na
epistemologia africana, sul-americana, na oriental, em geral, bem como
em outras — uma grande contribui¢cdo para a formacgéo do sujeito, e parte
de teméticas universais que dizem respeito a todos os seres humanos e
aparecem como problemas integrantes dacondi¢cdo humana. Problemas
que sdo continuamente repensados a partir de um processo de pensar
sistemético, e ndo estéatico, pois permite que estudantes exercam o
processo de criatividade e sejam entendedores do processo de
construcdo social (Documento Curricular do Territério Maranhense: para
a Ensino médio. Sao Luis: FGV, 2022, p.98)

O documento é uma adaptacdo ao texto da BNCC que exige dos estados
saberes locais e nacionais, incluindo conteudos nao contemplados nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), documento oficial do qual deriva a
BNCC. A exigéncia da presenca de uma epistemologia africana no componente
curricular Filosofia, € pertinente em todo o pais. O estado do Maranh&o, por

apresentar dois tercos da sua populagao entre pardos e pretos, segundo o
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IBGE(2010), essa pluralidade epistemoldgica torna-se ainda mais necessaria.
Com o intuito de contribuir com alternativas teérico-praticas, este trabalho
apresentarda o roll de conteudos listados para as trés séries do ensino médio e
algumas sugestdes de textos e autores que podem ser inseridos dentro dos eixos
tematicos propostos pelo documento curricular.
Nao ha aqui a presuncao de exclusividade ou substituicdo epistémica, e
sim de possiblidades de didlogos entre epistemologias ocidentais e nao

ocidentais, em uma direcao nao estatica de reflexdo.

COMPETENCIA HABILIDADES | CATEGORIA OBIETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ﬂ ESPECIFICA
0 Significado da Palavra Filosofia.
Competéncia 1 EM13CHS101 A Atitude filosofica.
EM13CH103 TEMPO E Pathos e Thauma . Introducio & fiosofia
EM13CHS104 ESPACD As Diversas Caracteristicas da Filosofia.
EM13CHS105 As draas da Filosofia: Etica, Politica, Metafisica,

Epistemologia, Estética.

O Mito & sua relagdo com a Filosofia.
03 diversos saberes & suas diferengas, tais como

EM13CH101 mitologia, senso comum, filosofia, ciéncia, artes e
. EM13CH103 TEMPO E religido. Mitalogia & cosmologia
Compaténcia 1 - L .
EM13CHS104 ESPACD A passagem do Pensamento Mitico para o Logos o5 primeiras filasofos
EM13CH3105 filasafico.
A Cosmologia- Filosofia Maturalista
O pensamento dos primairos fildsofos
Apresentar os Sofistas 2 sua Retdrica.
. EM13CHSL0L 0 Métado Socratico com a ronia & Maiéutica.
Competencia 1 ::Eg:;?{; :;:E; t cuw:ehugr 0 quelé 0 Ser..l . 05 sofistas, a antropologia filosdfica
¥ 03 conceitos de: imutabilidade, do devir e a luta
EM13CH3105 . A
& harmonia dos contrarios.
Competencia 1 © Dualisma Platdnica: Munda Sensivel &
Inteligivel.
EM13CH3101 0 Pensamenta Sistematico Aristotélico & sua
EM13CH103 TEMPO E Logica. ) . .
EM13CHS104 | ESPACO A relagio entre Fé e razdo & os principais Aintrodugso a metafisica
EM13CH5105 conceitos da Patristica & da Escolastica.

A relagio entre Fé e razdo nas Filosofias Orientais
Incluindo a Filosofia Arabe & Africana.

(Documento Curricular do Territério Maranhense, 2022, p. 207)

Partindo do ponto que a filosofia ndo é apenas um componente curricular,
mas é uma atividade, € um ato de constante reconhecimento de nGs mesmos como
seres em constante reconhecimento da nossa ignorancia, através de uma atitude
critica reflexiva, o ensino de filosofia, o filosofar, ndo pode perder a capacidade
do espanto.
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A reflexdo desenvolve a capacidade de questionar e responder excedendoo
limiar da repeticdo, desse ponto inicial surgem as possibilidades, segundo o
filbsofo Renato Nogueira, de afropesperctivizar que, em suma, € “deslocar o
Ocidente do centro e assumir as contribuicdes de todos os povos e culturas da
humanidade” (NOGUEIRA, 2014, p. 38). O filésofo defende que a razédo deve ser
vista em perspectivas, afropesperctivizar na filosofia, seria fazer uso de uma razao

antirracista, uma outra perspectiva na reflexao filoséfica.

A filosofia africana aqui sugerida ndo é uma filosofia apenas de autores
africanos, € uma filosofia relacionada aos problemas dos africanos e seus
descendentes, é a filosofia africana, afrodescendente e afrodiaspoérica.

Dentre os conteudos sugeridos para as turmas de primeiro ano, a filosofia
€ apresentada de forma historiografica, a historia da filosofia é a centralidade dos
conteudos listados para a primeira etapa do Ensino Médio.

Para essa etapa temos quatro eixos:

1. Introducéao a filosofia

2. Mitologia cosmologia e primeiros fildsofos.

3. Sofistas e a antropologia filosofica.

4. A introducao a metafisica

Nessa etapa na introducdo da filosofia pode ser problematizado o
surgimento grego da filosofia, ressaltando a capacidade reflexiva como uma
capacidade comum a todos os seres humanos, quadros comparativos e mapas
mentais podem ser construidos com apoio de textos de filésofos da tradicdo e
filosofos ndo ocidentais como: Cheikh Anta Diop (1967) George James (2005),
Molefe Assante(2004), Ki Zerbo( 2010), Renato Nogueira (2011). Podem ser
opcdes utilizadas como oposicdo a origem grega da filosofia, pois apresenta a
filosofia egipcia do Vale do Nilo.

Sobre mitologia, o pantedo africano é rico. A diversidade do continente e a
ndo homogeneidade cultural abre um leque de cosmogonias que, claramente
podem ser trabalhadas juntamente a mitologia grega e egipcia, que apresenta seu
colegiado de deuses falhos, sem a inimizade e rivalidade dos deuses gregos, 0s
aforismos, os provérbios, a tradicdo oral. A mitologia yoruba pode ser trabalhada

hY

com quadro comparativo a mitologia grega, juntamente com debates sobre
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racismo a religides de matrizes africanas no Brasil. Alguns textos de Marcien Towa
(2015), Renato Nogueira, Wanderson Flor (2012), Keydson Emanuel Garcia Costa
(2021), Tigan&a Santana Neves Santos (2020) entre muitas outras publicacdes.

No eixo tempo e espaco, as pesquisas e debates sdo mitologias interessantes,
para problematizar o preconceito sobre a tradicao oral de parte da filosofia africana
diante dos textos socratico-platonica, sobre a oralidade na tradicdo africana, o
gueniano Henry Odera Oruka (1994) possui boas publicacbes a esse respeito.

Ainda no eixo tempo espacgo, a concepcdo europeia é centrada no (eu),
enquanto o ser na perspectiva africana, é ontologia e epistemologia,
“Ontologicamente, o Ser é a manifestacdo da multiplicidade e da diversidade dos
entes. Essa é a pluriversalidade do ser.”(RAMOSE, 2011, p.11). A relacdo de
multiplicidade e unicidade africana é apresentada por diversos escritores, uma
ontologia presente na cultura banto e yuruba. Entre eles Cheikh Anta Diop (1967),
George James (2005) e Mongobe Ramose, que apresenta um entendimento do

ser como uma unicidade.

Epistemologicamente, ser € concebido como um movimento perpétuo e
universal de compartilhamento e intercambio das forcas da vida... significa
reorganizar como uma unicidade no qual inclui ndo somente a
indivisibilidade, mas também uma dependéncia multua do “racional” e
“emocional” (RAMOSE,1999, p. 8).

Uma construcado pluriversal do ser, uma filosofia da inclusdo em paralelo
a construcdo fragmentada ocidental, na visdo ubuntu, o ser, somente se torna
possivel através das trocas com o noés, € o sentido da existéncia, da cosmoviséo
africana. A unicidade de razdo e emocéao, naquilo que Aldebenia Machado chama
de filosofia do acontecimento.

Na introducdo a metafisica, pode ser explorada com ldgica aristotélica
associada a outras légicas de povos nao ocidentais, a exposicdo sobre o que é
l6gica e sua variagao cultural e histérica, podem ser trabalhados em seminarios e
grupos de leitura; a l6gica colonial e pés-colonial, com a légica e razao africana
apresentada por Mbembe (2018), podem abrir horizontes que ressoam a geografia

na racionalidade e l6gica ocidental .
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(Documento Curricular do Territério Maranhense, 2022, p. 207-208)
Os conteudos estao divididos em quatro competéncias.

1. A metafisica tradicional

2 A teoria do conhecimento

3. A ética classica

4 A ética na modernidade e no mundo contemporaneo

Para a segunda etapa do ensino médio, a teoria do conhecimento e a ética
sao os condutores para essa etapa de ensino, a problematiza¢c&o sobre conceitos

de crenca, verdade e justificacdo podem ser discutidos de forma dindmica com a
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contextualizagdo do que hoje os alunos utilizam como jargéo “fato ou fake?”
apresentada em paralelo ao racismo estrutural presente na construcao epistémica
da filosofia, com textos da fil6sofa brasileira Sueli Carneiro (2005), Por Enrique
Dussel (2009), Silvio de Almeida (2019), Chimamanda Adichie (2019), entre
outros autores que discutem o atravessamento do racismo nas construcdes
epistémicas.

Os eixos da ética classica e moderna, pode ser explorado com pesquisas
sobre padrdes éticos e morais pertencentes a cultura e ao momento histérico de
povos distintos. Esse campo de estudo da filosofia analisa vontade, liberdade
plurilateral, a ética e a moral, em diversas culturas, assumem o caréater local e
geografico, das sociedades que as definem.

As questbes éticas no Brasil podem ser discutidas através de textos de
filosofos da tradicdo europeia presentes no material didatico e a filosofia, Ubuntu,
com textos de Renato Nogueira (2013), apresentando a ética da serenidade como
uma descolonizacdo do pensamento, e Ramose (2011), associando paz e luta
como pertencente ao conceito de comunidade. Na perspectiva ubuntu aspectos
como, comunidade e cuidado com o outro, ndo estao dissociados de luta por
liberdade de todos. Sobre questbes de Género, algumas filésofas podem ser
apresentadas, em pesquisa biografica e em recortes de seus escritos como: Lelia
Gonzales, Conceicao Evaristo, Firmina dos Reis, Sueli Carneiro, Bell Hooks e

Neusa Sousa Santos.
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relagio da arte com a técnica e com a religido.

& Estética na Filosofia Contemporanea.

(Documento Curricular do Territério Maranhense, 2022, p.209-210)

Para a ultima etapa do ensino médio, os eixos sao:

1. Filosofia politica.

2. Teoria politica

3. A Filosofia estética

A filosofia politica é o principal eixo de problematizacdo das terceiras

séries. Nessa etapa é importante estimular o protagonismo dos estudantes,

problematizar a construcdo socio-politica do pais, desde o processo de

colonizacéo,

utilizando-se de

fontes

nao eurocéntricas, contribui na

desconstrucdo da imagem do europeu e africano no processo de colonizacéo,
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pesquisas, debates, criacdo de podcasts, podem contribuir na formacéo e
consolidacao de conceitos como: democracia, cidadania e igualdade de direitos.
Uma sugestdo seria, de autores amplamente citados neste trabalho, tais como
Achille Mbembe (2018), Frantz Fanon (2008), Silvio de Almeida (2019). No campo
filosofia estética, as relacdes étnico raciais podem ser apresentadas pelo viés do
atravessamento cultural imposto pelo colonialismo, que definiram e, ainda
definem, padrbes de beleza.

Nesse eixo pode-se trabalhar com textos e videos como: Todos deveriam ser
feministas, de Chimamanda Adichie, A Filosofia Africana e o Projeto Identitario:
Perspectivas e Desafios da Educacdo no Contexto da Globalizacdo, de Gregério
Adélio Mangana e Anselmo Panse Chizenga (2016), que discutem o perigo da
padronizacédo estética como fruto das rela¢des raciais. O que foi proposto séo apenas
algumas das muitas possibilidades de integrar ao curriculo outras vozes fora do eixo
europeu, no intuito de incluir as pluralidades de conhecimento do povo negro,
Africano, Afrodescendente e autores afrodiasporicos. Este desafio continua posto,
estratégias mdultiplas e diversas, sdo necessarias para superacdo do racismo

epistémico, defendido na universalidade europeia.

4 CONSTRUINDO UM DIALOGO

A pesquisa em questao se constitui em um estudo de carater qualitativo, com
modelo de pesquisa participante, por compreender que sobre ensino, a sala de aula
€ um espaco rico, podendo ser um espaco dialégico, de aquisicdo e construcédo de
saberes. O trabalho dissertativo € ligado a um mestrado profissional, que visa além
dos fundamentos tedricos, um produto ligado a pratica de ensino de filosofia, 0 que

torna o ensino, o foco desta pesquisa.

A pesquisa participante [...] € definida resumidamente como uma pesquisa na
gual os préprios sujeitos a ela relacionados também estao envolvidos na
construgdo do conhecimento e na busca de solugdes para os seus problemas
[...]- Nessa metodologia, muda o papel do sujeito da pesquisa: ele ndo é so
objeto estudado, é também participante ativo de todo o processo. Muda
também o papel do pesquisador: ele ndo é mais o0 Unico dono da verdade,
manipulando os sujeitos e ditando os objetivos. (OLIVEIRA E QUEIROZ,
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2007, p. 675, b).

Nesse capitulo apresentaremos a metodologia de ensino e resultados da
aplicacado de uma abordagem em afroperspectiva, uma abordagem que valoriza néo
somente a diversidade epistémica mas, 0s aspectos culturais, sociais e étnicos, bem
como as mudancas do préprio caminho de investigacao.

Atenta aos problemas filoséficos abordados no passado, mas integrando
também problemas filosoficos atuais. “Uma incursao afroperspectivista se caracteriza
mais por explorar perspectivas pouco trabalhadas ou “invisiveis” que pela denuncia.
Mesmo sendo indispensavel criticar, descrever e rechacar as implicagdes do racismo
epistémico’(NOGUEIRA, 2011, p. 36). Colaborando para que o estudante do Ensino
Médio possa perceber outros horizontes, além dos definidos desde a colonizacgéo.
Reconhecendo a pluralidade epistémica na reflexéo filosofica.

O desafio proposto foi transpor os aspectos tedricos dos capitulos anteriores, em
uma pratica teérico metodoldgica que pudesse ser aplicada em sala de aula. A partir
do desafio proposto as escolhas acerca do desenvolvimento do estudo foram sendo
feitas como: A) a escola; B) a série e turma; C) os instrumentos de pesquisa; D) analise
dos dados do questionario socioecondmico; E) desenvolvimento, aplicacdo e do
percurso metodoldgico; F) problematizacdo, discussédo e avaliacdo das estratégias;
G) apresentacdo do estudo e discussdo sobre a possibilidade de aplicacdo de
metodologias afroperspectivista em outras turmas da escola.

Antecedendo o relato da fase empirica desse estudo, € interessante explicar a
escolha da escola na qual a pesquisa foi desenvolvida, pois alguns fatores limitaram
a escolha do campo como: O ndo afastamento da pesquisadora professora das
atividades docentes durante todo o mestrado profissional, as responsabilidades da
pratica docente e, enquanto aluna de mestrado, encarar desafios a cada nova
disciplina, bem como a busca por uma escola que estivesse aberta a proposta do
estudo.

A escolha foi entre as duas escolas publicas que a professora pesquisadora
trabalha, uma escola atende apenas a segunda fase do ensino fundamental e, a
outra ofeece ensino médio. A escola escolhida foi o Centro de ensino Graca Aranha,
escola de ensino médio onde a professora trabalha desde 2015. O acolhimento por

parte dos colegas e da gestao da escola sobre o desenvolvimento da pesquisa tornou
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a escolha mais simples.

4.1 Espacgo da pesquisa, Identificagdo e Historico

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual, de ensino médio, localizada
no centro da cidade de Imperatriz-MA, os dados apresentados foram retirados do
Projeto Politico Pedagdgico (2021) em vigéncia na escola, e também, dados colhidos
mediante entrevistas e observacao participante. A descricdo do campo de pesquisa
inicia-se pelo ambito historico institucional.

O Centro de Ensino Gragca Aranha é uma escola que pertence a rede
estadual de ensino do estado do Maranh&o. Esta localizada a Rua 13 de maio s/n, na
cidade de Imperatriz. Foi criada pelo Decreto n° 6.811 de 17 de maio de 1978, por
meio da resolugdo n° 090/78 do Conselho Estadual de Educag&o. Funcionou
inicialmente como parte do Grupo Escolar Mourdo Rangel, localizado na Rua
Godofredo Viana e contava com quatro turmas de Habilitagcdo Basica em Eletricidade,
Mecanica e Administracédo Financeira.

A partir de maio de 1980, passou a funcionar em prédio préprio, entregue pelo
PERMEN (Programa de Expansao e Melhoria do Ensino), auxiliado por recursos do
BIRD (Banco Internacional e Desenvolvimento) e do Governo do Estado, que assumiu
toda a responsabilidade de custo e manutengao da escola. Houve entdo aimplantagao
dos cursos de Educacao Geral, Magistério e Técnico em Contabilidade.

A partir de 1990, atendendo as deliberagées da Coordenadoria de Ensino de
2° Grau, foram feitas modificagcbes curriculares nos cursos Técnicos em
Contabilidade, Técnico em Administracao e Magistério. Tendo em vista o Projeto de
Revitalizagdo do Curso Magistério da Coordenacao do Ensino de 2° Grau e Secretaria
de Educacao e segundo o Decreto do governo do estado, o Centro de Ensino de 2°
Grau, passou, a partir de 1998, a denominar-se Centro de Referéncia para Formacao
do Magistério Graca Aranha, com o objetivo de preparar professores/as.

Em 2002, voltou a matricular estudantes para o Novo Ensino Médio —
Educacao Geral, tendo em vista que o curso Normal em nivel médio so6 funcionou até

2004. Hoje a escola oferece educagao em nivel médio regular, nessa modalidade (1°,
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2° e 3° anos) sao oferecidos nos turnos matutino e vespertino. No corrente ano, o
Centro de Ensino Graga Aranha possui em torno de 1060 estudantes matriculados/as
nos trés anos do Ensino Médio, distribuidos nos dois turnos. Até 2018 era exigida a
aprovagcdo em um exame realizado pelo Governo do estado para o ingresso na
instituicdo, a partir de 2019, o critério adotado foi o acesso ao site oficial do governo,
dessa forma, os/as primeiros/as estudantes que acessavam tinham suas vagas
garantidas.

O prédio da escola anteriormente apresentada esta localizado no centro da
cidade de Imperatriz-MA e dispde de 14 (quatorze) salas de aula, 1 (um) auditorio, 1
(um) patio coberto, 1 (uma) sala de Laboratério de Informatica, 1 (uma) sala de video,
1 (uma) sala de Linguagem, 1 (uma) Biblioteca, 1 (uma) quadra de esporte e uma
extensa area de vivéncia.

No setor administrativo, para fortalecer o trabalho de gestéo, a escola dispde
de uma sala de direcdo, uma sala de secretaria, um arquivo morto e um almoxarifado.
O setor pedagodgico que estad diretamente ligado ao docente, discente, pais e
comunidade, conta com 1 (uma) sala de coordenacéo, 1 (uma) sala de orientacao, 1
(uma) sala de professores, 1 (uma) sala do Departamento de Educacéo Fisica e 1
(um) almoxarifado.

Quanto ao corpo de funcionarios, a escola tem uma equipe de 45 professores/as,
sendo 42 pertencentes ao quadro de funcionarios efetivos do estado, desse total, dez
professores possuem mestrado e dois possuem doutorado. A escola conta com uma
equipe de apoio pedagdgico, formada por 15 (quinze) profissionais.

Entre eles/as estdo a Gestora Geral, licenciada em Letras/Inglés; Gestora
Adjunta, licenciada em Biologia; um secretario, com licenciatura em Quimica e
Especialista em Informatica aplicada na Educacao, Mestrado e Doutorado em Ciéncia
e Tecnologia de Materiais; e 1 (um) auxiliar de secretaria, 3 (trés) auxiliares de
servicos gerais (ASGs), e 4 (quatro) segurancas contratados por empresas
terceirizadas, em convénio com o governo do Estado do Maranh&o.

No setor pedagdgico, em atendimento ao professor e aos/as estudantes a
escola conta com o trabalho de 4 (quatro) coordenadoras: 1 (uma) pedagoga, 1 (uma)
licenciada em letras, 1 (uma) licenciada em biologia e 1 (uma) licenciada em Arte.

Entre as acdes de coordenacéo estdo as de atendimento as demandas geradas pelo
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Conselho Escolar, acompanhamento do rendimento dos/as estudantes, contato com
a familia e trabalho de aprimoramento da postura de cada turma. Segundo o
documento a escola possui uma missdo que expressa seus valores éticos e

ideolégicos.

O Centro de Ensino Gragca Aranha tem como funcdo social construir
conhecimentos e criar relagBes positivas e democraticas entre 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo...desenvolvendo valores éticos e morais,
promovendo crescimento integral do/a estudante, contemplando trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura, para que este/a prossiga em seus estudos,
inserindo-se no mercado de trabalho, favorecendo o exercicio da cidadania.
Buscamos reconhecimento em nivel nacional pela qualidade do ensino, pelo
envolvimento com as questdes sociais e pela progressado nos resultados das
avaliagdes internas e externas (CENTRO DE ENSINO GRAGCA ARANHA,
2021, p. 10).

O Centro de Ensino Graca Aranha desenvolve ao longo do ano uma série de
projetos que estimulam o educando a construir um olhar mais amplo em varias esferas
sociais. Dentre eles podemos destacar: Semana de Ativismo da Mulher, MOCIGA
(Mostra Cientifica e Cultural do CEGA), Olimpiada de Matematica, Olimpiada de
Lingua Portuguesa, Semana da Consciéncia Negra, entre outras acdes que a escola
desenvolve durante o ano. A equipe escolar trabalha de forma interdisciplinar no
desenvolvimento dos projetos, uma abordagem metodologica que proporciona maior
articulacdo e reflexdo entre os diversos componentes curriculares ou entre as
heterogeneidades de uma mesma ciéncia, garantindo uma analise mais dinamica e

sistémica da realidade.

4.2 A turma

A escola possui quatro turmas de terceiro ano no turno matutino, e quatro no
turno vespertino, as turmas sdo definidas por ordem de idade, 300, 301, 302 e 303,
de forma que a turma 303 sempre possui 0s alunos mais velhos e costuma ser a turma
mais trabalhosa dos terceiros anos.

Diante desse desafio, a turma 303 do turno vespertino, foi a turma escolhida
para a aplicacdo dos questionarios e desenvolvimento da sequéncia didatica. Sendo

gque a mesma possui 38 alunos matriculados, no geral os alunos sédo alunos
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frequentes, dos quais 18 sdo meninas e 20 meninos. E uma turma na qual parte dos
alunos esta preocupada com ENEM, Exame Nacional do Ensino Médio.

O desempenho escolar e 0 que fardo no futuro é outra parte que merece ser
destacada, pois h& ainda muitos discentes dispersos das atividades propostas pelos
professores, o que pode ser facilmente evidenciado no volume de conversa em sala
e nas constantes reclamacgdes sobre a turma na sala dos professores.

Optou-se por desenvolver a pesquisa com estes estudantes por entender que
eles estdo em fase final desse ciclo da educa¢édo béasica, com familiaridade com a
disciplina de filosofia, e amadurecimento da capacidade de formular conceitos e
argumentos criticos.

Tendo como intento problematizar a filosofia africana e afrodiasporica com
as relacdes raciais presentes na sociedade, preparou-se como instrumento de
pesquisa preliminar, um questionario para extrair informa¢des sociais e econémicas
do grupo de estudantes que participaram do estudo.

Os questionarios foram aplicados na turma, no dia 16 de fevereiro de 2023. O
mesmo visou colher dados gerais sobre as condi¢fes de vida dos estudantes, sua
relacdo com a disciplina de filosofia e o conhecimento sobre a tematica africana. Ao
todo, foram entrevistados 32 dos 38 alunos matriculados na turma. Os outros seis
discentes ndo estavam presentes no dia da aplicacdo do questionario. Parte dos
guestionaros aplicados constam nos anexos deste trabalho.

Os participantes foram questionados quanto a idade, cor, situacdo econdémica,
formacdo académica dos pais, forma como encaram a disciplina de filosofia, sobre
diversidade, quanto a tematica africana e a imagem do negro que 0S mesmos
possuem. Como resultado da entrevista, verificou-se que a maior parte dos
participantes do levantamento eram de sexo masculino (55%). As estudantes eram
(45%).
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Gréfico 1: Género dos alunos do 3° Ano da Escola Graga Aranha, turma 303V.

Género

B Feminino

B Masculino

Fonte: Autoria propria.

Gréfico 2: Idade dos alunos do 3° Ano da Escola Graca Aranha, turma 303V.

ldade

M 16 anos
M 17 anos

M 18 anos

Fonte: Autoria propria

Sobre o quesito idade da turma, evidenciou-se que na data da coleta dos
dados, 22% da turma ja estava, em média, um ano acima da idade esperada e 16%

completaria 18 anos ao longo do ano, somando-se a esse percentual.
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Grafico 3: Médiade renda familiar dos alunos do 3° Ano da Escola Graga Aranha,
turma 303V.

Média de Renda Familiar

B Até um salario
B Acima de dois saldrios
M Entre trés e cinco

B QOutros valores

Fonte: autoria prépria

Sobre renda familiar o que se pode constatar é que 69% da turma possui uma
renda familiar entre um e um pouco mais de dois salarios minimos.

Gréfico 4: Escolaridade dos pais dos alunos da turma 303V.

Escolaridade dos Pais e
Responsaveis

M Ensino fundamental
M Ensino medio
completo

M Ensino superior

B Qutros

Fonte: autoria propria



73

Sobre a escolaridade dos pais apenas 19% possuem ensino superior, a maior
concentracéo no nivel de escolaridade € no ensino médio, com 66%, e 12% possuem

apenas ensino fundamental, enquanto 3% n&o souberam informar.

Gréfico 5: Raca\cor dos alunos do 3° Ano da Escola Graga Aranha, turma 303V.

Quanto a Cor/Racga

M Branco
M Negro
M Pardo

H Indigena

Fonte: autoria prépria

Quanto a raca 31% se auto-declara branco, 22% negros e 47% pardos.

Gréfico 6: Quanto a importancia da disciplina de filosofia.

Quanto a importancia da
disiplina de filosofia

B Pouco importante

M Razoavelmente
importante

W Importante

Fonte: autoria propria

Os alunos responderam a esse quesito de forma que 53% consideram a
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disciplina importante e 38% a consideram pouco importante, apenas 9% a consideram

razoavelmente importante.

Gréfico 7: Sobre os conteudos de filosofia e sua aproximacdo com a realidade.

Sobre os conteudos de
filosofia

B S3o distantes da
realidade

B Razoavelmente
préximos da realidade

W Podem ser
contextualizados com
a realidade

Fonte: autoria prépria

Nesse quesito 7% dos alunos consideram os conteldos distantes da
realidade, 15% consideram os conteudos razoavelmente proximos da realidade e 78%

acreditam que podem ser contextualizados a realidade dos discentes.

Gréfico 8: Sobre a abordagem da tematica africana na disciplina de filosofia nos

anos anteriores.



75

Sobre a tematica africana
na disciplina de filosofia
nos anos anteriores

B Sim

H Nao

Fonte: autoria prépria

Nesse quesito 26% dos alunos haviam visto a tematica em anos anteriores e
74% néo tinham estudado sobre a tematica em questdo. Diversidade importante,
29.6% nao consideram importante e 14.8% a consideram razoavelmente importante.

Gréafico 9: Sobre a importancia da diversidade étnica e conceitual no processo

de aprendizagem.

Qual a importancia da
diversidade no processo
de aprendizagem

B Importante
W Pouco importante

® Nao responderam

Fonte: autoria propria
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Quanto a esse questionamento 63% acreditam ser importante, 3% afirmam

ser pouco importante e 34% né&o responderam.

Grafico 10: Sobre qual a imagem dos povos africanos e afrodescendentes 0s

alunos possuem.

Qual a imagem dos povo
aficanos o aluno possui

M Escravizado
B Associado a fome

Associado a cultura
primitiva

B Produtores de
saberes misticos

B Produtores de
conhecimento

Fonte: autoria propria

A este quesito 41% dos participantes, associam 0s povos africanos a imagem
de escravizados, 28% associam a fome, 9% associam a cultura primitiva, 6%
produtores de saberes misticos, 13% associam a produtores de conhecimento, 3%
ligados a criminalidade.

De acordo com os questionarios foi possivel perceber alguns aspectos, o
econdmico, no qual a maioria dos estudantes sédo oriundos de familias pobres, a maior
parte dos pais possuem apenas o0 ensino médio, o que explica em determinada
medida, a renda familiar. Quanto a ra¢a ou cor, mais de quarenta por cento da turma
declara-se pardo, mesmo que apresente fenétipos negroides.

Sobre a disciplina filosofia a maior parte a considera importante, com
contetdos que podem ser contextualizados com a realidade. Quanto a diversidade
étnica e conceitual mais da metade dos alunos a considera importante para a
aprendizagem.

O ultimo questionamento foi o dado que sintetizou a forga da heranga colonial
brasileira no processo de significagdo do outro, no qual apenas treze por cento dos
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estudantes, tem uma imagem dos africanos ou afrodescendentes, ligada a produgéo
de conhecimento, ao passo que 41% dos estudantes, associam os povos africanos a
uma imagem de escravizados.

O questionario disponibilizou a pesquisadora os dados-base para a
compreensao dos sujeitos da pesquisa, ampliando o panorama de compreensao

metodologica a ser assumido no desenvolvimento do estudo.

4. 3 Descricao dos instrumentos de pesquisa

Buscaram-se instrumentos de pesquisa em concordancia com o objetivo
proposto, promover um ensino de filosofia plural, em dialogo com filosofias ocidentais
e néo ocidentais, desconstruindo o racismo epistémico, e 0s estereotipos associados
ao povo negro, com a insercao de filésofos e fildsofas que debatem a probleméatica do
povo africano e 0s negros em diaspora.

Dentre os instrumentos utilizados o primeiro deles foi o planejamento, seguido
da escolha dos autores, selecdo do material, organizacdo da sequéncia didatica,
aplicacdo de questionarios, momento de sensibilizacdo e escuta, permitindo aos
estudantes apresentarem suas impressoes, garantindo participacdo e engajamento
dos alunos enquanto sujeitos do processo de aprendizagem, com debates, mapa
mental, producdo de podcasts e apresentacdo de seminario.

Planejamento

O planejamento foi orientado pelo objetivo da pesquisa, promover um ensino
de filosofia plural, em dialogo com filosofias ocidentais e ndo ocidentais,
desconstruindo o racismo epistémico, e os esteredtipos associados ao povo negro,
com a insercéo de filosofos e filosofas que debatem a problematica do povo africano
e 0s negros em diaspora. Para isso 0s elementos que compuseram o planejamento
da sequéncia didaica serdo apresentados logo abaixo, o detalhamento dos planos de
aula esta nos anexos deste trabalho.

Obijetivos.

Escolha dos contetdos a serem trabalhados.

Metodologia das aulas.

Autores escolhidos.
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Duracao das atividades a serem desenvolvidas.
Materiais e recursos.

Momento avaliativo.

Questionarios.
Os questionérios foram utilizados como instrumento preliminar da pesquisa, e
possibilitou tracar o perfil inicial dos estudantes. Mesmo a pesquisa apresentando
um carater mais discursivo e dialdgico, os questionarios ofereceram um panorama

inicial dos sujeitos envolvidos.

Debates, mapa mental, podcasts e seminarios.

Os instrumentos metodolégicos, debate e seminario, foram escolhidos devido
ao carater discursivo da proposta, na qual pretendia estimular a reflexdo e o
posicionamento critico, assim como a capacidade argumentativa dos estudantes; o
mapa mental trabalha a escrita através da sintese do conteddo em tdpicos; o
podcast € um recurso de midia, que o aluno apresenta o0 seu ponto de vista sobre o
tema em discusséo, através de audios curtos, aos quais podem ser postados em
diversas plataformas, no caso da pesquisa no drive do grupo de whatsapp da sala,

visto que todas as turmas da escola possuem grupo de whatsapp.

4.4 A sequéncia didatica

As sequéncias didaticas (SD) tém a funcdo de apresentar uma série de
procedimentos capazes de levar o/a estudante a uma reflexdo sobre o objeto de
estudo, em uma tematica especifica, elencando as atividades para sua motivagao, a
apropriacdo dos conteudos escolares e o0 acionamento dos processos de
compreensao, fixacdo e transposicdao de conceitos, conhecimentos, elementos,
relacdes, informacdes e experiéncias, para a producdo de novos entendimentos

acerca da realidade.

Essa forma dindmica e processual da sequéncia didatica ndo pode ficar
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reduzida apenas ao que acontece na aula, ela deve ser compreendida para
além... Deve considerar também o antes e o depois, e nesse sentido, o
planejamento e a avaliagdo da pratica sdo partes fundamentais do trabalho
docente, “a prépria intervengao pedagoégica, nunca pode ser entendida sem
uma analise que leve em conta as intengdes, as previsdes, as expectativas e
a avaliagéo dos resultados” (ZABALA, 1998, p. 17).

O modelo escolhido de Sequéncia Didatica prioriza o debate, a participacao
do grupo e as fontes de pesquisa, em uma unidade de analise pratica didatica. Essa
pratica deve seguir um planejamento e organizagdo estrutural que garanta a
consecugao de certos objetivos educacionais que podem reverberar para além das
atividades escolares. As atividades foram organizadas de maneira sistematica,
partindo de conhecimentos prévios dos estudantes, com posterior insercdo de novos
saberes. A sequéncia didatica foi desenvolvida em um total de sete aulas em uma
turma de terceiro ano do turno vespertino do Centro de Ensino Graga Aranha.

O percurso metodoldgico apresentado a seguir é resultado de uma sequéncia
didatica aplicada em uma turma de terceiro ano do ensino médio. As praticas partem
do macro universo da pratica docente, aplicados no micro universo de uma sala de
aula. Assim, entendemos que o estudo é aberto, flexivel, e, desta forma, pode e
deve, ser revisto e adaptado, as realidades locais e situacionais de cada professor ou

professora que se aventurar a emprega-las.

4.4.1 Em sala de aula

A primeira aula aconteceu no més de fevereiro de 2023. Nesse encontro
inicial, comegamos com dois questionamentos: “O que é verdade?” e “O que é
conhecimento?” As respostas iniciais dos alunos foram timidas, a pesquisadora
apresentou questionamentos sobre informagdes oriundas das redes sociais, do
contexto cultural e da educagao escolar, uma parte significativa da turma apresentou
mais dificuldades para conceituar o0 que € verdade e quem define o pode ser
considerado verdadeiro.

As respostas acerca do que € conhecimento, tiveram, em sua maioria, um
elemento comum: conhecimento é o que é adquirido na escola e nos livros. Na fala

da maioria dos estudantes, o conhecimento esta relacionado a producgéo literaria, mas
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a maioria deles admitiu ler pouco, e buscarem a internet como fonte de conhecimento.
O obijetivo inicial foi provocar uma reflexao critica nos alunos “instaurando a reflexao
sobre pensar o que se pensa” (FLOR DO NASCIMENTO, 2012, p. 5). O conhecimento
verdadeiro € assim considerado desde quando? E quem define o que é
conhecimento? Nesse sentido questionar e compreender que os “conceitos filosoficos
nao sao universais, pois ndo existem os mesmos conceitos em todas as culturas e
alguns conceitos adquirem outros significados em diversas culturas” (MACHADO,
2012, p. 2), fazia parte do objetivo dessa primeira etapa do estudo.

Como atividade da semana, foi encaminhado o texto, em PDF, O perigo de
uma histoéria unica, da nigeriana Chimamanda Adichie (2010), para a leitura e debate
na segunda aula. A escritora é reconhecida como uma das importantes jovens autoras
angléfonas de sucesso, atraindo uma nova geragdo de leitores de literatura. A
escritora possui uma linguagem bem préxima da linguagem dos jovens, facilitando
uma possivel identificagdo com a turma, o texto e o link do video que possuem o
mesmo titulo foram encaminhados aos alunos na expectativa que o maior numero
possivel de alunos lesse ou assistisse ao video.

Na aula seguinte, para a surpresa da pesquisadora, apenas trés alunos nao
haviam lido o material ou visto o video. O debate em sala foi iniciado pela professora
pesquisadora pelo seguinte questionamento: Qual a relagdo do titulo do texto com a
ideia de verdade e conhecimento que nos temos?

A seguir reproduziremos a fala de alguns dos alunos.

A autora diz que a ideia que ela tinha, inclusive sobre pessoas que
trabalhavam na casa dela, ndo eram reais, eram em partes, fruto do
preconceito dela. (Aluno A)

Professora posso ler parte do texto que eu destaquei? "Para liquidar os povos, comega-
se por lhes tirar a memoria. Destroem-se seus livros, sua cultura, sua histéria. E uma
outra pessoa lhes escreve outros livros, Ihes da outra cultura e Ihes inventa uma outra
Histéria”. - Milan Kundera. “O Livro do Riso e do Esquecimento. Nesse ponto
professora, acho que ela quis dizer a verdade que ela acreditava ndo havia sido escrita
pelo seu povo. (ALUNO B)

“A parte que mais me chamou atengéo é quando ela disse que ja tinha lido quase fodos
os classicos da literatura inglesa, isso fazia ela escrever como se fosse uma, ela falava
de temas, costumes e comidas desconhecidas para a maioria dos nigerianos, eu acho
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que ela ndo se via africana’.(Aluna C)

O debate foi bastante fluido; muitos alunos participaram, os comentarios foram
diversos, desde o completo desconhecimento da autora, até a exaltacao da roupa e
cabelo, com comentarios do tipo (muito arrojada) e (irbnica). Algumas meninas negras
da sala evidenciaram que apds o video tinham pesquisado outros videos e materiais
da Chimamanda e ficaram surpresas ao descobrir que em abril de 2014, ela foi
nomeada entre os 39 escritores mais importantes do mundo, com idade inferior a 40
anos. A professora pesquisadora questionou os alunos sobre o motivo da autora
conhecer mais a literatura inglesa do que a literatura nigeriana e como poderiamos
relacionar esse ponto com o ensino de filosofia? Houve um siléncio inicial até que uma

aluna levantou a mao e disse:

Professora, eu acho que o processo de colonizagao fez isso, eles criaram uma idéia
que tudo deles era bom e na Africa s6 existe fome, e de certa forma a gente aprende
isso nos livros da escola.(ALUNO D)

Problematizamos a universalidade e unilateralidade do ensino centrado no
pensamento europeu enfatizando que as produgdes epistémicas estao localizadas na
histéria e refletem uma cultura, “um fildsofo ndo pode deslocar o seu lugar de fala
filosofico, do seu lugar de origem; € imprescindivel pensar filosofia desde o contexto
em que se esta inserido’(MACHADO,2012,p.3). Os alunos puderam perceber que as
relacbes de desigualdade racial, instituidas no processo colonial, podem ser

percebidas no processo de, através da centralizagao epistémica.

4.4.2 Uma parada obrigatéria

A segunda fase da pesquisa ocorre depois de um hiato de um més devido ao
movimento grevista deflagrado em toda a rede de ensino estadual do Maranhao. O
retorno ocorre na primeira semana de abril e a aplicagdo da sequéncia didatica tem
sua continuidade.

Nesse momento a pesquisadora utiliza o livro didatico adotado pela escola e

um texto suplementar. O material utilizado pelas turmas de terceiro ano na escola € o
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livro da editora SM Reflexées: Filosofia e cotidiano, (2016) o texto suplementar
utilizado foi a Etica do ubuntu. (Ramose 2002) Os alunos foram divididos em duplas e
fariam um mapa mental sobre a concepcao ética de Aristételes, Kant e Ramose.

Mongobe Ramose filosofo sul-africano € um dos principais pensadores que
popularizou a filosofia africana, e especificamente a filosofia ubuntu. Conceitos
como justica e direito podem ser entendidos por meio da filosofia ubuntu
demonstrando como o racismo nega a humanidade compartilhada entre colonizador
e colonizado.

A partir do mapa mental, as duplas deveriam produzir um podcast, com, no
maximo trés minutos. A proposta era contextualizar os conceitos dos filésofos com a
realidade atual; a midia seria postada no drive do grupo da sala, todas as salas da
escola possuem um grupo de whatzapp, administrado pelo lider de turma e
coordenacgao da escola, como um canal de comunicagao.

Dessa forma os alunos poderiam ouvir os podcasts e comentariamos sobre
aqueles em que eles consideraram mais importantes, ja pensando na aula seguinte.
Ao iniciar a quarta aula a pesquisadora percebeu que uma parte pequena da turma
havia conseguido produzir o podcast, os alunos apresentaram suas dificuldades, que
foram bem mais relacionadas aos conceitos kantianos, que propriamente a producao
da midia. Entao discutimos, neste momento houve uma aula expositiva sobre
imperativo hipotético e categdrico de Kant.

Na quinta aula as duplas ja haviam conseguido postar os podcasts no drive,
e a sala estava pronta para discorrer sobre a experiéncia. Alguns alunos fizeram
anotagcbes sobre os audios, tivemos ao todo quinze audios postados, com uma
duracao entre dois e trés minutos. Os conceitos éticos mais comentados foram de
Kant e de Ramose, na producdo dos alunos, alguns dos comentarios dos alunos serao

reproduzidos aqui.

Na ética de Aristételes o meio termo ou o equilibrio € o ponto que faz os
homens serem virtuosos, que o excesso prejudica tudo. No Brasil essa ética
seria impossivel, ja que as pessoas mesmo havendo leis e punigbes, s6 fazem
coisas para se beneficiar, além do que o nosso padrdo de felicidade é
egoista.(ALUNO E)

Para Kant a ética é um dever orientado pela razéo e tem que ser obrigagéo de
fodo mundo, eu fago as coisas ndo por gostar, mas por ser o certo a fazer, eu
gosto da ética de Kant ser reqgulada pela raz&do e nédo pela fé, mas acredito que


https://en.wikipedia.org/wiki/Philosopher
https://en.wikipedia.org/wiki/African_philosophy
https://en.wikipedia.org/wiki/Ubuntu_philosophy
https://en.wikipedia.org/wiki/Justice
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https://en.wikipedia.org/wiki/Racism
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as pessoas fazem o as coisas erradas de forma consciente, o que faz elas ndo
fazerem sdo as consequéncias.(ALUNA C)

Confesso que tive que ler algumas vezes o texto do Ramose pra eu entender,
e achei a ética dele bem diferente do que eu tinha aprendido até hoje sobre
isso, achei massa a ideia dele do ser-sendo e da total-idade\ un-idade, eu
entendi que é a unidade dentro do todo e vice versa, vocé faz o bem para o
todo e esse bem também é pra vocé, ndo héd como fazer mal para um sem
fazer mal para todos. E se sentir parte. Eu acho que se nés conseguissemos
usar essa ética pelo menos na nossa casa, as familias seriam melhores.
(ALUNA D)

A discussao ganhou um rumo ndo esperado pela pesquisadora e a muitos
problemas do cotidiano dos adolescentes, foram sendo elencados, tais como religido,
politica, relagdes familiares e postagens em redes sociais. Muitos questionaram sobre
como a ética ubuntu, ndo acreditando ser possivel sua aplicagdo na pratica.

A professora pesquisadora apresentou um questionamento para a reflexao.
Das trés concepcgdes qual delas é mais diferente e qual a importancia dela para o
debate? Os alunos néao tiveram duvida ao afirmar que a ubuntu era a mais distinta.

Algumas das falas serao reproduzidas abaixo.

E 0 mesmo conceito visto de pontos diferentes, ndo tem essa de certo e errado,

sao diferentes e devem funcionar em aspectos diferentes também. (ALUNAE).

Eu nunca tinha ouvido falar dessa ética ubuntu, mas eu acho que ela é a mais
humana das trés, pensamos muito no eu e nao nos importamos com o coletivo.
(ALUNO F).

Kant é o cara da ética, o ser humano precisa fazer o que é certo de forma
racional, o ubuntu n&o funcionaria no Brasil, aqui as pessoas ddo um jeito de
se beneficiar em tudo. (ALUNO G).

Nesse ponto conseguimos fazer o que Renato Nogueira chama de
afroperspectivizar, tornar o ensino de filosofia plural, inserindo outras epistemologias,

“é contra o epistemicidio, especialmente a desqualificacao epistémica que invisibilizou
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as producdes negro-africanas que é oportuno propor uma geopolitica da diferenca,
uma filosofia anti-racista, receptiva aos debates feitos por escolas nao
ocidentais”.(NOGUEIRA , 2014, p.28). A insercao de filosofias ndo ocidentais na
turma, oportunizou aos alunos uma perspectiva mais ampla sobre a reflexao filosofica.
Na sexta aula chegavamos a reta final da sequéncia didatica. Entdo, dividimos
a sala em grupos, sorteamos os nomes dos filésofos Hannah Arendt, Sueli Carneiro,
Achille Mbembe, Angela Davis e Michel Foulcault. Os cinco grupos tiveram que
pesquisar a biografia de cada um dos filésofos e sua concepc¢éo sobre o poder do
Estado. A forma de apresentacao ficaria livre e o tempo seria entre 7 e dez minutos
para cada grupo. A sala foi dividida nos grupos e orienta¢des e sugestdes foram feitas
a cada grupo de forma individual.
Na semana seguinte o grupo um, que ficou com Hanna Arendt, comecou a
apresentagao. A sala ficou em circulo e dois alunos apresentaram a biografia dela de
forma oral, outros trés alunos apresentaram o pensamento da fildsofa destacando a

violéncia e a dominagao como aspectos ligados ao poder segundo Arendt.

O grupo dois apresentou Foucault. Esse grupo utilizou o data show,
apresentavam os slides e a medida que a apresentagao dos slides passavam alguns
alunos comentavam, todos os alunos apresentaram e apesar de nervosos, o trabalho
foi muito organizado, as instituigdes disciplinares foram apresentadas como exercicio
de poder.

O grupo trés apresentou Achille Mbembe. O grupo destacou os principais
topicos da sua biografia, imprimiram uma foto do filésofo e colaram no cartaz,
relacionaram o concepg¢ao de poder do filésofo, com o processo de colonizagdo do
pais e a reproducéo cultural, o grupo era 0 menor grupo em numero de participantes,
havia apenas cinco componentes, n&o utilizaram grandes recursos, mas estavam
muito seguros durante a apresentagao.

O quarto grupo apresentou Sueli Carneiro. Apresentaram os slides com a
biografia da filésofa, e um trecho de uma entrevista dela falando sobre a violéncia
sofrida pelas mulheres e jovens negros no Brasil. As politicas publicas e a situagao do
jovem negro foi 0 aspecto abordado pelo grupo. O grupo abriu para a participacédo dos
colegas e houve uma boa participagao.
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O horario encerrou e os alunos pediram para a professora do horario seguinte,
disponibilizar dez minutos de seu horario para que o quinto grupo pudesse apresentar.
O grupo apresentou Angela Davis, fildsofa norte Americana. O grupo apresentou a
biografia da autora e a analise da filésofa sobre o poder de policia e sistema prisional.
O grupo apresentou alguns pontos sobre a situagédo dos presidios, e abriu para os
comentarios da turma.

Alguns alunos ja conheciam a autora, e acabaram por relacionarem-na ao
grupo dos black panters, os panteras negras, atualmente representado nos filmes
como um super herdi. Os dez minutos solicitados a professora do horario, se
transformaram quase em 20 e finalizamos as apresentagdes, o ultimo encontro foi o
momento de escuta, sobre a experiéncia dos alunos com autores africanos,
afrodescendentes e afrodiaspéricos. Comegamos a aula com a ultima pergunta do
primeiro questionario feito a turma. Qual a imagem que vocé possui dos africanos e
afrodescendentes?

A turma estava disposta em circulo e como aconteceu durante toda a
sequéncia didatica, os alunos foram ouvidos, e agora as respostas ja estavam

diferentes do questionario. Apresentaremos algumas a seguir.

Acredito que a ideia que eu tinha dos povos africanos, seus descendentes
como escravizados, € parte daquilo que a escola ensina e também por nao
conhecer suas produgdes. (Aluno L).

Eu percebi que mesmo sendo negro, eu também sou racista e ndo pensava
nos negros como intelectuais, € uma oportunidade de tentar mudar essa minha
viséo.

Na realidade todas as aulas trouxeram, de alguma forma, uma contribuigao e
0 espaco dado nessas aulas para ouvir e escutar os colegas foi bom, as vezes
teve um conflitozinho entre os colegas que discordavam, mas foi muito bom
no geral. (ALUNA J)

A participacado foi muito boa, e o tempo nesse ultimo encontro foi nosso
inimigo, a avaliacdo sobre as aulas foram positivas, alguns colocaram como fator
negativo a curta carga horaria disponibilizada para as discussdes, muitos afirmaram
que precisamos conhecer mais o trabalho e publicagbes desses e outros autores, e
que a imagem que tinham na cabecga é o que foi ensinado fora, mas também dentro
da escola.

A expectativa do seminario seria colocar os alunos no exercicio primeiro da
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pesquisa e do estudo com autores ocidentais e ndo ocidentais, analisando o0 mesmo
problema filosofico, utilizando o material didatico e recorte de textos dos autores
Angela Davis, Estardo as prisées obsoletas? (2018), Achille Mbembe, A critica da
razdo negra (2018) e Sueli Carneiro, A construgdo do outro como ngo ser como
fundamento do ser (2015), por ndo estarem no material didatico, mas permitindo a
livre pesquisa em busca de outros materiais.

O tempo curto para a organizagao e desenvolvimento do seminario foi um
problema, que teria sido ainda maior sem a colaboragéo dos colegas que ao longo do
desenvolvimento do estudo cederam parte dos seus horarios visto que essa turma €,
para muitos colegas, uma turma muito conversadeira; a pesquisadora valeu-se dessa
caracteristica e o envolvimento da turma com o desenvolver da pesquisa, foi um
elemento que ajudou muito durante os sete encontros que na pratica ultrapassaram

as sete aulas.

4.4.3 Anadlise da aplicagcao da sequéncia didatica

A analise da aplicagdo da sequéncia didatica deu-se pelo objetivo proposto e
metodologia escolhida. Estes foram os parametros utilizados para a avaliagdo do
percurso metodolégico. O objetivo geral anteriormente citado é: Promover um ensino
de filosofia plural, em didlogo com filosofias ocidentais e nao ocidentais,
desconstruindo o racismo epistémico, e os esteredtipos associados ao povo negro,
com a insercao filésofos e filésofas que debatem a problematica do povo africano e
0s negros em diaspora. Os instrumentos metodoldgicos priorizavam a argumentacéo,
mesmo as atividades escritas, o processo de avaliagdo acerca da aprendizagem dos
estudantes € qualitativo, em que se pensa o processo avaliativo como democratico,
formativo e global, seguindo as (SILVAe GOMES, p. 376, apud LISBOA, 2019, p. 111).
Sobre o objetivo geral acreditamos té-lo alcangado mesmo que parcialmente, ao longo
dos sete encontros, o ensino de filosofia foi desenvolvido com epistemologias
ocidentais e n&o ocidentais, a desconstru¢ao do racismo epistémico e os esterettipos
associados ao povo negro acreditamos que demos apenas passos iniciais de longo
caminho a ser percorrido.

Sobre o percurso metodoldgico, a escolha pela turma tida como mais problematica
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dos quatro terceiros anos foi uma escolha arriscada, no entanto ao privilegiar o debate
e 0 espacgo de escuta dos argumentos dos estudantes, permitiu a cada encontro as
atividades propostas eram desenvolvidas com certo sucesso, mediar as opinides
contrarias durante esses momentos manteve o percurso sempre desafiador. O espaco
de um tempo de horario por semana para a disciplina de filosofia de certa forma
prejudicou a aplicagdo da sequéncia didatica que precisou da colaboragdo dos
colegas professores que cediam parte dos seus horarios, para a conclusdo das
atividades.

A aprendizagem dos estudantes foi feita mediante a observagéao. Participagao
e desenvolvimento nas atividades, os estudantes no geral eram participativos, as
atividades orais e escritas foram apresentadas pela maioria da turma, no entanto a
capacidade de argumentar criticamente € um aspecto que nao foi amplamente
atingido, muitos alunos durante a aplicacdo da sequéncia didatica expressavam
algumas falas pouco criticas sobre as tematicas abordadas.

O planejamento inicial contava com a execugéao perfeita de todas as atividades

em cada um dos encontros, ndo calculando corretamente o tempo, o que de certa
forma sobrecarregou os estudantes, havendo pouco espago para a construgéo e
desenvolvimento das atividades seguintes.
De forma geral reconhece-se aqui uma preocupacao de explorar varias tematicas, de
provocar a participagédo dos alunos e ainda apresentar o percurso metodolégico como
uma proposta aos colegas da area de humanas. Representando assim um certo
excesso de atividades.

O cumprimento da sequéncia no periodo proposto passou pelo
companheirismo dos colegas, pela humildade da pesquisadora professora em solicitar
ajuda aos colegas, e reconhecimento que o planejamento nao é estatico ou inflexivel,
o dialogo e a boa relagao entre os colegas professores foi a chave que permitiu a

superacao das situagdes problema que foram surgindo.

4.4.4 Compartilhando um pouco mais

O estudo desde o inicio objetivava desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica
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que pudesse evidenciar a possibilidade de insercdo da filosofia africana e
afrodescendente e afrodisapdérica com a filosofia da tradicdo. A esse respeito
reafirmamos sim é possivel, o planejamento detalhado acerca do tempo de execugao
das atividades € o ponto de ressalva que foi exposto para os colegas na apresentagao
da sequéncia didatica.

A escola possui no turno vespertino, na area de humanas, um total de oito
professores, todos eles sao efetivos do quadro do estado, trés com vinte anos nessa
escola, duas com aproximadamente dez anos e trés com cinco anos, um grupo
heterogéneo em idade e experiéncias de sala de aula.

A sequéncia didatica foi apresentada ao grupo no més de junho, a
pesquisadora apresentou o problema inicial que a inquietava (A auséncia da filosofia
africana no material didatico e no ensino de filosofia na escola Graga Aranha), e como
essa inquietacao orientou a pesquisa.

A professora produziu um infografico que € apresentagao texto visual das
atividades desenvolvidas, tornando a compreensao mais facil e atrativa, o material
estd nos anexos desse trabalho contendo o planejamento, objetivo da sequéncia
didatica, os autores escolhidos e materiais utilizados, modelo dos questionarios e
resultados obtidos, alguns dos mapas mentais construidos pelos estudantes e o link
de acesso ao drive para ouvir os podcasts da turma, a professora pesquisadora
apresentou o relato das experiéncias de cada fase e salientando a importancia de
praticas que buscam desconstruir o racismo epistémico no ensino de filosofia e a
promogao de um ensino de filosofia plural.

A professora pesquisadora agradeceu a disponibilidade dos colegas, néo
apenas pela presenga na exposi¢ao do infografico, mas pela parceria ao longo do
desenvolvimento e execugao da proposta, a apresentagdo foi muito positiva, os
colegas parabenizaram pelo trabalho e sugeriram que o material fosse disponibilizado
a todos os colegas no grupo geral da escola.

Assim o planejamento e todo o material utilizado foram disponibilizados no
driver do grupo da escola, o que permite o acesso de todos os professores, sempre
que desejarem, com o intuito de apresentar uma proposta nao unilateral da filosofia
de forma flexivel. Assim cada professor de acordo com seu componente curricular e

planejamento, pode ultrapassar os limites racistas e eurocéntricos encontrados nos



89

materiais didaticos e na pratica de ensino. Em prol da constru¢do de uma pratica de

ensino ancorada na diversidade.
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CONSIDERACOES PARCIAIS

A figura humana é plastica por definicdo. O sujeito humano por
exceléncia é aquele capaz de se tornar outro, outro alguém que
ndo ele mesmo, uma nova pessoa. E aquele que, compelido a
perda, a destruicio e ao aniquilamento, faz surgir desse
acontecimento uma nova identidade.

(Achille Mbembe, 2018, p. 66)

A epigrafe deste capitulo indica uma capacidade humana por exceléncia, a
capacidade de tornar-se outro, capacidade de transformar-se, de resgate e
ressurgimento diante das matrizes, culturais, politicas e pedagdgica; o homem
estabelece padrbes e pode romper com eles, o estabelecimento do racismo e a luta
contra ele passa por essa capacidade de deixarmos de ser. A existéncia do racismo
€ tao latente quanto a necessidade do seu combate.

Este trabalho foi resultado de dois anos de muito esforgo, as consideracdes
acerca da sua finalizacédo geraram na pesquisadora, um misto de emoc¢des que foram
vivenciadas ao longo desse processo, a certeza de que o caminho seria arduo e o
guestionamento de muitas das certezas que pensei estarem consolidadas.

O titulo deste ultimo capitulo € intencional, pois como diz Ramose (2002) a
filosofia € movimento, € ser sendo, se a filosofia é dindmica e em constante
movimento, as consideracdes aqui serdo parciais, a medida que estamos convictos
de que muitos argumentos de varios autores que problematizam o que foi apresentado
nos capitulos anteriores, serdo tencionados em trabalhos futuros, que verao aspectos
gue passaram despercebidos por nds, que exploraréo de forma diversa os mesmos e
outros autores, diante dessa verdade as consideracdes deste espaco
reservado a conclusfes ou consideracdes finais serdo apenas parciais.

A desconstrucéo de praticas enraizadas leva tempo, a dissertacéo se propds
a problematizar a construcdo do discurso racista que divide a humanidade em racas;
essa classificacdo colocou os povos africanos e os negros em didspora, em uma
posicdo de subalternidade e inferioridade intelectual. Os autores aqui expostos
apresentaram como 0 processo de colonizacdo aliancado com o poder politico
econdmico, retiraram a humanidade do povo negro escravizado e 0 acesso a sua

cultura para os negros em diaspora.
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A concepcdo racial eurocentrada transcorreu 0s séculos e atravessa as
relagdes sociais e suas instituicdes. Nao houve no trabalho a intengéo de falar de um
tipo especifico de racismo, como o estrutural ou o epistémico, mesmo que
evidenciados em partes do texto. A “tese central € a de que o racismo € sempre
estrutural, ou seja, ele integra a organizagao politica e econémica da sociedade”
(ALMEIDA, 2019, p. 15). O racismo epistémico é estrutural, as relagdes raciais fazem
parte da constituicdo cultural de um povo e ndo ha restricbes dessa relacdo a
determinados espacos de convivio social.

O capitulo | da dissertacao apresentou o racismo a partir da categorizacéo
dos humanos em raca, como uma construcéo ideoldgica social do periodo colonial,
“‘com designacdes primarias a respeito dos povos escravizados” (MBEMBE, 2018, p.
25). Tornando a razdo um privilégio do homem branco, a razdo moderna foi
influenciada pela légica colonial, em consonancia com a logica capitalista, a
capacidade reflexiva esta ligada ao padréo racial, se os negros ndo pensam de forma
complexa, como podem produzir filosofia? Esse questionamento racista atravessou a
filosofia ocidental que se declarou como universal e unilateral, por isso a escolha do
didlogo de Heidegger e Towa, autores que pensam a filosofia no seu tempo e a partir
do seu lugar de origem.

O didlogo com Heidegger e Towa abriu possibilidades de entendimento sobre
o descrédito dado a filosofia africana e afrodiasporica. Todo pensamento filoséfico nao
se dissocia do seu tempo e cultura, caminho de retorno indicado por Heidegger em
busca do ser da filosofia, aponta a Grécia como seu ponto de encontro. Towa
apresenta a filosofia como independente e autbnoma, com uma coragem
guestionadora e subversiva de pensar o absoluto. No exercicio de questionar o que
é a filosofia as especificidades da propria filosofia foram sendo expostas, juntamente
com as relacdes de poder que a envolvem.

Dessa forma o primeiro capitulo analisou o discurso da construcao das racas, que
serviu como base fundante para a longa historia de hierarquizacdo e invalidacéo
epistemoldgica de povos ndo ocidentais, para tais categorias como raca, racismo,
razao e filosofia foram problematizadas em prol de novas e reais perspectivas
dessas construgdes, ja tdo enraizadas desde a nossa formacéo.

O capitulo 1l do trabalho discutiu a relagdo do eurocentrismo e o epistemicidio, a
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centralizacdo da Europa como produtora de epistemologias universais e o
apagamento de producgdo oriundas de outras partes do globo, “a filosofia ocidental
exclui a diversidade” (CARNEIRO, 2005). O eurocentrismo e epistemicidio s&o
tomados no capitulo como parte do mesmo processo que subalterniza o outro, a
resisténcia a esse processo foi discutido a luz da lei 10.639/03 que determina a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura africana e 92erceptivel92ira em todas
as disciplinas do curriculo.

No entanto a efetivacdo da lei carece de integracdo no material didatico. A
flosofia africana ou afrodiaspérica ainda é ausente no material oferecido aos
estudantes do ensino médio. O combate ao racismo epistémico e a luta contra a
naturalizacdo das desigualdades raciais presentes no processo educacional, € preciso
gue outras vozes sejam ouvidas no processo de formagcdo que permitam ensinar e
pensar a partir de outras perspectivas.

O capitulo da pesquisa, foi construido a partir de uma sequéncia didatica que
discute as tematicas das orientacdes curriculares de formal plural, com autores da
tradicdo presentes no material didatico e autores, africanos e afrodiaspéricos, no
intento de oportunizar aos estudantes, olhares filoséficos sobre 0 mesmo ponto,
construidos por diferentes oticas.

O planejamento e a aplicacdo da sequéncia estiveram ligadas as construcdes
de praticas ancoradas na diversidade epistémicas que estimulassem a capacidade
reflexiva argumentativa dos estudos; os objetivos em parte alcancados pelo estudo,
reacenderam a chama ardente no peito desta professora de filosofia, que se via
encantada com a fala critica de alguns de seus alunos sobre as tematicas abordadas.

Parte dos alunos despertaram para a importancia da valorizacdo da diversidade
e da percepcao da heranca racista reproduzida no ensino de filosofia. As falas dos
alunos, que de forma inicial, estranharam ver a filosofia abordada por negros, em uma
estranheza inicial, foi aos poucos transformando a ideia construida acerca dos negros
na cabeca. Vé-los falar de forma timida ou desenvolta nos debates, podcasts e
seminarios, inflou ainda mais a nossa esperanca como contribuicdo do ensino de
filosofia rumo a um futuro menos racista.
As consideracdes parciais desse texto dissertativo, s&0 um convite para

inflex@o e reflexdo sobre os mecanismos de sustentacdo de praticas raciais refletidas
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no ensino de filosofia, diante disso ¢é 93erceptivel que ha espa¢o no ensino de
filosofia para a diversidade epistémica, por fim, ha um profundo desejo, que as vozes
gue ecoam neste texto, ressoem em trabalhos futuros e em sala de aula, de forma

cada vez mais audivel e sobretudo mais frequente.
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Questionarios (parte dos questionarios aplicados aos alunos)
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Quantionario do posaulsn

1-Turma wrno
202 Ao Y imo
2 wando
11

3-Madia de renda tomilia
AIALO UM salaro minime
B)AcIma de dois
C)Entre ves ¢ cinco
0)Cutros valores acima clte-os

4 escolarigade dos pais OU respansavels
A) ensino fundamanial

A) Ensino medio complelo

©) Ensino superior

D) Ouiros cite-0s

5) Quanto a sua cor\raga voce se declara
A)Branco

B)Negro

C)Pardo

D)indigena

E)Outros cite-os

I

A) Pouco importante

B) Razoavelmenle important
&) Importante

7-Sobre os contetdos de filosofia
A) Sac distantes da realidade

6 quanto 3 disciplina de filosofia voce a considera

B) Sao razoavelmenle préximos da realidade

£ podem ser contextualizados com a realidade.

4

) Do conleudos do Hosofia esludacon Por wocn Nos NNos antardores algum Al

lematice filk

afticann ou Blro descondonio

2omim
Dinso

) Quat o do dan
=ikl re o) oy | gao) o

10) quol ¢ o imogem povons afficanon o nlrodescandontns qUE Voo DOBSUL

| A)escravizado

8) aszociado o fome
Classociade a cultura primitiva
D) produtores de

\ &) produtores do conhecimento

F) hoje ligados a criminalidade.

1
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QuesliOv\an'o dg posauisa 3 yy‘dﬁ i pniD

YTurma 20 % wmo 1o

zvumuf?’

3-Modia do renda famiiia
A)AL6 um salario minimo

@Acima de dois

G)Entre Ires ¢ cinco
DfOulros valores acima cite-os

4 escolaridade dos pais ou responsaveis
A) ensino fundamental

& Ensino medio completo

C) Ensino superior

D) OQutros cite-os

5) Quanito a sua corlraga voce se declara

A)Branco
@Negro

C)Pardo \
D)Indigena \
£)Oulros cite-0s \

6 quanlo a disciplina de filosofia voce a considera

A) Pouco importante
@) Razoavelmenle importanie \

C) Imporiante

7-Sobre os contetdos de filosofia \

A) Sao distantes da realidade
B) Sao razoavelmente proximos da realidade. \

@ podem ser conlextualizados com a realidade.
\

/
~ s e v e
\

o (50 Pimiitin ot AT G -

wsPia b s WO O e

A
.
) Ol & Irrorairncie @ Brasencs 66 Ghorsiisses o SrOTRASD O AETandirmger \
Vs = ; AP IPIT VIR L. curpuior Al
airotencarcertes e vore ponns (Ao s \

10) Gual 6 » FMagern frvos Alnceros &
Apencrmvis mo s |
D) assoceto a tome
Camssccinds » Culturn DOMAive
D) produtores de saberes mi

y, PrOGUIONES GO CONTCIMenio
=

F) hoje hondos a criminalidace

o




iTurme 303v  wme Vesperlho
EXCTET R

JAJALe um satario minimo
BiAcima de dois
DyOutras valores acima cile-os

Ay ensino fundamental

5) Quanto a sua corraga voce se declara
AyBranco

B)Negro

E)Culras cite-os

6 quanto a iplina de filosc voce a cor
A) Pouco importante
m Razoavelments importante
C) Importante

7-Sobre os cor ¥ de fil: Fi

A) Sao distantes da realidade

B) Sac razecavelmente préximos da realidade.
m‘ ser ci 1 £ com a
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-
Questionario de pesquisa . > b
1-Turma 503 turno U'g):)p 5
21dace { H QN2
3-Meédia de renda familia
A)Até um salario minimo
B)Acima de dois
C)Entre tres e cinco
@)Outros valores acima cite-os .(’/nﬁ 5o b ’7’\41
4 escolaridade dos pais ou responsaveis
A) ensino fundamental
x Ensino medio completo
C) Ensine superior
D) Outros cite-os
5) Quanto a sua cor\raga voce se declara
A)Branco
JQNegro
C)Pardo
D)Indigena
E )Outros cite-os
|
6 quanto a disciplina de filosofia voce a considera
A) Pouco importante I
B) Razoavelmente importante |
m Importante i
7-Sobre os conteddos de filosofia 1
A) Sao distantes da realidade [
B) Sao razoavelmente proximos da realidade. |
N podem ser contextualizados com a realidade. ' |
l
|
8) Dos de por voce Nos anos algum deles a
ou afro
A=
8nao
2 GovgesnTe o, @ DO T Comb it omEnles, oo Deturscirs curllnd
” ¢ -2 'ufbi_
10) Quai e & o DOVOS. e Que voce possu
Ajescravizado
B8) associado a fome
c a cultura

X produtores de saberes mistcos
E) produtores de conhecamento
F) hoje ligados a cnminalidade
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Questionario de pesquisa
1Turma 303 wme vewm\"mm

21dnde 47, nyant

A-Modia da ronda fumilia
AALG um salario minimo

JACimi do dols

C)Entro tros o cinco
D)Oulros valores acima cite-on

4 escolaridadeo dos pais ou responsavels
A) ensino fundamental

P} Ensino medio completo

C) Ensino superor

D) Outros cite-os

5) Quanto a sua corraga voce so doclarn
A)Branco
B)Negro
MPardo
D)Indigena
E)Outros clte-os

6 quanto a disciplina de filosofia voce a considera
A) Pouco importante
B) Razoavelmente importante
B Importante

7-Sobre os conteddos de filosofia
A) Séo distantes da realidade

da realidad
B) Sao et A Cind
1, d m
). podem ser £0
£
-t
4
€ |
‘ 8) Dos conteudos de filosofia estudados Ppor voce nos anos anleriores algum deles possuiu a
bl tematica filosofia afficana ou afro descendente.
iy Kisim
B)nao
9) Qual a da da di no de
Fremio-rmeotioniarBes Sea0 y A
| A%lk Bugse nehhuma, derende ben 3§ Qrean gue Jod quey Seo
| 10) qual’@ a imagem Povos africanos e affodescendentes Que voce possul.
‘ Alescravizado
[ |

_y/Blassociado a fome
C)associado a cultura primitiva
| / D) produtores de saberes misticos.
¥ produtores de conhecimento
| ’ F) hoje ligados a criminalidade

|
|
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| 4 escolaridade dos pais ou responsaveis
A) ensino fundamental

- B) Ensino medio completo

| /X Ensino superior

D) Outros cite-os

| 5)Quanto a sua coriraga voce se declara
XfBranca

BNegro

| D)Indigena

E)Outros cite-0s

6 quanto a disciplina de filosofia voce a considera
A) Pouco importante

B) Razoavelmente importante

& Importante

7-Sobre os contetdos de filosofia

A) Sao distantes da realidade

é B) Sao pré da realid

| X podem ser contextualizados com a realidade.
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| F) hole ligados a criminalidade.




Questionario de pesquisa

1-Turma 703 wrmo Voeapindins

2 |dade
16 om8H
3-Média de renda familia
A)Alé um salario minimo
B)Acima de dois
C)Entre Ires e cinco
JE)Outros valores acima cite-os
6 (nrin)
4 escolaridade dos pais ou responsaveis g
A) ensino fundamental
B) Ensino medio completo
By, Ensino superior
D) Outros cile-os

5) Quanto a sua cor\raga voce se declara

‘A)Branco
B)Negro
C)Pardo
D)indigena
E)Outros cite-os

6 quanto a disciplina de filosofia voce a considera

A) Pouco importante
B) Razoavelmente importante

‘SJ\ Importante

7-Sobre os conleudos de filosofia
A) S@o distantes da realidade

B) Sao P da

{1, podem ser contextual coma

|
| 8)Dos -y

) conteudos de filosofia estudados. Ppor voce nos anos anteriores algum deles ;,
‘ tematica filosofia africana ou afro descendente. g

A)slm \

\S)Ousla‘ ca da
._"Ja./. (55 a/uaL wﬁ«i m’»—-JMﬁ Srice=

10) qual ot %
) :, m::o ifmagem povos ufmznos e almdeseendm\)os QUe voce possui ol
| B) associado a fome
Classociado a cultura primitiva
| D) produtores de saberes misticos.
.N produtores de conhecimento
F) hoje ligados a criminalidade
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Questionario de pesquisa

1-Turma 303 wrno \J‘H{)‘Rt’m—c'
2 Idade T?’

3-Média de renda familia
A)Atée um salario minimo
cima de dois
C)Enlre lres e cinco
D)Outros valores acima cite-os

4 escalaridade dos pa's ou responsaveis
A) ensino fundamental

B Ensino medio completo

C) Ensino superior

D) OQulros cite-os

5) Quanto a sua cor\raga voce se declara
A)Branco

B)Negro

K)Pardo

D)indigena

E)Outros cite-os

6 guante a disciplina de filosofia voce a considera
A) Pouco importante

B) Razoavelmente importante

_Bj Importante

7-Sobre os contetdos de filosofia

A) Sao distantes da realidade

B) Sao razc | te p! da realidad

ﬁ\ podem ser contextualizados com 2 realidade.

———

tematica flosofia africana ou afro doscend

onte.
Asim

Bynao

9) Qual a importdncia da presonca da diversid,
Com o AveOs clencks, ooy
WA 05 N0 o el sesc(C
10) quaY'e o' imagem 'povos alricanos o atrodescendentes que voce possul

N Wescravizado

B) associado a fome

ado no processo do aprendizagem

3 t8MR0. o Sporiunidacie dle ter

Classociado a cultura primitiva

| D) produtores de saberes mistcos
) produtores de conhecimonto
F) hoje ligados a cnminalidade
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Qu“uOhariods
pesquisa
TTuma 303 1umo \)Mho

2idade 1§

3-Média de renda familia
HKIAt6 um salario minimo
B)Acima de dois

C)Entre tres e cinco
D)Outros valores acima cite-os

4 escolaridade dos Pais ou responsaveis
A) ensino fundamental
Bf Ensino medio completo
C) Ensino superior
D) Outros cite-os

5) Quanto a sua cor\raga voce se declara |
A)Branco

,Qngm
C)Pardo
D)Indigena
E)Outros cite-os

6 quanto a disciplina de filosofia voce a considera
A) Pouco importante ‘
N Razoavelmente importante
C) Importante ‘|

|

A{ Sao distantes da realidade
B) Sao réximos da realid;

C) podem ser contextualizados com a realidade.

7-Sobre os conteldos de filosofia ‘

tematica filosofia africana ou afro descendonte
SAysim
Binao

9) Qual o impontancia da

presenca da diversidade no procosso do
Com o ol

aprondizagem
VECH ek, Yooy terao ©OOr v nycacis de G
AL E 05 (VO o protdi e
10) qua) é o imagem 'povos africanos o afrodescendentes que voce possul
N Wescravizado

) associado a fome

Cassociado a cultura primitiva

D) produtores de saberes misticos.
B).produtores de conhecimento
F) hoje ligados a criminalidade
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Trabalhos dos Alunos (algumas producgdes)
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SEQUENCIA DIDATICA:
FILOSOFIA AFRICANA?

SIM E POSSIVEL ol

Raelma dos Santos Nascimento
Macedo

Orientador: Luis Hernan Uribe
Miranda

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS
HUMANAS MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA

Sequéncia didatica: Filosofia Africana? Sim é possivel
Discplina: filosofia

Professora: Raelma dos Santos Nascimento Macedo
Publico alvo: Alunos do terceiro ano do ensino médio
Locus da pesquisa: Centro de Ensino Graga Aranha
Municipio : Imperatriz- Ma

Professor orientador: Luis Hernén Uribe Miranda

Apresentagdo

Esse material é parte da
pesquisa realizada no Mestrado
do Profissional em f'\|osofiu,
Prof-filo UFMA , intitulado:
Ensino de Filosofia Africana & a
desconstrugdo de préticas
metodoldgicas, desenvolvido no

Abordaremos a filosofia -
ta as praticas docentes

desenvolvidas nesta

a didética, no primeiro
de 2023 na disciplina
ia, organizadas a
projeto de pesquisa

africana, afro-descendente e
afro-diaspérica, em afro
perspectiva, uma abordagem
que valoriza a diversidade, os
aspectos culturais, sociais,
étnicos, mas as mudangas do

e e db ado sob a orientagéo

. sor doutor Luis Herndn
investigacdo. Atenta aos

problemas filoséficos
abordados no passado, mas
integrando também problemas
filoséficos atuais.

Cll'ld(l.

As atividades foram
organizadas de maneira
sistemdtica, partindo de
conhecimentos prévios dos
estudantes, com posterior
insergéio de novos saberes. A
sequéncia diddtica foi
desenvolvida em um total de
sete aulas em uma turma de
terceiro ano do turno vespertino
do Centro de Ensino Graga
Aranha.

O percurso metodoldgico partiu
do macro universo da prética
docente, aplicado no micro
universo de uma sala de aula.
Assim, entendemos que o estudo

é aberto, flexivel, pode e deve,
ser revisto e adaptado, &s
realidades locais e situacionais
de cada professor.
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0S
OBJETIVOS

Ques! ios

Os questiondrios foram
utilizados para tragar o perfil
inicial dos estudantes,
caracteristicas soclo-
economica, relagéo com a
disciplina, temdtica africana na
filosofia e a imagem que
possuem do negro possibilitou
um panorama inicial dos
estudantes.

Instrumentos

Os instrumentos foram
escolhidos devido ao cardter
discursive da proposta, na qual
pretendia estimular a reflexéo e
o posicionamento critico e
capacidade argumentativa dos
estudantes para isso os
escolhidos foram:

Debates,

Mapa mental.

Podcasts.

Semindrios.

Os Instru
Pesquisa

Os instrumentos foram:
Planejamento.

Aplicacéo de questiondrios
Momento de sensibilizacao e
escuta

Instrumentos metoldgicos (
debates, mapa mental,
producdo de podcasts e
apresentacéo de semindrio).
Avaliagéo do percurso
metodolégico.

Planejamento

O planejamento foi orientado
pelo objetivo a ser atingido,
Paraisso a sequéncia foi
dividida em trés momentos, os
elementcs que compuseram o
planejamento de cada
momento esteve ligado a
reflexdo e argumentagdo dos
estudantes. Os elementos do
planejamento nos planos de
aula s&o:

Objetivos.

Contetdos a serem
trabalhados.

Metodologia das aulas.
Autores escolhidos.

Materiais necessdrios.

Duragéo das atividades.
Referéncias .
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Materiais e recursos

Livro diddtico, textos em pdf
e xerox, computador, celular
e caixa de som.

Questiondrio

1-Turma turno

2-Idade

3-Média de renda familia

A)Até um salario minimo

B)Acima de dois

C)Entre trés e cinco

D)Outros valores acima cite-os
4-Escolaridade dos pais ou responséveis
A)Ensino fundamental

B)Ensino medio completo

C)Ensino superior

D)Outros cite-os

5-Quanto a sua cor\raga voce se declara
A)Branco

B)Negro

C)Pardo

D)Iindigena

E)Outros cite-os

!
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Filésofos e autores

eSCO"‘IIdOS

Aristoteles, Kant, Descartes,
Achille Mbenbe, Michael
Foucalt, Sueli Carneiro,
Hanna Arendt, Angela Davis,
Chimamanda Adichie.

6 -Quanto a disciplina de filosofia
vocé a considera

A) Pouco importante

B) Razoavelmente importante

C) Importante

7-Sobre os contetdos de filosofia

A) Séo distantes da realidade

B) Séo razoavelmente préximos da
realidade.

C) Podem ser contextualizados com a
realidade.

8-Dos contetidos de filosofia
estudados por voce nos anos
anteriores algum deles possuiv a
tematica filosofia africana ou afro
descendente.

A)Sim

B)Néo

9-Qual a importancia da presenca da
diversidade no processo de
uprendizugem

10-Qual é a imagem povos africancs e
afrodescendentes que voce possui.
A)Escravizado

B)Associado a fome

C)Associado a cultura primitiva
D)Produtores de saberes misticos.
E)Produtores de conhecimento

F)Hoje ligados a criminalidade.
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PLANO DE AULA

PRIMEIRO MOMENTO

TEMA: EPISTEMOLOGIA

Competéncias
especificas

Habilidades

Objetivos

Contetdo e
Duragao

Metodologia
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1. Texto com a passagem de A Republica referente &

Alegoria da Caverna (Livro VII);

2. Livro diddtico. O Perigo de uma historia dnica

Chimamanda Adichie.

1. Avaliagdlo a partir da participagéo no debate.
2. Perguntas direcionadas aos/as estudantes.

Reflexdes filosofia e cotidiano, Editora SM, José

Anténic Vasconcelos. 2016

Perigo de uma Histéria Unica, Companhia das Letras,

Achimamanda Adichie, 2019

https://www.youtube.com /watch?v=qDovHZVdyvVQ

Em Sala de Aula

A primeira aula aconteceu dia treze de fevereiro de
2023, nesse encontro, o momento inicial, partiv com dois
questionamentos: O que é verdade? e O que é o
conhecimento? As " As respostas iniciais dos alunos foram
timidas, houve entdo questionamentos sobre informacaes
oriundas das redes sociais, do contexto cultural e da
educagéio escolar, uma parte significativa da turma
apresentou mais dificuldades para conceltuar o que é
verdade e quem define o pode ser considerado
verdadeiro.

As respostas acerca do que é conhecimento, tiveram, em
sua maioria, um elemento comum: conhecimento é o que
é adquirido na escola e nos livros. Na fala da mqioriajlos
estudantes, o conhecimento estd relacionado & producéo
literaria, mas a maioria deles admitiv ler pouco, e
buscarem a internet como fonte de conhecimento. O
objetivo inicial foi provocar uma reflexdo critica nos
alunos “instaurando a reflexd@o sobre pensar o que se
pensa.

O  conhecimento

<

(/4

verdadeiro &

o

o

considerado desde quando? E quem define o
que & conhecimento? Nesse sentido

vestionar e compreender que os “conceitos
filoséficos ndo séo universais, pois néo existem
os mesmos conceitos em todas as culturas e
alguns conceitos adquirem outros significados
em diversas culturas” (MACHADO, 2012, p. 2),
fazia parte do objetivo dessa primeira etapa

do estudo.

Como atividade da semana, foi encaminhado o texto, em
PDF, O perigo de uma histéria Gnica, da nigeriana
Chimamanda Adichie (2010), para a leitura e debate na
segunda aula. A escritora é reconhecida como uma das
importantes jovens autoras angléfonas de sucesso,
atraindo uma nova geracdo de leitores de literatura. A
escritora possui uma linguagem bem proxima da
linguagem dos jovens, facilitando uma possivel
identificagdo com a turma, o texto e o link do video que
possuem o mesmo titulo foram encaminhados aos alunos
na expectativa que o maior ndmero possivel de alunos
lesse ou assistisse ao video.
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Na aula seguinte, para a surpresa da pesquisadora,
apenas trés alunos ndo haviam lido o material ou visto o
video. O debate em sala foi iniciado pela professora
pesquisadora pelo seguinte questionamento: Qual o
relagéo do titulo do texto com a ideia de verdade e
conhecimento que nés temos?

A seguir reproduziremos a fala de alguns dos alunos.

A autora diz que a ideia que ela tinha, inclusive sobre pessoas
que trabalhavam na casa dela, ndo eram reais, eram em
partes, fruto do preconceito dela.

(ALUNO A)

Professora posso ler parte do texto que eu destaquei? "Para
liquidar os povos, comega-se por lhes tirar a meméria.
Destroem-se seus livros, sua cultura, sua histéria. E uma outra
pessoa lhes escreve outros livros, lhes dd outra cultura e |hes
inventa uma outra Histéria". - Milan Kundera. “O Livro do Riso e
do Esquecimento. Nesse ponto professora, acho que ela quis
dizer a verdade que ela acreditava n&o havia sido escrita
pelo seu povo.

(ALUNO B)

"A parte que mais me chamou atencéio é quando ela
disse que ja tinha lido quase todos os cldssicos da
literatura inglesa, isso fazia ela escrever como se fosse
uma, ela falava de temas, costumes e comidas
desconhecidas para a maioria dos nigerianos, eu \
acho que ela néo se via africana”.

(ALUNA C)

O debate foi bastante fluido; muites alunos participaram, os
comentdrios  foram  diversos, desde o completo
desconhecimento da autora, até a exaltacdo da roupa e
cabelo, com comentdrios do tipo (muito arrojada) e (irénica).
Algumas meninas negras da sala evidenciaram que apés o
video tinham pesquisado outros videos e materiais da
Chimamanda e ficaram surpresas ao descobrir que em abril
de 2014, ela foi nomeada entre os 39 escritores mais
importantes do mundo, com idade inferior a 40 ancs. A
professora pesquisadora questionou os alunos sobre o motivo
da autora cocr?hecer mais a literatura inglesa do que a
literatura nigeriana e como poderl’amos relacionar esse ponto
com o ensino de filosofia? Houve um siléncio inicial até que
uma aluna levantou a méo e disse:

Professora, eu acho que o processo de colonizagdo fez isso,
eles criaram uma idéia que tudo deles era bom e na Africa sé
existe fome, e de cer‘lacéorma a gente aprende isso nos livros
da escola.

(ALUNO D)

Problematizamos a universalidade e unilateralidade
dO ensino CenthdO no pensamento eU'OPeU
enfatizando que as producdes epistémicas estdo
localizadas na histéria e re%letem uma cultura, "um

filésofo n&@o pode deslocar o seu lugar de fala

filoséfico, do seu lugar de origem; é imprescindivel v

pensar filosofia desde o contexto em que se estd A
inserido”(MACHADO,2012,p.3). Os alunos puderam

perceber que as relagdes de desigualdade racial, v

instituidas no processo colonial, podem ser percebidas

no processo de, através da centralizagéo epistémica. ‘\
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PLANO DE AULA

SEGUNDO MOMENTO

TEMA: ETICA

Competéncias
especificas

Habilidades

Objetivos

Contetido e
Duragao

Metodologia



Textos

Livro didético
Recursos Computador
didaticos Celurzlres

Internet

1. Produgdo do mapa mental. 2. Produgéio do
podcast . 3. Participagdo na discurséo sobre as
Avaliagdo concepgcdes éticas.

Reflexées filosofia e cotidiano, Editora SM, José
Anténio Vasconcelos. 2016

Referéncias Ramose, Mogob,e. A Etica Do Ubuntu, New York:
Routledge, por Eder Carvalho Wen. 2002
[https:/;drive.google.comgd rive/folders/1-
rKyJX7ejrAovtTC7M _yL-7pbNHIR}j91)

Em Sala de Aula

O livro didatico adotado pela escola e um texto
suplementar foram utilizados. O material utilizado pelas
turmas de terceiro ano na escola ¢ o livro da ecfitoru
SM Reflexces: Filosofia e cotidiano, (2016) o texto
suplementar utilizado foi a ética do ubuntu. (Ramose
2002) Os alunos foram divididos em duplas ou trios
para a construgdo de um mapa mental sobre a
concepgdo ética de Aristoteles, Kant e Ramose.

Mongobe Ramose filésofo sul-africano é um dos
principais pensadores que popularizou a filosofia
africana, e especificamente a filosofia unbuntu.
Conceitos como justica e direito podem ser
entendidos por meio da filosofia ubuntu que
demonstra e o racismo negam a humanidade
compartilhada entre colonizador e colonizado).

>

A partir do mapa mental, as duplas deveriam produzir
um podcast, de no mdximo trés minutos, a proposta era
contextualizar os conceitos dos filésofos com a
realidade atual, a midia seria postada no drive do
grupo da sala, todas as salas da escola possuem um
grupo de whatsapp, o grupo é administrado pela
coordenagéo da escola, como um canal de
comunicagdo.
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A quarta avla a pesquisadora percebeu que uma parte pequena
da turma havia conseguido produzir o podcast, os alunos
apresentaram suas dificuldades, que foram bem mais relacionadas
aos conceitos kantianos, que propriamente a produgéo da midia.
Entdo discutimos neste momento houve uma aula expositiva sobre
imperativo hipotético e categérico de kant.

Na quinta aula as duplas haviam conseguido pestar os
podcasts no Google Drive
(https://drive.google.comgdr\'ve/folders/'l-
rKyJX7ejrAovtTC7M_yL-7pbNHfR|?1), e a sala estava
Fronta para discorrer sobre a experiéncia. Alguns alunos
izeram anotagdes sobre os dudios, tivemos ao todo
quinze dudios postados, com uma duragéo média de 2,30
minutos. Os conceitos éticos mais comentados foram de
Kant e de Ramose, na produgéio dos alunos, alguns dos
comentdrios dos alunos seréo reproduzidas aqui.

Na ética de Aristételes o meio termo ou o equilibrio é o
ponto que faz os homens serem virtuosos, que o excesso
prejudica tudo. No Brasil essa ética seria impossivel, ja
que as pessoas mesmo havendo leis e punicdes, sé
fazem coisas para se beneficiar, além do que o nosso

adréo de felicidade é egoista.
ALUNO E)

Para Kant a ética é um dever orientado pela razéo e
tem que ser obrigagéo de todo mundo, eu fago as
coisas ndo por gostar, mas por ser o certo a fazer, eu
gosto da ética de Kant ser regulada pela razéo e néo
pela fé, mas acredito que as pessoas fazem o as coisas
erradas de forma consciente, o que faz elas ndo
fazerem séo as consequéncias.

(ALUNA C)

Confesso que tive que ler algumas vezes o texto do
Ramose pra eu entender, e achei a ética dele bem
diferente do que eu tinha aprendido até hoje sobre isso,
achei massa a ideia dele do ser-sendo e da total-
idade\| un-idade, eu entendi que é a unidade dentro do
todo e vice versa, vocé faz o bem para o todo e esse
bem também é pra vocé, ndo ha como fazer mal para
um sem fazer mal para todos. E se sentir parte. Eu acho
que se nos conseguissemos usar essa ética pe\o menos
na nossa casa, as familias seriam melhores.

(ALUNA D)

A discusséo ganhou um rumo ndo esperado pela
pesquisadora e a muitos problemas do cotidiano
dos adolescentes, foram sendo elencados, tais
como religidio, politica, relagées familiares e
postagens em redes sociais. Muitos questionaram
sobre como a ética ubuntu, ndo acreditando ser
possivel sua aplicagéio na prética.

A professora pesquisadora apresentou um
questionamento para a reflexdo. Das trés
concepgdes iual delas ¢ mais diferente e qual a
importéancia dela para o debate? Os alunos n&o
tiveram divida ao afirmar que a ubuntu era a mais
distintc. Algumas das falas serdo reproduzidas
abaixo.

E o mesmo conceito visto de pontos diferentes, néo tem
essa de certo e errado, séo diferentes e devem
funcionar em aspectos diferentes também.

(ALUNA E).

Eu nunca tinha ouwvido falar dessa ética ubuntu, mas eu
acho que ela é a mais humana das trés, pensamos muito
no eu e n&o nos importamos com o coletivo.

(ALUNO F).

Kant é o cara da ética, o ser humano precisa fazer o
que & certo de forma racional, o ubuntu nédo funcionaria
no Brasil, aqui as pessoas ddo um jeito de se beneficiar
em tudo.

(ALUNO G).

Nesse ponto conseguimos fazer o que Renato Nogueira chama de afroperspectivizar,
tornar o ensino de filosofia plural, inserindo outras epistemologias, “é contra o
epistemicidio, especialmente a desqualificagéio epistémica que invisibilizou as
Froduc;ées negro-africanas que & oportuno propor uma geopolitica da diferenga, uma
ilosofia anti-racista, receptiva aos debates feitos por escolas néo ocidentais”.
(NOGUEIRA , 2014, p.28). A insergéo de filosofias néo ocidentais na turma, oportunizou
aos alunos uma perspectiva mais ampla sobre a reflexdo filoséfica.
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PLANO DE AULA

TERCEIRO MOMENTO

TEMA: RELACOES DE PODER

Competéncias
especificas

Habilidades

Objetivos

Contetdo e
Duragao

Metodologia



Textos

Livro didético
Computador
Ce|ur;res
Internet

1. Participagéo na organizagdo e apresentagéio do

semindrio.

Reflexdes filosofia e cotidia
Anténic Vasconcelos. 2016

no, Editora SM, José

Ramose, Mogob’e. A Etica Do Ubuntu, New York:
Routledge, por Eder Carvalho Wen. 2002

(https: //drive.goog |e.corng
rKydX7ejraovtTC7M_yL-7pl

Em Sala de Aula

Na sexta aula chegévamos & reta final da sequéncia
diddtica. Entdo, dividimos a sala em grupos,
sorteamos os nomes dos filésofos Hanna Arendt, Sueli
Carneiro, Achille Mbembe, Angela Davis e Michel
Foulcalt. Os cinco grupos tiveram que pesquisar a
biografia de cada um dos filésofos e sua concepcao
sobre o poder do Estado. A forma de apresentagéo
ficaria livre e o tempo seria entre 7 e dez minutos
para cada grupo. A sala foi dividida nos grupos e
orientagdes e sugestdes foram feitas a cada grupo
de forma individual.

Na semana seguinte o grupo um, que ficou com
Hanna Arendt, comegou a apresentagéo. A sala
ficou em circulo e dois alunos apresentaram a
biografia dela de forma oral, outros trés alunos
apresentaram o pensamento da filésofa destacando
a violéncia e a dominagéio como aspectos ligados
ao poder segundo Arendt.

a apresentagéo dos
comentavam, todos

drive /folders/1-

NHIRj91)

Qi

(]

%,

o

O&grupo dois apresentou Foulcalt. Esse grupo utilizou
o data show, apresentavam os slides e a medida que

slides passavam alguns aluncs
os alunos apresentaram e

apesar de nervosos, o trabalho foi muito organizado,
as instituicdes disciplinares foram apresentadas
como exercicio de poder.

O grupo trés apresentou Achille Mbembe. O grupo
destacou os principais tépicos da sua biografia,
imprimiram uma foto do filésofo e colaram no cartaz,
relacionaram o concepgdo de poder do filésofo,
com o processo de colonizacdo do pais e a
reprodugdo cultural, o grupo era o menor grupo em
nimero de participantes, havia apenas cinco
componentes, ndo utilizaram grundes recursos, mas
estavam muito seguros durante a apresentagéo.

O quarto grupo apresentou Sueli  Carneiro.
Apresentaram os slides com a biografia da filésofa, e
um trecho de uma entrevista dela falando sobre a
violéncia sofrida pelas mulheres e jovens negros no
Brasil. As politicas publicas e a situagéo do jovem
negro foi o aspecto abordado pelo grupo. O grupo
abriv para a participagéo dos colegas e houve uma
boa participagéo.
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O hordrio encerrou e os alunos pediram para a
professora do hordrio seguinte, disponibilizar dez
minutos de seu hordrie para que o quinto grupo
pudesse apresentar. O grupo apresentou Angela
Davis, filésofa norte Americana. O grupo
apresentou a biografia da autora e a andlise da
filssofa sobre o poder de policia e sistema
prisional. O grupo apresentou alguns pontos
sobre a situacéo dos presidios, e abriu para os
comentdrios da turma.

Alguns alunos j& conheciam a autora, e
acabaram por relacionarem-na ao grupo dos
black panters, os panteras negras, atualmente
representado nos filmes como um super heréi. Os
dez minutos solicitados & professorado hordrio,
se transformaram quase em 20 e fi
apresentagdes, o Ultimo encontro f
de escuta, sobre a experiéncia dos
autores africanos, afrodescen

afrodiaspéricos. Comegamos om a tltima
pergluntu do primeiro question

Qual a imagem que vocé possui ricanos e
afrodescendentes?

A turma estava disposta em circulo e como .'. .

aconteceu durante toda a sequéncia
didatica, os alunos foram ouwvidos, e agora
as respostas ja estavam diferentes do
questiondrio. Apresentaremos algumas o
sequir.

Acredito que a ideia que eu tinha dos
povos africanos, seus descendentes como
escravizados, é parte daquilo que a
escola ensina e também por néo coﬁhecer
suas produgées. (Aluno L).

Eu percebi que mesmo sendo negro, eu
também sou racista e ndo pensava nos
negros como intelectuais, ¢ uma
oportunidade de tentar mudar essa minha
visdo.

Na realidade todas as aulas trouxeram,
de alguma forma, uma contribuicéo e o
espago dado nessas aulas para ouwvir e
escutar os colegas foi bom, as vezes teve
um conflitozinho entre os colegas que
discordavam, mas foi muito bom ne geral.
(ALUNA 3)

A participagéio foi muito boa, e o tempo nesse ltimo
encontro foi nosso inimigo, a avaliagdo sobre as aulas
foram positivas, alguns colocaram como fator negativo a
curta carga hordria disponibilizada para as discussdes,
muitos afirmaram que precisamos conhecer mais o trabalho
e publicagées desses e outros autores, e que a imagem que
tinham na cabega é o que foi ensinado tora, mas também
dentro da escola.

A expectativa do semindrio seria colocar os alunos no
xercicio primeiro da pesquisa e do estudo com autores
cidentais e néo ocidentais, analisando o mesmo problema
osético, utilizando o material diddtico e recorte de textos
s autores Angela Davis, Estardo as prisdes obsoletas?
18), Achill l\ﬂbembe, A critica da razéo negra (2018) e
i Carneiro, A construgdo do outro como nélo ser como
fundamento do ser (2015), por ndo estarem no material
didético, mas permitindo” a livre pesquisa em busca de
outros materiais.

tempo curto para a organizagdo e desenvolvimento
do semindrio foi um problema, que teria sido ainda maior
sem a colaboracdo dos colegas que ao longo do
desenvolvimento do estudo cederam parte dos seus horarios
visto que essa turma &, para muitos colegas, uma turma
muito ccnversqdeira; a pesquisadora valeu-se essa
caracteristica e o envolvimento da turma com o desenvolver
da pesquisa, foi um elemento que ajudou muito durante os
sete encontros que na prdtica ultrapassaram as sete aulas.
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Anadlise da aplicacdo da sequéncia
didatica

A andlise da aplicagao da sequéncia didatica deu-se /
Felo objetivo proposto e metoaologiq escolhida. Estes
oram os parametros utilizados para a avaliagde do
percurso metodoldgico. O objetive geral anteriormente
citado &: Promover um ensino de filosofia plural, em
didlogo com filosofias ocidentais e n&o ocidentais,
desconstruindo o racismo epistémico, e os esteredtipos
associados ao povo negro, com a insergdo filésofos e
filésofas que debatem a problemdtica do povo africano
e os negros em didspora. Os instrumentos metodolégicos
priorizavam a argumentagdo, mesmo as atividades
escritas, o processo de avaliagdo acerca da
aprendizagem dos estudantes & jucllitativo, em que se
pensa o processo avaliativo como democrdtico, formativo
e global, seguindo as (SILVA e GOMES, p. 376, apud
LISBOA, 2019, p. 'm}.

Sobre o objetivo geral acreditamos té-lo alcangado
mesmo que parcialmente, ao longo dos sete encontros, o
ensino de filosofia foi desenvolvido com epistemologias
ocidentais e ndo ocidentais, a desconstrugéo do racismo
epistémico e os esteredtipos associados ao povo negro
acreditamos que demos apenas passos iniciais de longo
caminho a ser percorrido.

Sobre o percurso metodoldgico, a escolha pela turma
tida como mais problemdatica dos quatro terceiros
anos foi uma escolha arriscada, no entanto ao
privilegiar o debate e o espago de escuta dos
argumentos dos estudantes, permitiv a cada encontro
as atividades propostas eram desenvolvidas com
certo sucesso, mediar as opinides contrarias durante
esses momentos manteve o percurso sempre
desafiador. © espago de um tempo de hordrio por
semana para a disciplina de filosofia de certa forma
prejudicou a aplicagéo da sequéncia diddtica que
precisou da colaboragéo dos colegas professores
ve cediam parte dos seus horarios, para a concluséo

3&5 atividades.
A aprendizagem dos estudantes foi feita mediante a
observacdo, participagéio e desenvolvimento nas
atividades, os estudantes no geral eram
participatives, as atividades orais e escritas foram
apresentadas pela maioria da turma, no entanto a
capacidade de argumentar criticamente & um
aspecto que ndo foi amplamente atingido, muitos
@ alunos durante a aplicacde da sequéncia diddatica
expressavam algumas falas pouco criticas sobre as

s tematicas abordadas.

O planejamento inicial contava com a execugdo
perfeita 3 s w0 Cinakeln o eed m A

encontros, ndo calculando corretamente o tempo, o N
que de certa forma sobrecarregou os estudantes, ’
havendo pouco espago para  a construglo e

desenvolvimento das atividades seguintes.

O cumprimento da sequéncia no perfodo proposto

Eassou pelo companheirismo dos colegas, pela

umildade da pesquisadora professora em Ssolicitar a

comprenséic dos mesmos, e reconhecimento que o

Elanequento nélo é estdtico ou inflexivel, o didlogo e a

oa relagéo entre os colegqs professores foi a chave

que permitiv a superacéo das situagdes problema que

oram surgindo. Assim o planejamento e todo o material

utilizado estdo disponibilizados no drive do grupo da

escola, o que permite o acesso de todos os professores, 7

sempre que desejarem, com o intuito de apresentar J/:‘

uma proposta ndo unilateral da filosofia de forma

flexivel. Assim cada professor de acordo com seu !
componente  curricular e  planejamento, pode =
ultrapassar os limites racistas e eurocéntricos

encontrados nos materiais diddticos e na prética de

ensino. Em prol da construgdio de uma pratica de

ensino ancorada na diversidade .
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