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RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a Formagado Continuada na area
da Educacéao Especial para professores da Sala Comum dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de modo a refletir sobre as praticas pedagogicas inclusivas por meio de
intervengbes em uma Sala Virtual de Aprendizagem na Unidade de Ensino Bésico
(UEB) Jornalista Neiva Moreira. Para tanto, a pesquisa foi de abordagem qualitativa,
a partir de um estudo exploratério, com finalidade de natureza aplicada, com a
proposi¢cao de um produto para a instituicdo que trata da implantagdo de uma sala
virtual de Formacdo Continuada, aprendizagem e inclusdo, para fomentar praticas
pedagogicas inclusivas no ambito do Ensino Fundamental. Os procedimentos
utilizados foram bibliograficos, documental e de campo, amparados nos principios da
pesquisa do tipo Estudo de Caso. Os instrumentos utilizados para coleta de dados
consistiram em: entrevista semiestruturada e observacdo sistematica. Os
participantes envolvidos totalizaram 11, sendo sete professores dos Anos Finais do
Ensino Comum, dentre esses: trés professoras e quatro professores, uma
coordenadora da escola, uma superintendente dos Anos Finais, um superintendente
da Educacéao Especial e um responsavel pelo Centro Avangado de Apoio a Educagao
(CAAED). A apresentacao dos resultados e analise dos dados ocorreram a partir de
trés categorias: praticas pedagodgicas inclusivas, Formagdo Continuada de
professores da Secretaria Municipal de Educagdo (Semed) e da escola, além de
recursos utilizados no ensino. Os resultados em relacdo a categoria “praticas
pedagodgicas inclusivas” demonstraram fragilidades quanto ao conhecimento dos
participantes sobre a inclusdo, e que ha a necessidade de estratégias de formacgao
para aperfeicoar a atuagcdo em sala de aula, assim como na categoria “Formacgao
Continuada” constatou a inexisténcia de Formagdes Continuadas para os professores
da UEB Jornalista Neiva Moreira, especificamente para atender, de forma efetiva, aos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial. Na categoria que trata dos recursos
utilizados no ensino, expds-se a falta de suporte tecnolégico e de metodologias ativas
para a elaboracdo de materiais e recursos pedagogicos. A partir dos principais
achados da pesquisa, ficou evidente a necessidade de melhoria na Formagao
Continuada de professores na propria escola e na rede de ensino, que repercutam em
praticas pedagdgicas (mais) inclusivas, bem como proporcionar aos professores
participantes novas possibilidades de participagdo e aprendizagem por meio do
produto do estudo: a Sala Virtual de Formagao Continuada, Aprendizagem e Incluséo.

Palavras-chave: Formacao; Aprendizagem; Praticas Pedagogicas; Inclusao;
Professor.



ABSTRACT

This research aimed to investigate Continuing Education in the area of Special
Education for teachers in the ordinary class of the Final Years of Elementary School in
order to reflect on inclusive pedagogical practices through interventions in a virtual
learning room at Elementary School Basic Teaching Unit (UEB) Journalist Neiva
Moreira. To this end, the research was a qualitative approach from an exploratory
study, with the purpose of an applied nature, with the proposition of a product to the
institution that deals with the implementation of a virtual room for Continuing Education,
learning and inclusion, to foster inclusive pedagogical practices within the scope of
elementary school. The procedures used were bibliographic, documentary and field
supported by the principles of Case Study type research. The instruments used for
data collection consisted of: semi-structured interview and systematic observation. The
participants involved totaled 11, being seven teachers from the Final Years of ordinary
education, among these: three female teachers and four male teachers; one school
coordinator, one superintendent of the Final Years, one Superintendent of Special
Education and one person responsible for the Advanced Center for Education Support
(CAAED). The presentation of results and data analysis took place from three
categories: inclusive pedagogical practices, Continuing Education of teachers from
Municipal Secretary of Education (Semed) and from the school, besides resources
used in teaching. The results regarding the “inclusive pedagogical practices” have
demonstrated weaknesses regarding participants; knowledge of inclusion and that
there is a need for strategies of formations to improve classroom performance, as in
the Continuing Education category found the absence of Continued Formations for
teachers UEB Journalist Neiva Moreira specifically to effectively meet the students
target audience of special education. In the category that deals with the resources used
in teaching, the lack of technological support and active methodologies for the
elaboration of materials and pedagogical resources were exposed. From the main
findings of the research, it was evident the need for improvement in the Continuing
Education of teachers in the school itself and the school network that reverberates in
(more) inclusive pedagogical practices, as well as providing participating teachers new
possibilities for participation and learning by means of the product of the study: The
Virtual Room of Continuing Education, Learning and Inclusion.

Keywords: Formation; Learning; Pedagogical Practices; Inclusion; Teacher.
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1 INTRODUGAO

Esta pesquisa trata da Formacgao Continuada na area da Educacéao Especial
para professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Neste sentido, destaca-se
que a tematica ainda necessita de didlogos e de possibilidades para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, bem como para as melhorias na
atuacao docente no Ensino Comum frente ao publico-alvo da Educagéo Especial.

Assim, compreende-se que a Formacgao Continuada de Professores (FCP)
podera ampliar as possibilidades de aprendizagem no desenvolvimento de praticas
pedagogicas humanizadas, inclusivas e eficientes, favoraveis ao pleno exercicio do
direito & educag&o preconizado na legislagdo (IMBERNON, 2011).

O direito a educacao de qualidade é indispensavel, conforme refere a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), que trata da educagéao nacional, dos
principios, dos ideais e objetivos educacionais, que s&o endossados englobando
liberdade, solidariedade humana, pleno desenvolvimento do educando, preparo para
0 seu exercicio de cidadania e qualificagao para o trabalho (BRASIL, 1996). Esse
direito, todavia, nem sempre é igual para todos, sendo que, para muitos grupos de
estudantes, existem limitagbes e barreiras adicionais. Dentre as desigualdades,
podem-se destacar as relacionadas a renda, regido geografica, faixa etaria, etnia e
deficiéncias.

Em relacéo as Pessoas com Deficiéncias (PcD), ressalta-se que a educagao
dos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial (deficiéncia visual, auditiva, fisica,
intelectual, multipla, Transtorno do Espectro Autista [TEA] e Altas
Habilidades/Superdotagédo [AH/SD]) apresenta insergdo nas lutas histdricas da
educacéo geral, e, ao mesmo tempo, possui caracteristicas proprias com marcas nas
politicas e nas praticas ao longo de sua historia (JANNUZZI, 2006; BUENO, 2001;
CARVALHO, 2008).

Dentre as caracteristicas mais especificas da educacdo dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, existem questdes que trazem reflexdes a
construgcdo de uma escola que acolha, respeite e responda as suas Necessidades
Educacionais Especificas (NEE). Dentre estas questdes, destaca-se a FCP, que
permanece sendo um desafio, ao necessitar criar e transformar as praticas e os

espacos formadores em participativos e reflexivos, especialmente no sentido de se
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pensar em implantar propostas efetivas de melhoria, com repercussao em praticas
pedagdgicas inclusivas (IMBERNON, 2011).

No enfrentamento do desafio nas praticas de FCP, acima apontado, é que se
insere o objeto de estudo desta pesquisa, constituindo-se na Formagao Continuada
na area da Educacdo Especial para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, bem como a sua
repercussao em praticas pedagdgicas inclusivas. O referido objeto de estudo se
estrutura em duas etapas, que se relacionam intimamente (IMBERNON, 2011).

A primeira etapa ¢é investigativa e exploratéria, sobre a Formagao Continuada
da Educagdo Especial nas praticas pedagogicas dos professores do Ensino
Fundamental da Unidade Basica de Educagao (UEB) Jornalista Neiva Moreira. Ja a
segunda consiste em uma proposta de um produto na referida UEB, conforme
descreve-se na metodologia deste trabalho, com o objetivo de contribuir para
melhorias na FCP do Ensino Comum, para o atendimento educacional inclusivo aos
estudantes com deficiéncia (PRODANQV, 2013).

Frente ao exposto, precisa-se considerar que a atitude do docente-
pesquisador requer reflexado, critica e busca pela inovagdo no ambito educacional, a
fim de contribuir em verdadeiras mudancgas na estrutura escolar. Esse docente n&o é
um reprodutor de procedimentos preestabelecidos e distantes da realidade que o
cerca, pelo contrario, € um sujeito ativo, construtor da sua identidade e profissao
(RAMALHO; BELTRAN NUNEZ; GAUTHIER, 2004).

De modo geral, pode-se observar que, no campo educacional, mudangas
acontecem constantemente. Mudar faz parte da rotina da vida, e na educacao é para
além das concepg¢des. Com as inovagdes e transformagdes que ocorrem no
desenvolvimento profissional, as necessidades de mudangas nas praticas
pedagogicas dos professores séo evidentes. E, com isso, a FCP podera se constituir
em um espago que permita a transformacdo, a mudancga, a inovagdo e o
desenvolvimento da profissdo docente (ANDRE, 2016).

No processo de qualificagdo da educagao publica, a tematica da Formacéao
Continuada e do desenvolvimento profissional de professores em contextos escolares
inclusivos, continua necessaria e urgente, especialmente na luta pela inclusdo dos
estudantes com deficiéncia. Tal aspecto veio se acentuando, especialmente, deste a
edicdo inicial da LDB n.® 9.394/1996 (BRASIL, 1996), que, por sua vez, foi influenciada

fortemente por movimentos nacionais e internacionais em prol de uma educacgéao
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regular para todos os discentes, incluindo os que apresentam alguma deficiéncia. Isso
implica na necessidade de desenvolvimento de novos processos educativos em
tempos de mudancas e incertezas (IMBERNON, 2011).

Ou seja, mudancas que afetam fortemente as Redes Publicas Municipais de
Ensino, por serem as principais a sofrerem impactados devido a necessidade de
ressignificar a sua Formacdao Continuada docente com demandas reais de
qualificagdo das praticas pedagdgicas nas escolas.

Na Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, a realidade foi semelhante
desde as suas primeiras experiéncias, em termos de Educagao Especial. Somente no
inicio da década de 1990, foi que essa realidade de experiéncias isoladas comecou a
se alterar, por forga de um convénio firmado entre a Secretaria Municipal de Educagéo
(Semed) de S&o Luis e o Ministério da Educagéo (MEC).

Ou seja, trata-se de um documento que continha as agdes para a implantacéo
da Educacao Especial na referida Rede Publica Municipal de Ensino, exigindo um
processo de Formagao Continuada, além de novos processos e servigos
educacionais. Em ambito nacional, ocorria um momento de expressivo crescimento
de matricula de estudantes publico-alvo da Educagdo Especial (MELO, 2008;
PRIETO, 2006; CARVALHO, 2008).

Diante do crescimento constante de matriculas dos estudantes publico-alvo
da Educacédo Especial, com exigéncias de novos saberes (BRASIL, 2020) e de
profissionalizagao docente convergente com uma proposta de inclusao, a Semed de
Séao Luis, através de suas macropoliticas, no inicio dos anos 2000, comecgou a dar
énfase a formacao em exercicio de seus docentes para a obtencao de respostas as
demandas educacionais inclusivas. Barros (2019) aponta, que a Formacgéao
Continuada na area da Educacgéo Especial, para os profissionais do magistério, é
desenvolvida por meio da Superintendéncia de Area da Educagédo Especial (SAEE).

Em 2014, ocorreram as seguintes formagdes com quantitativo de
participantes: Formagdo Continuada na Area da Educacédo Especial (50); Educagao
Especial (48); Braile em Contexto (40); Libras em Contexto (70); Educagao Especial
em Contexto (250); Atendimento Educacional Especializado (AEE) — Educacédo a
Distancia (EaD) (25); e palestras/oficinas nas escolas, conforme solicitado pelos

gestores das escolas da Rede Publica Municipal de Ensino.
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Esses cursos aconteceram em uma Rede Publica Municipal de Ensino, que
possui, aproximadamente, 93 mil estudantes, em 170 UEBs, e, aproximadamente, 60
anexos de escolas, com cerca de oito mil profissionais do Magistério (Semed, 2019).

A realizagao desta pesquisa se insere nesse cenario, promovendo reflexdes
e apontando caminhos para a formagao dos professores, e justifica-se por razdes
académicas, cientificas, sociais, pessoais e profissionais. As razbes académicas e
cientificas, do presente estudo, se ancoram no desenvolvimento de uma investigagao
com o rigor tedrico e metodolégico necessarios para contribuir na discussao da
tematica atual, com repercussao em praticas pedagodgicas inclusivas. Neste sentido,
o aporte tedrico utilizado se fundamenta em obras de referéncia e outras pesquisas
divulgadas em artigos cientificos, dissertacdes e teses, que versem sobre o objeto de
estudo.

Por sua vez, as razdes sociais se dao, especialmente, em fungao da proposta
de um produto, que é o desenvolvimento de uma Sala Virtual de Formacgéao
Continuada, Aprendizagem e Inclusao para os professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis. Ressalta-se que a
proposta do produto é para a implantagédo, inicialmente, na UEB Jornalista Neiva
Moreira, escola municipal localizada no bairro do Bequiméo, na capital maranhense.
Entende-se que o produto beneficiara professores e estudantes da supracitada Rede,
e quica de outras Redes e instituigdes educacionais.

Concernente as razdes pessoais e profissionais, pensando em fornecer ao
leitor mais elementos que Ihe possibilite compreender melhor o local de fala enquanto
ser humano, com realce as influéncias subjacentes ao interesse e determinagéo da
producao desta pesquisa, ousa-se narrar, de uma forma um pouco mais estendida,
sobre a trajetoria pessoal e formativa/profissional da autora desta dissertagéo, com as
suas nhuances pelos estudos, lutas, conquistas e desafios.

Compartilhar a minha trajetéria educacional, profissional e académica € uma
honra, e de grande valia para a construgao da formagao e identidade pessoal e
profissional. Assim, resolvi comegar essa narrativa por minhas primeiras experiéncias
de escolarizagdo, pois compreendo que — nesse periodo germinativo de minha
formacgéo escolar — alguns principios importantes emergem e se entrelagam com o
processo da minha constituicao pessoal e profissional.

O ingresso na Educagao Superior converge com os meus estudos e formagéo

inicial voltados a carreira na educagao, pelo menos como trabalhadora. Foi na
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graduagao que cursei Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Unidade de Ensino
Superior Dom Bosco (UNDB). Neste periodo, tive muitas experiéncias, que
contribuiram no crescimento profissional, pois haquele tempo e espago desfrutei da
oportunidade de iniciar o processo de construg¢ao de saberes e praticas indispensaveis
para a atuagao enquanto profissional da educagao.

Apds a graduacao, meu interesse e inquietagbes sobre a educagao dos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial’ continuou crescendo. Por isso, optei
em participar de um curso de Pds-graduacdo lato sensu em Educacédo Especial
Inclusiva. Durante todo este percurso, com muita determinagao e dedicacao, estudei
para concursos e seletivos, obtendo com éxito diversas aprovacdes em concursos nas
esferas federal, estadual e municipal.

Antes do término da graduagéo, iniciei atuando como Professora do AEE na
area da deficiéncia visual, no ambito da Secretaria de Estado da Educacgado do
Maranhao (Seduc/MA), periodo fértil de experiéncias, conhecimentos e inquietacdes
nas areas da escolarizagdao e AEE de estudantes cegos e com baixa visdo. No
percurso de lutas e desafios, enxergava gradualmente — com mais nitidez — a
necessidade de desenvolver a minha autonomia intelectual e profissional.

Com esse compromisso assumido com as minhas praticas profissionais,
buscava realizar o meu melhor por onde tive a oportunidade de atuar. Assim,
desenvolvia atividades vinculadas a alfabetizagado no sistema Braile para estudantes
cegos, producdo de materiais em braile, acompanhamento especializado as escolas
comuns que registravam a matricula de estudantes com deficiéncia visual, momento
no qual orientava professores e coordenadores sobre as praticas educativas
necessarias para a inclusao destes estudantes no Ensino Comum.

Atuei em salas de recursos e na equipe de organizacgdo, sistematizacao e
execucao da politica de Educacao Especial do municipio de Bacabeira e Santa Rita,
municipios do Maranhdo, onde pude trabalhar no AEE para estudantes com
deficiéncia visual, surdez, Sindrome de Down, TEA, deficiéncia fisica e outras
deficiéncias. Foi um periodo bastante produtivo e contributivo para a minha prépria
formacdo, e para responder com qualidade as necessidades educacionais dos

estudantes.

! Composto por estudantes com deficiéncia, TEA e AH/SD.
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Nestas experiéncias citadas, me sentia e ainda me coloco como alguém
disposta a aprender sempre, quando organizava, participava e/ou ministrava palestras
juntamente a equipe de Educacado Especial, sobre formagdo pedagogica para
professores do Ensino Comum com tema “Educacédo Especial na Perspectiva
Inclusiva”, em busca de mudangas de nossas praticas pedagdgicas, iniciando por um
processo constante de reflexdo e investigagdo. Com esse entendimento — de que o
professor € agente de transformag¢ao — venho me empenhando em exercer a minha
profissao para a inclusédo, construgcao de saberes e aprendizagens necessarias para
a diversidade e um trabalho colaborativo.

Por isso, 0 meu ingresso no Programa de Poés-graduacdo do Mestrado
Profissional em Gestdo de Ensino da Educacgao Basica da Universidade Federal do
Maranhao (PPGEEB/UFMA) converge com a minha necessidade de aprofundamento
de estudos, repercutindo diretamente na minha trajetéria académica-profissional e
pessoal, contribuindo para o avangco do campo da Educagao Especial. Iniciamos o
estudo e pesquisa sobre a FCP do Ensino Comum na area da Educacgéo Especial da
Rede Publica Municipal de Ensino Sao Luis, especificamente na UEB Jornalista Neiva
Moreira, emergindo com uma proposta de um produto para intervengao nas formacoes
destes professores, para praticas pedagdgicas inclusivas e inovadoras.

Ciente que preciso melhorar o0 meu desenvolvimento enquanto docente e
pesquisadora, estou aberta aos novos saberes, necessarios e importantes para o
oficio da docéncia, apreendidos no decorrer de toda a disciplina “Formacéao, Saberes
e ldentidade Profissional da Docéncia”, e no Mestrado como um todo, que envolve
grupos de pesquisas, producdo de artigos, envolvimento com a pesquisa, elaboragéo
e produgédo de produto tecnoldgico, dentre outras agdes indispensaveis ao formar
professores pesquisadores com qualidade técnica e social.

A oportunidade de reflexdo sobre o saber da agdo pedagdgica direciona-se
para ressignificar, recriar e reconstruir as praticas pedagdégicas com autonomia e
inovacgéo, desenvolvendo atividades em grupo, entendendo, indagando e dialogando
sobre a necessidade de redefinicdo da docéncia como profisséo, e de ser eterno
aprendiz, para melhor ensinar, agindo com competéncia, interagindo e construindo
com o outro, e contextualizando a propria pratica “na” e “para” a mudanca.

Com esse entendimento, constitui-se convergente e fundamental se valer do
aporte teorico e metodoldgico disponibilizado pelo Programa de Mestrado, disposto

na oferta das disciplinas, bem como por meio do suporte dos professores,
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especialmente com as orientagdes da Prof2. Dr2. Livia Zaqueu, experiente e estudiosa
sobre a tematica.

No cenario atual da pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2 (Covid-19), a
tematica da pesquisa se apresenta versando sobre a Formagédo Continuada na area
da Educagéo Especial para professores do Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o Luis, e sua repercussdo em praticas pedagogicas
inclusivas. Na definigcao do problema de pesquisa, emerge o seguinte questionamento:
De que maneira as intervengdes realizadas em uma Sala Virtual poderao contribuir
com a Formacao Continuada na area da Educacao Especial da Semed, de modo a
repercutir em praticas pedagogicas inclusivas dos professores dos Anos Finais do
Ensino Fundamental?

Alguns desdobramentos se desenrolam a partir desse questionamento,
imbricando-se com o tema, os objetivos e o referencial teérico-metodoldgico adotado.
Ressalta-se que outras questdes de investigagao foram suscitadas, quais sejam:

e Como a Formacao Continuada na area da Educacao Especial da Rede
Publica Municipal de Ensino de Sao Luis tem contribuido com a adogao de praticas
pedagdgicas inclusivas, em especial da UEB Jornalista Neiva Moreira?

e O que questionam os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental
da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, especialmente da UEB Jornalista
Neiva Moreira, sobre a Formacao Continuada no desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas voltadas a inclusédo escolar?

e De que forma estruturar uma Sala Virtual de Formagédo Continuada,
Aprendizagem e Inclusdo, construida com base “na” e “para” a escola, fruto de produto
tedrico-metodolégico da pesquisa, podera fomentar praticas pedagdgicas inclusivas
no ambito do Ensino Fundamental?

e Como implantar, experimentalmente, uma Sala Virtual de Formacgao
Continuada, Aprendizagem e Inclusdo em uma escola da Rede Publica Municipal de
Ensino, para que resulte em melhoria da Formagao Continuada, com repercussao em
praticas pedagdgicas inclusivas dos professores do Ensino Fundamental de toda a
Rede supracitada?

O objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar a Formacgao
Continuada na area da Educacdo Especial para professores da Sala Comum dos

Anos Finais do Ensino Fundamental, de modo a refletir sobre as praticas pedagogicas
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inclusivas por meio de intervengdes em uma sala virtual de aprendizagem na UEB
Jornalista Neiva Moreira.

Elegeram-se os seguintes objetivos especificos:

¢ Identificar a Formacao Continuada na area da Educacéao Especial da Rede
Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, visando a adogao de praticas pedagogicas
inclusivas de professores da Sala Comum da UEB Jornalista Neiva Moreira;

e Verificar sobre o que pensam os professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, especialmente da
UEB Jornalista Neiva Moreira, em relagdo a Formacdo Continuada na area da
Educacao Especial em suas praticas pedagogicas;

e Propor a construgdo de uma Sala Virtual de Formagao Continuada,
Aprendizagem e Inclusdo, para fomentar praticas pedagdgicas inclusivas no ambito
do Ensino Fundamental;

e Sugerir a implantagdo, experimentalmente, de uma Sala Virtual de
Formacao Continuada, Aprendizagem e Inclusdao na UEB Jornalista Neiva Moreira, de
modo a contribuir na melhoria da Formagao Continuada em praticas pedagogicas
inclusivas dos professores do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de
Ensino de Séo Luis.

Dessa forma, o presente trabalho encontra-se estruturado em trés sec¢des, de
modo a fornecer os elementos constitutivos do objeto de pesquisa. Na primeira segéao
aborda-se a Educacao Especial no contexto da formagao de professores, os breves
aspectos historicos e legais da Formagao Continuada e os impactos desta no ambito
internacional, nacional e local.

Na segunda secdo faz-se um aporte tedrico voltado ao atendimento
educacional dos professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, a sua atuacao
destes e seus saberes, e suas implicagées no desempenho na Sala Comum para os
estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial.

Na terceira se¢ao, traz-se sobre as tecnologias digitais no apoio a FCP para
o ensino de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Por conseguinte, na
quarta se¢ao, aborda-se sobre a metodologia e os elementos indispensaveis, como o
produto tecnoldgico, para a relevancia social desta pesquisa. Na quinta sec¢ao
apresentam-se os resultados e as discussdes com base na voz dos participantes que

atuam frente a tematica estudada nesta dissertacao.
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2 AEDUCAGAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA FORMAGAO DE PROFESSORES

O debate sobre a FCP e praticas pedagogicas nédo € nova, mas faz-se
necessaria e ainda muito urgente, especialmente por essa tematica estar inserida num
contexto de luta por uma educagao de qualidade. Portanto, seria ingénuo ignorar as
dimensbes que incidem diretamente na educacgéo brasileira, como: financiamento
educacional, valorizagdo salarial dos professores, Formacdo Continuada, dentre
outros (SAVIANI, 1998).

Todavia, resistir e enfrentar os desafios postos a educagdo — sem colocar
como centro das atencdes os dilemas — assim como 0s avangos e retrocessos a praxis
docente, seria um alijamento do processo. Nao ha como falar de educagéo sem se
reportar a complexidade de aspectos relacionados a FCP.

Desafiar algo novo sempre atrai anseios, oportunidades de mudangas e
inovagbes. Assim, encontra-se, atualmente, a necessidade de uma renovagao da
iniciativa da escola e da pratica docente, buscando uma forma de educar com enfoque
mais inovador, dialdgico, cultural, participativo, plural e integrador IMBERNON, 2011).

A instituicdo educativa e a profissdo docente devem mudar radicalmente, pois
a nova era requer um profissional da educacgao diferente, que ensine a complexidade
de ser cidadido, materializada de forma democratica, social, igualitaria, intelectual e
ambiental (IMBERNON, 2011).

A formacgao do professor para o atendimento ao estudante com deficiéncia no
Brasil é essencial, e vem garantir a inclusao escolar com responsabilidade e respeito
a diversidade e especificidades dessa populagdo (ZAQUEU; DE PAULA, 2014). E
necessario ressignificar os processos formativos, reconsiderando os saberes
necessarios a docéncia e a pratica pedagogica (PIMENTA, 1997). Impbe-se a
necessidade de repensar a formacao de professores, para novos saberes, novos
caminhos e novas praticas.

A partir da Formacgado Continuada, os professores atualizam, repensam e
refazem os seus saberes, potencializando o seu processo de ensino-aprendizagem e
adaptando-se as rapidas mudangas no contexto educacional, desenvolvendo atitudes
investigativas para a resolugdo de problemas no dia a dia (IMBERNON, 2011).
Portanto, a FCP ajuda o professor e a escola a melhorarem em todos os aspectos
pedagogicos, e favorece um ambiente de aprendizagem renovado, com novas

praticas e aprimoramento constante de suas competéncias. Ressalta-se que o
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professor, a partir de um contexto dinamico e flexivel, precisa participar ativa e
criticamente das inovagdes e das mudancas educacionais (IMBERNON, 2011).

A reflexao de Imberndén (2011) € importante em tempos de realce da palavra
‘inovacao”, pois enquanto professores, ndo se pode apenas ser consumidores, mas
sim produtores de inovagao; ndo se deve apenas acompanhar as novidades, mas
desenvolver todo o potencial criativo. Contudo, nao se trata de qualquer “novo”, mas
produtos, frutos de investigagao, busca, estudos e pesquisa da proépria pratica. Isto
implica na necessidade urgente de formar professores pesquisadores.

A FCP se coloca, entao, como oportunidade de intervengao, inovagao e novas
praticas. Neste sentido, a formacdo funciona como pratica formadora, para
transformar os espacos formativos de participacao, reflexdo e aprendizado, em que
as pessoas aprendem a conviver com mudancas e incertezas (IMBERNON, 2011).

A Formacgao Continuada, em um panorama de mudangas, € 0 mesmo que
romper com as barreiras funcionalistas tradicionais, e repensar os saberes e fazeres
pedagodgicos para além de horas-aula, com vistas a novas formas de ensinar e
aprender, tendo em vista que esse rompimento exigira que os projetos escolares
sejam reelaborados em uma perspectiva inclusiva, com o intuito de que os espagos
de aprendizagem contribuam para as intervengbes e as agdes para todos os
estudantes (ZAQUEU; DE PAULA, 2014).

A perspectiva emergida pela possibilidade de transformagao educacional faz-
se necessaria, e sugere a construgdo de escolas com qualidade para todos que
valorizem e respeitem a diversidade humana (MARQUES, 2001; SASSAKI, 2004;
JANNUZZI, 2006).

Ressalta-se que a Educacdo Especial, enquanto uma politica publica de
ambito nacional, inicia-se na década de 1970, com a criagdo do Centro Nacional de
Educacéo Especial (Cenesp), em 1974 (BUENO, 2001; JANNUZZI, 2006), sendo que
antes o Pais presenciava a construg¢édo dos educandarios para cegos e surdos, ambos
com sede na cidade do Rio de Janeiro. Se tomadas as dimensdes continentais do
Brasil, essas instituicbes atendiam a uma minoria, sendo que os demais estudantes
com deficiéncia, em sua maioria, nos municipios mais pobres, sequer tinham algum
atendimento, enquanto outros se beneficiaram das instituicdes filantropicas.

Assim, a luta por inclusdo escolar vem marcando a Educagao Especial no
Brasil nas ultimas décadas, ainda que se reconheca que a concepcgao de inclusao

possa ser observada a partir de diferentes pontos de vista, e de diversos aportes
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tedricos. Porém, concorda-se que a inclusdo escolar envolve transformacgdes nas
politicas e praticas pedagogicas, de modo a promover espaco, tempo e condi¢des de
aprendizagem para todos, com respeito a diversidade na qual as necessidades
basicas e especificas de todos os estudantes sdo consideradas (BARROS, 2019;
SILVA, 2018; AMARILIAN, 2009).

No bojo das transformagdes sociais encontra-se a FCP, compreendendo que
nenhuma formacgdo pode ser completa, pois a incompletude € uma caracteristica
inerente ao ser humano, e o processo de formacao e profissionalizagao docente reside
sobre o ser humano (TARDIF, 2002; PIMENTA, 1997; CALAZANS, 2001; DUEK;
NAUJORS, 2008).

De modo geral, compreende-se que a FCP se encontra no centro das
contradicdes concernentes a educacgao inclusiva. Pois, se por um lado anuncia-se a
elevacdo do quantitativos de cursos para professores, por outro, observa-se que
muitas vezes essas formacdes focam na exposicao de numeros com proposicdes
imediatistas e simplistas, sem repercussdao no desenvolvimento profissional do
professor, especialmente para as questdes da inclusdo. Dai, pode-se afirmar que a
construgédo de um processo de Formacgao Continuada solidamente referendada, e que
considere as demandas reais da escola, torna-se fator relevante para a constituicao
de praticas pedagdgicas inclusivas (RODRIGUES, 2008).

Uma boa formagdo, em aspectos gerais, é aquela que contribui na
construgao/fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas. Esta pratica apresenta-
se em contraposi¢cdo ao modelo tradicional (SILVA; ESCOBAL, 2008), realizando a
analise da realidade concreta, das necessidades de aprendizagem dos discentes e
apresentando contribuigbes concretas para a melhoria do cenario educacional. O que
implica dizer, também, que o professor precisa romper com uma cegueira para a real
importéncia da formagédo em servigo, até mesmo como condigdo de melhoria de sua
qualidade de vida em tempos de incertezas e expressas mudangas no ambito social
e na propria escola (IMBERNON, 2011).

Por fim, acredita-se que seja condi¢ao sine qua non que o professor acredite
e contribua para a aprendizagem e o desenvolvimento de todos os estudantes, pois

nao ha como mudar as praticas deles sem que eles desejem.
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2.1 A formacgao de professores no ambito internacional, nacional e local

Conforme discorre-se neste trabalho, a FCP se constitui em um dos aspectos
mais importantes no ambito das politicas publicas, das pesquisas académicas e das
praticas escolares, no sentido de contribuir diretamente na melhoria dos processos
educacionais que possam repercutir em aprendizagens solidas e duradouras.

A partir da compreensao da melhoria dos processos educacionais destacados
acima, faz-se importante situar que, em ultima instancia, esta-se abordando sobre a
acao-reflexao-acao de profissionais da educagao, cuja natureza de seus trabalhos
implica no ensino e aprendizagem continuos. Tal continuidade reveste-se na
necessidade de possuir qualidade, ainda que nao seja uma qualidade-fim, uma vez
que a formagédo humana se constitui em uma tarefa que se renova e se ressignifica
constantemente (TARDIF, 2002; PIMENTA, 1997).

Na abordagem sobre algumas nuances da FCP nos ambitos local, nacional e
internacional, ndo deixou-se de reconhecer e valorizar as condigdes de trabalho, de
luta e da pratica social na produ¢dao do conhecimento por esses profissionais, quer
seja nas suas dindmicas em sala de aula, quer seja nas suas a¢des no ambito de uma
escola e sistema de ensino, pois a “[...] formag¢ao os constitui como sujeitos sociais,
como pessoas que aprendem, que intervém na sociedade e ndo apenas respondem
aos ditames do modo de produgao capitalista”. (DRI; SILVA, 2019, p. 6).

Sabe-se que produzir pesquisa — leia-se “produz conhecimento” —, ndo é uma
acao imparcial ou isolada. Dessa forma, reconhece-se que, na tessitura deste texto,
teve-se que ir fazendo escolhas julgadas mais coerentes com a problematica e os
objetivos da pesquisa, de modo a contribuir nas discussbes sobre a tematica e, de
forma mais especifica, apresentar um produto que possa ser aplicado na realidade
local da escola pesquisada e, possivelmente, na Rede Publica Municipal de Ensino
em questao.

Assevera-se, para uma melhor compreensao do objeto desta pesquisa — que
se imbrica com a FCP que se volta a inclusdao dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial —, resolveu-se analisar pontos importantes da Formacgao

Continuada no ambito local (nesse caso, a Rede Publica Municipal de Ensino de Sao
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Luis), nacional e no cenario internacional, a partir de algumas reflexdes extraidas da
realidade da Unido Europeia (UE) e do Mercado Comum do Sul (Mercosul)?.

Portanto, compreender algumas das principais discussdes locais, nacionais e
internacionais, sobre a formagao de professores, contribui com as analises sobre a
melhoria das praticas docentes, a medida em que possibilitam (auto)reflexdo sobre as
concepgdes e praticas de FCP, que tém ocorrido nos espacos politicos, académicos
e escolares. Quando se pensa na relagdo dessa formagado com a Educacao Especial,
ela se reveste de singularidades e complexidades, uma vez que mantém
singularidades com as questdes da educagdo geral e, a0 mesmo tempo, possui
nuances proprias dessa modalidade, se inserindo em um contexto de lutas e desafios
que vém se travando ao longo do processo historico educacional.

Em termos internacionais, compreende-se que a educacao nao escapa ilesa
das tramas historicas, econdmicas e culturais do modelo social vigente. O local e o
global ndo s&do opostos, pelo menos em sua totalidade; possuem similitudes,
reciprocidades e articulagdes.

Como apontam Dri e Silva (2019), no ambito internacional, continua presente
o discurso que na era da sociedade do conhecimento a educagéao é dimenséao crucial

no desenvolvimento econdmico e social dos diferentes paises e regides.

Ao mesmo tempo em que o Estado abdica de suas responsabilidades no
campo educativo, os apelos da sociedade do conhecimento fazem com que
emerja a necessidade da criagdo de um marco regulatério internacional e
transnacional, ja que a educacao tem sido um tema de interesse n&o apenas
de organismos como a Organizagéo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizagdo para Cooperagéo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), como também alvo de interesse cada
vez maior de empresas e entidades de carater privado que a encaram como
um emergente e lucrativo nicho de mercado (DRI; SILVA, 2019, p. 2).

Os marcos regulatérios internacionais e transnacionais citados acima,
fizeram-se sentir na Europa com a criagéo do Espago Europeu de Educagao Superior
(EEES), que “[...] visa apoiar os Estados-Membros da Uniao Europeia na construg¢ao
de sistemas de educacgao e formacgéo resilientes e orientados para o futuro”. (EEES,
2021, n. p.). Inclusive, se dispde em evitar maiores obstaculos estruturais impostos

pela pandemia da Covid-19, no que tange a aprendizagem e ao desenvolvimento de

2“0 Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) é um processo de integracdo regional iniciado por Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai com incorporagdo posterior da Venezuela e a da Bolivia”.
(MERCOSUL, 2021, n. p.).
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competéncias voltadas a empregabilidade e participagcéo dos cidadaos na sociedade,
visando, também, superar a crise atual, criando uma Europa moderna e mais
sustentavel, que seja apta a enfrentar as transigoes digital e ecoldgica.

O EEES pretende desenvolver agbes em sua area de abrangéncia e para
além dela, como é o caso de sua agao junto ao Mercosul, no @mbito educacional e da
formacgao, tendo o compromisso de se tornar uma plena realidade até 2025. Esse
espago se propde em fundar seis dimensdes, quais sejam: qualidade; incluséo e
igualdade de género; transi¢des ecoldgicas e digitais; professores e formadores;
ensino superior; dimensao geopolitica.

A partir das seis dimensdes destacadas acima, compreendem-se como de
maior interesse para a discussao, alguns pontos sobre inclusdo e igualdade de
género, e professores e formadores. Em relagdo ao primeiro, o EEES pretende
promover uma educacgao inclusiva em todos os niveis e setores da educagao e da
formacéao, questdo que tem merecido destaque no Brasil e no mundo ao longo das
ultimas décadas, com a realizagdo de inumeras conferéncias promovidas pelos
organismos internacionais e pelos governos nacional e local, além de se constituir
pauta presente nos estudos e eventos formativos de inumeros grupos de pesquisas
das principais universidades publicas e privadas do Brasil.

No Maranhao, destacam-se as acdes do PPGEEB/UFMA, lideradas pelas
professoras doutoras Livia da Conceicdo Costa Zaqueu e Francisca Morais da
Silveira, que além de contar com inumeras pesquisas desenvolvidas, tém promovido
a articulagcdo com as principais Semeds locais, na perspectiva de produzir e
compartilhar conhecimentos sobre a tematica.

No que se refere a dimenséo professores e formadores do EEES, alguns
destaques podem ser dados sobre a perspectiva de assegurar que sejam oferecidas
— aos docentes e formadores — oportunidades de desenvolvimento continuo, de
melhorar e ampliar oportunidades de mobilidade dos professores, tanto na sua
formacao inicial quanto em servigo, bem como tornar a mobilidade internacional parte
integrante da formacéo dos professores (AREA DE EDUCACAO EUROPEIA, 2021).

No ambito europeu, um dos aspectos centrais na proposta de melhoria da
formacdo dos professores e seus formadores passa pela questdo da mobilidade.
Portanto, essa é condicdo que se coaduna com a perspectiva mais ampla da eu, em
promover uma maior conexao entre as nagodes, e, para tanto, a educagao € concebida

como elemento indispensavel, a ponto de se propor que a mobilidade internacional
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ndo seja apenas opcional, e sim inerente & formacdo dos docentes (AREA DE
EDUCACAO EUROPEIA, 2021).

Nota-se, que em termos de América Latina, a questao da mobilidade também
passa a ser apregoada como importante na formagédo dos professores, porém, na
realidade local, essas oportunidades ainda sdo bem escassas.

Em relacdo ao Mercosul, ha iniciativas de integracao por meio do Setor
Educativo do Mercosul (SEM), criado em 1992. O SEM pretende integrar e
desenvolver a educagao na regido do Mercosul e paises associados, a partir da
coordenacdo de politicas educacionais que englobam a elaboragdo e a
implementagdo de programas e projetos conjuntos. Dentre a sua estrutura
organizacional existem quatro Comissdes Regionais Coordenadoras (CRCs), dentre
elas uma de Formagéo Docente (CRC-FD).

No ambito do Setor Educativo do Mercosul, sdo realizadas, semestralmente,
reunides de cada uma de suas instancias, e dentre os temas tratados estédo sobre as
melhores praticas e experiéncias inovadoras em formagao docente (BRASIL, 2021).
Participam das reunides, pelo Brasil, todas as Secretarias do MEC, assim como a
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE). Com uma agenda regional, e de cooperagdo em
educacao e para o financiamento de seus programas e projetos, conta com um fundo
préprio, denominado “Fundo Educacional do Mercosul (FEM)” (BRASIL, 2021).

Dri e Silva (2019), ao realizarem uma analise nos planos de agéo e estratégias
no setor educativo do Mercosul, observaram a importancia do SEM no direcionamento
de politicas educativas na regido da América do Sul, com notado interesse nas
questdes que envolveram a formacgao de professores, principalmente a Formagao
Continuada.

No Plano de Ag¢ao 2011-2015, as autoras perceberam a articulagédo do SEM
com outros blocos regionais e organismos internacionais, chegando a firmar acordo
para programas de mobilidade e na area de formacdo docente junto & UE. E nesse
Plano que se criou a CRC-FD, trazendo ao centro das discussdes regionais a
Formacao Continua.

Dentre os objetivos da CRC-FD, podem-se destacar:

e Fortalecer a politica publica de educagdo na diversidade, desde uma
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perspectiva dos direitos humanos no ambito do Mercosul;

e Promover estudos, com a participacdo dos docentes, sobre praticas
inovadoras e as Tecnologias da Informag¢ado e Comunicagao (TIC), que impulsionam
a inclusao social, o desenvolvimento humano e produtivo;

e Gerar condicbes de acessibilidade, participagdo e aprendizagem dos
estudantes em maior risco de exclusdo dos sistemas educativos dos paises do

Mercosul.

Diante dos objetivos elencados acima, consideram-se importantes para o
processo de inclusdo escolar, pois permitem esmiucgar as questées que envolvem 0s
estudantes publico-alvo da Educagao Especial, com garantias de acessibilidade,
participagdo e aprendizagem. O referido processo, em sinergia com o produto desta
dissertacado, traz ao centro do processo formativo praticas inovadoras e as TICs,
desde que ndo sejam apenas insergbes de tdpicos nas formagbes, mas que
possibilitem maior aprendizagem, com flexibilidade para professores e estudantes.

A formagéao docente inicial e continuada é contemplada, também, no Plano de
Acédo 2016-2020, como mais propostas e metas, como: a criagdo de redes de
instituicoes de formacao docente; a realizacdo de concursos de experiéncias
inovadoras em formacdo docente; e projetos que viabilizem a mobilidade entre
docentes.

De forma geral, vislumbra-se, portanto, potencializar a formag&o docente para
uma maior integragdo regional, com desenvolvimento tecnolégico e praticas
inovadoras, impulsionadoras de inclusdo social, desenvolvimento humano e
produtivo. Ou seja, proposi¢des que precisam ser avaliadas constantemente sobre os
seus impactos nos contextos locais, respeitando-os e valorizando as suas
singularidades, bem como contribuindo no processo continuo de formagao de
professores na perspectiva de escola com qualidade para todos.

No Brasil, a LDB esclarece que os sistemas de ensino devem assegurar “[...]
professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns”. (BRASIL, 1996, p. 22).
Outro importante documento publicado em 2001, foi a Resolugao CNE/Camara de
Educacao Basica (CEB) n.° 02/01, que delegou as escolas o dever de prever e prover

“[...] professores das classes comuns e da Educagao Especial, capacitados e
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especializados, respectivamente, para atendimento as necessidades educacionais
dos alunos”. (BRASIL, 2001, p. 2).

Os professores do Ensino Comum deveriam ser capazes de adequar os seus
conteudos ao desenvolvimento dos estudantes com flexibilizagdo do curriculo, entre
outras. Por sua vez, os professores especializados teriam competéncias para
identificar as NEEs para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacéao de
estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos, entre outros; ou seja, assistindo o professor de classe comum nas
praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos estudantes da Educacéao
Especial.

A FCP possui sinergia com um projeto mais amplo de escolas para todos, e
democraticas, abertas ao novo, e dispostas a aprenderem sempre e com todos, com
um curriculo abrangente e acolhedor, com metodologias, recursos e avaliagao
diversificada e com sentido.

Com o crescimento do numero de matriculas observadas no final da década
de 1990, impulsionadas por orientagdes de organismos internacionais vinculados as
Nacoes Unidas e a legislacdo e politicas nacionais vigentes, em especial pelo
processo de municipalizagdo e universalizagdo do Ensino Fundamental, alguns
desafios se acentuam; entre eles a qualidade desse crescente processo de
escolarizagao dos estudantes, bem como a profissionalizagao e identidade docente.
Tais questdes impactam frontalmente a formagao inicial e continuada de professores,
reverberando em politicas, pesquisas e praticas (SILVA, 2012).

Em relagéo a Formagao Continuada em alguns estados brasileiros, Davis et
al. (2011), apds a pesquisa realizada em 19 Seduc e Semed de diferentes regides do
Pais, perceberam que as Formacgdes Continuadas tinham as suas agdes mais
voltadas aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com maior destaque as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica.

O foco nos componentes curriculares citados acima, possivelmente possui
relagdo com as politicas de avaliagédo padronizada da educagdo, com consequente
sistema de ranking das escolas, como as promovidas pelo Sistema Nacional de

Avaliagdo da Educagéo Basica (Saeb?®), que foi a primeira iniciativa brasileira, em

3 “O Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb) se constitui em um conjunto de avaliacdes
externas em larga escala promovidas pelo Inep na perspectiva de realizar um diagndstico da
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escala nacional, desse modelo de exame, que se apresenta como estratégia de
conhecimento de aspectos do sistema educacional brasileiro (BRASIL, 2021). Ele
comecou a ser desenvolvido no final dos anos 80, e foi aplicado pela primeira vez em
1990.

Segundo Brasil (2021, n. p. 1):

Em 1995, o Saeb passou por uma reestruturacdo metodoldgica que
possibilita a comparagéo dos desempenhos ao longo dos anos. Desde a sua
primeira avaliacdo, fornece dados sobre a qualidade dos sistemas
educacionais do Brasil como um todo, das regibes geograficas e das
unidades federadas (estados e Distrito Federal).

O indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) resulta das notas do
Saeb, juntamente com os dados do fluxo escolar. O Saeb disponibiliza informacdes
sobre o sistema educacional ao longo dos anos, que séo utilizados, principalmente,
pelo MEC, Seduc e Semed, no planejamento educacional de larga escala, com foco
na solugao dos problemas que esse modelo de avaliagdo permite extrair. Assim,
certamente, esse quadro implica nas politicas locais de FCP, que ndo podem ser
reduzidas a praticas operativas para que os estudantes obtenham boas notas no
Exame, e as escolas sejam consideradas bem avaliadas. Quando bem utilizadas,
essas informagdes contribuem no repensar das praticas escolares, no sentido de
reduzir desigualdades de aprendizagens entre as diversas escolas dispostas no
territério brasileiro (BRASIL, 2021).

Ha de se reconhecer que, por suas dimensdes continentais, caracteristicas
regionais e especificidades locais, constitui-se tarefa altamente complexa enquadrar
as perspectivas e agdes de Formagdes Continuadas do Brasil em um unico texto, e
esse nem constitui o objetivo do presente estudo. Portanto, no texto trazem-se alguns
apontamentos que ajudam a pensar sobre pistas dessa realidade brasileira.

Davis et al. (2011) identificaram que as Formacgdes Continuadas no Brasil
seguiam basicamente duas perspectivas: a que buscava valorizar o proprio professor,
individualmente, sanando as suas dificuldades de formagao; e outra na qual a énfase
recaia na colaboragao, que se alicergava no trabalho compartilhado no ambito escolar.
Se concebia que uma formagao mais duradoura e sistematica seria mais produtiva e

promovedora de mudancgas nas praticas pedagodgicas.

educacao basica brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do estudante”. (BRASIL,
2021, n. p.).
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Em relagao as perspectivas individualistas de FCP, Davis et al. (2011, p. 829)

afirmam que:

Varios tipos de suposigdo embasam a vertente individualista, entre elas as
seguintes: (i) a maior qualificagdo dos docentes em termos éticos e politicos
permitira que eles aquilatem melhor sua importancia social, conhegam mais
seu papel e as expectativas nele colocadas, de modo que possam construir
um novo sentido para sua profissdo; (ii) a formagao inicial dos docentes é
aligeirada, sendo central ajuda-los a superar entraves encontrados no
exercicio profissional relativos a falta de conhecimentos cientificos
essenciais, de habilidades para o adequado manejo da sala de aula e, ainda,
de uma visao objetiva sobre questdes e temas frequentes no dia a dia escola
[...]; (iii) os ciclos de vida profissional precisam ser considerados, tendo em
vista que a experiéncia docente e suas perspectivas mudam conforme os
interesses e necessidades da faixa etaria.

Tais suposicdes, se tomadas de forma isolada, podem impulsionar a
continuidade da formacgao inicial que ndo derem conta da complexidade dos
processos educacionais, em especial 0s que se relacionam a educagdo dos
estudantes publico-alvo da Educag¢ao Especial. De certa forma, muitas escolas e
redes escolares ainda privilegiam a FCP individualizada, ao ndo garantir que os
docentes possuam carga horaria de planejamento e formagdo em tempo e espagos
que favoregam o “sentar-se juntos”.

Outro fator prejudicial as garantias de uma educagao de qualidade para todos,
inclusive os estudantes de Professores de Apoio Educacional Especializado (PAEE),
€ quando cada professor é exclusivamente responsavel por sua propria formacgao,
pois os profissionais de apoio a inclusdo tém menos espacos e valorizagéo, ocorrendo
entendimentos diversos e equivocados sobre os papéis dos professores do Ensino
Comum e os profissionais da Educacao Especial, como é o caso dos PAEEs.

A perspectiva colaborativa de FCP, em muitos locais do Pais, foca o seu
desenvolvimento no interior da escola, com centralidade na atuacdo de equipes
pedagogicas, incluindo diregdo, coordenagdo e corpo docente das escolas, na
perspectiva de resolver os problemas de cada escola. Em alguns casos, o
coordenador pedagogico € o principal responsavel pelas agbes de Formagéao
Continuada na escola, e/ou a escola constitui o cerne da Formag¢ao Continua em uma
comunidade colaborativa de aprendizagem. Colaborar possibilita avangos na
compreensao das praticas educativas, no questionamento critico e nas agdes
formativas. Compartilhar promove desenvolvimento entre os sujeitos (IBIAPINA;
BANDEIRA; ARAUJO, 2016).
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Os dois modelos, se considerados em seus extremos, podem incorrer em uma
Formacao Continua do professor fragilizada e alienada da realidade da escola, ou
alienada de um contexto social, cultural e econédmico mais amplo, pois ainda que o
professor seja, também, responsavel por sua formagdo — no sentido de superar
possiveis fragilidades de sua formacao inicial —, ele, sozinho, ndo dara conta das
aprendizagens que precisara obter.

Em contrapartida, concorda-se que a Formacdo Continuada e atuacéao
colaborativa, especialmente em tempos de incertezas, € fundamental para a melhoria
da educacao, sem esquecer que a escola sozinha nao resolvera todas as dificuldades
que lhe sdo impostas, sendo, portanto, preciso considerar o contexto que excede os
muros escolares. Em relagdo a Formacao Continuada no ambito local, como ja
destacado inicialmente, o contexto escolhido foi a Rede Publica Municipal de Ensino
de Sao Luis, com aspectos que serao explicitados na secao que trata da pesquisa de
campo.

Neste momento, cabe ressaltar que, considerando que os primérdios da
Educacao Especial, pelo menos na Rede Publica Municipal de Ensino, ocorreram em
meados da década de 1980, com experiéncias isoladas, e em meados da década
seguinte como politica institucional em momento do processo de municipalizagéo do
Ensino Fundamental (SILVA, 2012; PRIETO, 2006), as ac¢bes de FCP que se
imbricassem com essa modalidade educacional, também se iniciavam nestes
cenarios.

As Formacgdes Continuadas tém sido realizadas especialmente em duas
dimensdes: as que se voltam as equipes de Educacgao Especial, com destaque para
os PAEEs atuantes nas salas de recursos; e as formagdes para os professores do
Ensino Comum, que ministram aulas em turmas que tém estudantes publico-alvo da
Educacgao Especial. Dessa forma, sdo questbes aprofundadas na sec¢ao reservada
para dialogar sobre os achados da pesquisa de campo.

Na Figura 1, a seguir, sao descritos alguns pontos que marcaram a FCP nos

ambitos internacional, nacional e local:



internacional

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES

EEE (Espaco Europeu de Educagdo) -
oportunidades de desenvolvimento
continuo, melhorar e ampliar
oportunidades de mobilidade
internacional dos professores (EC
EUROPA, 2021);

Na América Latina - mobilidade e
oportunidades ainda bem escassas.

MERCOSUL e demais regides - a
elaboragdo e a implementagdo de
programas e projetos conjuntos.
Dentre sua estrutura organizacional

AMBITOS

Duas perspectivas - valorizar o
préoprio professor, individualmente,
sanando suas dificuldades de
formacgdo, e outra na qual a énfase
recaia na colaboragdo, que se
alicercava no trabalho
compartilhado no ambito escolar.

As formagbes continuadas tinham
suas a¢des mais voltadas aos anos
iniciais do ensino fundamental, com
maior destaque as dreas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

1980 - experiéncias isoladas em
meados da década seguinte
como politica institucional em
momento do processo de
municipalizagdo do Ensino
Fundamental (SILVA, 2012;
PRIETO, 2006)".

Formagdes isoladas por area.
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Figura 1 — Quadro descritivo sobre alguns pontos que marcaram a FCP nos ambitos local, nacional e

existem quatro Comissées Regionais
Coordenadoras, dentre elas uma de

Formagéo Docente (BRASIL, 2021). (DAVIS et al., 2011)

Fonte: Elaboracao da autora (2022).

2.2 Aspectos historicos e legais referentes a Formagao Continuada de

professores

A FCP é necessaria, e conhecer alguns dos seus percursos historicos, e quais
as suas perspectivas atuais e futuras, emerge da propria natureza humana dessa
formacao. Ter novas ideias propostas, além de possibilidades para aprender e mudar
cenarios, é tao importante quanto conhecer e valorizar o percurso tedrico e pratico de
todo objeto de estudo. Cientes desses percursos, aborda-se sobre um breve historico
relativo a formacao de professores, na perspectiva de visualizar etapas importantes
para avangar na discussao.

Tracar uma linha do tempo referente a FCP nao se constitui em uma acéao
simples, pois ela é marcada por muitos aprendizados, lutas e conquistas que permitem
repensar e refletir sobre o quanto essa formagao pode avancar para responder aos
novos e velhos desafios postos a educagao de todos os estudantes, em especial aos
qgue sao atendidos pelas politicas de Educagao Especial. O debrugar no percurso
histérico da formacao remete ao entendimento de que a construcdo da identidade
docente e dos saberes profissionais permeiam a vida profissional desde a escolha do
curso ao desenvolvimento das praticas pedagogicas (VEIGA, 2012).
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Para que haja avancgos significativos na Formacgao Continuada, € importante
garantir espagos e tempos de formagao nos quais toda escola possa participar,
incluindo a comunidade, o que reverbera em possibilidades de novas ideias que
vislumbrem solugbes aos problemas vivenciados no ambiente educacional. As
praticas de formacao, assim, poderao abandonar o individualismo, dando espago ao
trabalho colaborativo, considerando os professores como sujeitos de sua formacéo,
gue possuem uma identidade docente que necessita ser entendida na perspectiva do
didlogo e da compreensao no exercicio do ensino, da negociacao e do equilibrio de
posicoes (PAPI, 2005).

Um dos fatores para os avancos no desenvolvimento da profissionalizagdo
docente, relaciona-se a agado docente numa perspectiva de referéncia aos sujeitos
(PAPI, 2005), considerando a sua cultura pessoal e profissional, os seus
compromissos, opgdes, vontades, conhecimentos, valores e representagoes.

Os estudos sobre a Formacdo Continuada iniciaram de forma mais
sistematica por volta dos anos 1970. Nesta época, o modelo de formacédo era
centralizador, individualista, no qual cada professor buscava a sua prépria formacgao
e, isoladamente, com os seus planejamentos e atividades préprias. Antes dessa
década, a formacdo acontecia esporadicamente com caracteristicas uniformes,
classistas e conservadoras (IMBERNON, 2010).

Conforme D’Avila e Sonneville (2012, p. 23):

[..] as pesquisas sobre formagdo docente no Brasil ganharam vulto,
principalmente, a partir dos anos 80, com a abertura politica que marcava a
passagem da ditadura para o governo da Nova Republica. Os professores
carregavam por bastante tempo o peso do tecnicismo.

O paradoxo do paradigma da racionalidade técnica permeou as concepgdes
e praticas de formacgao dos anos 80 do século passado, onde a formagao perpassou
pela resisténcia pratica e critica. Evidencia-se que o conhecimento dos professores
era aceito como cientifico e, também, cultural. As estratégias mais comuns para
implementar a FCP se dava por meio de conferéncias ou cursos.

Imbernén (2010) dialoga com esse entendimento, ao destacar que nessa
época havia a predominancia da técnica, pela invasédo do paradigma da racionalidade
técnica com énfase na busca das competéncias do “bom professor”, para alcangarem
uma formacao eficaz. Fato esse, que ocorre em um cenario em transicado com periodo

de crise dos valores, que anunciavam o inicio de uma nova época.
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Por sua vez, na década de 90, muitos questionamentos se davam sobre a
formacgao dos professores, importantes conferéncias globais discutiam sobre os rumos
de uma educacao de fim de século, e as discussdes sobre mudancas com frenética
busca pelo novo, e novas ideias para formagdo comecaram a se espalhar
mundialmente. Porém, em muitos casos, as novidades na FCP se resumiram em
treinamentos aos docentes, que desconsideravam a complexidade e singularidades
escolares.

Com esse reducionismo, foi percebendo-se que nado havia mudancgas
significativas nas escolas, nem nas praticas pedagdgicas, pelo menos em muitos
casos, €, com isso, os professores passaram a desacreditar nos discursos ilusorios
sobre mudancgas que ndo promoviam politica e socialmente um avango e renovagao
pedagogica, e sim atitudes e acgdes artificiais sobre o0 ensino.

Dentre os fatores que originaram essas descrencas, estavam as que nao
tinham uma participagao efetivamente colaborativa no ambito das escolas, nem nas
suas formagdes em servigco, onde nao se dava voz, nem passagem a muitos sujeitos
na construgao dos projetos curriculares. Contudo, essas condigdes e reflexdes foram
propicias para germinar mudangas a partir de grandes embates por melhorias, ndo s6

salariais, mas de participagdo, entre outras. Assevera Imbernon (2010, p. 20) que:

Comegaram a se desenvolver aspectos positivos, como a preocupagéo do
ambito universitario com estudos tedricos, uma maior consciéncia dos
professores que demandava uma formagao na qual os docentes estivessem
mais implicados, o desenvolvimento de modelos de formagao alternativos, a
aproximacdo de formagdo dos centros de professores, o aparecimento de
textos, com analises tedricas, experiéncias de comunicacgdes, e a celebragéo
de encontros, jornadas, congressos e similares.

Os aspectos positivos dos estudos sobre os modelos de formacéao
impulsionaram, também, mais pesquisas e propostas de melhoria das condicdes e
das possibilidades do desenvolvimento profissional dos professores e de sua
identidade. Sendo que, na transigdo entre os séculos XX e XXI, nota-se uma maior
convergéncia entre os estudos universitarios e as demandas das Escolas da
Educacdo Basica e, principalmente, se observa a emergéncia da construgdo da
profissionalidade docente.

Com um esgotamento crescente dos professores, pressionados por mas
condi¢des de trabalho, salarios defasados, salas lotadas e pelas proprias demandas

emocionais de seus estudantes, nos anos 2000 e atualmente, esse componente
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emocional entra no centro do palco das questdes, envolvendo a formagao dos
professores. Também, evidenciaram-se as exigéncias exacerbadas sobre a propria
formacao, como se elas sozinhas fossem dar conta das diversas variaveis que afetam
o ambiente escolar, o que impulsionou a proposicao de Formagdes Continuadas
direcionadas para solucionar situagdes-problema dos professores, inclusive em suas
atitudes e emocdes. Outras questdes se revelam nos estudos de D’Avila e Sonneville
(2012, p. 25), como:

Outras abordagens de pesquisa também ganham corpo neste novo século,
cabendo destacar a fenomenologia existencial que marca os estudos
autobiograficos. S&o abordagens que se caracterizam por enfoques
narrativos, histérias de vida pessoal e profissional. Tém em vista a
interpretacdo das subjetividades dos professores, abordando suas
experiéncias, representagdes e memorias. O professor aqui é considerado
sujeito ativo de sua pratica, autor de sua trajetoria pessoal e profissional.
Seus saberes estdo enraizados nas histérias de vida e na experiéncia do
fazer docente. Nessa perspectiva, as dimensdes afetivas e existenciais sdo
trabalhadas de modo integrado as questbes atinentes a profissdo docente.

Destarte, varias reflexbes tentam dar conta de compreender e intervir na
formacgao, reconhecendo que existia uma crise institucional na formacéao, que tem as
suas raizes em um sistema educacional obsoleto, que ndo oportuniza novas formas
de ver a educagao, nem a formacgao e o papel dos professores e dos estudantes
(IMBERNON, 2010).

Mudangas, novos horizontes, outras alternativas tém sido o desejo de todo
docente ao longo de anos. A formagdo em sua complexidade ja perpassou por
inumeros desafios e avangos. Entretanto, apesar dos percalgos de toda a trajetéria
que a FCP passou e ainda passa, refletir a pratica e acreditar em novos caminhos,
novas perspectivas para a melhoria e aperfeicoamento das formacoes, a fim de que
praticas modernas sejam efetivadas, deve ser e continua sendo o anseio de todo
profissional docente (TARDIF, 2015).

Em um cenario de incertezas e mudangas, reforga-se a necessidade de que
os professores desenvolvam a sua autonomia e o compromisso com a sua formagao
e profissdo, sem perder de vista uma compreensdo mais ampla do processo

educacional e de suas multiplas determina¢des. Como aponta Papi (2005, p. 45):

A busca de autonomia necessita ser entendida na perspectiva do dialogo e
da compreensao e, especialmente no exercicio do ensino, da negociagéo e
do equilibrio de posicdes. E possivel, assim, delinear qualidades pertinentes
a relagao social e profissionalidade docente. Isso pressupde que o professor
assuma um grau de compromisso com as praticas que desenvolve, com a
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propriedade das suas ag¢bes, na perspectiva de um verdadeiro compromisso
profissional. Implica desenvolver uma cultura especifica, que favoreca os
aspectos mencionados, tendo em vista o desenvolvimento profissional.

Na Figura 2, a seguir, ilustram-se, de forma descritiva, alguns aspectos

historicos da FCP no decorrer dos anos até os dias atuais.

Figura 2 — Quadro ilustrativo descritivo sobre breves aspectos histéricos da FCP
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problemas, busca por
autonomia, entre outros.

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Nos aspectos legais podem-se encontrar decretos, resolugdes, portarias,
plano nacional para formagao, que normalizam e legislam a necessidade do
desenvolvimento de FCP na Educacéao Basica, tais como: o Decreto n.° 6.755/2009
(BRASIL, 2009a); Parecer CNE/Conselho Pleno (CP) n.° 2, de 9 de junho de 2015
(BRASIL, 2015), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Formacgéao
Inicial e Continuada; Portaria n.° 1.328 de 2011 (BRASIL, 2011), que Institui a Rede
Nacional de Formagédo Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagéo
Basica Publica e o Plano de Desenvolvimento de Formacgédo de Professores;
Resolugédo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020 (BRASIL, 2020), dentre outros.
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Para Gauthier (2013), faz-se necessario discernir a legislagao escolar das leis
do ensino (ou o0 que se chama de “saber da agao pedagodgica validado”). A primeira
engloba o conjunto das leis estabelecidas para regulamentar o funcionamento do
sistema escolar. Por sua vez, as leis do ensino implicam no conjunto dos enunciados
validados sobre as formas de ensinar, dando as condigdes para o professor atuar
pedagogicamente de forma eficiente.

Na presente dissertagédo, optou-se por abordar sobre alguns pontos destas
normas para embasamento deste trabalho. No Decreto n.° 6.755/2009, que trata da
Politica Nacional de Formacgéo Inicial e Continuada dos Profissionais da Educacao
Basica, no art. 8, diz que:

O atendimento as necessidades de formacgéo continuada de profissionais do
magistério dar-se-a pela indugao da oferta de cursos e atividades formativas
por instituicbes publicas de educagao, cultura e pesquisa, em consonancia
com os projetos das unidades escolares e das redes e sistemas de ensino. A
formagao continuada dos profissionais do magistério dar-se-a por meio de
cursos presenciais ou cursos a distancia. As necessidades de formacgao
continuada de profissionais do magistério serdo atendidas por atividades

formativas e cursos de atualizagdo, aperfeicoamento, especializagéo,
mestrado ou doutorado (BRASIL, 2009a, n. p.).

O art. 2, deste mesmo decreto, retrata que a Formagao Continuada é
entendida como componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo
integrar-se ao cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e as
experiéncias docentes; e a compreensao dos profissionais do magistério como
agentes formativos de cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente
as informagdes, a vivéncia e as atualizagdes culturais.

No plano de desenvolvimento de formacido de professores, o texto para
discussdo aborda principios, estratégias e programas para a valorizagdo dos
processos de FCP, para uma articulagdo com os projetos educativos e pedagdgicos
das escolas, construindo grupos de trabalho e de reflexao colaborativa (“comunidades
de pratica”), sem descurar os apoios externos, nomeadamente das universidades,
mas definindo a escola como o locus da Formacgao Continuada (BRASIL, 2014).

A Formacao Continuada deve, portanto, contribuir para o desenvolvimento
profissional docente, também em areas importantes para as sociedades
contemporaneas, como o uso das TICs ou as novas formas de aprendizagem.
Paralelamente, a Formacgao Continuada pode e deve contribuir para a producéo de

materiais didaticos adaptados as diferentes situacdes e contextos pedagdgicos, bem
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como para dar visibilidade as praticas escolares de sucesso do ponto de vista das
aprendizagens, da incluséo e da diversidade (BRASIL, 2014).

Em relacdo a FCP, destacam-se, do mesmo modo, alguns aspectos
importantes da Resolugdo CNE/CP n.° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as DCNs para a FCP da Educacéao Basica, e institui a Base Nacional Comum para a
FCP da Educacgao Basica (BNC-Formacéao Continuada) (BRASIL, 2020).

Os artigos citados, em toda a Resolugdo CNE/CP n.° 1, sdo relevantes ao
conhecimento das competéncias para a pratica profissional de professores na
Educacao Basica, a serem trabalhadas na Formacgao Continuada. Relatam-se, neste
texto, os art. 3°,4° e 7°, por se aproximarem de forma mais enfatica da tematica deste
estudo. O art. 3° trata das competéncias necessarias que o professor precisa para
exercer no oficio da Educagdo Basica com base em saberes, pratica docente e

envolvimento com a sua profissao, como se pode observar a seguir:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacgao
Continuada, considerando que é exigido do professor sdélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producao cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensdes que s&o
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam
na agao docente no ambito da Educagao Basica:

| — Conhecimento profissional;

Il — Pratica profissional; e

[l — Engajamento profissional (BRASIL, 2020, n. p. 1).

Em relacdo ao art. 4°, destaca-se que a Formagao Continuada é essencial
para a atuacao docente e para o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
a pratica profissional:

Art. 4° A Formacdo Continuada de Professores da Educagédo Basica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizagdo, na
condigdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a

constituigdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2020, n. p. 2).

Do art. 7° da Resolugao, destaca-se que o foco no conhecimento pedagodgico
do conteudo, uso de metodologias ativas de aprendizagem e trabalho colaborativo,
sao caracteristicas importantes a serem trabalhadas na Formacao Continuada, para

que contribua com melhorias na pratica docente (BRASIL, 2020).
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3 ATENDIMENTO EDUCACIONAL NA SALA COMUM PARA OS ESTUDANTES
PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

A presente segéao realiza um recorte sobre a atuagao dos professores da Sala
Comum frente aos estudantes publico-alvo da Educacido Especial, e os saberes
docentes e suas implicagbes na atuagao para o ensino destes estudantes. Assim,
quanto as questbes da relacdo e/ou articulacbes de complementaridade, o
atendimento educacional desse publico no Ensino Comum pode ser compreendido
como ponto importante na formacao da Educacdo Especial com os seus desafios
proprios.

Na FCP, as relacdes e/ou articulagdes que precisam ser estabelecidas entre
a Educacgao Especial e o Ensino Comum, sao essenciais para a promo¢ao de um
ambiente inclusivo. Faz-se necessario, que uma relagao colaborativa entre o professor
da Sala Comum e o profissional da Educagao Especial seja articulada de forma efetiva
e constante, para que o atendimento educacional aos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial tenha o complemento ou o suplemento que precise no processo
de aprendizagem.

Para Veiga (2012, p. 14):

Formar professores implica compreender a importancia do papel da docéncia,
propiciando uma profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a
enfrentar questdes fundamentais da escola como instituicdo social, uma
pratica social que implica as ideias de formagcéo, reflexao e critica.

O papel da docéncia se reveste de importancia, nao apenas para atender aos
interesses da produgcdao material capitalista, mas para uma formagdao humana que
inclua conhecimentos e atitudes para um bem comum. E, como aponta Veiga (2012),
essa nao se dara sem maior profundidade cientifico-pedagdgica, como recentemente
foi propagado, mas sim com o aporte das evidéncias cientificas, e que permita uma
maior flexibilidade em decorréncia de situagbes novas e “inesperadas” que possam
surgir, como a que foi vivida durante a pandemia da Covid-19, que obrigou a
implementagao emergencial de modelos de ensino remoto, inclusive para a Educagao
Basica.

Com o entendimento da questdo acima, algumas acgbdes tém sido
desenvolvidas no @mbito da FCP do Ensino Comum, voltadas as praticas pedagdgicas

inclusivas, que permitam que os profissionais envolvidos alcancem os objetivos
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desejados com éxito no resultado escolar. Neste sentido, vale lembrar que as
mudangas e reinvengdes devem fazer sempre parte do desenvolvimento da trajetoria
docente.

A Resolucéao n.° 4/2009 define as atribuicdes do professor especializado para
atuar na articulagcdo com o professor da Sala de Aula Comum, tendo em vista um
trabalho colaborativo (BRASIL, 2009b, p. 3):

Art. 13 item VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos
alunos nas atividades escolares.

A Formacao Continuada na area da Educacgao Especial para professores do
Ensino Comum se revela ainda mais indispensavel, especialmente no desafio de
qualificar a articulagao (relagéo) entre o Ensino Comum e o atendimento educacional,
de modo a contribuir na promog¢ao de praticas pedagdgicas inclusivas. Desse modo,
esta formagao emerge da pratica social e pedagdgica concreta das escolas, e que se
volta para a proposicdo de processos que disponibilizem aos professores
conhecimentos, habilidades e atitudes inerentes aos profissionais reflexivos ou
investigadores, inclusive de sua prépria realidade (IMBERNON, 2011).

As FCPs do Ensino Comum repercutem de forma significativa no atendimento
educacional para os estudantes publico-alvo da Educacido Especial. A articulacao
exercida de forma constante entre os professores do Ensino Comum e da area da
Educacao Especial, faz toda a diferenga na vida escolar do estudante com deficiéncia
e/ou AH/SD. E a partir da vivéncia, do didlogo, da observagdo e da acdo, que novas
formas de educar e novas praticas vao possibilitar boas respostas educacionais. Este
atendimento no ensino por profissional especializado proporciona resultados
relevantes, tanto para o estudante no processo de ensino-aprendizagem quanto para
o professor no exercicio da docéncia para praticas pedagogicas inclusivas, e atitudes
renovadas, inovadoras e humanizadas.

Na Figura 3, explicam-se de forma sintética as ferramentas para a
organizacao da acao docente para o atendimento educacional na Sala Comum para
estudantes publico-alvo da Educacao Especial no Ensino Comum, que proporcionem

praticas pedagdgicas inclusivas.
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Figura 3 — Quadro explicativo sobre o atendimento educacional na Sala Comum para estudantes
publico-alvo da Educagéo Especial no Ensino Comum
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Fonte: Elaboracao da autora (2022).

3.1 Atuagao dos professores da Sala Comum frente aos estudantes publico-
alvo da Educacgao Especial

Os professores devem ter como base para o exercicio do seu oficio uma
Formacao Inicial e Continuada. E, neste século, os desafios postos no mundo
educacional requerem desse profissional docente inovagdes na atuagdo de suas
praticas pedagogicas: uma nova forma de estar na profissdo, entendendo a
imprevisibilidade e as mudangas constantes dos contextos de atuagao, que exigirao
dos profissionais da escola uma formacé&o ao longo da vida (BAPTISTA, 2015).

Sabe-se que ainda é rotineira a atitude conformista de muitos docentes de
componentes curriculares do Ensino Comum, ao receberem um estudante publico-
alvo da Educacgao Especial em sua sala, com o discurso de n&o estarem preparados,
e que nao foram formados para esse objetivo. A educagdo, como processo de

humanizagao, deve ser base da formacgao de todo docente. O publico € heterogéneo
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e diversificado. Por isso, as praticas pedagogicas na docéncia ndo devem mais estar
atreladas aos discursos defasados de despreparo, mas sim a um atendimento
educacional eficiente e significativo, que contemple as especificidades de todos.

Como assevera Carvalho (2000, p. 62):

[...] examinar a préatica pedagdgica — objetivando identificar as barreiras para
a aprendizagem — é um desafio a todos os educadores, pois na maioria das
vezes, os docentes se langam quase que exclusivamente sobre os
estudantes e suas caracteristicas, sem a responsabilidade de um nao
aprender ou aprender com limitagdes e, muitas vezes, equivocadamente, se
aponta para as condigbes organicas e psicossociais do sujeito, como
obstaculos e responsaveis pelo insucesso na escola.

A Formacgao Continuada de qualidade pode contribuir para mudar essa
concepgao e suas consequéncias praticas, pois ela tem um papel relevante para a
atuacao de docentes, das Salas Comuns, aperfeicoarem e aprenderem para melhor
atender ao publico com deficiéncia.

A responsabilidade ndo é exclusiva aos docentes, visto que o trabalho deve
ser colaborativo com todos da escola, inclusive de forma articulada com o professor
do AEE, tendo em vista que esse elo entre o professor do AEE com o professor do
Ensino Comum ira contribuir para um resultado satisfatério no atendimento
educacional desse publico na Sala Comum.

Carvalho (2000, p. 79) destaca, ainda, que:

[...] a organizagdo do atendimento educacional escolar, inspirado no
paradigma da incluséo, implica a remocao de barreiras atitudinais frente a
diferenca de alunos com deficiéncia, dos que apresentam distirbios de
aprendizagem ou com outras caracteristicas que os coloca em situagdo de
desvantagem e também: no curriculo e nas adaptagdes curriculares, na
avaliagdo continuada do trabalho, na intervencdo psicopedagdégica, na
qualificagdo da equipe de educadores, em recursos materiais, numa nova
concepgao do especial em educagao.

No processo de qualificagdo da equipe de educadores, os saberes especificos
de cada professor precisam dialogar para que novos saberes e novas conexdes sejam
estabelecidos. A atuagao docente para o atendimento educacional inclusivo necessita
ser desenvolvido com o intuito de somar, multiplicar, complementar, suplementar,
envolver, aproximar o todo com o especifico, estando perto, e relacionando a
aprendizagem uns com os outros. Sem rotulos e sem receitas prontas, mas,
construindo coletivamente um oficio que se quer com praticas inclusivas (TARDIF,
2015).
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Baptista (2015) afirma que a perspectiva da constru¢do da formagao dos
profissionais da educacao numa escola inclusiva pressupde que estes sejam capazes
de criar ambientes educativos para a diversidade de estudantes em seus percursos
de escolarizagdo, com garantia de participagao e experiéncias de sucesso.

Ja passou do tempo que as escolas devem ter como rotina e vivéncia
caracteristicas, como: atitudes voltadas para um espacgo culturalmente inclusivo,
através de um trabalho colaborativo, com aperfeicoamento para a atuacgao
profissional; valorizagao e participacao da familia no processo de intervengao, bem
como a identificagdo de potencialidades e dificuldades educacionais, com uma
comunicacao eficiente e humanizada; aproximacao, participacao e envolvimento entre
todos os envolvidos; ampliagdo do uso das tecnologias; atendimento diversificado
para rotinas estabelecidas etc. (IMBERNON, 2015).

E uma cultura a ser construida em equipe, a partir da realidade de cada
ambiente escolar. Em convergéncia com o que expde Veiga (2012, p. 17), no que
tange a construgao da identidade docente, esta constitui, “[...] uma das condigdes para
a profissionalizagdo envolve o delineamento da cultura do grupo que pertenca
profissional, sendo integrada ao contexto sociopolitico”.

Baptista (2015) observa que € necessario que as escolas repensem desde o
seu planejamento, a sua organizagdo, até as suas propostas -curriculares,
perpassando por sua forma de gestdo, de aprendizagem, entre outras, com vistas a
atender criangas e jovens provenientes de culturas cada vez mais diversificadas na
complexa sociedade atual.

O planejamento e a Formagéao Continuada sao elementos indispensaveis para
a organizagédo do trabalho, e fazem parte importante do atendimento educacional
inclusivo. Sabe-se que é um desafio para os docentes diversificar e fazer adaptagoes
e/ou flexibilizagdes curriculares, para que o estudante com deficiéncia participe
ativamente e potencialize o seu desenvolvimento. Mas, € necessario pensar nesse
publico e elaborar o trabalho para que as praticas sejam voltadas a perspectiva
inclusiva. Por isso, acredita-se que sejam importantes os dialogos e a participagao
dos professores(as) do Ensino Comum com o professor do AEE, pois, nas praticas e
atitudes, percebem-se questionamentos, como: Como e o que ensinar? Como? O que
fazer? Portanto, observacdes e orientagcdoes sao feitas a partir desse elo, para que
adaptag¢des necessarias nas aulas sejam realizadas. Como aponta Miranda (2015, p.
4):
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A estreita articulagcao do trabalho docente entre o professor do AEE e o
professor da sala de aula do ensino comum ira refletir na construgdo de um
bom ambiente de ensino-aprendizagem, fundamental para a promogao da
inclusdo e para o sucesso escolar de todos os alunos, principalmente
daqueles com Necessidades Educativas Especiais (NEE). Para que a
inclusao escolar ocorra, € necessario que a escola comum ofereca aos alunos
condig¢des favoraveis, realizando, para tanto, modificagdes na sua estrutura,
principalmente no que diz respeito ao oferecimento dos servigos da Educagao
Especial na escola e na classe comum.

O envolvimento e a participacdo entre os professores, cada um com a sua
especificidade, com um objetivo comum, para que o atendimento educacional na Sala
Comum do publico-alvo da Educacao Especial tenha bons resultados, € a chave.
Pode-se observar, através de alguns exemplos, a importancia da articulagéo entre os
profissionais, tais como: a realizacdo de uma audiodescricdo de um determinado
video relacionado com o conteudo que sera assistido na aula de Geografia; a
elaboragao de um recurso pedagdgico e descrigdes das imagens para o ensino sobre
moléculas na aula de Biologia; a utilizagao de mapas hidrograficos em alto-relevo na
aula de Geografia; ou recursos em alto-relevo para o ensino de trigonometria.

As Formacgdes Continuadas, voltadas as praticas pedagogicas inclusivas,
precisam ser para além da sensibilizacdo. E importante que o espaco formador gere
interesse, estimulo e motivagdo para a aquisicdo de novos saberes, atitudes e
situagbes-problema, bem como outras habilidades e competéncias, valorizando
sempre a realidade vivenciada. (TARDIF, 2015)

O desenvolvimento do trabalho nas formacbes podera ser a partir de
referenciais tedricos bem definidos, que promovam uma relagdo da teoria com a
pratica, a exposicdo de conceitos e situagdes-problemas vividas diariamente, dentre
outros. Por exemplo: o professor de Quimica do 7° ano de uma determinada escola
municipal, tem um estudante cego em sua sala de aula comum. Este tem dificuldades
para elaborar uma atividade sobre reagdes quimicas, e relata que nao foi preparado
para atuar com esse publico.

Entdo, o que fazer? A partir da situacdo-problema, reflexdes, analises,
observagdes e propostas de intervencao, serao construidas como estratégias para a
aprendizagem desse estudante, para o aperfeicgoamento e mudangca de mente e
atitudes desse professor. Portanto, ouvir o professor, para compartilhar saberes e
ajuda-lo na elaboragao de planos para a sua atuagdo no atendimento educacional
desse estudante, € fundamental.

Conforme Carvalho (2000, p. 79):
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[...] além do aprimoramento na formacao inicial e continuada de educadores,
ha necessidade de criarmos espagos dialégicos na escola, para que duvidas,
medos e a ressignificagéo da pratica pedagdgica possam ser examinados em
equipe, como rotina de trabalho. Parece que a apropriagdo de informagoes,
as trocas de ideias, a verbalizagdo dos sentimentos, sem culpas, constitui
caminhos para mudangas de atitudes.

Os desafios atuais e futuros requerem mudancas para uma nova atuacao na
docéncia, para que se alcance concepgdes com praticas pedagodgicas inclusivas
maiores, e as intencionalidades e agdes sejam mais conscientes e participativas no
cotidiano escolar (IMBERNON, 2011).

A efetivagdo da inclusdo escolar continua sendo um dos desafios mais
importantes no cenario educacional, e quando os docentes do Ensino Comum e da
Educacao Especial se encontram diante de uma Formacao Inicial e Continuada
fragilizadas, maiores serdo as limitagdes impostas para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, tanto nas salas de recursos, quanto na classe comum
(BAPTISTA, 2015).

Ha ainda muito a ser conquistado e garantido, principalmente no que se refere
as fragilidades no processo de inclusdo escolar: na garantia de FCPs que atuam no
AEE, no trabalho colaborativo, praticamente inexistente, e no processo do trabalho
pedagodgico desenvolvido pelos professores.

Na Figura 4, ilustram-se as ferramentas importantes para trabalhar na FCP,
para que a atuacao dos professores da Sala Comum frente aos estudantes publico-
alvo da Educagao Especial, sejam voltadas para a inclusdo.
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Figura 4 — Quadro sobre a atuacao dos professores da Sala Comum frente aos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial
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Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

3.2 Saberes docentes e suas implicagdes na atuacao para o ensino de

estudantes publico-alvo da Educagao Especial

De acordo com Veschi (2020), “Saberes” € uma palavra que instiga a
conhecer e entender melhor sobre um determinado assunto ou situagao. Além disso,
impulsiona para pesquisar: O que sao saberes? O que é saber? Qual é o seu papel,
e para que servem os diversos saberes? Por que os saberes sao tdo importantes para
a formagédo? “Saber”, etimologicamente, tem origem no latim sapere, e esta
relacionado ao acumulo de informacdes e experiéncias para a construg¢ao de valores.
E a capacidade de saborear o novo, para saber e transformar o mundo. Por isso, o
saber esta diretamente relacionado as realidades sociais, com a pessoa, sua
identidade e suas experiéncias pessoais e profissionais.

Ao conhecer brevemente sobre o “saber”, inclina-se essa curiosidade ao oficio

de professores. Os saberes fundamentam o trabalho, a formacdo docente, as
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competéncias, as habilidades, o saber-fazer, entre outros elementos que implicam na
atuacao do professor a partir do que ele sabe e aprende. O saber dos professores é
um saber social e diversificado, que é partilhado por varios grupos de sujeitos
relacionados a experiéncia de trabalho, com objetos e praticas sociais, plural e
temporal (TARDIF, 2014).

Na FCP, compartilhar saberes e praticas pedagdgicas & salutar para a
construcdo de uma escola democratica e inclusiva, tendo em vista que a formacgao de
todos tem como base a educacgao. Ser, estar e fazer fazem parte da complexidade
humana. O individuo homem é um ser aprendiz e ensinavel, que em tudo tem algo
para aprender e saber, e que sabe para compartilhar. Na pratica educacional n&o é
diferente. Cada docente e membro da comunidade escolar tem consigo um saber
adquirido a ser compartilhado e construido. O saber € sempre o saber de alguém, que
trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer (TARDIF, 2014).

Os saberes para o oficio nas Salas Comuns ao atendimento educacional de
estudantes com deficiéncia tém suas implicagdes desafiadoras nas praticas
pedagodgicas inclusivas. Sendo que, a soma, a troca e o compartilhar dos
componentes curriculares e as experiéncias sdo fundamentais para o entendimento
dos saberes que cada um tem consigo. A construgéo coletiva de saberes, tecendo
uma relagao entre os tipos de saberes para atuar de forma colaborativa e eficiente
para a desenvolvimento das potencialidades, € relevante para promover bons
resultados na aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educagéo Especial.

Para Tardif (2014, p. 11):

O saber nao ¢ algo que flutua no espago: o saber dos professores € o saber
deles, e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a sua
experiéncia de vida e com a sua histéria profissional, com suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares da escola.

Vale frisar que os saberes docentes ndo se resumem somente aos
componentes curriculares impostos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
os conhecimentos adquiridos no curriculo académico da Formacéo Inicial de
professores. Esses saberes concatenam indissociavelmente com a realidade social,
ou seja, existe uma relagao entre saberes e sociedade. Tardif (2014, p. 16) assegura

que:

[...] os saberes de um professor sdo uma realidade social materializada
através de uma formagao, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas
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escolares, de uma pedagogia institucionalizada etc., e sdo também, ao
mesmo tempo, os saberes deles.

Os saberes docentes para a pratica pedagogica podem ser caracterizados
como disciplinares, curriculares, experienciais, € que se relacionam com saberes
préprios do docente. Porém, nao significa que esta relacionado somente com a
transmissdo de conhecimentos, pois existe uma mobilizagdo social e pedagogica de
diversos saberes fundamentais para a atuagao profissional do professor (TARDIF,
2014).

Diante do exposto, pode-se observar o quanto €& importante ter o
entendimento sobre o saber, a sua natureza e os seus valores para a formacgao
humana. Com isso, os saberes dos professores por meio de sua familia, ambiente de
vida, académico e escolar, a socializagdao de sua histéria profissional e formacéo, os
livros didaticos lidos, os cursos de Formacao de Inicial, de aperfeicoamentos, toda a
trajetéria do professor, sdo as ferramentas utilizadas com implicagdes significativas
para a pratica do seu oficio com todos os estudantes, inclusive com o publico-alvo da
Educacao Especial.

Diante do exposto, Pimenta (1997, p. 12) afirma que:

Consequentemente, trata-se de pensar a formagao do professor como um
projeto Unico, englobando a inicial e continuada. Nesse sentido, a formagéo
envolve um duplo processo: o de autoformagéo dos professores, a partir da
reelaboracdo constante dos saberes que realizam em sua pratica,
confrontando suas experiéncias nos contextos escolares; e de formagéo nas
instituicdes escolares onde atuam. Por isso, é importante produzir a escola
como espaco de trabalho e formacao, o que implica a gestdo democratica e
praticas curriculares participativas, propiciando a constituicdo de redes de
formacgao continuada, cujo primeiro nivel é a formagao inicial.

Portanto, os saberes docentes contribuirdo para que o trabalho do professor
tenha implicagdes positivas, com resultados propicios ao desenvolvimento do
estudante em suas potencialidades, por meio de uma consciéncia pratica e
profissional adquirida por suas atividades intencionais e n&o intencionais, suas rotinas,
intencdes, objetivos, justificativas e acdes humanizadas, através de uma nova forma
de ver, ser e fazer educacao.

Na Figura 5, ilustra-se, de forma explicativa, sobre os saberes docentes e suas
implicagdes na atuacdo para o ensino de estudantes publico-alvo da Educacéao

Especial.
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Figura 5 — Quadro ilustrativo e explicativo sobre saberes docentes e suas implica¢des na atuagéo
para o ensino de estudantes publico-alvo da Educagéo Especial

SABERES DOCENTES E SUAS IMPLICAGOES NA ATUAgﬂU PARA O
ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAQ ESPECIAL

construgdo
colaborativa

saberes

saberes

saberes saberes

Implicagdes: Praticas pedagdgicas inclusivas que propiciem o desenvolvimento das habilidades e potencialidades dos estudantes com
deficiéncia no processo ensino aprendizagem no ensino comum de forma significativa, a reelaboragao constante dos saberes que os
professores realizam em sua pratica docente, a gestao democratica, as praticas curriculares participativas e colaborativas, dentre outros.

Fonte: Elaboracao da autora (2022).
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4 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO APOIO A FORMAGAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO DE ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO
ESPECIAL

A tecnologia é indispensavel para o desenvolvimento mundial, profissional e
pessoal, sendo que a evolugao tecnolégica tem alterado a forma de agir, pensar e de
se relacionar entre pessoas e as instituigdes, ndo se restringindo apenas aos novos
usos de determinados equipamentos e produtos, pois a medida em que se manipulam
determinados recursos, insere-se em uma cultura existente, que transforma nao
apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo social (KENSKI, 2003).

Especialmente entre os mais jovens, essa cultura tem se mostrado mais
avassaladora, visto que compde o cotidiano dos jovens estudantes no Pais. E
incomum, atualmente, encontrar nas escolas brasileiras um estudante que n&o tenha
destrezas no manuseio de dispositivos, como smartphones e notebook* (KENSKI,
2003).

A situacao supracitada impde reflexdes e renovadas agoes pedagogicas as
escolas brasileiras, publicas e privadas, exigindo que a educagdo e 0s seus
profissionais deixem de simplesmente abominar o uso de celulares nas escolas,
impondo duras puni¢cdes, sem um trabalho educacional ou mesmo um processo
Formativo Continuo para extrair as melhores oportunidades dos recursos tecnolégicos
(KENSKI, 2003).

De certa forma, a pandemia da Covid-19, com duras perdas em todas as areas
humanas, impondo a suspensao de aulas presenciais nos periodos mais dramaticos
que perduraram em muitas situagdes de contagio, trouxe ao centro do palco das aulas
o Ensino Emergencial Remoto (ERE), no qual todos tiveram que se valer dos avangos
tecnolégicos para tentar superar o isolamento e a distdncia das oportunidades e
direitos de aprender. Nesse cenario, os estudantes que ja tinham acesso as mais
avancadas tecnologias obtiveram vantagens (OLIVEIRA, 2021).

A educagao, portanto, no cenario mundial hodierno, precisa caminhar junto as

inovagdes tecnoldgicas; nao de forma mecénica e sem reflexdo, mas inter-relacionada

4 Em muitos casos, alguns estudantes de escolas publicas, em maior situagao de vulnerabilidade social,
tém menos acesso a esses equipamentos pela falta de recursos financeiros para adquiri-los, e por
inexisténcia de politicas publicas permanentes de oferta de notebook e outros equipamentos para o
uso educacional. Como ocorreu nos anos de 2000, com uma politica nacional de distribuicao de
notebook para estudantes com deficiéncia visual.
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e imbricada entre si, favorecendo que o processo educacional seja mais acessivel a
todos que dele se utilizam. O espaco educacional e os profissionais da educacgao
precisam — além de aperfeicoarem-se —, adaptarem-se e renovar as suas praticas
para um ensino alinhado, que acompanhe e ajude a promover mudangas qualitativas
(KENSKI, 2003).

Portanto, ndo serd negando as possibilidades de uso pedagodgico dos
recursos tecnolégicos, que a escola contribuira em uma sélida formagao de seus
estudantes, mas sim alinhada ao crescimento da tecnologia, estando apta e disponivel
a mudar as suas agoes e atitudes no processo de ensino-aprendizagem. Os tempos
mudaram, e requerem novas perspectivas e modernas formas de fazer, agir e ser
educador (KENSKI, 2003).

O professor, no exercicio da docéncia nesta geragdo, ndo tera bons
resultados, se requerer do estudante uma aprendizagem com metodologias e praticas
tradicionais. A didatica do professor precisa possibilitar que as informacdes e os
conteudos estejam concatenados com os diversos e multiplos apps e smartphones,
lembrando que o desenvolvimento profissional e a atuagao deste professor sdo um
trabalho conjunto com toda a comunidade escolar. No entanto, a responsabilidade
pela mudanga é de todos que fazem parte da escola, e devem estar abertos as
possibilidades de refazer e fazer as suas praticas (KENSKI, 2003).

E preciso um importante esforco educacional que inclua desde politicas
publicas até agbes concretas e sistematicas no ambiente escolar, para que todos
acessem as informacgdes e formacgodes que lhes qualifiquem na utilizagdo consciente e
confortavel das novas tecnologias, considerando que estas mudam, constantemente,
e implicam no ensino e na aprendizagem (KENSKI, 2003).

A utilizagdo dos equipamentos tecnologicos deve ser inserida desde a
proposta pedagogica da escola, com as suas metas e agdes gerais, além de contribuir
no contexto especifico da sala de aula com algumas disciplinas e conteudo, visando
o pleno desenvolvimento do estudante em interface com as mais modernas
tecnologias aplicadas ao cenario educacional (BOTTENTUIT JUNIOR; CARVALHO;
CHAHINI, 2016).

Inovar € mais que necessario para que uma aula seja produtiva e proporcione
bons resultados, pois os seus desafios continuam postos e sao complexos, ja que
implica ndo somente em adquirir novos acessorios € equipamentos, mas, também,

entre outras coisas, na abertura ao novo, evidenciando a necessidade de Formacgdes
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Continuadas inovadoras que ficaram escancaradas a sua urgéncia de um novo ser-
fazer docente (KENSKI, 2003).

A insergao de recursos inovadores na educagao ndo converge com praticas
de formacgao arcaicas, pois a tecnologia € uma realidade diaria para todos. Portanto,
o docente precisa se dispor a aperfeigoar as suas praticas, precisando de Formacdes
Continuadas diferenciadas, que gerem conhecimentos para avangos educacionais e
tecnologicos (KENSKI, 2003).

Segundo Kenski (2003), ndo € possivel pensar na pratica dos professores
sem considerar o ser humano que é esse docente, e a sua formagao: formacao essa
que nao se esgota ao concluir uma licenciatura, e muito menos em uma semana de
encontro pedagodgico em sua escola de atuagdo, mas dura todo o seu caminho
profissional, dentro e fora da sala de aula. “Antes de tudo, a esse professor devem ser
dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo sobre sua identidade pessoal
como profissional docente, seus estilos e seus anseios”. (KENSKI, 2003, p. 43).

Em relagdo a complexidade acima apresentada, novos profissionais sao
formados e aperfeigoados para exercerem o seu oficio, sendo possivel observar que,
mesmo com essa realidade tecnoldgica, a educagao precisa dar passos importantes
e rapidos para conseguir acompanhar a velocidade virtual e digital de modo que possa
contribuir com mais qualidade na mudanca social (KENSKI, 2003).

Educacao e tecnologia, portanto, sdo imprescindiveis na vida humana. As
tecnologias atuais, inclusive, fazem com que os individuos estejam em varios lugares
diferentes, como em videoaulas e web conferéncias, que invadem as vidas e ampliam
as memorias como 0 armazenamento nas nuvens, € em muitos casos favorecem o
bem-estar individual e coletivo. Mesmo diante dessa constatacao, ainda ha um hiato
referente ao uso das TICs no campo da educacdo, especialmente na Educacgao
Basica das escolas publicas brasileiras (KENSKI, 2003).

Enquanto no cotidiano da escola basica, a presenca de notebook, tablet,
smartphone, recursos de multimidia como data-show e a internet ja
alcangaram status social e se consolidaram entre o publico atraido pelo uso
desses novos aplicativos; a escola, enquanto instituigdo de ensino, ainda nao
se instrumentalizou satisfatoriamente no que diz respeito ao aproveitamento
dessas tecnologias digitais no fomento ao processo ensino-aprendizagem
(BOTTENTUIT JUNIOR; CARVALHO; CHAHINI, 2016, p. 4).

Ressalta-se, que o uso em si das Tecnologias Digitais da Informacgao e

Comunicagdo (TDICs) ndo melhora o desempenho académico do estudante sem uma



61

mediacao pedagogica, que promova a reflexdo e a criticidade, inclusive diante de
aspectos positivos e negativos da hiperconectividade.

No cenario apresentado até aqui, emergem as competéncias digitais sendo
concebidas como a mobilizacdo de habilidades e destrezas, que permitem buscar,
selecionar criticamente, obter e processar informacdes relevantes mediante o uso das
TDICs, para transforma-las em conhecimento. Ou seja, vai bem além de saber usar
um dispositivo digital, sendo necessaria uma alfabetizagao digital composta por varias
dimensbes, como letrada, visual, audiovisual, informacional, comunicacional, entre
outros (PEDRO, 2018).

A escola deve trabalhar com multiplas possibilidades para alfabetizar para
além do letramento, levando em conta os meios de comunicacdo digitais e as
competéncias necessarias para usufruir desse meio, para que o estudante do século
XXI possa ser capaz de ler textos impressos e digitais, demonstrando dominio em
relagdo as TDICs, tratando a informacgao e apreciando criticamente. Os utilizadores
de TDIC sédo classificados em usuarios basicos, independentes e avangados
(KENSKI, 2003).

Assim, cabe a escola contribuir para que os nascidos na era digital ndo se
tornem mero usuarios passivos desses recursos, mas possam desfrutar de todos os
beneficios trazidos por essa evolugao tecnoldgica, com criticidade e maior autonomia.
A escola, entao, precisa refletir constantemente sobre a ideia de uma cidadania digital
imbricada com a utilizagdo adequada e responsavel da tecnologia (PEDRO, 2018).

Diante das reflexdes citadas neste estudo, apresenta-se o levantamento das
pesquisas que compdem a revisao de literatura, constituindo o Estado da Arte. Ou
seja, este encontra-se em formato de artigos nos idiomas portugués e espanhol,
referente a reviséo de literatura sobre FCP nos Anos Finais do Ensino Fundamental
para a inclusao, que foi realizado na base de periédicos do portal da Capes e da
Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SciELO). As palavras-chave utilizadas para
essa busca foram: “Formacgao Continuada”, “Ensino Comum?”, “Educagéao especial” e
“Incluséo”, abrangendo o periodo de 2011 a 2021.

Encontraram-se 31 artigos que se aproximam do objeto de estudo e, ao fazer
as primeiras analises, descartaram-se oito, que n&o tinham o objetivo referente ao
objeto de estudo, e selecionaram-se nove artigos que se relacionam com a tematica

sobre a Formacgao Continuada para a incluséo, e 14 artigos relacionados a FCP e as
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tecnologias digitais, os quais estdo organizados sistematicamente no Quadro 1,

abaixo.
Titulo Autor/Ano
O olhar complexo
sobre a formacgéo
continuada de S .
antos e Sa
professores para a (2021)
utilizagdo pedagogica
das tecnologias e
midias digitais.
O uso das tecnologias
como ferfamentg para 1o chado et
a formagéo continuada
~_al. (2021)
e autoformacao
docente.
Experiéncias de
formagdo continuada
de professores da Oliveira,
educagao basica para Garbin e
criagdo e uso de  Pirllo
materiais didaticos' (2021)
digitais em tempos de
pandemia.
QZ irigﬁ”t”b”;)g‘:aes 4 Vieira et al.
(2020)

formagdo continuada

Quadro 1 — Quadro descritivo dos artigos selecionados

Objetivos

Caracterizar, descrever,
analisar, compreender e
contrastar como se
organizam 0s
programas de FCP em
Tecnologias e Midias

Digitais (TMDs),
atuantes nas séries
iniciais do Ensino
Fundamental.

Identificar um  perfil
docente com foco na
utilizacao de

dispositivos digitais para
0 exercicio de suas
fungdes e
aprimoramento das
praticas pedagdgicas.

Avaliar a percepgao de
professores sobre o uso
de tecnologias e
materiais didaticos
digitais.

Promover  formagdes
continuadas com
professores, com énfase

Metodologia
Utilizaram a abordagem qualitativa, em
que foi realizado um estudo de caso
multiplo, nos programas de formagao
continuada em TMDs propostos pelas
SMEDs dos municipios de Curitiba
(PR), Cascavel (PR), Florianépolis
(SC) e Joinville (SC). Os dados foram
obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, questionarios e
andlise das diretrizes e curriculos
norteadores das agbes educacionais
destes quatro  municipios. Os
resultados obtidos nesta pesquisa de
doutorado indicaram a relevancia do
protagonismo docente nos processos
formativos; a  necessidade de
realizagdo da formagéo in loco, na
unidade de atuacao dos professores; a
importancia de um acompanhamento,
assessoramento e auxilio para que os
docentes coloquem em pratica os

conteudos desenvolvidos nas
formagdes; a necessidade de
infraestrutura adequada, com

aquisicdo e manutencao de recursos
digitais; e a pertinéncia da FCP n&o ser
desenvolvida de forma isolada, mas
compreendida como uma tessitura de
multiplos elementos que precisam ser
considerados, para que as praticas
formativas em TMDs possam contribuir
para o processo de qualificagdo
docente.

Utilizaram questionario para
professores de uma rede municipal da
regiao metropolitana de Porto Alegre.
Como resultados, observaram, a partir
do levantamento dos dados, que existe
a necessidade de estratégias
formativas comporem politicas de
formacgéao docente, sendo
acompanhadas de forma planejada.
Utilizaram questionarios e realizaram
uma oficina. A partir dos dados
coletados, verificaram que os
professores ndo sentem dificuldades
com os conteudos especificos, o que
demonstra que aspectos pedagdgicos
e tecnoldgicos precisam ser
privilegiados em suas formagoes.
Utilizou a pesquisa-agao colaborativo-
critica, desenvolvida em uma escola
municipal de Ensino Fundamental de



de professores e a
adogdo de praticas
pedagogicas
inclusivas.

Formagédo continuada
de professores para
educagdo inclusiva:
uma experiéncia com
casos de ensino.

Formagéao continuada
de professores com as

tecnologias moveis
digitais.

Formacéao docente
continuada: ensino

hibrido e sala de aula
invertida como recurso
metodolégico para o

aprimoramento do
profissional de
educacéo.

Duek et al.
(2020)

Lucena,
Santos e
Mota (2020)

Morais e
Souza
(2020)

na inclusao de
estudantes, publico-alvo
da Educacao Especial
nas escolas, por meio
de praticas pedagogicas
inclusivas.

Refletir, a partir das
narrativas de
professoras

colaboradoras, sobre o
potencial dos casos de
ensino para a
aprendizagem o
desenvolvimento
profissional docente no
contexto da educacgao
inclusiva.

e

Discutir, além das
transformacoes

oriundas da vivéncia
com as tecnologias
digitais méveis, algumas
possibilidades para a
FCP com os softwares

sociais.

Evidenciar a relevancia
da formacao docente
continuada para com o
trabalho com as
tecnologias digitais e
uma mudanga em sua
pratica pedagdgica
mediante ao trabalho
com as Metodologias
Ativas.
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Vitéria (ES). A pesquisa foi
fundamentada nas concepgdes de
Meirieu (2002, 2005). Como
procedimentos tedrico-metodoldgicos,
os autores realizaram a observagao do
trabalho pedagdgico no cotidiano
escolar, incluindo os momentos de
formagéo e colaboragao nas atividades
de classe, e entrevistas
semiestruturadas. A partir dos dados,
observamos que 0s momentos de
formacdo continuada sao espacos-
tempos propicios para problematizar
as praticas pedagdgicas e o uso de
laudos médicos como elementos que

podem induzir a rotulagdo dos
discentes como sujeitos nao
propensos a aprendizagem,

culminando na negagdo do direito a
educacao. A investigacao realizada foi

um desdobramento do projeto
“Observatorio Nacional de Educagao
Especial”.

Utilizou o referencial construtivo-

colaborativo de investigagcao, tendo os
casos de ensino como a principal
estratégia de produgao dos dados. Foi
realizada uma formacgao-investigagao
com oito professoras de uma escola
publica municipal de Natal (RN). As
narrativas escritas por elas, que, por
suas caracteristicas, se configuram
como casos de ensino, e os discursos
das docentes, demonstram que os
casos de ensino contribuiram para
ampliar os seus conhecimentos sobre
a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, gerando questionamentos
sobre a pratica pedagdgica.

Pesquisa colaborativa utilizando a Web
2.0, que contribui com o surgimento
dos softwares sociais, ampliando as
interagcbes entre as pessoas e
possibilitando a criagao de grupos que
potencializam processos de
aprendizagem e ensino por meio dos
aplicativos instalados nos
smartphones.

Pesquisa tedrica com
literatura, em que buscou
embasamentos fundamentais para
reflexdo sobre a formagao continuada
e as metodologias ativas visando
incentivar futuros pesquisadores ao
uso das tecnologias na sala de aula.
Observaram nos resultados da busca
tedrica que o paradigma educacional
necessita de transformagbes, assim,
mudancas na sociedade devido ao uso

revisdo de



Formacéao docente
para o0 uso dos
aplicativos do Google
for Education em sala
de aula.

Dizeres d
professores sobre
formagéo continuada e
uso de tecnologias
digitais.

Formagado inicial e
continuada de
professor face as

tecnologias digitais.

Contribuigbes sobre a
utilizagéo do aplicativo
WhatsApp

formacdo continuada
de professores.

Formagédo continuada
para docentes da
educagao basica: uso

da tecnologia como
apoio as aulas
presenciais.

Vasconce-
los, Ferrete

e Lima
(2020)

e
De Jesus e

Pavanelli-
Zubler
(2019)

Silva e
Paiva
(2019)

Gallon et al.

(2019)

Costa
(2019)

Analisar o processo de
formacao docente sob a
perspectiva do uso dos
aplicativos da
plataforma Google for
Education nas praticas

de ensino de uma
Instituicio de Ensino
Superior (IES), do

municipio de Aracaju
(SE).

Discutir os dizeres dos
professores sobre o uso

das tecnologias,
ponderando também os
seus apontamentos
sobre a  formagéao
continuada.

Refletir sobre as
interfaces entre
formacao inicial e
continuada de professor
e a \utilizagdo das
tecnologias nesse
processo.

Apresentar uma
investigacdo sobre o
aplicativo WhatsApp

como uma possibilidade
de auxilio na FCP.

Verificar a importancia
da Formagao
Continuada para um
grupo de docentes pela
perspectiva do uso da

Plataforma Google
Classroom, numa
escola da rede
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das tecnologias digitais cada vez mais
presentes.

Pesquisa qualitativa, com abordagem
descritiva e exploratéria e com trabalho
de campo. Constataram nos resultados
que apesar dos docentes participantes
da pesquisa, dois fatores se mostram
essenciais para o uso eficaz das TDICs
no processo de aprendizagem:
interesse e investimento em formagao
continuada.

Utilizaram pesquisa interpretativista,
em que foram entrevistados
professores de escolas publicas da
rede estadual de ensino de Mato
Grosso, que participam de formacgao
continuada e utilizam tecnologias com
seus estudantes. Observaram nos
resultados que os dizeres dos
educadores denotam que ainda ha
necessidade de formacao técnica e de
que é preciso vincular teoria e pratica.
Também foram evidenciados alguns
indicadores para a organizagcao dos
momentos de estudos da formacgao
continuada.

Pesquisa com abordagem qualitativa
em que reflete sobre os conceitos do
discurso, multimodalidade, letramento
digital e formacao de professores e, a
partir desses, sugerem o uso de dois
aplicativos para a construgdo do
conhecimento na formacao inicial € na
continuada. Como resultado desta
pesquisa, afirmam que educacio de
qualidade depende de uma formagao
que concilie teoria e pratica, levando o
futuro professor a captar melhor as
condigoes sociais, culturais,
intelectuais de sua propria pratica.
Pesquisa Investigativa. Utilizaram um
questionario a um grupo de 24
professores, obtendo o retorno de 23
instrumentos, analisando as respostas
por meio de Analise Textual
Discursiva. Com os resultados, fizeram
levantamento de duas categorias para
analise: contribuicées e consideragdes
do aplicativo para formagdo de
professores.

A pesquisa foi realizada com um grupo
de 11 docentes dos Anos Finais do
Ensino Fundamental de uma escola.
Para a coleta de dados, foi utilizado
questionario, observacdes diretas da
pesquisadora registradas num diario
de campo e entrevista estruturada para
os docentes ao final da Formagao



Diferentes sentidos de
“NAO” vozes de
professores em
formagdo continuada
sobre o tema da
Inclusao.

Formagado continuada
para professores em
metodologias
educativas
tecnologias digitais.

Formacgéao de
professores para
alunos publico-alvo da
educagdo  especial:
algumas

consideragbes sobre

limites e perspectivas.

A educacao inclusiva:
um estudo sobre a
formagao docente.

Santos e
Nascimento
(2016)

Figueiredo
(2017)

Otalara e
Dall Acqua
(2016)

Tavares,
Santos e
Freitas
(2016)

municipal de ensino,
localizada no litoral
norte do RS.

Analisar com o apoio da
perspectiva a
complexidade vivida
pelos professores da
Educacao Basica a
partir dos seus proprios
olhos e vozes.

Utilizar as metodologias
de ensino combinado
com o uso pedagogico
das tecnologias digitais
na formagao continuada
com 12 professores da
Educagcdo Basica do
municipio de Vila
Propicio (GO).

Apresentar algumas
consideragbes acerca
de questdes importantes
relacionadas a formacéao

e atuacao de
professores no Brasil,
com foco mais

especifico nos desafios
decorrentes da inclusao
escolar em escolas
regulares.

Investigar a formacgao
em educagao inclusiva
de professores da rede
publica que atuam com
criangas com deficiéncia
em escolas regulares do
Ensino Fundamental.
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Continuada proposta. Os resultados
desta pesquisa indicaram que
docentes acreditarem que a insergao
da tecnologia nas suas aulas seria um
diferencial, ela é ainda pouco utilizada
nas suas praticas pedagogicas. Para
eles, o uso da Plataforma Google
Classroom potencializaria as aulas
presenciais, porém, relataram a sua
inseguranga para inserir a tecnologia,
enfatizando a necessidade de haver
mais formagdes que tratem sobre essa
area.

Com base na narrativa de professores
de cinco municipios do Rio de Janeiro,
foi organizado um curso de FCP de
escolas publicas das classes comuns e
da educacao especial. O curso foi um
desdobramento do projeto de pesquisa
colaborativa intitulado Observatério
Estadual da Educacao Especial no Rio
de Janeiro (OEERJ), vinculado, por
sua vez, ao projeto nacional
denominado Observatério Nacional da
Educagao Especial (ONEESP). Foram
utilizados filmagens, gravagoées, videos
e audios para capturar as vozes dos

professores durante a formagao
continuada e inclusao.
Trabalho desenvolvido com 12

professores da Educagdo Basica do
municipio de Vila Propicio (GO), que
participaram do curso de formacgao
ministrado pela equipe do Projeto
Rondon da Universidade Federal do
Rio Grande (FURG), na Operagio
Centro-Norte, em janeiro de 2009.

Revisdao de literatura que aponta
algumas implicagbes relativas a
possiveis estratégias para o]

aprimoramento da formagao. Além
disso, menciona informacgdes
referentes ao locus de formagédo e
possiveis desdobramentos.

Foram entrevistados 52 professores,
sendo: 25 professoras regentes, 17
professoras-apoio e 10 professores de
Educacao Fisica. As entrevistas foram
gravadas e transcritas. Os autores
utilizaram a Analise de Conteudo e,
como referencial tedrico, o Modelo
Bioecolégico de Desenvolvimento
Humano. No que diz respeito a
formacao dos docentes, categorias de
andlises foram identificadas: o



Formagédo Continuada

de Professores no Uso' Santos e
de Tecnologias Tigre (2015)

Digitais.

Formacgéao de

professores e ensino Cabral et al.

colaborativo: proposta
de aproximagéo.

Os desafios da

equidade e dainclusdo Rodrigues

na formacao de
professores.

Tecnologias digitais e
formagdo continuada
de professores.

(2014)

(2014)

De Sa e
Endlish
(2014)

A pesquisa buscou
analisar qual(is)
formacao(oes) 0s
professores tém

atualmente na area das
tecnologias digitais e
como integram
ferramentas digitais as
praticas pedagogicas.
Bem como, identificar,
nas producgdes literarias,
possiveis etapas de
uma formacao
continuada; investigar,
nos questionarios
obtidos com a pesquisa
de campo, quais o0s
motivos que impedem a
formagédo continuada e
descrever o perfil dos

professores, além de
analisar as informacdes
colhidas no
questionario.

Apresentar a
comunidade cientifica e
escolar algumas

possibilidades que
tangem a formacdo do
professor sob a
perspectiva da incluséo
escolar, pautando-se,
particularmente, na
proposta do ensino
colaborativo.

Teorizar sobre a relagao

dos conceitos de
equidade e inclusao,
estabelecendo 0s
pilares  basicos da
formagéao de
professores como
agentes de trocas.
Investigar 0s
conhecimentos
adquiridos pelos

professores nos cursos
de formacao continuada
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reconhecimento da importancia da
formacao pelos docentes, a angustia
pela percepgao de formacgdo
insuficiente, a busca pela formacgio
continuada ou, ainda, por
especializagbes através de cursos e,
até mesmo, poés-graduagdo como
forma de preencher essa lacuna,
critica ao conteudo das disciplinas
cursadas, formagao como facilidade de
acesso a informacgao, distancia entre
teoria e pratica.

Realizaram um estudo de campo com
professores da Educagdo Basica de
Vitéria da Conquista (BA). Utilizaram a
pesquisa do tipo exploratéria, com
levantamento bibliografico, entrevistas
e exemplos que estimulam a
compreensdo do assunto. Ao
realizarem as analises concluiram que
ainda é presente a desqualificagcdo dos
docentes quanto ao uso das
tecnologias educacionais, e que estes
carecem de formagao continuada. Haja
vista que com o momento atual de uso
intenso das tecnologias € preocupante
0 nao uso na pratica docente.

Foi realizado estudo de caso em uma
escola da rede regular de ensino de
uma cidade do interior do estado de
Sado Paulo. Com isso, foi possivel
descrever e evidenciar como a
perspectiva do ensino colaborativo
pode favorecer o processo de inclusao
escolar, bem como uma formacgao
continuada no préprio contexto de
trabalho desse professor.

Revisao de literatura sobre os desafios
da inclusdo na formagdo de
professores relacionando a inclusao
escolar com a inclusdo social.

Sistematizaram a pesquisa com
revisdo bibliografica através de um
quadro tedrico e pesquisa aplicada nas
escolas da rede municipal de Curitiba.
Os resultados apontaram que ha uma



A formacao
continuada de
professores no interior
sul-mato-grossense e
0 uso das tecnologias
digitais de informagéo
€ comunicagao.

Saberes necessarios
aos professores para

promover a inclusao
de alunos com
Necessidades
Educacionais
Especiais.
Concepgodes de
professores sobre
inclusdo escolar e
interagbes em
ambiente

uma reviséo da
literatura.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Gumieiro
(2014)

Nozi e
Vitaliano
(2012)

Silveira,
Enumo e

inclusivo: Rosa (2012)

e a integracdo dos
recursos das
tecnologias digitais na
escola no periodo de
2011 a 2012.

a forma de
insercdo das TDICs
nessas acdes de
formacao continuada.

Verificar

Identificar, por meio de
revisdo da literatura da
area especializada, os
saberes necessarios
aos professores para
promover a inclusdo de
estudantes com NEEs
no ensino regular.

Analisar o conteudo de
publicagbes nacionais
da ultima década (2000-
2010), sobre
concepgoes de
professores a respeito
da inclusao de
estudantes com alguma
NEE e interagbes no

contexto educacional
inclusivo, também
identificando fatores
facilitadores e
impeditivos da

efetivagdo das diretrizes
educacionais existentes.

67

necessidade de uma concepcdo de
formacdo continuada que propicie
elementos tedricos e metodoldgicos
que fundamentem a integragéo critica
e propositiva dos recursos
tecnolégicos  digitais a  pratica
educativa.

Utilizaram a abordagem qualitativa de
pesquisa, com procedimentos
metodolégicos como a analise de
documentos, observagdo e entrevista
semiestruturada. Como resultado,
mencionaram que 0s processos de
formacao continuada que envolvem as
TDICs ainda apresentam desafios para
serem rompidos na rede municipal de
ensino.

Revisao de literatura em sete
periodicos, dez capitulos de livros e
trés dissertacdes da area de Educacgao
e Educacao Especial, produzidos entre
os anos de 2005 e 2009. Os resultados
indicam a necessidade de
conhecimentos tedricos, conceituais e
metodolégicos especificos para incluir
tais estudantes em classe comum. Os
dados obtidos foram organizados em
categorias.

Revisdo de literatura que analisa as
concepgbes de professores sobre a
inclusdo nas escolas a partir de
publicagdes nacionais.
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5 METODOLOGIA

Apresentam-se, nesta se¢do, os aspectos metodoldgicos indispensaveis para
a delimitac&do do objeto de estudo, com éxito na consecugao dos objetivos propostos,
expondo a abordagem metodolégica e os tipos de pesquisa, local, participantes,
classificagao e critérios de inclusdo e exclusao dos participantes da pesquisa, bem
como os detalhes sobre os procedimentos e instrumentos para a coleta e a analise de
dados do presente estudo, tendo como perspectiva o estudo de abordagem

qualitativa.

5.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa, quanto a finalidade, tem natureza aplicada, pois se volta a
produzir um conhecimento efetivamente aplicado a realidade das escolas municipais
maranhenses, no que se refere a inclusdo dos estudantes com deficiéncia no Ensino
Fundamental. Assim, primeiramente aponta-se que, pela definicdo do problema,
optou-se, pelo ponto de vista da abordagem, a pesquisa qualitativa. Nesta abordagem,
as vozes dos participantes s&o importantes, ao expressar os sentidos atribuidos a
realidade e concepg¢des de mundo deles (ALVES, 1991).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa caracteriza-se como exploratoria. A
pesquisa exploratéria proporciona informagdes sobre a tematica investigada,
possibilitando um planejamento flexivel que envolve levantamento bibliografico,
experiéncias com pessoas envolvidas na pesquisa e analise de exemplos. Portanto,
este tipo de pesquisa permite um estudo de caso e bibliografico (PRODANQV;
FREITAS, 2013).

Garnica (1997) afirma, também, que na pesquisa qualitativa ndo ha
neutralidade do pesquisador em relagdo a sua pesquisa, uma vez que ele, desde a
elaboracado e escolhas iniciais, bem como no desenvolvimento e analise dos dados,
atribui significados a partir da sua visdo de mundo, forjada no processo de sua
formacdo. Em outras palavras, o pesquisador quer conhecer, interagindo com o
conhecido e se dispondo a comunica-lo. Tal prerrogativa converge com o
entendimento de Lidke e André (1986), que argumentam que a pesquisa com essa
natureza da énfase ao processo, valorizando o significado que as pessoas déo a sua

prépria realidade.
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Quanto ao método de procedimento, utilizou-se a pesquisa bibliografica,

documental e de campo, amparada nos principios da pesquisa do tipo Estudo de

Caso. Na primeira, tomaram-se como referéncias para as analises e discussoes,

outras pesquisas relevantes e producdes da literatura especializada relacionadas ao

objeto em estudo. Pizzani et al. (2012, p. 54) dissertam que:

Entende-se por pesquisa bibliografica a revisdo da literatura sobre as
principais teorias que norteiam o trabalho cientifico. Essa revisdo é o que
chamamos de levantamento bibliografico ou revisao bibliografica, a qual pode
ser realizada em livros, periodicos, artigo de jornais, sites da Internet entre
outras fontes.

Na Figura 6, apresenta-se um quadro sistematico sobre o tipo de pesquisa

abordado na metodologia.

Figura 6 — Quadro sistematico sobre o tipo de pesquisa

METODOLOGIA

Jipo de Pesquisa
FINALIDADE OBJETIVQS
NATUREZA EXPLORATORIA

APLICADA

o

METODO DE PROCEDIMENTO
QUALITATIVA BIBLIOGRAFICA, DOCUMENTAL E
DE CAMPO (ESTUDO DE CASO).

Fonte: Elaboracao da autora (2022).
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A partir desse levantamento bibliografico, elaborou-se um quadro tedrico
relacionado com o objeto de estudo, de forma alinhada aos objetivos especificos,
subsidiando teoricamente a tessitura de elaboragédo dos produtos.

Para a pesquisa documental, compreende-se como necessario acessar um
corpus documental composto de documentos oficiais da Semed de Sao Luis,
pertinentes a tematica estudada, considerando, também, as especificidades postas
por esse momento de pandemia da Covid-19, como decretos, resolugdes, pareceres,
entre outros, todos relacionados a Formagao Continuada no ambito da Rede Publica
Municipal de Ensino de Sao Luis. Como bem acentuam Sa-Silva, Almeida e Guindani
(2009, p. 2): “A analise documental favorece a observagao do processo de maturagao
ou de evolugao de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos, comportamentos,
mentalidades, praticas, entre outros”.

O corpus documental da pesquisa foi composto de leis, resolu¢des, pareceres
e propostas; documentos especificos da Educacao Especial no municipio; planos das
FCPs que versem sobre a Educacao Especial; e os documentos e materiais didaticos
produzidos nestas formagdes. Estes ultimos foram fundamentais na pesquisa, tanto
no que se refere a analise, como na proposigao das intervengdes por meio do produto.

Em relagdo a pesquisa de campo, o método de procedimento utilizado se
ampara nos principios da pesquisa do tipo Estudo de Caso, uma vez que ele permite
o aprofundamento da analise de uma situagao singular em seu contexto. De acordo
com Fonseca (2002, p. 33):

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicao, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacdo que se supde ser Unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico.

O local da investigacdo foi no ambito da Superintendéncia do Ensino
Fundamental da Semed/Sao Luis, SAEE, Centro Avangcado de Apoio a Educacgéo
(CAAED) e da UEB Jornalista Neiva Moreira. A escola da Rede Publica Municipal de
Ensino UEB Jornalista Neiva Moreira foi selecionada por ser da area do Ensino
Fundamental, por registrar matricula de estudantes com deficiéncia e por participar da

Formacao Continuada na area da Educagéao Especial.
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Vale ressaltar que se seguiu a Instrugdo Normativa n°.
04/2020/PPGEEB/UFMA, que assegura a autonomia do mestrando escolher o método

de abordagem.

Art. 4° S&o garantidos diversos métodos de procedimentos de pesquisa, tais,
como: estudo de caso, revisdo sistematica de literatura, pesquisa
colaborativa, dentre outros. Paragrafo tnico os métodos de procedimentos
adotados deverdo levar em conta as possibilidades de suas realizagdes no
contexto de uma investigacao remota (UFMA, 2020b, p. 1, grifo nosso).

Na Figura 7, apresenta-se o método de procedimentos desta pesquisa.

Figura 7 — Quadro sobre o método de procedimentos da pesquisa

PROCEDIMENTOS

BIBLIOGRAFICA
LEVANTAMENTO
BIBLIOGRAFICO
QUADRO TEORICO

=||| / DOCUMENTOS
X OFICIAIS DA
SEMED

j- . = DOCUMENTAL

CAMPO @
ESTUDO DE CASO 03

Fonte: Elaboragéo da autora (2022).

Endossa-se que o objeto de estudo da pesquisa se volta a tematica da
Formacao Continuada na area da Educacado Especial para professores do Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de S&o Luis, e sua repercussao
em praticas pedagodgicas inclusivas. Destaca-se que a pesquisa foi desenvolvida em

duas etapas, que possuem sub etapas especificas, que sdo esbocadas nesta secao.
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Cabe lembrar que essas estdo intimamente relacionadas entre si, e convergem para
0 mesmo objeto.
Na Figura 8, a seguir, mostra, de forma sistematica, as etapas para o

desenvolvimento da pesquisa.

Figura 8 — Quadro sobre as etapas da pesquisa

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA
Duas Etapas

INVESTIGATIVA

Fonte: Elaborag&o da autora (2022).

A primeira etapa consistiu em uma investigagdo que proporcionasse um
levantamento de informacgdes relevantes a respeito da Formagao Continuada na area
da Educacgao Especial para os professores do Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o Luis, e sua repercussdo em praticas pedagodgicas
inclusivas. A segunda consistiu na proposi¢cao de um produto a ser desenvolvido pela
escola — a Sala Virtual de Formacgéao Continuada Aprendizagem e Inclusdo. Ressalta-
se que o produto foi entregue a supracitada Rede, para que seja realizado no ambito
da UEB Jornalista Neiva Moreira, escola localizada no bairro do Bequiméao.

A intervencdo pedagodgica em relagéo a aplicagao do produto ndo pode ser
realizada na escola que foi pesquisada devido a pandemia da Covid-19, que tem
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perdurado até os dias atuais. Em virtude disso, a investigagao desta pesquisa se
apoiara na Instrugao Normativa n.° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que torna facultativa a

intervencao do produto educacional. Eis o que diz o art. 1°:

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV-2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR no 2412020-MR, a
Resolucdo n° 1.981 - CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a Resolugdo no
2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,
facultativamente, fazer a intervenc¢ao do produto educacional na escola e/ou
em outro espaco educacional (UFMA, 2020b, p. 1).

As escolas municipais retomaram gradualmente ao ensino presencial, e ainda
estao se adaptando a nova realidade que a sociedade esta vivenciando. Por isso, ndo
houve condi¢cdes de fazer a aplicabilidade do produto, que consiste em uma sala
virtual de Formagao Continuada com tematicas voltadas as vivéncias inclusivas na
escola. Neste contexto, tem-se como referéncia a Instru¢cdo Normativa n.°
04/2020/PPGEEB/UFMA, quando assevera no paragrafo unico do art. 1°:

A intervengéao ou a aplicabilidade do produto educacional podera acontecer
dependendo das condigbes objetivas da pesquisa, como: o acesso a
materialidade dos instrumentos de coleta de dados por meio remoto; da
quantidade dos sujeitos selecionados para a pesquisa, respeitando os
protocolos de seguranga sanitaria em vigor, e outras situagdes que nao
cologuem o pesquisador e seus colaboradores em risco sanitario (UFMA,
2020b, p. 1).

A proposta do produto foi entregue a Rede Publica Municipal de Ensino de
ensino, para ser desenvolvida e aplicada na escola pelos responsaveis da Formacao

Continuada.

5.2 Local

A pesquisa foi desenvolvida na UEB Jornalista Neiva Moreira, da Rede
Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, no bairro Bequimao, na Superintendéncia
dos Anos Finais do Ensino Fundamental, na SAEE e no CAAED da Semed/S&o Luis.
Quanto as superintendéncias e ao CAAED, dialogou-se com os superintendentes e o
responsavel do CAAED, a fim de obter um levantamento de informagdes e
documentos acerca das Formagdes Continuadas, que foram realizadas junto aos

professores(as) dos Anos Finais do Ensino Comum na area da Educacgao Especial.
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O critério de escolha desse campo de investigacédo se deu pelo fato de um
numero elevado de estudantes publico-alvo da Educagao Especial estar incluso nos
Anos Finais do Ensino Fundamental do Ensino Comum, e da maioria dos professores
terem dificuldades para atuar junto aos estudantes.

Nas Imagens 1 e 2, mostra-se a parte externa da escola pesquisada.

Imagem 1 — Escola Pesquisada — Parte Externa

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Imagem 2 — Escola Pesquisada — Parte Externa

= S e

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

5.3 Participantes

Os participantes da pesquisa foram classificados em trés grupos:

1. Professores das Classes Comuns do Ensino Fundamental da UEB
Jornalista Neiva Moreira;

2. Superintendente do Ensino Fundamental da Semed/Séao Luis;

3. Coordenador Pedagdgico da UEB Jornalista Neiva Moreira.

No entanto, ao dialogar com os participantes acima, direcionou-se a entrevista
junto ao superintendente da CAAED para maiores informacgdes referentes a FCP nos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Para preservar o sigilo, os participantes foram representados conforme o

Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 — Representagao dos participantes da Pesquisa

PARTICIPANTES CARACTERIZACAO
Professores P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7
Superintendente dos Anos Finais SAF
Superintendente da Educagao Especial SEE
Coordenador Pedagogico da UEB C
Gestor do CAAED F

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

5.3.1 Critérios de inclusdo e exclusao

Nos grupos de participantes da pesquisa, foram considerados critérios de

exclusao e inclusao, como descritos abaixo:

Critérios de inclusdo dos professores das classes comuns:

1. Atuar no Ensino Fundamental da Educagdo Basica da Rede Publica
Municipal de Ensino de Sao Luis;

2. Estar em efetivo exercicio da docéncia na escola selecionada;

3. Ministrar aulas nas turmas que tenham estudantes publico-alvo da
Educacéo Especial;

4. No caso dos docentes, preferencialmente, foram escolhidos professores de

diferentes areas do conhecimento.

e Critério de inclusdo do superintendente dos Anos Finais do Ensino

Fundamental da Semed:

1. Ser superintendente do Ensino Fundamental da Semed, ou equivalente.

e Critérios de inclusdo do coordenador pedagdgico:

1. Atuar na Educacgao Basica da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao

Luis;

2. Coordenar a UEB da pesquisa no Ensino Fundamental.
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Critério de inclusdo do superintendente da Educagdo Especial da

Semed/Sao Luis:

. Ser superintendente da Educacado Especial da Semed/Sao Luis, ou

equivalente.

Critério de inclusdo do gestor do CAAED da Semed/Séo Luis:

. Ser responsavel pelo CAAED da Semed/Sao Luis.

Critérios de exclusao dos professores das Classes Comuns:

. Nao atuar no Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de
Sao Luis;

. Estar, por algum motivo, afastado ou licenciado do efetivo exercicio da
docéncia na escola selecionada;

. N&o ministrar aulas nas turmas que tenham estudantes publico-alvo da

Educacéo Especial.

Critério de exclusao do superintendente dos Anos Finais do Ensino

Fundamental da Semed/Sao Luis:

. Nao exercer a funcdo de Superintendente do Ensino Fundamental da

Semed, ou equivalente.

Critério de exclusao do superintendente da Educacao Especial da Semed:

. Nao ser superintendente da Educacgao Especial da Semed, ou equivalente.

Critério de exclusao do gestor do CAAED da Semed/Sao Luis:

. Nao atuar no CAAED da Semed/Sao Luis.
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5.4 Procedimentos

Inicialmente, apds a autorizagdo da Semed para a pesquisa, 0os grupos de
participantes foram informados acerca da pesquisa de forma individual e por meio
virtual, considerando a imposicdo de isolamento fisico. A pesquisa foi exposta
conforme todas as orientagdes, para procedimentos em pesquisas com qualquer
etapa em ambiente virtual, oriundas do Oficio Circular n.° 2/2021 da Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (Conep)/Secretaria-Executiva do Conselho Nacional
de Saude (SECNS)/Ministério da Saude (MS), de 24 de fevereiro de 2021, da Conep.

Por conseguinte, a escola estava gradualmente voltando ao presencial, e
conseguiu-se, apos contato por meio virtual, realizar as entrevistas com os
participantes presencialmente. Depois do levantamento de dados iniciou-se a analise

dos resultados e proposta de produto.

5.6 Instrumento de coleta de dados

Para a coleta de dados, utilizou-se a entrevista semiestruturada e observagao
sistematica (realizada de forma sincrona ou assincrona). O objeto de estudo desta
pesquisa foi investigar a Formagédo Continuada na area da Educagédo Especial em
praticas pedagdgicas inclusivas dos professores do Ensino Fundamental da Rede
Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, em especial da UEB Jornalista Neiva
Moreira, bem como verificou o posicionamento dos professores do Ensino
Fundamental da referida escola, com o intuito de observar a Formagao Continuada na
area da Educacéao Especial em suas praticas pedagdgicas.

A entrevista foi escolhida, pois, segundo Silva (2018), nela a autoria do
participante é forjada no uso de suas palavras, devendo-se assegurar as condigbes
éticas de garantia do anonimato, esclarecimento dos objetivos e usos da pesquisa,
além de prévio agendamento, conforme exposto no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

As referidas entrevistas estdo em conformidade com a Resolugdo do
Conselho Nacional de Saude (CNS) n.° 510/2016 (BRASIL, 2016), considerando a
ética em pesquisa e assegurando o respeito e dignidade da pessoa, assim como 0s

seus direitos de participagdo sem que haja danos a ela.
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Também se pautou sobre todas as orientagbes para procedimentos em
pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, oriundas do Oficio Circular n.°
2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, da Conep, bem como a
Instrugdo Normativa n.° 04/2020/PPGEEB/UFMA, e a observancia da Portaria do
Gabinete do Reitor (GR) n.° 241/2020, da Resolugédo n.° 1.981/2020/Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdao (Consepe))UFMA e da Resolugdgo n.°
2.018/2020/Consepe/UFMA (BRASIL, 2021; UFMA, 2020a, 2020b, 2020c, 2020d).

Assevera-se que a entrevista semiestruturada foi constituida em instrumento
importante para a melhor compreensdo do processo de planejamento e
desenvolvimento da Formacdo Continuada, voltada para atender as especificidades
dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial, no Ensino Comum da escola
pesquisada, bem como suscitou a leitura feita por esses participantes sobre a
tematica, o que aponta para a resposta da problematica da pesquisa em tela
(SILVEIRA, 2002 apud SILVA, 2012).

Na Figura 9, a seguir, apresentam-se os instrumentos de coleta de dados.

Figura 9 — Os instrumentos de coleta de dados

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

OBSERVACAO
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ENTREVISTA
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.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



80

Com base nas orientagbes para os procedimentos em pesquisas com
qualquer etapa em ambiente virtual, oriundas do Oficio Circular n°
2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 (BRASIL, 2021), da Conep,
em virtude da Covid-19, as entrevistas foram realizadas pela mediagdo de recursos
tecnolégicos, tais como ligagao telefénica e/ou formulario on-line, conforme o que foi
mais acessivel aos participantes. Cabe ressaltar que, como as escolas estavam
voltando gradualmente de forma presencial, conseguiu-se realizar as entrevistas de
modo presencial, com horario agendado por meio das ligagdes telefénicas.

A observacéao se constituiu em um instrumento capaz de capturar elementos
relevantes de processos fundamentais da realidade investigada em seu contexto real,

fornecendo os dados empiricos necessarios a posteriori analises (DIAS, 2009).

5.8 Analise de Dados

Em consonancia com o cronograma proposto, apds a coleta de dados, eles
foram organizados e analisados com base na fundamentacéo tedrica, articulada a
pesquisa bibliografica e documental, para o alcance dos objetivos propostos, tendo
em vista propor uma Sala Virtual de Formagao Continuada, Aprendizagem e Inclusao,
fomentando praticas pedagdgicas inclusivas no ambito do Ensino Fundamental, como
produto a ser desenvolvido pela Rede Publica Municipal de Ensino. A analise foi
realizada, de acordo com as respostas dos participantes da pesquisa, por categorias
de andlises, podendo ser revista a posteriori. (PRODANOV; FREITAS, 2013)

Com base nos pressupostos da analise de conteudo de Bardin (2011),
realizou-se um processo de interpretacdo para enxergar os sentidos dos dados
coletados, uma vez que essa opgao se coaduna com a abordagem metodologica, e
converge com os objetivos e objeto do estudo. Entende-se serimportante ndo apenas
descrever os dados impressos nas falas dos participantes, mas extrair os seus
conhecimentos e visao de mundo. Ressalta-se que a referida analise se encontra em

consonancia com os estudos oportunizados no ambito do PPGEEB da UFMA.
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5.9 Consideragoes éticas

A pesquisa, para ser realizada, utilizou alguns procedimentos necessarios,
que resguardaram a pesquisadora e os participantes. Primeiramente, deu-se entrada
na Semed de S&o Luis, solicitando a autorizagao para realizar a pesquisa na UEB
Jornalista Neiva Moreira. Por conseguinte, com a autorizagdo, a pesquisa foi
submetida a Conep, 6rgédo do CNS, para analise e aprovacgao.

Apods a autorizagado e aprovagao pelas referidas entidades, a pesquisadora
iniciou a coleta de dados, respeitando os limites éticos e assegurando o sigilo das
informacdes, além da responsabilidade em utilizar as informacdes exclusivamente
para a construcio dos resultados da pesquisa.

Vale lembrar que os participantes da pesquisa assinaram termos em
concordancia com a investigacdo e uso dos dados coletados: TCLE e Termo de

Assentimento (TA).

5.10 Impactos esperados

Apds a anadlise dos dados, propds-se um produto — uma Sala Virtual de
Formacao Continuada para estudos sobre inclusdo —, de forma que contribua com a
melhoria e aperfeicoamento de praticas pedagogicas inclusivas dos professores do
Ensino Fundamental do Ensino Comum. O produto proposto, uma Sala Virtual de
Formacgao Continuada, Aprendizagem e Inclusdo na UEB Jornalista Neiva Moreira,
visa resultar em melhoria da Formacado Continuada com repercussao em praticas
pedagogicas inclusivas dos professores do Ensino Fundamental da Rede Publica

Municipal de Ensino de S&o Luis.

5.11 Proposta de intervengao

O convite para a participagdao na pesquisa nao utilizou listas que permitia a
identificacdo dos convidados, nem a visualizagdo dos seus dados de contato (e-mail,
telefone etc.) por terceiros. Os participantes foram convidados a participar do referido
estudo de forma individual e, no caso de aceitagdo de participagdo a pesquisa,
receberam uma copia do projeto da pesquisa e o TCLE.
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O procedimento adotado para a obtengdo do consentimento foi o envio de
uma copia do TCLE assinada pelo pesquisador para o e-mail do participante (de forma
individual). Apos a leitura, o pesquisador imprimiu, assinou, escaneou e devolveu a
referida copia assinada para o e-mail do pesquisador. O pesquisador explicitou acerca
da importancia de o participante da pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do
documento eletronico.

O TCLE, em formato eletronico, apresentou todas as informagdes necessarias
previstas nas Resolugdes (CNS) n.° 466, de 2012, e n.° 510, de 2016 (BRASIL, 2012,
2016), com os esclarecimentos necessarios ao participante, expondo, inclusive, as
suas garantias e direitos previstos nas referidas Resolugbes, e conforme as
particularidades da pesquisa. Durante esse processo de consentimento, o participante
foi esclarecido de maneira clara e objetiva pelo pesquisador, como se daria o registro
de seu consentimento para participar da pesquisa.

Na impossibilidade da realizacao de tal procedimento, o termo foi apresentado
em reunido, previamente agendada, conforme disponibilidade de cada participante,
individualmente, por meio de videochamada pelo Google Meet. Nessa reuniao, foram
agendados data e local para entrega de copia fisica do documento, e posterior
recebimento do documento devidamente assinado, assegurando-se todos os
protocolos sanitarios vigentes em fungéo da pandemia da Covid-19.

No TCLE nao houve pergunta obrigatéria, e o participante da pesquisa teve
assegurado o direito de n&o responder a qualquer questdo, sem necessidade de
explicacéo ou justificativa para tal, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer
momento. Ainda se garantiu ao participante da pesquisa o direito de acesso
antecipado ao teor do conteudo do instrumento (topicos que serao abordados), para

subsidiar a sua decisao de participar ou ndo do estudo.

5.12 Produto

O referido produto se propde a melhorar a organizagdo das Formagdes
Continuadas na area da Educacao Especial, ofertada aos professores das classes
comuns do Ensino Fundamental.

Em termos descritivos, expds-se, inicialmente, que esse produto foi acessivel

a computadores, notebooks, celulares, smartphones, tablets e outros dispositivos
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digitais. Os ministrantes e participantes das formagdes podiam propor conteudos,
tomando como ponto de partida a prépria realidade de cada sala de aula.

A Sala Virtual de Formagao Continuada, Aprendizagem e Incluséo, se revela
como uma das respostas aos desafios postos na construcdo de escolas inclusivas.
Ela também possibilita o compartiihamento de conhecimentos e experiéncias entre
docentes do Ensino Comum e da Educacgéao Especial, permitindo outras interacdes
formativas que enriquecem e desenvolvem o perfil profissional dos professores das
escolas maranhenses, na perspectiva de melhoria das praticas pedagdgicas que se
querem inclusivas.

Para o desenvolvimento da sala, foi necessario ter como referéncia a
realidade das escolas de Ensino Fundamental e seus desafios na inclusdo de
estudantes com deficiéncia. Compreende-se que pode servir como uma das
metodologias ativas na FCP, podendo ser utilizada, também, de forma combinada
com outras estratégias geridas pela Semed e pela escola.

Diante do exposto, com base na |Instrucdo Normativa n.°
04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020b), facultativamente, tem-se a proposta do
produto educacional na escola selecionada, para testar as suas funcionalidades,
limitagbes e potencialidades, de modo a entregar um produto que atenda aos
propositos de sua criagdo. Destaca-se que 0 ensino e a aprendizagem deverao ser
por meio da utilizacédo da plataforma digital do Google Classroom, pois “O Google Sala
de Aula ajuda estudantes e professores a organizar as tarefas, aumentar a
colaboragao e melhorar a comunicagao”. (GOOGLE, 2019, p. 1). Atualmente, essa
plataforma tornou-se ainda mais acessivel, podendo ser utilizada por usuarios que
disponham de conta pessoal do Google: algo comum e gratuito.

Dentre os recursos disponibilizados na referida Sala Virtual, estdo: adicionar
estudantes por e-mail; elaborar tarefas aos participantes; anexar links e arquivos de
interesse; adicionar cronograma, inclusive com uso de agenda compartilhada da sala;
disponibilizar videoaulas e videos educacionais; enviar avisos; resolver situagdes-
problema de forma colaborativa, entre outros. Esses sao recursos uteis para a
melhoria da pratica formadora na area da Educagao Especial, em articulagdo com o
Ensino Comum.

Para a estruturagcdo do produto, inicialmente, seguiu-se para as seguintes
etapas: na primeira etapa realizaram-se didlogos com os professores para a

construcdo do levantamento de temas necessarios para estudo; abertura da sala
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virtual; convite aos participantes para ingressar na sala. A segunda etapa consistiu no
funcionamento da sala virtual, que com base nos temas propostos, seguiu da seguinte
forma: conhecer e interagir com a plataforma Google Classroom (tutorial); criar
atividades e leituras interativas a partir dos temas escolhidos; semanalmente postar
textos e/ou videos e atividade interativas; a turma conta com um professor formador
para desenvolver a tutoria e realizar a mediagdo com os participantes, bem como
elaborar e postar materiais.

Nesta sala virtual, pode haver formagdes de temas aleatérios, além de cursos
na area da Educacédo Especial. Embora a sala seja virtual, foi proposto que os
professores tenham um encontro presencial uma vez por més, em dia e horarios
definidos pela gestado da escola, para propiciar interagdo com o grupo e construgao
coletiva dos estudos aprendidos na sala virtual. A sala virtual conta, em sua
organizagao, com varios icones que contribuiram para a aprendizagem efetiva, tais
como: com o menu (Mural, Calendario, Atividades, Pessoas — Participantes, Notas,
Construa — espacgo para construgcao e proposta pelos participantes de tematicas a
serem trabalhadas) e atividades. No icone sobre as atividades a serem desenvolvidas
na sala, propds-se o trabalho com as seguintes pastas: tematicas e oficinas, convite
ao estudo, videoaulas, curiosidades, atualidades, textos basicos, tarefas, férum, diario
de bordo, podcast, tira-duvidas e saiba mais.

Por fim, coaduna-se com a natureza do Programa — Mestrado Profissional —,
no sentido de fomentar investigagdes de teor cientifico e tecnolégico na area do
Ensino da Educacdo Basica, visando atender as necessidades das escolas
maranhenses, além da produgao da dissertagdo, artigos cientificos e da entrega do
produto que se julga relevante as escolas maranhenses, especialmente a UEB
Jornalista Neiva Moreira. Na Figura 10, apresentam-se, de forma explicativa, as

ferramentas que podem ser trabalhadas no produto proposto nesta pesquisa:
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Figura 10 — Quadro explicativo sobre o produto proposto nesta pesquisa

Formacao Continuada Aprendizagem e Incluséo

Compartilhamento de conhecimentos e experiéncias elltre docentes do ensino
comum e da Educagdo Especial, peérmitinddé outras ini:’erag:ﬁes formativas que
enriquegam e desenvolvam o perfil profissional dos professores das escolas
ludovicenses na perspectiva de melhoria das praticas bedagégicas que se quer
inclusivas.

MENU
Mural
Calendario
Atividades
Pessoas (Participantes)
Notas
Construa - Espago para construgdo e proposta pelos
participantes

ATIVIDADES

Temdticas e oficinas ¥ Tarefas
Convite ao Estudo : Férum
Videoaulas i Didrio de Bordo
Curiosidades | Podcast
Atualidades | Tira Duvidas
Textos basicos | Saiba Mais

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Além do quadro explicativo sobre o produto, elaborou-se um infografico para
informagdes gerais sobre a sala virtual de Formacao Continuada, Aprendizagem e
Inclusdo, para os professores dos Anos Finais do Ensino Regular da Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o Luis, para que as propostas pedagodgicas possam ser

ampliadas e aperfeicoadas para a inclusao.
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Figura 11 — Infogréfico sobre a sala virtual
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Agora € com vocé,
Compartilhe saberes.
Faca a Diferenca.

&

Fonte: Elaboragéo da autora no Canva (2022).
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5.13 Riscos e beneficios

Os riscos de participagao na pesquisa foram de nivel minimo, uma vez que o
participante poderia sentir desconforto em falar sobre a Formagao Continuada de sua
escola, e temer que a sua identidade fosse revelada. Observa-se, que foi dada
informacgdes sobre o sigilo das fontes de informagdes. O risco também se daria pela
utilizagdo de meios virtuais e a seguranga na transmissao. Informou-se que havia
limitagbes dos pesquisadores para assegurar a total confidencialidade em meios
virtuais, com potencial risco de sua violagao. Para diminuir ao maximo possivel esses
riscos, utilizaram-se plataformas comprovadamente confiaveis, como o Google Meet
e ligagdes telefénicas de operadora de telefonia moével. Os computadores dos
pesquisadores também tinham antivirus instalados.

Os beneficios em participar da pesquisa consistem na possibilidade de
melhoria da Formagao Continuada de sua propria escola e Rede Publica Municipal de
Ensino, e sua repercussao em praticas pedagdgicas (mais) inclusivas, bem como se
beneficiar de novas possibilidades de participagao e aprendizagem em um novo
formato de Formagéo Continuada por meio do produto do estudo — a Sala Virtual de
Formacgao Continuada, Aprendizagem e Incluséo.

O pesquisador se responsabilizou pelo armazenamento adequado dos dados
coletados, adotando procedimentos para assegurar o sigilo e a confidencialidade das
informagdes do participante da pesquisa. Apds concluida a coleta de dados, o
pesquisador responsavel fez o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico local seguro, excluindo todo e qualquer registro, de alguma plataforma
virtual, ambiente compartilhado ou “nuvem”. Tal procedimento se aplicou aos registros
de TCLE.

Aponta-se que essa pesquisa atende a todas as orientacbes para
procedimentos em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual, oriundas do
Oficio Circular n.° 2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021, da Conep.
Atende também a Instrucdo Normativa n.° 04/2020/PPGEEB/UFMA, em obediéncia a
Portaria GR n.° 241/2020-mr, a Resolugdo n.° 1.981/2020/CONSPE/UFMA e
Resolugéo n.° 2.018/2020/CONSEPE/UFMA (BRASIL, 2021; UFMA, 2020a, 2020b,
2020c, 2020d).
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6 RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Dentre os resultados deste estudo, pode-se destacar o aprofundamento e um
melhor delineamento da pesquisa com ajustes oriundos das recomendacdes da pré-
qualificagéo e qualificagdo, bem como outros dialogos produtivos e formativos com a
orientadora, além de um melhor amadurecimento tedrico-metodoldgico advindo de
mais leituras de autores de referéncia.

A caracterizagao dos participantes da pesquisa foi representada conforme o

Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Demonstrativo da caracterizagdo dos participantes da pesquisa

PARTICIPANTES CARACTERIZACAO |COMPONENTE CURRICULAR
P1 Inglés
P2 Lingua Portuguesa
P3 Matematica
Professores P4 Ciéncias
P5 Historia
P6 Geografia
P7 Arte
Superintendente dos Anos Finais SAF -
Superintendente da Educacao Especial SEE -
Coordenador Pedagégico da UEB C -
Gestor do CAAED F -

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

De tal modo, para somar com a caracterizagao dos participantes, levantam-
se dados sobre o atendimento escolar realizado na UEB Jornalista Neiva Moreira
frente ao publico-alvo da Educacéao Especial, nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Pode-se observar na Figura 12, abaixo, a caracterizagdo deste atendimento no ano
de 2022.
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Figura 12 — Caracterizacdo do atendimento escolar ao publico-alvo da Educagéo Especial na UEB
Jornalista Neiva Moreira

Caracterizacao do Atendimento Escolar ao
Publico-alvo da Educacao Especial nos Anos Finais na
UEB Jornalista Neiva Moreira - 2022

QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE PUBLICO-

QUANTIDADE DE  EgsTUpANTES PUBLICO-
PRg';EOSSS g:;liﬁsn ) TURMAS DO ALVO DA EDUCACAO ALVO DA Eﬁa‘mﬁfﬂii
6 AO 9 ANO ESPECIAL NO EDUCACAO ENTREVISTADOS
(6 AO 9 ANO) 6 AO 9 ANO ESPECIAL
INGLES
18 PORTUGUES
DI (03) MATEMATICA
ENTREVISTADOS 10 10 TEA (06) CIENCIAS
PROFESSORES) COORDENAQAO GEOGRAFIA
ARTE
07 01 ED. FiSICA

LEGENDA: DI (DEFICIENCIA INTELECTUAL) TEA (TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA) DV (DEFICIENCIA VISUAL)

Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

Na Figura 12, acima, consta o quantitativo de professores dos Anos Finais da
UEB Jornalista Neiva Moreira, os quantitativos dos participantes que participaram
desta pesquisa, bem como os componentes curriculares contemplados nesse
processo investigativo e o quantitativo de estudantes publico-alvo da Educacgao
Especial atendidos nos Anos Finais do Ensino Fundamental na UEB.

Para melhor delinear as analises dos resultados desta pesquisa, destacam-
se 0s objetivos especificos para identificar a Formagao Continuada na area da
Educacao Especial da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, visando: a
adocgao de praticas pedagogicas inclusivas de professores da Sala Comum da UEB
Jornalista Neiva Moreira; verificar sobre o que pensam os professores dos Anos Finais
do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis,
especialmente da UEB Jornalista Neiva Moreira, em relagédo a Formagao Continuada
na area da Educacgéo Especial em suas praticas pedagodgicas; propor a construgao

uma Sala Virtual de Formagao Continuada, Aprendizagem e Inclusdo, para fomentar
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praticas pedagdgicas inclusivas no ambito do Ensino Fundamental; e propor a
implantagdo, experimentalmente, de uma Sala Virtual de Formagdo Continuada,
Aprendizagem e Incluséo na UEB Jornalista Neiva Moreira, de modo a contribuir com
a melhoria da Formagédo Continuada em praticas pedagogicas inclusivas dos
professores do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao
Luis.

Aponta-se a construgdo das seg¢des anteriores que ajudam a pensar e
problematizar sobre o objeto de estudo, fornecendo condigbes de desenvolver um
didlogo proficuo nesta segao, no qual se apresenta a analise dos dados coletados na

pesquisa de campo, organizados por categorias, conforme a Figura 13, a seguir.

Figura 13 — Categorias de analise de dados

CATEGORIAS DE ANALISE DOS DADOS

0 1 Entendimento sobre
Inclusao
Experiéncia

01
, ®
PRA'I;CAS 03 RECURSOS
PEDAGOGICAS UTILIZADOS
INCLUSIVAS NO ENSINO
[ ]

Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

Os dados em analise estao organizados em trés categorias centrais: Praticas
Pedagdgicas Inclusivas, FCP da Semed/Séao Luis ou da UEB, e Recursos Utilizados
no Ensino — convergindo com os objetivos deste estudo no sentido de compreender

melhor o objeto de estudo.
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Na primeira categoria, procurou-se investigar dois aspectos: um sobre o
entendimento sobre a inclusdo escolar concebida pelos participantes da pesquisa; e
outro sobre as suas experiéncias em relacédo a esse processo educacional no ambito
das praticas pedagogicas inclusivas. Pensou-se ser viavel compreender essa visao
de inclusdo aceita pelos participantes no sentido de permitir inferir sobre algumas
dimensbes de sua pratica pedagogica, bem como possibilitar que se dialogue sobre
possiveis necessidades formativas a serem propostas, para contribuir no seu melhor
desenvolvimento profissional.

De igual modo, conhecer as experiéncias profissionais no ambito pedagdgico
desses participantes pode melhor esclarecer sobre os avancos e dificuldades
concretas na implementagédo de propostas inclusivas nos componentes curriculares
dos Anos Finais do Ensino Fundamental. E possivel, que por meio das praticas
pedagogicas, sejam fornecidos elementos para apreender sobre as tessituras postas
nas formagdes promovidas “pela” e “para” a escola, a fim de responder aos desafios
postos no processo de inclusdo no cotidiano escolar.

Em relagao a categoria FCP da Semed/Sao Luis ou da UEB, alguns aspectos
foram analisados em busca de uma visdo que fosse a mais abrangente e concreta
possivel dela. Dentre estes aspectos, pode-se destacar, inicialmente, os que se
referem a forma de oferta e ao modo de construgao, na qual se investigam itens como:
a organizacgao de horarios, metodologias utilizadas, espagos, tempos disponiveis, bem
como, espacos de construcdo, ou nao, coletiva e/ou colaborativa, motivagao, da
formacao.

Os docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e a coordenagao da
UEB relataram as suas impressdes sobre o espago escolar, além disso, priorizou-se,
ainda, dar voz aos dirigentes da formagéo a nivel macro da Rede Publica Municipal
de Ensino pesquisada, “SAF”, visando compreender a visdo oficial e as suas
interfaces com a visédo da escola.

Nesta oportunidade, conheceu-se sobre como estava sendo organizada a
FCP da Rede aos professores dos Anos Finais, por meio de outros setores
responsaveis em ofertar as praticas formadoras, tais como: “SEE” e “F”, responsavel
pelo CAAED.

Assim, coletaram-se dados a partir da perspectiva dos docentes no sentido de
participarem, ou ndo, das ofertas formativas disponibilizadas pela Semed/Sao Luis,

bem como questionou-se sobre o entendimento deles sobre as suas aprendizagens e
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desenvolvimento profissionais oportunizados pelas citadas formacdes. Neste sentido,
analisando, também, a identidade docente e as suas praticas pedagdgicas para serem
(mais) inclusivas. Em relagao as fragilidades encontradas nas formacdes na Rede
Publica Municipal de Ensino, os participantes da UEB foram indagados a emitirem
sugestdes e proposi¢des que visem aperfeicoar a Formagao Continuada ofertada pela
UEB e pela Semed/Séao Luis.

No que se refere a categoria “Recursos utilizados”, no apoio ao ensino dos
estudantes publico-alvo da Educagao Especial, os participantes expuseram as suas
compreensdes concernentes as metodologias ativas e tecnologias digitais, apontando
sobre o uso destas, especialmente durante o periodo de ERE imposta pela pandemia
da Covid-19. Neste aspecto, os participantes afirmaram que as metodologias ativas e
0s recursos tecnoldgicos podem potencializar o ensino e, consequentemente,

contribuir para a qualificacdo do processo educacional em uma perspectiva inclusiva.

6.1 Quanto as praticas pedagodgicas inclusivas

A inclusdo escolar ndo se restringe somente aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, pois, em sua abrangéncia, compreende um direito de todos os
estudantes uma educagdo com qualidade, condigdo assegurada por um conjunto de
leis e demais dispositivos normativos (SASSAKI; SILVA, 2018). Neste estudo, optou-
se por um recorte para os discentes que precisam de suportes da Educacao Especial.

Com base no constructo ressaltado acima, passou-se a analisar quais sao as
leituras feitas pelos docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental da escola
pesquisada, concernente a inclusdo escolar. Entendimento esse que ajuda refletir
sobre as praticas pedagogicas (inclusivas) advindas das oportunidades de Formacgao
Continuada promovida na Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, em especial
da UEB Jornalista Neiva Moreira.

Inicialmente, os participantes da pesquisa se pronunciaram sobre os seus
entendimentos sobre a inclusédo escolar. O participante “P1” afirma que a escola ainda
nao consegue desenvolver um processo inclusivo, se limitando as a¢des mais
pontuais, como pode-se inferir de sua fala, a seguir:

Eu sinto que a gente ainda esta, nds, ainda ndo conseguimos fazer de forma

adequada, nos fazemos coisas a meu ver, fazemos coisas isoladas e muito
do que a gente pesquisa e muito do que a gente vé, os resultados positivos
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de outros colegas, eu entender que a gente esta muito aquém de oferecer de
fato uma educacéo inclusiva para esses estudantes (P1).

Esta visdo apresentada de “P1”, se coaduna com o entendimento do
participante “P2”, que expde que a inclusdo, como determinada nos dispositivos
legais, ainda demanda melhorias, destacando uma série de dificuldades, como a
referente a quantidade de estudantes em sala de aula, como destaca-se no trecho a
seguir:

E necessario ter a inclus&o, concordo com a legislagédo. Mas, ela ndo esta
sendo aplicada como esta no papel. Dos anos todos que estou nessa escola,
como a gente tem um namero muito grande de estudantes com necessidades
especiais, a gente tem muita dificuldade, porque as turmas sao cheias e as
vezes temos mais de um estudante com deficiéncia na turma. Entéo, nédo
conseguimos fazer esse acompanhamento como deveria. Acontece uma
inclusao na convivéncia. Mas, eu, particularmente, ndo consigo ter avango no
conteudo, porque sinto falta desse professor para dar suporte na sala de aula

para acompanhar esse estudante e desenvolver atividades direcionadas para
ele (P2).

Essas percepcdes de “P1” e “P2”, convergem com Santos e Nascimento
(2016), quando analisaram as vozes dos participantes em Formagédo Continuada
sobre o tema da inclusao, e perceberam a complexidade vivida pelos professores da
Educacgao Basica de cinco municipios do Rio de Janeiro. Essa experiéncia vivenciada
por eles foi interessante, por resultar na organizagao de um curso de FCP de escolas
publicas, das Classes Comuns e da Educacado Especial, a partir da narrativa dos
professores. Essa pratica converge com o objeto de pesquisa desta dissertagdo, ao
propor uma sala virtual de Formacgao Continuada a partir da voz dos participantes da
pesquisa.

Na revisao de literatura de Rodrigues (2014), sobre os desafios da equidade
e da inclusdo na formacgao de professores, buscando conceitos para estabelecer
pilares basicos para a inclusdo escolar com a social, pode-se perceber que as
dificuldades dos professores da escola campo desta pesquisa, sao barreiras
encontradas ainda em todo o territério brasileiro. A equidade, tanto para a participacao
e aprendizagem dos estudantes, quanto para a FCP, sao desafios que precisam ser
superados.

O participante “P3” concorda com os anteriores, quanto ao fato de que a
inclusdo escolar ainda nao atende ao necessario, mas destaca que a escola

pesquisada, mesmo que de forma incipiente, apresenta avangos, ao dizer: “Eu vejo



94

que a forma que era para ser trabalhada ndo € como deveria ser. Eu ja trabalhei em

varias escolas, e essa aqui até que faz um trabalho com esses estudantes, mesmo

que de forma incipiente”.

Silveira, Enumo e Rosa (2012), ao analisarem as concepgdes de professores

sobre a inclusdo escolar e as interagdes em um ambiente inclusivo, perceberam que

nas praticas escolares, a politica inclusiva nao tem sido praticada de forma efetiva, o

qgue coaduna com as praticas e discursos dos professores que participaram desta

dissertagdo. Com isso, percebeu-se a importancia de potencializar as FCPs para a

promogao efetiva de praticas pedagdgicas e de um ambiente inclusivo.

Como pode-se perceber na fala do participante “P4”:

Eu acho que a proposta de inclusao é de fato excelente, assim como
preconizam as leis que asseguram que as criangas possam ser recebidas na
escola e, consequentemente, serem incluidas. Mas, se as escolas tivessem
a possibilidade de ofertar recursos suficientes e, consequentemente, que
preparasse os professores, o ideal seria que todos os professores tivessem
0 conhecimento do desenvolvimento da linguagem, do desenvolvimento das
psicologias voltadas a educacgéo, e das leis que asseguram a inclusdo. Mas,
infelizmente, a gente ndo tem isso, a gente diz que recebe essa crianga com
necessidade especial. Mas, as vezes, recebem esse estudante e a maioria
das escolas municipais nao desenvolvem o trabalho como deveriam, por
fatores que ndo colaboram para que desenvolvamos um trabalho de maneira
eficiente.

O participante “P4” corrobora com os participantes “P5” e “P6”, que retratam

0 seguinte:

Olha, particularmente, existe essa coisa da inclusdo, mas eu vejo, assim, que
todos os meninos que tém um problema, dependendo do nivel desse
problema, desse grau, eles podem estar atrapalhando sim, ou ent&o eles
podem n&o estar atrapalhando, mas eles n&o véo evoluir. Por qué? Porque
eles precisam de uma atengao especial. E quase como se tivesse que ter
uma pessoa ali do lado dele, literalmente acompanhando toda a atividade
dele (P5).

E tem alguns que sdo mais agitados. Eles acabam gritando, caindo no chéo.
Agora teve até um exemplo do menino que estava no chao ali. Nao sei por
qué. Ai, de vez em quando eu tenho. E eu n&o, assim que passava. Eu vejo
que ndo existe uma colaboracdo. Essa verdade até que atrapalha.
Dependendo do grau da dor, da palmada do rapaz, porque é o seguinte:
quando vocé comega a gritar, e quando vocé comeca a gritar e baguncar,
nem baguncar, gritar, espernear e chamar atengao (P6).

Quebra o clima de aula, quebra aquela rotina de estudo, o que ja era e ja tem
uma certa dificuldade, porque os meninos ja sao por natureza, e devido a
essa modernidade também de comportamento, eles ja sdo meio alterados, ja
sdo meio cheio de energia, tem que ter aquela atengdo e quando vocé
consegue a tensao, ai vé o menino la embaixo, entendeu? Mas o que eu
estou falando ndo s&o todos. Eu estou falando desse que tem um grau mais
acentuado e sei que eu vejo assim (P5).
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N&o vejo qual o sentido, porque néo vai aprender esse termo sem falar. Vocé
faz uma atividade que ndo consegue produzir, ndo possui coisa, porque tem
que ter alguém do lado dele que fale, digamos assim, a linguagem dele,
porque ai ele ndo consegue se incluir dentro da sala, dentro daquela
programacéo normal. Apesar de que a ideia de inclusdo e ndo consegue, se
tornou a correta. Os meninos, 0s meninos, vao sentir pena dele. Esse é vital
para dar um tempo, mas quando tem aquela inclusdo mesmo, que é a
incluséo, é como se fosse um menino normal, sem problema nenhum (P6).

Esta la conversando, brincando e tal, fazer as atividades em grupo
contribuindo. Entdo eu vejo que isso, assim, dependendo do grau de novo,
estou ressaltando que dependendo do grau. Isso atrapalha muito, porque eu
uso que nem percebe. Temos que ter um grau de autismo. Esse homem
percebe, ele nao atrapalha. Ele até tenta acompanhar um pouco mais
devagar, entendeu? Mas os que tém um grau mais avangado & mais
complicado, mais dificil (P5).

E ndo é por maldade, ndo é porque geramos preconceito e discriminagéo,
nao. Isso é porque vé que, na pratica, eu nao penso em como vocé esta
incluindo aquele menino. Talvez ele se sinta mais excluido, porque ele
percebe que ndo sei se ele consegue perceber que ele ndo tem 0 mesmo
comportamento dos outros, ndo consegue ter a mesma produgdo. O
profissional da tanta atencéo para ele quanto ele gostaria, porque esse tem
uma necessidade muito grande e atencdo daquele que esta comandando. A
gente vé isso (P5).

Quando ele se levanta, volta a abragar a pessoa, como ela chama a atencéo
da pessoa. Ai tem que trazer de volta para o assento dele, para a cadeira,
para poder continuar a aula. E ai fica meio complicado, entendeu? Mas nao
é uma questdo de preconceito e discriminagdo. E justamente somente pela
verificagcao da realidade do fato (P6).

E muito preocupante o posicionamento e o entendimento que os professores
relatam sobre a inclusdo escolar. Com isso, fica evidente que ha necessidade de
repensar as praticas docentes, inclusive como tem sido realizada a Formacéao
Continuada desses professores. Otalara e Dall Acqua (2016), ao fazerem uma revisao
de literatura sobre algumas consideragdes para a formagdo de professores para
estudantes publico-alvo da Educacao Especial, identificaram questdes semelhantes
relatadas pelos participantes desta pesquisa, referentes a formagao e aos desafios
para atuar com a inclusédo nas escolas regulares.

Para o participante “P7”, a inclusdo € importante, mas ndo acontece como
deveria. Com esta fala, pode-se observar a necessidade de criar estratégias para
formacodes, bem como efetivacao de politicas inclusivas, praticas, conceitos e atitudes,
para promover a inclusao do publico-alvo da Educagao Especial.

Mesmo com a relevancia de todos os projetos e ag¢des. Mudar € uma
necessidade urgente para as praticas pedagdgicas inclusivas nos Anos Finais do

Ensino Fundamental. Ha a necessidade de estratégias para aprimorar a Formacéao



96

Continuada para a inclusao do publico-alvo da Educagao Especial acontecer de fato
(OTALARA; DALL ACQUA, 2016).

Quando abordados como avaliam a prépria experiéncia docente com os

estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, percebe-se uma multiplicidade de

vozes e praticas pedagogicas. Sabe-se que os desafios e as fragilidades sempre

serao presentes. Porém, é preciso ultrapassar as barreiras do discurso de nao estar

preparado, e buscar possibilidades para vencer as fragilidades vivenciadas na pratica.

O trabalho precisa ser colaborativo, sendo que os estudantes sdo da escola. No

entanto, professores também precisam tirar o foco das fraquezas e buscar solugdes e

mudancas para as suas praticas. Podem-se observar as falas dos participantes da

UEB no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 — Demonstrativo das falas dos participantes quanto as praticas pedagogicas inclusivas,

Participantes

P1

P2

P3

P4

P5
P6

conceitos e fragilidades
Conhecimento sobre conceito de inclusao, praticas pedagoégicas inclusivas e
fragilidades

“Sempre tento ao maximo fazer esse processo. E... ja fiz trabalho para estudantes
modelando materiais de Ciéncias para serem usados com estudantes cegos e com
baixa visdo. Eu busco informacgdes, eu tento trazer para os estudantes que nés temos
esse olhar. Minha maior dificuldade é na sala de aula. A forma como trabalhar com
esse estudante sem exclui-lo, e a0 mesmo tempo adaptar e desenvolver atividades
para esse estudante”.
“Avalio assim: nao tenho dificuldades na convivéncia. O que consigo desenvolver com
esses estudantes € mais uma questédo de afeto e de convivéncia, porque o progresso
do conteudo curricular € muito pouco pela dificuldade, justamente por falta desse
acompanhamento como deveria ser feito”.
“Ainda fica muito em propostas, com estudantes especiais, ndo temos uma formagéo
inicial e principalmente continuada. Tentamos fazer o que podemos. Mas é deficitario”.
“O maior desafio é justamente que essas criangas sejam incluidas sim. Os estudantes
os acolhem com muito cuidado, carinho. Mas, muitos de nés, que viemos de escolas
tradicionais, que ndo éramos acostumados a trabalhar com esse tipo de publico na
maior parte nao sabemos trabalhar, ndo temos experiéncia, isso que estou dizendo.
Se esse professor tivesse uma ideia de como se dar o processo, do desenvolvimento
humano, principalmente com criangas que apresentam determinadas dificuldades,
consequentemente teriamos um trabalho melhor, as préprias politicas publicas ndo
asseguram que essa crianga possa estar na sala e seja desenvolvida. Além deles
terem o professor da sala, eles tivessem um acompanhamento diario com um
profissional que desse suporte na sala para poder fazer esse trabalho, isso nao
acontece”.
“A Semed/Sao Luis cobra e quer resultados. Tanto € que eles querem ter aquele
negdécio, mas o Inep, eles querem resultado. Entdo também pode. Nao pode trabalhar
s6 em cima de uma questao e dedicar mais tempo para esse estudante. Ndo da. Se
ndo, porque ja é normal. A turma tem dificuldade com rendimento, € mais gente
dispersa, dispersa, nao tendo um pouco mais de atengéo para aquele menino. Ai fica
mais complicado”.
“Essa inclusdo que nao é inclusao, isso ai para mim é so falacia, porque na verdade,
como exemplo, o Y’ da vida, Josias vai para a sala antiga de cabega baixa, fica la
sentado. O estudante autista, ele ndo interage com ninguém. O estudante ‘X
atrapalha. Ja o Y’, ele s6 sabe fazer aquilo e pintar. Essa inclusdo s6 serve para
socializar com a turma. Entdo, para mim, é uma falacia do Governo. Incluir esse
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menino numa sala normal, que ele ndo esta aprendendo, ndo tem sentido. Eu ndo
vejo nenhum avanco. Ele estd do mesmo jeitinho que ele estava no sexto ano. Para
o professor fica dificil. Eu e ‘P5’, eu vou ter que preparar todo dia atividade para autista
de nivel diferente, que eu ndo conhego a realidade da doenga dele, o grau de doenga
dele eu conheco eu fora”.
P7 “As fragilidades s&o inimeras. E muito complicado fazer um trabalho de qualidade”.
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Tavares, Santos e Freitas (2016), ao investigarem a formagao em educagao
inclusiva de professores da Rede Publica Municipal de Ensino, que atuam com
criangas com deficiéncia no Ensino Fundamental, perceberam a importancia e a
necessidade, de forma urgente, de construir espagos formadores para trabalhar as
angustias dos professores, pela insuficiéncia da Formagao Continuada para atuar com
0 publico-alvo da Educagao Especial.

O desafio da profissionalizagdo, como aponta Gauthier (2013, p. 28), é evitar
tanto um oficio sem saberes como saberes sem oficio, visto que “[...] basear o ensino
no conhecimento do conteudo, no ‘bom senso’, na experiéncia, na intuicao, no talento
ou numa vasta cultura ndo favorece de modo algum a formalizagéo de saberes e de
habilidades especificos ao exercicio do magistério”.

E triste e avassalador saber que, ainda no século 21, depois de mais de 10
anos da Politica Nacional para a perspectiva inclusiva, professores e educadores, em
sua totalidade, ainda tenham esse tipo de visdo. Observa-se, pelas terminologias
utilizadas, que nao ha um minimo de conhecimento para atuar de forma humanizada
com a inclusdo. Nota-se o quanto € urgente e desafiador que estratégias e agbes
sejam estabelecidas para mudar essas praticas pedagogicas. Professores relatam
falta de apoio da Rede, porém, precisam lembrar da ética e da sua responsabilidade

enquanto educador jurados em suas colagdes de grau.

6.2 Formacao Continuada de professores da Semed/Sao Luis e da UEB

Para entender como funcionam as FCPs dos Anos Finais da Rede Publica
Municipal de Ensino de S&o Luis, na perspectiva inclusiva, dialogou-se com “SEF”.
Esta, por sua vez, ap0s as suas falas, encaminhou a pesquisadora para “SEE” e para
‘F”, na CAAED. Para o fortalecimento desta pesquisa, os dialogos foram se
entrelagando com a coordenagao e com os professores da escola pesquisada. No que
se refere as FCPs, ofertadas pela Semed/Sao Luis, “SEF” informou o que segue

exposto no Quadro 5.
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Quadro 5 — Demonstrativo das informacgdes concedidas pelo participante “SEF” quanto a FCP

Articulagdes das FCP?

FCP na escola

Informagoes Relevantes

Foco da “SEF”

“‘As formacdes s&o articuladas entre as superintendéncias. Para a
pesquisa, € interessante vocé ter o cronograma da secretaria para
entender os setores, paralelo a isso temos o centro de formacédo de
professores, de educadores, eles oferecem tanto para gestores,
coordenadores e professores. E 0 centro que é os responsaveis por toda
e qualquer formacgdo para os nossos profissionais, e temos o setor de
curriculo, de avaliagdo, de livro didatico. Entdo, assim, nds temos as
caixinhas, em que cada qual esta responsavel por suas agbes e estdo
articulados. Entdo, quando o CAAED vai planejar a formagéo dos
professores dos Anos Iniciais ou Finais, eles conversam com as
superintendéncias e a gente planeja, discute. Mas, quem executa é o
CAAED”.

“A escola também executa as formacbes de planejamento sempre na
primeira e na terceira semana de cada més para os coordenadores
estarem fazendo esses encontros com os professores. Hoje ndo estamos
ofertando formagdes para os professores, porque ainda estamos formando
equipes, coordenadores por area. Ainda ndo temos essa equipe. O que
temos ¢é a equipe de formagao, de coordenadores e gestores. Nao sei dizer
quando o CAAED foi constituido legalmente. Mas, ndo tem muito mais que
dois anos. As formacgbdes que acontecem nas escolas é a partir das
formagdes que os coordenadores recebem no CAAED. As Formacdes
para os professores dos Anos Finais é a partir do CAAED e da escola. Nao
sei informar como era antes do CAAED. O que sei informar & que sempre
houve os momentos formativos a partir da coordenagdo pedagdgica.
Agora esse formato de ter um centro de formagéo ele é novo. Os temas
sao organizados a partir da reunidao que tem no inicio do ano com os
representantes de coordenacéao, gestdo. De repente, no percurso a gente
percebe uma necessidade, existe a flexibilidade. Temos um calendario de
formagdes, ja tem todo um planejamento até o final do ano com todas as
formagdes. Temos dois encontros ao més e com o gestor e mensal. Os
coordenadores assistem as formagdes por nucleo. Temos sete nucleos
(Anil, Coroadinho, Cidade Operaria, Rural, Centro, Itaqui Bacanga, Turu
Bequimao) que comportam as escolas. O mapeamento sobre o
quantitativo de estudantes atendidos e sobre formacbes na area da
educacao especial € interessante que seja entrevistado o superintendente
da Educacao Especial, porque todas as agdes paralelas ao centro de
formacgéo sao eles que tém o dominio”.

“O CAAED da conta do macro, o que € comum para a rede em geral, e as
superintendéncias fazem os movimentos especificos em torno das
especificidades de cada um. Eles tém os técnicos que acompanham nas
escolas, esse miudinho da Educagdo Especial somente nas
superintendéncias da Educacao Especial. Esses dados eu nao tenho. Na
Educacao Especial tem uma equipe multiprofissional para fazer as
demandas especificas da escola. Somos uma rede de 86 mil estudantes.
Esse momento de formacgédo é importante. Mas, de repente, ndo esta sendo
contemplado no CAAED, a equipe multiprofissional pode estar fazendo. Ja
realizamos circuito de conversas com pais, escuta ativa com professores,
com gestores, de acordo com as suas necessidades. Os numeros de
estudantes com autismo sdo muito maiores que das outras deficiéncias.
Nds estamos focados na avaliagdo e na recomposi¢cao da aprendizagem,
a gente precisa recompor e instruir nossos professores que recomposi¢éo
¢é diferente de recuperagédo. Todo esse movimento de recomposigao, as
praticas formativas pelo CAAED s&o de formas gerais. O que as
superintendéncias fazem é cada um puxar para o seu lado”.

“O meu foco é trabalhar a alfabetizagcdo como recomposicao, busca ativa
de estudantes, do aproveitamento curricular e a Educagao Especial vem
com suas especificidades para fazer movimentos formativos para
contemplar os professores. Aqui tem essa questao de nomenclatura, aqui
cuidador é o profissional de Educacdo Especial nas escolas, e outros
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lugares, é aquele que leva para banheiro, entdo o cuidador também
precisa participar dos momentos de formagéo. A gente tenta desmistificar
que o cuidador professor ndo tenha essa pratica. Entdo, as formagdes para
os professores do Ensino Fundamental acontecem da seguinte forma: as
coordenadoras participam dos encontros formativos no CAAED e ficam
responsaveis pela formagcdo na escola. Quando tem necessidade na
escola, as técnicas de acompanhamento conversam com as diretoras e
repassam para uma assessora pedagoégica na superintendéncia”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A FCP é responsabilidade de todos, e focar na alfabetizacdo é importante.

Mas, aperfeicoar professores, para melhor atuarem em suas praticas pedagdgicas, é

indispensavel. Ha a necessidade da criagcao de novas possibilidades para a melhoria

do processo de ensino-aprendizagem. A Formagdo Continuada é para além de

atualizagao didatica e cientifica. Vé-se que as praticas pedagodgicas inclusivas sao

ilusérias, e que ha a necessidade de mudangas para inumeras incertezas, que ainda

repercutem no desenvolvimento profissional dos professores (IMBERNON, 2011).

Do mesmo modo, no que diz respeito as FCPs dos Anos Finais do Ensino

Fundamental da Semed/Sao Luis, destaca-se a fala da “SEE”, no Quadro 6, logo a

seguir.

Quadro 6 — Demonstrativo das falas do participante “SEE” quanto a FCP

Responsavel pelas FCP

Articulacao,
Planejamento
Quantitativo
Publico atendido

“Desde 2021 foi determinado pela secretaria adjunta de ensino que todas
as formagbes da rede passem pelo centro de formagao municipal, que
chamam de CAAED, os professores tanto dos segmentos e modalidades
e dos anos iniciais e finais, eles tém recebido formagéo por meio da equipe
de formadores”.

“Essa é a articulacao e o planejamento geral. Onde entra o planejamento
para o atendimento especifico para os estudantes com deficiéncia? Hoje
nés temos uma meédia de trés mil estudantes matriculados com laudo.
Desses trés mil, 70% séo autistas. Esse numero é bastante elevado, e a
maior caréncia de formagéo hoje é sobre autismo, tanto anos iniciais como
nos anos finais.”

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Em aspectos gerais, a informacgao citada acima por “SEE”, esta ilustrada na

Figura 14, abaixo.
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Figura 14 — Quantitativo de estudantes com deficiéncia na Rede Publica Municipal de Ensino Semed

QUANTITATIVO DE ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NA SEMED

O total de estudantes com alunos com deficiéncia e/ou Altas
Habilidades/Superdotacéo que estéo sendo atendidos no ano de 2022 &
3000 (trés) mil.

Estudantes com outras
Deficiéncias e/ou AH/SD

Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Fisica,
Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva, Deficiéncia
Multipla efou Altas Habilidades/Superdotagéo.

157 alunos com AH/SD

® /0 % Estudantes com TEA

Dos trés mil alunos atendidos pela SEMED no ano
de 2022, 70% tem transtorno do espectro autista.

Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

O participante “SEE continuou” explanando algumas informagdes relevantes
sobre a organizagao do setor, com o intuito de informar como os professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental podem, em algum momento, receber aperfeicoamentos

direcionados pela superintendéncia. Assim, pode-se observar o Quadro, a seguir:

Quadro 7 — Demonstrativo da fala do participante “SEE” sobre o foco, ideia, etapas do trabalho
desenvolvido e quantitativo de professores acompanhados pela superintendéncia de Educagao
Especial foco

“O foco da rede sao os estudantes autistas, embora todos os outros estejam
identificados e tenham a necessidade de formagao. Nos colocamos o0 nosso
programa chamado “PROJETEA”, projeto de agdes especificas para
estudantes com autismo. Essa agcdo do PROJETEA estabelece nas escolas
o Grupo de Estudos Colaborativos (GECOL), estdo em 10 escolas, que é
onde tem um ndimero maior de estudantes com TEA matriculados”.

“A ideia é expandir o GECOL progressivamente para toda rede. Esse é um
tipo de agdo. A partir do GECOL, do PROJETEA, tem as formagoes
especificas para lidar com estudantes com autismo. Essas agdes tém
acontecido por meio de oficinas, essas oficinas acontecem dentro das
escolas e sdo disponibilizados tanto arcabouco teérico como as melhores
praticas para lidar com os estudantes autistas. Cada caso € analisado
individualmente. Como cada estudante autista embora seja tipificado tenha
comportamento peculiar. Entdo se estabelecem estudos de tempo real.

Foco

Ideia



Sobre as FCP

Etapas do trabalho
desenvolvido

Quantitativo de
Professores
Estudantes

acompanhados pela
superintendéncia
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Tanto para estudantes que estdo com comportamentos atipicos, como os
que estdo com comportamento de evasao, alguns com comportamentos de
agressividade. Sao para os gestores, professores, coordenadores e equipe
técnica da escola”

“Os professores da sala regular sdo o maior foco. As formagbes sao
presenciais e cada escola tem um grupo de WhatsApp para comunicagéo e
analise dos casos. A coordenagédo do PROJETEA tem um mapa de acordo
com o acompanhamento. Entdo, cada semana tem um novo
acompanhamento, uma nova intervengdo para identificar se tem uma
evolucao conforme o que o GECOL tem trabalhado”.

“A préxima etapa vai ser uma formagéao geral. Como ainda nao atingimos o
maior percentual de escolas, precisamos de tempo para planejamento para
que o atendimento se expanda para mais escolas. Estamos elaborando uma
Live orientadora que vai ficar no canal do YouTube para os professores,
especificas para eles de como melhores praticas e orientagdes para os
estudantes autistas da rede. Nesse momento, nosso maior arcabouco de
necessidade é sobre autismo. Essa atende a maior demanda. Essas oficinas
sdo as formagdes. Como receber um estudante? Como estabelecer uma
rotina? Como estabelecer uma comunicagao com a familia? Métodos de
recursos pedagogicos viaveis. Entdo, tem todo um conjunto de orientagdes
e instrugdes que os professores precisam praticar para receber esse
estudante. Preferimos YouTube assim como o PROJETEA faz formacoes
na escola on-line. No YouTube ficam acessiveis e vamos encaminhando os
links para as escolas. A terceira etapa sera o e-book sobre as melhores
praticas de como lidar com estudantes com autismo dentro da sala de aula
regular para anos iniciais e finais, ndo fazem distingdo. GECOL faz parte do
PROJETEA. O PROJETEA trabalha com as oficinas, formacdes, com
GECOL, YouTube e e-book, cinco linhas de trabalho”.

“Na Semed/Sao Luis tem 216 professores de sala de recursos, 84 escolas
com salas de recursos e trés mil estudantes com deficiéncia e/ou AH/SD. A
primeira etapa das formagbes aconteceu no inicio do ano e a segunda etapa
sera no decorrer do ano. O foco dessas formagbes sdo ferramentas de
trabalho para professores das salas de recursos de forma remota, porque é
muito dificil encontrar um local para acomodar todos os professores, e fica
mais acessivel. Acontece em dois blocos, matutino e vespertino, pelo
Google Meet. Acontece continuamente discutindo as ferramentas,
orientagdes e como lidar com esses estudantes em sala de recursos. A
formagdo deles é para atender qualquer deficiéncia. Com relagdo aos
professores dos anos finais ndo fazemos distingdo, o método € o mesmo”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A partir das falas de “SEE”, considera-se que os projetos que permeiam as

frentes de trabalho pedagdgico sao importantes para a atuagéo e formagao dos

professores. Porém, precisam ser repensados quanto ao ponto de entender que as

formacgdes nao se resumem a oficinas. Dessa maneira, € oportuno compreender, na

pratica, sobre a necessidade democratica de formar o professor “na” e “para” a

mudanga, “[...] por meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e

abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a

profissdo docente precisa partilhar o conhecimento com o contexto”. (IMBERNON,

2011, p. 19). Assim, pode-se observar uma sintese das informagdes expostas por

“SEE” do Quadro 7, acima, por meio da Figura 15, a seguir.



102

Figura 15 — Quantitativo de salas de recursos, professores e estudantes atendidos na Semed em
2022

QUANTITATIVO DE SALA DE RECURSOS,
PROFESSORES E ESTUDANTES
ATENDIDOS NA SEMED NO ANO DE 2022

216
Professores
de AEE

Escolas com
Salas de Recursos
Multifuncionais

Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

O participante “SEE” continuou a sua fala, como segue no Quadro 8,
destacando sobre como as formagdes sao organizadas pela superintendéncia, e o
trabalho desenvolvido por eles frente aos estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial atendidos pela Rede Publica Municipal de Ensino.

Quadro 8 — Demonstrativo da fala de “SEE” sobre o trabalho desenvolvido com os professores do
ensino regular, Plano Educacional Individual — PEI e formacao
“Para trabalhar os componentes curriculares utilizam o PEI. Os professores
das salas de recursos com a equipe técnica do AEE orientam os professores
O trabalho frente aos das salas regulares e elaboram o PEI. Esse é o maior pulo da Educacéo
componentes Especial. A superintendéncia faz um planejamento para os Anos Iniciais e
curriculares um para os Anos Finais. Eu tenho que fazer 3000 planejamentos. Assim, é
realizada a avaliagdo de fluéncia de leitura e cada um avaliado dentro da
sua propria realidade”.
“O PEI, a avaliagdo do estudante com deficiéncia é progressiva. Entdo a
adaptagcdo é de acordo com a realidade. Quando vamos avaliar um
estudante com deficiéncia, seja qual for ele, ndo tendo deficiéncia de
aprendizagem, ele é avaliado como os demais, depende dos particulares.
Dentro da Educacgdo Especial temos trés tipos de estudantes: o estudante
com deficiéncia (visual, motora, cognitiva, socioemocional, espacial), o
estudante que esta na Educacio Especial que ele ndo tem deficiéncia de

Plano de Ensino
Individualizado (PEI)



Abordagem do PEl e
Formacgao

103

aprendizagem, ele s6 tem uma deficiéncia. O que é uma deficiéncia de
aprendizagem? Dificuldade cognitiva de receber e gerar informagdes para
gerar memoria. Tem comprometimento neural. Ele vai direto para o PEI. E o
outro é que nao tem deficiéncia de aprendizagem, um cego, um surdo,
embora tenham alguns que seja autista. O estudante surdo precisa de libras,
0 cego de braile e os estudantes com Altas Habilidades/superdotagéo, nado
tem deficiéncia de aprendizagem e nem tem deficiéncia, tem uma cognigéo
a mais. Na rede tem 157 estudantes com altas habilidades/superdotagao
atendidos pelo Centro de Apoio a Altas Habilidades e Superdotacdo
(CAAH/S). O PEI individualiza o ensino, seja da educacgao infantil ou da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), o PEI que vai fazer a diferencga”.

“A nossa formacado forma o professor a preparar outras abordagens de
avaliacdo que nao seja apenas a prova regular. E essas abordagens se
adapta a capacidade do estudante. Por isso que existem trés. Existe o PEI
para estudante com deficiéncia, o PEl que ndo tem deficiéncia de
aprendizagem e o PEI para o estudante com AH/SD”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nesse desafiador percurso de saber sobre a FCP, na perspectiva inclusiva

nos Anos Finais do Ensino Fundamental, perguntou-se: Quais estratégias eram

utilizadas para aperfeicoar as praticas pedagdgicas de um professor de Ciéncias ou

de outro componente curricular, para ministrar, planejar e realizar uma aula para os

estudantes com deficiéncia?

Com base na indagacéao realizada, para melhor entendimento de como o

professor recebe aperfeicoamento para ensinar o estudante publico-alvo da Educacao

Especial, “SEE” informou o que segue no Quadro 9.

Quadro 9 — Demonstrativo da fala de “SEE” sobre praticas para o ensino e projetos de FCP da

Praticas para o ensino

superintendéncia de Educacgao Especial

“Esta acontecendo na rede a formagdo de metodologias criativas de
aprendizagem, convénio com a rede brasileira de aprendizagem criativa dos
Estados Unidos, tanto para os Anos Iniciais como Finais, porque nao
fazemos distingdo do conteudo. Mas, sim do método. Enquanto a formacao
dos professores do Fundamental esta baseada no conteldo, a da Educacéao
Especial € no método. Se usa sucata, recursos reciclados, recursos ludicos,
para que se quebre a aula convencional. A aula convencional para nossos
estudantes ela néo é tao viavel como para os estudantes que ndo tém
deficiéncia. E esses métodos sdo tanto para quem tem deficiéncia e para
quem nao tem. Eles estdo formando embaixadores, professores para serem
multiplicadores para os préoximos professores, tanto para os Anos Iniciais
como para os Finais”.
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“Temos um nucleo de deficiéncia visual, tem formacgao para braile e soroban
presencial em parceria com a escola de cegos, para professores do ensino
regular. Todos os meus projetos fazem formacdes e intervengdes. O
PROJETEA forma e intervém. O que é a intervencéo? E gerar os contetidos.
Assim, temos a impressora de braile, os técnicos da deficiéncia. Todo
projeto meu tanto forma e intervém. Temos coordenagdo de Formacgao
Continuada, essa eles planejam com todos os projetos e programas as
formagdes que vao ser aplicadas tanto para a rede como as proéprias
equipes. A coordenacdo de intérpretes de Libras faz formagdo com as
professoras da sala de recursos. No momento ndo estamos fazendo para
professores das salas regulares. Tenho 11 projetos, cada projeto lida com
Proi um tipo especifico de estudante. Esses projetos ja existiam. Nos so
rojetos de FCP : . : ~ ~ : ~
mantivemos e ampliamos. Os 11 projetos sdo de formagao e intervencgao.
Os que aplicam formacao, sdo: Coordenagcdo da Formagdo Continuada,
Programa da Sala de Recurso Multifuncional, PROJETEA, CAAH/S,
Coordenagao de Intérprete de Libras, Nucleo de Deficiéncia Visual. Os
outros sdo somente de intervencdo: sdo os mesmos da formagao mais os
transtornos globais, oportunizar (também aplica formagao voltadas para
professores e estudantes), no nucleo de deficiéncia visual temos uma
ramificacdo de agdes que sao: falando com as maos (uso das maos por meio
da leitura, tipo um treinamento, o ano todo na escola para os estudantes) e
enxergando com as maos. Nao temos mais coordenacdo dos cuidadores.
Entao agora s6 temos 10 projetos. Os cuidadores recebem formagao por
meio da coordenacao de Formagéo Continuada pela Educacgéo Especial”.
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Pode-se observar que em todos os projetos ndo ha um planejamento, uma
acao e uma formacgéao especifica para os professores que atuam nos Anos Finais do
Ensino Fundamental, com os estudantes com deficiéncia e/ou AH/SD. Os professores
precisam buscar aperfeicoar as suas praticas pedagogicas. Porém, precisam de
direcionamentos de formadores com conhecimento especializado para aperfeicoar
saberes. Estudantes publico-alvo da Educagao Especial na Educagao Basica,
especificamente nos Anos Finais do Ensino Fundamental, demandam uma linguagem
diferenciada, um numero de componentes curriculares maior, havendo a necessidade
de que sejam pensadas formag¢des que os abranjam de forma especifica para o
atendimento.

Tavares, Santos e Freitas (2016), ao investigarem a formagédo docente de
professores em escolas do Ensino Fundamental, perceberam a insuficiéncia de
formacao e a angustia dos professores para atuarem com as especificidades dos
componentes curriculares com esse publico. Com isso, é perceptivel a existéncia da
necessidade de um olhar diferenciado para os Anos Finais do Ensino Fundamental,
para uma perspectiva inclusiva.

Na Figura 16, a seguir, pode-se observar, de forma sistematizada, a
organizagao das FCPs desenvolvidas pela superintendéncia da Educagao Especial

da Semed/Sao Luis, conforme as falas de “SEE”.
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Figura 16 — Organizagao das formac¢des pela Superintendéncia da Educac¢édo Especial da Semed
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Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

Ao dialogar com o Coordenador do CAAED (‘F”), fizeram-se algumas

perguntas pertinentes sobre o funcionamento das Formagdes Continuadas na Rede

Publica Municipal de Ensino, para professores dos Anos Finais do Ensino

Fundamental, para praticas pedagdgicas inclusivas para o publico-alvo da Educagéao

Especial. Na voz do CAAED, a FCP esta acontecendo da seguinte forma:

Quadro 10 — Demonstrativo da participagdo do coordenador do CAAED sobre a organizagéo e a

Organizagao do
nucleo de FCP

Proposta de FCP
do CAAED

proposta do nuicleo de FCP

“O Centro de formacgao trabalha com dois nucleos de formacgao: o nicleo de
formacao e o de tecnologia. Dentro do nucleo de formagao nés atendemos trés
grupos (formacao de gestores, formagao de PSPs que sdo os coordenadores, na
rede a gente atende com essa nomenclatura e formagao de professores). A
formacao especificamente dos Anos Finais iniciou aos poucos, porque agora a
prioridade da rede é a recomposigcédo de aprendizagem. O documento € a politica
de formacgao da rede que temos”.

“A proposta de formagao para os professores dos Anos Finais seria a formagao
mensal, atendendo aos professores de Lingua Portuguesa e Matematica,
somente inicialmente. A proposta seria a gente trabalhar de forma interdisciplinar
por meio das sequéncias didaticas que contemplassem os outros componentes.
Nessa proposta, trabalhar as habilidades com a sequéncia didatica onde
possibilitaria que um outro professor de um outro componente que nao fosse
Portugués e Matematica se inscrevesse na formacao. Inclusive as inscricdes das
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formacbes estdo fechadas. Ja tem um numero bom de inscritos. E devido a
algumas demandas das redes, colocamos os links das formagdes no WhatsApp
para eles se inscreverem. S¢ atende professores da rede. Fazemos o grupo do
WhatsApp e mandamos os links. Assim, resolvemos abrir para os outros
componentes, porque como vai trabalhar por meio das sequéncias didaticas e
habilidades, outros podem participar. E uma forma de atender aos outros
componentes. As formagdes estao sendo on-line no momento. Encontro mensal
de quatro horas, com certificagdo de no minimo 40 horas para progressao”.
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Assim, continuam-se fazendo alguns questionamentos pertinentes sobre a
FCP nos Anos Finais, como: De que forma o CAAED tem ajudado os professores para
que ele atenda ao estudante na Sala de Aula Comum com deficiéncia e saiba
desenvolver uma atividade de Ciéncias sobre célula animal com um estudante cego
ou autista que esteja nos Anos Finais do Ensino Fundamental? Vocés ja fizeram uma
pesquisa somente com os professores dos Anos Finais para saber se eles se sentem
assistidos em relagdo a Formagéo Continuada para inclusdao? Ja foi pensando em um
espaco formativo n&o ficar somente com a superintendéncia da Educacao Especial,
mas ser articulado com o centro também, para que esses professores tenham
Formacgdes Continuadas especificas para tratar com cada componente curricular, ja
que o centro é o responsavel pelas formagdes com os professores também? Os
professores relatam que estdo cansados de teorias, vocés tém buscado fazer

encontros para trabalhar com a pratica?

Quadro 11 — Demonstrativo da fala do coordenador do CAAED sobre FCP para docentes dos Anos
Finais do Ensino Fundamental

“A gente tem pensado. Assim os professores tém pensado na pauta e os
formadores buscam apoio dos técnicos da Educagcdo Especial para ver a
adequacgao desse curriculo para atender a necessidade dos estudantes que
precisam de algum instrumento ou uma pequena mudanga, tipo uma prova
ampliada. A gente ndo tem especialista da area no centro para formagbes. Mas,
sempre que a gente precisa, buscamos parceria com a equipe da Educagao
Especial. Nao temos esse conhecimento especifico. A rede oferece muitos
cursos, de Libras. A certificacdo é feita pelo centro, por isso sabemos dessas
formagdes. Os técnicos da educagdo fazem formagdes na escola que
possibilitam o professor ampliar esse conhecimento. Isso € uma problematica
desde os Anos Iniciais. Como é que esse professor vai garantir o aprendizado
desse estudante dentro do ritmo dele que sabemos que n&o é o mesmo ritmo de
um estudante que acompanha direitinho. Ele tem as especificidades dele que nao
podemos negar dentro da sala”.

“Eu nao sei te dizer porque na area inclusiva tem que ser com a Educagao
Especial. Eles ofertam muitos cursos e a demanda sempre é atendida. A
Resposta 2 necessidade é grande. Por mais que o professor se proponha a trabalhar e as
vezes nao sabe mesmo, como fazer com essa crianga? Eles precisam de um
técnico especifico da area e aqui ndo temos nesse espacgo formativo”.

“Aqui faziamos espacgo de acolhimento, mais atendimento psicolégico mesmo na
pandemia. Agora o espaco fisico para trazer esses profissionais ndo temos. Essa

Resposta 1

Resposta 3
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questao de estar buscando as articulagdes, acontece, sempre buscamos os
técnicos”.
“Agora nos momentos, nos Anos Finais, como centro de formacédo a gente ja
chegou a essa conclusao, a gente sente isso, que a questao € pratica. Tanto que
a gente busca a questao do caderno de boas praticas, socializando com eles,
Resposta 4 adequacgao de material, tudo isso ja teve oficina. Agora esta dificil por ndo estar
sendo presencial. Estamos pensando de como vamos fazer para que eles
tenham momentos de formag&o presencial. Nés vemos as sugestdes de trabalho
e adequamos”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Nas falas de “F”, fica evidente que nao ha formacgdes especificas para os
professores dos componentes curriculares dos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Pensar é importante. Mas, buscar estratégias e agir é mais. E preocupante que as
praticas pedagdgicas para inclusdo permanegam como estdo, uma vez que esse
estudante vai para o Ensino Médio, e passara por desafios académicos maiores.

Para Vieira et al. (2020), ao realizarem uma pesquisa sobre as contribuigbes
de Meirieu para a FCP, e a adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas em uma
pesquisa desenvolvida em uma escola de Ensino Fundamental de Vitéria (ES),
observaram que no trabalho pedagdgico no dia a dia da escola, e nos momentos de
formagdo, criaram um projeto para trabalhar as dificuldades do professor com
estudantes com deficiéncia no Ensino Fundamental. A pratica metodolégica desta
pesquisa é interessante, para ser pensada e utilizada para a promog¢ao de mudancas
nas Formagdes Continuadas com énfase na inclusdo. Na Figura 17, pode-se entender

como funciona a politica de formacao da Semed/Sao Luis a partir do CAAED.



Figura 17 — Demonstrativo da politica de formacédo da Semed/Sao Luis a partir do CAAED
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Fonte: Elaborado no Canva pela autora (2022).

A Figura 17 demonstra que a FCP ¢ organizada em dois nucleos (tecnologia

e formacédo) para gestores, coordenadores e professores, e que ha necessidade de

formadores para que a oferta para mais profissionais seja estabelecida.

Apresentam-se informagdes sobre a FCP que acontecem na UEB Jornalista

Neiva Moreira, com base na fala do participante “C” a seguir, no Quadro 12.

Quadro 12 — Demonstrativo da fala da coordenagao da escola quanto as solicitagcdes e angustias

Solicitagdes
para FCP

Angustias

sobre a FCP
“Recebemos formagéao de formas gerais. Uma formagéo interessante foi a que
um Pai de estudante que veio da UFMA, ficou quatro horas com muitos
diadlogos, experiéncias, reagdes de como lidar com o especial. As formagdes
s&o ministradas por mim, e quando tem algo especifico s6 aceitam se for da
propria Semed. Pedi para trazer uma psicologa e eles ndo aceitaram. Eles
falaram que rede tem uma equipe apropriada para isso. E nés nos
perguntamos cadé essa equipe que ndo vem ha escola quando necessario?”.
“Fica meio complicado assim. Nés ndo temos devolutiva. Conversamos com
a pessoa da educacao especial, falamos a proposta e ficaram de enviar uma
pessoa para essa formacdo. Mas ainda ndo veio. Os professores relataram
que ndo querem teoria. Queriamos oficinas. Quando veio a pessoa da
Educacgao Especial nés colocamos a angustia da escola para como trabalhar
os conteudos dos componentes curriculares, porque os professores nao
sabem lidar e eu enquanto coordenadora nao sei. Eu sei algumas coisas, mas
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ndo tenho propriedade dentro da Educagdo Especial nos Anos Finais.
Chegamos a solicitar dois dias de formacéo para trabalhar com os professores
conteudos especificos de como trabalhar com esse publico. Como utilizar e
quais materiais? Como o professor pode fazer isso?”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

A partir das reflexdes e observagdes, pode-se destacar que as FCPs do
Ensino Comum, estavam acontecendo na propria escola, organizadas pela
coordenagao. Foram encontrados formativos, eles fazem um levantamento de temas
sugeridos pelos proprios professores, e alguns ja preestabelecidos pela Rede Publica
Municipal de Ensino para ser trabalhado no decorrer do ano, o que parece importante,
desde que nao se reduza a uma formagao de um fazer utilitarista, que tente “resolver”
os problemas cotidianos sem uma reflexdo mais apurada e articulada com a teoria,
sob o risco de as formagbes nao passarem de informagdes e receitas prontas, que
nao elevam a qualidade do ensino e da aprendizagem.

Conforme relatos do participante “C”, esses encontros acontecem
mensalmente, de forma presencial, com duragcdo de quatro horas, em que buscam
desenvolver a escuta das salas dos professores, socializar as experiéncias das
praticas pedagodgicas que sado desenvolvidas na sala, valorizando as ideias dos
participantes, constru¢gdo de novos conhecimentos, dentre outros. Além disso, é
solicitado que eles organizem em um drive pessoal os materiais das formacdes, a fim
de terem um registro pessoal do que estdo aprendendo, segundo o responsavel pelas
formagdes na escola.

Oliveira, Garbin e Pirillo (2021), a partir de dados coletados na pesquisa sobre
experiéncias de FCP da Educacéo Basica, para a criagdo e o uso de materiais digitais
na pandemia, verificaram que a tecnologia e a educagéo precisam ser privilegiadas
nas formagdes.

Na pandemia, essas formagdes foram transmitidas aos professores da Rede
Publica Municipal de Ensino pelo CAAED Semed/Sao Luis, por meio do YouTube,
segundo a fala de “C”. Além dos encontros realizados por esse setor, algumas vezes
também aconteceram na prépria escola, com a participacdo de ministrantes
convidados ou proprios professores que se disponibilizavam. Nesse sentido, pensou-
se na importancia dos usos das TICs nesse percurso, implicando, também, na
necessidade de capacitar esses docentes a extrairem as melhores oportunidades de
formagcdo com o uso desses recursos tecnolégicos. No entanto, acredita-se que, de

forma geral, ndo tem como trabalhar e extrair a necessidade local de cada escola.
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Com base nos registros da escola sobre as FCPs, os encontros de 2020 a
2021, os temas abordados nas formacgdes para praticas inclusivas dos professores no
Ensino Comum foram minimos, se comparados ao quantitativo de estudantes publico-
alvo da Educacao Especial que cada docente recebe na sala de aula. Diante dessas
observacgoes, verificou-se que a pratica formadora precisa de muitos avancos, para
contribuir com a atuagéao do professor na sala de aula do Ensino Comum com esse
publico, e as formacgdes precisam ser mais direcionadas para uma escola na
perspectiva inclusiva.

Além disso, os temas para que os professores possam escolher sédo diversos,
e citam-se alguns que constam no registro de formagao da escola, para que fossem
escolhidos: modelos de planejamento conforme a BNCC, adaptag¢des curriculares
para estudantes com deficiéncia, competéncias emocionais, preenchimento do
relatério do Sistema Integrado para Apoio a Administracdo e Controle Escolar
(SisLAME), utilizado por Redes Publicas Municipais de Ensino, uso de ferramentas
tecnoldgicas, dentre outros. Foi informado que a Rede oferece oficinas na area da
Educacdo Especial, e que sao realizadas algumas sensibilizacbes nas escolas.
Porém, esses momentos que ressignificam as praticas pedagogicas e contribuem
significativamente para os resultados dos estudantes, precisam ultrapassar os
momentos de sensibilizacdo, para praticas formadoras constantes e colaborativas.

As Formacgdes Continuadas, segundo esses participantes, acontecem das
formas citadas acima, o que nao condiz com a fala dos docentes, como analisa-se a
seguir, no que se refere a oferta, a aprendizagem significativa e as fragilidades e

pontos fortes da Formagao Continuada.

6.3 Quanto ao funcionamento da FCP

Em relacdo ao funcionamento da Formacdo Continuada, os participantes
apontam que a Rede Publica Municipal de Ensino ndo desenvolve um trabalho
especifico de FCP dos Anos Finais, para aperfeigoar as praticas pedagdgicas para

inclusdo. Pode-se observar nos relatos dos participantes citados no Quadro 13.
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Quadro 13 — Demonstrativo da fala dos professores sobre FCP
“Pouquissimo momento de formagdo, na verdade nenhum. Eu digo de forma geral da
contrapartida do municipio e da prépria universidade. N6s, mais antigos, a gente ndo tem esse
viés. O que sei é daquilo que pesquiso, daquilo que vou atras, mas assim, foram poucas. Ja
tentamos fazer um projeto. Mas, nao foi para frente”.
“Estou ha oito anos na prefeitura e ja recebi somente uma formagao que foi em um sabado e foi
muito deslocada da realidade. Foi ministrada por uma pessoa que tinha grande experiéncia na
rede, que trouxe um exemplo de um estudante, que ela trabalhou como uma palestra. Quando
ela comegou fazer a palestra, todos nos questionamos por que tudo que ela estava falando era
em um ambito tedrico que na pratica nao funcionava. Estavamos na época com um estudante
que saia da turma, tirava a roupa, batia”.
“Algumas formagdes eram ofertadas a essa modalidade. Antes da pandemia tinham algumas.
Mas, é muito fragilizada. Na Matematica, fico fragilizado em ver o estudante e eu nao saber
desenvolver atividades praticas com esse estudante, os estudantes sdo muito afetuosos com os
estudantes com necessidades especiais, isso € um ponto positivo. Deveria ter um tutor, um
profissional para dar suporte até para os outros estudantes saberem lidar com eles.
Sinceramente, sdo sempre muitas propostas que de fato ndo chegam de verdade na escola”.
“Pensam que na maioria das vezes quem deveria fazer formagao com eles € quem tem vivéncia
€ experiéncia, e nao apenas teoria. A teoria € muito bonita, todo mundo domina e tem capacidade
de dominar. Mas, a pratica. Seria interessante que esses profissionais que fazem formacdes
fizessem de maneira sistematizada, que eles apresentassem quais tipos de recursos para
trabalhar com determinadas necessidades, e ndo € isso que se tem. A dificuldade muito grande
das pessoas que vao desenvolver esse trabalho para no final das contas so ficar na teoria, e
quando vai para pratica que é o que mais se precisa, nés nao temos isso de maneira eficaz”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Como pode-se perceber, existe uma necessidade enorme de um trabalho

especifico para os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Como diz o

participante “P1”:

Eu vejo que seria fundamental. Uma coisa é eu ndo saber ou ndo conhecer,
outra coisa é eu conseguir dentro de uma oficina conseguir esse
entendimento e de repente abrir a minha mente de um dia fazer uma
atividade. As vezes a gente até tem ideia, se houve um trabalho de Formagao
Continuada, que é global, dentro da incluséo seria fundamental, nés temos
mais esse apoio, fazendo essas oficinas para tentar entender melhor esse
contexto.

Constatou-se a mesma percepgao dos demais participantes. Segundo os

participantes, eles nao tém o suporte que deveriam ter. O professor tem que fazer

tudo sozinho, e quando aparecem, € uma vez no més para cobrar. Eles precisam de

aperfeicoamentos, oficinas que os ajudem com a pratica do dia a dia. Para Duek et al.

(2020), refletir sobre a FCP, a partir das narrativas, pode contribuir para ampliar os

conhecimentos e questionamentos sobre a inclusdo do publico-alvo da Educagéo

Especial. No entanto, ao ouvir como a FCP acontece na Rede Publica Municipal de

Ensino, podera subsidiar estratégias para mudangas nas praticas pedagogicas

construidas de forma colaborativa.
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6.4 Quanto a aprendizagem significativa

Com relacao a existéncia de uma aprendizagem significativa nas Formacgoes
Continuadas, e se elas repercutem para as praticas pedagogicas inclusivas, os
professores relataram que se sentem sozinhos, e a necessidade de mudancas para o
aperfeicoamento para o desenvolvimento de um trabalho mais eficiente nos
componentes curriculares para o publico-alvo da Educacdo Especial é uma
necessidade urgente. Com isso, pode-se observar a percepc¢ao deles quanto a
aprendizagem significativa das formagdes ofertadas, nos relatos a seguir, no Quadro
14.

Quadro 14 — Demonstrativo da fala dos professores quanto a aprendizagem significativa das FCPs
“As poucas vezes que nos tivemos coisas aqui foram muito tedricas. Eu acredito que o teérico é
muito importante, porque cada caso € um caso. Acredito que oficinas onde a gente possa
operacionalizar isso, verificar um material, a gente ndo tem beneficio. As Unicas coisas que temos
na escola é palestras sobre autismo e TDAH (Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade).
Mas nada palpavel que facilite ao professor transformar aquele material que € para os estudantes
tipicos, para que ele seja inserido nas atividades”.
“Temos uma demanda muito grande de estudantes com necessidades especiais, deveriam ter
pp novas praticas de formacao. Nossa clientela tem pais presentes que levam os filhos para fazer
outros acompanhamentos. Vocé percebe que sdo estudantes que recebem acompanhamento.
Porém, temos uma parcela de estudantes que sabemos que sdo que nao tém diagndstico”.
P3
P4

P1

N&o responderam.

“Um estudante que ndo pode se juntar tanto quanto vocé. Se vocé esta entendendo naquela
situagao, eu acho que o estudante vai para a sala e s6 ele. Nao pode colocar o fime que ele quer
P5 atrapalhar. Vai. Nao vai render nada. Eu estava comegando a semana comendo la. Entdo tem
P6 estudante autista que da para colocar junto com o outro, que as vezes as mesmas dificuldades
P7 laisso |la na escola, esqueceu? Imagine uma sala dessa. Entdo la tem que ser fulano de fulano
de tal, hora, até hora nao pode colocar, todo mundo na sala escolar, pedir para a gente nao ter
essa formacao e essa habilitagdo, essa habilidade, habilidade”.
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Portanto, para os participantes desta pesquisa que atuam na UEB Jornalista
Neiva Moreira, as formagdées nao transmitem aprendizagem significativa que
proporcione uma transformagcao nas praticas pedagogicas em sala de aula de uma
forma que os estudantes com deficiéncia possam ser atendidos com qualidade. Na
maioria das vezes, na escola, os espacgos formadores sdao somente informes de
estudantes, avaliagbes, intervengdes. Porém, nada que gere mudangas na atuagao e
nas atitudes docente para uma aprendizagem significativa, efetivamente tanto do
estudante quanto do professor.

Nozi e Vitaliano (2012), em uma revisao de literatura, identificaram que os

professores necessitam adquirir saberes, conhecimentos tedricos, conceituais e
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metodoldgicos, para promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia. Pode-se
notar que, ainda no ano de 2022, com base no dialogo com os participantes desta
pesquisa, os discursos e as necessidades continuam as mesmas. E preciso repensar
as praticas de FCP, para que haja uma aprendizagem significativa tanto para o
desenvolvimento profissional do docente, quanto no processo de ensino e

aprendizagem do estudante.

6.5 Quanto as fragilidades e pontos fortes da Formagao Continuada de

professores oferecida pela Semed/Sao Luis

A Formagdao Continuada contribui de forma significativa com o
desenvolvimento profissional do professor. E importante sempre avaliar se as praticas
formadoras tém promovido saberes que proporcionem mudancgas nas praticas em sala
de aula. As fragilidades encontradas precisam ser vistas e estudadas como
instrumentos importantes, para que o aperfeicoamento, a capacitacdao continuada

ocorra de fato.

Quadro 15 — Demonstrativo da fala dos professores quanto as fragilidades e pontos fortes das FCPs
Participantes Fragilidades e Pontos fortes

“Para mim, a meu ver € inexistente. Nao temos essas formagbes. Temos palestras e

eventos aqui ou ali. Geralmente comemorativos, como o Més do Autista. Nao temos

oferta dessas formagdes como precisamos. Precisam fazer mais na escola. As

formacdes geralmente sdo mensais. Mas normalmente essas s&o para trabalhar o

P1 cotidiano, para verificar coisas de estudante. Ndo chega a ser uma formacao. Muitas

vezes sdo repasses de informes e uma vez ou outra. Nem sempre consegue fazer

uma linha cronoldgica. Tem mil e uma coisas para fazer na escola e isso acaba

atrapalhando. Geralmente é a coordenadora que ministra, traz textos, discutimos e

depois partimos para o cotidiano dos estudantes, sobre notas, como esta, calendario”.

“Falta formacgdes, s6 tive uma em oito anos de prefeitura. Nao tenho nem como dizer

pontos fortes. Ndo temos como dar atengdo para esse estudante como ele merece.

Precisamos de um outro profissional para nos ajudar no suporte com esse estudante

e em sala. Por mais que a gente faga um esforgo para elaborar algo para ele. Tenho
dificuldade em dar atencdo para os estudantes com e sem deficiéncia ao mesmo
tempo”.

P3 “As formagdes ndo tém uma periodicidade, que ja vem tudo preestabelecido”.

“As formagdes que temos hoje elas sdo muito rasas. Eu participei de muitas formacoes
muito boas com professores de fora, de Minas Gerais, da Bahia, de varias outras
partes que realmente sabiam. Hoje eles pegam professores daqui mesmo que ndo tém

P4 essa maturidade intelectual de fazer essa discussao que é muito ampla, essa coisa é
muito nova. Nao depende sé do professor, depende de uma infinidade de coisas,
depende da familia, de psicélogo, do social, do poder publico. Ai s6 deixam nas maos
dos professores e o0 negdcio ndo da certo, porque a gente fica muito sozinho”.

P5 “N&o temos formagbes adequadas”.
P6 “N&o temos formagdes adequadas”.
P7 “N&o temos formagbes adequadas. Totalmente desmotivado”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Segundo a voz dos participantes, nota-se que o tema tratado nesta
dissertacao é uma necessidade e um desafio urgente para as praticas pedagoégicas
do professor na Sala de Aula Comum. O processo de inclusao precisa ser executado
com muita responsabilidade, e formar professores para melhor atuar é fundamental.
E preocupante quando um professor relata que ndo tem formacdes adequadas, e que
nao ha pontos fortes. Formacéao é a espinha dorsal para o desenvolvimento de todo e
qualquer oficio. A preocupacao de como tém sido essas formacdes e/ou a inexisténcia
delas para trabalhar, especificamente, com estudantes com deficiéncia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, € ainda maior.

Contudo, quando os docentes foram questionados, constatou-se que essas
Formagdes Continuadas precisam de mudangas urgentes e emergentes para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas no Ensino Comum, para que o
atendimento escolar ao publico-alvo da Educacgao Especial consiga atingir os objetivos
propostos na politica de inclusao.

Com relagao ao fato de a construgao do plano de Formagao Continuada da
Semed/Sao Luis € individual ou coletiva, os participantes relatam o exposto no Quadro
16.

Quadro 16 — Demonstrativo da fala dos professores sobre a forma que a FCP é oferecida
Participantes Individual ou coletiva
“Individual, cada um faz o seu. Essas formacdes precisam de um novo espacgo, de um
cronograma, de pessoas capacitadas, precisa da parte tedrica, mas precisa da parte
pratica da coisa. Cada area de conhecimento seria interessante se tivéssemos esses
momentos mais especificos por componentes, oficinas. Trazer sugestbes de como
trabalhar os conteudos, isso é que facilita para noés, porque so palestras, ja sabemos
o minimo de teoria. No dia a dia o professor precisa de técnicas, de situagoes,
sequéncias didaticas que facilitem empregar com esses estudantes dentro da sala de
aula. Se as formagdes fossem assim. nos ajudariam muito, abre os horizontes e na
inclusdo mais pertinente ainda. Pois, como é um movimento que a gente ndo estava
habituado, eu acho que seria fundamental”.
“Uma formacado totalmente tradicional, falavam a mesma coisa que ja estamos
P2 carecas de saber da teoria, e as vezes até de uma forma impositiva, dizendo que a
gente deveria fazer assim ou assado”.
P3 “Individual”.
“Talvez em algumas escolas seja desenvolvido de forma colaborativa, esse seria o
ideal. Aqui temos sala de recursos que inclusive nés temos uma professora que
desenvolve muito bem suas atividades. Mas ela, ndo tem tempo, as vezes de fazer
formagdes. A Semed deveria trazer alguém que sabe desenvolver esse trabalho. Mas
eles mandam alguém da panelinha, do meu queridismo, e os profissionais que de fato
P4 sabem fazer ndo vao porque nao fazem parte do rol da panelinha. Existe proposta de
articulacao entre o Ensino Comum e a Educagao Especial. Mas, no final das contas,
trabalhamos de maneira isolada. Ela trabalha muito sozinha no espaco dela. Mas, nés
professores pouco conversamos devido a demanda. Temos pouco acompanhamento
como deveria ser. Precisamos de ajuda. Mas ficamos sozinho. Precisamos de uma
infinidade de coisas”.
P5 “Totalmente individual, rasas e quase inexistentes para a necessidade que temos”.

P1
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P6 “Individual”
p7 “Individual. Ja vem tudo determinado, e continuamos sozinhos na semana com os
estudantes”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Como pode-se constatar, as Formagdes Continuadas nao tém sido espacgos
de construgao coletiva que entrelaga a teoria com a pratica. No Estudo de Caso
realizado por Cabral et al. (2014), em uma escola no interior de Sdo Paulo, foram
descritas evidéncias e perspectivas de que o ensino colaborativo favorece o processo
de inclusdo na escola e a atuagdo do professor. Um ambiente com praticas
colaborativas para FCP contribui para que possibilidades sejam construidas, para

aproximar o ensino da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

6.6 Sobre a motivagao em relagao a FCP

Certamente, um dos aspectos indispensaveis no processo de Formacéao
Continuada de qualquer profissional, € a motivagao para estar no ambiente formativo,
para se envolver, participar, compartilhar, interagir e aprender conhecimentos nos
espacos de aprimoramento da formacao que se exerce.

Na area educacional, esse interesse intrinseco faz-se necessario, para que a
FCP n&o seja um mero momento burocratico e administrativo, mas um ambiente
colaborativo, onde os docentes sintam-se ouvidos e participes da pratica formadora.

Segundo Imbernén (2010, p. 39):

Em que pesa o que aprendemos, é preciso olhar para frente. A teoria e pratica
da formagdao, seus planos, suas modalidades e estratégias, seu processo,
etc., devem ser inseridos em novas perspectivas. Por exemplo: as relagbes
entre os professores, as emogdes e as atitudes, a complexidade docente, a
mudancga de relagbes de poder nos cursos de formagéo de professores, a
autoformacdo, a comunicacgdo, a formagdo com a comunidade, a influéncia
da sociedade da informagéo.

Com base nessa reflexdo, torna-se ainda mais preocupante perceber a
desmotivacao dos participantes, a partir de suas falas citadas abaixo, no Quadro 17,
sobre as agbes de formagao promovidas pela Rede Publica Municipal de Ensino, tanto
a nivel de Secretaria quanto da escola.

Percebe-se esse agravo relatado pelos participantes desta pesquisa, ao

serem indagados sobre a sua motivacdo em relagdo as Formagdes Continuadas
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ofertadas pela Rede Publica Municipal de Ensino aos docentes dos Anos Finais, no

Quadro 17, abaixo.

Quadro 17 — Demonstrativo da fala dos professores sobre a motivacao para participar das FCPs
Participantes Motivado ou Desmotivado

“Desmotivada, porque € 6bvio que a gente precisa entender o contexto global dessas
peculiaridades. Ai qualquer leitura que tu fagas. O que nos falta é colocar isso em

P1 pratica. Como vou fazer isso? Como vou conseguir fazer dentro de uma sala de aula
com muitos estudantes, e fazer com que aquele meu estudante com necessidades
especiais participe. Na hora de transferir para o pratico eu me sinto um pouco perdida”.
“Desmotivada. Eu sinto que essas pessoas que dao essas formagdes elas ndo tém
experiéncia, porque no livro, na teoria. Porque a vivéncia na sala especial € totalmente

P2 diferente da vivéncia na sala comum. Vocé querer que o professor da sala comum
apligue a mesma metodologia que € aplicada na sala especial, vocé esta pedindo uma
coisa que nao é plausivel. Deveriam ajudar esse professor como atuar”.

P3 “Eu me sinto desmotivado, porque fica muito na teoria e a pratica nada”.
P4 “Totalmente desmotivados”.
P5 “Totalmente desmotivados”.
P6 “Totalmente desmotivados”.
P7 “Totalmente desmotivados”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Enfatiza-se, que além dos apontamentos feitos pelos participantes com
relacdo a sua motivacdo sobre a Formagao Continuada, a periodicidade destas
praticas formadoras € ilusdria, quanto a especificidade das tematicas voltadas para o
atendimento educacional ao publico-alvo da Educacéo Especial nos Anos Finais do

Ensino Comum, para aperfeigoamento de praticas pedagdgicas inclusivas.

6.7 Recursos utilizados no ensino

A conex&o entre ensino, aprendizagem e tecnologia, atualmente, precisa estar
mais forte. Ainda se ouve muito o discurso entre professores e coordenadores que
nao se deve usar recursos tecnolégicos durante as aulas. Esse posicionamento é
retrogrado, e ndo contribui com a melhoria da aprendizagem neste século, que tem
necessidades e inovacgdes diarias de mudancas. E inviavel permanecer com praticas
pedagogicas tradicionais para ensinar e aprender.

Morais e Souza (2020), em uma pesquisa tedrica com revisédo de literatura,
evidenciaram a relevancia da FCP para trabalhar com tecnologias digitais e
aprimoramento para o desenvolvimento profissional na educagdo por meio das
mudancas nas praticas pedagdgicas, mediante o uso das metodologias ativas em sala

de aula.
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Na FCP nao pode ser diferente, pois os docentes e toda a escola precisam
ser equipados e capacitados para utilizar as tecnologias digitais em sala de aula, para
um ensino eficiente na geracdo do mundo tecnolégico. Machado et al. (2021), o
realizarem um estudo sobre o uso das tecnologias como ferramenta para a Formagéao
Continuada e autoformacao docente, identificaram, a partir de um levantamento de
dados, que os perfis dos docentes para utilizagdo de dispositivos digitais como forma
de aprimorar as praticas pedagogicas sao estratégias que necessitam ser trabalhadas
nas formagdes.

Santos e S&a (2021), buscaram caracterizar, descrever, analisar e
compreender como os programas de formacdo de professores em tecnologias e
midias digitais eram organizados ao utilizarem a metodologia qualitativa, sobre a
complexidade da FCP para a utilizagdo pedagdgica dos recursos digitais.

Esses estudos se entrelagam com a pesquisa de Silva e Paiva (2019), sobre
a Formagao Inicial e Continuada de professores face as tecnologias digitais, quando
refletem sobre a importancia do letramento e formacao de professores para uma
educacao de qualidade no futuro tecnoldgico, cultural, social e intelectual da propria

pratica docente.

Quadro 18 — Demonstrativo da fala dos professores sobre os recursos tecnolégicos utilizados no
ensino
Participantes Sobre o uso das metodologias ativas e tecnologias digitais
“As metodologias contribuem para a aprendizagem, tem muitos jogos que poderiamos
utilizar. Mas infelizmente ndo temos suporte. Eu uso porque fui treinada em outra
escola da rede privada. Mas, ndo temos suporte tecnoldgico. Em uma das turmas
nessa escola eu trouxe um cubo utilizando meus recursos, minha internet, e os
estudantes ficaram o horario inteiro desenhando, olhando a partir desse recurso.
Entdo, se nds tivemos esse suporte tecnoldégico com certeza ofereceriamos. Nao
P1 temos o basico. Vamos fazendo como podemos fazer. Os estudantes no tempo da
pandemia ficaram muito desassistidos pela falta de acesso. Esses estudantes sdo
atraidos por coisas diferentes, inovadoras. Mas, ndo temos uma sala. Tudo isso
dificulta nossa pratica. A verdade é que temos muito recurso humano, muita vontade
de fazer, e temos dificuldade por ndo termos o basico. A gente traz, a gente gasta e
nao recebe aumento. A gente gasta o pouco que tem para trazer para eles algo
diferenciado, infelizmente eles ndo tém”.
P2 “Nao tem suporte tecnoldgico”.
“Sabemos o quanto é importante. Mas, ainda fica na proposta, no papel. E fica assim:

P3 a Secretaria 1a, a gente aqui”.
“A BNCC diz que devemos trabalhar com tecnologia de ponta. Mas a escola ndo tem

P4 nem internet. Tudo é muito engodo. Tudo é muito bonito, metodologias ativas, tudo
nao passa de muito engodo essa histéria de tecnologia. As criangas ndo tém celular
de ponta, e quando tem, as vezes nao tém internet”.

P5 “Deveria ter condi¢cbes para trabalharmos com tecnologia. Mas, ndo temos”.

P6 “N&o temos condi¢des para trabalhar com tecnologia”.

P7 “N&o tem internet, e quando fazemos algo, é com nossos equipamentos”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Analisa-se nos dialogos dos participantes o descaso publico com os avangos
tecnolégicos no campo educacional. A maioria das escolas nao possui internet e
recursos digitais que proporcionem uma nova forma de ensinar e aprender. Como o
participante “P1” diz, as metodologias ativas e as tecnologias digitais contribuem muito
com a aprendizagem. Porém, para que acontega o investimento, tanto para elaborar
e ministrar uma aula, quanto para aperfeicoamento, saem do bolso do professor. “P4”
tem o entendimento sobre o0 que a BNCC trata a respeito do uso das tecnologias na
sala de aula. Mas, perpassa pelos mesmos desafios que os outros participantes que
nao tém suporte tecnoldgico para atuarem em sala de aula.

De Jesus e Pavanelli-Zubler (2019), realizaram uma pesquisa interpretativista,
que entrevistou professores de escola publica do Mato Grosso, que participam de
Formacdes Continuadas, para observar os dizeres dos professores sobre 0 uso de
tecnologias digitais, e evidenciaram a necessidade de formacao técnica para os
docentes. Lucena, Santos e Mota (2020), em uma pesquisa colaborativa utilizando
Web 2.0, discutiram as contribui¢des que as tecnologias digitais possibilitam na FCP
para potencializar os processos de ensino e aprendizagem por meio de aplicativos
instalados nos smartphones.

Existem muitos recursos tecnologicos e metodologias ativas que contribuem
significativamente para melhores praticas pedagdgicas. O Google Classroom é uma
ferramenta gratuita, que proporciona vinculos com o ensino e a aprendizagem virtual.
Para Vasconcelos, Ferrete e Lima (2020), ao analisarem o processo de formag¢ao com
o uso de aplicativos da plataforma Google for Education, nas praticas de ensino de
uma instituicdo superior em Aracaju (SE), constataram que o uso eficaz dos
aplicativos contribui para a aprendizagem em espacgos formadores.

Com a pandemia da Covid-19, ficou evidente o uso das metodologias ativas
e das tecnologias digitais. Sabe-se, que a evidéncia da necessidade de
aprimoramento do uso das tecnologias para novas praticas pedagdgicas, continua
para aulas presenciais. E preciso haver uma mudanca de paradigmas para que
mudem as praticas.

No estudo de Costa (2019), sobre a Formagao Continuada para docentes da
Educacéo Basica, para o uso das tecnologias como apoio as aulas presenciais, pode-
se constatar essa necessidade a partir do relato dos resultados deste estudo, que
indica que os docentes acreditam no diferencial que as tecnologias proporcionam ao

serem inseridas nas aulas. Esse estudo também aponta que o uso da plataforma
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Google Classroom potencializaria as aulas, e enfatiza a necessidade de haver
formacgdes sobre a area.

Vale ressaltar que € necessaria uma organizagao e sistematizagao de estudos
para FCP, para aperfeicoamento de praticas pedagodgicas para atuagado em sala de
aula com metodologias ativas e tecnologias digitais. E uma necessidade do tempo
presente e para o futuro educacional. E, tratando de praticas pedagdgicas inclusivas
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, é evidente a importancia de
investimentos formativos por parte da Rede Publica Municipal de Ensino para equipar
os docentes.

No estudo realizado por Santos e Tigre (2015), sobre a formagédo de
professores no uso de tecnologias digitais, ao utilizarem a pesquisa do tipo
exploratoria com entrevistas, levantamento bibliografico e estudo de campo com
professores da Educacgao Basica, de Vitéria da Conquista (BA), detectaram que ainda
€ muito grande a desqualificagdo dos professores quanto ao uso das tecnologias
digitais, e € preocupante e necessario essa tematica para a FCP na Educacgao Basica.

Assim, observa-se que fica evidenciado o quanto é preocupante a falta de
suporte tecnolégico e de Formagdes Continuadas as docentes descritas pelos

participantes desta dissertagao.

6.8 Sugestoes para FCP segundo os docentes

Diante do cenario explicitado anteriormente, os participantes se pronunciaram
no que diz respeito a possibilidade de melhoria na Formagao Continuada na Rede
Publica Municipal de Ensino de Sao Luis. Os participantes sugeriram que as
formacgdes sejam divulgadas com frequéncia nas escolas. Pois, na maioria das vezes,
quando tem alguns professores, ficam sabendo apds o acontecimento da formagao.

Para Imbernén (2010), a Formagao Continuada deveria promover a reflexao
dos professores, potencializando um processo constante de autoavaliacdo sobre o
que se faz e por que se faz. Além disso, os participantes sugeriram as FCPs deveriam
acontecer com uma periodicidade maior, e por pessoas que tenham experiéncia com
Educacao Especial no Ensino Comum, pois os docentes se sentem sozinhos na
missao de atender ao estudante para incluséao.

Concorda-se com os participantes, tendo em vista que as Formacgodes

Continuadas precisam ter uma divulgacdo mais ampla e uma frequéncia para
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compartilhar saberes, para que as praticas pedagdgicas sejam inclusivas, devem ser

constantes. E de suma importancia que haja uma reestruturagdo, organizagdo e

planejamento entre os profissionais da area da Educacdo Especial sobre o

atendimento escolar dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nos Anos

Finais do Ensino Comum, para que as articulagdes que forem necessarias, sejam de

fato efetivadas por meio de um trabalho colaborativo, ja que a responsabilidade é de

todos, e ndo somente do professor. Podem-se observar algumas sugestdes sugeridas

pelos participantes a seguir, no Quadro 19.

Participantes

P1

P2

P3

P4

P5
P6

Quadro 19 — Sugestdes dos participantes “P1” a “P7” para FCP
O que se espera para a FCP?

“Primeiro deveria ter divulgagao. Muitas vezes essas oficinas, essas palestras, a gente
nao fica sabendo, ou quando fica sabendo ja passou. Deveria ter um oferecimento
continuo dessas formagdes. Oficinas mais voltadas para a pratica. Como vou
trabalhar Ciéncias com um estudante atipico, a Histéria. Coisas assim mais palpaveis.
De repente abrir a mente e fazer diferente com esse estudante. E fazer oficinas por
areas (humanas, ciéncias, linguagens...). As vezes recebemos estudantes que nao
sao alfabetizados. Entdo quando eu recebo um estudante alfabetizado, a facilidade &
maior. Tem estudantes que tém muitas dificuldades, e ndo temos como saber o
estudante que nao é. Como eu vou fazer esse estudante entender? Seria interessante
focada na pratica também. Como ensinar o corpo humano?”.
“Deveriam trazer pessoas que realmente tém experiéncia sobre inclusdo na sala de
aula, que entendem que a dificuldade é justamente nao ter um professor suporte, para
que a legislagado seja cumprida. Estamos sozinhos com esses estudantes. Aqui nao
existe articulagéo entre os profissionais entre o AEE e o Ensino Comum. Por mais que
eles se coloquem a disposicdo, eu sinto que tem dificuldades. Ndo me sinto com
ferramentas para trabalhar com esse estudante no meu componente curricular. Tenho
uma aula por semana. Eu tenho uma turma de 40 estudantes, com dois ou trés
estudantes especiais, eu ndo consigo avancar’.
“Deveriam fazer proposta para cada componente curricular e ndo de forma geral
porque as vezes na aula de matematica trabalhar atividades praticas de materiais
concretos, resolu¢des de problemas, as quatro operagdes, isso ajudaria muito. Nao
temos um trabalho articulado com a professora do contraturno, trabalhamos de forma
isolada, ndo tem interag&o. E uma inclusdo que n&o é bem uma inclusdo. O estudante
esta na sala de aula, é muito mais social do que cognitivo, que é muito importante
essa parte cognitiva. Ele também tem condi¢gbes de trabalhar essa parte cognitiva.
Cada necessidade tem seu potencial. Um estudante autista € muito bom em
matematica. Mas, na lingua inglesa ja tem dificuldades. O lado cognitivo também pode
ser explorado. Nao ficar no campo tedrico, nés queremos praticas para desenvolver
com os estudantes”.
“Os profissionais que forem capacitados para trabalhar com essas formacgoes eles
precisam ter consciéncia que os professores nao tém formacoes voltadas para isso.
O ideal seria que todos os professores tivessem essas informagbes e
consequentemente desenvolvesse melhor esse trabalho com essa crianga. Primeiro
precisamos de recursos, oficinas de elaboragao de recursos, isso facilitaria a vida do
professor, utilizaria em uma sala depois levaria para outra. Quando se trata de
proposta de sequéncias didaticas, as Secretarias acham que é gasto ou perda de
tempo, ndo vejo eles se organizarem para fazer isso ndo. Cada um aprende de uma
maneira. Que se pensem propostas de atividades de formagdes para esses
professores atuarem na pratica”.
“Trabalharem com praticas e sugestdes para desenvolverem o trabalho em sala”.
“Formagdes continuada que trabalhem a pratica”.
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p7 “Formagbes praticas, como oficinas de como trabalhar nos Anos Finais com estudante
com deficiéncia”.
Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Pode-se observar que as falas dos participantes se entrelagam no mesmo
contexto referente a FCP. Haja vista que os participantes em sua totalidade coadunam
que ha necessidade de melhorias na proposta de oferta de formacbes para os
docentes dos Anos Finais atenderem aos estudantes publico-alvo da Educacgao
Especial. Com isso, sugerem formagdes que enfatizem a pratica em sala de aula,
como: oficinas para planejar e elaborar atividades para estudantes com TEA nos Anos
Finais; oficinas sobre praticas pedagogicas para o ensino de Ciéncias para estudantes
com TEA e Deficiéncia Intelectual, dentre outros.

Para Imbernén (2010, p. 40):

Pode-se pensar que a solugao é facil: ignorar os processos de formagao que
nao provocam inovagao e pronto! Mas nao é tao simples assim. A solugao
ndo esta apenas em aproximar a formagao dos professores e do contexto,
mas, sim, em potencializar uma nova cultura formadora, que gere novos
processos na teoria e na pratica da formacéo, introduzindo-nos em novas
perspectivas e metodologias.

Concorda-se com os participantes, e sugere-se que os professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental tenham um acompanhamento mais proveitoso e
frequente, no sentido de que os atendimentos educacionais ao publico-alvo da
Educacdo Especial nos Anos Finais, e o aperfeicoamento dos docentes, sejam
enriquecidos para um processo de ensino e aprendizagem eficiente e inclusivo.

Sabe-se que as mudancas nas FCPs sao necessarias. Porém, deve-se
pensar e repensar para fazer e refazer para além do que é necessario, pois as
formacgdes nao se reduzem as informagdes de conhecimentos para mudar somente o
individuo, e sim para trabalhar em sua totalidade o desenvolvimento das atitudes e
das emocdes dos docentes de forma individual e coletiva.

Portanto, é importante que seja pensado em espagos formadores que
promovam reflexao, trocas e debates; que potencializem a autoestima, as habilidades
sociais e emocionais dos professores; que proporcionem o compartilhamento de
condutas e saberes, para que novas estruturas didaticas sejam estabelecidas. Assim,
construir juntos espagos de aprendizagem e enriquecimento profissional, pensado em
aspectos para além do que se considera necessario, pois, 0 que se deseja, sdo boas

praticas pedagdgicas, eficientes e inclusivas.
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Esta pesquisa espera colaborar com as reflexdes e praticas sobre a FCP dos
Anos Finais do Ensino Fundamental que proporcionem praticas pedagogicas
inclusivas. Vale ressaltar que a relevancia desse estudo foi enfatizada nos relatos dos
participantes durante as entrevistas, impulsionando a necessidade de melhorias em
todos os aspectos para o acontecimento das FCPs na Rede Publica Municipal de
Ensino.

No desenvolvimento do estudo, observaram-se algumas limitagdes referentes
a essa pesquisa, tais como: a falta de acesso a alguns documentos oficiais, que teriam
sido motivadas pela mudanga no governo municipal. Segundo eles, ndo poderiam
disponibilizar documentos, somente relatos. Além disso, o responsavel pela CAAED
ficou de repassar o documento sobre o plano de formagao, o que nao ocorreu. Outra
limitacdo foi em decorréncia da pandemia, em que n&o teve como realizar uma
intervencao presencial quanto ao produto e, com isso, somente propds-se a
implantagao da sala virtual para FCP quanto as praticas pedagdgicas inclusivas.

Apesar dessas limitagcdes, pode-se, ainda, destacar avangos pelo fato da
tematica da pesquisa ser pioneira no estado do Maranhdo, especificamente no
municipio de Sao Luis, tendo em vista contribuir com a educagéao inclusiva. Além
disso, a proposi¢ao da sala virtual, que visa contribuir para melhorias no processo de
FCP, e o estudo ser centrado nos Anos Finais do Ensino Fundamental, uma vez que
€ menos comum pesquisas nessa area especifica, e, ainda, ser muito escassa a oferta
de FCP no Ensino Comum para atendimento educacional dos estudantes com
deficiéncia.

Ainda como recomendacbes para futuras pesquisas, que ampliem a
participagdo de professores de outras modalidades de ensino, gestores, comunidade
escolar em geral, e em especial as familias, poderdo proporcionar contribuicoes
relevantes, uma amostra maior sobre a tematica, para melhorar a atuacdo com o
publico-alvo da Educacéo Especial. Ademais, buscar o aperfeicoamento quanto ao
planejamento para pratica formadora de professores nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, para que as ag¢des inclusivas propiciem, de fato, acesso, permanéncia

e aprendizagem.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa abordou a Formagao Continuada na area da Educacao
Especial para professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental, com o intuito de
destacar a necessidade de dialogos e possibilidades para melhorias nas praticas
formadoras que enfatizem a atuacao docente no Ensino Comum frente ao referido
publico-alvo. O objetivo desta pesquisa foi investigar a Formagao Continuada na area
da Educacéao Especial para professores da Sala Comum dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, de modo a refletir sobre as praticas pedagdgicas inclusivas por meio de
intervengcdes em uma sala virtual de aprendizagem na UEB Jornalista Neiva Moreira.

Os principais resultados foram analisados a partir de trés categorias: praticas
pedagogicas inclusivas, FCP na Semed/Sao Luis e na UEB, e recursos utilizados no
ensino. Estas, por sua vez, perpassaram por dados sobre as motivacgoes, fragilidades,
saberes, metodologias, dentre outros aspectos pertinentes a pratica formadora para
os docentes dos Anos Finais do Ensino Fundamental que atendem estudantes
publico-alvo da Educagdo Especial. Nesse sentido, demonstraram que os
participantes conhecem a perspectiva inclusiva de educagao. Mas, possuem inumeras
dificuldades para atuarem com o publico-alvo da Educagéo Especial. Além disso, as
FCPs dos Anos Finais na area da Educacao Especial sdo temas raros de serem
trabalhados. Segundo os participantes, ndo ha um plano de formacéo sistematico de
aperfeicoamento para praticas pedagdgicas inclusivas nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

A partir dos relatos dos(as) professores(as), ficou evidente que as agdes
docentes precisam ser mais bem planejadas, de forma a contribuir com os processos
de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia ou AH/SD. Diante destas
constatagdes, recomendam-se melhorias no ambiente de formagéo da escola e no
planejamento de elaboragcdo das Formacdes Continuadas a serem ofertadas aos
professores dos Anos Finais, e que realizem projetos mais especificos com a
realidade da escola, analisando a situacdo local, buscando solugbes que
potencializem e desenvolvam tanto ao professor em sua atuagao docente, quanto ao
aprendizado dos estudantes.

Assim, recomenda-se, também, que o ambiente de formacao virtual que for

criado seja adequado, prazeroso, e que proporcione a participagao e colaboragao de
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todos, bem como a troca de reflexdes criticas e construtivas, e compartiihamento de
ideias, atitudes e saberes que acarretem mudancgas.

No que se refere a FCP, constatou-se que os encontros formativos realizados
mensalmente de forma presencial sdo momentos mais informativos sobre avaliagéo
de estudantes e demandas para execucao, do que momentos de aperfeicoamento e
capacitacdo. Quando ha formagdes com alguma tematica para estudo, sao
generalizadas. Existem muitas fragilidades, desmotivagdes, e ndo ha aprendizagem
significativa quanto as Formagdes Continuadas, especificamente voltadas para as
praticas inclusivas nos Anos Finais do Ensino Fundamental. As superintendéncias, a
escola e o proprio CAAE, que atualmente esta com a responsabilidade de oferta para
essas formagoes, ndao possuem um plano de formagao para professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

Com base nessas informacdes ja destacadas aqui, recomenda-se: que a
equipe responsavel pelas FCPs dos Anos Finais do Ensino Fundamental faca um
levantamento das situagdes problematicas; um diagndstico sobre a atuagdo dos
professores com o publico-alvo da Educagao Especial; realizem um momento de
escuta presencial aos professores e comunidade da escola sobre as dificuldades do
dia a dia; e que fagam acompanhamentos com mais frequéncia a escola, de modo
que proporcionem momentos dialégicos e construtivos, para que atendimento diario
aos estudantes com deficiéncia sejam significativos e promovam aprendizagem.

Para o inicio, com as trocas de informacdes, praticas e experiéncia diarias
entre os responsaveis (Coordenador[a] da escola, Formador do CAAED e Semed/Sao
Luis), pela oferta das Formagdes Continuadas, os professores e a comunidade
escolar, o desenvolvimento das formagdes contribuira com novas praticas
pedagogicas, e as situagdes problematicas poderdo ser diminuidas. Além disso,
enfatiza-se a importancia da criacdo de um plano de formacdo que desenvolva
formacgdes de forma sistematica e constante, especificamente com os professores dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, que atuam com estudantes com deficiéncia.

Cabe salientar que, quanto aos recursos utilizados no ensino, os docentes
ndo tém apoio e investimento para exercerem o seu oficio com as tecnologias digitais
e metodologias ativas. Vale ressaltar que ha uma necessidade urgente da educagao
caminhar junto com os avangos tecnolégicos, a fim de propiciar aprendizagem
significativa para esta geracédo. Sugere-se a criagdo de cursos de formagédo que

potencializem o uso das tecnologias e metodologias ativas. Tudo isto, é claro, s6 é
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possivel se houver investimentos educacionais para aplicabilidade e estimulo do uso
dos recursos tecnoldgicos na sala de aula.

Além das consideracbes destacadas e dos resultados encontrados,
recomenda-se a implantagdo do produto tecnoldgico, a sala virtual, um ambiente
acessivel que proporcione uma aprendizagem significativa, que colabore com as
praticas pedagdgicas dos professores nos Anos Finais do Ensino Fundamental, para
que o atendimento educacional ao publico-alvo da Educacédo Especial no Ensino
Comum tenha o éxito esperado.

Compreende-se que esta pesquisa contribuira de forma efetiva com a pratica
formadora da escola investigada, bem como com a Rede Publica Municipal de Ensino
de Sao Luis. Destaca-se a importancia de futuros estudos sobre o trabalho
colaborativo na formagéo, elaboragdo de planos e projetos de formagdes para
professores dos Anos Finais, formacdes que promovam mudancas nas atitudes,
atuacao e planejamento dos professores, dentre outros. Espera-se que os estudos
nessa tematica possam ampliar a compreensdo em relagdo ao fato de promover
mudangas significativas nos espagos de FCPs em todas as modalidades de ensino,

para que as praticas pedagogicas sejam concretamente inclusivas.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aos

professores(as)

Endereco: Coordenacao do Mestrado em Gestao de Ensino da Educacéao Basica, na
Universidade Federal do Maranhao, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias

Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.

Obedecendo a Resolucao n.° 510, de 07 de abril de 2016

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos Professores (TCLE)

Carta de Informacéao aos professores

Prezado (a) professor (a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: “Formacgao
Continuada da Educacgao Especial para Professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Uma proposta com énfase nas praticas pedagodgicas inclusivas na
UEB Jornalista Neiva Moreira”, sob a responsabilidade das Professoras Dra. Livia da
Conceicdo Costa Zaqueu (orientadora) e a Esp. Thays Nayara Fraz&do Silva
(mestranda), do Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educacgéo Basica no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo Gestdo de Ensino da Educagédo Basica
(PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em propor estratégia de
intervencao para a melhoria da Formacgao Continuada na area da Educagao Especial
para professores do Ensino Fundamental da Semed, que fomente praticas
pedagodgicas inclusivas através da Sala Virtual de Formacao Continuada
Aprendizagem e Inclusao. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, favor,
assinar ao final deste documento, que sera elaborado em duas vias, também
assinadas pelo pesquisador responsavel. Vocé recebera uma cépia deste termo, no
qual tem o telefone e o endereco dos pesquisadores principais, podendo tirar
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quaisquer duvidas quanto ao projeto a ser realizado e, também, sobre a participacao,
antes e durante a pesquisa.

A participagao dele(a) nao sera obrigatoria, e vocé tem a liberdade de a
qualquer momento deixar a pesquisa, sem precisar quaisquer esclarecimentos ou
justificativas. Se vocé recusar em participar, n&o trara prejuizo em sua relagédo com os
pesquisadores, e nem com as suas fun¢gdes no ambito escolar. Concordando em
participar da pesquisa, vocé tera que responder a uma entrevista contendo
informagdes sobre a sua opinido sobre a Formacédo Continuada desenvolvida pela
escola ou pela Semed, para atender aos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial.

A entrevista que vocé sera submetido(a) podera ser gravada na integra
para posterior analise pelos pesquisadores, e sera realizada por telefone ou
pessoalmente, se necessario, assegurado todos os protocolos sanitarios em
decorréncia da pandemia da Covid-19. Na entrevista, ndo havera pergunta obrigatdria,
e vocé tera assegurado o direito de ndo responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagao ou justificativa para tal, podendo, também, se retirar da
pesquisa a qualquer momento. Vocé tera acesso ao teor do conteudo do instrumento
(tépicos que serédo abordados) para subsidiar a sua decisdo de participar, ou nao,
desse estudo.

Os riscos de sua participagdo na pesquisa poderdo ser de nivel minimo,
uma vez que vocé podera se sentir desconfortavel em falar sobre a Formacgéao
Continuada de sua escola, e temer a sua identidade revelada. Ressaltamos, contudo,
que sera assegurado total sigilo sobre as fontes de informagdes. O risco também se
dara pela utilizagdo de meios virtuais e a seguranga na transmissdo. Informamos que
ha limitagdes dos pesquisadores para assegurar a total confidencialidade em meios
virtuais com potencial risco de sua violagéo. Para diminuir ao maximo possivel esses
riscos, utilizaremos plataformas comprovadamente confiaveis como o Google Meet e
ligacdo telefébnica de operadora de telefonia mével (TIM). Sendo que nossos
computadores contam com programas antivirus devidamente instalados.

Os beneficios em participar da pesquisa consistem na possibilidade da
melhoria da sua formagéo e da sua escola continuada, no que tange aos estudantes
publico-alvo da Educacgao Especial (PAEE), bem como vocé podera vir a se beneficiar
de novas possibilidades de aprendizagem com a implantagdo futura do produto

educional dessa pesquisa, que consiste, nho momento, a uma sala virtual de
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aprendizagem. O pesquisador se responsabilizara pelo armazenamento adequado
dos dados coletados, adotando procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informagdes do participante da pesquisa.

Apos concluida a coleta de dados o pesquisador responsavel fara o
download dos dados coletados para um dispositivo eletrdnico local seguro, excluindo
todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
"nuvem". Tal procedimento se aplicara aos registros de Consentimento Livre e
Esclarecido. Nao havera despesa com deslocamentos ao participante durante a
realizacdo da pesquisa, pois ela sera realizada via telefone ou, se for de sua
preferéncia, em local previamente agendado. Havera segredo das informagbes
fornecidas e a sua identidade sera preservada. Todas as informagdes obtidas a seu
respeito terdo carater sigiloso. O seu nome ndo aparecera em qualquer momento da
pesquisa, pois sera identificado por letras ou nomes ficticios.

A autorizagao para a realizagdo da gravacgéo é voluntaria, e podera ser
retirada. Ressaltamos que essa pesquisa atende a todas as orientagdes para
procedimentos em pesquisas, com qualquer etapa em ambiente virtual oriundas do
Oficio Circular N.° 2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 da
Comissado Nacional de Etica em Pesquisa. Atende também a Instrugdo Normativa n°
04/2020/PPGEEB/UFMA, em obediéncia a Portaria GR n°® 2412020-mr, a Resolug¢ao
n° 1.981/2020/CONSPE/UFMA e Resolugdo n° 2.018/2020/CONSEPE/UFMA. Em
caso de denuncia, duvida e esclarecimentos sobre aspectos éticos da pesquisa, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Profa. Livia da Conceigao
Costa Zaqueu, telefone (98) 98341-8873; ou com a Coordenagao do Mestrado em
Gestao de Ensino da Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhao,
campus do Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala
105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragéo
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CONSENTIMENTO

Eu,
professor(a) da UEB Jornalista Neiva Moreira, turno , declaro que

entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa que sera
desenvolvimento pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceigdo Costa Zaqueu
e mestranda Esp. Thays Nayara Frazao Silva. Estou ciente que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacdes, € que poderei alterar a minha decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro, ainda, que recebi uma cépia deste termo de
assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2022

Assinatura do professor (a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos

E-mail: conceicdozagueu@agmail.com

E-mail: tfrazao85@gmail.com
Telefone: (98) 98341-8873/(98)98169-5423

Endereco: Coordenacao do Mestrado em Gestdo de Ensino da Educacao Basica, na
Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias

Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Superintendente do

Ensino Fundamental

Obedecendo a Resolucado n.° 510, de 07 de abril de 2016

Termo de Consentimento Livre Esclarecido ao Superintendente do Ensino
Fundamental (TCLE)

Carta de Informagao ao superintendente (a)

Prezado(a) superintendente(a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: “Formacgao
Continuada da Educacgéao Especial para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Uma proposta com énfase nas praticas pedagdgicas inclusivas na
UEB Jornalista Neiva Moreira”, sob a responsabilidade das Professoras Dra. Livia da
Conceigéo Costa Zaqueu (orientadora) e Esp. Thays Nayara Frazao Silva (mestranda)
do Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica no ambito do
Programa de Pés-Graduagédo Gestdo de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em propor estratégia de
intervencao para a melhoria da Formagao Continuada na area da Educagao Especial
para professores do Ensino Fundamental da Semed, que fomente praticas
pedagogicas inclusivas através da Sala Virtual de Formacado Continuada
Aprendizagem e Inclusdo. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, favor,
assinar ao final deste documento, que sera elaborado em duas vias, também
assinadas pelo pesquisador responsavel. Vocé recebera uma cdpia deste termo, no
qual tem o telefone e o endereco dos pesquisadores principais, podendo tirar
quaisquer duvidas quanto ao projeto a ser realizado e, também, sobre a participacao,
antes e durante a pesquisa.

A participagado dele(a) ndo sera obrigatoria, e vocé tem a liberdade de a
qualguer momento deixar a pesquisa, sem precisar quaisquer esclarecimentos ou
justificativas. Se vocé recusar em participar, ndo trara prejuizo em sua relagédo com os

pesquisadores, e nem com as suas fungdes no ambito escolar. Concordando em
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participar da pesquisa, vocé tera que responder a uma entrevista contendo
informacgdes sobre a sua opinidao sobre a Formacao Continuada desenvolvida pela
escola ou pela Semed, para atender aos estudantes publico-alvo da Educagéao
Especial.

A entrevista que vocé sera submetido(a) podera ser gravada na integra
para posterior andlise pelos pesquisadores, e sera realizada por telefone ou
pessoalmente, se necessario, assegurado todos o0s protocolos sanitarios em
decorréncia da pandemia da Covid-19. Na entrevista, nao havera pergunta obrigatdria,
e vocé tera assegurado o direito de n&o responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo, também, se retirar da
pesquisa a qualquer momento. Vocé tera acesso ao teor do conteudo do instrumento
(tépicos que serédo abordados) para subsidiar a sua decisdo de participar, ou nao,
desse estudo.

Os riscos de sua participagcao na pesquisa poderao ser de nivel minimo,
uma vez que vocé podera se sentir desconfortdvel em falar sobre a Formacgao
Continuada de sua escola, e temer a sua identidade revelada. Ressaltamos, contudo,
que sera assegurado total sigilo sobre as fontes de informacdes. O risco também se
dara pela utilizagdo de meios virtuais e a segurancga na transmissao. Informamos que
ha limitagdes dos pesquisadores para assegurar a total confidencialidade em meios
virtuais com potencial risco de sua violagao. Para diminuir ao maximo possivel esses
riscos, utilizaremos plataformas comprovadamente confiaveis como o Google Meet e
ligacdo telefénica de operadora de telefonia moével (TIM). Sendo que nossos
computadores contam com programas antivirus devidamente instalados.

Os beneficios em participar da pesquisa consistem na possibilidade da
melhoria da sua formagéo e da sua escola continuada, no que tange aos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), bem como vocé podera vir a se beneficiar
de novas possibilidades de aprendizagem com a implantagdo futura do produto
educional dessa pesquisa, que consiste, no momento, a uma sala virtual de
aprendizagem. O pesquisador se responsabilizara pelo armazenamento adequado
dos dados coletados, adotando procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informacgdes do participante da pesquisa.

Apos concluida a coleta de dados o pesquisador responsavel fara o
download dos dados coletados para um dispositivo eletrénico local seguro, excluindo

todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
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"nuvem". Tal procedimento se aplicard aos registros de Consentimento Livre e
Esclarecido. Nao havera despesa com deslocamentos ao participante durante a
realizagcdo da pesquisa, pois ela sera realizada via telefone ou, se for de sua
preferéncia, em local previamente agendado. Havera segredo das informacoes
fornecidas e a sua identidade sera preservada. Todas as informagdes obtidas a seu
respeito terdo carater sigiloso. O seu nome n&o aparecera em qualquer momento da
pesquisa, pois sera identificado por letras ou nomes ficticios.

A autorizagao para a realizagdo da gravacao € voluntaria, e podera ser
retirada. Ressaltamos que essa pesquisa atende a todas as orientagdes para
procedimentos em pesquisas, com qualquer etapa em ambiente virtual oriundas do
Oficio Circular N.° 2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 da
Comissado Nacional de Etica em Pesquisa. Atende também a Instrugdo Normativa n°
04/2020/PPGEEB/UFMA, em obediéncia a Portaria GR n°® 2412020-mr, a Resolugéo
n° 1.981/2020/CONSPE/UFMA e Resolugdo n° 2.018/2020/CONSEPE/UFMA. Em
caso de denuncia, duvida e esclarecimentos sobre aspectos éticos da pesquisa, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Profa. Livia da Concei¢ao
Costa Zaqueu, telefone (98) 98341-8873; ou com a Coordenagédo do Mestrado em
Gestdo de Ensino da Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhéo,
campus do Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala
105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragao

CONSENTIMENTO

Eu,
professor(a) da UEB Jornalista Neiva Moreira, turno , declaro que

entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagao na pesquisa que sera
desenvolvimento pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceicdo Costa Zaqueu
e mestranda Esp. Thays Nayara Frazdo Silva. Estou ciente que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacdes, € que poderei alterar a minha decisdo de
participar, se assim o desejar. Declaro, ainda, que recebi uma cépia deste termo de
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assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2022

Assinatura do professor(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos

E-mail: conceicdozagueu@gmail.com

E-mail: tfrazao85@gmail.com
Telefone: (98) 98341-8873/(98)98169-5423

Enderecgo: Coordenagao do Mestrado em Gestéo de Ensino da Educagao Basica, na
Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias

Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ao Coordenador

Pedagagico

Obedecendo a Resolugao n° 510, de 07 de abril de 2016

Termo de Consentimento Livre Esclarecido ao Coordenador Pedagégico
(TCLE)
Carta de Informagao ao coordenador (a)

Prezado (a) coordenador (a),

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada: “Formacgao
Continuada da Educacgéao Especial para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Uma proposta com énfase nas praticas pedagdgicas inclusivas na
UEB Jornalista Neiva Moreira”, sob a responsabilidade das Professoras Dra. Livia da
Conceigéo Costa Zaqueu (orientadora) e Esp. Thays Nayara Frazao Silva (mestranda)
do Mestrado Profissional em Gestdo de Ensino da Educagdo Basica no ambito do
Programa de Pés-Graduagédo Gestdo de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA).

O objetivo geral desta pesquisa consiste em propor estratégia de
intervencao para a melhoria da Formagao Continuada na area da Educagao Especial
para professores do Ensino Fundamental da Semed, que fomente praticas
pedagogicas inclusivas através da Sala Virtual de Formacado Continuada
Aprendizagem e Inclusdo. Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, favor,
assinar ao final deste documento, que sera elaborado em duas vias, também
assinadas pelo pesquisador responsavel. Vocé recebera uma cdpia deste termo, no
qual tem o telefone e o endereco dos pesquisadores principais, podendo tirar
quaisquer duvidas quanto ao projeto a ser realizado e, também, sobre a participacao,
antes e durante a pesquisa.

A participagado dele(a) ndo sera obrigatoria, e vocé tem a liberdade de a
qualguer momento deixar a pesquisa, sem precisar quaisquer esclarecimentos ou
justificativas. Se vocé recusar em participar, ndo trara prejuizo em sua relagédo com os

pesquisadores, e nhem com as suas fun¢gdes no ambito escolar. Concordando em
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participar da pesquisa, vocé tera que responder a uma entrevista contendo
informacgdes sobre a sua opinidao sobre a Formacado Continuada desenvolvida pela
escola ou pela Semed, para atender aos estudantes publico-alvo da Educagéao
Especial.

A entrevista que vocé sera submetido(a) podera ser gravada na integra
para posterior anadlise pelos pesquisadores, e sera realizada por telefone ou
pessoalmente, se necessario, assegurado todos os protocolos sanitarios em
decorréncia da pandemia da Covid-19. Na entrevista, nao havera pergunta obrigatdria,
e vocé tera assegurado o direito de n&o responder qualquer questdo, sem
necessidade de explicagdo ou justificativa para tal, podendo, também, se retirar da
pesquisa a qualquer momento. Voceé tera acesso ao teor do conteudo do instrumento
(tépicos que serédo abordados) para subsidiar a sua decisdo de participar, ou néo,
desse estudo.

Os riscos de sua participagcao na pesquisa poderao ser de nivel minimo,
uma vez que vocé podera se sentir desconfortadvel em falar sobre a Formagao
Continuada de sua escola, e temer a sua identidade revelada. Ressaltamos, contudo,
que sera assegurado total sigilo sobre as fontes de informacdes. O risco também se
dard pela utilizagdo de meios virtuais e a seguranga na transmissao. Informamos que
ha limitagdes dos pesquisadores para assegurar a total confidencialidade em meios
virtuais com potencial risco de sua violagao. Para diminuir ao maximo possivel esses
riscos, utilizaremos plataformas comprovadamente confiaveis como o Google Meet e
ligacdo telefénica de operadora de telefonia moével (TIM). Sendo que nossos
computadores contam com programas antivirus devidamente instalados.

Os beneficios em participar da pesquisa consistem na possibilidade da
melhoria da sua formagéo e da sua escola continuada, no que tange aos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial (PAEE), bem como vocé podera vir a se beneficiar
de novas possibilidades de aprendizagem com a implantagdo futura do produto
educional dessa pesquisa, que consiste, no momento, a uma sala virtual de
aprendizagem. O pesquisador se responsabilizara pelo armazenamento adequado
dos dados coletados, adotando procedimentos para assegurar o sigilo e a
confidencialidade das informacdes do participante da pesquisa.

Apos concluida a coleta de dados o pesquisador responsavel fara o
download dos dados coletados para um dispositivo eletrdnico local seguro, excluindo

todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
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"nuvem". Tal procedimento se aplicara aos registros de Consentimento Livre e
Esclarecido. Nao havera despesa com deslocamentos ao participante durante a
realizagcdo da pesquisa, pois ela sera realizada via telefone ou, se for de sua
preferéncia, em local previamente agendado. Havera segredo das informagbes
fornecidas e a sua identidade sera preservada. Todas as informagdes obtidas a seu
respeito terdo carater sigiloso. O seu nome nao aparecera em qualquer momento da
pesquisa, pois sera identificado por letras ou nomes ficticios.

A autorizagao para a realizagdo da gravacao € voluntaria, e podera ser
retirada. Ressaltamos que essa pesquisa atende a todas as orientagbes para
procedimentos em pesquisas, com qualquer etapa em ambiente virtual oriundas do
Oficio Circular N.° 2/2021/Conep/SECNS/MS, de 24 de fevereiro de 2021 da
Comissado Nacional de Etica em Pesquisa. Atende também a Instrugdo Normativa n°
04/2020/PPGEEB/UFMA, em obediéncia a Portaria GR n°® 2412020-mr, a Resolugéo
n° 1.981/2020/CONSPE/UFMA e Resolugdo n° 2.018/2020/CONSEPE/UFMA. Em
caso de denuncia, duvida e esclarecimentos sobre aspectos éticos da pesquisa, vocé
podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel: Profa. Livia da Conceigcao
Costa Zaqueu, telefone (98) 98341-8873; ou com a Coordenagdo do Mestrado em
Gestdo de Ensino da Educacao Basica, na Universidade Federal do Maranhéo,
campus do Bacanga — Centro de Ciéncias Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala
105 — Bloco D.

Agradecemos sua colaboragao

CONSENTIMENTO

Eu,

professor(a) da UEB Jornalista Neiva Moreira, turno , declaro que

entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participagdo na pesquisa que sera
desenvolvimento pelas pesquisadoras Profa. Dra. Livia da Conceigao Costa Zaqueu
e mestranda Esp. Thays Nayara Frazdo Silva. Estou ciente que a qualquer momento
poderei solicitar novas informacdes, € que poderei alterar a minha decisdo de

participar, se assim o desejar. Declaro, ainda, que recebi uma cépia deste termo de
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assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

Dessa maneira informo que:

() Aceito participar da pesquisa () Nao aceito participar da pesquisa

Sao Luis (MA) de de 2022

Assinatura do professor(a) participante

Assinatura da pesquisadora responsavel por obter o consentimento

Contatos

E-mail: conceicdozagueu@gmail.com

E-mail: tfrazao85@gmail.com
Telefone: (98) 98341-8873/(98)98169-5423

Enderecgo: Coordenagao do Mestrado em Gestéo de Ensino da Educagao Basica, na
Universidade Federal do Maranhdo, campus do Bacanga — Centro de Ciéncias

Sociais, Av. dos Portugueses 1966, sala 105 — Bloco D.



APENDICE D - Roteiro de entrevista com professores

Comente sobre seu entendimento sobre a inclusdo dos estudantes publico-

alvo da Educacgao Especial no Ensino Comum.

Como vocé avalia sua experiéncia docente com esse publico? Quais seriam

0s seus maiores desafios, suas fragilidades e sucessos?

Comente sobre possiveis impactos da Formagao Continuada na area da
Educacéo Especial para suas praticas pedagodgicas na Sala de Aula Comum.

Elas se tornaram (mais) inclusivas?

Em relacdo as Formacdes Continuadas oferecidas pela escola e/ou Semed

no que tange a educagado inclusiva, comente se ha aprendizagens

significativas, prazerosa ou se tornou algo enfadonha e impostora.

Comente sobre suas motivacgdes, ou desmotivagdes, em participar dessas

formagoes.

Qual(is) séo a(s) sua(s) sugestao(des) para que a oferta dessas formagdes
desperte o interesse do docente em participar e aprender de forma

significativa?

Comente sobre possiveis fragilidades e/ou pontos fortes da Formagao
Continuada oferecida pela Semed e/ou escola para inclusdo, e quais

aspectos sdo necessarios para a sua melhoria?

As Formagdes Continuadas séo oferecidas com qual frequéncia (semanal,
mensal ou quinzenal)? Quem oferece? Quem ministra? Quais saberes estéo

postos nelas? Em quais momentos? Existe oferta presencial e a distancia?

Comente sobre a participagdo, ou nao, de vocés professores do Ensino
Comum na definicdo de temas e formas de desenvolvimento das formacgdes.

Ha uma construcéo coletivas? Como ocorre? E algo imposto? Se imposto,
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

quem define?

As Formacobes Continuadas sdo desenvolvidas de forma colaborativa, em

conjunto ou sao individualistas? Comente.

Na sua opinido, a Formagao Continuada para praticas pedagdgicas
inclusivas precisa de novos espagos e estratégias de intervengao? Em caso

positivo, vocé poderia nos emitir suas sugestdes?

Vocé acredita que as Formagdes Continuadas ajudam na construgdo da
identidade docente e contribuem para o desenvolvimento profissional?

Comente.

As Formagdes Continuadas contribuem de forma significativa para a relagao
entre os professores, autoafirmagdo, comunicagao, atitudes inclusivas?

Comente.

Comente sobre o que poderia ser feito nas Formagbes Continuadas para

contribuir de forma mais efetiva em sua pratica docente.

Vocé sabe o0 que sdo metodologias ativas? Na sua opinido, o uso dessas
podera contribuir para aprendizagem e superagao de desafios atuais na

Formacao Continuada de professores no que tange a educacgao inclusiva?

Nesse periodo de pandemia da Covid-19 as escolas e seus profissionais
precisaram fazer uso de tecnologias digitais. Comente sobre o que vocé
conhece sobre essas tecnologias, e como tem sido (ou foi) a sua experiéncia,

ou ndo, com elas no processo de Formacgao Continuada.
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APENDICE E - Declaracdo de liberagdo do local de coleta de dados

Séo Luis—MA, __/ /2022

Eu,
declaro, a fim de viabilizar a execugao do projeto de pesquisa intitulado “Formagao

Continuada da Educacao Especial para professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental: Uma proposta com énfase nas praticas pedagdgicas inclusivas na
UEB Jornalista Neiva Moreira”, sob a responsabilidade das pesquisadoras Profa. Dra.
Livia da Conceicao Costa Zaqueu e Profa. Esp. Thays Nayara Frazao Silva, que libero
arealizacao da referida pesquisa no ambito da UEB Jornalista Neiva Moreira, a serem
realizadas conforme Resolugdes n.° 466/12 e 510/2010 do CNS/MS, as
pesquisadoras supramencionadas assumem a responsabilidade de fazer cumprir os
Termos da Resolugbes do Conselho Nacional de Saude (CNS), do Ministério da
Saude (MS), e demais resolugbées complementares, viabilizando a produgao de dados

da pesquisa citada, para que se cumpram os objetivos do projeto apresentado.

De acordo e ciente,

Sé&o Luis — MA, [ 12022.

Diretor/a da escola
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APENDICE F — Produto Educacional

FORMACAO, APRENDIZAGEM E INCLUSAO

SALA VIRTUAL

CADERNO DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS

THAYS NAYARA FRAZAO SILVA
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APRESENTAC}AO

Professores e professoras, este caderno de orientagdes pedagdgicas é
parte da dissertacdo do Mestrado Profissional do Programa de Pés-Graduagdo em
Gestéao de Ensino da Educagao Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA), na linha de pesquisa da Educagédo Especial, com titulo:
“FORMAGAO CONTINUADA DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA PROFESSORES
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Uma proposta com énfase nas
praticas pedagdgicas inclusivas na UEB Jornalista Neiva Moreira”, orientada pela
professora Dra. Livia da Conceigdo Costa Zaqueu.

O objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar a Formacgao
Continuada na area da Educacao Especial para professores da Sala Comum dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, de modo a refletir sobre as praticas pedagdgicas
inclusivas por meio de intervengbes em uma sala virtual de aprendizagem na Unidade
de Ensino Basica (UEB) Neiva Moreira.

E, como objetivos especificos: identificar a Formagao Continuada na area
da Educagéao Especial da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis, visando a
adocgao de praticas pedagdgicas inclusivas de professores da Sala Comum da UEB
Jornalista Neiva Moreira; verificar sobre o que pensam os professores dos Anos Finais
do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis,
especialmente da UEB Jornalista Neiva Moreira, em relagdo a Formagao Continuada
na area da Educagéo Especial em suas praticas pedagdgicas; propor a construgao
uma Sala Virtual de Formacao Continuada, Aprendizagem e Inclusado, para fomentar
praticas pedagogicas inclusivas no ambito do Ensino Fundamental; propor a
implantacdo, experimentalmente, de uma Sala Virtual de Formagao Continuada,
Aprendizagem e Inclusdo na UEB Jornalista Neiva Moreira, de modo a contribuir na
melhoria da Formacdo Continuada em praticas pedagogicas inclusivas dos
professores do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Sao

Luis.
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A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da UFMA,
obtendo aprovacgao que permitiu a viabilidade da pesquisa para a educacgao inclusiva.
Por conseguinte, iniciamos as coletas de dados a partir das entrevistas com os
professores, coordenagdo da escola, superintendéncia do Ensino Fundamental,
superintendéncia da Educacado Especial e o responsavel do Centro Avancado de
Apoio a Educagao (CAAED), da Secretaria Municipal de Educacgéao (Semed)/Sao Luis.
ApOs a coleta de dados, realizamos as analises para propormos o produto educacional
desta pesquisa a escola investigada. Vale lembrar que nao realizamos a intervengao
devido a pandemia da Covid-19.

Agradecemos aos participantes desta pesquisa e a Semed/Sao Luis, por
abrirem as portas e oportunizar que esta pesquisa ocorresse, com uma tematica tao
relevante e necessaria para a educagao inclusiva brasileira. Os resultados desta
pesquisa proporcionaram melhorias e mudangas que contribuem de forma efetiva com
a aprendizagem e com as praticas pedagodgicas inclusivas dos professores.

Este caderno esta organizado em unidades. Na primeira unidade
abordamos sobre Formagdo Continuada de Professores (FCP) mediada por
tecnologias digitais: um dialogo inicial sobre limites e possibilidades. A segunda
unidade se refere a sala virtual: funcionalidades e aplicagdo para FCP. Na terceira
unidade demonstramos algumas dicas de oficinas que podem ser trabalhadas nas
FCPs dos Anos Finais do Ensino Comum, para repercutir em praticas pedagégicas

inclusivas, e na unidade quatro apresentamos modelos de fichas que podem ser

utilizadas na organizagao da sala virtual.

Thays Nayara Frazao Silva — PPGEEB
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O produto educacional consiste em uma sala virtual para FCPs, com énfase
para aprendizagem inclusiva. Destacamos que a tematica da pesquisa repercute na
“FORMAGAO CONTINUADA DA EDUCAGCAO ESPECIAL PARA PROFESSORES
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Uma proposta com énfase nas
praticas pedagdgicas inclusivas na UEB Jornalista Neiva Moreira”.

A finalidade da sala virtual de Formagao Continuada Aprendizagem e
Inclusdo propiciara melhorar a organizagao das Formagdes Continuadas na area da
Educacéao Especial, ofertada aos professores das Classes Comuns dos Anos Finais
do Ensino Fundamental, para que aprendam e compartilhem saberes que efetivem
qualitativamente o acesso, a participacdo e a permanéncia do publico-alvo da
Educacgao Especial no processo educacional.

A proposta deste produto tem como referéncia a realidade da escola e o
incentivo ao uso e aprendizado por meio dos recursos digitais e tecnolégicos. As
Formagdes Continuadas para o ensino e para a aprendizagem dos professores
deverao ser por meio da utilizagdo da plataforma digital do Google Classroom, pois
‘O Google Sala de Aula ajuda estudantes e professores a organizar as tarefas,
aumentar a colaboragdo e melhorar a comunicagao”. (GOOGLE, 2019, p. 1).

A sala virtual se compora de cursos na area da Educagéo Especial, bem
como recepcionar outras formagdes que sejam relevantes no contexto escolar. Além
do ambiente virtual de aprendizagem, a sala virtual se efetivara com, pelo menos, um
encontro presencial uma vez por més, em dia e horarios definidos pela gestdo da
escolar, fortalecendo interagbes com o grupo e construgao coletiva dos estudos
aprendidos na sala virtual.

Visando um acesso mais intuitivo e pratico, a sala virtual estara organizada
varios icones apropriados para cada funcionalidade, que contribuirdo em uma
aprendizagem significativa, tais como: com o menu (Mural, Calendario, Atividades,
Pessoas — Participantes, Notas, Construa — espago para construgao e proposta pelos
participantes de tematicas a serem trabalhadas) e atividades.

Na secao de atividades, os icones se voltardo ao trabalho com as seguintes
pastas: tematicas e oficinas, convite ao estudo, videoaulas, curiosidades, atualidades,
textos basicos, tarefas, forum, diario de bordo, podcast, tira-duvidas e saiba mais. Faz-
se necessario inferir um olhar para mudancas nas acoes formativas da Semed/Sao

Luis, tendo em vista o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas dos professores,
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bem como as atitudes para que estudantes com deficiéncia sejam atendidos nos Anos

Finais do Ensino Comum com qualidade e tenha um desenvolvimento pleno.




UNIDADE 1
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FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES MEDIADA POR
TECNOLOGIAS DIGITAIS: um dialogo

inicial sobre limites e possibilidades

Vivemos em tempos em que mudangas educacionais tém sido cada vez
mais impulsionadas pelos avangos tecnolégicos, e suas relagbes com
desenvolvimento mundial, pessoal e profissional. Tais transformagdes exigem um
processo de profundas reflexdes sobre os interesses e propostas em questao, para
além do uso de determinados equipamentos e produtos (KENSKI, 2003).

Mudangas costumam gerar incertezas, anseios e grandes oportunidades.
As tecnologias atuais permitem postular a expansdo do acesso ao conhecimento
fortalecendo a democratizagdo do ensino, contribuindo na formacgéao profissional dos
docentes, oportunizando inovagdes educacionais facilitadoras do processo de ensino
e aprendizagem.

Tecnologias inovadoras e seus equipamentos devem ser pensadas desde
a proposta pedagdgica da escola até a sua efetivagao cotidiana, formagao e avaliagao
continua culminando no ambiente da sala de aula e no contexto especifico dos
componentes curriculares e seus conteudos, para o desenvolvimento integral do
estudante em interface as tecnologias disponiveis no contexto escolar (BOTTENTUIT
JUNIOR; CARVALHO; CHAHINI, 2016).

Pensar em educagao e FCPs mediadas por tecnologias, entdo, deixa de se
materializar em apenas passar horas na instituicdo de ensino. Implica em aprender e
reaprender através de (novas) tendéncias educacionais que flexibilizam a caminhada
educacional.

Essa educacao permite que as pessoas disciplinem e organizem o seu
horario de estudo, com possibilidades de incluir um vasto grupo de pessoas que se
interconectam, aprendem e ensinam uns aos outros, por meio das Tecnologias
Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC), o que acentua a importancia de uma
alfabetizacéo digital (PEDRO, 2018).

Emergem ao centro do palco da educagdo competéncias digitais

concebidas como mobilizadoras de habilidades e destrezas em buscar, selecionar
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criticamente, obter e processar informagdes relevantes mediante o uso dessas

tecnologias.

Quando as tecnologias como instrumentos a favor da
aprendizagem, estimula-se para q 10 S sejam pesquisadores, rompendo
com conceitos ultrapassados de memoristica, que causam um
reducionismo no potencial de usos dos recursos tecnoldgicos e limitam as formas de
interacao e produgao do conhecimento (PEDRO, 2018). Portanto, surge um cenario
de oportunidades e desafios, no qual a formagéo do professor assume papel central
no processo de qualificagdo da educacdo em todos os niveis e modalidades
educacionais.

A FCP prescinde da necessidade de atuagao consciente e planejada dos
educadores e uso racional dos recursos, tempos e espagos disponiveis em um
contexto de incertezas, mudancgas e inovagdes, com uma abordagem que inclua agéo-
reflexao-agao de profissionais da educacgao, cuja a natureza de seus trabalhos implica
no ensino e na aprendizagem continuos (IMBERNON, 2011; TARDIF, 2002;
PIMENTA, 1997). Importante, também, que as FCPs sejam incubadoras de novas
ideias que sejam viaveis e mobilizadoras.

Dentre essas inovagdes, apresentamos nesse produto a possibilidade de
uso de recursos das TDICs ja habituais, acrescidas pela ferramenta disponibilizada
pela gigante Google, por meio de um dos seus recursos pedagogicos mais fantasticos
da atualidade, o Google Classroom.

O protagonista dos professores, mediado pelas ferramentas tecnoldgicas
mais avangadas, porém, de uso simples e intuitivo, sera possivel de ser garantido,
num processo de interagdo entre os docentes que comungam momentos presenciais
e a distancia, articulados e coesos.

A sala virtual de formagdo pedagodgica contribuira de forma efetiva a
qualificar o tempo destinado as formagdes e planejamentos docentes. Tendo em vista
que, o tempo proposto para atividades de planejar e buscar conhecimentos por meio
de formagdes vai para muito além das paredes da escola, e viabiliza a ampliagéo de
oportunidades no aperfeicoamento da pratica pedagdgica. Sala que se mostra
promissora em seus objetivos, especialmente em decorréncia dos desafios

acentuados em funcao da pandemia da Covid-19 (OLIVEIRA, 2021).

11
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E evidente que a sociedade esta em constante movimento, e isso implica,
consequentemente, no repensar de novas formas de aprender, ensinar e atuar. Pois,
o ambiente virtual favorece o crescimento profissional e pessoal desde que o seu uso
esteja pautado em uma solida fundamentagéo tedrica e pratica, munida por debates
necessarios a reflexdo sobre o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, os
debates enriquecem a formacao critica de estudantes e docentes, resultando em
aprendizagem duradouras para ambos.

Ademias, promovendo inclusao digital e interagcao com todos, a formagao
por meio das tecnologias virtuais permite a organizagéo do tempo de estudo, estimula
a elaboragio de projetos de pesquisas e possibilita a constru¢do do saber de forma
coletiva. Nesse sentido, as ferramentas disponiveis no Google Classroom
demonstram um potencial relevante na formagdo de professores, como

apresentaremos na secao seguinte.




UNIDADE 2
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SALA VIRTUAL: FUNCIONALIDADES E
APLICACAO PARA FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES

|. Abertura de Sala Virtual

Realizar a abertura da sala virtual de formacao, aprendizagem e inclusao
para professores da escola através do Google Classroom pelo site

(https://classroom.google.com/). Vale lembrar que, o levantamento dos temas para

estudo no ambiente sera proposto em conjunto, de forma colaborativa com os
docentes. Para abrir a turma, sera solicitado e-mail dos participantes. Iremos
demonstrar passo a passo para abertura da sala nas imagens a seguir:

Passo 1

IMAGEM 1. Pagina Inicial do Gmail para fazer /ogin e senha

NAO ESQUECA: Entrar na pagina do Gmail, digitar o e-mail da turma e a senha para

fazer login.
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Passo 2

IMAGEM 2. P4gina inicial do Google Classroom

salavirtualfcp@gmail.com

NAO ESQUECA: Depois que o e-mail estiver feito, abrir a plataforma Google Sala de

Aula para criar a turma.
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Passo 3

IMAGEM 3. Demonstrativo da pagina do Google Classroom para criar a turma.

Criar turma

Nome da turma (obrigatério)
Professores Inclusivos

Secao
Sala Virtual para Formacéo Continuada de Professores da UEB Jor

Matena:

Praticas Pedagdgicas Inclusivas para o Ensino de Ciéncias

Cancelar Criar
A J

NAO ESQUECA: Nessa pégina vocé ira criar a turma, colocar o nome da turma, a

se¢do, o tema como matéria e o numero da sala.
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Passo 4

IMAGEM 4. Demonstrativo do mural da pagina inicial da turma.

% Mural Atlvidades Pessoas Notas
o Continuada de Professores da UEB Jornalista ..

Professores Inclusivos

Sala Virtual para Formagao Continuada de Professores da UEB Jornalista Neiva Moreira

Cédigo da turma: & o

Escreva um aviso para sua turma

ozjfn7j =

Aqui ¢ onde vocé pode conversar com a turma para
enviar comunicados ou atividades

Proximas atividades

Nenhuma atividade para a
Use o mural para compartilhar avisos, postar atividades e responder as

perguntas dos estudantes

proxima semana

Ver tudo

i Configuracdes do mural PR e

NAO ESQUECA: Nesta pégina do Google Sala de Aula, ao clicar em mural, vocé
encontrara o codigo da turma, atividades, pessoas (participantes) e notas. Além disso,

podera personalizar a pagina e configurar o mural.
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Passo 6

IMAGEM 6. Demonstrativo da categoria atividades da sala virtual.

Convite ao Estudo

Os estudantes verso este topico assim que um trabaino for adiclonado a ele

Oficinas

Os estudantes verdo este topico assim que um trabalho for adicionado a ele

Tarefas

Os estudantes verao este topico assim que um trabalho for adicionado a ele

NAO ESQUECA: Nesta pagina do Google Sala de Aula, na categoria atividades, vocé
encontrara: os temas aleatorios, convite ao estudo, oficinas, tarefas, textos basicos,
saiba mais, tira-duvidas, podcast, videos, diario de bordo, curiosidades, pasta da
turma no Google Drive, Google Agenda, mural, atividades, pessoas e notas. Vale
ressaltar que essas categorias podem ser criadas na turma de acordo com a realidade

dos professores.
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Passo 7

IMAGEM 7. Demonstrativo da categoria pessoas sala virtual.

. Formacéo de Professores

Alunos

Adicione estudantes a essa turma

&+ Convidar alunos

i ! S
NAO ESQUECA: Nesta péagina do Google Sala de Aula, na categoria pessoas, vocé
podera adicionar os participantes da turma (professores e alunos).
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Passo 8

IMAGEM 8. Demonstrativo da categoria notas sala virtual.

Aqui é onde vocé visualiza e administra as
notas

&+ Convidar alunos

i

NAO ESQUECA: Nesta pégina do Google Sala de Aula, na categoria notas, vocé

podera visualizar e administrar as notas.
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Passo 9

IMAGEM 9. Demonstrativo da categoria construa sala virtual.

- Os estudantes verdo apenas os temas
que tém trabalhos anexados

NAO ESQUECA: Nesta pagina do Google Sala de Aula, na categoria atividades,
criamos o consftrua para oS participantes anexarem propostas de temas e sugestées

para a sala virtual.
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Il. VISAO PANORAMICA DA SALA VIRTUAL

Formacéo Continuada Aprendizagem e Incluséo

Compartilhamento de +nhecimentos e experiéncias evtre docentes do ensino
comum e da Educagdo Especial, p rmitincI outras interagdes formativas que
enriquegam e desenvoWam o perfi profissional dos professores das escolas
ludovicenses na perspectlva de melhoria das praticas pedagdgicas que se quer
inclusivas.

MENU
Mural
Calendario
Atividades
Pessoas (Participantes)
Notas
Construa - Espaco para construgdo e proposta pelos
participantes

ATIVIDADES

Temdticas e oficinas ¥ Tarefas
Convite ao Estudo : Férum
Videoaulas I Didrio de Bordo
Curiosidades i Podcast
Atualidades | Tira Duvidas
Textos basicos | Saiba Mais




lIl. INFOGRAFICO SOBRE A SALA VIRTUAL

In'GOC_:)vé'G'\co *.
>)$ Sala Virtual

A sala virtual para formacao continuada aprendizagem e
inclusdo €& voltada para o compartilhamento e a
construgao de saberes entre os professores dos anos finais
do ensino comum para aperfeicoamento das praticas
pedagdgicas para a inclusdo.

Google Class Room

gavticipar
da sala?

Um menu com
funcionalidades e
atividades muito
interessantes com
propostas de formacao
voltadas para a pratica
inclusiva na sala comum.

Sera uma sala de
formacao continuada
para professores dos
anos finais do ensinc
fundamental com
tematicas inclusivas.

Qual
Plataforma
Seva utiizada®

O responsavel pela

formacao da escola

juntamente com a
secretaria ficara

responsavel em criar a sala, 3
fazer a divulgagao para ‘i _"

inscricdes e iniciar o
trabalho.

L Pronto?

Agora € com voceé.

Facga a Diferenca.

Compartilhe saberes.
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IV. OUTRAS INFORMAGCOES

Com base nos temas aleatorios, inicia-se o funcionamento da turma da

seguinte forma:

e Semanalmente sera postado textos e/ou videos e atividade referente ao
tema proposto por area trabalhada, para estudo;

e O encontro presencial para apresentagdo da atividade proposta com
vistas para propiciar interagdo com o grupo e construgédo coletiva de
aprendizagem, acontecera uma vez ao més ou de quinze em quinze
dias, esse dia e horarios serao definidos pela gestao da escola;

e A turma contara com um professor da propria instituicdo, para
desenvolver o trabalho de tutoria da turma de formagédo pedagdgica.
Haja vista, que ficara responsavel em realizar a mediagdo em busca de
materiais e postagem juntamente com os demais membros da escola,

sera um trabalho colaborativo.

V. CULMINANCIA DAS FORMAGOES

Sugerimos que seja realizado uma culminancia das formagdes no final do

ano letivo, com o tema Café Inclusivo.

VI. AVALIAGAO

E de suma relevancia que as avaliacdes ocorridas na sala virtual sejam
processuais e continuas, sempre valorizando o trabalho colaborativo e o

aperfeicoamento dos professores e ferramenta tecnologica formadora.
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FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO COMUM: dicas para oficinas

Nesta unidade, vocé encontrara sugestbes para oficinas a serem
trabalhadas na sala virtual de FCP com os professores dos componentes curriculares,
que podem contribuir para melhorias nas praticas pedagogicas inclusivas nos Anos
Finais do Ensino Comum. Assim, aperfeicoar o atendimento educacional frente aos
estudantes com deficiéncia e Altas Habilidades/Superdotagao.

Dica 1
Formacao: Oficina — Praticas
Pedagodgicas para o Ensino de Ciéncias.

Componente Curricular: Ciéncias

PRATICAS
PEDAGOGICAS
PARA O
ENSIND DE

CIENCIAS
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X
Bem-vindos!
Animados para
uma aula inclusiva?

LICAD DE

EIENIIIFIS DE HOJE




Atividades

instrugdes ou diretrizes

Anotacoes:

Professor elabore o plano e lembre de incluir
estratégias para o ensino da aula aos
estudantes plblico-alvo da educagéo
especial.

Estratégial:

Escreva o que vocé deseja que os estudantes
aprendam sobre esse assunto e quais
recursos precisam ser construidos para
concretizar a aprendizagem.

Estratégia 2:
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Dica 2

Formacao: Oficina — Estratégias para o
Ensino de Historia (Civilizacoes
Hidraulicas)

Componente Curricular: Histéria

ENSINO DE HISTORIA

CIVILIZAGOES
HIDRAULICAS

quiz EM GRWP0 &

.
.
L]
0




FACA ATIVIDADES QUE 0 ALUNO
COM DEFICIENCIA PARTICIPE

O USC DAS METODOLOGIAS
ATIVAS AJUDAM BASTANTE
NO APRENDIZADO.

181




182

COMPARTILHE
EXPERIENCIAS, LEMBRE QUE
VOCE SABE O CONTEUDO

DO SEU COMPONENTE
CURRICULAR E
REVOLUCIONE SUA
ATUAGAQ DOCENTE.

Anotacoes:
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Dica 3
Formacao: Praticas Pedagogicas para o
Ensino de Geografia.

Componente Curricular: Geografia

raticas Pedagogicas inclusivas

para 0 ensino de Geografia
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Dicas

Elabore atividades inclusivas
Lembre de descrever as imagens
Construa recursos concretos para explicar o0 assunto
Faca perguntas e aceite resposta oralizadas

Compartilhe
sua experiéncia
de leitura de
mapas!

Descreva um mapa que voce viu.
Qual foi a razdo para vocé
observar o mapa? Qual é a
histéria do mapa?




A bussola

NAO PARE NO TEMPO. ATUALIZE SEUS SABERES E
REVOLUCIONE SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS.

i | 5
W il i

) W\
o
N

[
v
i/

%

%%‘ﬂuu |
nﬁ; jll”lll ““
od 077

Anotacoes:
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Dica 4
Formacao: Praticas Pedagogicas para o
Ensino de Matematica

Componente Curricular: Matematica

v

Estratégics g
para © ensine
ce Matemétice

Oficinas para praticas pedagogicas inclusivas

QY
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NESTA
FORMAGAO,
VOCE VAI
APRENDER E

ELABORAR SUAS
PRATICA

INCLUSIVA

SOBRE: 3% NUMEROS REAIS

-QQ_Q/ % NUMEROS COMPLEXOS

PENSE EM .
ESTRATEGIAS  °*
PARAQUEDO . =
ESTUDANTE COM & 2.3
DEFICIENCIA .

|

E/OU AH/SD

APRENDA SOBRE
O CONTEUDO.
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Construc 63 >
FeCUrsos e " %
atividades 12
inclusivas

Anotacoes:
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Dica 5
Formacao: Estratégias para o ensino da
Lingua Portuguesa

Componente Curricular: Lingua
Portuguesa

HORA DO QUIZ

Estratégias para o0 ensino
de Lingua Portuguesa
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COMO FAZER

Anotacoes:




Anotacoes:
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O QUIZ E UMA
ESTRATEGIA  BEM
INTERESSANTE PARA
APRENDIZAGEM. USE
AS DICAS A SEGUIR.

SIM/NAO

VERDADEIRO / FALSO
MULTIPLA ESCOLHA
PREENCHER OS ESPACOS
ENUMERACAO

PERGUNTA EM VIDEO




CONSTRUA
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FICHAS PARA UTILIZAR NA
ORGANIZACAO

Nesta unidade, apresentaremos fichas que podem ser utilizadas para

organizagao e acompanhamento das Formagdes Continuadas na sala virtual.

SALA VIRTUAL DE FORMAGAO APRENDIZAGEM E INCLUSAO

FICHA DE FREQUENCIA — ENCONTRO PRESENCIAL
DATA: 1

N° NOME DO PROFESSOR (A) ASSINATURA

SALA VIRTUAL DE FORMA UADA E APRENDIZAGEM

43



MAPEAMENTO DE PARTICIPANTES
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NO

NOME DO PROFESSOR
(A)

FUNGAO

TELEFONE

EMAIL
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MES:
TEMA:
ND

SALA VIRTUAL DE FORMAGAO APRENDIZAGEM E INCLUSAO

ACOMPANHAMENTO DE PARTICIPACAO

INiCIO: TERMINO: DATA PRESENCIAL:
ATIVIDADE:
NOME DO PROFESSOR (A) ULTIMO ATIVIDADES VIRTUAIS ATIVIDADES

ACESSO FORUM | ATIVIDADE PRESENCIAIS

197
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Este produto denominado “SALA VIRTUAL: caderno de orientagdes
pedagogicas”, fruto da dissertacdo “Formagdo Continuada da Educagao Especial
para professores dos anos finais do Ensino Fundamental: Uma proposta com
énfase nas praticas pedagogicas inclusivas na UEB Jornalista Neiva Moreira”,
apresentou contribuigdes concretas para o processo de FCP, mediada por tecnologias
digitais, voltadas a inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacgao Especial
matriculados nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

O produto apresenta uma linguagem clara com informagdes intuitivas,
contribuindo na implantagcdo de uma Sala Virtual que se volte a aprendizagem
inclusiva e colaborativa entre os docentes e demais profissionais da educacéo, de
modo a qualificar a Formagéao Continuada necessaria e oferecida nas escolas.

Para tanto, sdo demonstradas as principais funcionalidades e aplica¢des
da Sala na FCP, bem como dispbe de informacdes valiosas na articulagido da
Educacgéao Especial com o Ensino Comum, utilizando-se de tipologia textual de dicas,
fundamentadas para repercutir em praticas pedagogicas inclusivas.

Pensando nas praticas de planejamento e nos registros escritos no ambito
da Sala Virtual em questéo, foram elaborados e disponibilizados modelos de fichas
especificas sendo elas: ficha de frequéncia, mapeamento de participantes, sugestao
de temas e acompanhamento de participantes.

O produto possui sinergia com o objetivo geral da pesquisa, que consiste
em investigar a Formagao Continuada na area da Educagdo Especial para
professores da Sala Comum dos Anos Finais do Ensino Fundamental, de modo a
refletir sobre as praticas pedagodgicas inclusivas por meio de intervengées em uma
sala virtual de aprendizagem. Representando uma contribuigdo efetiva para melhoria
da realidade exposta nos resultados do estudo.

Concluimos que a Sala Virtual apresentada converge com a adogéo de
praticas pedagdgicas inclusivas de professores da Sala Comum, nao somente da
escola investigada na pesquisa, como em varias outras que possam criar ambiente
formativo favoravel, nas qual os docentes ndo sejam mero receptores de informagdes
estaticas e estigmatizadas sobre os estudantes com deficiéncia, com Transtornos do
Espectro Autista (TEA) ou com Altas Habilidades/Superdotagéo, mas protagonistas e
pensantes sobre o processo ensino e aprendizagem, e sobre sua propria Formagao

Continua.
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