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RESUMO

A pesquisa intitulada “LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA
DISCURSIVA: Implicagbes para o fazer docente em uma Instituicdo de Educagéao
Infantii do municipio de S&o Luis/MA” desenvolvida no ambito do Mestrado
profissional (PPGEEB/UFMA) parte da seguinte questdo problematizadora: Quais
pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva discursiva podem subsidiar a
organizacgéao do trabalho docente, relativo a apropriagédo da linguagem escrita por parte
das criangas da Educacgao Infantil em uma instituicdo publica municipal de Sao Luis-
MA? Partindo de tal problematizagdo o estudo tem por objetivo compreender o
processo de apropriagdo da linguagem escrita de criangas na Educagéao Infantil, a
partir dos pressupostos da perspectiva discursiva de linguagem, no contexto de uma
instituicdo da rede publica municipal de Sao Luis-MA com vistas a elaboragéo de um
Caderno com recomendacgdes e estratégias para subsidiar a organizagao do trabalho
docente nessa etapa da educagéao basica. O objetivo apresentado nos direcionou para
uma abordagem de pesquisa qualitativa fundamentada nos pressupostos da pesquisa
do tipo colaborativa. A investigagao foi realizada na UEB Jornalista Batista Matos,
tendo como colaboradoras duas professoras da pré-escola. A entrevista
semiestruturada, questionario e sessdes reflexivas, contribuiram de forma significativa
para a geragao de dados. As interagdes ocorreram por meio de ferramentas digitais e
aplicativos como Google Forms, WhatsApp e Meet. A analise dos dados foi realizada
de forma reflexiva a partir da organizagao das grandes categorias tedricas e empiricas
de estudo: concepgéo de crianga, concepgao de desenvolvimento e aprendizagem,
concepgao de Educagéao Infantil e concepgao de linguagem. Os dados revelados no
decorrer da investigagao apresentaram indicios de uma pratica educativa que, embora
ainda insegura, transita para o campo discursivo. Evidenciou-se, portanto, a
necessidade de sustentagao tedrica sobre a escrita enquanto linguagem discursiva e
interativa assim como de estudo sobre as concepgdes de crianga, educacéo infantil,
desenvolvimento e aprendizagem e escrita 0 que possibilitou a realizagdo de um
processo formativo reflexivo. A pesquisa foi finalizada com a materializacdo do
produto educacional: Caderno dos Porqués: instrumento didatico-metodoldgico
investigativo em uma perspectiva discursiva para apropriagao da linguagem escrita de
criangcas da Educagao Infantil, contendo recomendacgdes e estratégias de forma a
subsidiar e/ou inspirar os professores na organizagédo do trabalho com a linguagem
escrita na Educagdo Infantil garantindo a interagdo verbal e a compreensao do
verdadeiro sentido do ato de ler e escrever. Tal produto foi validado por uma
das professoras colaboradoras que atestou o seu potencial de aplicabilidade. Conclui-
se, portanto, que a partir da realizagdo de uma pesquisa do tipo colaborativa, a
professora foi mobilizada a pensar em outras maneiras de organizar as vivéncias das
criangas com a cultura escrita e de perceber a importancia dos enunciados infantis
para a concretizacdo dessas praticas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Linguagem Escrita. Pratica Discursiva.



ABSTRACT

The research titled “WRITTEN LANGUAGE AS DISCURSIVE PRACTICE:
Implications for teaching in an Early Childhood Education Institution of Sdo Luis/MA
municipality” conducted in the Professional Master's Degree (PPGEEB-UFMA)
develops around the following research question: Which theoretical-methodological
assumptions of discursive perspective can subsidize the organization of teaching work,
regarding the appropriation of the written language by children of the Early Childhood
Education in a municipal public institution of S&o Luis-MA? Based on this
problematization, this study has as its objective to understand the written language
appropriation process of children in Early Childhood Education from the assumptions
of discursive perspective of language, in the context of a municipal public institution of
Sao Luis-MA in order to elaborate a Notebook with recommendations and strategies
to subsidize the organization of the teaching work at this stage of basic education. The
objectives presented direct to a qualitative research approach based on the
assumptions of the collaborative research type. The research was conducted at UEB
Jornalista Batista Matos, having as collaborators two preschool teachers. The
semistructured interview, questionnaire and reflective sessions contributed
significantly to data generation. The interactions occurred through digital tools and
applications such as Google Forms, Whatsapp and Google Meet. The data analysis
was carried out in a reflective way by means of the organization of the big theoretical
and empirical categories of study: the conceptions of child, development and learning,
early childhood education and the conception of language. The data revealed in the
course of the investigation presented indications of an educational practice that,
although still safe, transits to the discursive field. This research evidenced the need of
theoretical sustentation on writing as a discursive and interactive language as well as
the need of study about the conceptions of child, early childhood education,
development, learning and writing, enabling the performance of a reflective formative
process. The research was finalised with the materialisation of the educational product:
Caderno dos Porqués: a didactic-methodological investigative instrument in a
discursive perspective for the appropriation of the written language of Early Childhood
Education children, containing recommendations and strategies in order to subsidize
and/or inspire the teachers in work organization with the written language in Early
Childhood Education, ensuring the verbal interaction and the comprehension of the
true meaning of the acts of reading and writing. The educational product was validated
by one of the collaborating teachers, who attested to its applicability potential. The
product was validated by one of the collaborating teachers, who attested to its
applicability potential. Therefore, it is concluded that through the conduction of a
collaborative research, the teacher was mobilised to think of other ways to organize
the children’s experience with written culture and to perceive the importance of
children’s utterances for the implementation of these practices.

Keywords: Child Education. Written Language. Discursive Practice.



SUMARIO

1 INTRODUGAOQ .......cceeiererreeaseraesessessesessessssesssssssesssssssessssssssssssssssssesssssssnsssssssnsenees 10
2 METODOLOGIA DA PESQUISA: PERCURSOS DA INVESTIGAGAO................ 18
2.1 A educagao em tempos de pandemia: implicagées a pesquisa nesse

Lo o 0] = o 19
2.2 A pesquisa enquanto relagao dialégica entre sujeitos..........ccccccvrrrrrriiiinnnnes 21
2.3 Tipos de pesquisa: natureza, abordagem e procedimentos..........ccccceveerreenns 23
2.4 Cenario e Sujeitos da PeSUISA.....cccccremmremmmmmmremmreearie s s ses s s s s s nnsannnes 27
2.5 Instrumentos de geragao de dados .........ccceeuremmiemmiiemmimnnnmrnr e 31
WA 30N B T TEST=3e Lo =30 F= T Lo X 34
2.7 Descricao do Produto da PesSquisa.......c.cccceemremmmemmremmmemmnimmnemnnecn s s s esssessnnnns 36
3 CRIANCA, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: situando a Educacao
INFaNtil ... e e e aeeeaane 38
3.1 Crianga e Infancia: Concepgoes em movimento.........cccccuveermrermsmnsnenssesssensnens 40
3.2 Concepgoes de crianga e as instituigées de Educagao Infantil .................... 45
3.3 A crianga e seu desenvolvimento na perspectiva histérico-cultural............ 54
3.3.1 A periodizagdo do desenvolVimeNnto .........cccceieeiicciieeiiiniin e 60
4 APROPRIAGAO DA LINGUAGEM ESCRITA PELA CRIANGCA NA EDUCAGAO
INFANTIL .. e et e e e et e e e e e e e e e e e s sane e e e sasbeee e e e nnseeessnnreenas 77

4.1 Relagdes da crianga com a linguagem escrita: Ha muito o que fazer antes

(o F- Wed g F= T Tor- WP=T o (=T Lo (=1 gl W=EoT o YT 79
4.2 Relagoes da crianga com a linguagem escrita: pressupostos teéricos de
Vigotski e colaboradores ............ccveemmmmmiiiniiie s 86

4.3 Relacdoes da crianga com a linguagem escrita: Articulagées com o processo

Lo 1= - | P 93
5 LINGUAGEM ESCRITA EM UMA PERSPECTIVA DISCURSIVA: Um outro modo
de conceber a pratica docente na Educacgao Infantil ...................cccoovvieniiininnes 103

5.1 Perspectiva discursiva como revolugao conceitual: Um breve contexto
=3 Lo o o 105
5.2 O processo discursivo de apropriagao da linguagem escrita: Muito mais do

que letras, palavras @ SONS ...........ooo oo e 111



5.3 Linguagem enquanto interagao: Fundamento para a apropriagao da escrita

................................................................................................................................... 117
5.3.1 Os principios bakhtinianos de linguagem e suas implicagdes para a
apropriagao da escrita na Educacgao Infantil..............ccccuiiemiieniemiieeiieeieeeeceeeeneens 121
6. ENTRELACAMENTO DE ENUNCIADOS A PARTIR DAS VOZES DAS
PROFESSORAS COLABORADORAS ... e 128
6.1 Momento de sensibilizagao: Primeiros encontros.........cccccceeueeemiemmreemnennnenas 130
6.2 Levantamento, analise e interpretacao dos dados da pesquisa.................. 133
6.3 A vivéncia de um percurso formativo: Sessoées de estudo e reflexao das
Praticas doCeNntes...........cccccecrririiirrrrrccc e e 150
6.4 Produto da pesquisa e sua validagdo: Garantindo um processo de

LoTo] F=1 o o - T Lo 173
7 CONSIDERAGOES FINAIS.......coceitrreeeereessesssssssessssssssssssssssessssssssssssessessssesssnnns 177
REFERENCIAS ..ottt sttt se st sbs e sttt e st sta s st stassssa e s stabsnatansans 184
APENDICES......ciiiititiieteeetete st esesaets s e sssesess et esesteasse st eae s ste e sste e st atassssatansseesens 195
APENDICE A: Pauta do Encontro de Apresentacgéo da Pesquisa...........cc.c.cocu....... 196
APENDICE B: Pauta para 5. Sessado Reflexiva (ENCONTRO VIRTUAL) .............. 197
APENDICE C: Formulario para Caracterizacdo da Escola Campo de Pesquisa.....198

APENDICE D: Questionario Aplicado as Professoras com Utilizagdo do Google

Instituigdo Educativa com Utilizacdo do Google FOrms..........cccoveeeeeieeeiiiiinnnninines 202
APENDICE F: Entrevista Semiestruturada Realizada com as Professoras............. 204
APENDICE G: PRODUTO EDUCACIONAL.......ccoeetiteersieieeetes e st sesrs e saeesnene s 205
ANEXOS ... ettt e e e e — e e b e e e e ar et e e e nnr e e e s aanrnne s 274
ANEXO A: CARTA DE APRESENTACAO PARA PESQUISA DE CAMPO .......... 275

ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.................. 276



10

1 INTRODUGAO

A linguagem escrita na Educacao Infantil vem se constituindo nos ultimos anos
como um tema importante de pesquisa, sobretudo em relagédo ao seu processo de
apropriacdo por parte da crianga. Esse processo implica a compreens&o por parte dos
profissionais que atuam nessa etapa da educagdo basica de algumas questdes,
dentre as quais destacamos as concepg¢des de crianga, de Educacao Infantil, de
linguagem, de aprendizagem e desenvolvimento.

Tais concepgdes precisam ser compreendidas pelos professores e professoras
da infancia, tendo em vista que séo elas que subsidiam suas escolhas metodoldgicas,
sustentando em grande parte a organizacéo do trabalho pedagdgico, ainda que muitas
vezes, tais profissionais ndo tenham consciéncia disso.

Ampliar as discussdes sobre a apropriacdo da linguagem escrita por parte da
criangca na Educacdo Infantil constitui-se como eixo central desse trabalho de
pesquisa, por entendermos antes de tudo que a apropriagdo desse objeto cultural é
um direito e, ao mesmo tempo, uma necessidade da crianca, visto que a escrita
constitui-se como um signo que revoluciona as fungdes psiquicas dos sujeitos, sendo
ainda capaz de desenvolvé-las em um processo crescente de complexificagao,
oportunizando também outros tipos de acesso ao patrimbénio da cultura humana e
formas mais abstratas de pensar e de se relacionar com o conhecimento, com o
mundo e com as pessoas (REGO, 2014).

Ao proporcionar a relagdo da crianga com o mundo e com a cultura, a
linguagem escrita favorece o desenvolvimento da meméria, consciéncia, percepgao,
atencao, pensamento, vontade e emogao. Assim, no seu processo de apropriagao, a
crianga vai dando saltos qualitativos no seu desenvolvimento social, cognitivo e
psicoldgico, isto porque “o dominio da linguagem escrita €, na verdade, o resultado de
um longo desenvolvimento de fungdes superiores do comportamento infantil”
(VIGOTSKI, 1995, p. 18).

A ampliagédo das produgdes de conhecimento sobre a linguagem escrita como
objeto cultural cumprird com sua fungéo social e politica se contribuir de fato com a
aprendizagem das criangas e para que isso aconteca uma ag¢ao fundamental é que

tais produgbes possam chegar aos professores, afinal sdo estes profissionais que
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materializam experiéncias de aprendizagem que podem ou nao, contribuir para que
as criangas se apropriem da linguagem escrita de forma significativa.

O professor como parceiro mais experiente € um dos sujeitos responsaveis pela
mediagcdo para que as criangas pequenas se apropriem desse objeto cultural
complexo, que é a linguagem escrita. Ao considerar as especificidades das criangas
da Educacéo Infantil e as formas como interagem e se apropriam do mundo o docente
tem a fungéo de organizar as a¢des pedagdgicas diferenciando-as das realizadas nas
escolas de Ensino Fundamental, visto que a Educagéo infantil tem por objetivo
promover a convivéncia das criangas pequenas com a cultura escrita de forma que as
mesmas desenvolvam a necessidade de ler e escrever e compreendam para que se
I& e para que se escreve (SOUSA; MELLO, 2017).

Ao investigarmos sobre a linguagem escrita defendemos o seu processo de
apropriagdo em uma perspectiva discursiva a partir da interacdo entre os sujeitos.
Segundo Smolka (2012) tal perspectiva tem por centralidade a linguagem enquanto
atividade constitutiva do sujeito e possibilita reflexdes sobre a organizagao de um
trabalho pedagogico que valorize as relagdes dialdgicas de ensino.

Tal ideia nos reporta para a compreensdo da concepg¢do de linguagem
defendida por Bakhtin. Para o autor “[...] a verdadeira substancia da lingua nao é
constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas [...] mas pelo fendmeno
social da interacdo verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes”
(BAKHTIN, 2006, p. 123). Na abordagem trazida pelo autor a linguagem néao é
estatica, estda em constante movimento, € dindmica e acontece nas relagbes sociais,
portanto, dialdgica.

Nessa concepgao interacional e dialdégica da lingua, a apropriagcdo da
linguagem escrita ndo se da somente por meio de atividades que focam
exclusivamente na lingua como um cédigo, ou seja, em um sistema estatico, mas
essencialmente a partir da sua fungéo social. Quem escreve, o faz para dizer algo ao
outro; escreve porque tem desejos que outros precisam saber; escreve porque quer
ser lido; escreve porque quer se comunicar; escreve porque deseja uma resposta.

Estas proposigdes revelam a importancia da concepgao de linguagem que se
da nas relagdes sociais, no fluxo da interagao verbal, na atitude responsiva (BAKHTIN,
2006). Tal concepgao nos auxiliara na reflexdo sobre as praticas educativas
relacionadas ao processo de apropriagdo da Linguagem escrita junto as criangas

pequenas e na possibilidade de redimensionamento das praticas docentes.
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Acreditamos que ao favorecer a apropriagdo da Linguagem escrita na
Educacao Infantil de forma significativa, orientadas por um processo de producgéo de
sentido a partir das falas e experiéncias infantis, promovendo situagdes e experiéncias
em que as criangas desenvolvam o interesse e, sobretudo, a necessidade de fazer
uso atribuindo sentido a estas situagdes, estaremos contribuindo para a formacao de
criangas leitoras e produtoras de textos, ndo apenas no modo oral e escrito, mas em
outras formas de expresséo, como desenho, pintura, movimento, musica, danca entre
outros.

Vemos na perspectiva discursiva a possibilidade de expandir as experiéncias
das criangas pequenas com a linguagem escrita, priorizando atividades que envolvam
a interacdo verbal e que levem as criangas a compreensdo do verdadeiro sentido do
ato de ler e escrever.

O nosso interesse por investigar este tema surgiu a partir da tomada de
consciéncia da complexidade envolvida no processo de apropriagdo da linguagem
escrita na primeira infancia e ainda da nossa experiéncia profissional como professora
da Educagéao Infantil na rede publica municipal de Sao Luis-MA. Nesse contexto,
muitas inquietagdes vieram nos mobilizando e colocando desafios os quais buscamos
enfrenta-los de diferentes formas e uma delas foi a busca constante por formagao, por
entendermos que € uma das mais importantes formas de buscar a compreensao dos
diferentes elementos que permeiam a pratica pedagdgica.

Dessa forma, retornamos a Universidade Federal do Maranhao (UFMA), no ano
de 2016 para realizarmos o Curso de Especializacdo em Docéncia da Educagao
Infantii (CEDEI). Essa experiéncia constituiu-se marco de mudanga para o
redirecionamento da nossa pratica pedagodgica enquanto educadora de criangas
pequenas a partir de estudos e discussdes sobre a infancia e o ser crianga, sobre o
curriculo para a Educacéo Infantil, sobre as leis que normatizam essa etapa escolar,
sobre o brincar e o cuidar e em destaque sobre o trabalho pedagogico direcionado a
apropriagao da linguagem escrita.

Durante o percurso desta especializacdo desenvolvemos um projeto na
Educacgéao Infantil na instituicdo educativa em que trabalhdavamos, cujo foco foi a
apropriagao da linguagem escrita a partir das expressdes infantis. Nesse projeto,
aplicamos muitas das estratégias aprendidas na formagdo. Tomamos a iniciativa de

inscrevé-lo no concurso Professores do Brasil em 2018 e ficamos muito felizes com a
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premiagao em primeiro lugar em nivel estadual como experiéncia exitosa na Educagao
Infantil®.

Em 2017, logo apds concluirmos a Especializagdo em Docéncia da Educagao
Infantil participamos do programa PNAIC? (Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade
Certa) como formadora local. Como aprendemos nessa formagao! Ao mesmo tempo
em que ensinavamos, aprendiamos muito sobre a infancia, sobre a especificidade da
Educagao Infantil, sobre a nossa identidade enquanto professora e principalmente
sobre o0 processo de apropriagdo da linguagem escrita realizado pelas criangas
pequenas, fazendo-nos ter interesse em aprofundar o conhecimento sobre esse
objeto.

Como docente da Educacéo Infantil temos constatado que em meio aos muitos
desafios vivenciados por parte dos professores e das professoras dessa etapa, o
trabalho com a linguagem escrita ainda se apresenta como algo inquietante e que
provoca muitas incertezas. Reconhecemos que as produgdes académicas tém
avancado e contribuido para mudangas nas formas de conceber a crianga, sua
aprendizagem e desenvolvimento, assim como, na compreensdo da fungdo da
Educacao Infantil como primeira etapa da educacao basica, mas as praticas docentes
ainda precisam avangar em diregcdo a essas mudangas, sobretudo daquelas que
compreendem a crianga como sujeito histérico e cultural, capaz de aprender sempre,
desde que haja condigdes para tal.

Partimos do pressuposto de que a perspectiva discursiva de linguagem pode
contribuir com o processo de ressignificagdo das praticas docentes na Educagao
Infantil tendo em vista que a apropriacéo da linguagem escrita ocorre a partir de sua
significagdo, a partir da valorizagdo das enunciagdes das criangas em um processo
de interagdo com a vida, com o outro, com o mundo e com a linguagem. Dessa forma,
esta pesquisa se organizou em fungdo de situar o trabalho docente com essa
perspectiva de linguagem na Educagéo Infantil.

Ver resultado estadual do Prémio Professores do Brasil-2018:

http://premioprofessoresdobrasil. mec.gov.br/2018-home/premiados-e-relatos-11-edicao-
2018/estadual/103-maranhao

’A etapa da Educagao Infantil entrou no Programa PNAIC (Pacto Nacional de Alfabetizagéo na Idade
Certa) em 2017 tendo por objetivo a formacgéo de professores/professoras de Educacgéo Infantil para o
desenvolvimento do trabalho com a leitura e escrita, em creches e pré-escolas. A formacao esteve
baseada no material “Leitura e Escrita na Educacéo Infantil”, produzido pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).
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Entre as muitas possibilidades e contribui¢des dessa perspectiva de linguagem
destacamos a possibilidade de formacgao para a vivéncia democratica e participativa,
0 que traz a tona a sua importancia social e politica. Tal perspectiva possibilita o
autoconhecimento e conhecimento do outro através do compartihamento de
enunciados repletos de sentimentos, ideias e posicionamentos. Traz também a
possibilidade de compreender que a escrita é muito mais do que um trabalho
mecanico, € uma linguagem capaz de organizar a vida social das pessoas.

Esperamos que por meio da realizacdo dessa pesquisa os/as professores/as
da Educacéao Infantil, especialmente, da Unidade de Educacdo Basica Jornalista
Batista Matos® compreendam a linguagem escrita de forma mais ampla,
ressignificando o seu trabalho, sobretudo dando autoria as suas praticas pedagdgicas,
de forma que a insercao das crian¢as da Educacgao Infantil na cultura escrita aconteca
a partir de relagdes concretas, dialogicas, situadas em seus usos sociais.

Para o desenvolvimento da pesquisa partimos da seguinte questédo
problematizadora: Quais pressupostos tedrico-metodolégicos da perspectiva
discursiva podem subsidiar a organizagao do trabalho docente, relativo a apropriagcéo
da linguagem escrita por parte das criangas da Educagéo Infantil em uma instituigdo
publica municipal de Sao Luis-MA?

Como desdobramento da questdo problematizadora, com a finalidade de
estabelecermos a trajetoria especifica do trabalho tragamos as questdes orientadoras

a segquir:

v' Quais pressupostos tedricos subsidiam as concepgdes de
crianga, aprendizagem, desenvolvimento e de linguagem escrita
situados a partir da perspectiva discursiva de linguagem?

v Quais concepgdes tedrico-metodoldgicas as professoras
colaboradoras mobilizam para organizar e desenvolver as
experiéncias de aprendizagem referentes a linguagem escrita e
seu processo de apropriacao pelas criancas da pré-escola da
Educacao Infantil?

3 |nstituicdo da Educacdo Infantil em que realizamos o trabalho de campo, ou seja, a pesquisa empirica
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v/ Como organizar um produto educacional a partir dos
pressupostos tedricos que subsidiam a perspectiva discursiva de

apropriagao da Linguagem Escrita na Educacao Infantil?

A partir desse processo destas problematizagdes tragamos como objetivo
geral: Compreender o processo de apropriagdo da linguagem escrita de criangas na
Educacao Infantil, a partir dos pressupostos da perspectiva discursiva de linguagem,
no contexto de uma instituicdo da rede publica municipal de Sao Luis-MA com vistas
a elaboragdo de um Caderno com recomendagdes e estratégias para subsidiar a
organizagao do trabalho docente nessa etapa da educagao basica.

Como desdobramento do objetivo geral tragamos os seguintes objetivos

especificos:

v’ Situar as concepgoes de crianga, aprendizagem e desenvolvimento e de
linguagem escrita na Educagéo Infantil, a partir dos pressupostos da
perspectiva discursiva de linguagem;

v ldentificar as concepgodes tedrico-metodoldgicas que as professoras
colaboradoras mobilizam para organizar e desenvolver as experiéncias
de aprendizagem, referentes a linguagem escrita e seu processo de
apropriacao pelas criangas da pré-escola da Educacgao Infantil;

v Propor recomendagdes didatico-metodoldgicas a partir de um projeto de
trabalho que dialogue com a perspectiva discursiva de linguagem para

criangas de 4 e 5 anos do grupo da pré-escola.

Para o alcance dos objetivos propostos, optamos pela realizagdo de uma
Pesquisa de Intervengao de abordagem qualitativa do tipo Colaborativa tendo como
colaboradoras duas professoras da pré-escola de uma Instituicado de Educacéo Infantil
do municipio de Sao Luis do Maranhao.

Ao trazermos a apropriagao da linguagem escrita na Educacao Infantil em uma
perspectiva discursiva como objeto de estudo encontramos respaldo nos trabalhos de
Smolka (2012;2017), Goulart (2011; 2019a; 2019b; 2020) e na Filosofia da Linguagem
de Bakhtin (2003, 2006) e ainda nos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural no que
diz respeito as concepgodes de crianga e Educacgao Infantil, desenvolvimento humano
e Linguagem Escrita, tendo como principais representantes Vigotski (1995; 1996;
2001; 2008; 2010; 2017; 2018) e seus colaboradores.
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Ao discutirmos sobre a infancia e o ser crianga como categorias sécio-historicas
trazemos os autores: Aries (2021): Kramer (1982); Kuhimann Jr & Fernandes (2004);
Kuhlmann Jr (2015); Veiga (2004) e Sarmento (2013). Trabalhos como os de Mello
(2007; 2009;2010a; 2010b; 2015; 2017; 2020), Baptista (2010; 2016; 2017) e Jolibert
(1994; 2006), também sao relevantes em nosso estudo por revelarem a Educagéo
Infantil como etapa importante para a construgéo das bases para a aprendizagem da
linguagem escrita.

A investigacdo proposta culminou na produgdo de um Caderno com
recomendagdes didatico-metodolégicas tendo por base tedrica a perspectiva
discursiva de forma a auxiliar e/ou inspirar os docentes na organizagéo do trabalho
com a linguagem escrita na Educagao Infantil.

Em conformidade com a problematica e objetivos evidenciados anteriormente,
apresentamos a trajetéria da pesquisa a qual se organiza da seguinte forma: Na
primeira secdo apresentamos os elementos introdutérios em que contextualizamos o
trabalho a partir do tema, da problematizagdao, do nosso interesse pelo objeto de
investigacdo, contextualizando os objetivos e a sua organizagdo. Em seguida,
trazemos a segunda seg¢éo na qual discorremos sobre os caminhos metodoldgicos da
pesquisa, iniciando com a contextualizagdo dos impactos da pandemia na
investigacao. Explicamos também os fundamentos tedricos que a embasam, assim
como, o locus, os sujeitos envolvidos, os instrumentos de geracdo, analise e
interpretacéo dos dados. Destacamos ainda o produto educacional proposto, tendo
como fundamento a perspectiva discursiva de apropriagéo da linguagem escrita.

Na terceira se¢ao realizamos uma discussao sobre as concepgdes de crianga,
aprendizagem e desenvolvimento de forma a situar a Educacéo Infantil nesse
contexto. Organizada em trés subseg¢des evidenciamos como estas concepgodes
repercutem nos processos de organizagao do trabalho pedagodgico e das instituicoes
de Educacgéo Infantil. Essa discuss&o toma como referéncia alguns pressupostos da
Teoria Historico-Cultural, nos quais esta pesquisa esta fundamentada, especialmente
guanto a compreensao da crianga, seu processo de aprendizagem e desenvolvimento
e sua relagdo com a linguagem. Tais pressupostos fornecem conceitos substanciais
para a compreensao do processo de apropriagao da linguagem escrita na Educagéao
Infantil.

Na secao seguinte, a quarta, em que o foco central € a discussdo sobre a

apropriagdo da linguagem escrita pela crianga na Educacgéo Infantil, situamos a
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concepgao de linguagem a qual embasamos nossa pesquisa discorrendo sobre o
processo de apropriagao da linguagem escrita, pelas criangas da Educacéo Infantil —
inseridas no segmento denominado de pré-escola (grupo de 4 e 5 anos). A discussao
apresentada esta sustentada pela escrita como linguagem e como processo interativo
entre as pessoas. Ancorada na Teoria Histérico-Cultural anunciamos o percurso de
desenvolvimento da escrita realizado pelas criangas, validando a aproximagao das
linguagens verbais e trazendo algumas inspiragbes de praticas referenciadas por
autores contemporaneos que desenvolvem pesquisas sobre a apropriagdo da
linguagem escrita.

Na quinta secdo trazemos alguns aspectos relevantes sobre a perspectiva
discursiva de linguagem defendida por Smolka (2012; 2017; 2019a; 2019b) a partir
das contribuicdes de Vigotski e de Bakhtin. Nos detemos no processo de apropriagao
da linguagem escrita baseado nesta perspectiva apresentando uma breve
contextualizagao histérica e seus principais pressupostos, com vistas a compreensao
de suas possibilidades para a organizagao do trabalho com a linguagem escrita na
educacao infantil.

Dando continuidade ao trabalho, na sexta seg¢do apresentamos os dados
construidos no decorrer da pesquisa, as formas de interagdo com as professoras
colaboradoras, os resultados do diagnéstico realizado, o percurso formativo a partir
das sessdes de estudo e reflexao das praticas docentes, assim como a construgéo do
Projeto de trabalho materializado em forma de produto denominado de “Caderno dos
Porqués: Instrumento didatico-metodolégico investigativo em uma perspectiva
discursiva para a apropriagao da linguagem escrita na Educacéo Infantil”.

Para finalizar o trabalho apresentamos as consideragdes finais, destacando a
partir da problematizag&o e objetivos propostos na pesquisa, uma analise e explicagao
do percurso realizado, destacando os resultados obtidos e reafirmando a necessidade
de romper ou de ressignificar as praticas docentes com a linguagem escrita na
Educacao Infantil a partir da valorizagdo dos enunciados infantis.

Nossa expectativa € poder contribuir com mudangas nas praticas pedagdgicas,
as quais devem estar pautadas em um processo de construgdo de sentido e
significado por parte das criangas, de forma a respeitar o modo como aprendem e se

desenvolvem.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA: PERCURSOS DA INVESTIGAGAO

[...] O que vale na vida ndo € o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim, teras o que colher.

(CORA CORALINA, 1997, p. 63)

Nesta secado temos por objetivo apresentar os caminhos metodoldgicos para o
desenvolvimento da pesquisa, por isso iniciamos com o trecho da poesia “Meu melhor
livro de leitura” de Cora Coralina (1997), o qual expressa a nossa concepgao de
metodologia como caminho a ser percorrido para o alcance de objetivos propostos.

Caminhar, semear e colher: trés verbos indicativos de agbes que se encadeiam
em um processo de producgdo. De forma similar, pensar na pesquisa € em seu
planejamento implica pensar na produ¢do de conhecimento a partir de um processo
sistematico e minucioso.

Nesse sentido, o caminhar para a produgdo de conhecimento € um processo
complexo que exige escolhas tedricas e metodoldgicas para o semeio de informagdes
e consequentemente, fazendo referéncia ao objetivo de nossa pesquisa, para a
colheita, no sentido de construcédo de processos educativos de qualidade.

Minayo (2009, p. 16) refere-se a pesquisa como “[...] atividade basica da ciéncia
na sua indagagéao e construgdo da realidade [...] que embora seja uma pratica tedrica
[...] vincula pensamento e agdo”. A metodologia, por sua vez, “¢ o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade” (Ibidem). Segundo tais
conceitos a atividade de pesquisa vincula teoria, acido e realidade, sendo, portanto,
uma atividade socio-historica.

Neste sentido, a pesquisa precisa ser decorrente da vida pratica, da realidade
€ na elaboracao do conhecimento focalizada no ser humano deve considerar as suas
acgdes e sua insergao e relagdo com o social (ibidem). Nessa abordagem, assumimos
0 pesquisar em uma perspectiva dialdégica e colaborativa realizada entre sujeitos em
um processo de interagdo, em que os fendbmenos sao compreendidos a partir do seu
acontecer historico e inseridos em uma totalidade social (FREITAS, 2002).

Tais ideias tém implicagées na sistematizagdo do percurso metodolégico da
investigacao proposta de forma a estabelecer coeréncia com o objeto de estudo que
demarcamos para a pesquisa. Assim, apresentamos a seguir a trilha de um

pensamento que tem por objetivo a formagéo de novas atitudes pedagodgicas a partir
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de um processo dialdgico, reflexivo e formativo que culminara na elaboragdo de um
produto educacional.

Inicialmente destacamos as implicagdes da pandemia de Covid-19 para o setor
educacional enfatizando seus impactos para a construgdo da pesquisa. A seguir,
evidenciamos os tipos de pesquisa, os métodos de abordagem e de procedimentos,
o lécus e os sujeitos participantes do estudo, assim como as formas de analise e de
interpretacdo de dados. Finalmente apresentamos a proposta de construgido do
produto educacional.

21 A educagao em tempos de pandemia: implicagbes a pesquisa nesse

contexto

Tendo em vista a situagcao da crise sanitaria mundial, destacamos inicialmente
a pandemia da doencga causada pelo coronavirus, COVID-19* que gerou mudangas
na rotina da populagdo brasileira, atingindo diversas areas, inclusive o setor
educacional. No dia 11 de margo de 2020 a pandemia foi reconhecida pela
Organizagao Mundial da Saude (OMS) e devido a rapida transmissao e contaminagao
da doenga foi recomendado aos governos a adogao de medidas de alcance individual
como higienizagdo das maos, uso de mascaras e distanciamento fisico e também
medidas comunitarias de forma a restringir ou proibir o funcionamento de locais com
aglomeracao de pessoas, entre eles as instituicdbes de ensino em seus diferentes
niveis educacionais.

Em fungdo desse contexto pandémico, no qual tornou-se urgente a
reorganizacao dos modos de conviver em sociedade, incluindo-se as formas de
trabalhar e, por sua vez de estudar, governantes e instituicbes em seus diferentes
niveis tracaram normativas para atender a essa realidade. Para implementar
mudangas no contexto educacional, o Ministério da Educag¢ao (MEC), por meio da
Portaria n°® 343, de 17 de margo de 2020, em carater excepcional autorizou enquanto
durasse a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus, a substituicdo das aulas

presenciais por atividades de ensino a serem desenvolvidas no formato remoto

4 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente  grave, de elevada transmissibiidade e de distribuicdo  global.
(https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus)
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privilegiando a utilizagao de tecnologias digitais de informagao e de comunicagéo nas
instituicbes de educacao superior integrantes do sistema federal de ensino.

Nessa mesma diregdo, o governo do estado do Maranhdo baixou no dia
16/03/2020 o Decreto n° 35.662, o qual suspendeu as aulas presenciais nas unidades
de ensino de Educacido Basica e Universidades publicas e privadas do estado.
Segundo esse decreto

Art. 1° Ficam suspensas, por 15 (quinze) dias, as aulas presenciais nas
unidades de ensino da rede estadual de educacéo, do Instituto Estadual de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA, da Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA e da Universidade Estadual da Regido
Tocantina do Maranhao - UEMASUL.

Art. 2° A suspensado que trata o artigo anterior se aplica as instituicdes de

ensino das redes municipais e as escolas e instituicdes de ensino superior da
rede privada localizadas no Estado do Maranhdo (MARANHAO, 2020).

A prefeitura do municipio de Sdo Luis, ao seguir as mesmas orientagdes,
estabeleceu em carater de urgéncia por meio do Decreto n° 54.890 de 17/03/2020
medidas de prevengao, controle e contencgéo de riscos, a fim de evitar a disseminagéo
da doenca em ambito municipal. Entre as recomendacgdes estabeleceu a suspensao
das aulas presenciais nas escolas municipais.

As Universidades Federais também reorganizaram suas agbes face aos
eventos de proliferacao e disseminagao do Coronavirus. No contexto da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA), foram elaboradas normativas dentre as quais
destacamos a Resolugédo n° 1.982-CONSEPE de 09 de abril de 2020, a qual
suspendeu todas as atividades presenciais em nivel de graduagdo e ainda dos
programas de pos-graduagao strictu sensu, substituindo-as por atividades remotas.

Em meio a esse contexto pandémico adentramos no Mestrado do PPGEEB
(Programa de P6s Graduagao em Gestdo do Ensino da Educagao Basica) em margo
de 2020, vivenciando as determinagdes para o controle do Coronavirus. Com a
necessidade de isolamento social, iniciamos as aulas de forma remota com momentos
sincronos e assincronos, permanecendo na mesma modalidade as atividades de
orientagao e de grupo de pesquisa.

Tal contexto teve implicagbes para a constru¢do da investigagao,
principalmente por se tratar de um Mestrado Profissional, cuja exigéncia é o
desenvolvimento de estudos em escolas da rede publica e elaboragao de um produto

educacional a partir de um processo de intervencdo. Com as escolas funcionando
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majoritariamente com atividades apenas remotas, nos desafiamos na reinvengao, no
sentido de criagdo de novas possibilidades para o desenvolvimento da pesquisa.

Nesse sentido, optamos por néo realizar a aplicabilidade do produto levando
em consideracao as situagdes pelas quais estavamos passando nesse periodo
pandémico, mas garantimos a sua constru¢ao a partir de um processo colaborativo
dialégico. Tal decisdo esteve assentada na Instrugdo Normativa n°
04/2020/PPGEEB/UFMA, a qual garante os métodos de procedimentos de pesquisa,
desde que realizados remotamente, tornando facultativa a aplicabilidade do produto
educacional (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO, 2020).

Uma tendéncia de estabilizacdo dos principais indicadores da transmissao da
Covid-19 foi apontada pela FIOCRUZ em 02/12/2021 através do Boletim Observatério
Covid 19. Apesar dos bons resultados que o Brasil vinha obtendo com a campanha
de vacinacdo a FIOCRUZ recomendou a manutencdo dos protocolos de
distanciamento fisico, higienizagdo das mé&os e uso de mascaras, principalmente em
locais fechados.

Devido a esta estabilizacdo o retorno das atividades presenciais das escolas
publicas do Maranhdo aconteceu gradativamente a partir de agosto de 2021,
observando as condi¢des estruturais das escolas, bem como a definicao de protocolos
sanitarios e educacionais. Em 2022, devido a presenga de uma nova variante
denominada Omicron’, o inicio das aulas nas escolas municipais de S&o Luis do
Maranhé&o foi adiado para o final do més de fevereiro, mantendo o protocolo de higiene
e de distanciamento e exigindo a continuidade de cuidados para prevencgao.

Nesse cenario pandémico com implicagbes na area bioldgica, social,
econdmica, politica, educacional, cultural e histérica a nossa pesquisa foi se

desenvolvendo e sendo delineada.

2.2 A pesquisa enquanto relagao dialogica entre sujeitos

Tendo em vista o objetivo proposto para este estudo: Compreender o

processo de apropriacdo da linguagem escrita de criangas na Educagao Infantil, a

5 “A variante 6micron —também chamada B.1.1529 —foi reportada & OMS em 24 de novembro de 2021 pela Africa
do Sul. De acordo com OMS, a variante apresenta um "grande nimero de mutagdes", algumas preocupantes. O
primeiro caso confirmado da &micron foi de uma amostra coletada em 9 de novembro de 2021 no pais”
(https://g1.globo.com/saude/coronavirus/noticia/2021/11/29/omicron-o-que-se-sabe-sobre-a-nova-
variante-do-coronavirus )
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partir dos pressupostos da perspectiva discursiva de linguagem, no contexto de uma
instituicdo da rede publica municipal de Sao Luis-MA com vistas a elaboragdo de um
Caderno com recomendacgdes e estratégias para subsidiar a organizacao do trabalho
docente nessa etapa da educacgao basica, fomos direcionados a realizagao de uma
investigacdo qualitativa em uma abordagem enunciativa baseada nos estudos de
Bakhtin e na Teoria Historico-Cultural no que diz respeito aos conceitos de linguagem
e interacgao.

As Ciéncias Humanas sao compreendidas por Bakhtin como ciéncias do texto,
pois 0 homem se caracteriza essencialmente como ser falante, produtor de discursos
(FREITAS, 2009). De forma a atender este pressuposto a presente pesquisa tem um
carater dialogico, educativo e constitutivo do ser humano, por acontecer em uma
relacdo entre pesquisador e colaboradores mediada fundamentalmente pela
linguagem.

[...] A pesquisa nesta abordagem esta centrada no processo, na relagao entre
sujeitos, relacao dialdgica que, portanto, provoca compreensao ativa de seus
participantes. Compreensao ativa que para Bakhtin é geradora de respostas,
de contra-palavras. Na relacdo entre sujeitos, que caracteriza esse tipo de

pesquisa, a compreensao ativa mostra o objetivo que se busca perseguir
(Ibidem, p. 07).

Tais ideias coadunam com as de Vigotski (1995) ao ressaltar que o
desenvolvimento humano ocorre primeiro no plano social e posteriormente no
psicoldgico, ou seja, aprendemos e nos transformamos a partir das interagées que
estabelecemos com os outros e desta forma, a realidade na qual estamos imersos &
construida. Sob essa perspectiva, professores e pesquisador se constituem como
sujeitos ativos que num processo interativo participam da pesquisa.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal desenvolvido por Vigotski
(1995) também é orientador na construgdo da metodologia da pesquisa, em que o
pesquisador se apresenta como um mediador. Sendo a zona de desenvolvimento real
representada por conhecimentos ja dominados e executados de forma autbnoma
pelos professores/colaboradores e a zona de desenvolvimento potencial representada
pelos conhecimentos ainda n&o alcangados de forma autbnoma e que precisam do
auxilio do outro para se concretizarem, inferimos que o pesquisador, como mediador,
vai atuar na zona de desenvolvimento proximal, que € a distancia entre as duas outras

com o objetivo de encurta-la.
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Esse € um conceito que nos aponta para a necessidade de conhecermos o
fazer docente dos colaboradores da pesquisa de modo a identificarmos seus saberes
sobre o0 processo de apropriagado da linguagem escrita, assim como suas concepgdes
sobre crianga, aprendizagem e desenvolvimento para assim, estimularmos a partir de
um processo formativo o desenvolvimento de um pensar que tem por direcionamento
a perspectiva discursiva de linguagem, e que consequentemente, tera implicagdes na
organizagao das agdes docentes.

Tal conceito traz a possibilidade de organizagao da pesquisa baseada nos trés
critérios éticos propostos por Vigotski: cooperagdo, superagdo e emancipagao®
(TEIXEIRA & BARCA, 2017). Destacamos assim que tais critérios encontram-se
interligados na constru¢do do caminho metodolégico pensado, pois intencionamos
que a interacao estabelecida permita que tanto o pesquisador quanto os
professores/colaboradores se desenvolvam enquanto profissionais tendo uma teoria

como fundamento.

2.3 Tipos de pesquisa: natureza, abordagem e procedimentos

Seguindo os principios do Mestrado Profissional instituidos pela Portaria/MEC
n® 17/2009 a investigagdo se insere no contexto da Pesquisa Aplicada, entendida
como aquela que "o investigador € movido pela necessidade de contribuir para fins
praticos mais ou menos imediatos, buscando solu¢des para problemas concretos"
(BERVIAN & CERVO, 1996, p.47).

Optamos por substituir o termo Pesquisa Aplicada por Pesquisa de Intervengéo,
seguindo as orientagdes do pesquisador Pereira (2017) ao defender um vinculo
estreito entre a pesquisa basica e a pesquisa aplicada, encerrando a dicotomia entre
as mesmas, ja que se intermedeiam no fazer cientifico. Segundo o autor tal

substituicdo nos termos

[...] daria conta, em parte, da constru¢cdo da identidade investigativa dos
programas de pods-graduacéo profissional na area de educacao, ja que a
pretensao seria resolver concretamente problemas com a participagéo ativa
de educadores e educandos das instituicoes (p.34).

6 “A superagdo é entendida como a necessidade de nos superarmos, de irmos além de nossos limites individuais.
[...] Vigotski entende a cooperagdo como essencial para o avango de nossos potenciais, pois percebe o
desenvolvimento humano como um processo que envolve a “cooperagdo entre as consciéncias” [...] a presencga,
os cuidados, a atengdo de outrem. [...] a emancipagao: a conquista e a manutenc¢do da autonomia e da liberdade
sdo valores essenciais no processo de formagdo humana” (TEIXEIRA & BARCA, 2017, p. 34, grifos nossos).
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Assim, o termo Pesquisa de Intervengdo em educagao passa a ser concebido
como sindnimo tanto de pesquisa aplicada quanto de investigagado-agao, por agregar
diversas metodologias que geram conhecimento a partir da realidade social (idem).
Diante do exposto, reiteramos a natureza desta pesquisa como sendo de Intervencao

em Educagao, compreendendo-a como

[...] um conjunto de metodologias de investigacdo que intervém na educacgéo
de modo multirreferencial para produzir conhecimentos cientificos com os
coletivos sociais sobre suas condigbes, objetiva e subjetivamente,
intencionando a transformacao critica de tais condi¢gbes, sendo, portanto, um
conhecimento advindo de uma praxis investigativa, centrada no didlogo
humano com vistas a emancipagéao social (PEREIRA, 2017, p. 35).

Ao considerarmos as experiéncias e o comportamento dos sujeitos envolvidos
na investigacdo, buscaremos entender o objeto de estudo pautado em uma
abordagem qualitativa. Segundo Bogdan & Biklen (1994) tal abordagem privilegia a
compreensao dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da
investigacao, considerando que a sua conducao reflete uma espécie de dialogo entre
o docente-pesquisador e o docente-pratico.

Tais principios se articulam com as proposi¢gdes de Bakhtin (2003, 2006) ao
considerar o didlogo como categoria central, situando a concepgédo de linguagem
como processo de interagcdo mediado pelo uso da palavra entre e, com os sujeitos.
Assim, reconhecemos que o dizer do professor desvela em certa medida, as bases
de sua atuagdo docente e nesse sentido, na condicdo de pesquisador, € possivel
compreender o0 que esta na base de suas escolhas relacionadas ao trabalho com a
linguagem escrita com as criangas pequenas, objeto foco desse estudo.

Nesse movimento interativo, o pesquisador ndo se apresenta como ‘alguém
gue sabe’, mas assume a posigcao de alguém que escuta o outro de forma atenta, que
promove o dialogo de maneira que as palavras se situem num processo responsivo.
Por sua vez, os professores participantes da pesquisa sao vistos como coprodutores
de conhecimentos que estdo a servigo da sua atuagéo docente, vistos como sujeitos
do conhecimento e como atores que desenvolvem e possuem teorias e saberes de
sua proépria acao (TARDIF, 2014).

Em relagdo a natureza e a abordagem da pesquisa e ao reconhecimento do
lugar do pesquisador e dos sujeitos participantes desse estudo, entendemos que
alguns pressupostos da Pesquisa do tipo Colaborativa situam este trabalho. Tal
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perspectiva, “se articula a projetos cujo interesse de investigagdo se baseia na
compreensao que os docentes constroem, em interagdo com o pesquisador, acerca
de um aspecto da sua pratica profissional, em contexto real” (DESGAGNE, 2007. p,
10).

A Pesquisa Colaborativa traz uma proposta de investigagdo em que o processo
€ conduzido a partir da parceria entre professor-colaborador e o pesquisador, a partir
da criagdo de uma cultura de analise de praticas (PIMENTA; GARRIDO; MOURA,
2001). Desta forma, uma de suas principais contribuicbes é a aproximagédo da
universidade e escola, do mundo da pesquisa ao da pratica, tratando-se, portanto, de
um projeto de colaboragao que simultaneamente compreende atividades de producao
de conhecimentos e de desenvolvimento profissional (DESGAGNE, 2007).

Embora a Pesquisa do tipo Colaborativa seja realizada em coconstrugdo, cada
um dos sujeitos tem suas preocupagdes e interesses: o professor-colaborador, a
melhoria da pratica e o pesquisador, o avango do conhecimento. O ponto de encontro
“consiste na confianca em que a producado de conhecimentos melhore a pratica, e
esta, por sua vez, esclarega a produgao de conhecimentos” (Ibidem, p. 15).

Pereira (2017) vem clarificar como ocorre a colaboragédo entre os pares na

Pesquisa do tipo Colaborativa:

A Pesquisa Colaborativa se define pela reflexao critica que os colaboradores
fazem de sua identidade profissional e da prépria atividade de trabalho, sendo
que o colaborador da pesquisa nem sempre participa de todas as etapas e
momentos da investigagdo, mas seu estatuto de coprodutor é preservado, o
que ndo garante autoria na investigacdo. Entende-se que a pesquisa tem
dominios tedricos e metodoldgicos que cabem somente ao pesquisador e ndo
aos colaboradores, mesmo que eles tenham uma centralidade vital na
investigagdo, portanto, cabe ao pesquisador tomar decisbes tedricas,
metodoldgicas, ideologicas e éticas, o que implica no reconhecimento da
teoria (p. 92).

Considerando que tal perspectiva de pesquisa néo exige fases rigidas em seu
desenvolvimento, entendemos que delinear as etapas gerais para uma visdo macro
do processo € importante. Assim, atendendo aos pressupostos da perspectiva do tipo
colaborativa, para delinear a trajetéria da pesquisa, recorremos aos procedimentos
metodoldgicos propostos por Ibiapina (2008).

Pereira (2019, p. 93) sintetiza tais procedimentos da seguinte forma:
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Quadro 1: Processo de construgédo da pesquisa colaborativa (1)

—————
ETAPAS PROCEDIMENTOS

Sensibilizagdo dos colabo- | E o momento em que o pesquisador explica a in-
radores tencdo da pesquisa, informa o que significa cola-
borar e diz quais as fungdes de cada colaborador
no desenrolar da pesquisa, sendo o seu papel o de
mediar e tomar as decisdes mediante didlogo.

Negociagio dos espagose | Organizar os encontros, os procedimentos que

tempos serdo utilizados, o tempo necessdrio para as re-
flexdes, o material a ser produzido, divulgagio,
autoria etc.

Diagnéstico das necessi- | E quando os colaboradores discutem as suas ne-
dades formativas e conhe- | cessidades em termos de formagio, lacunas que

cimentos prévios ndo foram supridas durante a formagio inicial
docente ou mesmo questdes que na sua pritica
experiencial ainda se mostram sem solucio. E or-
ganizar o contetido para elaborar o planejamento
da formagio.

Sessdes de estudos e refle- | Execugdo do processo formativo com ciclos de
X@o das priticas docentes | reflexio, debate, didlogo, ressignificagdo da préti-
ca com escritas reflexivas, narrativas, gravacio de
aulas e discussido etc.

FONTE: PEREIRA (2019)

As etapas descritas possibilitaram a analise e reflexdo das professoras
colaboradoras’ sobre suas praticas e sobre as estratégias que utilizam com as
criangas no trabalho com a linguagem escrita. Durante o percurso proposto realizamos
de forma detalhada o registro de todas as atividades realizadas na investigagao, o que
nos possibilitou um distanciamento para analise das informagdes e selegao das que
tinham relagdo direta com o nosso objeto de estudo. A compreensdo dos dados
construidos possibilitou a continuidade da pesquisa, pois favoreceu o aprofundamento
dos estudos a partir da reflexao sobre as praticas docentes.

Smolka (2019a) ao descrever um projeto de pesquisa entre grupos de

profissionais explica como o processo de reconstrugdo de conhecimento ocorre:

As rodas de conversa, as indagagdes e os afetos compartilhados, o papel do
outro e as relac¢des de alteridade, vao minimizando as angustias, fortalecendo
as (inter)agbes, potencializando o conhecimento, contribuindo na
argumentacéo e na convicgao de uma praxis tedrica e metodologicamente
sustentada. As professoras encontram respaldo para enfrentar o ja (im)posto,
para assumir o risco, para pensar 0 novo. E vao percebendo como a ousadia
para realizar o diferente nas relagdes com as criangas faz diferenga nas
relagdes de ensino (p. 11).

7 Quando nos referirmos as docentes colaboradoras da pesquisa usaremos o termo professoras, pois na
totalidade o grupo docente da instituicdo é constituido por mulheres.
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Acreditamos assim, que nesse movimento de interagdo, os professores
colaboradores através da mediagao realizada pelo pesquisador puderam vivenciar um
processo de internalizagao de forma a valorar a apropriagao da linguagem escrita em
uma perspectiva discursiva. Nesse sentido a pesquisa, tornou-se um encontro entre
sujeitos, um dialogo no qual tanto os professores colaboradores quanto o pesquisador
passaram por um processo de ressignificagao.

2.4 Cenario e Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Unidade de Educacédo Basica Anexo Ipase de
Baixo, pertencente a Rede Publica de Ensino Municipal de Sao Luis-MA, na zona
urbana. Até meados do ano de 2022 a instituicdo mantinha vinculo administrativo com
a Unidade de Educagdo Basica Senador Miguel Lins, localizada no bairro da

Alemanha, se constituindo um anexo.

Figura 1 — Fachada da instituicdo educativa

UE.B. SENADOR MiGUEL LINS

ANEX0: iPASE DE BAIX0

Fonte: saoluis.ma.gov.br/semed/noticia/37075

Em julho do mesmo ano, a instituigdo educativa foi registrada junto ao Conselho
de Educacéo, sendo assim, reconhecida como escola independente, deixando de ser
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instituicdo anexo e recebendo o nome Unidade de Educagao Basica Jornalista Batista
Matos?.

Segundo informacgdes cedidas pela gestora a instituigdo foi fundada em 26 de
fevereiro de 2010 devido ao sonho/luta da comunidade que solicitou a implantacao de
uma creche-escola no bairro Ipase de Baixo. Atualmente a escola funciona nos turnos
matutino e vespertino, sendo a uUnica instituicao publica de Educacao Infantil que
atende criangcas de 2 a 5 anos de idade advindas dos bairros Vila Cristalina,
comunidade palafita Japao e do préprio bairro Ipase de Baixo, assim como das
adjacéncias do Maranhao Novo e Bequimao.

Em relagdo as dependéncias fisicas, a instituicdo possui uma infraestrutura
reformada, ampliada e reequipada por meio do Programa Escola Nova, tendo
capacidade para receber 150 criangas da regido. Segundo a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED, 2021) foi realizada a recuperagcao e ampliagao da cobertura,
reforma das salas de aula com novo mobiliario com cadeiras e mesas no tamanho
ideal para criangas pequenas, assim como conjuntos para o refeitorio infantil. A
instituicdo recebeu pintura interna e externa, paisagismo interno, construgéo de
banheiros para deficientes, adequacdo ao protocolo de Covid-19 com sinalizagao,
lavatorio para maos na entrada, dispenser com alcool em gel e instalagdo de combate
a incéndio.

A referida instituicdo dispoe de 5 salas de aulas que contam com ventiladores,
ar condicionados, armarios, quadros brancos e mesas coletivas adequadas a idade
das criangas e atende a um quantitativo de 148 criangas, distribuidas da seguinte

forma:

8Joado Batista Matos Viana Pereira, mais conhecido como Batista Matos, nasceu em S&o Luis (MA) e
atuou como jornalista e redator. Formado em Radio e TV pela Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA), trabalhou nos jornais O Estado do Maranhdo, O Imparcial e nas radios Mirante AM e FM
Esperanga. Militante nos movimentos comunitarios e religiosos ligados a defesa da crianga, Batista
Matos foi vice-presidente do Conselho Municipal da Crianga e Adolescente (CMDCA) e teve atuagéo
na regido da Madre Deus, em Sao Luis. Criou bibliotecas comunitarias, reestruturou escolas e lutou
para que a agua chegasse as casas de centenas de moradores do bairro da Alemanha. Ingressou na
vida politica no ano de 2004, mas somente no ano de 2020 foi eleito pela primeira vez como vereador
da capital maranhense. Exercia o cargo de vice-lider do governo municipal na Cémara de Sao Luis,
quando faleceu no dia 31/03/2022 vitima de Covid 19. (https://www.camara.slz.br/joao-batista-matos/)
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Tabela 1: Turmas e quantidade de criangas

MATUTINO VESPERTINO
CRECHE A: 16 Creche B-15
INFANTIL 1 A: 14 Creche C — 15
INFANTIL I B: 14 Infantil 1 C — 10
INFANTIL Il A: 14 Infantil Il C — 17
INFANTIL 1l B: 10

Fonte: A autora, 2022

O espaco fisico da instituicdo também dispde de um refeitorio e area livre,
espacos estes, utilizados frequentemente para atividades coletivas. A area livre nao é
usada com maior frequéncia por ndo possuir uma estrutura adequada: alta incidéncia
solar que resulta em retengao de calor, auséncia de um playground, de vegetacéao e
presencga de algumas estruturas perigosas para o brincar.

A UEB Jornalista Batista Matos possui diretoria, sala de coordenagao
pedagdgica utilizada também pelas professoras, um almoxarifado, uma biblioteca/sala
de video, e seis banheiros sendo, dois infantis (masculino e feminino), dois adultos
(masculino e feminino), um banheiro adaptado para as criangas especiais € um
banheiro na sala da coordenagéo pedagdgica.

A Unidade possui um gestor geral e conta com os seguintes funcionarios: 11
professoras, 02 coordenadoras, uma secretaria, uma merendeira e dois porteiros. Os
funcionarios da escola atualmente n&o tém acesso a internet e as professoras tém a
sua disposigao os seguintes recursos: dois computadores sem acesso a internet, uma
impressora e Datashow.

Neste contexto fisico ndo tivemos a intencdo de realizar uma investigagao
limitada ao ato contemplativo e monoldgico, pelo contrario, nossos esforgos se
voltaram para garantir o dialogo a partir da relagéo entre pesquisador e colaboradores.
Reafirmamos, portanto, a importancia das interagdes verbais para o desenvolvimento
da pesquisa de forma a dar sentido e significado para os enunciados que ocorreram
entre os sujeitos (BAKHTIN, 2003).

Tinhamos a intencao de realizar a pesquisa tendo como sujeitos os docentes
da pré-escola da UEB Jornalista Batista Matos, porém ao fazermos o convite as
professoras somente duas, uma do turno matutino e outra do vespertino o aceitaram.

Desta forma, a pesquisa contou inicialmente com duas professoras colaboradoras do
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Infantil I. A coordenadora (suporte pedagdgico) do turno vespertino também trouxe
contribuicdes sobre o processo formativo que acontece na instituicao.

Com o objetivo de garantir o sigilo em relagdo aos nomes das professoras,
utilizamos na dissertagao os termos P1 e P2 e quando nos referimos a coordenadora
utilizamos C3 para nomea-la. Com a assinatura do Termo de livre consentimento e
esclarecimento as mesmas se disponibilizaram como colaboradoras da pesquisa.

Importante destacar que no decorrer da pesquisa a professora P2 foi removida
para uma outra instituicdo de Educacgado Infantil préxima a sua residéncia. Esta
professora participou da investigacao até a etapa do diagndstico das necessidades
formativas e dos conhecimentos prévios. Desta forma, as sessbes de estudo e de
reflexdes sobre as praticas docentes foram realizadas somente com a professora P1,
que se constituiu como uma importante interlocutora capaz de pensar sobre o seu
fazer e ao mesmo tempo possibilitar a mim, enquanto pesquisadora, reflexdes sobre
o mesmo. Independentemente do numero de sujeitos a interagdo e o processo
colaborativo aconteceu, alcangando assim, os objetivos tracados para a pesquisa.

As referidas professoras colaboradoras da pesquisa sao efetivas, aprovadas
em concurso publico e possuem idade superior a 40 anos. A jornada de trabalho &
uma outra caracteristica comum, pois as professoras exercem o Magistério em
jornada dupla, sendo que a P1 trabalha os dois turnos com a Educacéao Infantil na
mesma escola e a P2 trabalha em duas escolas diferentes (um turno com Educagéao
Infantil e o outro com Ensino Fundamental).

No que se refere a formagao, assim como tempo de servigo na escola e periodo

de atuacado com a Educacéo Infantil, as professoras estdo assim caracterizadas:

Tabela 2: Caracterizacao das professoras colaboradoras

Professora Formacgéo Tempo de atuagdona  Tempo de atuagdo na
escola Educacgéo Infantil
P1 Graduagao: Pedagogia 8 anos 15 anos
P2 Graduacgao: Pedagogia 4 anos 15 anos
Po6s-graduagéo: Pedagogia
gestora

Fonte: A autora (2022)
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2.5 Instrumentos de geragao de dados

A instrugcdo normativa de n° 04/2020/PPGEEB/UFMA que trata das formas
metodolégicas de apresentagao do produto educacional na dissertacdo durante o
periodo de distanciamento social do novo coronavirus (Sars-Cov-2/COVID-19)
garantiu a natureza aplicada (natureza de intervengao) da pesquisa, porém, tornou
facultativa a aplicabilidade do produto no espago escolar de forma a assegurar os
protocolos de segurancga sanitaria em vigor.

Diante da impossibilidade de desenvolvermos a¢gdes nos espagos escolares de
forma efetiva e presencial, entendemos que o didlogo e a interagdo entre as
professoras-colaboradoras e a pesquisadora foram fundamentais para a
compreensao do fazer docente em relagdo ao processo de apropriagao da linguagem
escrita das criancas da pré-escola. Por meio da interagao entre os sujeitos as teorias
e praticas foram discutidas, avaliadas e reafirmadas.

Sendo o dialogo um pressuposto importante na condugao da investigagéo que
parte dos principios da pesquisa do tipo colaborativa, a escolha dos instrumentos vem
considera-lo como o cerne da organizagao, da geragao e analise dos dados, buscando
garantir uma das bases desse tipo de pesquisa.

Para uma aproximacgao inicial com os sujeitos da pesquisa, garantimos um
encontro presencial no ambiente da escola em um momento formativo obedecendo
aos protocolos de seguranca. Ao apresentarmos o projeto de investigagao a gestéo
da instituicdo recebemos um convite da coordenagéo para estabelecermos um didlogo
sobre linguagem escrita com as professoras da Educagado Infantil no primeiro
momento formativo do ano de 2022. Tal convite foi aceito imediatamente, por
considerarmos ser uma excelente oportunidade para fazermos a sensibilizacdo dos
colaboradores da pesquisa.

Sendo esta a primeira etapa no processo de construgdo da pesquisa
colaborativa, apresentamos a equipe escolar o objeto de estudo e os objetivos da
investigacdo, assim como a metodologia. Esclarecemos sobre o significado de
participar de uma pesquisa colaborativa, expondo assim, as fungdes dos
colaboradores e os beneficios profissionais e cientificos de tal investigagéao.

Apos definicao por meio de adesao voluntaria das professoras/colaboradoras
da pesquisa, aplicamos um questionario (ver apéndice D) utilizando a plataforma

digital google forms contendo perguntas abertas, fechadas e de multiplas escolhas
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para levantamento de dados de identificagdo como formagdo académica e
experiéncias docentes. Este instrumento de coleta de dados, formado por uma série
de perguntas, pode ser respondido por escrito e sem a presenga de entrevistador
(MARCONI & LAKATOS, 2005, p. 205), e foi oportuno para 0 momento pandémico
em que viviamos.

A diretora da escola foi pedido que respondesse um questionario (apéndice C)
com perguntas abertas e fechadas com o objetivo de levantamento de dados sobre a
histéria, funcionamento, departamento pessoal e estrutura da instituicdo. A
coordenadora foi enviado um questionario (apéndice E) através da plataforma google
forms com o objetivo de levantar dados sobre as formacbes realizadas com as
professoras e o trabalho organizado com a linguagem escrita na instituigao.

Apesar das condi¢cdes sanitarias vividas que ainda exigiam protocolos de
seguranga, garantimos na medida do possivel que alguns procedimentos para coleta
de dados fossem realizados presencialmente. Outros, foram desenvolvidos de forma
remota, a partir da utilizacao de plataformas digitais como: google forms, google meet
e pelo aplicativo whatsapp.

Para diagnéstico das necessidades formativas e levantamento de
conhecimentos prévios utilizamos a entrevista (apéndice F) por ser uma técnica de
natureza soécio-histérica que “ndo se reduz a uma troca de perguntas e respostas
previamente preparadas, mas € concebida como uma producdo de linguagem,
portanto, dialégica” (FREITAS, 2022, p. 29) favorecendo assim, conhecer as
professoras-colaboradoras, suas historias de vida e as concep¢des que fundamentam
suas praticas.

No inicio do planejamento da pesquisa tinhamos a intencdo de utilizar o
aplicativo padlet como ferramenta digital para construgdo de murais virtuais
colaborativos para auxiliar na organizagdo de materiais para estudos e na interagéo
entre as professoras-colaboradoras e a pesquisadora. Porém, devido ao fato de
contarmos com apenas uma professora colaboradora achamos mais apropriado e
com maior consonancia ao objeto de estudo da pesquisa utilizar uma estratégia que
envolvesse a escrita a punho, por possibilitar também o contato direto entre a
professora colaboradora e a pesquisadora no espacgo social da pesquisa.

O processo formativo que ocorre durante o desenvolvimento da pesquisa do
tipo colaborativa certamente € uma das principais contribuigdes para as instituicbes

educativas, possibilitando que os envolvidos na pesquisa, em especial os docentes,
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reflitam sobre um aspecto da sua pratica de forma a atender suas necessidades de
aperfeicoamento (DESGAGNE, 2007).

Com o propdsito de garantirmos o processo de formagao e de reflexdo sobre a
pratica docente ofertamos a professora P1 uma pasta catalogadora personalizada
contendo os textos selecionados para estudo com espacos para que as suas reflexdes
fossem registradas através da escrita. As sessdes de estudo foram realizadas por
meio deste instrumento aproximando a professora do objeto de estudo a partir de
momentos de reflexdes tedrico-metodoldgicas que foram oportunos para responder
suas necessidades formativas e para avaliagdo e possivel (re)direcionamento das
atividades desenvolvidas pela docente. Detalharemos o trabalho com esta ferramenta
denominada de “Lendo e escrevendo: processos de reflexdo” na secéao 5.

Finalizamos esta subsecdo ampliando o quadro elaborado por Pereira (2017)

sobre o processo de construgdo da pesquisa:

Quadro 2: Processo de construgao da pesquisa colaborativa (2)

ETAPAS PROCEDIMENTOS ESTRATEGIAS E TECNICAS
UTILIZADAS
Sensibilizagao dos = E o momento em que o pesquisador explicaa = Encontro presencial com a equipe
colaboradores intencdo da pesquisa, informa o que significa = pedagdgica da escola (Dialogando sobre o
colaborar e diz quais as funcdes de cada @ trabalho com a Linguagem Escrita).
colaborador no desenrolar da pesquisa, sendo
0 seu papel, o de mediar e tomar as decisdes
mediante dialogo.
Negociagao dos | Organizar os encontros, os procedimentos @ Reunido com as professoras/colaboradoras
espacos e tempos que serao utilizados, o tempo necessario para | utilizando a plataforma google Meet.
as reflexdes, o material a ser produzido,
divulgagao, autoria, etc.
Diagnéstico das E quando os colaboradores discutem as suas = Entrevistas semiestruturadas
necessidades necessidades em termos de formacéo,
formativas e lacunas que nado foram supridas durante a

conhecimentos prévios = formagéo inicial docente ou mesmo questbes
que na sua pratica experiencial ainda se
mostram sem solugao. E organizar o contetido

para elaborar o planejamento de formagéo.

Sessdes de estudos e
reflexdo das praticas
docentes

Produto da Pesquisa

Execugao do processo formativo com ciclos
de reflexdo, debate, dialogo, ressignificacao
da pratica com escritas reflexivas, narrativas,
gravacgdes de aulas e discusséo.

Elaborag&o do produto da pesquisa

Utilizagao do instrumento formativo: Lendo e
escrevendo: processos de reflexdo (pasta
catalogadora contendo os textos para
estudo e espagos para reflexao)

Utilizagao do aplicativo WhatsApp

Produto elaborado em forma de minuta,
avaliado e validado pela
professora/colaboradora.

Fonte: Autora (2022)

Acrescentamos ao quadro a elaboracdo do produto da pesquisa de forma a

atender ao ultimo objetivo especifico proposto da investigacdo: Propor

recomendacgdes didatico-metodolégicas a partir de um projeto de trabalho que
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dialogue com a perspectiva discursiva de linguagem para criangas de 4 e 5 anos do
grupo da pré-escola. Desta forma, a investigagdo além de produzir um texto

dissertativo, apresentara também um produto a partir do processo de pesquisa.

2.6 Analise dos dados

A analise dos dados construidos permite responder o problema proposto pela
pesquisa, sendo o momento da “..] compreensado efetiva e cuidadosa das
informacdes colhidas, a explicitagdo pelo pesquisador de todo processo de analise
[...]” (PEREIRA, 2017, p. 139). Esclarecemos que a analise dos dados foi realizada
paralelamente ao desenvolvimento da pesquisa, para que desta forma nenhuma
informacgao se perdesse.

Tendo em vista um processo de investigagdo que se desenvolve de forma
dialégica em que os envolvidos sdo seres sociais, historicos e culturais em interagao,
nao consideramos uma analise somente descritiva, mas interpretativa e

compreensiva, afinal

“o homem nao pode ser apenas objeto de uma explicagéo, produto de uma
s6 consciéncia, de um sé sujeito, mas deve ser também compreendido,
processo esse que supde duas consciéncias, dois sujeitos, portanto,
dialégico” (FREITAS, 2002, p. 25).

Por se fundamentar em uma perspectiva vigotskiana, a pesquisa teve por foco
nao somente a descricdo, mas também a explicagéo, de forma a revelar além do
aspecto exterior também o aspecto interior de um fenédmeno através da compreensao
(FREITAS, 2009). Assim, os sentidos constituidos pelos sujeitos da pesquisa foram
considerados a partir das deducgdes, motivacdes, apreciacdes, concordancias,
discordancias, compreensdes, concepgoes, sentimentos e emogdes manifestados.

Interpretacao criativa do pesquisador, este € o termo utilizado por Pereira
(2017), ao falar sobre a flexibilidade na organizacao e interpretagao das informacgoes.
Para o autor o processo investigativo no que se refere as técnicas de analise nao deve
ser rigido, inflexivel, porém, o pesquisador deve manter o rigor nesse momento tao
importante da pesquisa.

Para garantir, portanto, o rigor na analise dos dados construidos, utilizamos os
passos metodologicos propostos por Pereira (2017). Por ser muito didatico, o autor
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facilita a sequéncia de atividades a serem seguidas para realizagdo da analise dos
dados qualitativos.
1. Organizagdo das informagbes a partir das grandes categorias tedricas de
estudo;
2. Reorganizagéao das informagdes a partir das categorias empiricas que surgiram
no processo de intervengao;
3. Processo de Interpretacédo e inferéncias a partir das categorias teodricas e

empiricas que refletem a prépria concepgao do estudo.

Guiados pelas questdes orientadoras da pesquisa fizemos um recorte nos
dados construidos e elaboramos um quadro definindo as grandes categorias teoricas
de estudo. Neste quadro foram registrados o0s enunciados das
professoras/colaboradoras, incluindo-os em uma das categorias estabelecidas, tendo
o cuidado de fazer o registro de forma fiel ao enunciado. A partir dos dados gerados
nas entrevistas, nos questionarios e nas sessoes reflexivas estabelecemos as
categorias empiricas de analise que nos ajudaram a interpretar os conteudos dos
enunciados.

Realizar a escrita académica foi um grande desafio, principalmente ao
desenvolvermos uma pesquisa do tipo colaborativa. Se tivemos o cuidado de garantir
o desenvolvimento do processo investigativo com a participagdo voluntaria e
comprometida das professoras, tinhamos também que garantir a escrita de um texto
etico “[...] por meio de descrigédo e analise as mais fiéis possiveis ao contexto original
em que a pesquisa foi realizada” (IBIAPINA,2008, p.103).

Ibiapina (2008) aponta trés tipos de narracéo no processo de apresentagao dos
relatorios de pesquisas colaborativas: a realista, a processual e a reflexiva. Em nosso

texto de analise dos dados fizemos opcao pela narragao reflexiva, pois a mesma

[...] introduz no texto académico a reflexividade, ja que a interpretacdo do
pesquisador é continuamente tanto colocada em comparagdo com outras
interpretacdes quanto testadas por elas. Nesta perspectiva, o autor explicita
de onde e para quem escreve por meio de descri¢gdo e analise as mais fieis
possiveis ao contexto original em que a pesquisa foi realizada. Desta forma,
o pesquisador detalha como construiu os dados, como analisou as situagbes
observadas, explicita as questbes que orientam o escrito, as posigcoes
tedricas; reflete sobre os erros e obstaculos encontrados, assumindo o
carater reflexivo do texto escrito, que torna consciente e visivel o processo de
construgéo da pesquisa (p. 108 e 109).
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Compartilhando desse entendimento salientamos que a enunciagéao registrada
através da escrita na analise dos dados nao € exclusiva do pesquisador. Como afirma
Bakhtin (2006, p. 79) a enunciagao “é produto da interacao entre falantes e, em termos
mais amplos, produto de toda uma situacao social em que ela surgiu”. Neste sentido,
o relatdrio sobre os dados construidos durante a pesquisa agrega varias vozes, varios

pensamentos, concordancias e discordancias, entrecruzando varios discursos.

2.7 Descrigao do Produto da Pesquisa

A elaboragédo de um produto educacional € uma das exigéncias do Mestrado
Profissional em Educacdo que por ser desenvolvido a partir de um processo de
investigacao deve ter como elemento norteador a relacdo entre teoria e pratica
(PEREIRA, 2019).

Como requisito para a obtengao do titulo de Mestre, o Programa de Pods-
Graduagao em Gestao do Ensino da Educagao Basica (PPGEEB) exige a elaboragao
do produto educacional, que segundo o REGIMENTO n° 04/2019, de 28 de maio de

2019 deve vir como apéndice no texto dissertativo.

Paragrafo Unico: A Dissertacédo devera conter o produto da pesquisa como
Apéndice, assim como deve estar descrito e explicado no corpo do texto
dissertativo. Caso, ndo cumpram essas exigéncias, a Dissertagdo devera ser
devolvida para o(a) discente regularizar essa situagao, antes da defesa (Art.

23).

Atendendo tais exigéncias teremos como Produto da pesquisa a elaboracao de
um Caderno Pedagodgico que apresenta um instrumento didatico-metodoldgico com
recomendagdes e estratégias que poderdo auxiliar e/ou inspirar as/os
professoras/professores em sua pratica educativa no que concerne a apropriacdo da
linguagem escrita das criangas da pré-escola da Educacgao Infantil. Denominado de
“Caderno dos Porqués: Instrumento didatico-metodoldgico investigativo em uma
perspectiva discursiva para apropriagdo da linguagem escrita de criangas da
Educacgéo Infantil” o produto consiste em uma recomendagéao didatico-metodoldgica
de um percurso investigativo a ser realizado com criangas da pré-escola tendo como
ponto de partida da pratica pedagdgica, as falas e os saberes infantis. Para melhor

compreensao do produto na se¢ao 6 o descreveremos com detalhes.
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O periodo pandémico que vivenciamos gerou algumas limitagées em nossa
pratica de pesquisa, como por exemplo, a aplicabilidade do produto. A realidade em
gue nos encontrdvamos nao era a que imagindvamos e nem que gostariamos que
fosse, mas sendo real, era ela que nos oferecia a oportunidade de mobilizarmos o
possivel de forma criativa e critica.

Assim, a estratégia didatico-metodoldgica foi apresentada a professora como
uma recomendacéao de trabalho com a linguagem escrita na Educagao Infantil, o que
nao significou a apresentagao de uma proposta pronta a ser seguida. Acreditando que
um trabalho colaborativo tem um potencial transformador, apds apresenta-la a
docente, garantimos espagos para que a mesma expusesse suas impressoes,
possibilidades e impossibilidades, fizesse questionamentos e trouxesse sugestdes
criando oportunidades de trocas.

Concordamos com Desgagné (2007) ao afirmar que

(...) a dimenséo colaborativa da pesquisa se deve menos ao fato de os
docentes participarem das etapas especificas da dimens&do da pesquisa e
mais ao fato de os conhecimentos construidos no processo serem o produto
de uma constante negociagdao e mesmo “mediacdo” que o pesquisador
assume entre “pratica e teoria” ou “teoria e pratica” (p. 28)

Isto posto, garantimos em todo percurso da nossa investigagao a colaboragao
entre professoras e pesquisadora, assim como o dialogo democratico, elementos tao
caros a pesquisa do tipo colaborativa.

Na secdo a seguir discutiremos sobre as concepgbes de crianga,
desenvolvimento e aprendizagem fundamentadas na Teoria historico-cultural, sobre a
qual apoiamos esta pesquisa. Pensar na apropriacdo da linguagem escrita na
Educacao Infantil exige pensar nestas concepg¢des, tendo em vista que séo elas que
subsidiam as escolhas metodoldgicas e sustentam a organizagao do trabalho docente,

tendo reflexos na fungao assumida pelas instituicdes de Educacao Infantil.
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3 CRIANCA, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO: Situando a Educagao
Infantil

Mais respeito, eu sou crianga!

Prestem atenc¢éo no que eu digo,
pois eu nao falo por mal:

0s muito adultos que me perdoem,
mas infancia é sensacional!

Vocés ja esqueceram, eu sei.

Por isso eu vou lhes lembrar:

Pra que ver por cima do muro,

se & mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se é mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara téo séria?

se é mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente

€ terra o que véem por tras
Pra nés, atras de vocés,

ha o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu fago
olhem seus proprios narizes:
La no seu tempo de infancia

sera que nao foram felizes?

Mas se tudo o que fizeram

ja fugiu de sua lembranga,
figuem sabendo o que eu quero:
Mais respeito, eu sou crianga!

(PEDRO BANDEIRA, 2009)

A linguagem poética utilizada por Pedro Bandeira representa esta se¢cdo ao
trazer uma construgao afirmativa da identidade infantil. Adjetivada como “sensacional’
a infancia é apresentada como periodo de descobertas, de movimento e de
curiosidade. De maneira divertida e simples o autor apresenta como sujeito lirico uma
crianca que fala de seu comportamento, sentimentos e relagbes estabelecidas com
0os adultos. Uma voz infantii ecoa em nossos ouvidos e exige daqueles que
aparentemente esqueceram-se da sua infancia, respeito pelo ser crianca.

A interlocucdo com o poeta traz a possibilidade de refletirmos sobre como a
compreensao do ser crianga tem implicagcbes sobre as agbes educativas nas
instituicdbes de Educagao Infantil. Afinal, os professores, quer tenham consciéncia ou
nao, organizam o seu fazer orientados por uma concepgdo de crianga, de
desenvolvimento e, também do papel da educagéo e da escola (PEDERIVA; COSTA;
MELLO, 2017).
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Nesta secdo temos por objetivo discutir sobre as concepcdes de crianga,
aprendizagem e desenvolvimento, assumindo como fundamento os pressupostos da
Teoria Histérico-Cultural. A compreensdo destas concepgbes € relevante na
construcao da pesquisa por subsidiarem a perspectiva discursiva de linguagem, a qual
defendemos. S&o estas as concepgdes que se constituem em categorias de analise
para compreensao de como as professoras colaboradoras organizam e desenvolvem
as experiéncias de aprendizagem referentes a linguagem escrita na Educagéo Infantil.

A secgao esta organizada em trés subsec¢des: Na primeira, fazemos uma breve
contextualizagao histérica sobre a evolugéo do sentimento de infancia, partindo das
investigagdes realizadas pelo historiador Phillipe Aries (2021) e destacando os
estudos da Psicologia, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Saude, Histéria e Educagao
que tém direcionado a compreensao desta etapa da vida como construgao histérica e
social.

Na segunda subsecéao a partir dos estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2019)
apresentamos as diferentes concepgdes de crianga que a sociedade contemporanea
possui e seus reflexos na organizagao e fungao das instituicbes de Educacgao Infantil,
assim como na construgdo de experiéncias de aprendizagem que envolvem a
apropriagao da linguagem escrita nesta etapa da educagao basica.

Considerando que a pesquisa esta direcionada a Educagao Infantil,
evidenciamos na terceira subsec¢ao o processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas de 0 a 5 anos de idade, situando a apropriagado da linguagem escrita
nesta etapa e trazendo sugestdes de experiéncias de aprendizagem que favoregam
um ambiente discursivo nos espacos de Educacéo Infantil.

Ao trazermos a apropriagao da linguagem escrita na Educacao Infantil como
objeto de estudo percebemos a necessidade de considerar as especificidades das
criangas pequenas, refletindo sobre as formas como se relacionam com o mundo e
como apreendem a cultura.

Baptista (2017, p. 6) assinala “...] que o processo educativo vivenciado na
Educacao Infantil requer estratégias, métodos, acbes pedagodgicas diferentes
daquelas que ocorrem no Ensino Fundamental”. Para a autora a diferenciacao entre
as etapas escolares citadas se da pela especificidade das criangas que vivem a
primeira infancia e na forma como interagem e se apropriam da cultura historicamente

elaborada.
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Diante do exposto, nas subsec¢des a seguir discutimos sobre a infancia e o ser
crianga, compreendendo-0s como conceitos culturais e socialmente construidos. Tais
categorias vém sofrendo mudangas conceituais significativas que refletem nas

propostas e documentos oficiais, e consequentemente nas praticas educativas.

3.1 Crianca e Infancia: Concepgées em movimento

No poema “Mais respeito, eu sou crianca”, de Pedro Bandeira temos a
presenca de uma voz infantil que retrata a infancia do ponto de vista da crianca. Uma
crianga participativa e cidada aparece nos versos do poeta, lembrando-nos de que a
infancia é tempo de ser crianga, de descobertas, de experimentar multiplas maneiras
de ser e viver. Criangas como a que o poeta traz que se relacionam com os adultos,
que verbalizam seu pensar, que através de suas falas e movimentos se comunicam
sdo facilmente percebidas em nossa sociedade e assim, custa-nos acreditar que essa
concepgao de crianga reconhecida socialmente e percebida como sujeito de direito
nem sempre existiu.

Embora ndo pretendamos fazer uma analise histérica aprofundada sobre a
infancia, ndo podemos deixar de fazer referéncia ao trabalho de grande influéncia do
historiador francés Philippe Aries. Em sua obra “A histéria social da infancia e da
familia” (2021), o autor a partir de uma analise iconografica pontua sobre a construgéo
do sentimento de infancia na sociedade europeia na Idade Média, apresentando
mudancas qualitativas das atitudes dos adultos em relagao as criangas.

Aries (idem) retrata a historia da infancia em um periodo que o sentimento de
infancia como é conhecido hoje, nao existia. O autor esclarece que tal sentimento nao
pode ser confundido com afei¢do pelas criancas e também nos informa que a sua
auséncia na ldade Média nao significava abandono ou desprezo pelas mesmas. Tal
sentimento “[...] corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem”
(ARIES, 2021, p. 99).

A partir da analise da arte iconografica, o autor observou que no séc. Xll ndo
havia representacdao da infancia, o que o levou a defender a possibilidade de n&o
haver um lugar especifico para a infancia nesse periodo. Até por volta do século XllI

a infancia era vista como um periodo de transicao para a vida adulta e a crianga nao



41

existia socialmente; o que importava era seu crescimento rapido para participar do
mundo do trabalho e das atividades consideradas adultas.

Era bastante comum entre as familias a perda dos filhos ainda pequenos e isto
era visto com muita naturalidade, afinal as criangas poderiam ser substituidas por
outras. “Essa indiferenga era uma consequéncia direta e inevitavel da demografia da
época” (ibidem, p. 22). Devido as mas condigbes sanitarias e a mortalidade infantil
alta, muitas criangas nem conseguiam ultrapassar a primeira infancia.

Do séc. XIll ao XVIlI o sentimento de infancia vai sendo construido. Na
iconografia religiosa as criangas aparecem com mais frequéncia nas pinturas e sao
representadas como anjos, menino Jesus ou Nossa Senhora menina e como criangas
nuas. Na iconografia leiga sédo representadas com a familia, brincando ou jogando
com seus companheiros, no meio de adultos ou aprendendo um oficio e
posteriormente, retratadas sozinhas. Essas mudangas na representagao iconografica
sdo indicativas da evolugédo do sentimento de infancia e das relagdes estabelecidas
entre adultos e criancas e também do sentimento de familia (ARIES, 2021).

Dois sentimentos antagbnicos da infancia marcaram o periodo medieval em
dois momentos distintos, trazendo concepc¢des diferentes do ser crianga: um

proveniente da familia e outro dos eclesiasticos, moralistas.

O primeiro sentimento da infancia - caracterizado pela “paparicacao” — surgiu
no meio familiar, na companhia das criangas pequenas. O segundo, ao
contrario, proveio de uma fonte exterior a familia: dos eclesidsticos ou dos
homens da lei, raros até o século XVI, e de um maior numero de moralistas
no século XVII, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes
(ARIES, 2021, p. 105).

O termo “paparicacao” utilizado pelo autor pode ser compreendido como o
surgimento de um novo sentimento da infancia, em que “a crianga, por sua
ingenuidade, gentileza e graca, se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento
para o adulto” (Ibidem, p. 100). Os moralistas, por sua vez, tornaram-se sensiveis a
infancia, porém recusaram-se a ver as criangas dessa forma, defendendo a
necessidade de disciplina e controle com o objetivo de fazer das criangas, vistas como
criaturas divinas, pessoas honradas e homens racionais.

Este segundo sentimento, inspirou a educagdo, em um momento em que a
escola passou a ser a responsavel pela aprendizagem. Se antes esta acontecia na

convivéncia das criangas com adultos em tarefas do dia a dia, passou a acontecer na
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escola, encarregada pela formagao. Posteriormente, esse sentimento também passou
para a vida familiar.

De acordo com Aries (2021) no séc. XVII iniciaram-se os primeiros estudos
sobre a psicologia infantil com a finalidade de compreender as estruturas cerebrais da
crianca de forma a contribuir com a area da educagao, em especial para compreensao
dos modos de aprendizagem nessa etapa da vida.

No século XVIII surgiu um novo elemento que associado a paparicagédo e a
disciplina fizeram a crianga assumir um lugar central na familia: a preocupagao com a
higiene e com a saude fisica. A partir desse momento, tudo que se referia as criangas
tornou-se preocupacao dos adultos, tendo por consequéncia a diminui¢gao dos indices
de mortalidade infantil. Tal fato contribuiu para que se desenvolvesse na sociedade o
sentimento de familia (idem).

O registro realizado por Aries (2021) aponta que o processo de escolarizagéo
e o sentimento de familia favoreceram a formacédo do sentimento de infancia na
sociedade moderna. Apresentando uma cronologia que vai do séc. Xll ao séc. XVIII,
marcada pela organizagao das estruturas capitalistas, o autor nos leva a perceber que
o sentimento e a valorizagdo da infancia aconteceram inseridos em um processo
histérico, em uma mudancga de ordem societal. Sobre isso, Kramer (1982) esclarece
que

A ideia de infancia ndo existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario, ela
aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em que
mudam a insergdo e o papel social da crianga na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuacdo futura. Esse conceito de infancia, &, pois,

determinado historicamente pela modificagéo nas formas de organizacgdo da
sociedade (KRAMER, 1982, p. 18).

A conclusao de Kramer (1982) evidencia a importancia do trabalho precursor
de Aries e sua influéncia para pesquisadores e cientistas sociais do mundo inteiro, ao
trazer um novo angulo de analise a partir do entrelagamento entre infancia, familia e
sociedade. Apesar de levantar criticas em relacéo ao trabalho de Aries (2021) a autora
reconhece a relevancia de seus estudos principalmente no que se refere ao carater
histérico da infancia.

As discussodes e pesquisas sobre a infancia e o ser crianga tém sido realizadas

nas mais diversas areas do conhecimento: Psicologia, Filosofia, Sociologia,
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Antropologia, Saude, Histéria e Educagao, o que tém direcionado a compreensao
desta etapa da vida como construgéo histérica e social (KRAMER, 1982; KUHLMANN
JR & FERNANDES, 2004; VEIGA, 2004; SARMENTO, 2013).

Kuhlmann Jr. & Fernandes (2004, p. 13) conceituam a infancia como sendo a
“concepgao ou a representagao que os adultos fazem sobre o periodo inicial da vida,
ou como o proprio periodo vivido pela crianga [...]". Segundo os autores os enunciados
e sentidos narrados pelos adultos sobre a crianga tém contribuido, mas nao tém sido
suficientes para compreender e definir esta fase da vida.

Diante dessa constatacéo, Kuhimann Jr. (2015) na defesa de uma perspectiva
de investigagcdo que busca proximidade a visdo da crianga, esclarece a necessidade
de conhecer as representacdes da infancia considerando as criangcas concretas e
inseridas nas relagdes sociais. Para o autor essa aproximacao € necessaria para que
a historia contada seja uma histéria da infancia e ndo sobre a infancia.

As ideias citadas sao ratificadas por Sarmento (2013) ao transferir o conceito
de Infancia como condic¢ao universalista marcada por etapas de desenvolvimento para
condigao mutavel, histérica e socialmente situada. Para esclarecer seu ponto de vista
o autor traz alguns aspectos centrais e esclarecedores:

Em primeiro lugar, a infancia ndo é um fato natural, mas uma construcédo
social, ancorada na histéria e marcada pelo tempo e as condigbes sociais de
existéncias.

[...] Em segundo lugar, no mesmo plano sincrénico, criangas pertencentes a
diferentes grupos culturais sdo sujeitas a processos socializadores muito
variados, determinados por valores sociais, culturais e religiosos distintos, por
diferentes formas de insergao societal.

[.-.] Em terceiro lugar, apesar de a infancia ser uma categoria social
permanente (Qvortrup, 1991) as mudangas societais tém uma profunda

influéncia nos processos de “generatividade” (Honnig, 2009), isto é, do
estabelecimento das relagdes entre geragdes distintas (p. 133).

As relagdes entre criangas e adultos tém sido consideradas nas discussoes e
estudos sobre a infancia, reorientando pensamentos e acbes de pais, maes,
responsaveis, docentes e pesquisadores. Para Veiga (2004) a compreensdo dessa
relagdo é importante para que se apreenda a infancia em um contexto histérico, indo

além de uma percepgao evolucionista de etapas da vida.
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Figura 2 - Um novo olhar para a infancia

Fonte: Elaborada pela autora (2022)

A imagem acima faz referéncia a uma citagao de Kuhlmann Jr. & Fernandes
(2004, p. 13) ao apresentarem um novo conceito de infancia que surge a partir da
Modernidade, contribuindo assim, para que hoje tenhamos um olhar mais cuidadoso

para as criancas e suas diferentes infancias:
A Modernidade faz da denominagéo infancia um guarda-chuva a abrigar um
conjunto de distribuicdes sociais, relacionadas a diferentes condigbes: as
classes sociais, 0s grupos etarios, os grupos culturais, a raga, o género; bem
como a diferentes situagdes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na
escola (a crianga e 0 aluno) e na rua (como espaco de sobrevivéncia e/ou de
convivéncia/brincadeira). E nessa distribuigdo que as concepg¢des de infancia

se amoldam as condig¢des especificas que resultam na inclusao e na exclusao
de sentimentos, valores e direitos.

Diante das questdes apresentadas € possivel perceber a presenga de uma
diversidade de infancias e ndao somente uma infancia biologicamente generalizada.
Assim, um grande desafio se impde aos educadores das Instituicdes de Educagao
Infantil: compreender a crianga ndo somente baseando-se em fatores bioldgicos ou
psicoldgicos, mas também como parte de um contexto sdcio-histérico. Tal atitude,
certamente fara toda a diferenga em relagao a pratica pedagogica e a organizagao

das Instituigdes educativas para os pequenos.
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3.2 Concepgoes de crianga e as instituicoes de Educagao Infantil

No inicio da sec¢ao afirmamos que os processos educativos nas Instituicdes de
Educacao Infantil sdo orientados, em certa medida, pelas concepgdes de crianga e de
infancia que as/os professoras/professores possuem. Refletir sobre as questdes que
estdo envolvidas no processo de apropriagdo da Linguagem escrita por parte da
crianga na Educacao Infantil nos remete a compreensao das percepcdes que a propria
sociedade contemporanea possui em relagdo a crianga, tendo em vista que, tais
percepcdes repercutem no contexto das instituicbes educativas, afinal educar tem
implicagdes sociais.

As concepgoes de crianga que foram se constituindo ao longo da histéria nao
seguem uma sequéncia linear, ndo sdo estanques ou isoladas, ao contrario, sdo
concepgdes que num movimento de aproximagao e afastamento no tempo e no
espaco tém uma influéncia direta no trabalho docente na primeira infancia. Muitas
vezes os educadores servindo-se dessas construgdes histéricas, de diferentes
concepgoes do ser crianga, definem suas escolhas tedrico-metodoldgicas, nem
sempre conscientes e condizentes com suas praticas.

As escolhas de todo profissional precisam ser conscientes para produzir uma
pratica situada e critica. Assim, toda escolha implica assumir determinados
referenciais tedrico-metodoldgicos, os quais trazem algumas marcas, dentre as quais,
destacamos uma das mais importantes, a concepc¢ao de crianca. Evidentemente que
nao € o unico elemento determinante, mas entendemos que a forma como se concebe
a crianga e seus modos de aprender tem implicagdes diretas nas praticas docentes.

Para compreendermos as concepg¢bes de crianga atribuidas por parte dos
educadores da primeira infancia e sua relagdo com a tomada de decisdo no que diz
respeito a organizagao das praticas docentes e, por sua vez, da prépria fungéao das
instituicdes de Educacdo Infantil buscamos a partir desse subtodpico, situar essas
qguestdes, considerando algumas produgdes que evidenciam tais relagoes.

Dahlberg, Moss & Pence (2019) ao discutirem sobre o conceito de qualidade
na educagao da primeira infancia trazem questdes de grande utilidade para o nosso
estudo, entre elas, as concepgdes que comumente sao construidas sobre a crianca

pequena:
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e Crianga como um inocente que precisa de protecao do adulto para ndo se
corromper com o mundo exterior;

e Crianga como reprodutora de conhecimento, identidade e cultura, vista como
ser incompleto, incapaz que deve ser preparado para o futuro, capacitado para
ser um adulto;

e Crianga como natureza, cientifica com estagios bioldgicos;

e Crianga como co-construtor de conhecimento, identidade e cultura.

Para os autores tais construgcdes conceituais sdo produtivas e de grande
importancia por determinarem as instituicbes da primeira infancia e o trabalho
pedagogico que os adultos realizam.

Os estudos desses referidos autores nos servirao de guia para discutirmos as
diferentes concepg¢des sobre a crianga, bem como seus reflexos na organizagéao e
fungdo das Instituigbes de Educagao Infantil. Utilizaremos também as charges
produzidas pelo pedagogo, desenhista e pensador italiano Francesco Tonucci que
tem se dedicado ao estudo de questdes relacionadas a educagao das criangas. Sob
o pseuddébnimo Frato, o autor tem publicado uma série de quadrinhos em obras
mundialmente conhecidas, discutindo de forma irbnica questdes relacionadas as
criangas, entre elas a vivéncia escolar.

Por compreendermos que as ideias pedagdgicas desenvolvidas no decorrer da
histéria repercutem na organizagao das praticas educativas bem como das instituicdes
escolares, a medida que os diferentes olhares sobre a crianga forem sendo discutidos
situaremos nomes significativos da literatura educacional que se preocuparam em
tracar propostas educativas para as criangas.

Dentre as concepgdes citadas por Dahlberg, Moss & Pence (2019), temos a
crianga como um inocente que precisa de prote¢cao do adulto para nao se
corromper com o mundo exterior. Esta € uma visdo romantica de crianca e da
concepgao de infancia como tempo de ingenuidade e pureza.

As ideias defendidas por Jean Jacques Rousseau (1712-1772) sobre a
natureza da crianga incorporam tal conceito e possuem um principio utdpico ao
conceituarem a [...] “infancia como o periodo inocente da vida de uma pessoa — 0s
anos dourados — e a crenga de que a capacidade de auto regulagcéo e o inato da
crianga vao buscar a Virtude, a Verdade e a Beleza” (DAHLBERG, MOSS & PENCE,
2019, p. 66).
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Nessa mesma vertente de pensamento, destacamos também a concepgao de
crianga de Friederich Froebel (1782-1852), pensador que defendeu a educagado
escolar para os pequenos, reconhecido como criador dos “kindergartens” (jardins de
infancia). Suas ideias também convergem para o conceito de crianga como inocente.
Como o préprio nome da instituicdo criada sugere, Froebel tinha uma visao idealizada
das criangas, considerando-as como flores que inseridas em um jardim precisavam
do jardineiro para crescer e florescer. Froebel “considerava a infancia a fase mais
importante da vida humana, pois a crianga teria os germes de toda a bondade e
pureza, [...] semente do amanha e fruto de tudo o que mais puro e bom existe”
(STEMMER, 2012, p. 17).

Sabendo que “os significados atribuidos a crianga e a infancia no periodo em
que surgiram as primeiras instituicbes de educacao infantil marcaram sensivelmente
a sua constituicao futura” (ibidem), é possivel constatar nos dias atuais tal concepgéao
de crianga apoiando os fundamentos pedagdgicos e orientando o fazer docente em
instituicoes de Educacao Infantil, especialmente no que se refere a compreensao do

espaco institucional.

Figura 3 - A creche € uma méae?

Fonte: TONUCCI (1997, p. 74)

A imagem de Francesco Tonucci ao apresentar a Instituicdo de Educacao
Infantil como uma grande mae que acolhe as criangcas vem ilustrar a concepc¢ao de
Educacao Infantil decorrente da compreensao de criangca que precisa de protecao
para nao ser corrompida pela sociedade. De acordo com essa visdo essa etapa da
educagdo basica é vista como um momento em que as criangas precisam ser

protegidas da violéncia, da opressao e da exploragdo. As instituicbes de Educagao
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Infantil convertem-se assim, a um redoma, um lugar de protecdo, de segurancga,
responsavel por oferecer as criangas um mundo idealizado.

Para Arce (2004) tal concepgao tem estado bem presente na atualidade. As
criancas tém sido consideradas como detentoras do saber, da bondade e da
solidariedade humana, o que a autora denomina “fetichizagdo da infancia”. Como
reflexo temos uma instituicdo de Educacgao Infantil vista como um “paraiso” que serve
de refugio da realidade e garante a pureza dos pequenos. Nela, a natureza infantil
passa a ser marcada pela espontaneidade.

Reconhecemos a importancia de Rousseau e Froebel no que se refere a
centralidade da infancia na educagdo, de forma a enxergar a crianga com
caracteristicas proprias, que precisam ser estudadas e respeitadas. Porém, ao
adotarmos a Teoria histérico-cultural como referéncia para o nosso estudo,
compreendemos que o desenvolvimento da crianga ndo € um processo espontaneo e
natural. Nesse sentido, o ensino se apresenta como fonte de desenvolvimento e a
importancia das condigdes de vida, de educagdo e de intervencdo do adulto €
evidenciada.

Desta forma, reafirmamos que o desenvolvimento infantil € dependente dos
processos educativos e tem origem fundamentalmente cultural e nao bioldgica, por
isso as agdes docentes ndo devem basear-se na maturagao espontanea das criangas,
pelo contrario, devem oferecer condigdes educativas para esse desenvolvimento, de
forma que o cultural supere o natural.

Seguindo este raciocinio e situando a apropriagdo da Linguagem Escrita na
Educacao Infantil compreendemos que a mesma nao acontece de forma esponténea.
A escrita e a leitura sdo agdes eminentemente humanas e sédo constituidas num
processo complexo que a crianga apreende em seu desenvolvimento; ndo por si
mesma, mas a partir de mediagoes, de intervencdes, assimilagdes e interagdes com
seus pares e com o ambiente do qual faz parte.

Uma outra concepgéo € apresentada por Dahlberg, Moss & Pence (2019): a de
crianga como reprodutora de conhecimento, identidade e cultura, vista como
ser incompleto, incapaz que deve ser preparado para o futuro, capacitado para

ser um adulto. Os autores nos esclarecem que
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Visto sob este angulo, a primeira infancia é a base do progresso bem-
sucedido na vida posterior. E o inicio de uma jornada de realizagdo, da
incompletude da infancia para a maturidade e para a condigdo humana plena
da idade adulta, do potencial ndo-consumado para um recurso humano
economicamente produtivo (p. 65).

Esta concepcgao de crianga e infancia encoraja os adultos ao apressamento do
tempo infantil tendo como consequéncia o discurso dos Resultados Académicos
sustentado pelas notas e testes, antecipando assim, o aprendizado de conteudos do
Ensino Fundamental para a Educacéo Infantil. Desta forma, o conteudo e as
habilidades académicas tornam-se o ponto-chave da aprendizagem fazendo com que
as criangas passem um longo tempo de trabalho sentadas, silenciadas, assistindo
“aulas” em tempos curtos e divididos por matérias (ARMSTRONG, 2008).

De acordo com Mello (2009) essa concepgao ainda vigora nas instituicées de
Educacgao Infantil em nosso pais e muitas vezes tem sido sustentada pelos pais ao

defenderem a escolarizagao precoce das criangas. A autora nos explica que
Essa pratica de antecipagao da escolarizagao sustenta-se na ideia de que
quanto mais cedo a crianga se transformar em escolar e quanto mais cedo se

apropriar da escrita, maiores suas possibilidades de sucesso na escola e na
vida, e maior o progresso tecnolégico do pais. (p. 22)

Figura 4 - Na escola o corpo ndo serve de nada
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Fonte: TONUCCI (1997, p. 110)

Nesse sentido, as instituicdes de Educagao Infantil sdo vistas como espacos
exclusivos da razao, onde mente e corpo sao considerados dimensdes divergentes,
como bem ilustra a imagem acima. Como o saber cognitivo é enfatizado, atividades
como a livre expresséao, o desenho, o brincar de faz de conta, a danga, a modelagem,

a pintura e a construg¢ao sao consideradas improdutivas (MELLO, 2009).
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Como espacos exclusivos da razéo, as relagdes sociais ndo sao consideradas
nas Instituicobes de Educacado Infantil, devido a presenca de uma hierarquia
verticalizada bem estabelecida. Assim, as criangas pouco falam, pouco criam, mais
esperam do que agem, mais ouvem do que sao ouvidas, ou seja, as criangas sao
consideradas seres passivos, pois toda centralidade esta no professor e nos
conteudos.

Neste sentido, as atividades que envolvem a linguagem escrita s&o vistas como
acgdes individuais, silenciosas e de repeticdo em que as criangas sao submetidas ao
treino de letras e silabas. A escrita desta forma assume o pdédio como linguagem
principal e aprendizagem mais importante no ambiente de Educagéo Infantil,
compreendida como cédigo de transcricao da fala e aprendizado perceptivo-motor.

Ao assumirmos como objeto de estudo o processo de apropriagdo da
linguagem escrita em uma perspectiva discursiva, utilizando por base o trabalho
precursor de Smolka® (2012), enfatizamos a criagdo de espagos onde o didlogo e a
narrativa entre as criangcas e os adultos se fazem presentes, garantindo assim,
oportunidades de ampliagao de conhecimentos e acesso ao patrimdnio cultural. Desta
forma, a apropriagdo da linguagem escrita insere-se num processo educativo que tem
um carater mais geral e mais amplo, implicando em um processo de formagao humana
(TEIXEIRA, ARAUJO, 2016).

A crianga pequena como natureza, cientifica com estagios biolégicos ¢é
uma outra concepgao que os autores Dahlberg, Moss & Pence (2019) apresentam.
Proveniente da Psicologia do Desenvolvimento e da Medicina, nela o desenvolvimento
€ visto como um processo determinado biologicamente e a crianga é considerada “um
ser essencial de propriedades universais e capacidades inerentes” (Ibidem, p. 66).

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo criador de uma epistemologia genética é
representante desta concepgao. Sua teoria ganhou grande aplicabilidade no campo
pedagogico, fazendo com que a premissa: ‘A crianga aprende porque se desenvolve’

se constitua como referéncia para a pratica docente nos espacgos de Educacéao Infantil.

® Ana Luiza Bustamante Smolka publica em 1987 o livro: A crianga na fase inicial da escrita: a
alfabetizacdo como processo discursivo. A obra traz uma proposta inovadora para alfabetizagdo em
uma perspectiva discursiva, evidenciando a constru¢do social do conhecimento, as praticas
socioculturais e a interagao social como indispenséaveis para a apropriagdo da leitura e escrita. Fruto
da tese da autora, o livro tornou-se marco para as reflexdes acerca das praticas educativas de
linguagem escrita.
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Uma instituicao para os pequenos que considera esta concepc¢éo de crianga a
vé como ser ativo e a coloca como centro do processo educativo, capaz de construir
a sua educacéo intelectual através de uma atividade pessoal, dai a importancia das

experimentacdes e de manipulagdes de material concreto.

Figura 5 - Sem titulo

Fonte: https://pt.slideshare.net/SaladeHistoria/frato-escuela-y-aprendizaje

Como bem exemplifica a imagem, a crianga deverao ser disponibilizados
materiais € ambientes que favoregcam situagdes significativas e despertem o seu
interesse, visto que este e o desenvolvimento psicoldgico servem de diretrizes para
tracar os objetivos educacionais. Desta maneira, o conhecimento é construido em
uma orientacdo de nao-diretividade (SANTOS, 2005), cabendo ao professor
acompanhar ou seguir o desenvolvimento espontaneo da crianga, que ocorre por meio
de graduagdes sucessivas através de estagios.

Se o desenvolvimento segue uma sequéncia fixa e universal de estagios
independente do contexto sociocultural, os fatores internos prevalecem sobre os
externos, assim, o desenvolvimento torna-se pré-requisito para a aprendizagem. Tal
postulado torna-se justificativa para praticas espontaneistas nas Instituicbes de
Educacao Infantil, em que o desenvolvimento da escrita é determinado por mudancgas
na capacidade légica da crianga.

Para a perspectiva historico-cultural o processo de desenvolvimento infantil ndo
pode ser visto como algo espontaneo ou vinculado a fases cronoldgicas. Tal processo
€ genuinamente educativo e protagonizado pela crianga, pela cultura e pelo sujeito

mediador. Conclui-se, portanto, que a crianga aprende n&do porque se desenvolve,
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mas se desenvolve porque aprende (VIGOTSKI, 2009). Este € um dos principais
postulados defendidos pela teoria historico-cultural.

Finalmente, Dahlberg, Moss & Pence (2019) trazem a concepg¢ao de crianga
como co-construtor de conhecimento, identidade e cultura. Reconhecida como
membro da sociedade, ndo somente no sentido de estar incluida, mas também como
alguém que mantém relacionamento ativo com o mundo, a crianga pequena o
incorpora, sendo influenciada por ele e construindo significados a partir dele.

Os autores trazem como exemplo desta Instituicdo a experiéncia italiana de
Reggio Emilia’® cuja pedagogia conhecida como Pedagogia dos relacionamentos ou
Pedagogia da infancia concebe a comunicagao e os relacionamentos como geradores
de aprendizagem. Nesta instituicdo cabe ao professor a organizagdo dos espagos
para que as criangas possam vivenciar experiéncias significativas. Esta visdo de
desenvolvimento do trabalho pedagdgico tem predominado na Educagao Infantil,
seduzindo muitos educadores e influenciando na organizagao e no funcionamento das
Instituicdes (PRADO & AZEVEDO, 2012).

A imagem a seguir faz referéncia a uma instituicdo educativa que tem como

orientagao esta concepcao de crianga:

Figura 6 - Una escuela para el 2050:
Contacto com la natururaleza, juego, autonomia, investigacion

Fonte: https://ar.pinterest.com/pin/549579960783246987/

10 Apés o término da Segunda Guerra Mundial, os moradores da provincia italiana Reggio Emilia,
decidiram inaugurar uma nova fase com a construgdo participativa e solidaria de uma escola. A
proposta pedagdgica foi elaborada pelo pedagogo e professor italiano Loris Malaguzzi (1920-1994)
tendo como referéncia duas teorias principais: a Pedagogia da Escuta e a Teoria das Cem Linguagens.
Recebendo o mesmo nome da provincia onde foi construida, a escola tem como eixo central a pratica
da documentagéo pedagdgica e a valorizagédo da liberdade das criangas se expressarem de diferentes
formas.
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Convém evidenciar que as ideias pedagogicas da escola Regio Emillia
coadunam parcialmente com o referencial tedrico assumido na construcdo da
pesquisa. A perspectiva anunciada por Rinaldi (2014, p. 28) descreve a influéncia do
psicologo Vigotski na abordagem pedagdgica da escola. As proposi¢cdes destacadas
pela autora sobre o processo de aprendizagem s&o acolhidas em nosso trabalho.

[...] o aprendizado das criangas se da por meio de inter-relacdes, situando-se
assim num contexto sociocultural, o que requer a constru¢gdo de um ambiente
que permita a interdependéncia e interagdo. Desse modo, vieram a adotar
uma perspectiva social construtora, na qual o conhecimento é visto como
parte de um contexto dentro de um processo de produgéo de significados em
encontros continuos com os outros e com o0 mundo, e a crianga e o educador
sdo compreendidos como construtores do conhecimento e da cultura. Tal
perspectiva permitiu aos educadores de Reggio Emilia abrirem-se para os

preciosos insights sobre o psicologo russo Lev Vygotsky (RINALDI, 2014, p.
28).

As experiéncias italianas de Regio Emillia conquistaram o cenario da Educacéao
Infantil brasileira, tornando-se referéncias para construcido de uma identidade para
essa etapa da Educacéo Basica. Devido a adogao de tal pedagogia, atualmente ha
uma difusao da perspectiva antiescolar na Educacao Infantil, principalmente na escola
publica, em que palavras como “ensino”, “transmissdo”, “aluno” e “escola” séo
censuradas. Um ambiente de desescolarizagao tem sido criado e consequentemente
a Educacdo Infantil tem sido concebida muitas vezes em oposi¢do ao Ensino
Fundamental (ARCE, 2004).

Ao denominar tais ideias de “pedagogia antiescolar”, Arce (ibidem, p. 156) a
define como um “movimento por constituicdo de uma nova pedagogia, que cortaria
definitivamente os lagos com o ensino e com a figura do professor como alguém que
transmite conhecimento as criangcas”. Com relacdo a resisténcia a considera-la

educacéao escolar Saviani (2012, p. 71) explica que sua origem esta
[...] na incompreensdo (ou subestimagédo) dos processos de apropriagéo
sistematizada dos multiplos elementos culturais, cujo desenvolvimento requer
o papel mediador da escola. Ou em uma visdo estereotipada de escola,

amorfa e sem vida, formada a partir de exemplos negativos que,
lamentavelmente, tém se multiplicado nos ultimos tempos.

Diante do exposto pactuamos com uma identidade prépria para a Educagao
Infantil, porém, acreditamos que néo é considerando-a antiescolar que tal identidade

sera firmada, mas “[...] a partir das caracteristicas dos sujeitos aos quais ela se destina
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— as criangas e sua forma de se relacionar com o mundo e de construir sentido para
o que experimentam” (BAPTISTA, 2010, p. 1-2).

Nesta compreensao, daremos continuidade a discussao sobre a concepgao de
crianca e seus reflexos na organizagdo e no trabalho docente nas Instituicbes de
Educacéao Infantil, apresentando no proximo subtopico desta segdo a perspectiva
histérico-cultural de Vigotski, uma das bases de sustentagdo do nosso trabalho, que
nos leva a compreensao da crianga e seu desenvolvimento contribuindo para atuagao

das/dos professoras/professores nessa etapa da educacao basica.

3.3 A crianga e seu desenvolvimento na perspectiva histérico-cultural

Na terceira estrofe do poema de Pedro Bandeira (2009, p. 09) a crianga
apresentada como eu-lirico percebe o olhar dos adultos em relagdo a ela da seguinte
forma: “Se vocés olham pra gente é terra o que veem por tras...”. Esse trecho revela
a impossibilidade de compreender a crianga a partir de uma visao adultocéntrica, ou
seja, enxergando-a como aquela que apenas precisa reproduzir o mundo “dos
grandes” com suas normas e valores, vendo-a como um ser inferior e que esta vivendo
uma fase de transigao.

Essa visdo adultocéntrica impossibilita a compreenséo da crianca como um ator
social que interage com seus pares e com os adultos e que produz cultura, como
alguém que da sentido ao mundo de uma forma bem diferente do adulto (OLIVEIRA
& TEBET, 2010).

A Teoria Historico-Cultural desafia as concepgdes de crianga e de educacao e,
por sua vez, de escola da infancia enfrentando assim, uma visdo adultocéntrica que
tende a caracterizar a crianga sempre por meio das negatividades (MELLO, 2015).
Acreditamos que modelos de instituigdes que se baseiam no espontaneismo ou em
uma aprendizagem mecanica em que as criangas sao sujeitos passivos podem ser
superados a partir dos preceitos dessa Teoria. Em nossa investigagdo os seus
pressupostos tedricos subsidiam as discussdes sobre as concepgdes de crianga,

aprendizagem, desenvolvimento e de linguagem escrita.
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A Teoria Histérico-Cultural elaborada por Vigotski'' (1896-1934) e seus
colaboradores Leontiev'? (1904-1979) e Luria' (1902-1977) contribui para uma nova
compreensao sobre a crianga, fazendo a critica as perspectivas alicergcadas no
modelo biolégico de desenvolvimento e assumindo uma posi¢ao fundada em uma
Psicologia do desenvolvimento historico-social do homem.

Vigotski faleceu ha mais de oitenta anos e seus escritos nos impressionam por
serem tao contemporaneos. O autor em suas obras, no inicio do séc. XX ja criticava
a concepgao naturalizante do desenvolvimento que ainda se faz presente nos
ambientes educacionais, a qual anuncia que “a crianga € um pequeno adulto, ou seja,
€ um ser que, em seu estado embrionario, em proporgdes pequenas, ja contém o que
esta desenvolvido em propor¢gdes maiores no adulto” (VIGOTSKI, 2018, p. 33).
Segundo o autor, essa perspectiva leva a negagao do préprio desenvolvimento, ja que
tudo esta dado desde o inicio.

Uma outra concepgéo criticada por Vigotski (ibidem) e também presente nos
espacos educacionais € a de desenvolvimento como processo externo que sofre
influéncia do meio. Essa também €& uma perspectiva que nega o préprio
desenvolvimento, pois “o substitui pelo simples acumulo da experiéncia, pelo simples
reflexo das influéncias do meio e ndo pelo processo de movimento interno da crianga”
(ibidem, p.34).

Para Vigotski (2018) tais teorias geram o mesmo resultado, pois

Em sua esséncia, nao resolvem, mas aniquilam o problema do
desenvolvimento. Como diziam antigamente, ndo desatam, mas cortam o né.
Tanto numa quanto na outra, apesar de uma ver tudo na crianga e negar
qualquer influéncia do meio sobre ela e a outra ver tudo no meio e negar
qualquer significado na prépria crianga, o resultado conduz ao mesmo ponto,
a negacgdo do desenvolvimento. Uma o substitui pela realizacdo das
inclinagbes que estdo embrionariamente dadas, e a outra, pelo simples
acumulo da experiéncia. Como ja disse, la e ca esta ausente o mais
importante, aquilo sem o que n&o se pode tratar de desenvolvimento. E

exatamente 14 e ca que estd ausente a ideia de que a base
do desenvolvimento é o surgimento do novo (p. 35).

" Lev S. Vigotski (1896-1934) foi um psicélogo russo de singular contribuigdo para a compreens&o da natureza
humana e seu desenvolvimento. Foi pioneiro nos estudos sobre o desenvolvimento intelectual das criangas,
compreendendo a importante fungéo das interagbes sociais e condi¢gdes de vida.

2Alexei N. Leontiev (1903-1979) foi um dos mais importantes psicologos soviéticos a trabalhar com Vigotski. Uma
de suas principais preocupagdes foi com a pesquisa das relagdes entre o desenvolvimento do psiquismo humano
e a cultura, defendendo a sua natureza sécio-histérica.

3 Alexander R. Luria (1902-1977). Seguindo as linhas de pensamento de Vigotski, o neuropsicologo russo
desenvolveu estudos sobre a memaria, linguagem e sobre o desenvolvimento cognitivo que ainda hoje continuam
despertando atencao e interesse.
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Ao trazer um novo conceito de desenvolvimento Vigotski (2018) destaca o
elemento do surgimento do novo, defendendo-o como processo de formacgéo da

personalidade. Nas palavras do autor

desenvolvimento € um processo de formagao do homem com todas as suas
particularidades; € um processo que transcorre por meio do surgimento, em
cada degrau, de novas qualidades, novas especificidades, novos tragos e
formacgdes caracteristicas do homem” (p. 35, grifo nosso).

Nesta compreensao, o processo de desenvolvimento torna-se um processo de
humanizacdo em que as criancas reproduzem e incorporam as capacidades,
habilidades e aptidées humanas. Tal processo acontece pela apropriacdo da cultura
sendo mediado por instrumentos culturais objetivos/materiais como o uso de objetos,
ou instrumentos subjetivos/imateriais, como 0s conceitos, as relagdes, as interagcdes
e os parceiros mais experientes (VIGOTSKI, 2018).

Como instrumento cultural objetivo a importancia da linguagem escrita é
evidenciada, pois no processo de sua apropriagdo o psiquismo humano vai se
desenvolvendo, produzindo grandes transformacgdes na relagdo das criangas com o
mundo.

Os postulados do referido autor ndo negam os aspectos bioldgicos, pelo
contrario, os reconhecem como importantes, porém insuficientes para promover o
desenvolvimento psiquico, ja que este “nao resulta nem do polo sujeito nem do polo
objeto (condi¢des sociais de vida), mas da natureza e da qualidade das mediagbes
interpostas entre ambos” (MARTINS, 2016, p. 21), ou seja, o surgimento do novo
advém das relagcbes sociais, que permitem a cada individuo se apropriar da
humanidade produzida ao longo do tempo.

Esse novo sentido atribuido ao desenvolvimento vem esclarecer que ndo é a
natureza que o guia, mas as condi¢des histérico-culturais. Ao divergir e problematizar
o aspecto naturalizante do desenvolvimento a teoria historico-cultural defende que “o
homem € um ser de natureza social, que tudo o que tem de humano nele, provém da
sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade” (LEONTIEV, 1978,
p. 261).

Entendemos desta forma, que o desenvolvimento infantil € concebido na Teoria
Histérico-Cultural como um fendmeno histérico que ndo é determinado por leis

naturais e universais, mas encontra-se ligado as condi¢cdes objetivas da vida social.
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Desta forma, o conhecimento como suporte do desenvolvimento psiquico é
socialmente construido nas e pelas relagdes humanas.

Nessa perspectiva

tudo o que a crianga vive, experiencia ou faz é responsavel por formar
funcbes psiquicas como o pensamento, a fala, a imaginacao, a memdria, a
atencéo, a autodisciplina ou o controle de sua prépria conduta, assim como
as habilidades, os sentimentos e as emogées (MELLO, 2015, p. 5).

A infancia, portanto, € o tempo da formacdo da personalidade, do
desenvolvimento das qualidades humanas. E nesta fase que a crianga vai se
constituindo como sujeito social ativo, fazendo parte de um meio que nao é externo
para ela. Para Vigotski (1996, p. 382) “a crianga € um ser social e seu meio € o meio
social, se deduz, portanto, que a prépria crianga € parte de seu meio social’.

Neste meio do qual faz parte, a crianga a partir das interagcbes humanas
aprende e assim, se desenvolve. Como afirma Leontiev (2017), a crianga aprende a
conviver socialmente, a utilizar-se dos objetos criados historicamente em sua relagao
com os outros homens. Desta forma, ela reproduz as capacidades e habilidades
humanas que estao incorporadas nos objetos da cultura.

Sendo a linguagem escrita uma criagdo da humanidade nao adquirida de forma
espontanea, a escola torna-se lugar privilegiado para a sua apropriagdo, pois na
convivéncia com o outro, participando ativamente da vida social, a crianga vai
aprendendo a sua pratica e suas fungdes, assimilando novos conhecimentos e
desenvolvendo novas formagdes, como a fungéo simbdlica da consciéncia, o controle
da vontade, a percepg¢ao, a memoria, a imaginagéo e a linguagem.

“Para a perspectiva Histérico-cultural, o desenvolvimento humano € uma
possibilidade, pois depende das experiéncias — das vivéncias, das aprendizagens —
que as geragdes mais velhas propdem para as novas geragdes” (TEIXEIRA & BARCA,
2017, P. 33). Inicialmente esse processo acontece no plano social e posteriormente
no individual, ou seja, € um processo que parte das vivéncias entre as pessoas para
depois ser internalizado pelo aprendiz. “Isso se aplica a todas as fungdes psicoldgicas
superiores: a fala, ao pensamento, a memoria, ao afeto, a imaginagao” (ibidem).

Em sintonia com essas ideias Mello (2015) explicita como acontece o processo
de aprendizagem da crianga que surge a principio como categoria interpsiquica e

depois como categoria intrapsiquica:
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Esse processo se inicia na criangca desde que nasce, quando comega a
estabelecer algum tipo de relacdo com o mundo que a cerca e comega, assim,
a formar para si necessidades culturais — como gostar de ouvir a voz do adulto
que cuida dela. Mais tarde, vai gostar de pegar os objetos que os adultos
aproximam dela. E um tempo depois, vai imitar as agbes dos adultos e
procurar aprender a usar os objetos que eles utilizam e procurar agir como os
adultos agem. Esse processo em que, pouco a pouco, vai percebendo o
mundo ao redor e seu funcionamento € um processo de aprendizagem. A
partir do que apreende e aprende, a crianga vai formando sua consciéncia,
isto &, vai formando uma compreensdo do mundo e vai formando a si mesma
como personalidade (p. 04).

Um pressuposto orientador da Teoria Histérico Cultural é vislumbrado a partir
desta citacdo: a aprendizagem antecede e impulsiona o desenvolvimento. A
interdependéncia entre esses elementos se da pela agcdo da aprendizagem na
ativagdo do processo de desenvolvimento, por ser aquela [...] “um momento
intrinsecamente necessario e universal, para que se desenvolvam nas criangas essas
caracteristicas humanas n&o naturais, mas formadas historicamente” (VIGOTSKI,
2017, p. 115).

Reafirmamos, portanto, a instituicdo de educacéo infantil como local importante
para o desenvolvimento das criangas, onde a agado educativa bem organizada e
intencional contribui de forma positiva para a formagao da personalidade infantil. Para
tanto, trés elementos sdo de extrema importancia no processo educativo: a cultura, os
adultos e a agéo das criancas (MELLO, 2015).

Nesse sentido, o desenvolvimento da crianga € resultado da apropriacdo da
cultura, compreendida como todo o conhecimento acumulado pela humanidade e
presente nos objetos que nos cercam. Sua apropriagdo demanda a mediagdo do
adulto, ensinando as geragbes mais novas a utiliza-los. Assim, gradualmente o
funcionamento psiquico elementar de origem bioldgica das criangas se complexifica e
caminha em dire¢cdo ao surgimento do novo, da formagéo das fungbes psicoldgicas
superiores, de origem socio-cultural.

Nesse processo o professor € visto como educador que possui
intencionalidades, como profissional capaz de garantir um ensino que contribua para
o processo de desenvolvimento da crianca. Para isso, deve ser aquele que conhece
o nivel de desenvolvimento que a crianga se encontra, de forma a planejar agbes para
gue novos elementos sejam introduzidos.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal nos ajuda a entender a
dindmica interna do desenvolvimento sendo de relevante importadncia para que o

professor possa direcionar sua pratica de forma a estimular o desenvolvimento infantil.
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Segundo Vigotski (2017, p. 111) “tem de se determinar pelo menos dois niveis de
desenvolvimento de uma crianga, ja que, se ndo, ndo se conseguira encontrar a
relagdo entre desenvolvimento e capacidade potencial de aprendizagem [...]".

O nivel de desenvolvimento efetivo/real esta relacionado ao que a crianga
consegue realizar sozinha como resultado de um processo de desenvolvimento ja
alcangado. Ja aquilo que a crianca nao é capaz de fazer sozinha e precisa do auxilio
dos adultos para realizar chama-se zona de desenvolvimento potencial.

A zona de desenvolvimento proximal/iminente € definida como a distancia entre
estes dois niveis e € nela que deve incidir a agao educativa, de forma a considerar
ndo somente o aprendizado que ja se efetivou, mas também os que estdo em
processo de formacao, auxiliando em sua efetivagao.

A compreensdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal/iminente
auxilia na organizagao do fazer docente nas instituicdes de Educacgao Infantil de forma
a valorizar a agao compartilhada entre criangas e adultos e entre as criangas e seus
pares, permitindo assim, que todos envolvidos no processo educativo se superem,
tornando-se ativos e autbnomos no processo de humanizagéo (TEIXEIRA & BARCA,
2017).

O entendimento das zonas de desenvolvimento favorece um equilibrio nas
praticas docentes relacionadas ao processo de apropriacédo da linguagem escrita
pelas criangas pequenas. Questionamentos como: O que as criangas conseguem
fazer sozinhas? O que desejamos que elas consigam fazer sozinhas? Se elas nao
conseguem fazer sozinhas como o professor pode mediar tal conhecimento? devem
acompanhar a agcéo docente, de forma a ndo haver a negagao do contato das criangas
com a linguagem escrita € nem aceleragao nesse aprendizado.

A Teoria Histérico-Cultural propdée uma periodizagdo do desenvolvimento a
partir de uma analise das mudangas internas humanas. A periodizagao proposta nao
deve ser considerada como fases que se constituem de forma natural, ou seja,
determinadas geneticamente, mas como meio de auxiliar na identificagdo de periodos
a partir da atividade da crianga de forma a tornar mais claro o seu nivel de
desenvolvimento real, trazendo possibilidades ao professor de compreender melhor o
processo de desenvolvimento infantil, orientando sua pratica pedagdgica de acordo
com este processo, de acordo com as possibilidades infantis.

Nesse sentido, compreender a periodizacdo do desenvolvimento nos leva a

perceber como acontece a formacao das fungdes psiquicas superiores, como se
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formam as complexas formas culturais do comportamento humano e como a
linguagem escrita, vista como complexo sistema cultural, quando assimilada, origina
processos psiquicos superiores da cultura humana.

O conhecimento sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga € um importante instrumento para uma atuagédo docente que tem por objetivo
a humanizacéo e uma educacédo desenvolvente. E através dessa compreensdo que a
apropriagdo da linguagem escrita passa a ser vista também como processo com
raizes na formagao cultural do psiquismo.

Inferimos assim, que as/os professoras/professores da Educacdo Infantil
precisam garantir experiéncias que vao além de atividades mecanicas, com foco em
habilidades motoras, ja que o processo de apropriagao da linguagem escrita é capaz
de promover o desenvolvimento de fungdes cognitivas bem mais complexas, como o
pensamento, a linguagem, a memdéria, a atencao e a criatividade, fungbes que serao

a base para a aquisi¢cao da escrita na etapa posterior de educag¢ao (MELLO, 2010b).

3.3.1 A periodizag&o do desenvolvimento

Nesta subsecéo discutiremos de forma breve cada periodo do desenvolvimento
para que, assim possamos melhor compreender e organizar as agdes docentes
direcionadas ao processo de apropriagao da linguagem escrita de criangas que se
encontram na pré-escola em Instituicdes de Educacgao Infantil.

De acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento do psiquismo
humano ocorre de formas diferentes nas diversas fases da vida, e isto se da por meio
de uma atividade principal, que é responsavel por suprir as necessidades em cada um
dos estagios do desenvolvimento.

Tal assertiva nos leva a compreens&o de que em cada etapa da vida, a crianga
aprende por meio de atividades que fazem sentido para ela, existindo assim, “uma
forma especifica por meio da qual a crianga melhor se relaciona com o mundo, e
atribui significado e sentido ao que vé e vive” (MELLO, 2007, p. 96)

Segundo Leontiev (2017) existem atividades que tém papel decisivo na
promoc¢ao do desenvolvimento psiquico, por isso sdo denominadas de atividades
principais. Elas se constituem como guia em um determinado estagio e s&o de grande

importancia para o desenvolvimento posterior do individuo.
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A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos
psicolégicos da personalidade da crianca em um certo estagio de
desenvolvimento (p. 63).

A atividade é um elo que faz mediagao entre dois polos: o sujeito e o objeto.
Ela € o modo, mas também o meio pelo qual as pessoas se relacionam com a
realidade (ARCE & MARTINS, 2007). Nessa relagdo do sujeito com a realidade as
emocdes e os sentimentos se fazem presentes, sendo considerados tipos especiais
de experiéncias psiquicas. Desta forma, a atividade € uma sintese de aspectos
afetivo-motivacionais e intelectuais (MARSIGLIA, 2011).

“Para sabermos se um processo pode ser denominado atividade é necessario
averiguar o que ele representa para o sujeito” (LEONTIEV, 2017, p. 68), pois nem toda
acgao é considerada atividade. Para que a crianga se desenvolva torna-se necessario
a realizacado de agdes que fagam sentido para ela, desta forma, havera interesse,
atencado e motivacao para a realizagao do que esta sendo proposto.

E importante aqui esclarecer que quando falamos em atividade guia ndo
estamos fazendo referéncia as tarefas que sdo desenvolvidas em sala de aula pelo
professor, mas sim as atividades realizadas pelas criangas que incidem em seu
desenvolvimento, fazendo o novo surgir. Por exemplo, uma/um professora/professor
de Educacao Infantil com o objetivo de trabalhar com o Sistema Monetario, organiza
juntamente com as criangas um espago de venda de produtos oportunizando
pagamentos com cédulas e moedas. A proposi¢do da/do professora/professor é
caracterizada como tarefa capaz de proporcionar o desenvolvimento da criangca a
partir do uso do sistema monetario com a sua devida fungado em uma atividade de
jogo protagonizado.

Ainda de acordo com o exemplo citado tal tarefa proposta pelo professor
precisa corresponder a etapa de desenvolvimento das criangas com as quais ele
trabalha. Certamente, a tarefa proposta nao sera adequada a uma crianga de 2 anos
que se relaciona com o mundo ao seu redor de forma instrumental manipulatoria.

Assim, acreditamos que € de extrema necessidade a compreensao por parte
das/dos professoras/professores do processo pelo qual as atividades-guia promovem
o desenvolvimento das novas formacgdes psiquicas, que ndo acontecera sem a sua
mediagao. Ou seja, as/os professoras/professores como parceiros mais experientes

sdo responsaveis por evidenciar as necessidades das criangas em suas praticas
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educativas, propondo o que lhes seja realmente importante de acordo com cada
periodo, de forma a leva-las ao maior nivel de seu desenvolvimento psiquico.

Cabe as/aos professoras/professores a criagdo de situagdes desafiadoras
desenvolvendo nas criangas o gosto pela linguagem escrita, desde a Educagao
Infantil. A compreensdo de que em cada periodo existe uma atividade que guia o
desenvolvimento das criangas serve de auxilio em termos do planejamento da pratica
pedagogica nesta etapa.

Martins, Abrantes & Facci (2016) com base nos estudos da Teoria Historico-
Cultural apresentam os seguintes periodos do desenvolvimento: Primeira infancia,
Infancia, Adolescéncia, ldade Adulta e Velhice. A cada periodo, no decorrer do
desenvolvimento € possivel relacionar as atividades-guia que o impulsiona. Os
autores ampliam a periodizag&o proposta pelo teoérico Elkonin'# (1904-1984): Primeira
Infancia, Infancia e Adolescéncia, acrescentando uma analise sobre as atividades-
guia relacionadas a Idade Adulta e Velhice.

Considerando que a pesquisa esta direcionada a primeira etapa da Educagao
Basica, evidenciaremos o desenvolvimento das criangas do primeiro ano aos 5 anos
de idade, destacando suas atividades-guia, as novas formagdes esperadas e o
desenvolvimento da linguagem, categoria tdo cara a nossa pesquisa.

Na imagem a seguir sintetizamos os periodos de desenvolvimento, suas
divisbes e suas respectivas atividades dominantes. Observa-se que cada estagio do
desenvolvimento caracteriza-se por um sistema de fungbes psicologicas
interdependentes, no qual certas fungbes (percepgdo, memodria ou pensamento,
imaginacgao, etc.) desempenham um papel principal; assim, uma nova estrutura
psiquica global vai sendo produzida pela primeira vez a cada idade, o que foi
denominado por Vigotski (1996) de novas formacgdes.

A seguir apresentamos de forma sistematizada a periodizagédo do
desenvolvimento psiquico tendo por base a Teoria historico-cultural. Devido a
pesquisa ser desenvolvida na Educacao Infantil enfatizaremos as fases de 1 a 6 anos
de idade.

4 Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984) foi um importante psicologo soviético especialista nas areas
de pedagogia e psicologia infantis. Discipulo de Vigotski, assumiu a Teoria histérico-cultural nas
pesquisas que desenvolveu. Realizou pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, psicologia da
brincadeira infantil, desenvolvimento da linguagem e do pensamento em criangas, atividade de estudo
e periodizagéo do desenvolvimento humano.



Figura 7 — Periodizagao do desenvolvimento
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de estudo

FONTE: Elaborag&o da autora'®

No primeiro ano de vida a atividade-guia € a comunicag¢ao emocional direta,
pois € nessa fase que surge a primeira forma de relacionamento social da crianga,
que devido suas limitagdes depende do adulto em suas relagées com a realidade. Em
razdo de ser biologicamente dependente em suas fung¢des vitais, o adulto como
primeiro guia da crianga a ela apresenta o mundo: oferecendo alimento, cuidando da
sua higiene, realizando sua locomog¢ao no ambiente, dando os primeiros brinquedos
e 0s objetos do dia a dia e ensinando a lingua falada.

“‘Em outras palavras, a vida do bebé realiza-se por meio das condi¢coes
organizadas pelo adulto, que se interpde entre ele e os objetos sociais, cumprindo
com a fungéo de contetdo central de sua atividade” (CHEROGLU & MAGALHAES,
2016, p. 102).

Interagindo com os adultos a crianga imita suas agdes e sente a necessidade
de comunicagdo, desenvolvendo assim uma compreensao elementar da linguagem,
gue a direciona a pronuncia de suas primeiras palavras, capacidade fundamental para

o seu desenvolvimento.

15 Sistematizac3o feita com base na periodizacdo proposta por MARTINS, ABRANTES & FACCI (2016)
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Observa-se, portanto, que o comportamento da crianga esta entrangado com o
fator social e o0 seu contato com a realidade é socialmente mediado pelos adultos, com
guem se comunica através de choro, gritos, balbucios ou até mesmo de forma
silenciosa, o que Vigotski (1996) denomina de comunicagao emocional. Assim “[...] o
desenvolvimento do bebé no primeiro ano baseia-se na contradigdo entre a maxima
sociabilidade (devido a situagdo em que se encontra) e suas minimas possibilidades
de comunicagao” (ibidem, p. 286).

A percepcao € a primeira fungédo que se forma na crianga, € 0 processo psiquico
em destaque nesta fase que vai se desenvolvendo a medida que através de lagos
afetivos se relaciona com o adulto. De acordo com Leontiev (2017, p. 87) “até os 3 ou
4 meses a crianga € uma espécie de cego mental e ndo percebe o mundo exterior sob
qualquer forma distinta”. Antecedendo a percep¢ao das estruturas, a crianga vai
percebendo a cor e as manchas coloridas descontinuas, e logo depois, vultos e
formas. “Essa € uma das mais importantes condi¢des para o organismo, a adaptacgao
com a qual seria impossivel qualquer progresso interior” (Ibidem).

Por volta do sexto més, a atencdo do bebé comecga a ser direcionada aos
objetos que estdo ao seu redor e como consequéncia a comunica¢do emocional direta
passa a ser mediada por eles. Os adultos como parceiros na exploragdo sensorial
organizam os objetos disponibilizando-os a crianga contribuindo, desta forma, para a
ampliacao e diversificagdo de sua comunicagdo a partir do dialogo estabelecido.
Assim, auxiliam a crianga em suas descobertas, proporcionando diferentes
aprendizagens a partir da apresentagcdo dos objetos da cultura fazendo a crianga
ingressar num periodo de interesse ativo, momento em que vai nascendo a
possibilidade de uma nova atividade.

A discussao apresentada sobre a atividade guia comunicagdao emocional direta
vem evidenciar a importédncia da linguagem na constituicdo do ser humano.
Nascemos, crescemos, aprendemos e vivemos cercados de linguagem por todos os
lados. Um pensamento de Mikhail Bakhtin (2006) assumido em nossa pesquisa como
concepgao de linguagem, nos esclarece como as relagdes sociais mediadas pela
linguagem desde a mais tenra idade contribuem para o processo de humanizagéo da

crianga.
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Na verdade, a lingua néo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para
ser usada: eles penetram na corrente de comunicagao verbal, ou melhor,
somente quando mergulham nessa corrente € que sua consciéncia desperta
e comecga a operar. [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna, é nela
e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (p. 108).

Lazaretti (2011) com base na teoria histérico cultural a partir dos estudos do
psicologo Elkonin, ao descrever as conquistas do primeiro ano de vida evidencia como
as mais importantes: o andar, a compreenséo e assimilagdo primaria da linguagem e
de maneira mais intensa o desenvolvimento da atividade objetal manipulatoria.

No periodo de desenvolvimento infantil em que a crianga tem por atividade-guia
a comunicagao emocional direta € de extrema importancia a mediagao do adulto ou
de uma pessoa mais experiente pois € nesta fase que a crianga comega a receber as
primeiras informagées a partir de praticas de comunicagdo. A medida que a crianca
passa a interagir com o mundo a sua agao comunicativa evolui e se amplia.

Do exposto, torna-se importante nesta fase do desenvolvimento conversar com
o bebé durante a higiene, as refeigdes, dizendo o que esta realizando. Nao entregar
o objeto prontamente quando a crianga apontar, dizer o nome, incentivar a fala, assim
como cantar cantigas de roda, cangdes de ninar e fazer pequenas leituras com
utilizacéo de livros com imagens coloridas e vivas e dialogar constantemente com o
bebé.

As instituicbes de Educacédo Infantil desta forma, ao atender criangas muito
pequenas devem ser ambientes ricos em linguagem para desta forma, estimular a
fala, a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo e social das criangas.
Experiéncias ricas com conversas, leitura, interacdo e musica certamente irdo

favorecer um ambiente discursivo em que a dimensao afetiva se fara presente.
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Figura 8 — Mediacao (Atividade guia comunicagao emocional direta)
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Fonte: Compilag&o da autora'®

De acordo com a BNCC (2018, p. 38) “desde o nascimento, as criancas
participam de situagdes comunicativas cotidianas com as pessoas com quem
interagem” e fazem isso primeiramente com seu corpo, com o olhar, a postura
corporal, o sorriso, 0 choro e outros recursos vocais. E assim, vao ampliando e
enriquecendo o0 seu vocabulario, sua compreensdo e se apropriando da lingua
materna.

Com a maturagao do seu organismo, o sentar e o andar possibilitam a crianga
uma exploragdo com maior riqueza do mundo que a rodeia. Se antes, a manipulagao
era primaria, passa a ser uma atividade que a crianga comega a compreender o
significado e o uso social dos objetos, momento em que a atividade principal se altera,
tornando-se a objetal-instrumental operatoria.

Vigotski (1996) sustenta que na fase de 1 a 3 anos de idade, o pensamento da
crianga é manifesto de forma visual direta, por isso, necessita da presenga dos objetos
para o estabelecimento de relagdes com os mesmos. E nesta fase que a esfera das

possibilidades operacionais técnicas da crianga € desenvolvida, pois seu interesse

16 Montagem a partir de imagens coletadas via google.com.br
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agora ja nao se volta somente para a manipulagao dos objetos, mas também para os
modos socialmente elaborados de a¢des com os mesmos. E a atividade na relagéo
crianga e objeto social.

Nesse periodo embora a crianga se relacione com os objetos e a eles
direcionam sua maxima atencdo, os adultos continuam sendo importantes
mediadores. Lazaretti (2011) denomina de esteio a relagédo entre crianga-adulto nesta
fase. Assim, a funcdo do adulto é o de suporte, de amparo, de apoio de forma que a
crianga compreenda como os objetos cotidianos sdo utilizados e consequentemente

assimile as regras do comportamento social.

Com o aprimoramento das habilidades sensério-motoras, nas manipulagoes
com o0s objetos e brinquedos em atividade conjunta com os adultos as
criangas vao aprendendo as agdes planejadas e designadas pela sociedade
aos objetos de uso cotidiano (ibidem, p. 172).

Se o0 adulto tem a funcio de oferecer meios/instrumentos para que as criangas
se apropriem e assimilem o uso dos objetos, esta € uma fase de extrema importancia
para a apropriacdo da linguagem escrita. E a fase em que aslos
professoras/professores devem proporcionar as criangas a observagao e manipulagao
de diferentes textos, devem contar histérias favorecendo a familiaridade com os livros,
apresentar poesias, parlendas e cantigas de roda para que as criangas repitam e
memorizem e favorecer experiéncias em que as criangas conhegam e manipulem
diferentes instrumentos e suportes de escrita.

Ao considerar a apropriagéo da escrita como processo histérico e unificado de
desenvolvimento Vigotski (2009) ao falar sobre a pré-histéria da escrita compara o
gesto da crianga nesta fase a uma pequena semente que contém um futuro carvalho.
Ou seja, o gesto da crianga é visto como signo visual que contém a futura escrita da
crianga.

E nesta fase em que os gestos se ligam a origem dos signos escritos e as
criangas comegam a realizar seus primeiros rabiscos que advém da compreensao do
uso dos instrumentos de escrita e assimilacdo do comportamento social, cabendo ao
professor, portanto, ampliar a experiéncia das criangas com o desenho. A frequéncia
de tal atividade sera responsavel pelo enriquecimento do repertério de linhas, formas
e cores nas producgdes das criangas, favorecendo um controle maior dos movimentos
a partir dos usos dos materiais e assim, 0s pequenos serao capazes de realizar

progressivamente garatujas mais coordenadas (TSUHAKO, 2017).
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Por volta dos dois anos de idade uma grande transformacao acontece devido

a aquisicdo e o aperfeigoamento da linguagem, nova formagdo em destaque nesta

fase da primeira infancia. A relagdo da crianga com as pessoas e com o mundo é

modificada devido a linguagem e sua percepg¢ao vai sendo reorganizada, pois antes

era sem palavras e aos poucos vai se tornando verbal, semantica (LAZARETTI, 2011).

A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem, é que conduzirdo a crianga ao
pensamento tedrico, como bem explica Arce, Silva & Varotto:

Nesse periodo, na medida em que a crianga € possibilitada a exploragéo do

mundo por meio da manipulagdo objetal, inicia-se um processo de

constituicdo do pensamento tedrico e, ao mesmo tempo, de utilizacdo da

linguagem de forma cada vez mais elaborada. A linguagem, torna-se um meio

real de comunicagdo para a crianga pequena, ela a utiliza, cada vez mais,

para tentar transmitir ao outro informagdes importantes sobre si e sua
atividade (2011, p. 35).

As autoras destacam que nesta fase a crianga percebe a linguagem como
instrumento de comunicagao, porém, quanto mais ela aprende e conhece sobre os
objetos culturais a linguagem passa a ser vista também como instrumento de
conhecimento. Devido a importéncia da linguagem no desenvolvimento do psiquismo,

Luria (2010, p. 25) destaca o seu papel, sustentando que:

Sob a influéncia da linguagem dos adultos, a crianga distingue e estabelece
objetivos para seu comportamento: ela repensa as relagdes entre os objetos
os objetos; ela imagina novas formas de relagado crianga-adulto; reavalia o
comportamento dos outros e depois o seu; desenvolve novas respostas
emocionais e categorias efetivas, as quais se tornam, através da linguagem
emocdes generalizadas e tragos de carater. Todo esse processo complexo,
intimamente relacionado com a incorporagéo da linguagem na vida mental da
crianga, resulta em uma organizacéo radical do pensamento, que possibilita
a reflexdo da realidade e o préprio processo da atividade humana.

Percebemos, portanto, que o desenvolvimento da linguagem nesta fase possui
um papel de grande importancia para a formagao das fungdes psiquicas, pois a sua
aquisigao proporciona a evolugcdo da percepg¢ao, da memdria, do pensamento e da
conduta voluntaria.

Em relagéo a linguagem escrita, reafirmamos o que foi esclarecido por Vigotski
(1995), ao considera-la como instrumento de grande importancia no desenvolvimento
cultural infantil. Compreendemos, assim, que nesta fase em que a crianga tem por
atividade principal a manipulagado dos objetos a Literatura Infantil € uma das vias de

insercao da crianga na cultura escrita.
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Os livros de Literatura Infantil permitem que desde pequena a crianga perceba
como bem explica Bajard (2012) que os mesmos possuem trés fios trangados: a
histéria icOnica, a sonora e a grafica. E a mediagdo do professor certamente, é
indispensavel para que essa crianga perceba essa diferenca e possa fazer leituras
apoiadas nas imagens, nos personagens, sozinho, com 0sS amigos € com a
professora.

Em seu livro “A descoberta da linguagem escrita”, Bajard (idem) ao trazer as
primeiras agdes das criangas ao terem o livro ao alcance de suas maos, utiliza dois
termos bem interessantes: a crianga metamorfoseia e joga com a narrativa. E como
ela faz isso aos dois ou trés de idade? A ilustragdo presente no livro responde tal

guestionamento:

Figura 9 — A descoberta da lingua escrita

A CrianGa metamorfoseia o livro que se torna: A crianGa joga com a harrativa:

J ovimentando
; : Contando as Brincandocomo M
Luneta Chapéu Casinha galinhas personagetn Gue sai O personagem
da pagina movel

Fonte: Bajard (2012, p. 31)

A partir de tais agbes a crianga vai criando intimidade com os livros,
transformando-os em outras coisas para dele se apropriar. Esta € a trilha de um
caminho que deve ser visto como processo, que conduzira a crianga a proxima
atividade-guia.

O professor ao fazer a mediagao entre os textos e as criangas tem por funcéo
propor atividades com a literatura infantil para que sirvam de estimulo a imaginagéao e

contribuam para a ampliagdo do conhecimento do mundo (BRASIL, 2018).

“[---] O contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis, etc. propicia
a familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciagédo
entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem da diregao da escrita e as formas
corretas de manipulagéo de livros” (ibidem, p. 38).
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Aproveitar as rotinas de sala de aula na instituicdo de Educacéo Infantil para
que as criangas tenham contato com a linguagem escrita € uma excelente alternativa
para que as mesmas experenciem situagdes significativas do seu uso. Importante
esclarecer, que o trabalho com a linguagem escrita deve proporcionar as criangas a
se expressarem, a dizerem o0 que pensam e sentem e se ainda nao dominam a
linguagem escrita de forma convencional a presenca de outras linguagens se faz

necessaria: a oral, musical, corporal, plastica, dramaturgica e o desenho.

Figura 10 - Mediacao (Atividade guia objetal-instrumental operatéria)

LINGUAGEM
ESCRITA -
ATIVIDADE
INSTRUMENTAL
0BJETAL
OPERATORIA

Fonte: Compilagéo da autora'”

A atividade objetal-instrumental operatéria vai aos poucos se ampliando e a
crianca deixa de perceber o uso e o funcionamento dos objetos como desafios. O seu
interesse, portanto, volta-se novamente a esfera das relagbes sociais, pois 0 seu
desejo agora é reproduzir as agdes dos adultos. Portanto, na segunda infancia, por
volta dos 3 a 6 anos a atividade principal torna-se o Jogo protagonizado ou

brincadeira de papéis.

17 Montagem a partir de imagens coletadas via google.com.br
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Discutir sobre esta atividade guia é relevante para o desenvolvimento da
pesquisa que tem como publico alvo as criangas da pré-escola da Educacgao Infantil.
Ao analisarmos as praticas educativas direcionadas a apropriagdo da linguagem
escrita pelas criangas desta fase, esta atividade servira de parametro através da qual
estabeleceremos uma relacdo com a linguagem escrita em uma perspectiva
discursiva.

Bakhtin (2006) em sua concepgao de linguagem vem esclarecer que a palavra
se orienta em fungao dos interlocutores, ou seja, a palavra sendo escrita ou falada
procede de alguém e se dirige para alguém. E neste sentido, que a brincadeira de
papeis pode ser vista como um processo comunicativo que acontece a partir da
interacao. Nela, as criangas organizam seu falar em fungao daquele para quem fala e
nesse movimento de quem fala, de quem responde, de quem silencia, de quem
discute, de quem entra em acordo, de quem faz a mediagado dos conflitos cria-se as
condicdes para a constituicdo de um ambiente discursivo.

Nesse processo discursivo muitas aprendizagens socioculturais s&o
favorecidas e ampliadas, e entre elas, a linguagem escrita. Sendo uma pratica
sociocultural € muito provavel que a escrita aparega nas relagcbes humanas
estabelecidas pelo ambiente que esta sendo criado pelas criancas. E nesse sentido,
que as/os professoras/professores devem estar atentos a organizagéo dos espacgos
ofertando as criangas diversos portadores e instrumentos de escrita.

Clarinho & Mello (2019) vém nos esclarecer que por meio da brincadeira de
papeéis sociais a crianga realiza conquistas importantes para a atividade de estudo e,
consequentemente para a aprendizagem da escrita. Tal compreensao € fundamental
para que a primeira etapa da educagao basica nao seja vista como preparatéria da
seguinte, levando-nos a perceber que a transigdo da Educacao Infantil para o Ensino
Fundamental n&o representa uma ruptura, mas sim, uma continuidade.

Segundo os autores o aprendizado de regras € a base para o autocontrole da
conduta que € essencial para a constituicdo da atividade de estudo. As regras nas
brincadeiras ndo sdo determinadas pelo adulto, mas pelo papel que a crianga assume,
ou seja, € a propria brincadeira que dita as regras, por isso sao fonte de prazer, pois
por se constituirem como regra interna, sao o impulso mais forte (VIGOTSKI, 2008).
Nesta atividade, a presenga da imaginagao é a base do pensamento abstrato, uma
vez que a crianga ao brincar age nao mais de acordo com o seu campo visual, mas

de acordo com o que tem em mente.
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A generalizagao é outro aspecto presente na brincadeira e de grande
importancia para o desenvolvimento da crianga. Ao brincar e representar um papel
exercido pelos adultos, a crianga o faz ndo baseando-se em um adulto em particular,
mas em agoes realizadas de forma generalizada de acordo com a fungao que o adulto
pratica. Por exemplo, uma crianga que brinca de ser professor, pode até imitar as
acgOes de sua professora, mas o faz representando as professoras em geral.

A atengao e a memoria voluntarias também sdo formadas na brincadeira de
papéis e vao sendo desenvolvidas a partir da recordagdo e concentragédo, agoes
relevantes para um bom desenvolvimento do Jogo protagonizado. A linguagem por
sua vez, & destacada por Clarinho & Mello (2019) como elemento importante para o
planejamento, para a divisdo de papéis, construgdo de enredos, negociagdo de
atitudes e garantia das regras. Desta forma, nesse periodo, a linguagem é
impulsionada a se desenvolver.

De acordo com Mukhina (1996), ao final da idade pré-escolar, o vocabulario da
crianga se enriguece nao somente em relagdo aos substantivos, mas também aos
pronomes, numerais, adjetivos, verbos e conjungdes. Desta forma, as frases
construidas pela crianga tornam-se mais ricas, as oragbes mais articuladas por
seguirem as regras gramaticais.

A linguagem da crianca, que antes era motivada por uma situagao concreta
(linguagem situacional) é superada por uma linguagem descritiva repleta de detalhes
em que o interlocutor a compreende sem vivencia-la (linguagem contextual). Mukhina
(idem) também cita o desenvolvimento da linguagem explicativa na idade pré-escolar,
guando a crianga explica regras e funcionamento de jogos, brincadeiras e brinquedos.

A conquista de tais linguagens nao € um processo espontaneo, é preciso uma
acao educativa organizada e intencional que tenha por finalidade a ampliagdo do
vocabulario infantil. Diferentes contextos precisam ser criados para que a crianga
conquiste maior dominio da linguagem oral como: realizagdo de entrevistas, reconto
e criagao de histdrias, rodas de conversa para exposi¢cao de ideias, explicagdo de
jogos e brincadeiras e construgao de textos orais registrados por escrito.

As conquistas adquiridas por meio da brincadeira de papéis contribuem
também para a apropriagdo da linguagem escrita ao desenvolver a capacidade
simbdlica da consciéncia da crianga. Vigotski (1995, p. 184) enfatiza que “o dominio

da linguagem escrita significa para a crianga dominar um sistema extremamente



73

complexo de signos simbdlicos” e é por intermédio de outras atividades de sua preé-
historia € que isso acontece.

Na brincadeira de papeis a agédo da crianga acontece a partir das ideias e nao
dos objetos. O significado, ou seja, 0 pensamento se separa dos objetos invertendo a
relacdo da crianga com a situacao real. Um exemplo, dessa inversdo é quando a
crianga substitui um objeto real por um outro, designando a este uma fungéao diferente.

Se antes as criangas precisavam do objeto para significa-lo, agora o significado
se emancipa do objeto, mas ndo se separa da agao e essa € uma capacidade humana

altamente sofisticada (Vigotski, 2008). O autor elucida que

[...] Separar a ideia (significado da palavra) do objeto é uma tarefa
tremendamente dificil para a crianga. A brincadeira € uma forma de transigao
para isso. Nesse momento em que o cabo de vassoura, ou seja, 0 objeto,
transforma-se num ponto de apoio (pivd) para a separagao do significado
‘cavalo’ do cavalo real, nesse momento critico, modifica-se radicalmente uma
das estruturas psicolégicas que determinam a relagdo da crianga com a
realidade (idem, p. 30)

Nao seria o escrever similar a uma brincadeira? Quando o vamos fazer
atuamos como no brincar: imaginamos um interlocutor, o que ele vai pensar em
relagdo ao que escrevemos, que emogdes ele tera ao ler a mensagem... Quando
escrevemos, as palavras se emancipam dos objetos, pois o fazemos a partir dos
sentidos e dos significados das palavras, com o objetivo de nos comunicar com
alguém que n&o esta presente. Por natureza, a escrita € abstrata.

Desta forma, podemos inferir que a brincadeira de papeis promove o
desenvolvimento do pensamento abstrato a partir da emancipagéo do significado em
relagdo ao objeto, colocando em agdes capacidades essenciais para que a crianga
seja produtora de textos.

Importante sublinhar que a brincadeira de papéis € a atividade-guia da Segunda
Infancia (3-6 anos), porém nao significa que é a atividade predominante (Vigotski,
2008). Nesse periodo destacam-se as atividades acessorias produtivas como
desenho, construgao, recorte, modelagem, trabalhos manuais, fotografia, musica, etc.
através das quais as criangas também expressam aquilo que vao conhecendo do
mundo.

Na fase pré-escolar as criangas sao curiosas e possuem um grande desejo de
saber, de conhecer, de entender o porqué das coisas, dos fendmenos. Tal vontade de
aprender precisa ser transformada em necessidade de aprender, dai a importancia do

papel do professor, de planejar experiéncias que despertem essa necessidade.
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Posteriormente, na atividade de estudo, essa necessidade de aprender se constituira
como motivo para aprender (CLARINHO & MELLO, 2019).

Tendo em vista que

Aprender a ler/escrever é aprender a ler/produzir textos (e ndo s6 palavras,
frases ou justaposicdes de frases). O texto deve ser entendido como todo
escrito auténtico (ou seja, n&o construido especificamente para
ensinar/aprender a ler), integral (ndo desfigurado pela redugéo a um “trecho”),
que responde a uma determinada situagao efetiva. Serve para comunicar,
isto &, expressar, informar, contar, descrever, explicar, argumentar e fazer
entrar em jogo a fungéo poética da linguagem (JOLIBERT, 1994, p. 144).

destacamos a seguir, algumas experiéncias que podem ser desenvolvidas na
Educacao Infantil com criangas da pré-escola com o objetivo de torna-las leitoras e

produtoras de texto, a partir da utilizagao de diferentes linguagens.

Figura 11 — Mediacao (Atividade Jogo de papéis/Atividades produtivas)
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Fonte: Compilag&o da autora'®

Os objetivos de aprendizagem para as criangas de 4 anos a 5 anos e 11 meses
propostos pela BNCC (2017) ao descrever o campo de experiéncias denominado
“‘Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” podem ser alcangados através destas

atividades:

18 Montagem a partir de imagens coletadas via google.com.br
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Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras
formas de expressao.

Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragées e
ritmos.

Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragbes e
tentando identificar palavras conhecidas.

Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histéria.
Recontar historias ouvidas para a produgéao de reconto escrito, tendo o professor
como escriba.

Produzir as préprias histérias orais e escritas (escrita espontanea), em situagdes
com fungao social significativa.

Levantar hipoteses sobre géneros textuais veiculados em portadores
conhecidos, recorrendo a estratégias de observagéo grafica e/ou de leitura.
Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura (partindo de seu repertério sobre esses textos, como a
recuperacgao pela memoria, pela leitura das ilustragoes etc.)

Levantar hipoteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros de
palavras e textos, por meio de escrita esponténea (pags. 47-48).

Ampliando o olhar docente de forma a contribuir com as praticas pedagdgicas
o Documento Curricular do Territério Maranhense (2019) ao consolidar o curriculo
para a Educacgao Infantil traz algumas possibilidades de experiéncias a serem
realizadas junto as criangas pequenas:

Manuseio de livros infantis em que as criangas em roda de conversa irao dia-
logando entre si sobre as ilustra¢des, identificando imagens, letras e palavras.
Dramatizagao teatral, agucando a oralidade e a linguagem corporal.
Declamagdo de poemas, cangdes e rimas, expressando seus sentimentos e
desejos, se colocando como personagem principal.

Invengéo de brincadeiras de faz de conta, interagindo com outras criangas e
adultos.

Criacao de cangdes expressando-se e desenvolvendo gestos e movimentos que
tenham significado em seu universo imaginario.

Interagao das criangas com os diferentes géneros textuais, criando uma pratica
continua em que tenham a oportunidade da leitura, escrita, desenhos, brinca-
deiras e reconto de histdrias.

Dramatizacéo de situagdes do dia a dia e brincadeiras cantadas (trava-linguas,
cantigas, quadrinhas) no sentido de manifestar as experiéncias vividas e
ouvidas.

Participagdo em jogos e brincadeiras de linguagem, explorando a sonoridade
das palavras (sons, rimas, silabas, aliteragao).

Participagéo coletiva de leitura e escrita de listas, bilhetes, recados, convites,
cantigas, textos, receitas e outros géneros textuais, tendo o professor como leitor
e escriba.

Diferenciacao de desenho de letra/escrita, relacionando-a a fungao social.
Vivéncia de momentos de pseudoleitura, tendo como pardmetro o compor-
tamento leitor do professor.

Dramatizagéo de situagbes do dia a dia e narrativas: textos literarios, informa-
tivos, trava-linguas, cantigas, quadrinhas, noticias.

Identificagdo de personagens, cenarios, trama, sequéncia cronoldgica, agao e
intencéo dos personagens.

Criagao de historias orais e escritas (desenhos), em situagdes com fungao social
significativa.
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Participagdo de momentos de criacdo de simbolos e palavras com a intengéo de
identificar lugares e situagdes e elementos da rotina.

Criagado e contagdo de histérias ou acontecimentos oralmente, com base em
imagens ou temas sugeridos.

Diferenciacao de desenho, letra e nimero em suas producgdes espontaneas.
Levantamento de hipétese em relagdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e/ou quantidades por meio da escrita espontanea e/ou convencional.
Manuseio de livros, revistas e outros portadores de textos e participacdo em
diversas situagdes reais nas quais seus usos se fazem necessarios.
Participagdo em rodas de conversa para expressarem suas hipéteses sobre
“para que servem” os diferentes géneros textuais como: receita, classificados,
poesia, bilhete, convite, bula e outros.

Criacao de histérias a partir da leitura de ilustracbes e imagens para desenvol-
verem a criatividade e a imaginagéo.

Narracgao de histérias ouvidas utilizando somente a memaria como recurso (pag.
74).

Diante do apresentado comungamos das ideias de Arce (2004) em relagéo a
escola de Vigotski. Para a autora a Teoria em seus preceitos historico-culturais
valoriza a transmissdo de experiéncia e conhecimento reconhecendo a importancia
do adulto e do professor nesse processo; propde uma interagao nao somente entre
pares e a partir do ambiente imediato, mas interagdo com a cultura universal humana;
considera as especificidades infantis trazendo o entendimento de como a crianga
pensa e explora o mundo e compreende como necessario a apropriacao dos produtos
culturais produzidos pela atividade humana no que se refere aos processos
educativos.

Assim, concluimos essa segao reafirmando a importancia das instituicbes de
Educacao Infantil na formagao social da personalidade, cujo processo educativo tem
carater humanizador. Reafirmamos também a necessidade de mediacao para que a
crianga possa ir gradativamente superando o funcionamento psiquico elementar,
involuntario e avance em dire¢cao ao auto dominio da conduta, da voluntarizagao da
memoria e da atengao, de forma a potencializar o seu desenvolvimento.

A partir da discussao apresentada, compreendendo as possibilidades que o
trabalho com a linguagem escrita pode trazer para o desenvolvimento das criangas da
Educacgao Infantil - no caso deste estudo, com foco naquelas que estao no periodo
pré-escolar - sera discutido na proxima sec¢ao alguns aspectos referentes ao processo
de apropriagao da linguagem escrita de criangas pequenas, visando contribuir com a
pratica docente e sobretudo com a organizagao do trabalho pedagdgico nessa etapa
da educacéo basica.
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4 APROPRIAGAO DA LINGUAGEM ESCRITA PELA CRIANGA NA EDUCAGAO
INFANTIL

Na compreenséao da linguagem enquanto processo discursivo e enunciativo e
considerando que o0s seres humanos se constituem como tal mediados
fundamentalmente pela linguagem em um processo de interagdo social (BAKHTIN,
2006) discutimos nesta segdo o processo de apropriagdo da linguagem escrita na
Educacao Infantil. Para tanto, nos apoiamos nos estudos da Teoria histérico-cultural,
assim como no campo da filosofia da linguagem tendo como referéncia Mikhail
Bakhtin. Estudiosos e pesquisadores contemporaneos também nos auxiliam a pensar
na complexidade desse processo.

Com o objetivo de discutir sobre as relagdes da crianga com a linguagem escrita
dividimos esta seg¢do em trés subsegdes. Na primeira apresentamos a escrita como
instrumento cultural complexo humanizador e evidenciamos a Educacéao Infantil como
etapa responsavel por criar situagcdes nas quais as criangas desenvolvam a
necessidade de escrever.

Na segunda subsec¢éo os pressupostos tedricos de Vigotski e colaboradores
nos auxiliam na compreensdo da pré-histéria da linguagem escrita. Destacamos
portanto, esta compreensao como instrumento capaz de esclarecer o trajeto que a
crianga faz para se apropriar de tal linguagem, servindo portanto, de subsidio para a
organizagao da pratica docente na Educacao Infantil.

A linguagem como elemento importante para a humanizagdo do sujeito &
evidenciada na terceira se¢ao. Nela validamos a aproximagao das linguagens verbais
e destacamos a importancia das praticas discursivas orais para a apropriagao da
linguagem escrita.

Baptista (2010, p. 02) ao referir-se ao termo linguagem escrita, o explica como
sendo “[...] as produgdes que se realizam por meio da escrita e aos resultados do uso
social que se faz desse objeto do conhecimento”. Ao ampliar tal conceito a autora o
situa na etapa da Educacédo Infantil utilizando o termo Apropriagédo da linguagem
escrita e definindo-o como “[...] processo educativo por meio do qual as criangas vao
expandindo seus conhecimentos e suas experiéncias relacionadas a cultura escrita”
(GLOSSARIO CEALE, [20217], ndo paginado).
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Nessa perspectiva, entendemos que a crianga ao ingressar na Educagao
Infantil ja tem experiéncias acumuladas em relagdo a cultura escrita, pois nela vive
imersa, cabendo nessa etapa escolar por meio de um trabalho sistematizado e
intencional, expandir os seus conhecimentos e suas experiéncias na companhia de
adultos que compreendem a funcao social de tal linguagem e que tém por objetivo
levar os pequenos a pensarem sobre a sua lingua.

Ao trazermos como objeto de estudo a linguagem escrita na Educacgao Infantil,
a concepgao que pretendemos afirmar na construgdo da pesquisa tem como

referéncia as seguintes ideias:

1. A Educacéao Infantil € uma etapa da Educagao Basica que tem identidade
prépria que a diferencia das demais;

2. A escrita € uma das linguagens com as quais a crianga se relaciona, nao € a
unica;

3. As interagbes e as brincadeiras sdo orientadoras das propostas pedagogicas
da Educacao Infantil,

4. A apropriagao da linguagem escrita na Educagao Infantil tem estreita relagao
com a linguagem oral;

5. Aescrita € um sistema complexo de representacido que vai além de um trabalho

manual ou de codificacio.

Diante de tais referéncias, no trabalho com a pré-escola na Educagao Infantil a
linguagem escrita apresenta-se como pratica social repleta de sentido e ndo pode ser
resumida a um processo mecanico de codificacado, sobretudo, quando se refere a sua
apropriagdo pelas criangas pequenas. Concordamos com Mello (2010b) quando
afirma que um trabalho didatico com a linguagem escrita deve iniciar-se por estimular
e exercitar o desejo de expressao das criangas e ndo com proposi¢des de escrita.

Trazemos este tema para discussao por considerarmos que hoje existe uma
grande inquietacdo em relagdo ao trabalho com a linguagem escrita por parte dos
docentes das Instituicdes de Educacgao Infantil. A ndo compreensao da escrita como
linguagem tem feito com que a intervengao do professor se volte para a aprendizagem
do codigo, com o objetivo de preparar as criangas para a etapa escolar seguinte. Por

outro lado, o antagonismo “ensinar” as criangas e cultura infantil muito presente nas
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instituicbes tem feito com que os espagos educativos se esvaziem em relacéo a
cultura escrita.

Como professora da Educacéao Infantil temos observado que esse movimento
pendular aos poucos esta sendo superado e as/os docentes utilizando-se dos seus
saberes e apropriando-se de documentos oficiais tentam rever o seu fazer didatico em
relagao a linguagem escrita, porém diante da inseguranga e ao se defrontarem com o
“‘como fazer diferente”, retomam praticas anteriores.

Assim, ressaltamos a importancia da clareza da intencionalidade dos processos
educativos como vias de promoc¢édo do desenvolvimento e de formagdo de novas
capacidades humanas, assim como da compreensao do sujeito com quem se trabalha
e do seu desenvolvimento como ferramentas capazes de auxiliar o professor na
elaboracdo de estratégias que envolvam o processo de apropriagdo da linguagem
escrita na Educacao Infantil. Afinal, a especificidade desta fase da educagéo perpassa

por tais entendimentos.

4.1 Relagdes da crianga com a linguagem escrita: Ha muito o que fazer antes da

crianga aprender a escrever.

Em definitivo, é preciso que, em cada crianga, o escrever nao seja sindbnimo
de trabalho enfadonho, bloqueio e fracasso, mas que evoque, em vez disso,
projetos realizados gragas a escrita, ou projetos de escrita de ficgéo
concluidos: é preciso que as imagens que vém a mente das criangas, quando
se fala a elas em relagdo ao escrever, sejam “fazer um cartaz” para anunciar
uma exposigao, “escrever um argumento” para o espetaculo de retorno da
classe de neve, “inventar um conto” para os pequeninos, “fazer um relatério
de visita” para o diario da escola, “escrever poemas” (...)

(JOLIBERT, 1994, p. 16)

O enunciado de Jolibert sobre as relagbes e sentidos que as criangas
estabelecem com a escrita proporciona uma reflexdo sobre as agdes docentes em
relagdo ao processo de apropriagdo dessa linguagem pelas criangas pequenas, uma
vez que a forma que ela é apresentada as criangas tem grande influéncia na maneira
como elas vao relacionar-se com a escrita e compreendé-la. Sobre isso, Mello (2010a)

pontua:

[...] o sentido de escrita € produzido de acordo com a maneira como as
criangas percebem e vivenciam as situa¢gdes em que entram em contato com
a escrita e esse sentido orientard sua relagdo com a escrita e o conjunto de
tarefas escolares que envolvem o exercicio da linguagem escrita (p. 332).
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Assim sendo, se a escrita € apresentada as criangas como representagao de
sons, o foco da atividade docente se volta para a identificagcdo de letras e para o
reconhecimento de silabas. Desta forma, o ato de escrever torna-se uma atividade
solitaria, sem sentido, sem intervencéo do outro, sem espacgo para o dialogo, visto
como agado mecanica de treino motor. Nesta concepcgio, a apresentacédo da escrita
demanda “enorme atencgao e esforgcos por parte do professor e do aluno, e devido a
tal esfor¢co o processo se transforma em algo independente, em algo que se basta a
si mesmo, enquanto a linguagem viva passa a um plano posterior” (VIGOTSKI, 1995,
p. 183). Assim, a escrita é internalizada pela crianga como uma agao externa que s6
tem utilidade na escola, distante de sua realidade.

Sob outra perspectiva, se a escrita € apresentada como um instrumento
discursivo, em que as criangas leem ou escrevem para alguém por motivos reais, o
uso da lingua escrita passa a ser compreendido a partir de situagdes sociais
concretas, a partir da reflexdo sobre a propria linguagem (BAPTISTA, 2010). Desta
forma, a escrita é internalizada pela crianga como instrumento interativo necessario
para se comunicar, para se expressar.

Nesta concepgédo, a agédo do professor tem por objetivo incentivar a crianga a
produzir textos, a escrever utilizando-se de diferentes linguagens para comunicar-se
com outros, conduzindo-a assim, a construir o significado social da escrita. Essa
perspectiva é extremamente relevante para a construgdo dessa pesquisa, pois a
mesma subsidia a perspectiva discursiva de apropriagdo da linguagem escrita na
Educacao Infantil, a qual defendemos em nosso trabalho.

Bakhtin (2006), filésofo da linguagem cujos estudos servem de base para a
construgao da pesquisa, esclarece que as unidades da lingua nao sao suficientes para
explicar o funcionamento real da linguagem, pois nao tém autor, sdo repetiveis, nao
se dirigem a ninguém e nao permitem respostas. Assim, um trabalho pedagogico que
prioriza 0s microaspectos da lingua e considera que a escrita é a fala por escrito pode
acarretar uma série de equivocos metodoldgicos (GOULART, 2011), entre os quais
podemos citar o treino de escrita que impede o exercicio de expressao das criangas
pequenas.

Para nos aproximarmos das instituicoes de Educacgao Infantii de nosso
municipio de forma a pontuarmos o trabalho desenvolvido com a linguagem escrita

apresentamos a seguir os dados de uma pesquisa realizada por Ferreira & Correia
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(2017). Com o titulo “Retratos do trabalho com a linguagem escrita na infancia'®” as
autoras a partir de seus estudos evidenciaram uma preocupacgao em relagao as agdes
docentes voltadas ao processo de apropriagado da linguagem escrita pelas criangas
pequenas em Instituicdes de Educacgao Infantil de municipios maranhenses.

As pesquisadoras observaram no trabalho com criangas entre 3 e 5 anos, a
predominancia da atividade escrita enquanto técnica, com enfoque em praticas
pedagogicas privilegiando letras e silabas. Desta forma, evidenciaram que tais
praticas desconsideram a forma como as criangas aprendem e distanciam-se das
situagdes de uso social da escrita, ja que estdo centradas nos microaspectos da
lingua.

Esta realidade constatada pelas pesquisadoras é problematizada na charge do
desenhista Francesco Tonucci ao apresentar a fragilidade das praticas de ensino.
Além de nao contemplar as possibilidades de valorizagado das individualidades infantis,
a imagem revela uma tensao na relagao entre crianga e professora, devido a presenca

de perspectivas bem diferentes.

Figura 12 - sem titulo
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Fonte: hitps://kdobolodecarne.blogspot.com/2013/01/pedagogia-interativa-com-francesco.html?m=1

Se por um lado temos uma crianga, cujos pensamentos transbordam de
imaginacéo, ludicidade, criatividade, beleza, fantasia e alegria; por outro lado temos

um adulto experiente que possui uma intencionalidade pedagdgica, mas ao organizar

1% A pesquisa foi realizada com vinte e seis professoras de dezenove escolas de quatro municipios maranhenses:
duas escolas de Sdo José de Ribamar, quatro da Raposa, uma de S3o Mateus e as demais da capital, S3o Luis.
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o seu fazer docente, desconsidera as produgdes culturais e subjetividades infantis,
antagonizando a cultura infantil e a apropriagdo da escrita, invalidando assim, as
linguagens com as quais a crianga pode se comunicar.

Mello (2020) ao fazer a critica as tarefas em que as criangas sao colocadas
para treinar letras evidencia o quanto se retira a possibilidade da crianga atribuir
sentido ao que esta fazendo, o quanto é prejudicial ao seu processo de apropriagao
da linguagem escrita e 0 quanto obstaculiza a formagdo de novas capacidades

humanas.

Se paramos para pensar sobre os treinos de escrita que impomos as criangas
quando as criangas copiam palavras, silabas ou letras repetidamente, e se
observamos as criangas cumprindo essas tarefas, possivelmente
perceberemos também o estresse que causa fazer algo que néo se entende
porque, algo que nao faz sentido mesmo que os adultos argumentem que “no
futuro” elas vao precisar (p. 21).

Considerando que o processo de desenvolvimento € um processo de
humanizagdo que somente pode ser compreendido em seu contexto social a Teoria
histérico-cultural traz subsidios para a organizagao do trabalho docente direcionado a
apropriagdo da linguagem escrita, que por sua vez, ndo pode ser concebida “como
um habito motor complexo, como o problema do desenvolvimento muscular das maos,
como um problema de linhas ou pautas, etc.” (VYGOTSKI, 1995, p. 184), mas sim
como “um sistema particular de simbolos e signos cuja dominagdo prenuncia um
ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da crianga” (Idem, 2009, p. 126),
sendo capaz de ampliar as suas possibilidades de expressao e de interagcdo com
outras pessoas.

Nesse sentido, a escrita como um sistema simbdlico de signos e instrumentos
caracteriza-se por ter uma fungao cultural complexa. Como um sistema de
instrumentos que se manifesta de forma externa ao homem, a escrita media a sua
relagdo com o meio. Como um sistema de signos ao atuar no campo psicologico é
capaz de proporcionar o desenvolvimento das fungdes psiquicas humanas superiores
como: atencao voluntaria, atencao focal, raciocinio, memoaria légica, criatividade,
valoracdo afetiva e acuidade perceptual simbodlica. Dessa maneira, a escrita
apresenta-se como dependente de um processo mais amplo que € o desenvolvimento
psiquico (MARTINS, CARVALHO & DANGIO, 2018).
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Nessa compreensao “a apropriagdo da escrita como um instrumento cultural
complexo é elemento essencial na formagéo da inteligéncia de cada sujeito” (MELLO,
2010b, p. 181), portanto, a sua apropriagado precisa ser vista como um processo de
humanizacao, capaz de desenvolver as qualidades humanas em cada ser humano.

Inferimos, assim que ha muito a se fazer antes de ensinar a crianga a escrever,
0 que envolve diretamente os processos educativos/escolares na Educacao Infantil,
“[...] isso porque as fungdes psiquicas superiores que as criangas precisam ter
desenvolvidas para se apropriar da escrita se formam e se desenvolvem justamente
na idade pré-escolar [...]” (MELLO, 2017, p. 200).

Vigotski (2009) ao ampliar o conceito de escrita como instrumento cultural
complexo esclarece que tal linguagem €& um simbolismo de segunda ordem que

paulatinamente torna-se um simbolismo direto.

Isso significa que a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos
que designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais, por sua
vez, sdo signos das relagdes e entidades reais. Gradualmente, este elo
intermediario (a linguagem falada) desaparece, e a linguagem escrita,
converte-se num sistema de signos que simboliza diretamente as entidades
reais e as relacoes entre elas (VIGOTSKI, p.126).

Esta € uma compreenséao nuclear para a organizagao docente em relacéo ao
trabalho com a linguagem escrita na Educagao Infantil, pois evidencia que antes da
crianga escrever ha muitas habilidades e competéncias que ela precisa desenvolver,
entre elas a fungao simbolica da consciéncia, que é a capacidade de usar um objeto
substituindo um outro que ndo esta presente. Esta capacidade é essencial no
processo de apropriacdo da escrita, ja que a mesma é a representagcdo da
representacdo. Tal capacidade nao € adquirida através de habilidades manuais
voltadas especificamente para o ato de escrever, mas através do jogo protagonizado,
atividade dominante das criangas da pré-escola e da apropriagao da linguagem do
desenho.

Ressaltamos, portanto, a importancia de um trabalho na Educacao Infantil que
envolva as multiplas linguagens, de forma a favorecer a interagdo, comunicagao,
interpretacdo e expressdo das e entre as criancas. E na Educacdo Infantil que a
criangca é provocada a conhecer o mundo e expressar sua compreensao de forma
ludica através da fala, do desenho, da pintura, da modelagem, do faz-de-conta, da
danca, da musica e do teatro (MELLO, 2009; 2010a; 2010b; 2017).
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Vale sublinhar que o processo de apropriagdo da linguagem escrita nessa
perspectiva ndo ignora a aprendizagem do sistema alfabético como a relagdo entre
fonemas e grafemas e nome das letras, assim como a automacgao da escrita. Esses
sdo conhecimentos necessarios, mas devem ser aprendidos em contexto enunciativo,
observando como e com que sentido as criangas deles se apropriam (GOULART,
2014; MELLO, 2010a).

Nessa perspectiva, as unidades de trabalho privilegiadas sdo os enunciados,
vistos como unidades reais de comunicagao que devem ser incentivados e valorizados
nos espacgos educativos por possuirem autores, revelarem opinides, possibilitarem
respostas e serem repletos de emocgoes, paixdes e juizos de valor (BAKHTIN, 2006).
Certamente, interpretar letras falha ao revelar a dindmica discursiva presente na
escrita.

Evidenciamos, portanto, a apropriacéo da linguagem escrita como um processo
qgue envolve relagdes dialdgicas e interagdes discursivas da crianga com seus pares,
da crianca com a professora, da crianca com a familia e da crianga com a cultura. E
nesse movimento que os sujeitos envolvidos nesse processo produzem discursos,
falas, compartilham vivéncias, conflitos, alegrias e desejos.

Na Educacéo Infantil sdo esses elementos que servem de ponto de partida para
o trabalho com a linguagem escrita em que a crianga é incentivada a escrever,
produzir textos, utilizando desenhos e outras linguagens para estabelecer dialogos
com destinatarios reais.

Concordamos com Mello (2010a; 2010b) que nesta etapa da educagao as/os
docentes tém como tarefa principal ao apresentar a escrita criar a necessidade de ler
€ escrever nas criangas, isso porque o ato de escrever “[...] € o culminar, na crianga,
de um longo processo de desenvolvimento de fungdes comportamentais complexas”
(VIGOTSKI, 2009, p. 126).

A seguir apresentamos uma sintese com sugestdes de praticas de linguagem
que podem ser desenvolvidas na Educagao Infantil tendo como referéncia autores
contemporaneos que desenvolvem pesquisas sobre o processo de apropriagdo da
escrita. S3o praticas que estimulam e exercitam o desejo de expressao das criangas,

capazes de criar nos pequenos a necessidade da escrita.
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Autores Sugestoes

MELLO
(2010;
2017)

Organizagao do Jornal da Turma

Correspondéncia interescolar

Livro da vida (registro diario das situagdes vivenciadas pelas criancas)
Produgdes infantis nas paredes das salas (Instrumentos de pilotagem da acao
educativa: plano de atividades, mapa de presencas, lista de projetos, quadro
semanal de distribuicdo de tarefas, regras de vida...)

Atividades de expressdo como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz de
conta, a modelagem, a construgéo, a danca, a poesia e a prépria fala.
Experiéncias com a cultura elaborada através de portadores de texto como
livros infantis e infanto-juvenis, dicionarios, gibis, revistas, jornais, livros de
consulta sobre diferentes campos do conhecimento, enciclopédias, mapas,
filmes legendados e murais

BAPTISTA
(2010)

Realizagdo de um trabalho de imersao da crianga no mundo literario, de forma
a superar uma visao instrucional, pragmatica e escolarizante da literatura
infantil.

Introducdo da crianga no mundo da leitura, compartilhando com colegas
situacdes de leituras de histérias, reportagens, piadas, receitas, cartas e e-
mails, feitos por sua professora.

Situacgdes de apropriacédo das tecnologias que asseguram seu uso: manuseio
de livros, uso de cadernos de maneira adequada, conhecimento dos resultados
que se podem obter a partir do uso de determinados materiais, como canetas,
lapis de cor, giz de cera, e as diferencas produzidas por esses objetos quando
aplicados em certos tipos de papel; habilidade para segurar e manipular o lapis
de escrever, a borracha, a régua, o apontador, a caneta; cuidado com livros,
revistas, cadernos...

Vivéncia de situagdes nas quais a crianca & desafiada a perceber a pauta
sonora das palavras, a interagir com os sons que produzem um vocabulo.
Criagcdo de um ambiente que estimule a leitura e a escrita, a imaginagéo e a
criatividade das criangas como biblioteca ou cantinho de leitura, equipado com
estantes, livros, revistas e outros materiais acessiveis as criangas e em
quantidade suficiente.

Organizagdo de ambientes nos quais as criangas possam exercitar sua
imaginacao, brincar de casinha, saldo de beleza, hospital, vendinha ou escolher
uma fantasia e inventar personagens e brincadeiras livremente.

STEMMER
(2012)

Fortalecimento da comunicagao gestual e oral entre educadores e criangas
Organizagédo do espago fisico permitindo a interagdo da crianga com seus
pares, criando diferentes formas de manifestacdes através da brincadeira;
Contato com livros de histérias, jornais, enciclopédias, dicionarios, gibis...;
Organizagédo das salas e espagos externos como espacgos textualizados,
elaborados com a cumplicidade das criangas;

Expresséao corporal através da musica, das dramatizagdes e do faz de conta;
Vivéncia com a escrita de forma significativa e funcional através da receita do
bolo, carta para os amigos, jornal elaborado, bilhetes e avisos, convites
diversos, nos jogos de palavras, de percurso, bingos de letras, na visita ao
museu, a biblioteca, ao supermercado, etc.

AUGUSTO
(2011)

Leitura de histdrias diariamente, na Roda
Reconto de historias

Produgéo de textos ditando-os ao professor
Escritas espontaneas

Trabalho sistematizado com o0 nome préprio

Fonte: Elaboragao da autora
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Imersas na cultura escrita, as criancas se formam como leitoras e como autoras
de textos, realizando a experiéncia da utilidade, do poder e do prazer que a produgao
de um escrito proporciona (JOLIBERTH, 1994). Para tanto, as/os docentes como
adultos mais experientes possuem uma atuagéao privilegiada como “intelectuais que
conduzem com base cientifica as relacdes sociais educativas das criangas com outras
criancgas, [...] com professoras e professores e demais profissionais da escola e [...]
com os conteudos da cultura” (TEIXEIRA & BARCA, 2017, p. 35).

Reafirmamos que antes da crianga aprender a ler e escrever, ha muito o que
fazer! Desta forma, ao se tratar da apropriagdo da Linguagem Escrita na Educacéo
Infantil torna-se de extrema importancia a compreensao dos estudos de Vigotski e
Luria sobre o processo de desenvolvimento da escrita, de forma a esclarecer o trajeto
que a crianga faz para se apropriar de tal linguagem.

A Teoria Histérico-Cultural nos ajuda a refletir sobre a complexidade do
processo de apropriagdo da linguagem escrita e de como no decorrer do
desenvolvimento infantil as outras formas de linguagem se relacionam com a escrita.
Na subsecgao a seguir discorreremos sobre os pressupostos teoricos de Vigotski e
seus colaboradores no que concerne ao percurso que as criangas realizam no

processo de apropriagdo da Linguagem escrita.

4.2 Relagdes da crianga com a linguagem escrita: pressupostos teéricos de

Vigotski e colaboradores
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A escolha da tirinha acima para iniciar esta subsecgao reside no fato de que ela
problematiza a concep¢ao de linguagem escrita que é assumida em algumas
instituicbes educativas. A interlocucdo estabelecida apresenta a frustragdo das
personagens diante de uma proposta pedagdgica que impde atividades de escrita
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padronizadas sem articulagdo com a realidade, ideias, sensag¢des e sentimentos das
criangas.

Na situacdo apresentada a linguagem escrita se reduz a uma linguagem
escolar, torna-se uma linguagem para se trabalhar na instituicdo educativa
direcionada apenas para o professor com o objetivo de avaliagao de aprendizagem.
“Dessa forma, escrever para as criangas se torna sindbnimo de copiar o que alguém
manda, em lugar de expressar um desejo, uma intengdo, um sentimento, uma
informacgédo para alguém, ou uma memoria para se lembrar depois” (SOUSA &
MELLO, 2017).

Estamos diante, portanto, de duas concepg¢des de escrita. Para situa-las
organizamos didaticamente no quadro a seguir as ideias apresentadas pelas autoras
Sousa & Mello (idem):

Quadro 4: Concepcgoes de escrita

Objetivo de Como as criangas Situagoes didaticas:
Aprendizagem aprendem
Escrita como | Ensinar as criangas a As criangas aprendem de Correspondéncia entre sons e
representagao identificar letras e tanto ver, ouvir e copiar letras, cépia de cabecalhos,
de sons buscar sons memorizagao de sequéncia do
correspondentes. alfabeto e familias silabicas.

Ensinar as criangas a
oralizar e ndo a ler

Escrita como | Ensinar as criangas o As criangas aprendem em Promocgao do envolvimento das
representagdo | sentido social da escrita | um processo interativo criangas com a cultura escrita a
de ideias e criando nelas a reproduzindo o uso da partir de projetos coletivos. Escrita
desejo de necessidade de ler e escrita de acordo com a de textos ditados pelas criangas e
expressao escrever coisas para funcao pela qual foi criada leitura para as criangas buscarem
serem lidas envolvendo-se por inteiro: informagbes, imaginarem,
corpo fisico, mente e perceberem a ideia do autor.
emogao.

Fonte: Elaboragao da autora

Ao trazermos como objeto de estudo a linguagem escrita em uma perspectiva
discursiva assumimos a concepgao de escrita como representacéo de ideias e desejo
de expressdo cuja aprendizagem acontece em um processo interativo e nos
distanciamos de discussdes de praticas que tem por foco a memorizacéo de letras e
silabas, principalmente por situarmos em nosso estudo a apropriagao da linguagem
escrita na etapa da Educacéo Infantil.

No século anterior, Vigotski (2009) ja criticava a concepg¢ao de escrita como
técnica manual complicada de aprender e seus reflexos na valoragdo de aspectos

mecanicos em seu ensino. Para o autor o foco em exercicios repetitivos, em desenhos
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de letras, em uma leitura mecéanica e artificial impede a compreensdo da escrita
enquanto linguagem viva que tem fungdes praticas no cotidiano das pessoas.

Atividades de discriminacao visual, auditiva e de coordenacédo motora tornam-
se insuficientes para a compreensao da escrita enquanto instrumento complexo de
simbolizacdo que precisa ser internalizado pela crianga na trajetéria de sua
apropriacdo. Devido a essa complexidade o seu aprendizado ndao pode acontecer de
forma mecanica e artificial, principalmente por ser um instrumento responsavel por
saltos qualitativos no desenvolvimento da crianga.

Para Vigotski (1995) os gestos, os rabiscos, desenhos e brincadeiras de faz-
de-conta sdo momentos iniciais do desenvolvimento da linguagem escrita e facilitam
a sua compreensao enquanto um sistema de representacao. Vistos como formas de
expressao infantis, tais momentos sao diferentes, mas fazem parte de um processo
unificado de desenvolvimento da escrita.

Os gestos, portanto, sdo as primeiras formas de expressdo das criangas e
considerados signos visuais da futura escrita. Segundo Vigotski (2009) os gestos sao
a escrita no ar, que posteriormente se materializam através das garatujas e dos
desenhos realizados pelas criangas. Nesse movimento, os desenhos se converterao
em signos no momento em que os pequenos os utilizarem para representar suas
ideias.

Com base na Teoria histérico-cultural, Tsuhako (2017) traz a compreensao do
desenho como forma de expressdo destacando a importancia de parceiros mais
experientes para auxiliarem as criangas na iniciagdo dessa linguagem. De acordo

com a autora
Entre 0 e 5 anos, a crianga desenvolve a capacidade simbdlica para
expressar e comunicar suas ideias, sentimentos e suas teorias sobre o
mundo e, se tiver a oportunidade de desenhar e receber orientagdo de um
parceiro mais experiente, podera ndo apenas se expressar livremente por

meio do desenho, mas também avangar nessa linguagem, fazendo uso da
imaginagéo e criando a partir do que conhece e imagina (1997, p. 177).

O desenho é uma pratica comum na Educacédo Infantil e segundo Vigotski
(1995) é a atividade artistica preferida das criangas. Visto como linguagem é
expressao capaz de ampliar as experiéncias de vida, assim como de contribuir para o
desenvolvimento cultural das criangas e para a formacgédo das fung¢des psiquicas
superiores como a imaginagéo, a criatividade, o pensamento e a consciéncia estética
(TSUHAKO, 2017).
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Inserido no percurso da pré-histéria da linguagem escrita o desenho é uma das
bases para a sua apropriacdo, pois ensina as criangas sobre representacdo o que
posteriormente contribuira para a compreensao da escrita enquanto instrumento
simbdlico que representa ideias, sentimentos e pensamentos.

Gontijo & Goes (2017) pautadas na perspectiva de linguagem bakhtiniana
trazem contribuicbes sobre como as criangas pequenas podem ser autoras de textos
utilizando-se de desenhos. Vistos como linguagem, os mesmos precisam ser
compreendidos como elos na comunicagao discursiva, ou seja, como textos, vistos
nao como produgdes solitdrias, mas como enunciados desenvolvidos na interagao
com o outro e construidos como resposta a algo.

Nesse sentido, as criangas pequenas podem ser sujeitos autores de textos,
responsaveis por seus dizeres desde a etapa da Educacgao Infantil, sem restricdo de
linguagem, “desmistificando, assim, a concepg¢ao de que crianga pequena néo sabe
produzir textos, sabe apenas desenhar e que, para aprender a escrever, precisa,
primeiramente, distinguir desenho e escrita” (Ibidem, p. 213).

No caminho que a crianga percorre na apropriagdo da linguagem escrita os
gestos também se unem as brincadeiras de papéis. Seguindo o percurso do
desenvolvimento infantil, em um certo momento, as criangas expressam o desejo de
realizarem agdes provenientes de suas vivéncias com os fendmenos sociais. Sendo
pequenas e desejosas de realizarem acoes que fazem parte do mundo adulto as
criangas constroem situagdes imaginarias para interpretarem papéis reais.

Vigotski (2008) ao reconhecer a importancia da brincadeira de papéis para o
desenvolvimento das criangas destaca a sua relacao com a formacao das funcdes da
consciéncia como a percepgao, afetividade, imaginagdo e preparagdo para o
pensamento abstrato. Para o autor a brincadeira de papéis € capaz de desenvolver a
funcdo simbolica da consciéncia a partir do momento que a crianca se torna

independente de sua percepgao.

A fungao simbdlica da consciéncia se refere a capacidade que a crianga vai
formando de usar um objeto para substituir outro ausente, na brincadeira de
faz de conta. Nesse caso, a crianga separa o campo visual (o objeto que vé
e que sabe, por exemplo, que € um cabo de vassoura) do campo do
significado (passa a atribuir ao cabo de vassoura um outro significado: o de
cavalinho) (MARCOLINO, 2017, p. 23).

Certamente, essa € uma atividade que contribui para o desenvolvimento das

criangas, provocando mudangas em seu pensamento. Ao realiza-la, as criangas ja nao
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agem apenas baseadas no que veem, mas no que pensam, e dessa forma, o
pensamento abstrato vai se desenvolvendo a partir da separagao entre ideia e objeto,
guiando suas agdes pelo significado.

Sendo a escrita uma representacdo da representacdo, a funcdo das
brincadeiras de papéis € essencial para a sua apropriacdo, pois a mesma [...]
‘representa o nome do objeto, que por sua vez, representa o objeto real. O cérebro
da crianga vai ter que lidar com essa dupla representacéo e procurar no texto escrito
o objeto ali representado” (idem, p. 157).

Devido sua importdncia a organizagdo de contextos que envolvam as
brincadeiras de papéis se torna indispensavel nas instituicbes de Educacgao Infantil,
pois possibilita o contato das criangas com a cultura escrita em sua funcionalidade.

Diante do exposto, concordamos com Vigotski (2009) quando afirma que a
compreensao da pré-histéria da escrita € fundamental para entendermos o processo
de apropriagcao dessa linguagem. Tal compreensao vai nos “mostrar o que leva as
criangas a escrever, mostrar os pontos importantes pelos quais passa o
desenvolvimento pré-histérico e qual a sua relagdo com o aprendizado escolar”
(ibidem, p. 127).

Luria (2017, p. 143) vem esclarecer que “a historia da escrita na crianga comeca
muito antes da primeira vez em que o professor coloca um lapis em sua méo e lhe
mostra como formar letras”. Antes de compreender o processo da escrita, a crianca
vai realizando tentativas para registrar os seus pensamentos e é dessa forma que
paulatinamente ela vai compreendendo o uso da escrita como um sistema de signos
gue nao possui significados em si mesma, mas funciona como instrumento para
registro de ideias e suporte para memoria.

Contrariando muitos psicoélogos que se ocupavam em estudar o processo de
escrita somente quando a crianga iniciava sua vida escolar, Luria (2017) através de
experimentos com criangas que ainda nao sabiam escrever realizou um estudo
sistematico sobre o processo de simbolizagdo na escrita o que permitiu descrever os
estagios mais primitivos da atividade grafica, trazendo a compreensao do percurso
que leva a utilizagdo de sinais, marcas, pontos, desenhos como signo, como apoio as
fungbes psicoldgicas superiores.

Ditando frases as criangas para que elas as registrassem como signos
auxiliares da memodria, Luria (2017) observou que as mesmas utilizavam diferentes

marcas graficas para fazerem o registro, verificando a existéncia de quatro estagios
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que representam a pré-historia da escrita e que precedem a escrita simbdlica. A estes
estagios ele denominou: pré-instrumental, escrita grafica n&o diferenciada, escrita
grafica diferenciada e escrita pictografica.

Luria em suas pesquisas elucidou a importancia dos atos infantis para a
compreensao da linguagem escrita. Segundo o autor (ibidem, p. 188) “...] ndo é a
compreensao que gera o ato, mas muito mais o ato que produz a compreensao — na
verdade, o ato frequentemente precede a compreensao [...]". Desta forma, inferimos
gue no processo de apropriagdo desta linguagem as tentativas de registro que as
criangcas realizam sado atos capazes de desenvolverem fungdes psicologicas
superiores, que serao as bases para o dominio da escrita. Segundo Luria

[...] o desenvolvimento da escrita na criangca prossegue ao longo de um
caminho que podemos descrever como a transformagao de um rabisco néo
diferenciado para um signo diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos
por figuras e imagens, e estas dao lugar a signos. Nesta sequéncia de

acontecimentos esta todo o caminho do desenvolvimento da escrita tanto na
histéria da civilizagdo como no desenvolvimento da crianga (2017, p. 161)

A seguir apresentamos cada estagio do desenvolvimento da escrita na crianga
e suas principais caracteristicas tendo por base os estudos de Luria (2017):

Figura 13: Pré-historia da escrita

PRE-HISTORIA
DAESCRITA

Etapas que precedem a
escrita simbolica

PRE-INSTRUMENTAL:
Relagdo externa com a escrita. Total
auséncia de  compreensdo  do
mecanismo de escrita. Estigio dos atos
imitativos: garatujas e rabiscos que nao
tém funcdo mneménica.

ESCRITA GRAFICA NAO DIFERENCIADA:
Marcas  topogréficas criadas  pela
crianga que evoca impulsos verbais e
permitem a lembranca de uma ou outra
frase (como sugestdo). Primeira forma
rudimentar de escrita.

\ ESCRITA GRAFICA DIFERENCIADA:
Conexdo entre a oralidade e a
produgdo grafica. Marca gréfica reflete
a percepgao da extensdo e o ritmo da
cadeia sonora. Rabiscos com fungdo
especifica no ato de memorizacdo.

ESCRITA PICTOGRAFICA: Momento
em que a marca gréfica se torna signo.
Utilizacdo do desenho como meio de
recordar.

As i il it a
LURIA (2017) secrian S8 s paripantes
da pesquisa de Luria

Fonte: Elaboragdo da autora
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A compreensao da pré-historia da escrita € uma ferramenta importante para
as/os docentes, pois proporciona o conhecimento do que as criangas ja sdo capazes
de realizar servindo de base para o planejamento de a¢ées (LURIA, 2017) adequadas
a maneira como as criangas aprendem, se desenvolvem e se expressam e para uma
mediacao desenvolvente responsavel pela superacdo de uma técnica de registro a
outra, haja vista que esse processo nao € inato.

Ao discorrer sobre o processo de apropriagdo da linguagem escrita, Vigotski
(2001; 2009) traz algumas contribuicées praticas que evidenciam a importancia do
processo educativo. Segundo o autor a leitura e a escrita precisam ser ensinadas de
forma a criar na crianga a necessidade de ler e escrever, pois no inicio da sua vida
escolar a necessidade dessa fungao € inexistente e a sua utilidade ainda é pouco
compreendida.

Inferimos assim, que as criangas que frequentam a Educagao Infantil ndo
sentem necessidade da linguagem escrita e possuem uma compreensao incerta sobre
a sua utilidade, cabendo ao professor enquanto mediador essa responsabilidade.
Segundo Mello (2017) se apresentarmos as criangas a linguagem escrita como objeto
cultural que tem fungao social essa necessidade e compreensao serdo estimuladas e
isso acontece

[.-.] Quando apresentamos a escrita para as criangas de forma a criar nelas a
necessidade de escrever algo para alguém — com a intengcdo de se
comunicar, expressar, de contar coisas, de expressar uma opiniao, um fato —
e de ler compreendendo a intengdo de comunicagéo do autor: uma ideia, um
sentimento, um fato, uma informacao. [...] Quando usamos a cultura escrita —
nao as letras, as silabas, mas os textos — para comunicar, para registrar e
nos lembrar depois, para expressar um desejo, uma ideia, um ponto de vista
ou um sentimento expresso pelo autor do texto, ensinamos as criangas o
sentido social da escrita e vamos criando nelas a necessidade de ler e
escrever elas proprias. [...] Quando as criangas participam ativamente desse
processo, ou seja, quando escrevemos o texto que elas ditam e quando

lemos para elas buscarem a informagao, imaginarem, perceberem a ideia do
autor [...] (p- 206).

Dessa forma, a linguagem escrita é ensinada naturalmente e o escrever passa
a ter significado para as criangas como tarefas necessarias para a organizagao de
acdes cotidianas. As agdes didaticas apresentadas por Mello contribuirdo para que as
criangas descubram que podem desenhar ndo somente objetos, mas também os
enunciados orais.

Salientamos que no percurso da apropriagdo da linguagem escrita, com
destaque na etapa da Educacgéao Infantil, o discurso das criangas possui relevancia
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para a sua compreensao enquanto linguagem simbdlica. Assim, na subse¢ao a seguir
discutiremos sobre a relagdo entre os processos de fala e escrita por acreditarmos

gue essa compreensao € basilar para o trabalho docente nessa etapa.

4.3 Relagoes da crianga com a linguagem escrita: Articulagées com o processo

de fala

Papo de crianga?®

—Tia, quando crescer vou ser enfermeira.

— E mesmo, Li?

— Sim, vou ter aquela roupa branca, mas da curta, de verao.
Band aids da Barbie e um telescopio.

— Um telescépio? Para qué?

— Para ouvir o coragéo das pessoas.

(Li, 4 anos)

A fala de Li, crianga de 4 anos de idade, é carregada de sentidos revelando
suas experiéncias sociais e culturais. Li fala de um assunto que € importante para ela,
apoiada em diversos conhecimentos e vivéncias. Ao exprimir suas ideias, sentimentos
e sensagdes percebemos uma crianga ativa, que mistura realidade e fantasia ao se
transformar em uma personagem que conhece e que se faz presente no ambiente em
que vive. Atenta ao mundo, as pessoas e as palavras vemos uma crianga viva atraves
de seus enunciados.

Ao confundir as palavras telescopio e estetoscopio, Li faz uma aproximagao
fonoldgica e para escolha de um dos vocabulos toma como referéncia o seu contexto
sociocultural. Assim, Li vai entrando no mundo da linguagem e vai se apropriando da
lingua.

A esse respeito, Goulart e Matta (2018) esclarecem que

Criangas pequenas constroem sentidos, por meio de suas vivéncias, nas
situacoes cotidianas, a partir das relagdes que estabelecem com o que fazem,
sentem, observam e expressam na linguagem oral. Assim, combinando as
palavras que conhecem por serem referéncias de seu mundo sociocultural,
vao se apropriando da lingua, nas relacdes alteritarias com diferentes
interlocutores, conforme a necessidade, nos grupos sociais de que
participam. As criangas vao aprendendo e pensando sobre o discurso social,
incorporando normas, experimentando regras, buscando regularidades,

compreendendo, enfim, que ha maneiras determinadas de falar para que haja
comunicagao e entendimento (p. 139).

20 https://www.hypeness.com.br/2015/01/pagina-no-facebook-reune-frases-divertidas-
gue-so-poderiam-ter-sido-ditas-por-criancas/
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As ideias das autoras vao ao encontro da compreensédo de Bakhtin (2006)
sobre a linguagem enquanto elemento importante para a humanizagdo do sujeito.
Inseridas na cultura, convivendo com seus pares e com pessoas mais experientes,
observando fatos, vivendo experiéncias cotidianas, ou seja, mergulhando na “corrente
de comunicagao verbal” (termo usado pelo autor) as criangas vao assimilando as
palavras, os discursos e assim, vao formando a consciéncia de si e do mundo.

Luria (1979) destaca a importédncia da linguagem para a formagdo da
consciéncia e ressalta importantes mudangas que acontecem decorrente desta
relagdo. Segundo o autor esse amalgama permite que o ser humano identifique os
objetos mesmo quando estes estejam ausentes, assim como favorece que a
linguagem nao fique restrita somente a funcao de comunicar, mas seja um veiculo do
pensamento, assegurando na representagdo do mundo a transigao do sensorial para
o racional. Uma outra mudanga nao menos importante é que através da linguagem as
informacdes sao transmitidas e assim o homem assimila a experiéncia histérico-social.

Reafirmamos, portanto, a importancia da relagéo entre linguagem e formagao
de consciéncia a partir do relato de trés situagdes de interagao vivenciadas entre uma

professora e criancas da pré-escola?’.

Apos assistirmos um video com espetaculos circenses nos reunimos em grupo para uma
roda de conversa na qual as criangas emitiram opinides sobre as apresentacbes, suas
preferéncias, medos e desejos de assistir a um espetaculo presencialmente. Listamos
os profissionais que trabalham no circo, momento em que me posicionei como escriba,
e ao citarem o magico, uma crianga levantou o dedo e disse: “O magico.... (pensativo)
nao sei nao!!! O trabalho que ele faz é fake!”

Posicionados em roda e tendo ao centro varias imagens de profissionais as
criangas iniciaram uma discussao de valoragao.

__ Esse carrega lixo... ndo ganha dinheiro n&o!

___Professora ¢ legal! Mamae disse que professora ndo ganha muito dinheiro.

__Médico ganha muito dinheiro. E rico!

21 As situacBes de interagdo foram registradas pela pesquisadora em sua atuagdo como professora de Educacio
Infantil com uma turma da pré-escola.
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Em roda de conversa sobre como as familias sao formadas iniciei o momento
apresentando a minha familia formada por mae, pai e cinco filhos. Uma crianga fica
pensativa e fala:

___Tia, como € que cabe tanta gente dentro de uma casa?

Expliquei que eu tinha uma casa grande, mas mesmo assim, era preciso que
tivesse divisdo de quartos entre os meus filhos.

___E muita confus&o!!! __ disse uma crianga colocando a m&o na testa.

Sorri e cada crianca foi apresentando a sua familia de acordo com as fotos que
tinham em maos.

Apss esse momento, uma criancga que era filha unica disse:

__E.... Sou uma crianca solitaria!

Os discursos das criangas evidenciam a construgao de pensamento a partir de
suas vivéncias. As criancas falam de situacbes reais e complexas, expdem seus
saberes com suas marcas culturais e sociais, transmitem informagbes ao grupo,
discordam, concordam e articulam conhecimentos. A esse respeito, Oliveira Z. (2018)
informa que as criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), que correspondem
as que frequentam a pré-escola

[...] j& se mostram falantes e com frequéncia percebem e corrigem alguns de
seus “enganos” linguisticos ou dos colegas. Suas falas trazem marcas do
modo de falar de sua cultura. Elas participam de conversa coletiva, apoiando-

se nao apenas na fala do professor, mas também em sua memoria e nos
préprios recursos expressivos (p.81).

Percebe-se, portanto, que o desenvolvimento da linguagem oral ndo € um
processo natural, é resultante do aprendizado que acontece na convivéncia das
criangas com seus pares e com pessoas mais experientes em um contexto histérico
e cultural. Como afirmam NOGUEIRA & BISSOLI (2017, p. 97) “as relagbes pessoais
sdo a base da fala e da comunicagao, o fundamento da linguagem desenvolvida da
crianga”.

Esse € um processo humanizador e que esta de acordo com a lei geral do

desenvolvimento proposta por VIGOTSKI (2017)

Todas as fungdes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
decurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como fungdes interpsiquicas; a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianga, ou seja, como fungdes intrapsiquicas (p. 114).
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O quadro a seguir elaborado por NOGUEIRA & BISSOLI (2017) apresenta de
forma resumida o processo de desenvolvimento da linguagem oral a partir da teoria

histérico-cultural.

Quadro 5: Desenvolvimento da linguagem oral

Idade

aproximada Formas de linguagem Principais caracteristicas

Constitui as primeiras formas de comunicagdo emocional
do bebé (grito, balbucio, vocalizagées e primeiras
0-1 ano Linguagem pré-verbal palavras), sem vinculagéo inicial com o pensamento.
Embora seja uma atividade puramente externa, é a
base para a assimilagdo da linguagem desenvolvida.
Etapa transitoria entre a linguagem pré-verbal

- | e averbal, em que a crianga utiliza uma forma
1ano-1,9 Linguagem auténoma peculiar de linguagem para se comunicar:
diferente da do adulto quanto ao som e ao
significado; condensada; e agramatical.
Surge da unido do pensamento com a linguagem,
momento em que a crianga passa a denominar
os objetos do seu entorno por iniciativa prépria. A
linguagem se intelectualiza e o pensamento se verbaliza,
possibilitando a crianga a ampliagéo ativa do vocabulario
€ 0 dominio de um nimero maior de palavras.
Etapa de transigéo do externo para o interno, surge da
internalizag&o de formas sociais de comportamento,
3-6 anos Linguagem egocéntrica possibilitando que a crianga comece a regular
suas proprias agGes com o uso da linguagem.
Gradativamente, se converte em linguagem interna.
Constitui uma linguagem abreviada, para si mesmo,
representando o processo de transformagéo
Linguagem interna da palavra em pensamento. Caracteriza-

(interna) -Se por possuir sintaxe e estrutura semantica

L, i proprias e por ser reduzida foneticamente.

Primeira
Etapa

Linguagem Etapa
Social transitoria
(externa)

Segunda

Etapa 1,9-3 anos Linguagem verbal

Linguagem Etapa
egocéntrica transitéria

Linguagem

<A Terceira 7 anos em
Individual o9

Etapa diante

Fonte: Nogueira e Bissoli (2017)

Analisando o quadro observa-se que no desenvolvimento da linguagem oral a
fala egocéntrica é apresentada como um fendmeno de transicdo das fungdes
interpsiquicas para as intrapsiquicas, ou seja, da atividade coletiva e social da crianga
para uma atividade mais individualizada.

Tendo como referéncia o quadro proposto a partir da teoria histérico-cultural
podemos inferir que as criangas da pré-escola se encontram na fase de transicao da
linguagem social para a individual, por isso n&o € raro vermos crian¢as concentradas
em atividades falando em voz baixa para si mesmas e organizando suas agdes. A
vocalizagao da fala egocéntrica vai decrescendo na idade escolar quando as criangas
adquirem a capacidade de pensar as palavras em lugar de pronuncia-las (VIGOTSKI,
2001).

Seguindo o mesmo raciocinio de desenvolvimento com relacao a linguagem

escrita, Vigotski (2009) defende a ideia de que a sua compreensao se da inicialmente
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através da linguagem falada. Em um primeiro momento a linguagem oral “[...] é o
canal/elo de ligagéo entre a linguagem escrita e aquilo que ela pretende representar
e, portanto, € pela prépria linguagem oral que se da a internalizagao de aspectos da
aprendizagem escrita” (LACERDA, 1996, p. 68). Gradualmente esse elo de ligacao
vai desaparecendo e a linguagem escrita passa a representar diretamente a realidade.

Desta forma, na Educacao Infantil torna-se importante a promogao de vivéncias
em que as criangas possam falar, ouvir, escutar histérias, participar de conversas, de
relatos de experiéncias, fazer narrativas individuais e coletivas, explorar textos
escritos, perceber os sentidos das palavras em poesias, parlendas, cang¢des, para
assim, ir criando novas falas, novas historias, novos enredos (BRASIL, 2018).

A compreensao da escrita como linguagem concebida enquanto forma de
interacao social remete a valorizagdo dos enunciados, dos atos de fala que nos
constituem por envolverem pensamentos, afetos, desafetos, percepcdes, agdes,
teorias e lembrancas. E preciso portanto, considerar a forma que as criancas se
relacionam com a linguagem.

Criangas séo seres ativos, que se comunicam a partir de inUmeras linguagens,
que interagem com adultos, com seus pares, que desde bem pequenas tém acesso a
midias digitais, a jogos que exigem uma leitura concomitante de letras, sons, imagens
e icones.

As criangas contemporaneas estédo expostas a inumeros textos e imagens, e
muitos deles, como os desenhos animados e os filmes, estdo associados a
musica, ao movimento, a falas, a sequéncias narrativas, aos enredos. A
complexidade é grande e as criangas respondem a sua maneira a tudo de
que participam. Essa participacdo ativa e criativa favorece sucessivas
tentativas de ensaio e erro, acdes e apropriagoes diversas, analises e
deducdes, levantamento de hipoteses, e tudo isso amplia a formagao de

conceitos e as experiéncias com o universo simbdlico (CORSINO; NUNES;
BAPTISTA, et.al, 2016, p. 23).

Tais conhecimentos ndo podem ser ignorados e precisam ser valorizados nas
instituigdes educativas. Temos percebido, principalmente no contexto em que
atuamos, que a relacdo das criangcas com a vida comumente ndo tem sido
considerada, especialmente quando se refere ao trabalho direcionado a apropriacao
da linguagem escrita.

Algumas vezes as instituicbes parecem distantes da vida cotidiana e as

criancas “falantes” que interagem com a cultura escrita em varias atividades do seu
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cotidiano emudecem diante de situagdes que priorizam o aprendizado da escrita como
um sistema abstrato.

A Base Nacional Comum Curricular ao trazer os campos de experiéncias como
arranjo curricular que acolhe as situagbes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criangcas e seus saberes entrelagcando-os aos conhecimentos do
patriménio cultural, denomina de “Escuta, fala, pensamento e imaginagéo” o campo
responsavel pela imersao das criangas na linguagem escrita (BRASIL, 2018).

Para Oliveira Z. (2018, p. 67) a denominagao desse campo busca evidenciar a
estreita relacédo entre os atos de falar e escutar com a constituigao da linguagem e do
pensamento humano desde a infancia.

A aproximacao de diferentes linguagens traz para o cotidiano das unidades
de Educacao Infantil momentos de “escutar”, no sentido de produzir/acolher
mensagens orais, gestuais, corporais, musicais, plasticas, além daquelas
trazidas por textos escritos, e de “falar’, entendidos como
expressar/interpretar nao apenas pela oralidade, mas também pela lingua de

sinais, pela escrita convencional ou ndo convencional, pelo braile e por
dancas, desenhos e outras manifestacbes expressivas.

Validando a aproximagao das linguagens verbais, BAPTISTA (2017) vem
afirmar que as criangas vao aprendendo a significar a escrita e seu papel na sociedade
por meio das interagbes orais e de um intenso trabalho cognitivo que permitem a
compreensao de seu funcionamento. Fica evidente, portanto, “[...] a influéncia da
linguagem oral na apropriagdo da linguagem escrita. [...], a reciproca também é
verdadeira e podemos dizer da influéncia que a linguagem escrita exerce sobre a
linguagem oral (Idem, p.4).

Destacamos que como processo discursivo a apropriagao da linguagem escrita
na Educacao Infantil enfatiza as praticas discursivas orais, em que as criangas utilizam
o escrever em situacdes reais, de interacdo e com diferentes finalidades. O professor
ou a professora apresenta-se como interlocutor que ouve e valoriza as falas infantis,
dialoga e responde as criangas, criando situagdes que produzam nelas o desejo de
escrever.

Finalizamos esta subsecao apresentando algumas praticas de linguagem que
favorecem o processo de escrita (produgao de texto) das criangas, assim como o0s

processos de analise e conceituagéo da linguagem. Importante lembrar que
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[...] a crianga comega a produzir texto/discurso nas marcas que imprime com
o préprio corpo, nos gestos indicativos, nas expressbées corporais e
dramatizagdes, no tragado dos desenhos, simbolos e letras, no trabalho com
as artes visuais — pinturas, colagens e modelagens -, na criagdo de textos
orais a partir de imagens e situacdes vividas, observadas ou imaginadas e na
possibilidade de ditar esses textos, buscando a melhor forma de articular o
discurso que pretende proferir, para um escriba transcrever ou para ela
propria tentar fazé-lo, ainda que de forma nao convencional. A crianga
conhece alguns usos e convengdes da escrita e produz textos oralmente com
esses conhecimentos linguisticos. Pode ser convidada a ler e a escrever sem
ainda ter o dominio da leitura, pode interpretar os sinais graficos, observar as
inumeras possibilidades de combinag¢des das letras, antecipar sentidos,
refletir sobre a lingua escrita, levantar hipoteses sobre ela, observar os textos
que estdo a sua volta e descobrir possibilidades de relagbes. A crianga
acostumada a narrar, a dramatizar, a desenhar, a ilustrar a vida usando
diferentes recursos e materiais pode se arriscar a escrever espontaneamente,
descobrindo que se desenha também a fala (CORSINO; NUNES; BAPTISTA
et.al, 2016, p. 17-18).

Sepulveda & Teberosky (2016) destacam a importancia dos dialogos a partir

da leitura de livros de literatura infanti como potentes ferramentas para o

desenvolvimento da linguagem oral e escrita, evidenciando algumas estratégias que

valorizam as falas e as produgdes das criangas e que podem servir de inspiragao para

o trabalho docente.

Quadro 6: Praticas de linguagem e possibilidades de desenvolvimento (1)

SEPULVEDA &
TEBEROSKY
(2016)

NARRATIVA

PRATICAS DE POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO DA

LINGUAGEM LINGUAGEM

LEITURA DE Expde as criangcas a uma linguagem variada e

LIVROS DA contextualizada, estimulando o enriquecimento do

LITERATURA vocabulario e o desenvolvimento gramatical;

Gera situagBes em que o professor e as criangas
compartilham o mesmo foco de interesse e de atencgao
o que favorece conversas contingentes;

Ajuda a aprender linguagem porque requer participagao
ativa e responsiva em torno do significado do que esta
escrito e ilustrado nos livros;

Favorece o deleite dos textos, unindo cogni¢ao e afeto.
Propicia o acesso as diferentes formas de linguagem e
aos conteudos que os textos escritos representam;

Cria elos de coletividade entre criangas e entre elas e a
professora, trabalhando a compreensdo e a expressao
da linguagem.

Favorece procedimentos associados a reproducdo de
discursos como citagdo, parafrase, repeticdo, resumo,
reformulagdo, comentdrio que s3ao importantes
mecanismos de aprendizagem das linguagens oral e
escrita.

INFANTIL

ORAL
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ELABORAGAO Potente atividade para o ensino e aprendizagem das
DE LISTAS linguagens oral e escrita.
Favorece o estudo de elementos e as atividades de
classificagdo.
Estimula a produtividade das criancas através da escrita
enumerativa proporcionando reflexdo e producdo sobre
um numero maior de elementos linguisticos.
Podem ser escritas com diferentes objetivos: para
planejar e organizar a a¢do; para identificar e nomear os
elementos necessarios para realizar uma festa, uma
visita, uma compra; para ajudar a memorizar, etc.
Produzidas em um contexto significativo a partir das
curiosidades, indagagdes, respostas e perguntas das
criancgas as listas devem possuir a fungdo de serem lidas
e consultadas. Ou seja, devem ser dialdgicas.

DITADO DE Oferece a oportunidade de producdo de texto antes

TEXTOS PARA Mesmo das criancas poderem escrevé-los de maneira
A independente.

PROFESSORA Pos§|b|I|ta a .produgao 'de uma linguagem que sera
escrita, uma linguagem fixa e permanente.
Permite que a crianga reflita sobre sua propria
compreensao de texto (os elementos que escolhe, o que
entende deles, como relaciona, como poderia expressa-
los).
Permite que a crianca reflita sobre o processo de escrita.
Favorece a compreensdo das relagdes entre o oral e o
escrito.
Favorece a leitura e a releitura por parte da professora,
gue também ajuda no processo de aprendizagem.
Permite a crianga adaptar seu discurso a escrita e a
segmentar as unidades do discurso.
Permite a compreensdo da estrutura e da organizacdo de
cada género.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das contribuigdes de Sepulveda & Teberosky (2016)

Destacamos a seguir também algumas propostas de experiéncias capazes de
gerar situagdes em que a partir da fala a linguagem escrita seja elaborada. As
sugestdes evidenciadas por CURTO, MORILLO & TEIXIDO (2016) permitem ensinar
de forma explicita como se constréi um texto e como se transformam ideias,
pensamentos, desejos e sentimentos em linguagem escrita. Acreditamos e
defendemos que tais experiéncias podem ser desenvolvidas desde a Educagao

Infantil gerando nas criangas o interesse e o0 desejo de escrever.
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Quadro 7: Praticas de linguagem e possibilidades de desenvolvimento (2)

PRATICAS DE POSSIBILIDADES DE DESENVOLVIMENTO
LINGUAGEM DA LINGUAGEM
CURTO, EXPLICACAO DE E a forma mais simples de entrar em contato com a
MORILLO & TEXTOS linguagem escrita.

i Explicar diferentes materiais escritos (contos,
TEIXIDO noticias de jornal, conteudos dos folhetos, cartazes,
(2016) cartas...)

Favorece a aproximacdo da linguagem escrita e do
seu uso, interesse, importancia e valor.
LEITURA DE Proporciona o contato das criangas com a
LIVROS POR linguagem escrita e suas caracteristicas bem como
PARTE DO ? compreensao dtc; | ccfmteudo ?os Iiw)‘os
argumentacao, vocabulario, frases significativas).
PROFESSOR Favorece a aprendizagem da leitura e escrita a partir
de modelos oferecidos pelo professor que
apresenta as criangas como e porque se escolhe um
texto, o que se pensa enquanto se | (interrupgdes,
comentarios, duvidas, adivinhagdes) e como se |é
(virando paginas, fazendo correspondéncias entre o
que fala e o que esta escrito, acompanhando com o
dedo o que esta lendo).
RECQNSTRUQAQ A reconstrucdo oral é um exercicio para a

ORAL DE CONTOS
E DE NARRAGOES

DITAR AO
PROFESSOR

MEMORIZAGAO DE
TEXTOS

preparagdo da escrita.

Garante a compreensdo do texto e de suas
caracteristicas para recorda-lo.

Traz a possibilidades das criangas oralizarem suas
ideias de como se constréi um texto e sobre o seu
conteudo.

Possibilidade de utilizagdo de elementos linguisticos
préprio dos contos e narragoes.

E o resultado do texto reconstruido oralmente: Os
alunos ditam para que o professor registre através
da escrita.

Proporciona a aprendizagem da utilidade da escrita
€ como se escreve.

Favorece a compreensdo de que a escrita é o
registro de ideias.

Permite a compreensao da diferenca entre o oral e
0 escrito, assim como revisar e corrigir textos
enquanto escreve.

Permite a autorregulagdo do que se diz e faz parte,
ou ndo, do texto, do que se deve escrever, do
escrito e do que falta.

Memorizagdo de cangles, poemas, Versos,
fragmentos de contos, anuncios, piadas, etc. para
que as criangas aprendam a verbalizar textos
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escritos com suas caracteristicas, o valor do escrito
e a verbalizagdo como jogo, entretenimento,
prazer.
Permite a sensibilidade estética.
RECITAQAO E Sdo atividades que permitirdo posteriormente a

DRAMATIZAGAO valorizagdo e o sentido de alguns géneros literarios
como os poemas e o teatro (sdo escritos realizados
para serem representados).
Permitem a reprodugdo e representagdo gestual e
corporal do texto assim como a verbalizagdo com
ritmo, entonacao, pronuncia.

EXPQS|Q6ES Forma adequada para estabelecer relagdes entre o
ORAIS oral e o escrito.
Permite a selecdo dos conteldos aprendidos para
expor.

A partir da verbalizagdo, as criangas esclarecem
duvidas e questdes trazidas pelos colegas expondo
claramente e de forma ordenada, acompanhando o
roteiro prévio.

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das contribuicdes de CURTO, MORILLO & TEIXIDO (2016)

As atividades evidenciadas pelos autores trazem alguns pressupostos da
perspectiva discursiva no trabalho pedagoégico que envolve a apropriagdo da
linguagem escrita: o papel da crianga como sujeito com marcas culturais e sociais que
o constituem; as relagdes de ensino produzidas entre docentes e criangcas com base
na dialogicidade dos discursos; a interagdo como elemento gerador de conhecimento
e, consequentemente da linguagem escrita e a produgao de textos em situagdes reais
de uso.

Ao considerarmos tais pressupostos situaremos na proxima seg¢ao a
perspectiva discursiva e seus aportes tedricos que subsidiam a compreensido do
objeto de estudo da pesquisa.



103

5 LINGUAGEM ESCRITA EM UMA PERSPECTIVA DISCURSIVA: Um outro modo

de conceber a pratica docente na Educacao Infantil

Esta secdo tem por objetivo apresentar, para discussdo, a perspectiva
discursiva de linguagem e suas implicagbes para a apropriagao da linguagem escrita
na educacao infantii de forma a evidenciar elementos importantes para a
compreensao do objeto de estudo da presente dissertagao.

Na primeira subsecdo apresentamos um breve contexto histérico da
perspectiva discursiva de linguagem e a evidenciamos como revolugao conceitual. Na
subsecgado seguinte evidenciamos o processo de apropriagdo da linguagem escrita
discutindo sobre as mudancas de concepg¢des que reestruturam completamente a
forma de pensar e organizar as praticas de linguagem e elucidando os pressupostos
sobre 0s quais a organizagao do trabalho com a linguagem escrita pode constituir-se
tendo por base a perspectiva discursiva.

Na terceira subsecdo discorremos sobre as diferentes concepcbes de
linguagem e suas implicagdes para a pratica educativa, enfatizando a concepgéo de
linguagem enquanto interagdo por ser uma das bases de sustentagido tedrica da
pesquisa.

Trazemos novamente para esse trecho da pesquisa o pensador, pedagogo e
desenhista Tonucci (2008) com suas imagens inspiradoras, as quais, sdo fontes de
problematizagao e, ao mesmo tempo, de reflexdo sobre como as praticas pedagoégicas
tém sido constituidas no contexto das instituicées educativas da primeira infancia.

Dessa forma, apresentamos a seguir a charge intitulada “A escola da
natureza”, por sua potencialidade de contribuicdo para pensarmos sobre o fazer
docente na Educacao Infantil e na elaboragao de praticas que focam na apropriagao
da linguagem escrita nessa etapa da educacgao basica. A observagao da imagem nos
leva a percepg¢ao de quantas vezes enquanto professores perdemos oportunidades
de produzir conhecimento considerando as experiéncias, saberes, falas e relagbes

das criangas com 0 meio e com as outras pessoas.
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Figura 14: A escola da natureza
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Fonte: TONUCCI (2008, p. 175)

A sensibilidade do olhar de Tonucci (2008) desvenda a superficialidade na
forma como o conhecimento muitas vezes é apresentado as criangas, negando suas
identidades e o reconhecimento de suas ag¢des e pensamentos como parte importante
da aprendizagem. Sobre essa pratica pedagdgica centrada no professor que confere

as criangas a posigao de passividade, Vigotski (2010, p. 448) afirma que

Uma aula que o professor da em forma acabada pode ensinar muito, mas
educa apenas a habilidade e a vontade de aproveitar tudo o que vem dos
outros sem saber verificar nada. Para a educagdo atual ndo é tdo importante
ensinar certo volume de conhecimento quanto educar a habilidade para
adquirir esses conhecimentos e utiliza-los.

A imagem de Tonucci nos provoca e nos pde em dialogo com o nosso objeto
de estudo por compreendermos que a auséncia de processos interlocutivos e
dialégicos tem implicagcbes para a apropriagéo da linguagem escrita, pois as criangas
sdo silenciadas diante de uma pratica organizada em que a lingua se apresenta como
produto acabado e colocadas em posi¢cao passiva copiam letras, silabas, repetem
textos prontos e novamente silenciam.

Ha mais de 30 anos atras praticas similares a essa eram criticadas por Smolka
(2012). A partir de pesquisas realizadas com professores e criangas em sala de aula

a pesquisadora defendeu um processo de apropriagdo da escrita enquanto
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linguagem?? por acreditar que na escola a escrita poderia fazer e trazer outros sentidos

para as criancas. Smolka concebeu ser possivel ensinar as letras, os seus nomes,

seus tracados, as palavras, os textos enquanto formas de dizer (SMOLKA, 2017).
Em um didlogo intenso com os estudos de Vigotski e Bakhtin a autora concebeu

e elaborou

[..] o gesto de ensinar a forma escrita de linguagem como uma
possibilidade de compartilhar diversas formas de dizer por escrito para
o outro e para si. Esse movimento, essa atividade conjunta implicava um
significativo trabalho simbélico uma complexa, dindmica, polifénica relagdo
dialdgica, que envolvia por sua vez, uma diversidade de relagdes e posi¢des
sociais, vivenciadas, imaginadas que ganhava corpo e concretude nas
incansaveis tentativas e gestos de narrar pela escritura (SMOLKA, 2017, p.
32, grifos da autora)

Ao se preocupar com as possibilidades de realizacédo do trabalho de ensinar a
ler e a escrever, enfatizando as dimensdes interpessoal, intrapessoal e discursiva do
conhecimento humano, Smolka (2012; 2017) denominou a sua apropriagdo como
processo discursivo. E é sobre esse processo, contexto histérico e seus pressupostos
que nos deteremos nas subsecgdes a seguir, com vistas a compreensao de suas
possibilidades para a organizac&o do trabalho com a linguagem escrita na educagao

infantil.

5.1 Perspectiva discursiva como revolugao conceitual: Um breve contexto

histérico

O modo de conceber a apropriacédo da linguagem escrita como processo
discursivo surgiu na década de 80, a partir da tese inovadora da pesquisadora Ana
Luiza Bustamante Smolka, editada como livro em 1988 com o titulo: A crianca na fase
inicial da escrita: a alfabetizagdo como processo discursivo. Mesmo sendo uma
publicagao para o ciclo de alfabetizagao acreditamos que a perspectiva discursiva de
trabalho com a linguagem escrita pode contribuir para a discussdo das praticas para
educacao infantil.

Partindo do pressuposto que o desenvolvimento da linguagem e do

pensamento da criangca tem origens sociais, mediante trocas comunicativas entre

22 A autora conceitua a linguagem como prética social, significativa, como producdo humana, histérica e
cultural, como aspecto constitutivo do funcionamento mental (SMOLKA, 2017)
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interlocutores e ao considerarmos a escrita como linguagem e compreendermos que
a historia da sua aquisigao pela crianga corresponde ao seu desejo de expressao que
se inicia com o gesto e que vai se manifestando pelo desenho, pela fala, pelo faz de
conta, até chegar a escrita (VIGOTSKI, 1995), recorremos a perspectiva discursiva
como forma de enfrentar praticas na educacao infantil que enfatizam apenas o
aspecto formal da lingua, desprovida de qualquer vinculo com a realidade das
criangas, assim como, de pensar as relagdes entre a linguagem oral e escrita.

A defesa da apropriagao da linguagem escrita em uma perspectiva discursiva
foi realizada pioneiramente por Smolka na década de 80, periodo marcado
historicamente por movimentos académicos e culturais devido a uma grande
articulagao pela redemocratizagdo do nosso pais que se libertava de uma longa
ditadura militar. Assim, podemos afirmar que os pressupostos defendidos pela autora
se constituiam em ferramentas que se colocavam em posi¢ao antagbnica ao
estabelecido e existente.

O Brasil vivia um momento complexo em que se instauravam debates na area
pedagogica, principalmente sobre concepgdes de ensino e aprendizagem, com
destaque para o processo de apropriagdo da escrita. A partir da década de 80, o
construtivismo foi difundido e teve grande aceitagdo pela Academia e pelos
professores alfabetizadores, porém, estudos fundamentados no interacionismo
linguistico também foram conquistando espago ao apontarem a caréncia didatico-
pedagogica e politica do construtivismo assim como do legado educacional
anteriormente vivido (MORTATTI, 2017).

Neste cenario, a pesquisadora Smolka apresentou um outro modelo
epistemoldgico, com raizes no interacionismo linguistico?®, em que o processo de
apropriagao da linguagem escrita passou a ser entendido como processo discursivo,
ou seja, “[...] um processo de constituicao de sentidos, uma forma de interagdo com
os outros pelo trabalho da escrita” (GONTIJO & COSTA, 2017, p. 95). Sua produgéo
contribuiu sobremaneira para deslocar o eixo das discussdes sobre a apropriagao da

linguagem escrita, conforme apresentado no esquema a seguir:

23 0 interacionismo linguistico contribuiu para o surgimento de uma nova tendéncia devido ao desgaste do
discurso construtivista ao compreender a apropriagao da linguagem escrita “[...] como atividade discursiva, que
depende diretamente das relagdes de ensino que ocorrem na escola, especialmente entre professor e alunos”
(MORTATTI, 2010, p. 332).
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Figura 15 — Revolugdes conceituais
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FONTE: Mapa mental elaborado a partir dos estudos de MORTATTI (2017)

Em relagdo ao processo de apropriagdo da linguagem escrita as diferentes
perspectivas possuem posi¢coes divergentes no que se refere as relagdes de ensino.
Enquanto o construtivismo, ancorado nas ideias de Piaget, defende uma construgao
pessoal do conhecimento, sob a oética da interacdo entre a criangca e o objeto,
enfatizando o ponto de vista de quem aprende sem considerar o seu contexto social
e histérico e entendendo aprendizagem como o proprio desenvolvimento; o
interacionismo linguistico, por sua vez, coloca em evidéncia a construgéo social do
conhecimento, de forma a caracterizar o processo educativo trilateralmente ativo:
crianga, professor e cultura (MELLO, 2010a), valorizando desta forma as praticas
socioculturais e a interagéo social como elementos indispensaveis para a apropriagcao
da linguagem escrita e trazendo uma concepcgado histérico cultural do
desenvolvimento, dependente dos processos de aprendizagem.

As mudancgas conceituais presentes no interacionismo linguistico tém reflexos
na compreensao do processo de apropriagdo da linguagem escrita e sugerem ao
professor um modo diferente, autoral e criativo de organizar o seu fazer. Para Mortatti
(2010, p. 332)

A perspectiva interacionista propde, portanto, uma forma de compreender
como se ensina e se aprende a lingua escrita e comporta uma nova didatica
da leitura e escrita, centrada no texto e na qual se relacionam os diferentes
aspectos envolvidos nesse processo discursivo: por que, para que, como, O
que, quando, onde, quem, com quem ensinar e aprender a lingua escrita.
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A revolugao conceitual apresentada e defendida por Smolka trouxe em seus
pressupostos contribuicbes da Teoria histérico cultural, assim como dos preceitos
bakhtinianos ao conceber a crianga como sujeito psicossocial, ativo na producgéo de
sentidos e que se humaniza na e pela linguagem.

Importante destacar que a década de 80 representou um marco na conquista
dos direitos da crianga. Como forma de garantir o direito a uma educacgao de qualidade
a Constituicdo de 1988, como primeira legislagdo que reconheceu as criangas
pequenas de 0 a 6 anos como sujeitos de direitos, garantiu o atendimento em creches
e pré-escolas a essas criangas.

A breve retomada do contexto histérico e pedagodgico da década de 80, nos traz
a recordagao dos nossos primeiros passos na carreira do Magistério, tendo as
primeiras experiéncias profissionais em turmas da pré-escola. Utilizamos a descrigédo
de Laplane (2017) sobre as praticas relativas ao ensino da lingua escrita desse
periodo por serem muito préximas as vivenciadas por nés. Eram praticas que nao

diferenciavam o fazer pedagodgico na pré-escola e no Ensino Fundamental.

Grande parte dos professores ensinava conforme a tradicdo comegando
pelos chamados “pré-requisitos” entre os quais o treino da coordenacgao
motora fina e os exercicios que envolviam conceitos espaciais e de
lateralidade ganhavam importancia, de acordo com a prescricdo da
psicomotricidade vigente nas décadas de 1950 e 1960. A concepg¢do que
primava era a de que a aquisi¢cao da leitura e da escrita dependia do prévio
desenvolvimento das habilidades psicomotoras. Essas concepgoes
privilegiavam os aspectos técnicos da leitura e da escrita, as quais eram
compreendidas como conjuntos de habilidades separadas e distintas. Os
professores utilizavam cartilhas, apresentavam as letras e silabas
progressivamente, faziam leitura em voz alta, ditado e muita cépia. Atividades
de discriminagao de letras eram usadas a exaustado, assumindo-se que elas
colaborariam para “fixar” na memoria as unidades que serviriam para compor
silabas, palavras e frases. [...] Saber ler significava realizar o processo de
decodificagdo, analise e sintese, preservando o sentido de palavras e frases.
Saber escrever significava dominar as regras do sistema de modo a registrar,
de acordo com as normas gramaticais, palavras e frases. Os processos
intermediarios responsaveis pelo dominio da leitura e da escrita eram
desconsiderados e mal compreendidos (p. 48-49)

Nesta época as ideias de Piaget estavam sendo discutidas nas Universidades
e, consequentemente nos cursos de formacéo inicial de professores. Nesse contexto,
tais ideias adentravam as institui¢des escolares em suas diferentes etapas — da pré-
escola ao ensino fundamental. Porém, os principios piagetianos nao foram
compreendidos e em alguns casos, passaram por resisténcia e criticas por parte dos

professores por representarem, em alguma medida, o abandono de parte ou de toda
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a base formativa que haviam recebido, bem como, dos saberes anteriormente
construidos em suas experiéncias como estudantes e como professores, ou seja,
aquilo que consideravam como modelo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.
Muitas dessas experiéncias construidas a partir de um modelo de educacgao
tradicional.

Laplane (2017), destaca ainda que para aqueles professores que se mostraram
favoraveis aos fundamentos construtivistas, outro problema foi se constituindo,
especialmente no que se refere a pouca fundamentagao tedrica e por sua vez a
superficialidade com que esses saberes eram abordados nas escolas. Ou seja, a
transposicao didatica dessas ideias para a pratica em sala de aula foi feita em meio a
muitas distorcoes.

Foi nesse contexto que Smolka (2012) realizou sua pesquisa em escolas
publicas e ao analisar de forma especifica o ensino da linguagem escrita, assim o
descreveu

[...] o ensino da escrita tem se reduzido a uma simples técnica, enquanto a
prépria escrita € reduzida e apresentada como uma técnica, que serve e
funciona num sistema de reproducdo cultural e produgcdo em massa. Os
efeitos desse ensino sdo tragicamente evidentes, ndo apenas nos indices de
evasdo e repeténcia, mas nos resultados de uma alfabetizagcdo sem sentido
que produz uma atividade sem consciéncia: desvinculada da praxis e
desprovida de sentido, a escrita se transforma num instrumento de selegao,
dominagéo e alienagao” (p. 48).

[.-.] a escrita, sem fung&o explicita na escola, perde o sentido; ndo suscita, e
até faz desaparecer o desejo de ler e escrever. A escrita, na escola, ndo serve
para coisa alguma a ndo ser para ela mesma. Evidencia-se, uma
redundancia: alfabetizar para ensinar a ler e a escrever (p. 49).

Os enunciados acima revelam as condicbées de ensino denunciadas por parte
da autora. Ao criticar a concepcdo de escrita como habilidade motora a ser
desenvolvida e como pré-requisito para a continuidade da vida escolar, em que tudo
era suspenso na escola em favor da aprendizagem da leitura e escrita, a pesquisadora
orientava “o olhar para as condi¢des e possibilidades de realizagdo do trabalho de
ensinar a ler e a escrever, levando em conta a dimenséo inter/intrapessoal e discursiva
do conhecimento humano” (SMOLKA, 2017, p. 25).

A perspectiva defendida por Smolka foi concebida a partir do didlogo com
diferentes areas de conhecimento como a Psicologia e a Linguistica. Respaldada
principalmente na Teoria Historico-Cultural de Vigotski e na Teoria da enunciagao de
Mikhail Bakhtin, a pesquisadora trouxe uma outra perspectiva ao considerar a

atividade mental da crianga ndo somente como processo cognitivo, mas também
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discursivo, em que a linguagem, a palavra, oral ou escrita, € ao mesmo tempo meio e
modo de interagdo, de regulacdo de acdo e objeto de conhecimento (SMOLKA,
2013¢).

Mais de 30 anos se passaram apoés essas elaboragdes divulgadas por Smolka
e ainda vivemos nas escolas publicas um conflituoso contexto de defesa de ideias
pedagogicas, principalmente ao tratarmos sobre as praticas que envolvem a
apropriagdo da linguagem escrita. Sem a compreensao das implicagdes das ideias
das consideradas “Revolugdes conceituais” os professores continuam a fazer as
mesmas indagacdes que faziam nos cursos de formagao em servigo na década de
90:

[...] agora n&o pode mais ensinar? Tem que deixar a crianga escrever errado,
do jeito dela? Pode ou nao pode corrigir? Se néo pode corrigir, como a crianga
vai aprender? Como posso ensinar a escrever se as criangas nao decorarem
as letras do alfabeto antes? Alfabetizar com cartilha é errado? Por qué?
(LAPLANE, 2017, P. 49)

Em meio a tais questdes a circulagado das ideias de Smolka, a partir do livro ‘A
crianca na fase inicial da escrita: a alfabetizacdo como processo discursivo’ tém
contribuido com reflexdes importantes. Observamos que esse material vem se
consolidando especialmente em contextos como: bibliografia de referéncia em
concursos publicos, planos de ensino de disciplinas de graduacgéo e pds-graduagéo e
projetos governamentais” (MORTATTI, 2017, p. 197), porém, ainda temos a
necessidade de estudos e pesquisas sobre o processo de apropriagao da linguagem

escrita como processo discursivo, isso porque

[...] o construtivismo é ainda o modelo hegemdnico para a alfabetizagao no
Brasil e tende a perdurar, como se constata na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) [...] E é sobre esse modelo construtivista a brasileira que
se vem adaptando, de forma eclética, apropriagcdes do modelo
epistemologico-pedagogico centrado no interacionismo linguistico (além de
outros modelos) e suas implicagbes pedagogicas. [...] Muitas dessas
apropriagdes, no entanto, distanciam-se dos fundamentos teéricos e politicos
de Smolka [...], gerando equivocos decorrentes da mera “aplicagéo” isolada
de alguns de seus aspectos e termos [...] (MORTATTI, 2017, p. 197)

Diante do exposto, na subsegao a seguir situaremos aspectos relevantes sobre
a perspectiva discursiva defendida por Smolka, buscando contribuir com o debate
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sobre o tema e ainda com a produgédo académica, sobretudo para dirimir equivocos

que se fizeram presentes na escola, nas praticas dos professores.

5.2 O processo discursivo de apropriagcao da linguagem escrita: Muito mais do

que letras, palavras e sons

A perspectiva discursiva de apropriagado da escrita surge em um periodo rico
de produgdes cientificas sobre a linguagem, contribuindo para um olhar direcionado a
aspectos antes negligenciados como: a crianga, seu desenvolvimento e aprendizado
e as relagdes de ensino. Tais aspectos ao serem considerados favoreceram o
deslocamento do foco da organizagao do trabalho pedagdgico com a linguagem
escrita, passando, das unidades minimas como letras, palavras, silabas e fonemas
para a linguagem, em situagdo real de uso, reconhecendo-a como uma forma de
interacdo humana que acontece sempre apoiada nas relagdes discursivas e sociais
(BAKHTIN, 2006).

Nesta perspectiva, o uso da linguagem é compreendido de forma ampla e
considera a produgao dos enunciados como “produto da interagdo de dois individuos
socialmente organizados” (BAKHTIN, 2006, p.106), sendo tais enunciados,
responsaveis por instaurar um processo comunicativo e de interagdo. Tal
compreensao traz a possibilidade de transformar a sala de aula em um espago
atravessado por intensas relagdes dialdgicas, conforme aponta Smolka. “[...] ndo se
ensina ou nao se aprende simplesmente a “ler” e a “escrever”. Aprende-se (a usar)
uma forma de linguagem, uma forma de interagcéo verbal, uma atividade, um trabalho
simbdlico” (SMOLKA, 2012, p.82).

Para Goulart (2019a) tal perspectiva tem como ponto de partida as
experiéncias de vida dos sujeitos, atravessadas e pontuadas pela presenga da escrita,
considerando o texto como unidade basica de organizagao do trabalho pedagdgico
com a linguagem escrita, unindo assim os atos de leitura, producéo e oralidade. Para

a autora

As conversas, as noticias e os sustos que as criangas levam para a sala de aula
s3o os textos primeiros. E a realidade vivida que se expressa em seus
discursos e provocam novos, numa cadeia interminavel de falas que sao
povoadas por outros enunciados: o que ouvem em casa, dos amigos, da TV,
na escola [...] (p. 71).
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De fato, a perspectiva discursiva ao se integrar a Psicologia e a Linguistica traz
novas abordagens em relagdo a aprendizagem da linguagem escrita, mudando as
concepgdes que validam a problematica do seu processo de ensino e aprendizagem.
Mudancgas na concepgéo de aprendizagem, nas representagdes das criangas e suas
possibilidades, assim como mudangas na concepg¢ao da construgao da linguagem, da
prépria linguagem escrita e sua unidade basica e na concepgéo do que € ler e escrever
significam uma restruturacdo completa da maneira de pensar e organizar as praticas
de sala de aula (JOLIBERT, 2006).

Para ilustrarmos as mudangas que ocorreram na maneira de abordar a
apropriagao da linguagem escrita utilizamos um quadro tedrico elaborado por Jolibert
(2006). Tomamos a iniciativa audaz de modificar no quadro elaborado pela autora o
referencial tedrico utilizado no que se refere as mudangas nas concepgdes de
Aprendizagem e de Ensino, substituindo assim, o termo construtivista por sécio
interacionista. A alteragao foi feita, devido ao referencial tedrico que embasa nossa
pesquisa e acreditamos que ndo compromete a compreensdo das mudangas de

representacdes que a autora traz.

Figura 16: Um novo quadro tedrico de referéncia para abordar a aprendizagem da
leitura e da escrita

UM NOVO QUADRO TEORICO o ke gl

unidade fundamental: 0

Nova concepgdo geral
(s6cio interacionista) da
APRENDIZAGEM e do
ENSINO

Criangas
construindo
seu poder de
ler e produzir
textos

Nova concepgao
(psicognitiva) dos

PROCESSOS DE LEITURA
como COMPREENSAO DE
TEXTOS. .

adequados em
situagdes reais

/\/ e uso \Q’
Nova concepgio
(sociolinguistica) da

CONSTRUGAO DA LINGUAGEM
na comunicagdo e na agdo

Nova concepgdo das
CRIANCAS E SUAS

Nova concepgao
(psicognitiva) dos PROCESSOS
DE ESCRITA como PRODUCAOD
DE TEXTOS.

POSSIBILIDADES

Fonte: Quadro tedrico elaborado a partir da construgéo feita por JOLIBERT, 2009, p. 177

A perspectiva histérico-cultural é o alicerce para construgao e elaboragao de
argumentos tedricos que justificam a necessidade de mudanga nas praticas de ensino

relativas ao trabalho com a linguagem escrita, afinal, a forma como compreendemos
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0 ser humano e o seu desenvolvimento define também a compreensao que temos do
papel da educacéo e da instituicdo de educacgao infantil, assim como a concepcéao de
crianga e da sua forma de aprender.

Ao compreender o homem como ser historico-cultural, Vigotski critica as teorias
naturalistas e biologizantes e defende a historicidade do psiquismo humano. Como
ser social, inserido na cultura, o seu desenvolvimento, dependente de um processo
educativo ocorre a medida que age, participa e interage em atividades coletivas, e
assim, é introduzido nos modos culturais de constru¢do do conhecimento e nos
conhecimentos historicamente acumulados na sociedade (MELLO, 2017).

Desta forma, a Teoria historico-cultural destaca a importancia das relagoes
sociais no desenvolvimento humano, ao defender que o mesmo acontece pela
convivéncia social, pelo processo de socializag&o, além das maturagdes organicas.

A partir desta concepgao de desenvolvimento as criangas sdo concebidas como
seres concretos, histéricos, marcados culturalmente e socialmente; criangas capazes
que participam ativamente do seu processo de desenvolvimento e que desde
pequenas sao produtoras e leitoras de textos em diferentes linguagens, que
constroem a linguagem a partir da interagéo e de suas agoes.

As concepgbes apresentadas sdo assinaladas por Goulart (2019b) como
pressupostos que apoiam a perspectiva discursiva e servem de sustentacéo para a
construgao de praticas educativas situadas na referida perspectiva.

A perspectiva discursiva de linguagem traz importantes contribuicbes para
pensar as praticas com a linguagem escrita na educagéao infantil tendo em vista que
os modos de conceber a aprendizagem, as criangas e a linguagem se adequam a
qualquer etapa em fungcédo de que toda pratica € contextualizada historicamente e
culturalmente.

Dessa forma, buscamos elucidar os pressupostos sobre os quais a
organizagao do trabalho com a linguagem escrita pode constituir-se tendo como base
a perspectiva discursiva. A seguir situamos o que consideramos, como principios

fundantes para pensar/repensar a linguagem escrita na Educacao Infantil.
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a) Os processos que as criangas vivem para compreender como se organiza
e se realiza a linguagem escrita, tanto do ponto formal quanto de sua
dimensdo politico-social, envolve uma grande complexidade de
conhecimentos, se considerarmos a fase inicial de sua aprendizagem na
perspectiva da produgao do discurso escrito por escrito;

b) Ha uma importancia enorme em afirmar as cidadas que, desde muito
pequenas, as criangas sao, os conhecimentos que tém;

Importa fazé-las sentir que podem, que devem ousar, correr riscos, para que
se confirmem como pessoas capazes e se disponham a trocar de lugar
conosco, falando, expondo seus saberes, discutindo;

c) Nesse movimento em diregdo ao outro, afirmamo-nos e confirmamo-nos
como educadores comprometidos com o sentido ético, humano de nossa
profissao;

d) No processo de viver e aprender, as criangas articulam a imaginagao, a
realidade, a casa, a escola, a rua, o medo e a coragem com OS
conhecimentos, ftransitando livremente entre saberes, sentimentos e
sensagoes;

e) A professora assume “o papel de ensinar a escrita, de propor questdes,
revisdes, reescritas, de discutir limites e possibilidades para as produgbes
infantis”;

f) Nao se deve temer as escritas estranhas que muitas vezes as criangas
produzem; ou interpretacdes e leituras bizarras que, as vezes, propdem;

g) E preciso olhar para as criangas como leitoras e produtoras de textos. Olhar
para elas na perspectiva do que ja séo e do potencial que tém;

h) O chamado aspecto fonico da escrita ndo pode ser ensinado de forma
isolada de outras dimensdes do processo de alfabetizagao;

i) O sistema alfabético é aprendido em contexto enunciativo, ndo se
constituindo este contexto numa moldura para o ensino;

j) O trabalho educativo deve ser contextualizado no horizonte de diferentes
linguagens/conhecimentos sociais; logo, também no horizonte da cultura
escrita, com seus produtos e praticas;

k) O foco do trabalho pedagdégico esta no acompanhamento dos processos
de aprendizagem e de suas produgdes, compreendendo o que as criangas
sabem;

I) A “consciéncia” linguistica (fonoldgica, sintatica, morfolégica) ndo é uma
pré-condic¢do para a leitura e a escrita. Esta “consciéncia”, em suas diferentes
modalidades, se desenvolve por meio de atividades significativas, com textos,
destaques e intervencgdes da professora e dos proprios alunos;

m) A perspectiva da crianga € assumida nas praticas pedagodgicas, € nao so
a do adulto. Essa mudancga de perspectiva tem expandido a compreensao de
como o principio alfabético e outros conhecimentos relativos a escrita vém a
ser conhecidos e utilizados pelas criangas, atentando para o que elas podem
e sabem fazer, ao contrario do que elas ndo podem e nao sabem fazer; para
quem elas séo, e ndo para quem elas poderiam ou deveriam ser;

n) As criangas podem se constituir leitoras e produto das de textos ndo sé em
linguagem verbal, oral ou e escrita, mas em outras formas de expresséo,
como a pintura, visitando as obras de grandes pintores; a escultura; o cinema;
o teatro; a musica; a dancga, entre outras;

0) Os aspectos internos as estruturas e aos sistemas linguisticos devem ser
vistos em relagdo dinamica e complexa com os aspectos que os caracterizam
externamente;

p) Os processos de aprendizagem e de ensino necessitam de amplos
espacgos dialégicos e dialogizador para que argumentos de varios tipos
possam florescer, como: o indutivo, do tipo simbdlico, que se baseia em
habitos, ndo havendo relagcdo de constrigdo entre premissa e conclusao, e
caracterizando-se por repeticédo e identidade; o dedutivo, do tipo indicial, em
que a conclusao deriva das premissas; e o abdutivo, do tipo icbnico,
altamente dialdgico, implicando amplo espaco para invencdo e grande
margem de erro. A importancia do desafio a criagédo e a aprendizagem critica;
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q) As praticas educativas devem abrir janelas para argumentos e
pensamentos de todos os tipos, especialmente para os abdutivos: atividades
em que alunos possam viver experiéncias de conhecer a escrita como uma
nova linguagem, refletir sobre ela e reinventa-la;

r) As salas de aula devem ser concebidas como espagos que se caracterizam
por procedimentos heuristicos, em que professores e alunos ndo parem de
buscar novas formas de conhecimento e agao;

s) A aprendizagem da leitura e da escrita a partir de textos e com base neles
se fortalece com a possibilidade de os alunos mergulharem nos sentidos do
que leem e inventarem novos sentidos para os textos que escrevem, por meio
de atividades heuristicas, como movimentos intelectuais para lidar com as
demandas que as situagdes objetivas de aprendizagem implicam;

t) A gramatica da lingua, desse modo, pode ser entendida como um sistema
aberto a uma multiplicidade de escolhas dos sujeitos, no plural;

u) E relevante colher a dialégica prépria dos discursos que se produzem em
sala de aula para conhecer melhor os alunos e abrir espagos para que eles
também se conhegam e ampliem seus conhecimentos;

v) Na dindmica de sala de aula, as criangas, sentindo-se confirmadas como
pessoas, afirmam-se, dizendo as suas palavras, falando o que sabem,
evidenciam os géneros do discurso que conhecem, abrindo-se para novas
apropriagoes;

x) Com boas intervencdes de professores, e também de colegas de classe,
vao ampliando conhecimentos e ao mesmo tempo aprendendo o
funcionamento da escrita, discriminando e manipulando a relagao entre sons
e letras, entre outras discriminagdes (GOULART, 2019b, p. 26-29).

Ao situar as possibilidades de organizagao do trabalho pedagdégico apoiadas
nos pressupostos da perspectiva discursiva de linguagem, Goulart (2019a) apresenta
um espaco escolar onde os textos circulam, onde as conversas e debates criam
discursos, onde a fala e escrita se misturam e onde as criangas tornam-se leitoras e
produtoras de texto e a sala de aula, por sua vez, se transforma em espaco de
interlocucéao, de producéao de sentido, de linguagem e de conhecimento, pois

[...] O trabalho da turma se entretece e se organiza, dialogicamente, com
textos variados, historias, noticias e outros, e com os textos das proprias
criangas e da professora. Levados para a roda, os textos circulam e se
misturam na conversa e no debate, criando o discurso da aula, em que fala e
escrita se miscigenam, marcando a pratica pedagoégica cotidiana. As criangas
falam, ouvem, leem e escrevem para aprender: a escrita, significada na

discussdo do tema que mobiliza a turma, torna-se o objeto de atencao das
criancas. O sentido da linguagem escrita se sobrepde a analise (p. 74).

Desta forma, a apropriagdo da linguagem escrita apresenta-se como um
processo de esséncia discursiva a partir de uma experiéncia humanizadora em que
as interacgoes de diferentes pessoas com experiéncias plurais relacionadas a diversos
conhecimentos se fazem presentes.

Acreditamos que promover o contato das criangas pequenas com a cultura

escrita em uma perspectiva discursiva garante os Direitos de Aprendizagem e
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Desenvolvimento na Educagao Infantil: conviver, brincar, explorar, participar,
expressar e conhecer-se (BRASIL, 2018). A seguir, apresentamos um quadro
contendo os Direitos de Aprendizagem e desenvolvimento que precisam ser
garantidos na Educacgao Infantil estabelecidos pela BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) acompanhados dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento no
campo de experiéncias “Escuta, fala, pensamento e imaginagdao” elaborados por
Oliveira (2018) de forma a explicitar as condi¢des necessarias para que as criangas
ampliem suas experiéncias com a linguagem escrita desempenhando papel ativo,

construindo significados e assegurando a presenca de seus dizeres.

Quadro 8: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL
(BRASIL, 2018, p. 37)

DIREITOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO NO CAMPO DE
EXPERIENCIAS: ESCUTA, FALA,
PENSAMENTO E IMAGINAGAO
(OLIVEIRA, 2018, p. 72)

Conviver com outras criangas e adultos,
pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relagéo a cultura e as diferencas
entre as pessoas.

em

Conviver com criangas e adultos, compartilhando sua
lingua materna em situagdes comunicativas
cotidianas, constituindo modos de pensar, imaginar,
sentir, narrar, dialogar e conhecer.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em
diferentes espagos e tempos, com diferentes parceiros
(criangas e adultos), ampliando e

diversificando seu acesso a produgdes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagéo, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Brincar com parlendas, trava-linguas, adivinhas,
memoria, rodas, brincadeiras cantadas, jogos e textos
de imagens, escritos e outros, ampliando o repertdrio
das manifestagdes culturais da tradigdo local e de
outras culturas, enriquecendo sua linguagem oral,
corporal, musical, dramatica, escrita, entre outras.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas,
tanto do planejamento da gestdo da escola e das
atividades propostas pelo educador quanto da
realizagao das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e
elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando.

Participar de rodas de conversa, de relatos de
experiéncias, da contagdo e leitura de histérias e
poesias, da construgdo de narrativas, da elaboragao,
descrigéo e representagdo de papéis no faz de conta,
da exploragao de materiais impressos e de variedades
linguisticas, construindo diversas formas de organizar
0 pensamento.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas,
cores, palavras, emocgdes, transformacdes,
relacionamentos, historias, objetos, elementos da
natureza, na escola e fora dela, ampliando seus
saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia.

Explorar gestos, expressdes, sons da lingua, rimas,
imagens, textos escritos, além dos sentidos das
palavras, nas poesias, parlendas, cangdes e enredos
de histdrias, apropriando-se desses elementos para
criar novas falas, enredos, histérias e escritas
convencionais ou nao.

Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel,
suas necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas,
hipéteses, descobertas, opinides, questionamentos,
por meio de diferentes linguagens.

Expressar sentimentos, ideias, percepcdes, desejos,
necessidades, pontos de vista, informagdes, duvidas e
descobertas, utilizando  multiplas  linguagens,
entendendo e considerando o que é comunicado por
outras criangas e adultos.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal,
social e cultural, constituindo uma imagem positiva de
si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interagbes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu
contexto familiar e comunitario.

Conhecer-se e reconhecer suas preferéncias por
pessoas, brincadeiras, lugares, histdrias, autores,
géneros linguisticos e seu interesse em produzir com
a linguagem verbal.

Fonte: a autora (2022)
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Considerando os pressupostos tedricos e metodoldgicos explicitados nesta
subsecgao, entendemos ser de extrema importancia a compreensido da linguagem
enquanto processo interativo, afinal, a escrita é ensinada e praticada de acordo com
a concepcao de linguagem de quem ensina e pratica.

Discorreremos na subsecdo a seguir sobre as diferentes concepgdes de
linguagem e suas implicagdes para a pratica educativa, enfatizando a concepgao de
linguagem enquanto interagdo por ser uma das bases de sustentacao tedrica da nossa

pesquisa.

5.3 Linguagem enquanto interagdo: Fundamento para a apropriacao da escrita

As coisas que a gente fala
Saem da boca da gente

E vao voando, voando,
Correndo sempre pra frente.
Entrando pelos ouvidos

de quem estiver presente.
[.-]]

Vao entrando nas cabecgas
Vao dando voltas e voltas
Fazendo reviravoltas

E vao dando piruetas.

Quando saem pela boca
Saem todas enfeitadas.
Engragadas, diferentes,

Com palavras penduradas.
[...]

E depois que elas se espalham
Por mais que a gente procure,
Por mais que a gente recolha,
Sempre fica uma palavra,
Voando como uma folha,
Caindo pelos quintais
Pousando pelos telhados
Entrando pelas janelas
Pendurada nos beirais.

Por isso quando falamos,
Temos de tomar cuidado,

Que as coisas que a gente fala
Vao voando, vao voando

E ficam por todo lado.

E até mesmo modificam

O que era nosso recado.

[..]
RUTH ROCHA (2012)
Os versos que iniciam esta subsegao fazem parte do livro infantil “As coisas

que a gente fala” escrito por Ruth Rocha. De forma ludica, o exercicio da fala é
apresentado como dialogo nunca interrompido que parte de alguém e ganha vida
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chegando aos ouvidos de outras pessoas. Nesse movimento, as palavras séo
ressignificadas e nunca se repetem, se transformam sejam porque se unem a outras
experiéncias, a outros conhecimentos ou porque a elas sdo acrescentadas ou
retiradas informagdes por concordancia ou discordancia. Nesse sentido, as palavras
nesta obra s&o caracterizadas como linguagem, como pratica social interativa, como
atividade humana.

Ao fazer a narrativa da travessura da menina Gabriela que encobre seus erros
com inverdades, a autora salienta o impacto que as palavras tém na vida das pessoas,
apresentando uma concepgao de linguagem que possui vinculos com a vida e com a
historia.

As ideias destacadas conversam com o0s pressupostos e principios
bakhtinianos de linguagem, que por sua vez constituem uma das bases teoricas da
presente dissertacdo. Sendo assim, a seguir dialogaremos com alguns dos
pressupostos de Bakhtin no sentido de colaborar com a disseminagcdo de seus
conceitos, que certamente auxiliardo na reflexao sobre o processo de apropriagao da
linguagem escrita na Educacgéo Infantil na perspectiva da produgéo de discursos.

Em seu livro “Marxismo e Filosofia da Linguagem”, Mikhail Bakhtin (2006)
desenvolve uma concepgao de Linguagem a partir da critica epistemoldgica as duas
correntes linguisticas de sua época denominadas de subjetivismo idealista e o
objetivismo abstrato. O autor ndo rejeita por completo tais concepgodes, porém delas
se distancia por nao trabalharem a lingua como fendbmeno social interativo.

De acordo com o subjetivismo idealista o fundamento da lingua é o ato de fala
individual cuja fungdo € exteriorizar o pensamento de forma grafica ou fénica.
Segundo Geraldi (2011) nessa concepgao a linguagem € considerada expressao do
pensamento, o que leva a dedugé&o “de que pessoas que ndo conseguem se expressar
nao pensam” (p. 34). Ao defender a lingua como produto acabado que nasce na
consciéncia individual, escrever bem significa “colocar o pensamento em forma de
linguagem e seguir as regras impostas pela gramatica tradicional” (DORETTO;
BELOTI, 2011, p. 101).

Ao trazer as implicagdes do subjetivismo idealista para a pratica educativa
Cardoso (2012) esclarece que



119

[...] na prética educativa que se baseia nessa concepg¢ao, escrever bem é
escrever como os escritores renomados. Ou seja, o processo de criagao, a
autoria e a produgao de textos que ndo sao literarios (como artigos de jornal,
histérias em quadrinhos, contos populares) ndo séo valorizados. Além disso,
0 objeto de ensino acaba sendo o pensamento e ndo a linguagem. Isto &, o
ensino da linguagem torna-se desnecessario, e o Unico repertorio de textos a
se trabalhar é o da esfera literaria. Ler, nesse caso, € compreender o
pensamento dos escritores, sem critica nem contraponto (p. 16).

Ao valorizar somente a variedade culta da linguagem, esta concepc¢éao exclui
do trabalho pedagogico que envolve a apropriagdo da escrita os textos da tradigao
oral e também aqueles que ndo sao organizados na norma padrao (causos, literatura
de cordel, piadas, histérias em quadrinho, etc.) (BRAKLING, 2002).

A segunda corrente abordada por Bakhtin (2006) denominada de objetivismo
abstrato toma o sistema linguistico como centro organizador da lingua, ou seja, as
formas fonéticas, gramaticais e lexicais. Segundo Geraldi (2011) nesta concepcéo a
lingua é vista como codigo capaz de transmitir mensagens a um receptor, sendo a
linguagem concebida como instrumento de comunicacéo.

Neste sentido, conforme explica Bakhtin (2006, p. 74) “a lingua € um sistema
estavel, imutavel”, ndo vinculado ao contexto em que se insere; desta forma, o texto
possui sentido unico, em que o escrito deve ser entendido sem inferéncias. No
processo educativo que segue esta linha de pensamento, “[...] 0 aluno acaba excluido
do processo de produgao de sentido, seja durante a leitura, seja durante a produgao
de textos, pois o sentido ja foi fornecido pelo texto ou pelas estruturas da lingua”
(CARDOSO, 2012, p. 16).

Segundo Brakling (2002) as duas concepgodes tém muito em comum: excluem
os sujeitos do processo de producdo de sentidos, pois estes ndo sao produzidos e sim
descobertos; assim como excluem os interlocutores, pois o escrever bem nao abre
precedentes para diferentes compreensdes do texto.

Bakhtin realiza um afastamento das duas concepgdes anteriores por percebé-

las distantes da pratica viva da lingua. Segundo o autor

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicolégico de sua produgdo, mas pelo fendmeno da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagbes. A interagdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 117).
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Ao trazer o enunciado e a interagdo como elementos fundamentais da lingua,
o autor traz uma concepgao de linguagem dialdgica, evidenciando o papel do outro
em uma atitude responsiva. Nessa perspectiva a linguagem torna-se um “fenébmeno
social da interagao verbal” (ibidem).

Para Geraldi (2011) quando a linguagem é concebida como forma de
interagcao “[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informag¢des de um
emissor a um receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagdo humana” (p.
34) e o escrever torna-se sindnimo de “interagir com os demais sujeitos, a partir de
reais necessidades, com finalidade, interlocutores e género discursivo definidos”
(DORETTO; BELOTI, 2011, p. 101).

Compreende-se portanto, que o processo de produzir textos, tanto orais
guanto escritos, vai além do encaixe de letras, silabas, palavras ou frases, torna-se
uma acgao inscrita em um contexto determinante para a construgao de sentidos. Nessa
perspectiva, tanto o autor quanto o interlocutor sdo sujeitos ativos no processo da
escrita, pois esta enquanto linguagem interativa € uma constru¢cao socio-histérica
(BRAKLING, 2002). De forma didatica podemos visualizar as diferentes concepgdes

de linguagem da seguinte forma:

Figura 17: Concepgdes de Linguagem

CONCEPC&ES DELINGUAGEM
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Fonte: A autora (2022)
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Segundo Mello (2015) as praticas de linguagem presentes nas instituicdes
educativas tanto da educacao infantii quanto do ensino fundamental tém se
distanciado da concepcéao de linguagem enquanto interagdo e consequentemente da
concepgao de escrita como objeto social e histérico do conhecimento. Segundo a

autora as pesquisas recentes tém revelado

[.-.] que as praticas envolvendo a escrita, muitas vezes, afastam as criangas
e os alunos da cultura letrada e priorizam o ensino de técnicas e agbes
desconectadas de situagbes em que a escrita tenha um significado social e
seja utilizada como um instrumento cultural (p. 188)

Diante desta constatacdo consideramos oportuno discutir sobre as
implicagbes pedagdgicas da concepgdo de linguagem enquanto interagdo por
acreditarmos que os paradigmas de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita

séo modificados quando sustentados por esta concepgéo.

5.3.1 Os principios bakhtinianos de linguagem e suas implica¢des para a apropriagao

da escrita na Educacgéao Infantil

Bakhtin (2006) ao conceber o homem como ser histérico-social, historiciza a
linguagem compreendendo-a como um dizer que esta intrinsecamente relacionado a
um acontecimento e que s6 tem sentido a partir das interagdes verbais, ou seja,
através da enunciacao, reconhecendo assim, os enunciados como unidades reais de
comunicacgao.

Nesse sentido, a linguagem €& concebida como uma atividade/produgcao
humana, como processo interativo entre sujeitos. Ao considerarmos que todas as
acbes humanas estao relacionadas a linguagem (BAKHTIN, 2003), podemos adjetiva-
la como viva, dindmica, que se da nas trocas, no contato com o outro e nas relagdes
sociais.

Uma concepgdo de homem como sujeito ativo constituido socialmente, por
meio da interagdo verbal, na relagdo com o outro emerge desses pressupostos
bakhtinianos. Segundo o autor a interagdo acontece a partir dos enunciados que na
forma escrita ou falada sédo elaborados ndo por uma inspiragéo interior e nem em um

vazio, pois as palavras tém intengdes, significados, estao ligadas a um conteudo, a
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um sentido ideoldgico e precisam de um contexto para serem entendidas. Sobre isso,
Bakhtin afirma:
O centro organizador de toda enunciagéo, de toda expresséo, nao é interior,
mas exterior: Esta situado no meio social que envolve o individuo [...] A
estrutura da enunciagéo e da atividade mental a exprimir sdo de natureza
social. A elaboracéo estilistica da enunciagdo é de natureza sociolégica e a
propria cadeia verbal, a qual se reduz em Ultima analise a realidade da lingua,

é social. Cada elo dessa cadeia é social, assim como toda a dindmica da sua
evolugéo [...]. (BAKHTIN, 2006, p. 121 — 122).

Um outro elemento destacado pelo autor é o da dialogia, que esta relacionado
ao ato discursivo, ao uso da palavra sempre direcionada a alguém. “Ter um
destinatario, dirigir-se a alguém, & uma particularidade constitutiva do enunciado, sem
a qual ndo ha, e nédo poderia haver, enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 325).

Nesse sentido, a compreensdo bakhtiniana de dialogo refere-se a uma
atividade social e de interagdo. Desta forma, a lingua também passa a ser
compreendida como discurso, sendo impossivel desvincula-la de seus falantes e de
suas acgdes, das suas necessidades e motivos. A expresséo verbal, seja falada ou
escrita, ndo representa apenas uma realidade, nem & somente instrumento de
comunicagao. Toda vez que alguém faz uso da linguagem o faz por um motivo, seja
para “afirmar, mandar, avisar, pedir, ameacar, autorizar, prometer, sugerir, manifesta
um desejo, expressar surpresa, declarar, informar, argumentar, defender, condenar...
Quem produz o enunciado o faz porque tem intencdes e vislumbra os efeitos sobre o
interlocutor (BRAKLING, 2002).

A partir dos principios presentes nos estudos de Bakhtin sobre a linguagem,
novos elementos ganham destaque na organizagédo do trabalho pedagdgico.
Nesta pesquisa, tais principios fundamentam a reflexdo para a compreensao do
processo de apropriagdo da linguagem escrita na educagao infantil.

A seguir apresentamos algumas imagens de atividades do livro didatico
“Adoleta” da Editora do Brasil que integra o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) disponibilizado as escolas publicas brasileiras. Este € o livro adotado

pela instituigdo de Educacéo Infantil, l6cus da nossa pesquisa.
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Figura 18: “Atividades de ‘escrita” (Nem atividade e nem escrita)
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Fonte: SILVA; CARLA (2020)

Ao analisarmos as paginas do livro didatico, concluimos em conformidade
com o pensamento de Smolka (2012), que no processo de aprendizagem da escrita a
escola ainda tem ensinado frases e palavras isoladas, sem sentido, suprimindo assim
o “fluir do significado”, sintetizando o processo de apropriagdao de tal linguagem a
aprendizagem de letras, palavras e oragdes.

Apossando-me do termo utilizado pela autora, defendemos nesta pesquisa
um processo de aprendizagem da linguagem escrita na Educacgéao Infantil como “forma
de interagdo com o outro pelo trabalho de escritura” (SMOLKA, 2012, p. 95). Nesta
perspectiva, ndo reconhecemos as tarefas propostas neste livro como atividades, pois
nao estao vinculadas diretamente a ideia de necessidade, de motivo para aprender
(LEONTIEV, 2017). Tarefas de escrita como as apresentadas sédo geralmente
repetitivas e em forma de cépia e o0 que se percebe é que as criancas as realizam

motivadas por algo exterior ao ato de escrever (MELLO, 2010a).
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Ao pensarmos o processo de apropriagao da escrita pela via do discurso e do

dialogismo n&o podemos esquecer

[...] de que nédo se Ié e se escreve sem motivos reais e concretos; lemos e
escrevemos por um propésito, para algo e em situagdes significativas. A
leitura e a escrita nao podem ser exercicios isolados e carentes de sentido,
mas tém que estar em relagdo com a experiéncia da crianga, devendo
responder a exigéncias funcionais de sua realidade imediata (STEMMER,
2012r, p. 146).

Desta forma torna-se importante que nos questionemos enquanto professores
sobre: O que as criangas das nossas escolas estdo escrevendo? Por que estao
escrevendo? Para que estdo escrevendo? Para quem estdo escrevendo? Que
necessidade de uso da linguagem escrita esta sendo criada a partir das atividades
propostas? Que relagdes dialdgicas estao sendo estabelecidas? Quais desejos, ideias
e sentimentos as criancgas estao expressando a partir do uso da escrita?

O principio dialégico sustentado por Bakhtin (2006, p. 115) enfatiza que a

escrita € um enunciado vivo, € uma atividade social e interacional, uma vez que

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela
constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte. Toda
palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro. Através da palavra,
defino-me em relagdo ao outro [...]

Entender a linguagem verbal como processo dialégico e discursivo traz a
compreensao de que o ato de escrever € mediado pelas nossas vivéncias e pelo outro.
E compreender que nado ha relagdes dialdgicas quando o foco do trabalho pedagdgico
esta direcionado somente aos microaspectos — letras isoladas, palavras - da lingua e
que a escrita enquanto processo interativo possibilita o despertar da consciéncia, a
ampliagao do conhecimento a partir do outro, pois além de ato cognitivo € também um
ato de compartilhamento que envolve emogdes e sentimentos.

Diante dos pressupostos apresentados, como seria uma boa pratica de escrita
na Educacéo Infantil? Para responder a esse questionamento apresentamos a seguir
seis diretrizes teodrico-metodologicas elaboradas por Goulart (2019a) a partir da
analise de textos escritos por criangas que ainda nao sabiam ler e escrever de forma
convencional. Certamente, sdo diretrizes que podem auxiliar a pratica docente na

organizagao de atividades que envolvem a linguagem escrita.
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1.A primeira diretriz se refere ao fato de considerar que as criangas chegam
na escola com um corpo de conhecimentos, aprendido na relagdo com a
familia, com amigos, com a TV, entre outras fontes. Este corpo de
conhecimentos é chamado, de um modo geral, de conhecimento de mundo —
€ o conhecimento sobre pessoas, objetos, atividades, valores, habilidades,
atitudes, entre outras coisas, conhecimento de base da constituicdo das
pessoas, fundamental para novos saberes. O conhecimento de mundo
constitui-se principalmente por meio da oralidade, e varia de crianga para
crianga, na medida em que é constituido por criangas de familias diferentes,
locais de origem e classes sociais muitas vezes também diferentes, maneiras
diversas de falar a mesma lingua, entre outros fatores.

2.Uma segunda diretriz se organiza em torno dos textos produzidos
oralmente em diversas situagdes pedagdgicas, e dos textos escritos levados
pela professora e pelas criangas; as criangas e os professores conversam,
mostram seus conhecimentos, interagindo dinamicamente.

3.Ja a terceira esta vinculada ao processo de interagdo, em que as criangas
conhecem universos discursivos diferentes e, neste movimento, pensam,
refletem, discutem, divergem, trocando conhecimentos, ampliando
informagdes sobre o mundo.

4.A quarta diretriz visa as atividades que envolvem a leitura e a escrita e se
constituem como consequéncias do trabalho de ampliagdo do conhecimento
do mundo, isto é, a leitura e a escrita se tornam necessarias (VYGOTSKY,
1989), em fungao do desejo de ter acesso a outros materiais, de usar outra
forma de linguagem para participar do mundo. Destaca que no processo de
construgado de conhecimentos as criangas observam a importancia da escrita,
no contato com livros, jornais, revistas, graficos, ou seja, materiais escritos
de origens variadas, e, provocadas pela professora, comecam a ler e a
escrever como podem e como sabem — a intengéo das criangas e a afirmacao
da professora de que elas podem e devem é fundamental nestes primeiros
tempos.

Neste aspecto uma questdo importante deve ser considerada: é permitida,
durante um bom tempo, uma escrita ndo-convencional, com o objetivo de que
as criangas se apropriem de conhecimentos sobre o sistema alfabético, e
outros relativos a produgao de textos, na certeza de que o contato frequente
com materiais escritos, juntamente com a mediagdo e a intervengédo da
professora e de colegas, as levara a estabelecer relagbes entre o oral e 0
escrito e a estabilizar formas convencionais.

5.0utra diretriz enfatiza o trabalho pedagogico desenvolvido de tal forma que
pouco dissocia as diferentes areas de conhecimento (linguagem, matematica,
histéria, geografia e ciéncias), ja que se realiza por meio de atividades e
projetos tematicos, o que se materializa em muitos textos — muitas e diarias
leituras e produgdes de texto.

6.E a ultima e destacada diretriz diz respeito ao papel do professor. O
professor é aquele que orienta, instiga e é instigado, cresce e faz crescer. E
aquele que “da as cartas do jogo”, mas sabe que o jogo s6 pode ser
parcialmente controlado; é preciso estar junto para perceber o momento de
intervir, de dar informagdes, de propor tarefas, de provocar conflitos e de
apontar saidas. O professor, enfim, € aquele que abre o espaco da sala de
aula para que as criangas vivam com trabalho, esforgo e prazer o processo
de aprender (pags. 65-66).

Compreendemos assim, que o processo de apropriagao da linguagem escrita
das criangas pequenas ndo pode se apoiar em situacgdes ficticias que silenciam as
vozes infantis. As criancas pequenas nao podem ser vistas como seres passivos,
receptores, silenciados por atividades em que o sistema alfabético € apresentado

como a prépria escrita.
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Cabe ao professor enquanto sujeito mais experiente, mediador do processo
educativo, ouvir as vozes infantis, e mais do que isso, ter o compromisso de respondé-
las, respeitando a coexisténcia da linguagem escrita com as diferentes linguagens
pelas quais as criangas se expressam.

E fundamental que a crianca possa desenvolver a necessidade de se
expressar por meio da lingua escrita. Essa necessidade, por sua vez, somente pode
emergir a medida que as situagdes de aprendizagem, organizadas com as criangas
possam contribuir para esse desenvolvimento. Assim a capacidade, de “dizer” por
meio da escrita, deve ser uma das prioridades das praticas docentes nesse contexto.
Desta forma, é preciso estimular a vontade para escrever, o desejo de conhecer, o
prazer de se relacionar com o outro por meio da linguagem escrita. E isso acontece
nas relacdes interpessoais, concretas, nos contextos que podem ser criados e
elaborados pelo professor, mas também nas situagbes em que as criangas trazem
para as salas de aula.

Como bem explicita Smolka (2019b) é preciso que a escrita deixe de ser
apresentada na instituicao educativa como um conteudo a ser aprendido ou simples
objeto de conhecimento a ser ensinado, € preciso “‘pensar a forma escrita de
linguagem como uma nova formagdo, como atividade significativa que vai
continuamente se (trans)formando na histéria humana [...]” (SMOLKA, 2019b, p. 19).
Isso faz muita diferenga no ato de ensinar!

Os textos sejam falados ou escritos, vistos como enunciados, constituem-se
como elos na comunicagao e a partir deles € instaurado nas instituigdes educativas
ambientes dialdgicos e discursivos. Vistas como produtoras de texto, as criangas
podem escrever muito mais do que letras, “podem se constituir em locutores
responsaveis por seus dizeres e também escolher as estratégias para elaborar suas
producdes, sem se preocupar em distinguir linguagens” (GONTIJO & GOES, 2017, p.
213). Afinal, como assinalado por Bakhtin (2003)

A vida é “...] dialdgica por natureza” e, portanto, “[...] viver significa participar
do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse diadlogo, o

homem participa inteiro e com toda vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos”. (p. 348)

Importante relembrar que nesta pesquisa, trazemos como objeto de estudo a
linguagem escrita, mas concordamos com Sousa & Mello (2017) que esta ndo € a

atividade mais importante da educacgao infantil. Por isso, defendemos que o trabalho
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com a linguagem escrita aconteca de forma integrada e equilibrada com outras
linguagens e que as situagdes de aprendizagem acontegam a partir de um projeto
educativo.

Diante das perspectivas apresentadas, entendemos que o reconhecimento da
complexidade que envolve o ato de formar criangas leitoras e produtoras de textos é
um grande desafio. Fica evidente que uma proposta que parte do pressuposto de que
toda crianga é capaz de aprender sempre, o seu acolhimento como ser humano
carregado de cultura, histérias, subjetividades e que possui uma leitura de mundo
diferente daquela que a escola muitas vezes tem priorizado torna-se necessario. Por
iss0, a partir desse pressuposto é possivel delinear caminhos para uma proposta de
organizagao do trabalho com a linguagem escrita na educacgéo infantil.

Nesta pesquisa ndo pretendemos apresentar a perspectiva discursiva como
unica e verdadeira perspectiva de trabalho com a linguagem escrita, na educagao
infantil, porém, as nossas experiéncias e estudos nos levam a percebé-la como
possibilidade, para o enfrentamento de praticas com a linguagem na primeira infancia,
que concebem a escrita como um treino motor e ndo como linguagem; que focam em
encenacoes de textos e ndo em textos reais produzidos e lidos pelas criangas; que
tém como foco de aprendizagem as letras e silabas e nao a funcionalidade da escrita
e, que transformam as salas de aula em ambientes silenciados pela atividade
excessiva de copias, sem sentido e ndo na valorizacdo das falas, dos enunciados,
como principio para a apropriacdo da linguagem escrita.

Com base nos pressupostos pautados até o momento, partimos para o
processo de levantamento de dados a partir da nossa insergéo na instituicdo educativa
com o objetivo de realizar uma intervengao de forma a contribuir com as professoras
para o pensar/repensar de praticas pedagodgicas na educacgao infantil, na perspectiva
discursiva de trabalho com a linguagem escrita.
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6.ENTRELACAMENTO DE ENUNCIADOS A PARTIR DAS VOZES DAS
PROFESSORAS

Apresentamos nesta secédo os dados construidos no percurso da pesquisa: da
sensibilizacdo das professoras da instituicdo a constru¢cao do produto “Caderno dos
porqués”. Neste trajeto apresentamos o diagndstico e sua analise, bem como
anunciamos uma recomendagao teodrico-metodologica como possibilidade de orientar
el/ou inspirar o trabalho pedagdgico com a linguagem escrita na Educacao Infantil,
visto que foi elaborada numa perspectiva colaborativa a partir do dialogo com a
professora colaboradora® e com a nossa prépria experiéncia como docente.

Como explicado na secao 2 fizemos opgao por uma narrativa reflexiva na
analise dos dados, seguindo orientagdes de Ibiapina (2008). Detalharemos, portanto
a nossa inser¢do como pesquisadora na instituicdo educativa e a construgdo dos
dados, refletindo sobre os obstaculos que encontramos, as dificuldades superadas e
as conquistas obtidas.

A insercdo no ambiente educativo como pesquisadora nao foi um processo
simples. Alguns questionamentos foram surgindo antes de adentrarmos a instituicao
educativa; quantas reflexdes realizamos a respeito do que estavamos fazendo,
recorremos aos objetivos tracados, relemos e até nos convencemos dos caminhos
metodoldgicos elaborados. Tinhamos o desejo de entrar no espago escolar como
pesquisadora intelectual, mas ansiavamos fazer isso, com um sentimento de
humildade e de simplicidade.

Relemos e refletimos varias vezes nos enunciados registrados por Garcia
(2003). No texto “Para quem investigamos — para quem escrevemos: Reflexdes sobre
a responsabilidade social do pesquisador’” a autora problematiza o lugar do
pesquisador e 0 seu compromisso.

As questdes levantadas pela autora eram as nossas questdes: O que, para
que, pra quem estamos pesquisando? Quem vai se beneficiar da pesquisa? Vai

melhorar a escola e a aprendizagem das criangas? Vai potencializar o trabalho

24 |niciamos a pesquisa com a adesdo de duas professoras como colaboradoras, porém no percurso da
investigacdo uma das docentes (P2) foi transferida para uma instituicdo educativa proxima a sua casa. As etapas
de levantamento e andlises dos dados foram realizadas com informagGes cedidas pelas duas docentes,
entretanto na etapa das sessOes de estudo e reflexdes das praticas somente a professora P1 participou.
Quando no texto da dissertagdo usamos os termos “professoras colaboradoras” estamos nos referindo aos
momentos da investigacdo em que as duas professoras participaram.
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docente? Tinhamos certeza que ao nos apresentarmos como pesquisadora, teriamos
que assumir a nossa responsabilidade com a instituicdo, fazendo isso de forma séria,
sensivel e sensata.

Alguns pressupostos levantados por Garcia (2003) foram responsaveis por nos

tranquilizar:

e Quem tem certeza, ndo tem boas razdes para fazer pesquisa.

e A cada novo saber, um novo n&o saber se mostra.

¢ Se queremos enquanto pesquisadores mudar a escola e a sociedade, é
importante sermos compreendidos enquanto falamos ou quando
escrevemos.

e O propésito da atividade intelectual € promover a liberdade humana e o

conhecimento.

Com essas premissas interiorizadas, fomos para o contexto de pesquisa na
certeza de que nao tinhamos respostas prontas, pelo contrario, havia muitas
incertezas. Entramos na instituicdo fazendo interrogagcbes que no decorrer da
pesquisa percebemos que eram as mesmas das professoras colaboradoras e que
enquanto pesquisadora, estavamos apresentando alguns pressupostos teoricos
acerca da apropriagao da linguagem escrita pela crianga na Educacéo Infantil com o
objetivo de pensarmos e refletirmos sobre a organizagcao do trabalho docente.

Foi de forma cuidadosa, buscando situar o nosso lugar de fala na relagédo com
o das professoras que busquei construir uma interagdo, um dialogo responsivo,
cuidadoso com o contexto escolar, sobretudo, com o grupo docente. Busquei
compreender esse momento a partir das reagdes aos nossos enunciados. Assim,
cheguei a UEB Jornalista Batista Matos, campo de investigacdo, desafiada a
estabelecer relagbes e interagcbes humanas, pautadas no respeito ao outro,
especialmente, em seus dizeres, saberes e fazeres, com desejo de promover o
conhecimento e a partir dele suscitar a liberdade das colaboradoras professoras e
claro, a nossa também.

Portanto, considerando alguns dos pressupostos da pesquisa colaborativa no
gue se refere a metodologia, na subsegéo a seguir apresentamos o primeiro passo a

ser dado para sua construcéo: a sensibilizagdo dos colaboradores.
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6.1 Momento de sensibilizagao: Primeiros encontros

A sensibilizacdo dos colaboradores € a primeira etapa para a efetivacéo da
pesquisa colaborativa. E o momento inicial em que o pesquisador realiza explicacdes,
traz informacdes sobre a intencdo e etapas da pesquisa e explicita os diferentes
papeis do pesquisador e do professor colaborador (PEREIRA, 2019).

Com este objetivo em fevereiro de 2022 nos apresentamos a gestdo da UEB
Jornalista Batista Matos como pesquisadora e mestranda do PPGEEB portando a
carta de apresentagdo para concessdo da pesquisa de campo (anexo A). A
coordenadora do turno vespertino da instituicido prontamente fez o convite para
estarmos juntas com as professoras no momento formativo do més de margo, onde
estariam reunidas as docentes dos turnos matutino e vespertino.

Para sensibilizarmos as professoras planejamos o primeiro encontro com um
indispensavel cuidado e sensibilidade (Apéndice A). Nos beneficiamos da
comemoragao historica e afetiva do Dia do Mulher, em que séao festejadas as lutas e
conquistas femininas. Sabendo que em sua totalidade a equipe pedagdgica da UEB
era formada por mulheres, aproveitamos 0 encontro para nos reafirmarmos como tais,

relembrando nossas histérias, lutas e conquistas.

Figura 19: Momento de sensibilizag&o

Fonte: A autora (2022)

Iniciamos esse encontro nos apresentando enquanto mulheres. Que momento
bonito e repleto de sentidos! O didlogo e as interacbes estabelecidas nos tocaram e
nos fortaleceram enquanto mulheres profissionais. Histérias de vida, memorias

afetivas, emog¢des embargadas pelo choro contido iam surgindo a medida que as
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professoras se apresentavam. Abaixo, sintetizamos as falas das mulheres-

professoras expressas nesse encontro formativo — momento de sensibilizacdo — que

7

na pesquisa colaborativa é fundamental para promover uma aproximacado e

identificacdo do grupo com a pesquisa.
Figura 20: As vozes das mulheres-professoras da UEB Jornalista Batista Matos

Amo a mulher que me tornei porque
eu lutei para ser ela.

Falas das mulheres-professoras da UEB Ipase de Baixo
EU SOU UMA MULHER...
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Fonte: A autora (2022)

Nos relatos ouvidos/acolhidos nesse momento uma das professoras presentes

se emocionou ao falar sobre a sua profissao, reconhecendo o companheirismo entre

0 grupo e caracterizando o dia formativo como “Dia de gratidao”. Os elementos

emocionais trazidos pelas falas docentes, abriram espago para memorias afetivas.
Ao descreverem suas formacdes mais de duas professoras relataram que a
formagdo em Pedagogia/Magistério era um sonho dos pais e ndo uma opg¢ao pessoal.
Porém, destacaram que foram conquistadas pela educacgao e hoje sao realizadas com
o ser professora. Aqui vemos a questao dos desafios da constituicdo da identidade

docente com a profissdo como um tema que deve ser problematizado nos espacgos de
formacgao de professores como afirma Tardif (2014).

A sensibilizacdo foi também um momento em que as professoras

exteriorizaram suas angustias e problemas vividos. Em desabafo umas das
professoras relatou o desejo de educar e ensinar as criangas pequenas, porém

evidenciou a importancia de priorizar a situagao estrutural das instituicoes, pois salas
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cheias se constituem em elementos que desanimam o professor em seu trabalho. De
acordo com a professora “as coisas relacionadas a educacio”, nao evoluem e isso &
proporcionado pelo proprio sistema.

A fala da professora nos faz refletir sobre os fatores que possibilitam ou
algumas vezes impedem a profissionalizacdo docente. Os momentos formativos
constituem-se em elementos importantes para o desenvolvimento profissional, mas
existem outros como o clima de trabalho, salario, legislag&o trabalhista e a estrutura
institucional citada pela professora que precisam ser garantidos para que o
desenvolvimento das competéncias profissionais se concretize (IMBERNON, 2011).

E foi assim... Fomos recebendo acolhimento enquanto pesquisadora a partir
das falas das professoras e igualmente fomos acolhendo o grupo docente. Partimos,
entdo para a apresentacao do projeto de pesquisa, expondo os objetivos, justificativas
e metodologia. Ao finalizarmos, informamos as professoras que receberiam um
convite feito de forma especial para participarem como colaboradoras da pesquisa.
Encerramos a sensibilizagdo ofertando um “mimo” exaltando nossa identidade

enquanto mulheres.

Figura 21: Ser mulher (“Mimo” para as mulheres-professoras)

Fonte: A autora (2022)

Importante destacar a companhia constante da orientadora da pesquisa. A
professora Hercilia Vituriano, sempre solicita, de forma competente e delicada
sustentava as nossas agdes. Foi muito bom té-la presente no espaco educativo no

primeiro encontro com as professoras.
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Sabendo que “uma pesquisa colaborativa supde a contribuicdo dos professores
em exercicio no processo de investigacdo de um objeto de pesquisa” (DESGAGNE,
2007, p. 09) e compreendendo que a participagao docente deve ser um ato voluntario
fizemos oficialmente o convite para as docentes da pré-escola da UEB Jornalista
Batista Matos participarem da pesquisa como colaboradoras. Das cinco professoras
que receberam o convite duas prontamente o aceitaram, assinando o Termo de

consentimento livre e esclarecido, o que nos deixou muito feliz!

Figura 22: Carta-convite

Fonte: A autora (2022)

Partimos assim, para a segunda etapa da pesquisa colaborativa: a negociagao
dos espacgos e tempos, com o objetivo de “organizar os encontros, os procedimentos
que serao utilizados, o tempo necessario para as reflexdes, o material a ser produzido,
divulgacao, autoria, etc.” (PEREIRA, 2019, p. 93). Neste momento de negociagao
acordamos o inicio do levantamento dos dados empiricos, marcando as datas para

realizacao das entrevistas e preenchimento de questionarios.

6.2 Levantamento, analise e interpretacao dos dados da pesquisa

Seguindo as orientagdes de Ibiapina (2008) no que se refere ao ciclo de
realizagdo da pesquisa, situamos esta etapa como sendo a responsavel por
diagnosticar as necessidades formativas docentes e seus conhecimentos prévios.
Para alcangcarmos este objetivo fizemos o levantamento de dados a partir de

entrevistas semiestruturadas e aplicagao de questionarios.
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Partindo do principio de que os enunciados e as interagdes sdo elementos
essenciais no desenvolvimento da pesquisa, apresentamos nesta subsecao os relatos
docentes sobre as concepgoes, vivéncias e experiéncias enquanto professoras da
Educacao Infantil. Como ja explicado na secdo 2 a analise dos dados seguira a

orientagcéo do pesquisador Pereira (2017), sintetizada na figura a seguir:

Figura 23: Fases da analise de dados

ANALISE DE
DADOS
1 l
Organlzaga:) dfas Reorganizagdo das ~
informacgdes: . ~ Interpretagdo e
. informagdes: . .
Grandes categorias . .. inferéncias
- Categorias empiricas
tedricas

Fonte: PEREIRA (2019)

Com as entrevistas realizadas e questionarios respondidos pelas professoras
demos inicio a esta fase. Transcrevemos e arquivamos em Word as falas das
professoras, o que totalizou 10 paginas de material transcrito. Em seguida
organizamos as informagdes de acordo com as principais categorias que balizam essa
pesquisa a saber: Concepg¢des de crianga e Educagao Infantil, concepcgbes de
aprendizagem e desenvolvimento e concepgdes de linguagem escrita.

Conforme ja abordado anteriormente tais concepgdes revelam quais teorias e
praticas permeiam o fazer docente em instituicdes de Educacéo Infantil, visto que, “[...]
nao ha pratica sem teoria, sem uma raiz tedrica-filosofica que a fundamente”
(PEDERIVA, COSTA, MELLO, 2017, p. 12). Tais concepgdes contribuiram para o
nosso referencial de analise.

Aplicamos também um questionario com a coordenadora do turno vespertino
com o objetivo de fazer um levantamento sobre o trabalho que a instituigdo realiza em
relagdo a linguagem escrita, assim como os processos formativos realizados sobre
este tema.

A medida que as informagdes foram sendo organizadas nestas categorias
fomos dialogando com os pressupostos tedricos da pesquisa os quais contribuiram

para situar melhor a analise dos dados, corroborando para o entendimento de que o
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recorte de analise se relacionava diretamente com a nossa questao de pesquisa e que
elas nos ajudariam a responder em alguma medida nossas inquietagdes e
problematizagdes. Reorganizamos, portanto, as devidas informag¢des em categorias
referentes a pratica docente e vivéncias organizadas para e com as criangas nas
instituigdes.

Partimos entao, para o momento de interpretagao e inferéncias realizado a luz
do referencial tedrico da dissertagao, sobretudo a partir de Bakhtin em seus conceitos
fundamentais como enunciado e dialogismo e de Vigotski com suas contribui¢cdes
sobre aprendizagem e desenvolvimento de forma a responder as questbes
norteadoras e aos objetivos que a pesquisa se propde. Relembramos que as
professoras serao identificadas como P1, P2 de forma a manter sigilo da identidade
das colaboradoras da pesquisa. ldentificamos também a coordenadora (suporte
pedagogico) como C3.

A concepgao de crianga € um elemento chave em nossa analise, por
acreditarmos que esta concepgédo direciona a pratica pedagogica e orienta a
organizagdo das instituicbes de Educacgao Infantil, sendo determinante para a
qualidade das relagdes estabelecidas com os pequenos (MELLO, 2017).

Entrevistando as professoras acerca de suas concepgdes de crianga,
indagamos: Como vocé define o “ser crianga”? Quem sdo as criangas com quem vocé
trabalha? As entrevistadas responderam conforme a seguir:

P1: Olha... Como é que eu vou definir a crianga... Eu sei que ela ja vem com
muito conhecimento de casa, né? Da sua vivéncia. E as criangas de 3 anos
que ndo conseguem verbalizar direitinho ela ja vem com conhecimento de
casa, mas pra mim é um ser em formacgéo... é como se fosse uma esponja
que a gente pode sim, ensinar muitas coisas e que ela vai absorver, algumas
absorvem de forma diferente, umas mais rapido, outras menos... é um serem
formacg&o, a crianga. . )

P2: O que é ser crianga? E uma boa pergunta. O que é ser crianga? E um ser
humano dotado de sua prépria, de suas préoprias caracteristicas, modo de ser,

com suas vontades e intencdo de conhecer, de conhecer, de buscar, de
descobrir tudo o que esta ao seu redor.

Ao considerarmos que “cada enunciado deve ser visto antes de tudo como uma
resposta aos enunciados precedentes de um determinado campo e que [...] é pleno
de variadas atitudes responsivas a outros enunciados [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 297),
destacamos que as falas das professoras evidenciam suas histérias pessoais e
profissionais, seus processos formativos, seus aprofundamentos tedricos e suas

compreensoes de documentos orientadores para a Educacéo Infantil.
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Os enunciados da professora P1 convergem para alguns pressupostos da
Psicologia Historico-Cultural dentre os quais destacamos: As criangas séo seres em
formagao que iniciam seu aprendizado antes de adentrarem os espacos educativos e
como seres concretos, situados na histéria e na sociedade em que vivem
desenvolvem qualidades humanas e por viverem realidades especificas, com
experiéncias diferentes, sdo compostas de particularidades que precisam ser
consideradas no trabalho docente (VIGOTSKI, 1991).

A concepgao de crianga como reprodutora de conhecimento, identidade e
cultura (DAHLBERG, MOSS & PENCE, 2019), “poderia” ser evidenciada a partir da
fala da professora P1 ao comparar a crianga com uma esponja que absorve 0s
ensinamentos do adulto. Porém, ao considerarmos que “o texto s6 vive em contato
com outro texto (contexto)” (BAKHTIN, 2003, p. 404), e que esse contato € capaz de
aclarar ideias e pensamentos, colocaremos outro enunciado da professora em dialogo
com o anterior.

A partir das interlocugdes estabelecidas por meio da entrevista semiestruturada

a professora P1 nos relatou uma experiéncia de sucesso realizada com a sua turma:

A problemoteca. E assim: Em uma caixa a gente coloca perguntas que as
criangas podem... é.... partem da cabeca das criangas, né? E... tipo: criangas
com 4 anos: “Ah! Se eu me perder, o que que eu fago? Derramou meu lanche
na escola, estou ali onde derramou meu lanche... a gente faz uma série de
perguntas nesse sentido, de coisas cotidianas que podem acontecer com a
crianga e a gente deixa uma caixinha e na roda de conversa a gente comeca
a usar essa caixinha... cada dia uma criancga tira um problema e a gente
comega a discutir sobre isso. E muitas das vezes essas perguntas surgem
das proprias criangas..., mas é como se fosse um ponto de partida para uma
conversa, entendeu?

Por exemplo, um caso de uma crianga que se perdeu... 0 que que a gente
pode fazer? As criangas pensando previamente nos problemas que podem
acontecer, né? Ndo é s6 um caso de perdido, mas pode ser um caso de
situagdo como: “Meu colega caiu na hora do lanche, escorregou no patio... o
que que eu posso fazer?” [...]

A proposta de sucesso apresentada e ja realizada pela professora P1 evidencia
criangas que discutem, que interagem, que perguntam, que trazem vivéncias do seu
cotidiano para o espago escolar e que produzem conhecimento a partir das relagées
estabelecidas com o outro, sendo assim, ndo percebemos as criangas apenas como
receptoras do que os adultos lhe oferecem.

Segundo Moruzzi e Tebet (2010) o debate entre os historiadores sobre a

crianga como ser historico e social se tornou intenso em nossos dias resultando em
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mudancgas conceituais que se refletem nas politicas para a educagao das criangas
pequenas e consequentemente no fazer pedagogico e na organizagao das instituicoes
educativas. As falas da professora P1 evidenciam, portanto, uma tenséo diante da
mudanca conceitual de crianga que “desacomoda” o seu fazer.

Fundamentando-nos na teoria historico-cultural podemos inferir que a
professora P1 encontra-se em um processo de internalizacdo de uma nova concepgao
de crianga. Segundo Vigotski (1998) internalizar € reconstruir internamente uma
operacgao externa e a formulagao de conceitos como fungao psicoldgica superior que
tem origem nos intercambios sociais.

Pensando em um conceito sistematizado, como o conceito de crianga
depreendemos que a professora P1 tem passado por um processo interativo e ativo
de elaboracgao conceitual a partir de formagdes que tém acontecido na instituicdo e
que tem proporcionado reflexdes, reorganizagoes e reconstrugbes particulares e
gradativas do seu agir docente. Tal fato é constatado a partir da fala da coordenadora

C3:

A formagéo na escola é desenvolvida mensalmente e aborda temas gerais
que permeiam o trabalho com a escrita. Temos falado sobre outras
linguagens que favorecem a compreensao de mundo das criangas pequenas,
adequando nas acgbes didaticas a organizagao da jornada com as criangas
que favorega vivéncias significativas e prazerosas com a leitura e escrita.

Em um processo dinamico e interativo, nas trocas verbais efetivas com seus
pares a professora P1 vai ressignificando progressivamente suas concepgodes, sendo
bem provavel que a internalizagdo aconteca em um nivel mais profundo.

Evidenciando que os nossos dizeres sao sempre respostas a outros dizeres e
dialogam com outros textos (BAKHTIN, 2006) a concepgao de crianga da professora
P2 conversa com os conceitos vigotskianos que se fazem presentes nos documentos
oficiais orientadores da Educagédo Infantil como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DECNEIs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

“Para a Teoria Histérico-cultural, a crianga € um sujeito ativo, participante do
processo social de formagédo de sua personalidade” (TEIXEIRA & BARCA, 2017, p.
32). Tal conceito, estda em consonancia com a concepgéo de crianga presente nos

documentos oficiais acima citados:
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Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2009; 2017).

Dando continuidade a analise dos dados, partimos para a segunda categoria:
A concepgao de Educacao Infantil. Para este momento procuramos inferir sobre a
importancia e objetivo da Educagao Infantil no processo formativo humano, visto que
a organizagao e sistematizagdo de praticas nesta etapa da educacgao basica, de
acordo com a Teoria Historico-cultural deve considerar o processo de humanizagao.

Desta forma, os espacos educativos para a infancia devem ser vistos como
lugares privilegiados para a educacédo das criangas pequenas, pois neles elas
vivenciam momentos interativos com seus pares e com o0s adultos e entram em
contato com a cultura elaborada, e assim, aprendem e se desenvolvem. Segundo
Mello (2010a, p. 337) “desde o inicio da relagdo das criangas pequenas com 0O
conhecimento, é possivel ensinar uma atitude positiva frente ao conhecimento e uma
relagcao curiosa e interessada com a escola”.

As professoras fizeram as seguintes consideragbes ao responderem ao
questionamento: Para vocé, qual a importancia e o objetivo da Educagao Infantil no
processo formativo humano?

P1: A Educacéo infantil ela € muito importante, mas ndo é essencial na
formacgao como pessoa. Ela é importante sim, para o desenvolvimento deles,
para o relacionamento com os colegas, essa socializagao € muito importante,
o desenvolvimento da linguagem é muito importante, sé que ela néo é
essencial para a formagdo da pessoa, mas assim... essa fase, né? Das
criangas nessa idade é importante que eles tenham uma professora que seja
preocupada com eles, com a formacéo deles, com a formacdo assim de...
como pessoa, né? A questdo dos valores que precisam ser discutidos, né?
E... € muito importante, mas ela n&o é essencial para a formagéo da pessoa.
P2: E contribuir para a formagéao inicial da crianga. Na formacao inicial. E
diferente uma crianga que faz a Educagéo Infantil de uma crianga que ja entra

direto na primeira etapa. Justamente o de contribuir no desenvolvimento
sécio-emocional e cognitivo da crianga.

As falas das professoras revelam o carater humanizador da Educagao Infantil.
Em nenhum dos enunciados fica implicito a funcdo da Educacéo Infantil como etapa
preparatéria. Porém, reafirmamos que a professora P1 encontra-se em um processo
de elaboragdo conceitual refletido em sua fala pela utilizagdo de ideias que se

contrastam.
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A professora P1 inicialmente afirma que a Educacgao Infantil ndo é essencial
para a formacdo da pessoa, mas cita sua importancia para o desenvolvimento das
criangas, relacionamento, socializagao e desenvolvimento da linguagem, destacando
a professora como mediadora preocupada com a formagéo das criangas enquanto
pessoas. Concordamos com Mello (2015) quando afirma que:

Esses equivocos — que percebemos ao analisar e refletir sobre a educacgao
dos pequenos — ndo acontecem por culpa do professor ou professora. Nao
se trata de assunto que nao se tenha estudado devidamente no processo de
formacao docente para a educacgéao infantil. O fato é que, nas ultimas décadas
— do final da década de 70 para ca —, vimos surgir um conjunto de novos
conhecimentos sobre a infancia e sobre a educagéo das criangas pequenas.
Seja pelas leituras do enfoque histérico-cultural, seja pela pesquisa sobre a
educacgao das criangas pequenas, os novos conhecimentos vao, aos

poucos, transformando a maneira como se pensa e se pratica a educagéo
infantil (p. 3, grifo nosso).

A compreensao de que os processos educativos que as criangas vivenciam sao
responsaveis por formar fungdes psiquicas como o pensamento, a fala, a imaginagao,
a memoria, a atengao, a autodisciplina ou o controle de sua propria conduta, assim
como as habilidades, os sentimentos e as emog¢des ainda € uma lacuna percebida
nos espacos educativos.

Para Vigotski existem duas linhas de desenvolvimento: Por um lado, “O
processo biolégico de evolugdo das espécies animais que conduziu a apari¢éo da
espécie Homo Sapiens; e por outro, um processo de desenvolvimento histérico gracas
ao qual o homem primitivo se converte em um ser cultural” (VYGOTSKY, 1995, p. 29-
30). Ou seja, o homem nasce com potencialidades determinadas biologicamente,
porém nas relagdes que estabelece com o outro, com a cultura e com instrumentos
fisicos e psicologicos se forma como homem social e historico.

Este pressuposto da Teoria Histérico Cultural traz uma compreenséo sobre o
processo de constituicdo do sujeito e da sua formagao enquanto homem. E em se
tratando da Educacgao Infantil esta concepgao se torna mais singular, pois a infancia
se caracteriza como sendo a fase em que as fung¢des psicoldgicas superiores estao
nascendo, sendo o marco inicial para o seu processo de humanizagao (VIGOTSKI,
1995). Sobre o processo educativo e seu carater humanizador Teixeira & Araujo

(2016) esclarecem que
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Para a teoria historico-cultural, a educagéo tem um carater mais geral e mais
amplo e implica no processo de formagao humana ou humanizagao. O foco
desse processo € o desenvolvimento do psiquismo, ou seja, a formacgéo das
fungbes psicologicas superiores, de modo que cada pessoa desenvolva o
maximo de suas qualidades e ndo as minimas. A escola promove o
desenvolvimento do psiquismo a medida que age sobre as fungbes
psicolégicas superiores (pensamento verbal, linguagem oral, memoria
voluntaria, atencdo voluntaria, afetos, linguagem, escrita, inteligéncia,
imaginacgdo, entre outras) [...] (p.116).

Durante a entrevista com a professora P1 procuramos explicitar a sua
compreensao sobre a expressao conflitante utilizada, perguntando: Quando tu falas
em formacgéao da pessoa, o que isso significa?

P1: A questao dos valores. Eu acredito que essa questao dos valores ela é
essencial em casa, entendeu? Entdo assim... Ela ndo pode ser na educagdo

infantil, na escola... ela é na educagdo como um todo, especialmente em
casa.

Ainda envolvida em seus conflitos conceituais as contradicbes aparecem
também neste enunciado ao conceber a formagdo humana como uma questao de
valores. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (2012) trazem
a promogao do desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos de idade como
objetivo a ser alcangado a partir das praticas organizadas e estabelecem a ética, a
politica e a estética como principios fundamentais para orientar o trabalho com as
criangas nas unidades de Educacéo Infantil.

Ao trazermos como fundamento a Teoria Historico-cultural os valores sociais
sdo concebidos como qualidades historicamente desenvolvidas pelo ser humano que
envolvem conceitos complexos e antagbnicos como o belo/feio, justigca/injustica,
bondade/maldade, solidariedade/individualidade que por sua vez sdo conteudos da
avaliagdo moral (MESQUITA; BATISTA & SILVA, 2019). Desta forma, os valores “[...]
tém uma dimensao nitidamente intelectiva. Ao mesmo tempo, os valores mobilizam
reagcoes emocionais e sentimentais, sem perder seu carater l6gico” (idem, p. 08).

Como processo historico-cultural os valores nascem na cultura humana, pelas
proprias forgcas das relagbes interpessoais. Seguindo a periodizagdo do
desenvolvimento “[...] entende-se que € na idade pré-escolar, no contexto das
brincadeiras de papéis e da comunicagdo social, que nasce na crianca uma instancia
propriamente moral de sua personalidade [...]" (idem, p. 15).

Acreditamos ser necessario um aprofundamento do olhar docente sobre o ato

de educar no sentido de repensar a instituicido de educacao infantil. Sentimentos,
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afetos, moralidade, pensamento, raciocinio, valores estédo interligados no processo
formativo.

Portanto, pensar em formacgao é pensar em uma educagdo humanizadora e
integral do ser humano. Neste sentido, a professora P2 demonstra acreditar que a
Educacao Infantil, como primeira etapa formativa escolar €& responsavel por
desenvolver as potencialidades enquanto ser humano, contribuindo com seu
desenvolvimento emocional, social e cognitivo.

Na anadlise dos dados discutimos sobre as concepg¢des de crianga e de
Educacao Infantil de forma separada, porém estas concepgdes dialogam, pois a forma
como se concebe a crianga influencia na organizagao do curriculo das instituicbes da
infancia. Assim, as instituicdes de Educacao Infantil também colaboram para difundir
uma determinada compreensdo sobre as criangas e para a formagdao de uma
concepgao sobre a infancia (MORUZZI & TEBET, 2010).

Encerramos a analise desta categoria com a contribuicao de Goulart (2020) nos
oferecendo pistas de como transformar o ambiente educativo em um local que tem

por foco a educagao integral, humanizadora.
Ha uma importancia enorme em afirmar os cidaddos que, desde muito
pequenas, as criangas sao, os conhecimentos que tém. Fazé-las sentir que
podem, que devem ousar, correr riscos, para que se confirmem como
pessoas capazes e se disponham a trocar de lugar conosco, falando,
expondo seus saberes, discutindo. Nesse movimento em diregdo ao outro,

afirmamo-nos e confirmamo-nos como educadores comprometidos com o
sentido ético, humano, de nossa profisséao (p. 172)

Reiteramos assim, a Educacao Infantii como primeira etapa da educacao
basica responsavel pela formag¢do da personalidade do ser humano, reconhecendo
as instituicdes educativas como locais em que as criangas sdo afirmadas enquanto
cidadas.

A seguir faremos a analise dos dados referente as categorias ‘Aprendizagem e
desenvolvimento e linguagem escrita’ de forma conjunta, pois nas falas das
professoras esses elementos encontram-se relacionados. Compreender como as
criancas aprendem e se desenvolvem é basilar para que o professor tenha uma
atuacgao privilegiada no processo de apropriacao da linguagem escrita e como afirma
Baptista (2010) a identidade da Educacao Infantil perpassa por tais compreensoes.

As instituicdes de Educacgéo Infantil sdo lugares privilegiados para que as
criangas se apropriem da linguagem escrita e para que os docentes organizem suas

acdes a compreensao da crianga, do seu desenvolvimento e aprendizagem é
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ferramenta capaz de auxilid-los na elaboragdo de estratégias que atendam a
especificidade desta fase da educacéo.

Em nossas primeiras investidas na coleta de dados, as colaboradoras da
pesquisa responderam a um questionario que entre outras questdes, perguntamos:
Pra vocé, o que é escrita? De acordo com as respostas das professoras verificamos
que as mesmas reconhecem a escrita como forma de registro, de expressao, de
representacdo da fala ou do pensamento e também de comunicagdo com o mundo

gue nos cerca. Segue a transcrigdo das respostas dadas pelas docentes:

P1: A escrita é uma forma de registrar, de se expressar, de se comunicar com
o0 mundo que nos cerca.
P2: E uma forma de representar o que se fala ou pensa

Percebemos que os conceitos sobre escrita sdo plurais e envolvem aspectos
linguisticos, cognitivos, pragmaticos, sécio-historico-culturais, ou seja, aspectos de
natureza variada (KOCH; ELIAS, 2015). Concordamos com os autores que “essa
pluralidade de respostas nos faz pensar que o modo pelo qual concebemos a escrita
ndo se encontra dissociado do modo pelo qual entendemos a linguagem” (idem, p.
32).

As diferentes compreensdes de linguagem tém reflexos na organizagao do
trabalho pedagodgico direcionado a apropriacdo da escrita. Devido as novas
contribui¢cdes cientificas, de forma especial da Psicologia do desenvolvimento e da
Linguistica tem havido mudangas tanto na concepgédo de linguagem como na de
escrita (JOLIBERT, 2006).

Nesse sentido, a perspectiva discursiva de linguagem enfatiza a relagao social
e dialégica do ato de escrever, caracterizando-o como atividade e processo interativo
de sujeitos que tem o que dizer, para quem dizer, um porqué e um como dizer. A
professora P2 ao conceituar a escrita apenas como representacdo da fala ou do
pensamento a reduz a uma concepgao de linguagem como expressao do pensamento
ou como instrumento de comunicacdo, que depende de regras logicas ou de
codificagado (GERALDI, 1997; KOCH& ELIAS, 2015).

A professora P1, por sua vez, situa a escrita como forma de expressao e de
comunicagdo com o mundo. Percebemos, portanto, um conceito mais préximo ao
carater discursivo, dialégico e interativo da linguagem, caracterizando-a como

instrumento de interagdo. Ressaltamos que a linguagem é expressao de pensamento,
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assim como atividade de comunicagdo, porém, ao adotarmos a concepg¢ao de
linguagem como processo de interagdo, podemos, como afirmam Doretto & Beloti
(2011) transitar pelas outras concepgdes.

Falar e defender uma concepg¢ao de linguagem interacional e dialogica é
transgredir uma concepgao “classica” de escrita, concebendo o texto como unidade
de funcionamento de tal linguagem. Desta forma, escrever torna-se sinénimo de
producdo de texto que materializa o discurso de quem escreve (JOLIBERT, 2006;
SOUSA & MELLO, 2017; KOCH& ELIAS, 2015; DORETTO & BELOTI, 2011).

“‘Aprender a produzir, & desde o inicio, aprender a elaborar um texto que tenha
significado para um destinatario real e para um determinado dado” (JOLIBERT, 2006,
p. 180, grifo nosso). Nesse sentido, para melhor compreendermos o trabalho realizado
pelas professoras colaboradoras em relagdo a apropriagdo da linguagem escrita,
perguntamos: Criangas pequenas produzem textos? Nas praticas pedagogicas que
vocé desenvolve esse tipo de producdo acontece? E possivel pedir que as criangas
escrevam textos nessa etapa da Educacao Basica?

As professoras concordam que as criangas pequenas podem produzir textos e
afirmam que esta é uma atividade frequentemente desenvolvida com e pelas criangas.

P1: E possivel... Quando o professor se torna escriba, né? E possivel sim.
Entao eu acredito que essa é a forma das criangas terem mais autonomia
nesse sentido e & muito importante que isso aconteca para que elas
percebam a importancia dessa escrita, porque no outro dia elas acabam se
lembrando do que... “Ah, isso aqui foi fulano de tal que falou!” E como se
fosse um registro mesmo, é possivel sim.

P2: Sim. Produzem tanto eles escrevem, botam la, escrevem numa folha e
depois eles me dizem o que escreveram e também eles falam e eu anoto.

Importante ressaltar que a compreensao de texto que embasa esta pesquisa
esta ancorada no conceito de Bakhtin sobre enunciado. Segundo o autor o uso da
lingua se efetua em forma de enunciados que sdo, por sua vez, unidades reais da
comunicacao discursiva. Fazendo uso das palavras bakhtinianas, o texto € um elo na
comunicacao discursiva que nao pode ser compreendido apenas na dimensao
linguistica, mas tem como elemento constitutivo a situagao social (BAKHTIN, 2003).

As histérias da Literatura Infantil, as cantigas e parlendas sédo os textos que
segundo as professoras mais tém sido trabalhados com as criangas. No decorrer da
entrevista apesar das professoras fazerem mencéao de producao de textos reais, néo

percebemos em suas falas a presencga de textos que organizam a vida da sala de
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aula, que registram fatos do cotidiano das criangas e que evidenciam suas vozes e
experiéncias ou acontecimentos atuais do dia a dia.

O conhecimento da realidade, os saberes das criangas, suas duvidas, medos,
angustias e alegrias € que dao sentido ao conhecimento linguistico. Muitas vezes, os
textos tém servido de pretexto para um trabalho que tem por foco os microaspectos
da lingua ou tém sido utilizados apenas para criar um contexto com mesmo objetivo.
Sobre isso Goulart (2019) afirma:

N&o basta providenciar um contexto para as unidades de trabalho, sejam
fonemas, letras, palavras, silabas e textos, no caso da linguagem escrita. As
conversas, as noticias e os sustos que as criancas levam para a sala de aula
sdo os textos primeiros. E a realidade vivida que se expressa em seus
discursos e provoca novos, numa cadeia interminavel de falas que sao
povoadas por outros enunciados: o que ouvem em casa, dos amigos, da TV,
na escola, os textos que sao lidos para as criangas, marcas muitas vezes que

passam despercebidas e que de repente aparecem, surgem no espago
sempre tensionado dos textos escolares (p. 76).

A Professora P2 mais de uma vez durante a entrevista semiestruturada
reconheceu a importancia da utilizagdo de textos para a apropriagdo da linguagem
escrita pelas criangas, mas demonstrou inseguranga na organizagao de praticas que
0s envolvam:

P2: J& sabemos que temos que partir de um texto, sim..., mas eu acho que
poderia ter mais formagbes, mais esclarecimentos [...] ha a necessidade de
maiores esclarecimentos, mais informag6es, mais concreto.

P2: Na verdade, é porque as discussbes hoje giram em como fazer... é...
antes vocé tinha certeza, em algum momento vocé tem certeza que é assim,
assim. Ai surge uma nova discussdo, um novo debate, uma nova mudanga,
no curriculo que ja vai colocar em xeque aquilo, desconstruir para construir
um novo. Na verdade, as discussées giram em torno disso... de como fazer...

entdo, eu acho que sempre a gente tem que ta buscando mais... Tem
dificuldade? Sim. Tem dificuldade!

A seguir destacamos a fala da coordenadora C3 e a partir do que ja foi
enunciado pelas professoras P1 e P2 inferimos que ha a necessidade de um processo
formativo tematico que tenha por objeto de estudo a apropriagao da linguagem escrita
para que novas concepgdes de escrita e de linguagem sejam internalizadas e assim
a concepcgao “classica” que prioriza o aspecto técnico e concebe o escrever como

sinbnimo de copiar seja transgredida.
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C3: Ainda precisamos avancar quanto a melhor compreensao dos processos
de compreensdo das criangas sobre a escrita. As atividades de cobrir e
reprodugdo (transcricdo) ainda sdo muito presentes. A coordenag¢do
compreende que precisamos estudar mais para oportunizar de forma mais
qualificada as experiéncias de escrita com as criangas.

Para compreendermos melhor as concepg¢des que embasam o trabalho que as
professoras realizam perguntamos: Como as criangas aprendem a escrever?

P1: Olha essa questdo de aprender a escrever, eu acho que é um processo
assim muito longo. E eu acredito assim que a... eles precisam entender o
porqué daquilo, né? Como é que eles vao entender a questado da escrita? A
partir da leitura, porque a gente precisa fazer com que as criangas tenham a
necessidade de querer ler, entre aspas, né? Essa questao assim de “Ah! Eu
quero aprender sobre isso”. Entdo assim, a partir de significado da leitura, da
leitura de historias, de histérias que sejam pra idade deles... que eles possam
entender... E a partir dai de quando eles percebem que 3, 4, 5 professores
leem a mesma historia... mas como que a outra professora que leu a mesma
histéria aquelas palavras... entdo eu acho que é a partir da necessidade.
Necessidade de aprender aquele cédigo... Eu acho que a leitura e a escrita
estdo interligadas.
P2: Olha, dentro de um contexto daquilo que se esta trabalhando, vocé vai
apresentando a escrita para a crianga e inicialmente no nome. A partir do
nome, que é o primeiro género que a gente trabalha com a crianga é o nome,
a partir do préprio nome da crianca e também através das leituras para a

crianga perceber que a gente pode representar de forma escrita aquilo que
esta sendo lido.

A professora P1 inicia a sua fala caracterizando a aprendizagem da escrita
como um processo longo e enfatiza a importancia do professor como responsavel por
desenvolver a necessidade de leitura e escrita nas criangas. A professora P2, por sua
vez, traz como marco para o inicio do trabalho com a escrita 0 nome das criancgas.
Ambas concordam que a leitura € elemento essencial para a compreensio da escrita
enquanto signo linguistico.

Segundo Bajard (2021) o surgimento da literatura infanto juvenil na ultima
metade do século XX modificou a relagdo das criangas com a escrita fazendo com
gue o encontro dos pequenos com o “letrado” nao seja inaugurado somente com as
cartilhas no 1° ano do ensino fundamental. Assim, as instituigdes de Educacéo Infantil
tornam-se responsaveis por atrair as criangas para o mundo da literatura ampliando
0S seus saberes sobre a escrita.

Percebemos que a contagdo/mediacdo de historias infantis faz parte das
praticas docentes. As professoras reconhecem, portanto, a literatura infantil como
potente instrumento de inser¢do da crianca na cultura escrita. Porém, em suas falas

nao conseguimos identificar indicios de uma percepcéo da literatura infantil como
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género discursivo. A possibilidade de observacdo das praticas docentes nos
permitiriam ou nao tal identificagao.

A professora P2 traz 0 nome da crianga como elemento inaugural no trabalho
com a linguagem escrita. Tal compreensao é confirmada por Bajard (2021) ao
reconhecer o nome como elemento linguistico que colabora para a formagéo da
consciéncia, para a construgao da personalidade, capaz de expandir as experiéncias
infantis e favorecer o relacionamento social da crianca.

Bajard (2021) reconhece, portanto, o trabalho desenvolvido com o nome préprio
como ato interativo subordinado a fungéo de significado. Mais uma vez nos sentimos
limitadas em nossa analise, pois sem a convivéncia com as professoras observando
os seus fazeres, nao podemos inferir sobre o que de fato realizam. Neste momento,
convém reconhecer que o trabalho com o nome préprio ou com a literatura infantil esta
atrelado as concepgdes de linguagem, de crianga e de desenvolvimento que as
professoras possuem.

Nos chamam atengao alguns termos utilizados pelas professoras como:
“[...]querer ler, entre aspas”; “[...] necessidade de aprender aquele cédigo”; [...] A
partir do nome que é o primeiro género que a gente trabalha com a crianga”. Alguns
equivocos sao percebidos nestas falas e comprovam a necessidade de encontro com
outros textos para ampliagao do olhar docente.

O reconhecimento que as criangas sao capazes de ler e produzir textos desde
pequenas, a compreensao da escrita como sistema simbdlico complexo e ndo apenas
como codigo e o acolhimento de uma concepgao de linguagem enquanto interagéo
configuram-se como uma recusa a qualquer forma fechada de tratar as questdes da
lingua.

Com o objetivo de elencar e ampliar os didlogos de como a crianga pequena
tem se apropriado da linguagem escrita nas instituicbes educativas perguntamos as
professoras: Quais 0s conhecimentos que as criangcas da Educacao Infantil (pré-
escola) precisam adquirir para a apropriagdo da linguagem escrita? Abaixo
sistematizamos as respostas das docentes e da coordenadora C3:

P1: Elas precisam de um adulto que faga leituras para que a crianca possa
entender a funcionalidade da escrita. As criangas precisam aprender a
apreciar a leitura, a escolha das leituras é muito importante. A partir da
apreciagdo da leitura, provocar a curiosidade para o cédigo escrito (as letras,

os fonemas, enfim).
P2: Que podem representar o que falam através de simbolos
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C3:Se sentirem sendo incentivadas a realizar representagées iniciais através
do desenho e desenvolver interesse pela lingua escrita em primeiro lugar.
Conhecimento de boas referéncias literarias escutando leitura de textos bem
escritos, exercitar a escrita espontdnea, ter oportunidade compreender
vivenciar experiéncias de escrita com sentido percebendo 0s usos sociais da
Lingua escrita e sua importéncia comunicativa.

A Literatura Infantil mais uma vez é evidenciada nas falas das professoras
como instrumento que colabora e da sentido para a apropriagdo da linguagem escrita
pelas criangas. O professor é apresentado como mediador responsavel pelas leituras
e pela selecdo de bons textos literarios, assim como por levar as criangas a
compreenderem a funcionalidade da linguagem escrita.

Acreditamos que as experiéncias proporcionadas com a literatura infantil séo
capazes de motivar a necessidade de leitura e escrita, além de proporcionar um
encontro dialogico e interativo com o outro, afinal a palavra € a ponte entre as pessoas.
Em contato com a literatura infantil os pequenos vao se apropriando da cultura, das
palavras do outro e vdo compreendendo a lingua como sistema (BAKHTIN, 2003).
Além disso, “ver e compreender o autor de uma obra significa ver e compreender outra
consciéncia, a consciéncia do outro e seu mundo, isto €, outro sujeito” (BAKHTIN,
2003, p 316).

As relagdes dialdgicas nao foram evidenciadas nas falas das professoras. Em
seu relato a professora P1 revela a leitura como estratégia para trabalhar os
microaspectos da lingua. Reconhecemos a importancia do trabalho com os fonemas,
com o conhecimento das letras e seus tracados, mas acreditamos que tais
conhecimentos sao decorrentes de vivéncias com a cultura escrita.

Mello (2010a) vem esclarecer que a tarefa de relacionar grafia com sons nao
faz sentido para a crianga antes dela compreender a fungao social da linguagem
escrita. “Ao fazer a tarefa de escrita — em geral, repetitiva, e sob a forma de copia —
sem poder atribuir ao que faz um sentido adequado a funcéo da escrita, a crianga
acaba realizando a tarefa motivada por algo que é exterior ao ato de escrever” (idem,
p. 339).

Concordamos com a autora quando afirma que n&o é na Educacéo Infantil que
devemos nos preocupar com o aprendizado técnico da escrita. O conhecimento de
mundo deve ser provocado a partir da mediagdo do professor e as criangcas o
expressam através de uma relagdo ludica com o mundo utilizando multiplas

linguagens. “Ao longo da educacgéo infantil, podemos formar uma crianga curiosa que
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tenha uma larga convivéncia com praticas de leitura e escrita, uma densa experiéncia
com a cultura escrita” (idem, p. 343).

A Teoria historico cultural nos auxilia na compreensao do processo individual
qgue cada crianga percorre na evolugao da escrita. Segundo Vigotski (2009) a crianga
para se apropriar da linguagem escrita percorre um longo caminho que passa pelos
gestos, garatujas, desenhos, brincadeiras at¢é o momento em que consegue
expressar-se por meio da escrita.

Com o objetivo de verificarmos a compreensao das docentes e coordenadora
sobre o0 processo de desenvolvimento da escrita, perguntamos quais
“situacdes/vivéncias/experiéncias” que nao podem faltar no trabalho que tenha por
foco a apropriagao da linguagem escrita na Educagéo Infantil. Seguem as respostas
dadas pelas professoras:

P1: Leitura de um adulto de diversos géneros literarios, se possivel envolver
musica na leitura e atividades de coordenagdo motora grossa e fina.

P2: Leitura de géneros diversificados, rodas de conversas, exploragdo da
ficha do nome diariamente, lista dos nomes, vivenciar momentos de uso da
escrita.

C3: Registro representativo com as criangas através do desenho, produgéo
de texto pelas criangas, tendo a professora como escriba, Projetagées
significativas com o discurso escrito em suas variadas fungoes,
continuidade de propostas investigativas em que as criangas exercitem o

registro espontéaneo e leitura de bons textos, bem escritos para as criangas
terem boas referéncias e repertérios.

As professoras destacaram a necessidade de vivéncias com a utilizagdo da
escrita, evidenciando sua fungdo como escriba e valorizando o registro espontaneo
feito pelas criangas. Diante do dialogo estabelecido percebemos a necessidade de um
processo formativo sobre a pré-histéria da escrita, para a compreensdo da
complexidade que envolve o processo de apropriagdo desta linguagem. Segundo
Stemmer (2013, p. 141)

“O professor de Educacgéo Infantil pode e deve ter uma atuagao privilegiada
no processo de alfabetizacdo, desde que possua os conhecimentos
necessarios sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem da

crianga e conheca a pré-histéria da linguagem escrita, tornando-a, como
sugere Luria (1988) um importante instrumento.”

A fala da coordenadora C3 estd em consonancia com estes principios, quando
cita o desenho como forma de representacao inicial da escrita, reconhecendo a
importancia de vivéncias carregadas de sentido a partir de situagdes concretas de
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comunicacdo. Porém, em nenhum momento nas interlocugdes estabelecidas a
brincadeira foi citada como atividade principal da crianca na idade pré-escolar e como
base para o desenvolvimento da escrita.

As palavras das professoras descortinaram aspectos do seu processo de
ensinar, revelando seus saberes sobre as criangas e seu processo de
desenvolvimento, assim como suas concepg¢des de linguagem e de escrita. As agdes
das professoras revelam indicios de uma pratica que embora, ainda insegura, transita
para o campo discursivo. Sendo necessario, portanto, uma sustentacao tedrica para
tais praticas.

As professoras evidenciaram alguns conflitos teérico-metodolégicos referentes
a essas concepgoes, apresentando contradigdes entre os seus enunciados e a forma

como organizam suas agoes.

Quadro 09: Conflitos teérico-metodoldgicos

Enunciados

Organizagao pedagdgica

Crianga como esponja que absorve
0s ensinamentos do adulto

A Educacédo Infantii ndo é essencial na
formagdo como pessoa

A escrita é um cddigo

A gente precisa fazer com que as criangas
tenham a necessidade de querer ler, entre
aspas, né

Organizagdo de vivéncias para que as
criancas se expressem, interajam, tragam
vivéncias pessoais, levantem hipdtese e
realizem escritas espontaneas.

Organizagao de rodas de conversa
Organizagdo de vivéncias para que as
criangas se relacionem com os colegas e
desenvolvam a linguagem.

Vivéncias que demonstram a preocupagao da
professora com as criangas e com os valores
que precisam constantemente ser discutidos.
Registro representativo com as criangas
através do desenho

Produgao de texto pelas criangas tendo a
professora como escriba

Leitura de géneros diversificados

Vivéncias de uso da escrita em suas variadas
funcdes

Fonte: A autora (2022)

As professoras reconhecem suas limitagbes e a necessidade de estudo e de
imersao em teorias que subsidiem suas praticas, o que é perceptivel a partir de suas

falas:

P1: Eu acredito que a gente a cada dia aprende, né? Entdo assim: “Ah, eu
estou preparadal” Ndo! Eu tento me preparar cada vez mais... como eu falei,
né? Que eu preciso estudar mais, tal! Isso é um planejamento para esse ano
ainda.
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P2: Eu ja tenho modificado muito a minha pratica, mas eu sei que ainda falta...
Eu acho que nunca vou chegar a achar que t6 plena, sempre eu vou
conquistando mais, crescendo mais, eu nunca vou achar que té plena.

Acreditamos assim, que o aprofundamento tedrico sobre a escrita enquanto
linguagem discursiva e interativa, contribuira para que as professoras desenvolvam
um trabalho intencional, organizado e direcionado as criangas protagonistas/
interlocutoras. Validamos, portanto, a compreensado da teoria como condigdo da
liberdade docente na Educagéo Infantil (MAGALHAES, CARBONIERE, 2020).

A partir dos questionamentos feitos e respostas das professoras e
coordenadora identificamos as concepg¢des tedrico-metodoldgicas que as professoras
colaboradoras utilizam para organizar e desenvolver as situagdes de ensino,
referentes a linguagem escrita e seu processo de apropriagao pelas criangas da pré-
escola, alcangando assim o segundo objetivo especifico da pesquisa.

O desejo constante de estudar e aprender, a intengdo de construgédo de um
plano de formacdo, o convencimento de que a pratica educativa pode ser
ressignificada e a compreensao da necessidade constante de aprendizado foram
enunciados pelas professoras. Suas falas nos trazem motivagao para o planejamento
de um percurso formativo que possa instrumentaliza-las para que assim,
ressignifiquem suas ag¢des na formagdo de criangas pequenas a partir de um olhar

mais ampliado sobre a apropriagdo da linguagem escrita.

6.3 A vivéncia de um percurso formativo: Sessdoes de estudo e reflexdao das

praticas docentes

E estar na escola — ainda que na posicao de pesquisadores — é colocar-se
neste entrelagamento de ndé(s), é criar lagos com todos aqueles implicados
com o cotidiano da escola, a saber: alunos, professores, gestores,
funcionarios, comunidade. E, portanto, estar submetidos a trama. Uma trama,
forjada de (desa)fios das mais variadas matizes, que pode provocar um tecido
de tons inesperados. No lugar de uma logica fragmentadora, busca-se, do
ponto de vista metodoldgico, uma compreenséo integradora, reconhecendo
que é do lugar do imprevisivel — dos vestigios deixados pelo/no cotidiano, a
possibilidade do novo. Por isso, os pesquisadores da universidade, cujas
pesquisas estao voltadas para o cotidiano escolar, ndo trazem para este
espaco “os passos de uma metodologia de pesquisa, mas a abertura para [ir]
costurando a pesquisa de acordo com o que a realidade leva a fazer” (Garcia,
2003, p.206). (FREITAS; RIBEIRO, 2014, p. 4)
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Como enunciam os autores, a pesquisa colaborativa do ponto de vista
metodolégico cede espago para o imprevisivel. Na trama da construgdo da nossa
investigacao, o imprevisivel aconteceu: No retorno das aulas, apds o periodo de férias,
momento em que dariamos inicio ao processo formativo, uma das professoras
colaboradoras (P2) foi removida para uma outra instituicdo proxima a sua residéncia.
Devido a esse fator, o percurso de formacéao foi realizado apenas com a professora
P1.

Assim, em agosto entramos em contato com a professora P1 para iniciarmos a
formagao e percebemos a necessidade de redirecionamento desse processo, “[...] de
ir costurando a pesquisa de acordo com o que a realidade leva a fazer”. Na instituicao
UEB Jornalista Batista Matos todas as professoras aderiram ao movimento grevista
no més de abril e a partir do més de agosto estariam repondo os dias paralisados. A
professora P1, sendo Adventista de Sétimo Dia, faria a reposicdo nos seus dias de
Planejamento, pois ndo teria disponibilidade aos sabados.

Inicialmente tinhamos pensado em realizar as sessodes reflexivas de forma
remota nos dias de planejamento da professora ou aos sabados. Compreendendo e
nos sensibilizando em relagdo ao contexto que a docente estava vivenciando
buscamos outra alternativa para garantir a formacao.

Tendo por direcionamento os principios da pesquisa colaborativa e a
concepgao de sujeito como ser historico, social e cultural percebemos que era o
momento de abrir mdo de um “ideal de perfeicdo” e arriscar uma nova histéria
composta de mais perguntas do que de respostas. A necessidade de encontrar uma
nova forma, de ir redirecionando a pesquisa de acordo com o contexto que se
apresentava, nos colocava em “movimentos de virada” e fazia da pesquisa um “lugar
de provocar agoes” (FREITAS, RIBEIRO, 2014).

Garantimos assim, o processo de formacao e de reflexao sobre as praticas
docentes a partir de textos e videos selecionados para estudo. Tivemos o cuidado de
sistematizar esse estudo de forma que a professora pudesse fazer registros das
reflexdes que fosse realizando. Com essa finalidade, utilizamos uma pasta

catalogadora como instrumento para organizagdo dos materiais de estudo.
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Figura 24 - Instrumento de organizagcao de materiais de formagao
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Fonte: A autora

Juntamente com a pasta catalogadora personalizada entregamos para a
professora P1 lapis, borracha, canetas e marcador de texto como forma de acolhida e
sensibilizacdo para este momento formativo. Importante destacar que a professora
colaboradora nos encorajava e nos tranquilizava com o seu desejo de leitura e de
aprendizagem. Em comum acordo, fizemos alguns combinados para o processo
formativo:

- Uma semana para estudo do material e entrega da pasta com as reflexdes
realizadas pela professora colaboradora;

- Intervalo de 5 a 7 dias para devolugao da pasta com novo material de estudo;

- A professora pesquisadora ficaria responsavel pela entrega e colheita da
pasta;

- O whatsapp seria utilizado para possiveis duvidas e contato entre a professora
colaboradora e a pesquisadora;

No quadro a seguir estdo contidos os materiais selecionados para o percurso

formativo:



153

Quadro 10 : Materiais de estudo selecionados para sessoes reflexivas

TEXTOS/VIDEOS

AUTOR

Contribuicoes da
Educacéao Infantil
para a formacao do
futuro leitor e
produtor de textos

Suely Amaral Mello

Disponivel em:

http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/
12_05_2010_15.24.41.03c7e67bbe979ef30c2efe7d1db1468a.pdf

Video: Formacao
Integral e Multiplas
Linguagens

Ménica Baptista Correia
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=U0xIz0dsdUE&t=1090s

O que mudou na
maneira de abordar
a aprendizagem da
leitura e da escrita?

Josette Jolibert (2006, pags.177-199).
Livro: Além dos Muros da Escola: a escrita como ponte entre alunos
e comunidade

Video:

Alfabetizacao,
linguagem e
realidade social

Cecilia M. A. Goulart
Disponivel em:-
https://www.youtube.com/watch?v=csdC-hip51Y&t=5048s

O lugar da cultura
escrita na educagao
da infancia

Regina Aparecida Marques de Sousa

Suely Amaral Mello (2017, pags. 199-215)

Livro: Teoria Histérico-Cultural na Educagéo Infantil:
Conversando com professoras e professores

Linguagem e escrita
na Base Nacional
Comum  Curricular
para a Educacao
Infantil

Ménica Correia Baptista
Disponivel em:
http://revista.fumec.br/index.php/paideia/article/view/5488

Producdo de textos
com criangas na
Educacao Infantil

Claudia Maria Mendes Gontijo e Margarete Sacht Goes

Disponivel em:
https://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/faced/article/view/2
1812

Fonte: A autora (2022)

Com o material de apoio organizado iniciamos as sessdes de estudo com o

objetivo de colaborar com a professora na ampliagdo de discussdes sobre a

apropriagao da linguagem escrita por parte da crianga na Educacgao Infantil, levando-

a a um processo de reflexao de forma a relacionar a teoria estudada com a sua pratica

desenvolvida na instituicdo educativa.

Visando ampliar o olhar docente para a apropriacdo da linguagem escrita

realizada pelas criangas pequenas da educacao infantil e compreendendo que a

metodologia adotada pelo professor na organizagéo desse processo € amparada por

concepgoes de crianga, de Educacgao Infantil, de aprendizagem e desenvolvimento e

de linguagem, achamos pertinente trazer alguns estudos sobre esses temas de forma

a situar tais concepgdes como pressupostos da perspectiva discursiva de linguagem.
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Ao todo realizamos sete sessdes reflexivas e a seguir apresentaremos de forma
detalhada cada uma delas, expondo os objetivos que pretendemos alcangar, assim
como as reflexdes realizadas pela professora a partir dos seus enunciados registrados

pela escrita.

I Sessdo Reflexiva

OBJETIVO:
Organizar uma sequéncia didatica a partir de um tema que a professora esteja

trabalhando com as criangas na escola.

Como ponto de partida para a formacao pedimos para a professora elaborar
uma sequéncia didatica tendo por objetivo a apropriagao da linguagem escrita pelas
criancas. Conforme informacgdes cedidas pela professora P1 a instituicdo estava
desenvolvendo um projeto didatico sobre o Meio Ambiente e na semana que iniciamos
a formacéo a turma do Infantil | estava trabalhando com o tema “Lixo”. Pedimos,
portanto, que a sequéncia elaborada tivesse por tema “O lixo produzido na escola”.

A sequéncia produzida pela professora P1 ao final das sessdes de estudo sera
reavaliada pela professora para se achar necessario, realizar mudangas em seu

planejamento.

Figura 25: Sequéncia didatica elaborada pela professora colaboradora
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IT Sessdo Reflexiva

TEXTO SELECIONADO: A formacao do futuro leitor e produtor de textos

AUTORA: Suely Amaral Mello

OBJETIVO: Compreender as concepgdes que orientam a perspectiva discursiva de
apropriagao da linguagem escrita pelas criangcas pequenas

CONTEUDO: Diferentes concepg¢des de crianga, ensino, aprendizagem, escrita e
linguagem e suas implicagbes na organizagao do trabalho direcionado a apropriagao
da escrita na Educacgao Infantil.

Prosseguimos com as sessoes reflexivas de estudo oferecendo a professora a
leitura do texto: A formacgéao do futuro leitor e produtor de textos da autora Suely Amaral
Mello. Iniciamos estimulando a sua compreensdo com alguns questionamentos para
auxiliar na sistematizacao das principais ideias:

Como fomos apresentados a escrita?

Por que a escrita nos foi apresentada assim?

Qual o problema com essa forma de ensinar na educagao infantil?

Qual a consequéncia dessa pratica para a educacgao das criangas?

Como a escrita deve ser apresentada para as criangas na educacéo infantil?

Quais sao as bases orientadoras necessarias a aprendizagem da escrita pelas
criangas?

Essa leitura provocou a professora a recordar o seu processo de alfabetizacao
e perceber o quanto o seu contexto familiar foi importante para o seu desenvolvimento.
Segundo a professora

[.-.] Esse processo aconteceu muito rapido porque eu observava todos os
meus irmaos lendo e escrevendo. Tinha alguém para contar histérias para

mim, eu tinha acesso a varios livros infantis; entdo quando cheguei na escola,
aquele mundo de letras e numeros ja era conhecido por mim [...]

Apos relatar a sua infancia em um contexto privilegiado, de forma sensivel a
professora fez mencgéo a realidade de seus alunos constatando o quanto a mesma
esta distante deste contexto e ja utilizando o vocabulario presente no texto lido (o que
nos trouxe satisfagao) citou a importancia de criar a necessidade de leitura nas

criangas.



157

Como instrumento de avaliagéo da reflexao realizada pedimos que a professora
nos escrevesse uma carta expondo o que achou do texto e dos aprendizados
adquiridos. Transcrevemos abaixo o trecho da carta no qual a professora destacou o
gue mais a impressionou na leitura:

Uma das coisas que mais me chamou atenc¢ao nesse texto foi a importancia
da brincadeira de faz-de-conta para a formacdo da funcdo simbdlica da
consciéncia da escrita. Um outro ponto também que é “tarefa da professora
das criangas pequenas proporcionar experiéncias que deixem as criangas
encantadas, maravilhadas, boquiabertas... para que elas tenham muito o que
expressar a partir dai”. E muito bom lembrar e relembrar isso porque por

vezes, a correria e 0 cansago nao nos deixam ser “professoras
encantadoras”.

A partir dos enunciados acima compreendemos que a apropriagdao da escrita
enquanto processo complexo comega a ser percebida pela professora ao revelar sua
relagdo com a brincadeira de faz de conta. Evidenciamos também o destaque que a
professora faz sobre a mediagao do professor e a importancia da sua agao para que
as criangas tenham o que expressar.

Acreditamos que a atividade que propomos de comparar as formas
contrapositivas de trabalho com a linguagem escrita apresentada por Suely Amaral
Mello a partir das diferentes concepgdes de crianga, de escrita, de texto, de ensino e
de aprendizagem contribuiram para que a professora vislumbrasse a sua pratica e
concluisse com a seguinte afirmativa: “Ser a melhor professora que pudermos ser
também é uma escolha”.

Desta forma, inferimos que a reflexdo proposta alcangou os seus objetivos a
medida que proporcionou a reflexdo sobre tais concepgdes e sobre o trabalho que a
professora realiza, o que foi observado a partir dos seus enunciados registrados

através da carta.

Inara querida,

Venho mais uma vez te agradecer pela oportunidade de me ajudar nesse
processo de busca de conhecimento que para nés professoras, € tao
importante e essencial. O texto da Suely Mello nos faz refletir sobre a pratica
que desenvolvemos em nossa sala de aula e sobre como foi o nosso
processo de aquisi¢ao da escrita.
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IITI Sessdo Reflexiva

VIDEO SELECIONADO: Formagao integral e multiplas linguagens

Entrevista com Ménica Baptista Correia

OBJETIVO: Compreender as concepgdes que orientam a perspectiva discursiva de
apropriagao da escrita pelas criangas pequenas

CONTEUDO: Concepgado de crianca, formagdo integral e multiplas linguagens na
Educacao Infantil.

Figura 26: Entrevista Mdénica Baptista Correia

Méonica Baptista no Seminario Nacional #Educagaolntegralnasinfancias

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=U0xIz0dsdUE&t=1103s

O video selecionado para a terceira sessao reflexiva traz uma entrevista com a
pesquisadora Moénica Baptista Correia na ocorréncia do Seminario Nacional
#Educacao Integral nas infancias que traz um debate conceitual dos pressupostos e
praticas para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Com o objetivo de
discutir os pressupostos que sustentam a perspectiva discursiva e assim, ampliar as
reflexdes e o olhar docente sobre as praticas educativas desenvolvidas na instituicao
de Educacao Infantil propomos a sua apreciacio.

Durante o levantamento de dados realizados através de entrevista e
questionario inferimos que a professora P1 encontra-se em um processo de
internalizagao de conceitos a partir de momentos formativos que tem acontecido na
instituicdo e que gradativamente tem proporcionado reconstru¢ées em seu agir
docente. Acreditamos que os desafios discutidos pela pesquisadora Monica Baptista

Correia, como: a construgdo de uma identidade para a educacao infantil,
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compreensao da importancia das linguagens e o rompimento da dicotomia entre o
brincar e o aprender ampliardo o olhar da professora sobre as criangas e a instituicao
de Educacédo Infantil, contribuindo assim, para apropriacdo dos pressupostos da
perspectiva discursiva de linguagem.

No video apresentado, Ménica Baptista ao destacar a apropriagdo da
linguagem escrita nos esclarece que temos feito a pergunta errada para organizarmos
0 nosso fazer na Educacéo Infantil e que precisamos realizar um deslocamento DO
QUE para o COMO. Ao invés de perguntarmos: O QUE ensinar as criangas da
Educacao Infantil em relagdo a leitura e a escrita? Devemos perguntar. COMO
expandir as experiéncias das criangas em relagéo a leitura e a escrita?

Segundo a professora P1 esse deslocamento é positivo e possivel, pois traz a
possibilidade de expandir as experiéncias das criancas com a escrita a partir de outras
linguagens, mas destaca que tal deslocamento n&o é facil ser realizado.

No processo reflexivo realizado a partir da apreciagao do video a professora
assinala o interesse das criangas e o trabalho com textos como ponto de partida para
sua organizagao pedagogica em relagao a apropriagéo da linguagem escrita, trazendo
um exemplo de pratica realizada em sala:

[.-.] Na semana da crianga, fiz uma pesquisa dos brinquedos preferidos. Eu
ja sabia que uma das criang¢as gosta muito de pipa. Entéo procurei um poema
de Rosangela Trajano intitulado Minha Pipa, deixo exposto o poema, fazemos
varias leituras, pegco que identifiquem a palavra Pipa, logo surgem

comentarios do tipo: “P” também ¢é a letra da minha mae Paulinha. Surge
também tema para a roda de conversa como o cuidado ao brincar de pipa.

A pratica destacada pela professora traz indicios de uma perspectiva discursiva
de trabalho ao considerar as enunciacdes das criangas como base para as atividades
de sala. Acreditamos que a continuidade das sessdes reflexivas auxiliara a docente a
ampliar seu olhar e suas agdes sobre tal processo.

Apos a apreciagao do video propusemos a professora a revisdo de suas falas
no que se refere a concepgao de crianga e de Educacao Infantil, sugerindo a sua
ampliagao ou afirmacéo justificada. A professora fez opg¢ao pela ampliagdo de suas
concepgdes o0 que revela o processo reflexivo pelo qual passou, evidenciando a
importadncia da formagédo na reconstrugdo de saberes e na reconfiguragcdo de
concepgdes que impactam na organizagéo de praticas nas instituigdes.

A seguir apresentamos a ampliacdo de conceitos realizados pela professora:



Figura 27: Ampliagdo de concepgdes

Concepgdo de criangca
Olha... Como é que eu vou definir a
crianga... Eu sei que ela j vem com muito
conhecimento de casa, né? Da sua vivéncia.
£ as criangas de 3 anos que ndo conseguem
verbalizar direitinho ela jg vem com
conhecimento de casa, mas pra mim é um
ser em formagdo... & como se fosse uma
esponja que a gente pode sim, ensinar
muitas coisas e que ela vai absorver,
algumas absorvem de forma diferente,
umas mais répido, outras menos... é um ser
em forma;ao a crianga.

Concepgdio de Educagdo Infantil
A Educacdo infantil ela é muito importante,
mas néo é essencial na formagdo como
pessoa. Ela é importante sim, para o
desenvolvimento deles, para o
relacionamento com os colegas, essq WIACQ
socializacdo é muito importante, o

desenvolvimento da linguagem é muito
importante, s6 que ela ndo € essencial para

a formagdo da pessoa, mas assim... essa :

fase, né? Das criangas nessa idade é
importante que eles tenham uma
professora que seja preocupada com eles,
com a formagéo deles, com a formagéo
assim de... como pessoa, né? A quest@o dos
valores que precisam ser discutidos, né? ..
é muito importante, mas ela ndo é
essencial para a formagdo da pessoa.
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Fonte: A autora (2022)
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As reconfiguragdes feitas pela professora foram essenciais para a continuidade

do processo formativo, pois constituem-se em pressupostos necessarios e

orientadores da perspectiva discursiva de apropriagdo da escrita pelas criancas

pequenas.
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IV Sessdo Reflexiva

TEXTO SELECIONADO: O que mudou na maneira de abordar a aprendizagem da
leitura e da escrita?

AUTOR: Joseth Jolibert

VIDEO SELECIONADO: Alfabetizac&o, linguagem e realidade social

Conferéncia com Cecilia M. A. Goulart

OBJETIVO: Compreender a perspectiva discursiva de apropriagédo da linguagem
escrita pelas criangas pequenas

CONTEUDO: Mudancas fundamentais nas concepgdes de aprendizagem, de ensino,
de crianga, de linguagem, de escrita e de leitura que impactam na organizagéo das

praticas docentes.

Dando sequéncia ao processo formativo indicamos a professora P1 a leitura
do capitulo 05: O que mudou na maneira de abordar a aprendizagem da leitura e da
escrita? da obra de Josette Jolibert, Além dos muros da Escola. Na etapa de coleta
de dados ao relatar sobre a organizagao de praticas com foco na apropriagcado da
linguagem escrita, a professora algumas vezes fez referéncia a necessidade de saber
“como fazer”, por isso escolhemos a leitura deste texto como instrumento para que a
professora perceba que a perspectiva discursiva ndo € um método e sim, uma
reestruturacado do pensar que impacta em suas agoes.

Junto ao texto sugerimos a apreciacdo do video da Conferéncia de
Encerramento do Il CONEDULE (Congresso Nacional de Educacéo, Leitura e Escrita)
realizada pela professora doutora Cecilia Goulart, com o objetivo de iniciar as
discussdes sobre a perspectiva discursiva e suas implicagdes na organizagao de

praticas educativas.
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Figura 28: Conferéncia — Cecilia Goulart
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Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=csdC-hip51Y &t=479s

Pedimos assim, que durante a apreciagcdo do video a professora fosse
registrando informag¢des em um mapa mental, formando uma tempestade de ideias. A
professora acolheu a ideia e ao assistir ao video fez o registro da seguinte forma:

Figura 29: Mapa mental (perspectiva discursiva de linguagem)
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No mapa mental produzido a professora identificou os principais aspectos da

perspectiva discursiva apresentados por Cecilia Goulart, assim como os tedéricos que
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a fundamentam, demonstrando compreensado dos enunciados da autora. Apds a
apreciacdo do video e construgdo do mapa mental solicitamos a professora que
analisasse algumas paginas contidas no livro didatico “Adoletd” da Editora do Brasil
que integra o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
disponibilizado as escolas publicas brasileiras respondendo ao seguinte
guestionamento: As “atividades” apresentadas sao consideradas atividades de
linguagem?

Figura 30: “Atividades de ‘escrita”
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Fonte: SILVA; CARLA (2020)

A professora P1 baseando-se nos pressupostos da perspectiva discursiva
apresentados por Cecilia Goulart ndo reconheceu as tarefas como atividades de
linguagem, justificando da seguinte forma:

N&o séo atividades de linguagem. Tem um afastamento da vida de quem |é.
Nao sao significativos para as criangas. Estes tipos de atividades estao

limitadas a coordenagéao motora, e muitas vezes, servem apenas para cansar
as méaos que nao estdo preparadas para esse movimento.

A justificativa que a professora traz conversa com Vigotski (1991) quando afirma
gue nao temos ensinado as criangas a linguagem escrita e sim, a escrita de letras. Tal
pratica mecanica tem contribuido para a ndo compreensdo da escrita enquanto
linguagem interativa e dialdgica.
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Esta sessao reflexiva possibilitou a compreensdo de elementos teoricos
essenciais para que a professora refletisse sobre sua pratica tendo como olhar a
perspectiva discursiva de linguagem. A avaliagdo deste momento de estudo foi

realizada pela docente a partir de uma gravagao enviada pelo aplicativo whatsapp.

[.-.] foi uma sessao muito boa. Este texto da Jolibert, mesmo sendo curto, ele
€ muito significativo, né? Muito esclarecedor. Ele fala né, dessas mudangas
na construgéo da linguagem e fala assim, uma parte que me chamou muita
atencéo, foi que toda a crianga, todas as criangas sdo capazes de aprender
a ler e escrever e de fazé-lo com prazer, mas para que isso acontega precisa
de alguns passos, né? E ela vem contando os passos que precisa e tal. E ndo
€ muita coisa! Agora, o video né, que eu assisti da Cecilia Goulart [...] foi
muito bom também. Foi excelente! E ela acaba fazendo a gente refletir sobre
a nossa pratica, né? Eu acredito que esse € um dos objetivos, né? Refletir
sobre nossa pratica. Mas, eu acredito que todos nés, professores, temos
alguns medos e o medo daquilo que néo é previsivel € um dos que batem na
minha porta, né? E quando no video a Cecilia fala que a aprendizagem nao
€ um processo previsivel e controlavel é como se ela dissesse assim: Olha,
a cada ano vai ser diferente, nés temos criancas diferentes e todas elas
passam por processos diferentes. E isso € uma verdade. S6 que parece
assim que a gente faz (a gente, ndo, eu!) eu fago uma atividade para todas
as criangas, ndo levando muito em conta aquilo que elas propdéem, aquilo que
elas precisam de fato pra que isso seja significativo. Entdo assim, esta sesséo
me deixou assim, com a cabeca fervilhando, cheia de ideias e pensando na
minha pratica, né? O que posso melhorar para que eu torne esse ensino mais
significativo.

O depoimento da professora representa uma avaliagdo muito importante sobre
o processo de estudo reflexivo colaborativo realizado a partir das leituras e reflexdes
sobre as praticas docentes. A compreensdo dos pressupostos da perspectiva
discursiva esta sendo importante para a reconstrugao de crencas e construcédo de

novos saberes.

V Sessdo Reflexiva

OBJETIVOS: Compreender e discutir a concepgdo de linguagem a partir dos
pressupostos do fildsofo Mikhail Bakhtin e estudos de Luiza Smolka

Discutir sobre as implicagdes da teoria da linguagem de Bakhtin para a organizagao
do trabalho com a linguagem escrita na Educagéo Infantil

CONTEUDO: Pressupostos de Bakhtin e estudos de Luiza Smolka para a

compreensao da perspectiva discursiva de linguagem
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Apods quatro sessodes reflexivas de estudo achamos conveniente organizarmos
um encontro em que pudéssemos interagir face a face (Apéndice B). Com a presenca
da professora orientadora da pesquisa, Hercilia Vituriano, realizamos um encontro
produtivo utilizando a ferramenta Google Meet que favoreceu uma maior interacéao,

minimizando a lacuna do distanciamento.

Figura 31: Sesséo reflexiva V
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HERCILIA MARIA DE MOURA VITURIA...

Fonte: A autora (2022)

Gratidao! Essa é a palavra que define o inicio deste encontro. De forma
descontraida agradecemos a professora por sua disponibilidade de colaboragao. A
docente também agradeceu a oportunidade de estar participando desse processo
formativo e destacou a sua importancia para o seu crescimento profissional.

Este € um dos pressupostos da pesquisa colaborativa. Concordamos com
Desgagné (2007) que esta modalidade de investigagdo ao colocar o pesquisador e o
professor colaborador como co-construtores possibilita 0 desenvolvimento tanto da
pesquisa quanto da formacio, atendendo as necessidades do pesquisador assim
como as do professor colaborador.

Para a concretizagao da V Sessao Reflexiva organizamos alguns slides para
exposicao e discussao das principais ideias de Bakhtin, assim como apresentagao dos
estudos realizados por Luiza Smolka e suas implicagbes para o setor educacional.

Demos continuidade realizando a leitura do livro “As coisas que a gente fala”
de Ruth Rocha a partir do qual iniciamos um dialogo sobre a importancia da linguagem
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no processo de humanizagao e nas praticas educativas. Perguntamos a professora
como as falas das criangas tém sido consideradas na rotina da Educagéao Infantil.

A professora nos relatou que diariamente em rodas de conversa as criangas
trazem noticias do seu cotidiano e sao incentivadas a contarem as novidades do dia.
Como resposta as falas infantis, a professora muitas vezes utiliza os textos orais que
as criangas trazem para ampliar o conhecimento de mundo e consequentemente o
trabalho com a escrita.

Como ja exposto anteriormente, as praticas organizadas pela professora
trazem alguns indicios de uma perspectiva discursiva, decorrente de um processo
formativo institucional que foca no estudo de uma concepg¢ao de crianga como ser
ativo, capaz e que se desenvolve e aprende de forma impar. Porém, nao identificamos
aprofundamento tedrico sobre o tema. O que foi confirmado pela fala da professora
ao destacar que ja tinha ouvido falar sobre os conceitos apresentados, assim como ja
tinha lido em artigos algumas citagdes de Bakhtin, mas sem conhecimento
aprofundado.

Apresentamos alguns relatos de vivéncias de roda de conversa contendo as
falas das criangas com o intuito de destacar a importéncia da linguagem como um
dizer que esté relacionado a uma vivéncia, a um acontecimento e que s6 tem sentido
a partir das interagdes verbais (SMOLKA, 2012).

Utilizando slides apresentamos a professora a pesquisadora Ana Luiza Smolka
e o filésofo Bakhtin, destacando alguns pressupostos da perspectiva discursiva que
constituem-se em principios que podem nos auxiliar no trabalho com a linguagem
escrita na educacéo infantil.

Em uma de suas falas a professora relacionou os pressupostos apresentados
com a teoria de desenvolvimento de Vigotski e comparou a perspectiva discursiva a
uma caixinha de surpresa, reconhecendo a necessidade de aprofundamento tedrico.

Mas olha, o que eu percebi nessa perspectiva discursiva € que, assim, é
sempre uma caixinha de surpresa... porque as criangas nao podem ser
tratadas de forma igual, elas tém muito a contribuir e isso precisa ser
valorizado. E a cada ano a gente vai descobrindo mais coisas, conhecendo
mais criangas, criangas diferentes. E a gente vai percebendo como cada vez
mais as criangas vao chegando com mais bagagem ainda, especialmente
nesse mundo tecnolégico, parece que ja nascem sabendo das coisas, muitas

vezes mais que a gente. [...] Por isso € uma caixinha de surpresa, e a gente
precisa ir aprendendo...
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No levantamento de dados, ao realizarmos o diagndstico as professoras que
participaram desta fase da pesquisa relataram a compreensao de que € preciso mudar
a pratica docente, principalmente em relagéo ao aprendizado da escrita pelas criangas
pequenas, e verbalizaram a necessidade de saber COMO planejar uma pratica
diferente, ou seja como fazer diferente.

Compreendemos que a perspectiva discursiva ao se apoiar na Filosofia da
Linguagem e na Psicologia Historico-Cultural traz pressupostos que podem auxiliar o
professor a assegurar a sua posigao de protagonista intelectual, que apoiada em uma
teoria, desenvolve de forma autbnoma e criativa o seu fazer.

Diante disso, tivemos o cuidado nessa sessao reflexiva de selecionar um
trabalho realizado nesta perspectiva e apresentar a professora, para que a mesma ao
analisa-lo percebesse que ndo estamos apresentando um método, mas uma teoria
com base filosofica e psicologica que pode auxilia-la em um redirecionamento
didatico.

Apés a apresentacao do trabalho realizado perguntamos a professora: Vocé
considera ser possivel a realizagao deste trabalho nas instituicbes educativas com as
criangas pequenas? Como vocé avalia essa pratica? Ao que a professora respondeu:

Olha! Eu acredito que seja possivel, mas é um desafio! E desafiador vocé...
ndo é nem romper com as coisas que vocé acredita... € adicionar as coisas
que vocé ja acredita. [...] eu ainda tenho que internalizar alguns conceitos,
sabe... estudar mais, ler mais... porque eu acredito que seja possivel, mas o
desafio do todo dia vocé ter uma caixinha de surpresa, a questdao do
planejamento [...] eu preciso adicionar isso a minha pratica, e preciso

continuar me informando pra ver se eu consigo adicionar isso ao meu
trabalho.

Diante do exposto, avaliamos esta sessao reflexiva como produtiva, pois
proporcionou o confronto da teoria descrita nos textos, videos e slides ja apresentados
com a pratica docente. Através de um processo colaborativo, a professora
compreendeu a necessidade de superacgao, de ir além de seus limites individuais. Este
€ um caminho que deve ser percorrido para que a professora conquiste a autonomia

e liberdade em seu fazer professoral.
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VI Sessdo Reflexiva

OBJETIVO:
Replanejar a sequéncia didatica elaborada, apds a leitura de textos, apreciagcéo de
videos e andlise de trabalho ja realizado na Educacgao Infantil em uma perspectiva

discursiva.

Dando continuidade ao processo formativo e j4 caminhando para a sua
finalizagcdo propomos a leitura de dois textos bem significativos e orientadores na
organizagao do trabalho com a linguagem escrita na Educagéao Infantil.

Os textos “Linguagem e escrita na Base Nacional Comum Curricular para a
Educacgéao Infantil” de Monica Correia Baptista (2017) e “Produgéo de textos na
Educacao Infantil” de Gontijo e Goes (2017) trazem discussdes sobre o processo de
apropriagao da linguagem escrita realizado pelas criangas pequenas.

Entre os temas presentes estdo: Experiéncias de narrativas, interacdo entre
linguagem oral e escrita, diferentes suportes e géneros textuais, papel da educagao
infantil na formacéo de criangas como sujeito de linguagem, leitura e escrita como
praticas sociais, o didlogo entre as criangas como fonte de conhecimento, a pré-
histéria da linguagem escrita, desenho e escrita em uma dimensao discursiva e
producdo de textos como possibilidade de enunciacdo das criangas por meio de
diferentes linguagens. Temas que podem auxiliar a professora na revisao e possivel
replanejar da sequéncia didatica elaborada no inicio do processo formativo, objetivo
principal desta sesséo reflexiva.

Pedimos portanto, que a professora revisasse a sequéncia didatica e fizesse
reflexdes e se necessario, realizasse adequagcbes com base nos estudos
concretizados nas sessoes reflexivas. O desafio prontamente foi aceito pela docente
colaboradora e teve como resultado a reformulacdo da sequéncia como observado a

seguir:
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Figura 32: Sequéncia didatica reelaborada pela professora colaboradora
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Fonte: A autora (2022)

Como ja afirmado anteriormente durante as etapas de levantamento e analise
de dados, a professora apresentou em suas praticas educativas indicios de uma
perspectiva discursiva. De acordo com o diagnostico realizado percebemos a

necessidade de uma formacdo consistente baseada em uma teoria para que a
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professora pudesse desenvolver suas agdes com mais seguranga, pois em seus
enunciados muitas vezes havia contradigcdes e auséncia de fundamentacgao tedrica.

Como resultado do trabalho de reflexdo realizado pela professora foi
apresentada uma sequéncia didatica que oferece elementos importantes para a
avaliacdo do impacto das sessdes de estudo no pensamento docente refletidos a
partir do seu planejar.

Para a realizacdo da analise da sequéncia didatica reformulada utilizamos os
pressupostos organizadores da perspectiva discursiva de apropriagao da linguagem
escrita formulados por Goulart (2017).

Ao iniciar a sequéncia a professora sugere um passeio ao redor da escola para
observacdo do ambiente, aproximando as criancas da comunidade em que vivem.
Esse passeio é utilizado posteriormente como gerador de dialogo em uma roda de
conversa. Desta forma, podemos inferir que os enunciados das criangas, suas
experiéncias, vivéncias tornam-se os primeiros textos infantis e séo eles que geram o
desenvolvimento das experiéncias com a cultura escrita.

A dialogicidade propria dos discursos que se produzem a partir das interagdes
€ percebida como forma de conhecer melhor as criangas, criando oportunidades para
qgue eles também se conhegam e assim, ampliem seus conhecimentos

Depreende-se portanto, que na sequéncia reorganizada pela professora o
processo de apropriagcdo da linguagem escrita acontecera em um espago dialdgico,
em que argumentos de varios tipos aparecerao, pois as criangas concebidas como
sujeitos concretos, historicos e marcados cultural e socialmente tém suas perspectivas
assumidas na pratica pedagogica e sédo vistas como leitoras e produtoras de textos,
na perspectiva do que ja sao e do potencial que tém.

Destacamos também que a apropriagdo da linguagem escrita € concebida
nesta sequéncia como ampliacdo do conhecimento de mundo. A escrita ndo sera
trabalhada de forma isolada, mas servira de instrumento para alcangar objetivos
previstos. Assim, a crianga tera oportunidade de expandir as suas vivéncias com a
cultura escrita, percebendo a sua funcionalidade.

Ao serem confirmadas como pessoas, as criangas dizem suas palavras, falam
0 que sabem, evidenciando os géneros do discurso que conhecem e assim, se abrem
para novas apropriagdes. Na sequéncia que a professora reelaborou, a oralidade abre
portas para o discurso escrito se fazer presente, o que evidencia a importancia da sua

mediagao.
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Propor passeios e observagbes, levantar questionamentos, suscitar
enunciados, promover o dialogo, atuar como escriba para registrar as ideias das
criangas, apresentar géneros textuais para que as criangas conhegam e produzam
constituem-se em agdes docentes que demonstram a intencionalidade educativa da
professora.

Percebemos também que ao refazer a sequéncia a docente demonstra
compreender que ao organizar as vivéncias das criangas com a escrita, o objetivo de
aprendizagem que deve ser alcangado € a expansao das experiéncias infantis com a
cultura escrita. Assim, a professora demonstra internalizar o deslocamento proposto
por Baptista (2017): Nao guiar suas ag¢des preocupada com O QUE ensinar mas
COMO expandir as experiéncias das criangcas com a cultura escrita, respeitando as
especificidades infantis e sua forma de aprendizagem e desenvolvimento.

Para compreensao do processo dialdgico e interativo proposto pela professora
na producgao de textos (escrita) realizada pelas criangas tendo a docente como escriba

utilizamos no quadro a seguir as perguntas geradoras propostas por Smolka (2012).

Quadro 11: Processo dialdgico e interativo (perguntas geradoras)
O QUE ESCREVEM? PARA QUEM ESCREVEM? POR QUE ESCREVEM?

CARTAZ Para as outras criancas da Para realizar campanha
escola de recolhimento de

materiais reciclaveis para

construcao de brinquedos
LISTA Para si mesmas Para recordar diariamente
sobre os cuidados que
devem ter com o meio
ambiente

Fonte: A autora (2022)

Depreendemos, portanto, que a professora ao compreender os pressupostos
da perspectiva discursiva de trabalho com a linguagem escrita reconhece a
possibilidade de uma nova forma de trabalho, de uma nova didatica que foca em textos
reais e que se constitui em um processo discursivo, em que se escreve porque se tem
motivos para escrever, para quem escrever, observando o que se escreve e como se

escreve.
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Perguntamos a professora se ela considera que as sessdes de estudo (leituras
e reflexdes realizadas) contribuiram para o replanejamento da sequéncia. De forma

afirmativa a professora respondeu:

Reafirmo que aceitei um desafio, pois repensar a prépria pratica ndo é¢ um
exercicio simples de ser feito. Mas, “o que te desafia, te transforma”. Acredito
nessa frase e as sessdes reflexivas foram imprescindiveis para que esse
caminho de fazer e refazer fosse possivel.

O depoimento evidencia a importadncia da formagao na reconstrugcdo de
saberes e na reconfiguracéo de concepgdes que se refletem ou se refletirdo no seu
fazer pedagdgico ao pensar na apropriagdo da linguagem escrita das criangas
pequenas com as quais convive diariamente.

Estamos convencidas, portanto, de que a partir das sessbes de estudo
conseguimos mobilizar a professora a pensar em outras maneiras de organizar as
vivéncias das criangas com a cultura escrita e de perceber a importancia dos
enunciados infantis para a concretizagdo dessas praticas.

O processo colaborativo vivenciado com a professora nos deixa convictos da
importancia da formacéao para a profissionalizagdo docente. Tendo por base a reflexao
da professora sobre sua pratica e autoavaliacdo sobre suas atitudes e concepcgoes, a
formacdo se distanciou do conceito obsoleto de “atualizagao cientifica, didatica e
psicopedagdgica do professor para adotar um conceito de formagao que consiste em
descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria” (IMBERNON, 2011, P.
51).

Somos conscientes que esse processo formativo possui suas limitacdes devido
a auséncia de aplicabilidade do produto da pesquisa no espago educativo. Porém,
estamos certas de que a proposta de intervencgao foi concretizada com resultados
positivos na compreensao e internalizacdo dos conceitos pela professora.

Deixamos com a professora conhecimentos, habilidades e atitudes para que
desta forma ela possa se reconhecer como profissional da educacao infantil que
assume sua fungédo de maneira reflexiva e investigativa.

Atendendo ao ultimo objetivo de pesquisa: Propor recomendagdes didatico-
metodoldgicas a partir de um projeto de trabalho que dialogue com a perspectiva
discursiva de linguagem para criangas da pré-escola, na subsegdao a seguir
apresentamos o produto educacional, assim como, o seu processo de validacdo que

garantiu a colaboragao docente.
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6.4 Produto da pesquisa e sua validagdao: Garantindo um processo de

colaboracao

O Produto educacional, resultado do processo de pesquisa € uma exigéncia do
Mestrado Profissional e atende ao disposto no Regimento 04/2019, de 20 de maio do
Programa de Pés-Graduagédo PPGEEB/UFMA, quando no Paragrafo unico do artigo
23 estabelece que “a Dissertagdo devera conter o produto da pesquisa como
Apéndice, assim como deve estar descrito e explicado no corpo do texto dissertativo
[...]".

Atendendo também a um dos objetivos da pesquisa: Propor recomendagdes
didatico-metodologicas a partir de um projeto de trabalho que dialogue com a
perspectiva discursiva de linguagem para criangas da pré-escola, materializamos o
produto educacional denominado “Caderno dos Porqués: instrumento didatico-
metodolégico investigativo em uma perspectiva discursiva para apropriagcdo da
linguagem escrita na Educacao Infantil” (Apéndice G).

Apresentamos assim, o produto no formato de um caderno didatico com o
objetivo de subsidiar e/ou inspirar os docentes na organizagdo do trabalho com a
linguagem escrita na Educacéo Infantil, de forma a expandir as experiéncias infantis
priorizando atividades que envolvam a interacao verbal e que conduzam as criangas
a compreensao do verdadeiro sentido do ato de ler e escrever.

O Caderno dos Porqués é a denominacdo dada a um instrumento didatico-
metodoldgico investigativo, orientado fundamentalmente pela abordagem discursiva
que apresenta as contribuigdes dos seus pressupostos tedricos para a organizagao
do trabalho docente direcionado a apropriagao da linguagem escrita pelas criangas da
pré-escola, o que atende ao questionamento problematizador da pesquisa.

As recomendagdes propostas ressaltam a importancia da apropriacdo da
linguagem escrita como processo discursivo e enunciativo, possibilitando assim, a
transformacao da sala de atividades em um espaco atravessado por intensas
relagbes dialégicas que incluem atividades com livros de literatura infantil, textos
de diferentes géneros, visitas a espagos culturais, uso de dicionarios, livros,
documentarios, videos e entrevistas com pessoas que compartiiham suas
experiéncias com as criangas.

A organizagao do Caderno dos porqués vai ao encontro da compreensao de

Bakhtin (2006) sobre a linguagem enquanto elemento importante para a humanizagao
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do sujeito, pois ao inserir as criangas na cultura, a partir da convivéncia com seus
pares e com pessoas mais experientes, observando fatos, vivendo experiéncias
cotidianas, ou seja, mergulhando na “corrente de comunicagao verbal” (termo usado
pelo autor) as criangas vao assimilando as palavras, os discursos e assim, vao
formando a consciéncia de si e do mundo.

O Caderno dos Porqués, como produto educacional contribui com a
apropriagdo da linguagem escrita na Educagédo Infantil por promover a escrita
cultivada e nao treinada, por trazer a possibilidade desta apropriagdo acontecer em
um movimento de ampliagdo de conhecimento do mundo e por favorecer o
desenvolvimento das fungbes psiquicas que sdo a base para o processo de
alfabetizacdo: a memodria, a consciéncia, a percepgao, atengao, pensamento, vontade
e emocéo (MELLO, 2017).

A seguir apresentamos a capa e o sumario do produto para visualizagao de sua

estrutura e organizagao:

Figura 33: Capa e sumario do produto
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Fonte: A autora (2022)

Amparada pela instru¢do normativa n° 04/2020 do PPGEEB/UFMA optamos

pela ndo aplicabilidade do produto devido ao contexto pandémico, mas garantimos a
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intervencdo promovendo a reflexdo critica da professora colaboradora sobre a sua
pratica profissional a partir de um processo formativo, o que a instrumentalizou para
indicar estratégias contidas no produto e fazer a sua validagao.

Apresentamos a professora colaboradora o Produto “Caderno dos Porqués” em
forma de minuta, para que a mesma avaliasse, desse contribuigées e o validasse ou
nao. Para a realizag&o do processo investigativo o dividimos em cinco passos com o

intuito de torna-lo mais didatico.

Figura 34: Passos da estratégia investigativa Caderno dos Porqués
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INVESTIGAGAO DA DESCOBERTA

Fonte: A autora (2022)

A professora colaborou com sugestbes de estratégias para o momento de
sensibilizacdo, assim como para o de socializacdo de descoberta e contribuiu
indicando estratégias para serem utilizadas como instrumentos de descoberta na
etapa 3.

ApOs a leitura e apreciacao do produto educacional a professora o avaliou de
forma positiva por valorizar a criangca como um ser completo. A professora evidenciou
as indicagbes das estratégias contidas no produto que podem ser utilizadas no
percurso investigativo por serem usadas dentro de um contexto significativo e fazerem
sentido para as criangas.

Consideramos a partir do enunciado da professora colaboradora que a nossa
acao enquanto pesquisadora produziu efeitos a partir de um processo formativo em
gque a mesma teve oportunidade de aprender e ressignificar-se (FREITAS, 2002;
2009). A sua fala traz compreensdes adquiridas decorrente das reflexdes realizadas:
crianga como ser completo, escrita utilizada dentro de um contexto significativo,
atividades que fazem sentido para as criancas... Sdo concepcgoes de escrita, de
crianga, de aprendizado, de educacao infantil que certamente orientardo as suas

atitudes frente as criangas.
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Perguntamos a professora se a estratégia “Caderno dos porqués” a
auxilia/inspira, enquanto docente da Educacgao Infantil a pensar ou propor uma nova
maneira de trabalhar com a linguagem escrita na pré-escola. Obtivemos a seguinte
resposta:

Inspira sim. Veio como uma poderosa ferramenta que veio somar nosso
“fazer pedagogico”. Ser professora hoje envolve muitos desafios, precisamos
estar em constante formagado. Trabalhar a linguagem escrita com esse
“Caderno dos Porqués” sera muito bom.

Por ultimo, langamos a seguinte questao: Em uma escala de 0 a 10 como vocé
avalia as recomendagbes didatico-metodolégicas contidas neste produto
educacional?

Ao considerar a proposta do Caderno a professora deu nota maxima e destacou
a importancia desse material como aliado em sua pratica docente para o trabalho com
a linguagem escrita. Segundo a docente as recomendagbes sdo excelentes e
certamente usara esse instrumento e as estratégias nele contidas em sala de aula.

Desta forma, podemos concluir que o produto educacional denominado
“Caderno dos Porqués: instrumento em uma perspectiva discursiva para apropriagao
da linguagem escrita na pré-escola”, foi validado pela professora colaboradora como
ferramenta capaz de auxiliar/inspirar o agir docente na Educacgéao Infantil.

Acreditamos assim, que a agao colaborativa entre pesquisador e professor,
entre universidade e escola contribuiu para a fusao entre teoria e pratica, pois nao
apresentamos apenas os pressupostos da perspectiva discursiva, mas discutimos
como eles se concretizam em praticas pedagogicas.

Aqui, defendemos que a teoria se concretiza em praticas intencionais quando
temos procedimentos que a concretizem. Essa transformagédo de uma teoria
em pratica acontece quando conhecemos a teoria, refletimos sobre suas
implicagbes pedagdgicas e adotamos ou criamos praticas organizadas com
base nela, sintonizadas com as diretrizes que nascem dessa teoria e
avaliadas sistematicamente com a intengédo de aproximar, cada vez mais, o

que queremos daquilo que, de fato, fazemos. (PEDERIVA, COSTA, MELLO,
(2017, p. 11)

Dialogando com as autoras concluimos esta segdo na expectativa de que
outras/outros professoras/professores possam se beneficiar deste produto
educacional que traz em sua concretude uma teoria capaz de fundamentar o fazer

docente.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Meu desenho

Com meus lapis de cor,
desenhei um passarinho.
Ele ficou tao perfeito

que até voou pro ninho.

Pedro Bandeira

Neste momento de consideragdes finais nos amparamos no poema de Pedro
Bandeira para fazermos analogia da dissertagdo concluida a um desenho. Meu
desenho! Que € meu, mas ndo é somente meu; afinal, ele ndo é composto somente
das minhas ideias, mas dialoga com outros desenhos, com outras cores, com outros
tracos, com outras formas, com outros pensamentos.

A motivacdo para realizacdo deste desenho surgiu a partir das nossas
inquietacbes enquanto professora da Educagao Infantil que nos direcionaram a um
processo formativo. Fomos percebendo que as nossas interrogagdes eram as
mesmas das professoras com quem trabalhavamos e foi esta percepcdo que nos
incentivou a tomar a iniciativa de pesquisar e de desenhar/escrever as nossas
descobertas.

Diante de um trabalho pedagdgico na Educacgéao Infantil que ainda privilegia
treinos perceptivo-motores esvaziados dos sentidos cultural e social da escrita, com
foco “quase exclusivo” na memorizacao do sistema de escrita alfabético, encontramos
na perspectiva discursiva de linguagem uma possibilidade de mudanca de praticas a
partir da compreensdo da escrita como linguagem, cuja apropriagdo pode acontecer
na interagdao com o outro e com a cultura.

Assim, a nossa pesquisa/nosso desenho foi direcionado pelo seguinte
questionamento: Quais pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva discursiva
podem subsidiar a organizagdo do trabalho docente, relativo a apropriagdo da
linguagem escrita por parte das criangas da Educagao Infantii em uma instituicao
publica municipal de Sao Luis-MA?

Os estudos realizados evidenciaram com base nas categorias elencadas para
investigacdo: Concepgao de criangca e de Educagao Infantil, Concepcao de
desenvolvimento e aprendizagem e concepg¢do de escrita as seguintes pistas para

responder ao questionamento da pesquisa:
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I. O reconhecimento da especificidade da primeira infancia e a compreensdo da
Educacao Infantii como etapa responsavel pela educagéo integral a partir de um
processo educacional de humanizagao consolida a construgéo de praticas especificas
para criangas de 0 a 5 anos de idade.

Il. A compreensao da escrita enquanto atividade social e interacional e como produgao
humana constituem as praticas socioculturais e a interagado social como elementos
indispensaveis para a sua apropriagao.

lll. A compreensdao da linguagem enquanto processo discursivo e dialégico autoriza o
professor como sujeito mais experiente, mediador do processo educativo, a ouvir e
responder as vozes infantis e ao se tratar da linguagem escrita, respeitar a sua
coexisténcia com as outras linguagens pelas quais as criangas se expressam.

Ao assumirmos como referenciais os principios da teoria Histérico-Cultural de
Vigotski e as proposi¢gdes de Bakhtin em resposta ao questionamento que direcionou
a nossa agao pesquisadora, apresentamos estas pistas como fundamentos que
embasam a perspectiva discursiva de apropriagdo da linguagem escrita na Educacéao
Infantil e, que por sua vez, podem subsidiar a organizagcado do trabalho docente na
Educacao Infantil.

A concepcado de aprendizagem e desenvolvimento humano proposta pela
Teoria Histérico-Cultural traz importantes contribui¢des cientificas ao vincular
desenvolvimento humano ao processo de formagao das fungdes psiquicas superiores,
fazendo-nos compreender as suas origens em uma perspectiva historico-cultural e
reconhecer as especificidades das criangas da primeira infancia.

Ao seguirmos tal principio, a apropriagao da linguagem escrita na Educacéao
Infantil € compreendida como um processo de humanizagao a partir da ampliagao de
conhecimentos, sendo responsavel pelas formacdes e desenvolvimento de funcoes
como a linguagem, emocg&o, memoria, pensamento, criatividade e vontade, que se
constituem bases para um futuro processo alfabetizador (MELLO, 2015).

Evidenciamos, a compreenséo da trajetdria histérica do desenvolvimento da
linguagem escrita da crianga proposta pela Teoria Histérico-Cultural como um
instrumento que pode auxiliar na construgdo de praticas comprometidas com a
primeira infancia.

Sobre a linguagem, ressaltamos a sua compreensdo como fruto da interagao
verbal entre sujeitos, como produgdo humana e atividade social e interacional

(BAKHTIN, 2006). Nesse sentido, podemos inferir que o processo de internalizagao
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da cultura escrita na Educacao Infantil deve ser orientado pelas relagdes dialégicas
estabelecidas entre as criangas e a professora, entre as criangas e colegas e entre as
criangas e os géneros do discurso.

A escrita vista enquanto linguagem nos alerta para um trabalho pedagdgico
em que sua funcionalidade ganha destaque. As criangas pequenas vistas como
produtoras de textos reais, escrevem para alguém utilizando-se de diferentes
linguagens para alcangar um determinado objetivo e assim, vao se constituindo como
produtoras de textos.

Salientamos que tais pressupostos, se bem compreendidos, oferecem
condigdes ao professor(a) de Educacgéao Infantil de pensar a educagao das criangas
pequenas e constituem-se alicerces para construgcado e elaboragdo de argumentos
tedricos que justificam a necessidade de mudanca nas praticas docentes relativas ao
trabalho com a linguagem escrita, afinal, a forma como compreendemos o ser humano
e o0 seu desenvolvimento define também a compreensdo que temos do papel da
educacao e da instituicdo de educacao infantil, assim como a concepcao de crianca e
da sua forma de aprender.

Munidas dos pressupostos tedrico-metodoldgicos da perspectiva discursiva de
linguagem, fomos a procura dos sujeitos colaboradores para alcangarmos o objetivo
central da nossa pesquisa: compreender o processo de apropriagdo da linguagem
escrita de criangas na Educacgao Infantil, a partir dos pressupostos da perspectiva
discursiva de linguagem, no contexto de uma instituicdo da rede publica municipal de
Sao Luis-MA com vistas a elaboracdo de um Caderno com recomendacgdes e
estratégias para subsidiar a organizagao do trabalho docente nessa etapa da
educacao basica.

Para o alcance desse objetivo fizemos opgao por uma pesquisa de intervengao,
de abordagem qualitativa, do tipo colaborativa que se realizou na UEB Jornalista
Batista Matos, situada no bairro Anexo Ipase de Baixo, tendo como colaboradoras
duas professoras da pré-escola.

Diante do contexto de pandemia no qual a pesquisa se concretizou realizarmos
as etapas de levantamento de dados de forma remota, utilizando os aplicativos google
meet, whatsapp e google forms. Nesta etapa, a partir da aplicagéo de questionario e
realizagao de entrevistas, as palavras das professoras descortinaram aspectos do seu
processo de ensinar, revelando os seus saberes sobre as criangas e seu processo de

desenvolvimento, assim como suas concepgdes sobre a linguagem escrita.
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As interagdes estabelecidas com as professoras colaboradoras revelaram que
em suas agdes ha indicios de uma pratica ainda insegura que transita para o campo
discursivo, decorrente de um processo formativo que tem acontecido no espacgo da
instituicdo em que trabalham.

As professoras apresentaram propostas de trabalho ja realizados que
evidenciam as criangas enquanto sujeitos ativos que discutem, interagem, perguntam,
trazem vivéncias do seu cotidiano para o espago escolar e que produzem
conhecimento a partir das relagées estabelecidas com o outro.

Percebemos a partir das praticas evidenciadas o reconhecimento e valorizagéo
dos enunciados infantis, um trabalho intenso com a literatura infantil e com o nome
das criangas como elemento inaugural no trabalho com a linguagem escrita. As
professoras destacaram a necessidade de vivéncias com a utilizacdo da escrita,
evidenciando sua fungdo como escriba e valorizando o registro espontaneo feito pelas
criangas, bem como o desenho como forma de representagéo, mas nao apresentaram
relatos sobre as brincadeiras de faz de conta como atividade importante para a
apropriagdo da linguagem escrita. As “tarefas” de cobrir e reproducgao (transcrigéo)
ainda s&o sugeridas pelas professoras.

Constatamos que as docentes tém passado por um processo interativo e ativo
de elaboragao conceitual a partir da formagdo continuada que tém acontecido na
instituicido e que tem proporcionado reflexdes, reorganizagbes e reconstrucdes
particulares e gradativas do seu agir, porém ainda ha uma fragilidade tedrica nas
concepgdes de crianga e de Educagéo Infantil, de aprendizagem, de desenvolvimento
e de linguagem escrita enquanto interagao. As docentes reconhecem suas limitagdes
e a necessidade de estudo e de imersdo em teorias que subsidiem suas praticas.

Assim, percebemos a necessidade de um processo formativo para a
compreensao da escrita enquanto linguagem discursiva e interativa, certas de que o
aprofundamento teodrico sobre os pressupostos de tal perspectiva é capaz de trazer
contribuicdbes para que as professoras desenvolvam um trabalho intencional,
organizado e direcionado as criangas pequenas protagonistas/interlocutoras.

Atentas as reais necessidades de formagao planejamos um percurso formativo
com a intengao de instrumentalizar as professoras para um possivel ressignificar de
suas acdes na formacgao de criangas pequenas a partir de um olhar mais ampliado

sobre a apropriagdo da linguagem escrita. Ressaltamos que apenas uma das
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professoras colaboradoras participou da formacgao, pois a outra docente ausentou-se
por motivo de remocao institucional.

O processo de formacao e de reflexao sobre as praticas docentes aconteceu a
partir de sete sessodes reflexivas que possibilitaram o estudo de textos, apreciagao de
videos e encontro via google meet, favorecendo o aprofundamento dos pressupostos
da perspectiva discursiva de linguagem anteriormente destacados. Foram momentos
ricos em aprendizagem e reflexdes em que a professora colaboradora se aproximou
dos pressupostos tedricos relacionando-os as suas praticas educativas e realizando
autoavaliacdo sobre suas atitudes e concepgdes, contribuindo assim, para que a
distancia entre teoria e pratica fosse superada.

A professora participou de forma assidua das sessoées reflexivas de estudo,
realizando as leituras e atividades propostas (construgdo de mapas mentais,
elaboracao e reelaboragdo de sequéncia didatica a partir de processo de reflexao
individual sobre a perspectiva discursiva de linguagem, registro de reflexdes sobre o
seu fazer pedagogico, gravagdes de audios para avaliagées do percurso formativo) e
assim, foi reconstruindo crengas e construindo novos saberes.

Ao avaliar o processo formativo a professora destacou que aceitou um desafio
€ que pensar a sua propria pratica nao foi um exercicio facil e considerou as sessdes
reflexivas realizadas como elementos imprescindiveis para que o caminho do fazer e
do refazer fosse possivel. Este depoimento evidencia a importancia da formagéo na
reconstrucao de saberes e na reconfiguragao de concepgdes que se refletem ou se
refletirdo no seu fazer pedagodgico ao pensar na apropriagao da linguagem escrita das
criangas pequenas com as quais convive diariamente.

Depreendemos, portanto, que a professora ao compreender os pressupostos
da perspectiva discursiva de trabalho com a linguagem escrita reconheceu a
possibilidade de uma nova forma de trabalho, de uma nova didatica que foca em textos
reais e que se constitui em um processo discursivo, o que ficou evidente a partir da
reelaboragdo de uma sequéncia didatica.

No levantamento de dados, ao realizarmos o diagndéstico as professoras que
participaram desta fase da pesquisa relataram a compreensao de que é preciso mudar
a pratica docente, principalmente em relacédo a apropriacao da escrita pelas criancas
pequenas, e verbalizaram a necessidade de saber COMO planejar uma pratica

diferente, ou seja como fazer diferente.
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Diante dessas consideragdes e para o alcance do objetivo da nossa pesquisa
apresentamos a professora colaboradora que participou do processo formativo a
minuta de um produto contendo recomendagdes tedrico-metodoldgicas para o
trabalho com a linguagem escrita na educacéo infantil, para que a mesma o avaliasse,
o validasse e desse contribui¢cdes, garantindo assim, um processo colaborativo.

Apos a leitura e apreciagao do produto educacional: “Caderno dos porqués” a
professora indicou estratégias, colaborando com a sua elaboragédo e o validou de
forma positiva, avaliando-o com nota maxima e caracterizando-o como poderosa
ferramenta que soma com o seu fazer pedagdgico.

Para a docente o produto apresentado e validado concebe as criangas como
seres completos e a escrita é utilizada dentro de um contexto significativo com
atividades que fazem sentido para as criangas. As palavras destacadas foram
utilizadas nos enunciados da professora que trazem compreensdes adquiridas
decorrentes das reflexdes realizadas. Sdo concepgdes de escrita, de crianga, de
aprendizado, de educacao infantil que certamente orientardo as suas atitudes frente
as criangas.

O produto educacional denominado “Caderno dos Porqués: instrumento
didatico-metodoldgico investigativo em uma perspectiva discursiva para apropriagao
da linguagem escrita na Educacgao Infantil” possui caracteristicas de aplicabilidade ao
ser validado pela professora colaboradora como ferramenta capaz de auxiliar/inspirar
o agir docente na Educacéo Infantil.

Podemos concluir que o produto educacional € o passarinho citado por Pedro
Bandeira, que surgiu em decorréncia dos nossos tragados. Passarinho que foi
ganhando forma no espaco educativo e que desejamos que para la retorne, como um
ninho que o acolhe, “de tao perfeito que ficou”.

Concluimos, com a certeza de que ao experimentarmos o modelo de pesquisa
colaborativa realizamos o melhor desenho possivel, pois ele ndao foi produzido de
forma solitaria, foi fruto de parceria, de didlogo constante. Produto de uma pratica
conjunta entre pesquisador e professor, visando atender necessidades reais de
formacgao.

Que este desenho/escrita possa inspirar e/ou auxiliar os/as
professores/professoras da Educagao Infantil na organizagéo de praticas voltadas a
apropriagcdo da linguagem escrita. Que outros desenhos surjam com tragcados e

marcas peculiares e que os “passarinhos” que despontarem decorrentes de um
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trabalho intencional, organizado e direcionado as criangas
protagonistas/interlocutoras alcancem os “ninhos” das instituigbes de Educagéo

Infantil, contribuindo assim, com praticas que se realizam em condi¢gdes concretas de
enunciagao.
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APENDICE A: PAUTA DO ENCONTRO DE APRESENTAGAO DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA PR s

bmetams b e s 5 1
LT 1 TR B b bk

Data: 12/03/2022
Hora: 8h
Local: UEB Senador Miguel Lins (Anexo UEB Ipase de Baixo)
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Participantes:
Mestranda: Inara Sydia dos Santos Dourado
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Equipe pedagdgica da Ueb Ipase de Baixo

Objetivos:
o Sensibilizar a equipe docente em relagdo a tematica Linguagem Escrita
como pratica discursiva na Educagéao Infantil;
o Apresentar a proposta de pesquisa, sua tematica, objetivos e
metodologia.
Pauta:
o Apresentacdo da professora mestranda, da professora orientadora e dos

demais participantes do encontro;

Apresentacdo do PPGEEB/UFMA;

Apreciagdo do curta metragem intitulado: “O menino no meio da Ponte’-
(Sebrae) https://www.youtube.com/watch?v=MGgrYMmcRES.

Pedir que os participantes verbalizem sobre o video, expondo suas impressoes.
Relacionar o video com o trabalho pedagdgico realizado nas instituigdes de
Educacéo Infantil em relagéo a Linguagem Escrita.

Iniciar a justificativa de escolha do objeto de estudo: Linguagem escrita,
relatando experiéncia profissional e ressaltando a importancia de um processo
formativo para a ampliagdo do olhar sobre esse objeto.

Ler o registro de um dialogo realizado em uma Roda de conversa trazendo
algumas caracteristicas da perspectiva discursiva e as contribuigbes da
atividade destacada para a apropriagdo da linguagem escrita das criangas da
pré-escola.

Apresentacéo do Projeto de Pesquisa com utilizag&do de slides

Fazer convite para as professoras participarem da pesquisa como
colaboradoras.

Entrega de “mimo” para o grupo pedagogico da escola.

Encerramento do encontro com leitura coletiva de um poema alusivo ao Ser
mulher.

Agradecimentos
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APENDICE B: PAUTA PARA 52 SESSAO REFLEXIVA (ENCONTRO VIRTUAL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA P o,

wimetaps e s 5 1
LT 1 TR B b bk

Data: 02/11/2022
Hora: 19h
Encontro Virtual: Via Meet
Participantes:
Mestranda: Inara Sydia dos Santos Dourado
Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Professora colaboradora

Objetivos:

Pauta:

o Compreender e discutir a concepgao de linguagem a partir dos
pressupostos do fildsofo Mikhail Bakhtin.

o Discutir sobre as implicagbes da teoria da linguagem de Bakhtin para a
organizacgao do trabalho com a linguagem escrita na Educacgao Infantil.

Acolhimento com a historia de Ruth Rocha: As coisas que a gente fala.
Dialogando sobre a historia, destacando sobre a importancia das palavras no
processo de humanizagao.

Perguntar a professora colaboradora: Na organizagédo das atividades com as
criangas como as suas falas tém sido consideradas?

Em que momentos da rotina as criangas tem oportunidade de falar sobre suas
vivéncias?

Leitura de falas de criangas

Apresentacao dos slides sobre a teoria de Bakhtin para discussao sobre suas
implicagbes para a organizagdao do trabalho com a linguagem escrita na
Educacao Infantil.

Momento de reflexdo a partir de questionamentos feitos

Compartilhando uma experiéncia exitosa que tem como principio a perspectiva
discursiva no trabalho com a linguagem escrita na Educacgao Infantil.

Avaliar a sessao reflexiva a partir de depoimento da professora colaboradora
Explicacao das atividades posteriores do processo formativo.
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APENDICE C: FORMULARIO PARA CARACTERIZAGAO DA ESCOLA CAMPO DE
PESQUISA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS N
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA resarm
NOME DA ESCOLA:
ENDERECO:
DATA DE FUNDACAO:
E UMA ESCOLA: () POLO ( )ANEXO
A ESCOLA FUNCIONA NO TURNO: () MATUTINO () VESPERTINO

BAIRROS DE ORIGEM DA CLIENTELA:

CONTE UM POUCO SOBRE A HISTORIA DA ESCOLA:

TURMAS E QUANTIDADE DE CRIANCAS:

ASPECTOS FiSICOS:

A escola possui quantas salas de aula?

As salas de aula possuem:

() ventiladores () arcondicionados ( ) cantinhos de leitura
() mesas individuais () mesas coletivas () quadro branco
A escola possui refeitorio?

A escola possui area livre?



199

Como essa area é utilizada?

A escola possui parquinho para as criangas?

Possui sala de professores, secretaria, diretoria, coordenagdo pedagoégica?

A escola possui biblioteca?

Descreva a biblioteca da escola (acervos, origem dos livros, uso e organizagdo):

Quantos banheiros a escola tem?
A escola tem bebedouro? Quantos?
RECURSOS HUMANOS:

Numero de professores por turno:

A escola possui suporte pedagdégico? Quantos?

Como é formado o corpo administrativo?

Quais recursos audiovisuais a escola possui?

Quais materiais pedagdgicos existem na escola?

Diretora
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APENDICE D: QUESTIONARIO APLICADO AS PROFESSORAS COM
UTILIZACAO DO GOOGLE FORMS
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

' CENTRO DE'CI]::NCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

~ e
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA P,
U T R b e
@ NEBR 14724 X | B ABNT - Numeragio de Pagin X | WhatsApp % | B Formulsrios Google % [E QUESTIONARIO INICIAL/PES X+ v - X
& > C @ docsgooglecom/forms/d/1PMzNg7DQZjg0_kWeCHoUIsdyuSEl1duRMDrFrimSSvc/edit?pli=1 2 » = 0O
E QUESTIONARIO INICIAL/PESQUISA [0 ¥r @ @ o @ i 0
Perguntas  Respostas @)  Configuragdes Total de pontos: 0

=
@ @

LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA
DISCURSIVA: Implicagdes para o fazer docenteem
uma instituicdo de Educagédo Infantil no municipio
de Sado Luis-MA

0la,

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA DISCURSIVA que tem
por objetivo investigar o processo de apropriagdo da Linguagem Escrita de criangas da pré-escola em uma
instituicio de Educacéo Infantil da Rede Municipal de S&o Luis-MA a partir dos pressupostos da perspectiva
discursiva

Desse modo, gostariamos que vocé respondesse o questiondrio abaixo com informag@es sobre sua formagéo
e experiéncias educativas enquanto suporte pedagégico.

B ®

11 |

Néo se preocupe a sua identidade sera tratada com padrées profissionais de sigilo e privacidade.
0s resultados da pesquisa estardo & sua disposi¢éo quando finalizada.
Desde ja agradego!

E-mail:

Vamos 14! Iniciaremos esse questionario coletando algumas informagdes sobre a sua
rotina profissional.

1. Em qual nivel da Educacgéo Infantil vocé trabalha?

() Creche () Infantil I () Infantil ll

2. Qual a sua idade?

() menos de 25 anos ( )entre 26 e 30 anos

( )entre 31 a 40 anos () mais de 40 anos

3.Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacgao Infantil?

4. Vocé trabalha em:

() uma sé escola () duas escolas () trés escolas ou mais
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5.Na UEB Senador Miguel Lins (Anexo Ipase de Baixo) vocé é:

() Professora contratada () Professora efetiva

6.Ha quanto tempo vocé trabalha na UEB Ipase De Baixo?

7.Qual a sua formacéo académica?

() Nivel médio () Nivel superior ( )Especializacago ( ) Mestrado
Outro:

8. Descreva a sua formagao. Qual o curso em nivel superior, qual a especializagcéo

que tem e o Mestrado cursado:

9. Vocé ja fez algum curso/formagéao ou participou de Congressos/Seminarios para
discutir/estudar sobre a apropriagdo da linguagem escrita na Educacéo Infantil? Se

sua resposta for positiva, descreva a formacgao:

10. A nossa pesquisa tem como objeto de estudo a Linguagem escrita na Educagao
Infantil. O que é escrita para vocé? O que significa escrever?

11. Quais os conhecimentos que as criangas da Educagao Infantil (pré-escola)
precisam adquirir para a apropriagao da linguagem escrita?

12. Quais instrumentos vocé utiliza para auxiliar as criangas na apropriagao da

Linguagem escrita?

13. Faga uma lista numerando de 12 5 por ordem de importancia (prioridade) as
situagdes/vivéncias/experiéncias que nao podem faltar no trabalho que tenha por foco

a apropriagao da linguagem escrita na Educacgao Infantil:
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APENDICE E: QUESTIONARIO APLICADO A COORDENADORA (SUPORTE
PEDAGOGICO) DA INSTITUICAO EDUCATIVA COM UTILIZACAO DO GOOGLE
FORMS

VMg UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

' CENTRO DE'CI]::NCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

~ e
DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA P,
U T R b e
@ NEBR 14724 X | B ABNT - Numeragio de Pagin X | WhatsApp % | B Formulsrios Google % [E QUESTIONARIO INICIAL/PES X+ v - X
& > C @ docsgooglecom/forms/d/1PMzNg7DQZjg0_kWeCHoUIsdyuSEl1duRMDrFrimSSvc/edit?pli=1 2 » = 0O
E QUESTIONARIO INICIAL/PESQUISA [0 ¥r @ @ o @ i 0
Perguntas  Respostas @)  Configuragdes Total de pontos: 0

=
@ @

LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA g
DISCURSIVA: Implicagdes para o fazer docenteem
uma institui¢do de Educagdo Infantil no municipio =
de S&o Luis-MA =
ols, =]

Este questionario faz parte da pesquisa intitulada LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA DISCURSIVA que tem
por objetivo investigar o processo de apropriagdo da Linguagem Escrita de criangas da pré-escola em uma
instituigdo de Educacéo Infantil da Rede Municipal de S&o Luis-MA a partir dos pressupostos da perspectiva
discursiva

Desse modo, gostariamos que vocé respondesse o questiondrio abaixo com informagées sobre sua formagéo
e experiéncias educativas enquanto suporte pedagégico.

Né&o se preocupe a sua identidade sera tratada com padrées profissionais de sigilo e privacidade.
0s resultados da pesquisa estardo a sua disposigdo quando finalizada.
Desde jé agradecgo!

E-mail:

Vamos 14! Iniciaremos esse questionario coletando algumas informagdes sobre a sua
rotina profissional.
1.Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacgao Infantil como suporte pedagoégico?

2. Vocé trabalha em:

() uma sé escola () duas escolas () trés escolas ou mais

3.Ha quanto tempo vocé trabalha na UEB Ipase De Baixo?

4.Qual a sua formacgao académica?

() Nivel médio () Nivel superior () Especializagdgo ( ) Mestrado

Outro:
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5. Descreva a sua formacéo. Qual o curso em nivel superior, qual a especializagéo

que tem e o Mestrado cursado:

6. Vocé ja fez algum curso/formagéo ou participou de Congressos/Seminarios para
discutir/estudar sobre a apropriagao da linguagem escrita na Educagao Infantil? Se
sua resposta for positiva, descreva a formacao:

7.As formagbes oferecidas pela Secretaria Municipal de Educagéo tém servido de
suporte para orientar os docentes em relagao a apropriagéo da linguagem escrita das

criangas pequenas?

8.As formagdes planejadas e desenvolvidas na escola tém auxiliado os professores
na organizagao de propostas pedagogicas com foco na apropriagao da Linguagem

escrita? Como as formacdes tém acontecido?

9.Zabalba (2004) descreve os dilemas que os docentes vivenciam no cotidiano da
pratica pedagdgica. Um dos dilemas explicitados pelo autor € o curricular e como
exemplo Zabalba cita o dilema vivido na Educagao Infantil em relagdo ao processo de
apropriagao da linguagem escrita: deve ou ndo ensinar a ler e a escrever nesta etapa?
------------ No cotidiano das praticas educativas da Ueb Ipase de Baixo, vocé percebe
esse dilema? Se a sua resposta for positiva, explique como ele tem acontecido e como

tém sido compreendido pela coordenagao/suporte pedagdgico.

10.Faca uma lista numerando de 1 a 5 por ordem de importancia (prioridade) as
"situagdes/vivéncias/experiéncias" que nao podem faltar no trabalho que tenha por

foco a apropriagao da linguagem escrita na Educacgao Infantil.
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APENDICE F: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA REALIZADA COM AS
PROFESSORAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

DE ENSINO DA EDUCACAO BASICA s,

imeaaia 8 s i 5 b
LT F IEIED 1 BPRAL L sk

1.0 crescimento das pesquisas sobre Educacéo Infantil demonstra o reconhecimento
cientifico da importancia da investigacdo sobre a crianga pequena, seu
desenvolvimento e sua educacao.

Para vocé, qual a importancia e o objetivo da Educacgao Infantil no processo formativo
humano?

2. Vocé trabalha com criancas pequenas da Educacao Infantil. Como vocé define o
ser crianga? Quem sao as criangas com quem voceé trabalha?

3. Qual o momento da Educacéo Infantil que vocé considera o mais adequado para
iniciar o ensino ou a aprendizagem da escrita? Por qué?

4. Como as criancas aprendem a escrever?

5. Quais elementos vocé observa para avaliar a aprendizagem das criangas da
Educacao Infantil em relagcédo a escrita?

6. Qual é o referencial tedrico que vocé se baseia para desenvolver praticas de
escrita com as criangas?

7. Quais sao as fontes (livros, sites, documentos oficiais) que servem de inspiragao
para a organizagao de experiéncias que tem por foco a apropriagao da linguagem
escrita?

8. Criancgas pequenas produzem textos?

Nas praticas pedagdgicas que vocé desenvolve esse tipo de produgao acontece?

9. Vocé se considera preparada para conduzir as criangas pequenas no processo de
apropriagao da escrita?

10. Vocé possui alguma dificuldade para conduzir esse processo?
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APRESENTACAO

Este caderno com recomendacdes
didatico-metodoldgicas destinado aos
docentes que atuam na Educagdo
parte integrante da
dissertagdo de Mestrado intitulada:
“LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA
DISCURSIVA: Implicagdes para o fazer
docente em uma Instituicdo de
Educacéo Infantil do municipio de S&o
Lufs/MA” apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdio Gestdio de Ensino da

Infantil &

Educaglio Bdasica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA).

Tendo por base teérica a perspectiva
discursiva de linguagem o caderno tem
por objetivo subsidiar e/ou inspirar os
docentes na organizacé@o do trabalho
pedagdgico com a linguagem escrita
na Educag&o Infantii de forma a
expandir as infantis
priorizando atividades que envolvam a
interacéo verbal. Como instrumento
pedagégico, o caderno  pode
contribuir para que as criangas se
apropriem da linguagem escrita a
partir de seus usos sociais, atribuindo
sentido ao ato de ler e escrever.

experiéncias

Desejamos que os docentes da
Educacdo Infantil compreendam a
Linguagem Escrita de forma mais
ampla, ressignificando e dando
praticas
pedagdgicas, orientando-se por um
processo de producdio de sentido
em que a linguagem constitui-se
como base das experiéncias
infantis.

Se este caderno contribuir para
mobilizar professores e professoras
em torno da reorganizagdo de
experiéncias de aprendizagem com
a linguagem  escrita
perspectiva humanizadora desde a
Educacdo Infantil, esta producéo ja
terd valido a pena.

auvtoria as suas

numa

o~

_ g

Inara Sydia dos Santos Dourado
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CONVITE

A LEITURA P
<

Professor/Professora:

E com imenso prazer que apresento este caderno com recomendacdes didatico-
metodolégicas que podem te auxiliar ou te inspirar a organizar contextos e
experiéncias que favorecam o processo de apropriacdo da linguagem escrita de
criancas na Educacdo Infantil. As palavras nele contidas estdo recheadas de
esperanca, de carinho e desejo de dias melhores.

Sao palavras que cumprem a funcao de nos aproximar e podem ser explicadas a
partir da condicdo de sua producdo. Sao palavras que conversam com raizes do meu
passado, com o que ja vivi, com o que ja ouvi, com minhas experiéncias profissionais
académicas e pessoais; Sdo palavras que ndo perderdao sua intensidade até
desaparecerem, pelo contrario se direcionardo a um futuro no qual poderado ser
reconstruidas.

Quero te dizer professor/professora, que organizo este caderno pensando em ti
e que apesar dele estar sendo escrito por mim, tu estas nele inserido/a. E pra ti que
escrevo! Fazes parte desse dialogo. N6s (eu e tu) encontramo-nos enlacados(as)
nessa interlocugao.

Quando estiveres lendo este caderno com ideias materializadas em palavras
perceberas que o nosso encontro ja aconteceu e que um outro acontecera, pois ao
ler/ouvir as “minhas” palavras vais ressignifica-las, perceber elementos além do que
estas vendo, vais dar sentido ao que escrevo e quem sabe até recordar momentos
que vao ao encontro delas.

Ao elaborar este caderno o meu desejo é que a articulagdo entre teoria e pratica
auxilie na tua acao pedagodgica relacionada a apropriacao da linguagem escrita pelas
criancas pequenas. Preciso da tua disposicao para ler, para refletir, para confirmar
ou refutar as ideias/teorias por mim trazidas. Preciso de ti como interlocutor(a) que
tem necessidades e demandas profissionais e que luta para o alcance da qualidade
das acoes educativas nas institui¢coes de Educacéo Infantil.

Te convido, portanto, a ler este caderno e mergulhar nos pressupostos teérico
metodolégicos que podem subsidiar a organizacdo das experiéncias de
aprendizagem das criancas com a linguagem escrita numa pratica discursiva e por
sua vez de interacdo, em que a interlocucdo e o didlogo sdo as bases desse processo.

Boa leitura!
Um grande abraco,

Inara Sydia dos Sante~ vourado
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O CONSTANTE
DIALOGO

Ha tantos dialogos

Dialogo com o ser amado
o semelhante
o diferente

o indiferente
0 oposto

0 adversario
o surdo-mudo
0 pOsseso

o irracional

o0 vegetal

o mineral

0 inonimado

Dialogo consigo mesmo
com a noite

com os astros

0S mortos

as ideias

o sonho

0 passado

0 mais que futuro

Escolhe teu dialogo
e

tua melhor palavra
ou

teu melhor siléncio.

Mesmo no siléncio e com o
siléncio dialogamos.

(\a'ph N Y ot(v‘u‘-;&
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APROPRIACAO DA
LINGUAGEM ESCRITA EM
UMA PERSPECTIVA
DISCURSIVA

PRESSUPOSTOS
TEORICOS .
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DE CONVERSA

Vamos entender o termo
APROPRIACAO DA LINGUAGEM ESCRITA
NA EDUCACAO INFANTIL?

LINGUAGEM
E uma produgéio, uma atividade social e
histérica que permite aos sujeitos, tanto dé

APROPRIAQAO sentido ao mundo como a sua realidade
Aquisig8o das conquistas de (BAKHTIN, 2008); é uma forma de inter-agdo
desenvolvimento da cultura humana, através da qual “o sujeito que fala
humana guando 490 satfisfazer a pratica agdes que ndo conseguiria praticar a
necessidade de conhecimentos: © ndo ser falando; com ela o falante age sobre o
homem pode fazer de u:ﬂo s ouvinte, constituindo compromissos e vinculos
onceito, IS r

conceito o seu ¢ que ndio pré-existiam antes da fala” (GERALDI,
r_se da sua sign

apropriar se

(LEONT\EV. 1978, p- 180)- origina nas trocas, no contato com o outro, nas

relagdes sociais.

ificagao 201, p.34). E um dizer vivo, dinamico, que se

EDUCACAO INFANTIL

O
\\\) 1 Primeira etapa da educagdio bésica
ESCRITA

responsdavel pelo desenvolvimento
5 . , . integral das criangas resultante de um
E um instrumento que possui fungéo,

" , 2 : rocesso histérico-social. E uma
finalidades e interlocutores. E grafia P

4 (Remmestics, deamjs, aplites e etapa educativa que tem identidade
sentimentos. (DORETO; BELOTI, 2011; prépria que a diferencia das demais;

CURTO, MORILLO & TEIXIDO, 2000). nesta etapa é “possivel garantir o

. . o acesso dos pequenos &s qualidades
E um enunciado vivo, é uma

humanas, que, externas ao individuo

atividade interacional e social
(BAKHTIN, 2006) no nascimento, precisam ser

apropriadas pelas novas geragdes por

2277

meio de atividades vividas

C ‘ coletivamente” (MELLO, 2007).



" 4

NAO
ESQUECAI

Ao usarmos o termo:
APROPRIAQAO DA LINGUAGEM
ESCRITA NA EDUCA(}AO
INFANTIL

Estamos fazendo referéncia a um
processo educativo através do qual
as criangas interagem e estao em
constante atividade para satisfazer
uma necessidade de conhecimento,
apropriando-se assim, do significado,
funcao e finalidade da escrita
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A apropriacio da linguagem
escrita na Educacio
Infantil designa o processo
educativo por meio do qual as
criangas vio expandindo seus

Conhecimentos ¢ suas

experiencias relacionadas a
cultura escrita”

(BAPTISTA,CEALE, ;)

Expandindo. e

Sim! Expandindo! Pois desde bem pequenas,
as criangas tém acesso a linguagem escrita
em seu dia a dia e, ao ingressarem na pré-
escola estao desejosas e necessitam de
encontros com esta linguagem de modo
que possam ampliar suas experiéncias com
esse objeto cultural.
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As criangas veem o bilhete a mao sendo utilizado pelas
pessoas que as rodeiam, observam e ate ajudam a
elaborar a lista para compras, reconhecem os produtos
na prateleira do supermercado, os nomes dos
programas na televisao e nos canais digitais e
acompanham a legenda dos filmes e clips musicais.

Os suportes digitais fazem parte da vida
diaria das criangcas que exploram sem
dificuldades o teclado do computador, do
celular, do tablet, do controle remoto...

Por isso, precisamos
estar atentos, afinal

. 14 . . .
A hlStO'I'la dﬁ escrita na CI'lill’l(:g‘ll

comega muito antes da primeira vez

Qg ili100

em que o professor coloca um lapis
em sua miao e lhe mostra como
formar letras. [..] podemos ate
mesmo dizer que quando uma
crian¢a entra na escola, ela ]';i

adquiriu um patrin16nio de

habilidades e destrezas que a
habilitara a aprender a escrever em
um  tempo relativamente curto -

(LURIA, 2017, p. 143). = e



E qual a fungao entao, das
instituicoes de Educagao Infantil
em relagao a apropriagao da
linguagem escrita?

Assegurar o direito que as criangas
tém de interagir com a cultura
escrita e dela participar desde bem
pequenas (BAPTISTA, 2010).

Estimular e exercitar o desejo de expressao
das criangas, criando nelas a necessidade
da escrita (MELLO, 2010; 2017)

Como professor/professora da infancia podemos pensar
em experiéncias com a linguagem escrita de modo que as
criancas a utilizem em situagoes para a vida e na vida,
proporcionando aos pequenos formas expressivas de
contato com a escrita, por meio de leitura mediada de
livros literarios, contagao de historias, praticas de leitura
e escrita que promovam a relagao entre o falar e o
escrever e por meio do acesso a diferentes géneros
textuais, sempre respeitando o direito de serem criangas .

: Q, ) [@
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Vocé tem ma fungao muito

importante nesta etapa da
educagao, pois ao assegurar o
direito das criangas de interagir
com a cultura escrita vocé contribui
para que elas desenvolvam a
necessidade, a vontade, o desejo de

ler e escrever.

Por isso, professor(a) ao expandir as experiéncias das
criangas com a cultura escrita, apresente-a como objeto
cultural que tem funcao na sociedade.

O? E como se faz isso?

2‘ Criando situagdes nas quais as criangas
desenvolvam a necessidade de escrever para alguém com
a intengao de comunicar, expressar, de contar fatos, de
dar opinides, de registrar para lembrar depois.

& Criando situagdoes nas quais as criangas
desenvolvam a necessidade de ler para compreender a
ideia ou ponto de vista do autor, a sua intengao de
comunicagao ou para saber uma informacgao.

220
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A escrita € apenas uma das linguagens que as
criangas precisam desenvolver na Educagao Infantil.
Nao é ela que deve tomar todos os espagos e tempos

nas instituicoes educativas.

VOCE SABIA QUE HA MUITO O QUE FAZER
ANTES DA CRIANCA APRENDER A
ESCREVER?

“[...] isso porque as funcoes psiquicas superiores que as criancas
precisam ter desenvolvidas para se apropriar da escrita se formam
e se desenvolvem justamente na idade pre-escolar [...]” (MELLO,

2017, P. 200).

| i
. °\na§5° lin
% SUagem,
aten ~
nto v fao controle
same Ol s . auto
pe\'\ u’ltaria de condutd
|
O ato de escrever “[..] ¢ o culminar, na crianca, de um

longo  processo de desenvolvimento de fungdes

comportamentais complexas” (VIGOTSKI, 2009, p. 126).
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Por isso, professor(a) incentive os diferentes
modos de linguagem de forma a favorecer a
interagao, comunicagao, interpretacao e expressao
das e entre as criangas.

MULTIPLAS

LINGUAGENS

Lembre-se que os eixos estruturantes da Educagao
Infantil sdo a brincadeira e as interagdes (BNCC,
2018).



AN

JEEP
E ao utilizar a linguagem escrita leve a crianca a
conviver com situagoes reais de leitura e escrita.
Seja escriba, registre suas ideias, seus
pensamentos, suas historias, suas vivéncias, suas
impressoes. Deixe a escrita exposta nos murais,
nas paredes, para que as criangas recordem,
busquem o que falam e assim, percebam a sua
funcao social.
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A apropriagao da linguagem escrita € um
processo longo em que a crianga manifesta o
seu desejo de expressao e que dependendo
do momento em que se encontra ela o faz de
forma diferente.

GE_STO A histéria da apropriacao da

- escrita pela crianca comecga

— DESENHO com o gesto, considerado

Histéria da : por Vigotski (1995) como

o - escrita no ar e se manifesta

Apropriagioda - ,FALA pelo desenho, pela fala,

eschla pelo faz-de-conta  até
BRINCADEIRA

FAZ DE CONTA chegar a linguagem escrita.

| ESCRITA

Tal compreensao € importante para a organizagao do trabalho
educativo na educacao infantil, de modo a garantir que as diferentes
linguagens sejam reconhecidas como formas de expressao e de
interagao, ja que as criancas ainda naoc dominam a linguagem escrita
enquanto signo. Assim, devemos, enquanto professores da educagao
infantil, estimular o desenho e o faz de conta, pois as criangas
expressam o que aprendem e dao sentido aos conhecimentos da

cultura que vao adquirindo.

ap [ QG - '.. '\
- . /
@I
-L// Q& \ /
. 1K% == ™
RN
ST = R

4
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E como vai acontecendo o desenvolvimento da
escrita até a crianga compreendé-la como
sistema simbolico?

Luria (2017) nos auxilia nessa compreensao...

PRE-HISTORIA
DAESCRITA

Etapas que precedem a
escrita simbolica

LURIA (2017)

PRE-INSTRUMENTAL:
Relagdo externa com a escrita. Total
auséncia de compreensao do
mecanismo de escrita. Estdgio dos atos
imitativos: garatujas e rabiscos que ndo
tém fungdo mneménica.

ESCRITA GRAFICA NAO DIFERENCIADA:
Marcas topogréficas criadas pela
crianca que evoca impulsos verbais e
permitem a lembranga de uma ou outra
frase (como sugestdo). Primeira forma
rudimentar de escrita.

ESCRITA GRAFICA DIFERENCIADA:
Conexdo entre a oralidade e a
producdo gréfica. Marca gréfica reflete
a percepcdo da extensdo e o ritmo da
cadeia sonora. Rabiscos com fungdo
especifica no ato de memorizagdo.

ESCRITA PICTOGRAFICA: Momento
em que a marca gréfica se torna signo.
Utilizacdo do desenho como meio de
recordar.

As imagens ilustrativas sao

escritas de criangas participantes

da pesquisa de Luria
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Compreender a pre-historia da escrita e
condigcao importante para VOCE,
professor(a), pois proporciona o
conhecimento do que as criangas ja sao
capazes de realizar servindo de base para o
planejamento de agdes adequadas a
maneira como as criangas aprendem, se
desenvolvem e se expressam e para uma
mediagao desenvolvente responsavel pela
superagao de uma técnica de registro a
outra (LURIA, 2017, p. 145).

226

22



227

23

A apropriagao da linguagem
escrita pelas criangas pequenas
implica uma constituicao de
sentido, uma forma de interagir
com o outro através da escrita.

Segundo Mello (2017) ESCREVER
é um verbo bitransitivo.

Escrevemos sempre alguma coisa
nos direcionando para alguém.

Por isso, sempre que vocé estiver organizando uma atividade de
escrita com e para as criangas pequenas se pergunte:

" O QUE AS CRIANCAS ESTAO ESCREVENDO?
PARA QUE AS CRIANCAS ESTAO ESCREVENDO?
PARA QUEM ESTAO ESCREVENDO?

" POR QUE ESTAO ESCREVENDO?

A crianga podc escrever para si mesma,
palavras soltas, tipo lista, para ndo esquecer;
tipo 1‘cpcrt6ri0, para organizar o que l‘i sabe.
Pode escrever, ou tentar escrever um texto,
mesmo ﬁ‘agmcntado, para registrar, narrar,
dizer... Mas essa escrita precisa ser sempre

pCI‘I’l’lCZldﬂ por um SCI’ltidO, por um dCSC].O, &

implica ou pressupoe, sempre, um interlocutor

(SMOLKA, 2012, p. 95).
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Vocé deve estar se perguntando:
E onde fica a aprendizagem do sistema alfabético?
Como as criangas vao aprender as letras, seus tragados
e arelagao entre fonema e grafema?

4
Cae2

O processo de apropriagao da linguagem escrita na perspectiva
discursiva nao ignora tais aprendizagens. Esses sao conhecimentos
necessarios, mas devem ser aprendidos em contexto enunciativo,
observando como e com que sentido as criangas deles se apropriam
(GOULART, 2014).

VOCE SABIA QUE HELICOPTERO E UM MEIO DE TRANSPORTE? e

':' LEVE O HOMEM AQ HELICOPTERO COBRINDO O “’
TRACEJADO. DEPOIS, PINTE ESSE MEIO DE TRANSPORTE

-~

i

1

HOMEM E HELICOPTERO SA0 PALAVRAS COMECADAS
COM A LETRA H, MAS, COMO ESSA LETRA NAO TEM SOM,

c i yi iui“ APENAS O SONS DAS VOGAISO EE
Atividades extraidas do livro didatico
ADOLETA (2020)

NAO E SOBRE ISSO QUE
ESTAMOS FALANDO...

Nessas tarefas a linguagem
escrita se reduz a uma
linguagem escolar, torna-se
uma linguagem para se
trabalhar na instituicao
educativa direcionada apenas
para o professor com o
objetivo de avaliagao de
aprendizagem.

Dessa forma, escrever para as
criangas se torna sindnimo de
copiar o que alguém manda, em
lugar de expressar um desejo,
uma intengcao, um sentimento,
uma informagao para alguem,
ou uma memoria para se
lembrar depois (SOUSA &
MELLO, 2017, p. 203).
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Estamos falando de escrita enquanto
atividade realizada pelas criangas a
partir de experiéncias que geram a

necessidade de escrever.

Producao de
texto coletivo

tendo a CIA DE TARSILA DO
professora AMARAL

COmMo escriba AMARAL BRINCAVA. ELA
AS ARVORES E SE DIVERTIA. ELA
. OITO BONITA E BRINCAVA DE
BONECA DE FOLHA. A NEGRA CUIDAVA
DELA. ELA BRINCAVA DE AMARELINHA
E TINHA SEIS IRMAOS.
TARSILA MORAVA NA FAZENDA,
GOSTAVA DE VERMELHO E APRENDEU A
TOCAR PIANO COM A MAMAE DELA. ELA
TINHA 40 GATOS.

Texto coletivo produzido pelas criangas do Infantil IT

DeSenho como regiStro de Saberes,
de irnformagoes

Estamos falando de um trabalho
coletivo que se organiza de forma
dialogica, com presengca de textos
variados, de portadores diversos de
textos e de textos das préprias
Produgéo de tela artistica (Modelagem criancas e da professora que se

com massinha/Pintura) apresentam a partir de seus
enunciados.




Estamos falando de criangas ativas que
produzem, pensam, brincam, experimentam,
questionam, imaginam,  falam, ouvem,
fantasiam, desejam, aprendem, agem e
expressam vontades e sentimentos a partir de
diferentes linguagens, construindo sentidos
sobre a natureza e sobre as sociedades e
produzindo cultura (DCNEI, 2010, p.12).

Estamos falando de criangas que escrevem
para aprender a escrever a partir de temas

que as mobilizam.
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Estamos falando de uma pratica educativa
em que a escrita funciona como interagao
e como interlocugao na sala de aula.

Nessa perspectiva, as unidades de
trabalho  privilegiadas sao os
enunciados, vistos como unidades
reais de comunicagao que devem ser
incentivados e valorizados nos
espagos educativos por possuirem
autores, revelarem opinioes,
possibilitarem respostas e serem
repletos de emogoes, paixdes e
juizos de valor (BAKHTIN, 2006).
Certamente, reconhecer letras falha

ao revelar a dindmica discursiva
presente na escrita.

A sala de atividades torna-se lugar privilegiado
De interlocucao
De producao de sentido,
De produgao de linguagem
De producao de conhecimentos.




O trabalho da turma se entretece e se
organiza, dialogicamente, com  textos
variados, historias, noticias e outros, e com
os textos das proprias criancas e da
professora. Levados para a roda, os textos
circulam e se misturam na conversa e no
debate, criando o discurso da aula, em que
fala ¢ escrita se miscigenam, marcando a

prética pedagégica cotidiana.

As criangas falam, ouvem, leem ¢ escrevem
para aprender: a escrita, significada na
discussio do tema que mobiliza a turma,

torna-se 0 objeto de aten¢io das criancgas.
(GOULART, 2019, p. 74))

Imersas na cultura escrita, as criangas se formam
como leitoras e como autoras de textos, realizando a
experiéncia da utilidade, do poder e do prazer que a
produgao de um escrito proporciona (JOLIBERTH,

1994).
m\\.\o“‘“" S On T PRAZER
'ﬁ l"-:"“" I ,";\ A

4(
& P

|
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CONVITE

Convido vocé, professor/professora a
experimentar um novo fazer. Convido vocé,
a se encantar com os enunciados das
criangas, a respondé-los e desta forma,
tambem encanta-las.

COM VOCE,
O CADERNO DOS PORQUES: Instrumento
didatico-metodolégico discursivo de
apropriacao da linguagem escrita.
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Instrumento didatico-metodolégico
orientador do trabalho com
a Linguagem Escrita
na Educacao Infantil

CADERNO DOS
PORQUES
como possibilidade

RALELLLL LMY
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VAMOS ENTENDER O
CADERNO DOS PORQUES?

O Caderno dos Porqués é a denominagao dada a um
instrumento didatico-metodolégico investigativo a ser
realizada pelas e com as criangas da Educagao Infantil,
com o objetivo de ampliar o conhecimento das criangas

sobre a cultura escrita

4*‘\‘_!\, !{
)
Sim! A proposta de trabalho consiste na apropriagao
da escrita mediada pela linguagem e pelo
conhecimento. Dessa forma, as criangas pequenas
juntamente com o professor em um processo

interativo e dialogico investigam sobre temas e
problemas que despertam sua atengao.

O instrumento nomeado de “Caderno dos Porqués”

recebe esta denominagao devido ao registro que as
criangas realizam em um caderno com formato
gigante no percurso das investigagoes mediadas
pelo professor. Nele, estao contidas as produgoes
das criangas, catalogagao dos textos lidos,
transcricoes de momentos significativos de interagao
dialégica e de entrevistas realizadas, assim como
fotos selecionadas de experiéncias vivenciadas.

O 666000




Semelhante a um diario de bordo
ou ao Livro da Vida, técnica

desenvolvida  pelo  pedagogo

francés Celestin Freinet, o

Caderno dos Porqués e um
instrumento que fica a disposigao
nos espagos de atividade durante a
realizagao das investigagoes para
gque as criangas pequenas possam
fatos,

manusea-lo relembrando

fazendo leitura de textos

produzidos, observando fotos e
reconhecendo-se

dessa forma,

como leitores e produtores de

textos.
Durante os percursos
investigativos realizados as

criangas se manifestam atraves de
diferentes linguagens e produzem

textos orais e escritos. Desta
forma, as praticas de leitura e
escrita acontecem em situagodes

reais e significativas e de forma
equilibrada e integrada em relagao
a oralidade e outras linguagens.

A proposta € um trabalho de
construgao coletiva entre as
criangas e o(a) professor(a) de
forma a inspirar, orientar ou
reorientar

praticas que

possibilitem a utilizagao de
diferentes estratégias, tendo as
interagoes verbais como base
da acao pedagogica,
contribuindo assim, para uma
aprendizagem significativa.

Enfatiza também os momentos
de roda de conversa, pois neles
as criancas tém a oportunidade
de se expressar e a professora,
de oferecer elementos para
que a apropriagao da linguagem
escrita

favoreca novas

formagoes psiquicas.

Saiba MaiS

O Livro da Vida é uma técnica desenvolvida pelo pedagogo francés
Celestin Freinet, semelhante a um diario de bordo onde se realiza a
documentacao como registro histdrico das expressodes infantis.
Elaborado de forma coletiva, colaborativa e gradual é um instrumento
por meio do qual as criancas discutem, manipulam, opinam, trabalham
e pesquisam e assim, guardam suas memorias.
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O dialogo com Vigotski e
Bakhtin,
pesquisadores

assim como com

atuais cujos
estudos se firmam na

importancia das  interagoes
sociais e verbais para as praticas
pedagodgicas voltadas a
apropriagao da linguagem escrita
respaldam a construgao desse
instrumento.
Orientada fundamentalmente
pela abordagem discursiva, as
recomendagoes propostas,
ressaltam a importancia da
apropriagao da linguagem

escrita como movimento

enunciativo e discursivo.

A construcao do Caderno dos
Porqués traz a possibilidade de
organizagao de situagdes para
que as criangas interajam com
os signos da escrita alfabética e
compreendam os multiplos
papeis da linguagem escrita,
rotina,

tornando-a parte da

favorecendo assim, a sua
apropriagao a partir da escrita

cultivada e nao treinada, do uso

da lingua de forma
contextualizada, do
reconhecimento do seu uso
social, da valorizagao das

culturas escritas das familias e
da produgao de textos com

diferentes estruturas e fungoes.

Movimento enunciativo

discursivo
A linguagem escrita € uma
atividade social, viva, cuja
unidade  fundamental é o
enunciado concreto (texto),
nao o codigo linguistico, e, por
esse caminho dos enunciados,
ela deve ser apropriada pelas
criangas desde a Educagao
Infantil.
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Nessa perspectiva, prevalecem processos organizativos em que o
desenho, a dramatizagao, a danga, a oralidade, a musica, o movimento,
as brincadeiras de faz de conta sao compreendidas enquanto
linguagens que as criangas mobilizam para expressar ideias, desejos,
sentimentos, compreensoes e curiosidades sobre si e sobre o cotidiano.
Desta forma, a mediagao da professora € de suma importancia ao
promover espagos e experiéncias que promovam o dizer e a
participagao dos pequenos a partir de multiplas linguagens, assim como
ao assumir a postura de adulto/escriba que faz uso da linguagem
escrita por meio do registro das descobertas, impressoes, ideias e
conclusoes das criangas.

A estratégia didatico-metodolégica investigativa “Caderno dos
porqués” traz a possibilidade de transformar a sala de atividades em um
espago atravessado por intensas relagoes dialégicas que incluem
atividades com livros de literatura infantil, textos de diferentes géneros,
visitas a espagos culturais, uso de dicionarios, livros, documentarios,
videos e entrevistas com pessoas que compartilham suas experiéncias

com as criangas.

Asaladea de as agoes pedago
planejad: ‘0 objetivo de contrib
das criancas
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Ao trazermos o Caderno dos porqués como
instrumento de trabalho que tem por foco a
apropriagao da linguagem escrita em uma
perspectiva discursiva assumimos a concepgao de
escrita como representacgao de ideias e desejo de
expressao. Logo, ensinar as criangas o sentido
social da escrita possibilitando situagoes que elas
possam desenvolver a necessidade de ler e
escrever textos para serem lidos, torna-se o
objetivo de aprendizagem.

Neste sentido, as criangas se apropriam da linguagem
escrita em um processo interativo compreendendo-a de
acordo com a fungao para qual foi criada envolvendo-se
por inteiro: corpo fisico, mente e emocao (SOUSA; MELLO,
2017).

Evidenciamos, portanto, que na utilizagao do instrumento
investigativo CADERNO dos PORQUES a apropriagdo da
linguagem escrita acontece como um processo que
envolve relagdes dialdgicas e interagdes discursivas da
crianga com seus pares, da crianga com a professora, da
crianga com a familia e da crianca com a cultura. E nesse
movimento de interagao entre o falar e o escrever que os
sujeitos envolvidos nesse processo produzem discursos,
falas, compartilham vivéncias, conflitos, alegrias e

desejos.
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Destacamos que como
processo discursivo a
apropriagao da  linguagem

escrita na Educagao Infantil
enfatiza as praticas discursivas
orais e o professor ou a
professora apresenta-se como
interlocutor que ouve e valoriza
as falas infantis, dialoga e
responde as criangas, criando
situagoes que produzam nelas a

necessidade de escrever.

Nesta perspectiva, apresentamos
O caderno dos porqués como
instrumento de enfrentamento
de praticas com a linguagem na
primeira infancia que concebem a
escrita como um treino motor e
nao como linguagem; que focam
em encenagoes de textos e nao
em textos reais produzidos e
lidos pelas criangas; que tém
como foco de aprendizagem as
letras e silabas e nao a
funcionalidade da escrita e, que
transformam as salas de aula em
ambientes  silenciados  pela
atividade excessiva de copias,
sem sentido e nao na valorizagao
das falas, dos enunciados, como

principio para a apropriagao da

linguagem escrita.
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COMO O CADERNO DOS PORQUES
CONTRIBUI PARA A APROPRIACAOQ DA
LINGUAGEM ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL?

A partir de uma escrita cultivada, as criangas fazem uso
da lingua de forma contextualizada, reconhecendo os
usos sociais da linguagem escrita e produzindo textos
reais com diferentes estruturas e fungoes, trazendo a
possibilidade das criangas expressarem suas ideias,
sentimentos e curiosidades sobre si e sobre o cotidiano
através de varias linguagens (desenho, escrita,
dramatizagao, danga, oralidade, musica e corpo,

brincadeiras, entre outras).

Por ser um instrumento investigativo o Caderno dos
Porqués favorece o debate de diferentes temas,
oportunizando o acesso a diversos conhecimentos da
cultura humana, trazendo a possibilidade da apropriagao
da linguagem escrita acontecer em um movimento de
ampliagao de conhecimento do mundo.

Ao proporcionar a relagao da crianga com o mundo e
com a cultura, a estratégia apresentada tambem favorece
o desenvolvimento das fungoes psiquicas que sao a base
para o processo de alfabetizagao: a memodria, a
consciéncia, a percepgao, atengao, pensamento, vontade
e emocao (MELLO, 2017).




A organizagao do Caderno dos porqués vai ao encontro da
compreensao de Bakhtin (2006) sobre a linguagem enquanto elemento
importante para a humanizagao do sujeito, pois ao inserir as criangas na
cultura, a partir da convivéncia com seus pares e com pessoas mais
experientes, observando fatos, vivendo experiéncias cotidianas, ou seja,
mergulhando na “corrente de comunicagao verbal” (termo usado pelo
autor) as criangas vao assimilando as palavras, os discursos e assim,

vao formando a consciéncia de si e do mundo.

O Caderno dos porqués possibilita orientar a organizagac de
experiéncias com a linguagem escrita de forma que as criangas
percebam o que, pra que, por que e pra quem estao escrevendo,
contribuindo assim para a realizagao de uma atividade significativa e

que faga sentido para elas.
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E para vocé, professor/professora que esta se perguntando:
E quando as criangas vao escrever?

Como vao conhecer as letras?
[} ’
Figue Tyanguils(a) ]

O processo de desenvolvimento das investigagoes favorece a
automacao da escrita, a identificacao de letras e a escrita dos
nomes das criangas como autoras e produtoras de textos. Mas
lembre-se: O objetivo principal no trabalho com a linguagem escrita
na Educacgao Infantil € possibilitar situagoes em que as criangas
possam desenvolver a necessidade desta linguagem (VIGOTSKI,
1995; MELLO, 2010; 2017) e expandir suas experiéncias com a
cultura escrita (BAPTISTA, 2010).
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Quando a lua chega

de onde mesmo que ela vem?
Quando a gente nasce

ja comeca a perguntar

Quem sou?

Quem é?

Onde € que estou?

Mas quando amanhece

guem é que acorda o sol?
Quando a gente acorda

ja comeca a imaginar

Pra onde é que eu vou?

Qual é?

No que é que isso vai dar?
Quando a estrela acende
ninguém mais pode apagar
Quando a gente cresce

tem um mundo pra ganhar
Brincar, dancar, saltar, correr
Meu Deus do céu onde é que eu vim parar?

Sandra Peres e Alice Ruiz (2006)
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ORGANIZANDO O INSTRUMENTO

O 06006000

INVESTIGATIVO

-CADERNO DOS PORQUES-

Para realizagao do percurso investigativo, dividimos de
forma didatica em diferentes momentos, que
denominamos de passos, mas esclarecemos que tal
proposta nao tém intengao de ser apresentada como guia
ou método. Desejamos que o “Caderno dos Porqués”
como instrumento que contém recomendagdes e
apresenta estratégias de trabalho com a linguagem
escrita, seja capaz de trazer um novo olhar e
compreensao para o trabalho na Educagao Infantil de
forma a inspirar os docentes para a elaboragao de outras
estratégias.

Ao professor cabe prioritariamente criar
um ambiente propfcio em que a
curiosidade, as teorias, as duvidas e as
hipoteses das criangas tenham lugar, sejam
realmente  escutadas, legitimizadas ¢
operacionalizadas para que se construa a
aprendizagem. (BARBOSA; HORN, 2008,
p- 86)
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COMUNICADO AQOS
PAIS/RESPONSAVEIS: Familia como
parceira interlocutora

Vamos envolver os pais/responsaveis neste projeto de investigagao?
Chame-os para um dialogo a respeito do trabalho que sera realizado com
as criangas. Explique o trabalho que sera desenvolvido e os objetivos de
aprendizagem almejados. Informe-os sobre as suas fungdes no processo
investigativo.

Lembre-se que:

A parceria dos pais torna-se uma parceria valiosa em todos os sentidos. Para
que eles possam acompanhar os trabalhos escolares, ¢ importante que a escola
os mantenha informados sobre os projetos que estio sendo realizados pelas
criancas e os temas estudados para que possam participar na selecio e no envio
de materiais, na proposicio de experiencias, na partilha de saberes. A
comunidade e, em especial, os pais sdo, portanto, 0timos parceiros de estudo e

informantes para as criangas (BARBOSA; HORN, 2008, P 90)

Aproveite esta oportunidade para explicar aos pais como as criangas
pequenas aprendem e se desenvolvem, contribuindo assim, para que os
mesmos compreendam a identidade da Educagao Infantil.
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MOMENTO DE SENSIBILIZAGAO

Chegou a hora de iniciarmos o trabalho com as criangas. E preciso
sensibiliza-las! Encanta-las!
E o momento de leva-las ao questionamento para iniciar o processo

investigativo. Momento de despertar a atencao das criangas para os
PORQUES.

A seguir apresentamos algumas sugestoes de sensibilizagao:

O livro POR QUE? de Simone Clabet
Palhares, conta a historia de Sara, uma
menina de quatro anos, esperta e alegre
que confunde a todos os adultos com
suas perguntas e seus porqués.




MOMENTO DE SENSIBILIZAGAO

O livro POR QUE? POR QUE E PORQUE!
de Ana Cristina Carvalho conta a
histéria de Bento, um menino que gosta
de perguntar. Tudo que ele vé, ja
comega a interrogar.

‘ Disponivel em:
https://www.baixelivros.com.br/infantil/porque

Porqué, Porqué (Patati Patata)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?

" v=2wKT9uBFDss

Sol, Lua, Estrela (Palavra Cantada)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=2wKT9uBFDss

Oito anos (Paula Toller)
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=6GTAcoouQsl

Por qué? (Xuxa)

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?
v=eTDrzozMmOO
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Apds este momento de sensibilizacao para os porqués que as pessoas
possuem e desejam responder... € chegada a hora de fomentar os

questionamentos infantis.

Pergunte as criancas se elas tém desejo de conhecer alguma coisa,

saber o porqué ou como algo acontece?

A medida que as criangas forem enunciando as suas curiosidades, vocé
professora, vai fazendo o registro por escrito.

Prepare-se para uma avalanche de curiosidades!!!

Encerre esse momento lendo os Porqués que surgiram. Prepare as
criancas para o passo seguinte: Diga a elas que uma grande surpresa

as espera! Que algo muito bom vai acontecer!

A sensibilizagao talvez exija mais de um momento para fomentar
os questionamentos infantis. Ndo tenha pressa, professor(a)!
Incentive as criangas e dé tempo para que elas formulem suas

interrogacgdes.
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PASSO3 |
A SURPRESA: Explicagao da
investigagao para as criangas

Este € o momento em que o instrumento investigativo
sera apresentado as criangas.

"~ A sugestao que trazemos e que seja
preparada alguma ferramenta de
descoberta dos questionamentos que as
criangas apresentaram. Um local onde as
criangas podem ir retirando
gradualmente as curiosidades que serao
investigadas.

\
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A seguir apontamos algumas sugestoes de ferramentas
de descobertas: \



ARVORE DOS PORQUES

Painel permanente na sala de atividade (envelopes contendo as perguntas)

CAIXA DOS PORQUES

Caixa surpresa onde as perguntas feitas pelas criangas ficam guardadas
e vao gradativamente sendo sorteadas para investigagao.
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Apresente a ferramenta de descobertas as criangas,
explicando a investigagao que sera realizada. Explique
0 passo a passo esclarecendo sobre a fungao que as
familias terao.

De forma envolvente mostre o Caderno dos Porqués
para as criangas (crie suspense, pega para as criangas
cobrirem o rosto enquanto vocé pega o caderno,
ensine palavras magicas para o caderno aparecer...).
Pergunte as criangas o que estao vendo, permita que
elas comentem, exponham suas primeiras impressoes...




Agora sim! Explique o caderno para as criangas. Diga o
nome para elas ouvirem. Explique que esse é o Caderno
dos Porqués e que sera o local de registro de todas as
descobertas e agoes realizadas pela turma.

Abra a primeira pagina do caderno. Nela
deverao estar as fotos das criancas da
turma. Destaque a  funcao de
pesquisadoras que elas assumirao e diga
que cada uma assinara o seu nome

assumindo esta funcao.

Chame-os individualmente para fazer o registro dos
seus nomes. Torne este momento solene!
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PASSO 4

CONSTRUINDO UMA COMUNIDADE
DE INVESTIGACAO

VAMOS FAZER CHECK-in?

Pais/responsaveis informados
Criangas cientes do projeto que sera realizado
Ferramenta de descoberta preparada

Caderno dos Porqués aguardando primeiros
registros

HORA DE COMECAR A INVESTIGAGCAO

LRKY
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A investigagao acontecera a partir de
trés etapas:

LEVANTAMENTO DE
OPINIOES DAS CRIANGAS

Em roda de

PESQUISA ENVIADA PARA
A FAMILIA

Nesta etapa sera enviada aos

conversa a

professora faz o sorteio de
A o pais uma pesquisa de opiniao
uma pergunta com utilizagao

sobre o questionamento

da ferramenta de descoberta e

. . sorteado. No dia seguinte, em
posteriormente, as criangas

= .o roda de conversa as respostas
dio suas opinides, levantando P
hipsteses sobre ° dos responsaveis serdo lidas e

questionamento realizado. A LGOI LR LRI A UL N

quadro de descobertas.

medida que as criangas

sugerem explicagoes E
professora faz registro no

quadro de descobertas. Apods

esse momento deve-se explicar
as criangas que a pergunta
sera enviada para casa para

EXPLICAGAO DO
QUESTIONAMENTO

E a etapa em que a pergunta sera

respondida a partir de um
trabalho
professora e

que os pais/responsaveis

coletivo entre

emitam opinides sobre o

questionamento. criangas com

utilizagao de
brincadeiras, leitura de textos,

experimentos,

musicas, entrevistas, etc.

Lembre-se que as agdes utilizadas para explicagao do questionamento
deverao ser registradas no Caderno dos porqués.Reserve um espago na
sala de atividade para que as criangas possam recorrer a esse
instrumento sempre que acharem necessario.

Se preciso for, criem regras de forma coletiva para a utilizagao do
caderno.



A medida que as etapas forem sendo realizadas o QUADRO DE

DESCOBERTAS abaixo vai sendo preenchido.

Ele podera estar no Caderno dos Porqués ou na parede da sala de

atividades

Eu acho que... MAMAE/PAPAI acham que... Nos deqsl:::brlmos

A cada pergunta investigada um novo quadro sera preenchido

informando as opinides das criangas, da familia e o resultado da
investigagao.

Na terceira etapa da investigagao (Explicagao do questionamento) é o
momento da estratégia em que a intencionalidade educativa do
professor se destaca: percebendo a melhor estratégia a ser utilizada,
organizando o meio social educativo, assim como os tempos e os
espagos, provocando situagdes instigantes, propondo atividades
criativas, confrontando saberes e possibilitando uma aprendizagem
colaborativa. Lembre-se que

[...] ¢ 0 adulto quem seleciona os materiais,
promove 0 encontro da crianga com a cultura,
ajuda~a cxplm‘ar e a vivenciar cxpcriéncias

I . .
mult1plas e, desse modo, cria novas

necessidades de conhecimento nas criancas

(ARTHUR:; MAGALHAES, 2017, P. 234).

Esta etapa € a que exige um tempo maior para realizagao, pois € a etapa de
pesquisa para solugao do problema.
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PASSO 5

W

SOCIALIZACAO DA DESCOBERTA

Ao final de cada percurso investigativo, as criangas
socializardao suas descobertas. Prepare este momento
juntamente com as criangas, fazendo convites para as outras
turmas ou para a familia, construindo cartazes para
divulgagao da descoberta...

Esta é a hora de usar e abusar da criatividade!

Ao final desta etapa é hora de iniciar todo o
processo novamente.



| IO | N | N | N | N | N | N | N | D | DN | D | N | D | DN | D

ALGUMAS SUGESTOES PARA
SOCIALIZACAO DA DESCOBERTA

Folder
Parodia
Jornal
Informag¢des/Mural
Dramatizacoes
Desenhos
Apresentacdes musicais
Cartaz
Producdo de um texto coletivo

U & 6 & 6 6 8 6 8 6 6 v s v s v
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e ATENCAO!

A construgao do Caderno dos Porqués a partir de uma
investigagao colaborativa favorece a imersao na cultura
escrita por meio de uma ampliagao de conhecimento de
mundo. Use e abuse de todas as linguagens para registro
de ideias, comentarios, escrita de textos coletivos,
reescrita de histdorias ouvidas, dialogos realizados,
relatérios de experiéncias, entrevistas, fotografias de
brincadeiras realizadas, etc...

Nesta construcao a dimensao estética precisa ser
revelada, pois a mesma

[...] favorece a comunicacio entre as
criancas, entre as criancas €  Tos,
professores ¢ professoras, ¢ ainda, a
comunicacilo com a familia e a

comunidade. (ARTHUR; MAGALHAES,
2017, P. 241).

Apresentamos o Caderno dos Porqués como projeto de
trabalho que demanda tempo mais prolongado para ser
realizado, porém, pode ser um instrumento utilizado para
responder questionamentos que vao surgindo durante
todo ano letivo.
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DESENHOS mssm

Segundo Vigotski (1995) o desenho ¢ a atividade artistica preferida das criangas. Visto
como linguagem ¢é expressao capaz de ampliar as experiéncias de vida, assim como de
contribuir para o desenvolvimento cultural das criangas e para a formacao das
fungoes psiquicas superiores como a imaginagao, a criatividade, o pensamento e a
consciéncia estética (TSUHAKO, 2017). Inserido no percurso da pré-histéria da
linguagem escrita o desenho é uma das bases para a sua apropriagido, pois ensina as
criangas sobre representagdo o que posteriormente contribuira para a compreensao
da escrita enquanto instrumento simboélico que representa ideias, sentimentos e
pensamentos.

Na construgao do Caderno dos Porqués use e abuse desta estratégia, pois a partir dela
as criangas podem expressar suas suas

opinides, pensamentos e objetivar

compreensoes.

mesmmm EXPLICACAO DE TEXTOS

E a forma mais simples de entrar em
contato com a linguagem escrita. No
percurso investigativo € importante que seja
explicado os diferentes materiais escritos
utilizados como contos, noticias de jornal,
enciclopédias, conteudos dos folhetos,
cartazes e cartas. E uma estratégia que

favorece a aproximagao da linguagem

escrita e do seu uso, interesse, importancia

e valor (CURTO, MORILLO & TEIXIDO, 2016).

=

RODAS DE CONVERSA mssm

As rodas de conversa constituem-se como
espagos de interlocugao, de didlogo, que
vozes das

enfatizam  as criangas,

posicionando-as como sujeitos  de
linguagem no fluxo das interagdes verbais.
Nelas as criangas interrogam, ouvem,
respondem, concordam e participam com
os olhos, com os labios, maos, com a alma,
com o espirito, com seus atos, com o corpo
todo (BAKHTIN, 2003). E uma estratégia que
possui potencialidade formativa por ensinar
as criangas intencionalmente a convivéncia
em sociedade.

Propomos que sempre que possivel as
atividades desenvolvidas na construgao do

Caderno dos Porqués sejam realizadas em

Rodas de Conversa. 8
om : >



PRODUGAO DE TEXTOS DITADOS PARA A PROFESSORA ESCRIBA s

Esta atividade desmistifica a compreensao de que para produzir textos as criangas
precisam aprender a escrever corretamente as palavras. O professor quando assume a
fungao de escriba, da voz as criangas, assegurando que as mesmas produzam seus
textos, assumindo-se como escritores antes de saber grafa-los (AUGUSTO, 2011).

No instrumento investigativo apresentado esta € uma atividade que nac pode ausentar-
se do processo. Na documentagao que acontece permanentemente no Caderno dos
porqués as criangas registram suas opinides sobre acontecimentos, organizam agoes,
criam legendas para imagens, elaboram listas, reescrevem textos, sintetizam
conhecimentos, elaboram entrevistas a partir da escrita da professora.

Ao desempenhar a fungao de escriba, a professora auxilia as criangas na transigac de um
tipo de linguagem para outra, ou seja, da linguagem oral para a escrita, do desenho para

os sinais graficos convencionais, demonstrando que elas podem desenhar objetos, mas

também podem desenhar a escrita.
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mssmmm  EXPERIMENTAGOES

As experimentagdoes sao ferramentas
importantes para o desenvolvimento dos
conceitos cientificos. Explorando o mundo
sensivel e perceptivel ajudamos as criangas
a se familiarizarem com o ato de indagar,
imaginar, observar, pensar (ARCE, SILVA &
VAROTTO, 2011).

O caderno dos porqués como instrumento
investigativo parte dos questionamentos
das criangas e certamente algumas
explicagbes podem acontecer a partir da

utilizagdo de experimentos.

UTILIZAGAO DO NOME  'mmm
PROPRIO COMO
IDENTIDADE AUTORAL

Ao documentar as agoes das criangas, seja

com fotos, desenhos, textos coletivos,
legenda... a escrita do nome prépric deve
ser incentivada como registro de identidade
autoral, para que assim, as criangas se

reconhegam como produtoras de textos.
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ENTREVISTA s

A entrevista € um género textual informativo, discursivo, interativo e de interlocugao
muito utilizado nos meios de comunicagao. Para ser realizada é preciso a elaboragao de
um roteirc de perguntas a serem feitas ao entrevistado que devera ser registrado pela
professora escriba.

Os questionamentos realizados pelas criangas para serem elucidados durante o
processo de investigagao sac os geradores dos temas das entrevistas.

Sempre que possivel na realizagao de entrevistas traga pessoas da comunidade onde a
escola esta localizada.

Sugestao: Aproveite e utilize esta atividade como geradora do jogo protagonizado.
Organize os espagos, oferte os materiais necessarios para a realizagao da brincadeira de
faz de conta. Brincar de repérter, de entrevistador, possibilita a utilizagao de portadores

e instrumentos de escrita., favorecendo o registro espontaneo.

oo
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msssssm ELABORAGAO DE LISTAS

A elaboragdao de listas é uma potente
atividade para o ensino e aprendizagem das
linguagens oral e escrita, pois favorece o
estudo de elementos e as atividades de
classificacao, estimulando assim, a
produtividade das criangas através da escrita
enumerativa de forma a proporcionar reflexao
e produgdao sobre um numero maior de
elementos linguisticos.

Podem ser escritas com diferentes
objetivos: para planejar e organizar a agao;
para identificar e nomear os elementos
necessarios para realizar uma festa, uma
visita, uma
memorizar, etc.

Produzidas em um contexto significativo a

compra; para ajudar a

partir das  curiosidades, indagagoes,
respostas e perguntas das criangas as listas
devem possuir a funcao de serem lidas e
consultadas (SEPULVEDA & TEBEROSKY,

2016)

MEMORIZAGAO DE
TEXTOS/RECITAGAO/
DRAMATIZAGCAO

A memorizagao de cangoes, poemas, versos,
fragmentos de contos, anuncios, piadas,
etc. € uma excelente estratégia para que as
criangas aprendam a verbalizar textos
escritos com suas caracteristicas, o valor
do escrito e a verbalizagao como jogo,
entretenimento, prazer, além da
sensibilidade estética (CURTO, MORILLO &
TEIXIDO, 2000)

Estas sao estratégias que podem ser

utilizadas na etapa da socializagao da

descoberta do processo investigativo.

Yors
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BRINCADEIRA DE FAZ-DE-CONTA/JOGO PROTAGONIZADO e

A brincadeira de faz de conta ou Jogo protagonizado é a atividade-guia da crianga
dos trés aos sete anos de idade capaz de desenvolver a imaginagao, o pensamento
abstrato, o auto controle de conduta, a criatividade, a linguagem, a atengao e
memoria voluntarias que por sua vez, sdo aprendizados importantes para a
atividade de estudo e consequentemente, da escrita.

O Jogo protagonizado acontece a partir de um processo comunicativo e
interativo. Nele, as criangas organizam seu falar em fungdo daquele para quem
falam e nesse movimento de quem fala, de quem responde, de quem silencia, de
quem discute, de quem entra em acordo, de quem mediatiza os conflitos cria-se
um ambiente discursivo.

E uma atividade que auxilia a crianga a realizar uma das tarefas mais complexas e
dificeis de serem realizadas: Separar a ideia (o significado da palavra) do objeto
(Vigotski, 2008). Desta forma, podemos dizer que a brincadeira de papeis promove
o desenvolvimento do pensamento abstrato a partir da emancipagac do
significado em relagdo ao objeto, colocando em acdes capacidades psiquicas

essenciais para que a crianga seja produtora de textos. g 2‘ =
] ?6 gt & !

msssssm AULA PASSEIO ESCRITA DE CONVITES
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A aula passeio € uma excelente estratégia de
construgao social de conhecimento. Idealizada
pelo pedagogo francés Celestin Freinet,
apresenta-se como possibilidade de vivéncia
em situagoes reais, capaz de ampliar o campo
das investigagées de forma cooperativa. E uma
experiéncia que ao proporcionar o estudo do
meio, a ampliagcio do olhar sobre um
determinado assunto, possibilita também a
construcao de responsabilidade, de auto
controle da conduta e trabalho cooperativo.

Ao utiliza-la no processo investigativo a
mediagdo do professor torna-se indispensavel
na organizagao, no planejamento e nos

objetivos estabelecidos.

A escrita como ato discursivo é uma
atividade social realizada por alguém e
direcionada a alguém com um determinado
objetivo. No instrumento Caderno dos
Porqués a elaboragao dos convites para a
socializagado da descoberta é uma atividade
constante, que proporciona a apropriagao da
linguagem escrita a partir da necessidade de
comunicagao com os outros, considerando o

uso social para o qual foi criada.

/\

Convite




265

61

ATIVIDADES PRODUTIVAS s
Pintura, danga, modelagem com argila, modelagem com massinha, recorte
e colagem, teatro, musica
Estas sao atividades que podem ser utilizadas para trabalhar o desejo e o
exercicio de expressao das criangas. Sao chamadas de produtivas por
apresentarem um produto final, por isso podem ser utilizadas como

instrumentos para objetivar os aprendizados infantis.

‘Aﬂ ==
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PALAVRAS-CHAVE s

Reserve um espago no Caderno dos Porqués para o registro das palavras-
chave de descobertas. A cada investigagao realizada leve as criangas a
deduzirem a palavra-chave, ou seja, o objeto de estudo.

Faca o registro das palavras utilizando estratégias diferentes: recorte e
colagem de letras, carimbo de letras, utilizagao de alfabeto movel,
desenhos acompanhados de palavras, palavra com o seu significado, etc.
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UM ATE LOGO EM

CORDEL

LITERATURA DE CORDEL!

QUEM ME CONHECE

SABE BEM DA MINHA PAIXAO
POESIA POPULAR QUE ENALTECE

A GENTE DO NORDESTE

AQUELES QUE SAO CABRA DA PESTE
COMO NOS DO MARANHAO.

NA LINGUAGEM MARANHES

UM ATE LOGO EU VOU DAR

DEPOIS DE ENTREGAR IDEIAS A FULOTE
PRO PROFESSOR AJUDAR

PRA QUE NAO FIQUE AZIADO

NA SUA FUNGAO DE ENSINAR.

PERAINDA, PIQUENO

ALGUMAS COISINHAS QUERO FALAR
AQUELES BRUGUELOS PIQUENININ
COM QUEM A GENTE TRABALHA

TEM MUITA COISA PRA CONTAR

E NOS, COMO PROFESSORES

TEMOS MUITO A ESCUTAR.

UM DESAFIO VOU DEIXANDO

PRA HORA DE ORIENTAR A ESCRIVINHAR
VAMO MANDAR PRA CAIXA PREGO
AQUELE JEITO ANTIGO DE ENSINAR

E ASSUMIR A NOSSA FUNGCAO

DE LEVAR ESSES PIQUENOS

A TER DESEJO DE SE EXPRESSAR.
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OS BRUGUELOS SABEM COMO QUE!
NAO DUVIDE DISSO, NAO!
APROVEITE QUE SAO SABIDOS
MININOS DA NOVA GERAGAO.
ENSINE ELES A ESCRIVINHAR PRA ALGUEM
APRESENTE UMA ESCRITA COM FUNGAO!

MININOS GOSTAM DE ANDAR DE CURRIOLA
E ASSIM VAO APRENDENDO

E MUITOS SABERES NA ESCOLA

ELES VAO DESENVOLVENDO

BRINCANDO... ESSA RENCA DE MININO

VAI SO CRESCENDO.

PROFESSOR, NAO DURMA NO PONTO
LEIA ESSE CADERNO COM ATENGAO
ELE NAO TRAZ UMA RECEITA

E NEM TAO POUCO SOLUGCAO

PROS PROBLEMAS DAS ESCOLAS
DESTE MARANHAO...

MAS ACREDITO QUE PODE

TE AJUDAR NA PROFISSAO.

——eu,

USE ESSE CADERNO COMO GADANHO
PRA RETIRAR DO CAMINHO

UMA PRATICA EDUCATIVA

EM QUE VOCE FALA SOZINHO

E O MENINO SOMENTE COPIA

NO SEU CANTO BEM QUIETINHO.

VAMO REBOLAR NO MATO
O CONCEITO DO TEMPO DO RONCA
DE ATUAGAO DO PROFESSOR
SEJAMOS PESQUISADORES

E SONHEMOS PRA ESCOLA
UM FUTURO PROMISSOR.
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MARRAPA, EUTO ETU

PENSANDO QUE ACABOU

AO LER ESSE CADERNO

AS IDEIAS VAO PIPOCAR

EM SUA CABEGA, PROFESSOR...

E VOCE VAI PERCEBER QUE

O NOSSO ENCONTRO APENAS COMEGCOU

HUM, HUM, HEM, HEM

NAO PERCA TEMPO, NAO!

SE APRESSE E LEIA O CADERNO
PORQUE JA JA ESTAREMOS JUNTOS
EM UM MOMENTO DE REFLEXAO.

TERMINO DIZENDO A TODOS

QUE TENHO ORGULHO

DE SER PROFESSORA DO MARANHAO
SOU PROFESORA INVOCADA

E SE PRECISAR FAGCO ZOADA

PRA DEFENDER MINHA PROFISSAO.

TU E DOIDO, DOIDO!

NA CARUDA TERMINEI ESSE CORDEL
COM UM CHEIRO NO CANGOTE

ME DESPECO DE VOCES

E ESPERO QUE TENHAM GOSTADO
DA LINGUAGEM MARANHES.

b9,
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— DICIONARIO MARANHES

e

A FULOTE - Expressao usada para transmitir ideia de abundancia, de
grande quantidade.

AZIADO - Desestimulado, chateado com alguma situagao ou tida como
' sem graga pelos demais.

BRUGUELQOS - Criancgas

CAIXA-PREGO - Expressao utilizada como forma de mandar alguém ou
algo para um lugar ruim

COMO QUE - Muito, bastante

CURRIOLA - Grupo, bando

DORMIR NO PONTO - Perder uma oportunidade por falta da atengao
necessaria para cumprir uma tarefa aparentemente simples.
ESCRIVINHAR - Corruptela de escrever

GADANHO - Instrumento para tirar as folhas caidas e outras sujeiras de
l um terreno ou de um gramado.

— e ————
——

INVOCADA - Descolada, que expressa sua opiniao

MARRAPA - Palavra derivada da jungao da expressao “mas rapaz!”
NA CARUDA - Na cara de pau, com intengao de ser visto
PERAINDA - Expressao reduzida de espera ainda.
PIQUENO - Corruptela de pequeno

REBOLAR NO MATO - Jogar fora

RENCA - Grande quantidade

TEMPO DO RONCA - Passado muito anterior ao atual
TU E DOIDO, DOIDO! - Expressao usada pra dizer algo com veeméncia

ﬁ
|

~

T ——
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ANEXO A: CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

CARTA DE APRESENTAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

Prezado/a Senhor/a:

Vimos por meio desta apresentar-lhe a estudante INARA SYDIA DOS
SANTOS DOURADO regularmente matriculada no Mestrado Profissional
Gestio de Ensino da Educagdo Basica, da Universidade Federal do
Maranh3o, sob matricula de N° 2020100544, para desenvolver sua pesquisa de
Mestrado intitulada “LINGUAGEM ESCRITA COMO PRATICA DISCURSIVA
implicagdes para o fazer docente em uma Instituicdo de Educacao Infantil
no municipio de Sao Luis/MA".

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacdo da referida pesquisa neste recinto educacional para que a referida
estudante possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas,
questionarios e/ou outros meios metodoldgicos que se fizeremnecessarios.

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgacdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre e esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos
na pesquisa. Esclarecemos que tal autorizagdo € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposicdo de Vossa Senhoria para quaisquer
esclarecimentos.

Sao Luis, 12 de julho de 2022.

AL T

Profa Dra Vanja Maria Dominices Coutinho Fernandes
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
Matricula SIAPE: 1352588

275

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
. CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
{ %" / PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO GESTAO DE ENSINO DA
ras? EDUCACAO BASICA (PPGEEB) PPGEE!



ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
) CENTRO DE’CIENCIAS SOCIAIS
| PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO

13 4 Tarma

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO/PROFESSORES

Eu, , portadora do RG
professor(a) da Rede de Ensino de Sao Luis em exercicio
na UEB Senador Miguel Lins (Anexo UEB |Ipase de Baixo, turno
concordo em participar da pesquisa intitulada Linguagem

Escrita na Educacao Infantil,

Declaro estar ciente de que minha participacado € voluntaria e que fui devidamente
esclarecida quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa; autorizando que as
pesquisadoras em colaboracdo com as professoras da pré-escola da Educacgao Infantil,
contribuam e se disponibilizem a prestar informacoes orais (através de audio de aplicativos
Meet/whatsapp e escritas sobre a escola e o trabalho por mim desenvolvido, e se preciso
for autorizando também a pesquisadora a realizar observagao do trabalho desenvolvido em
sala de aula com as criancas além de planejar e assessorar na execucao da formacéo a
produzir orientagdes metodoldgicas para o trabalho pautadas na apropriacao da linguagem
escrita em uma concepg¢ao discursiva.

Declaro estar ciente de que por intermédio deste Termo sao garantidos a mim os seguintes
direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa; (2)
manter sigilo absoluto sobre 0s nomes dos professores, da coordenadora e da Escola, bem
como quaisquer outras informagoes que possam levar a identificacao pessoal, caso queira
assim; (3) ampla possibilidade de negarOme a responder a quaisquer questoes ou a
fornecer informagdes que julguem prejudiciais a integridade fisica, moral e social dos
sujeitos e da Instituicao; (4) desistir, a qualquer tempo, de participar da Pesquisa.

Pesquisadora: Inara Sydia dos Santos Dourado
Endereco: Rua 47, Quadra 36, Casa 25 Vinhais
Tel: 98983145611 E-mail:

Orientadora: Profa. Dra. Hercilia Maria de Moura Vituriano
Local de Trabalho: Universidade Federal do Maranhao

Participante

Endereco:

Telefone: E-mail:

Participante Pesquisadora
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