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RESUMO

O ato de ler implica uma questdo de cidadania, na medida em que se revela como
forma de inclusao social e possibilita ao sujeito o desenvolvimento de sua capacidade
de se posicionar de modo critico sobre 0 mundo no qual esta inserido. Partindo dessa
assertiva, a presente pesquisa tem como objetivo geral verificar como os professores
de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da Unidade de Educagéo
Basica (UEB) “Ministro Carlos Madeira” desenvolvem o processo de ensino da leitura,
visando a construgcao de um caderno de orientagdes pedagdgicas para o trabalho com
a leitura, sob a perspectiva sociointeracionista. Objetivamos de maneira especifica:
identificar quais concepgodes tedricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental da UEB Ministro Carlos Madeira,
no ensino da leitura; analisar as estratégias desenvolvidas por esses professores no
ensino da leitura, a fim de promover a formacéao leitora dos alunos; construir um
caderno de orientagbes pedagogicas, embasado na perspectiva sociointeracionista,
para o ensino da leitura e a promocado da formacao leitora no 6° ano do Ensino
Fundamental. Para alcancgar tais objetivos, tomamos como referéncia os estudos de
Bakhtin (2015), no intuito de compreender o conceito de linguagem e suas possiveis
implicagdes na pratica leitora. Desse modo, adotamos o principio da linguagem como
pratica dialogica e referenciamos autores contemporaneos que estudam a leitura e
oferecem subsidios a respeito do sociointeracionismo, como Antunes (2009, 2014),
Fiorin (2020), Kleiman (1989, 2004), Santaella (2019), Vygotsky (1991, 2001), entre
outros. Quanto a metodologia, realizamos um estudo de caso, de natureza aplicada,
escopo exploratério e abordagem qualitativa, por meio de levantamento bibliogréfico,
entrevista, transcrigdo e analise dos dados coletados, elaboracao e disponibilizagédo
de um caderno de orientagdes pedagogicas. Os dados obtidos na entrevista indicam,
em relagio as concepgdes tedricas que embasam o trabalho docente, que predomina
a visédo da lingua como sistema e da linguagem como comunicagao; o texto € tomado
como fonte de informacé&o; a nogao de leitor esta associada a habito e proficiéncia; a
leitura é trabalhada na esteira de documentos oficiais de educacédo; a perspectiva
sociointeracionista é atrelada ao contexto. Esses dados também apontam, no tocante
as estratégias e atividades desenvolvidas no ensino da leitura. No produto da
pesquisa, organizamos uma proposta de leitura em trés mddulos para agugar uma
maior interatividade em sala de aula, por meio de anuncios publicitarios que circulam
em redes sociais. Assim, esperamos que a pesquisa traga contribuicbes para
estudiosos e profissionais da éarea, especialmente para professores do Ensino
Fundamental, no trabalho com a leitura, para estimular a participagcéo dos alunos, sua
autonomia e suas habilidades no uso significativo da linguagem verbal e multimodal.

Palavras-chave: Sociointeracionismo; Linguagem; Leitura; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The act of reading implies a citizenship issue in that it reveals itself as a form of social
inclusion and enables the subject to develop his ability to position himself/herself
critically about the world in which he/she is inserted. Based on this proposition, the
present research has the general objective of verifying how the Portuguese Language
teachers of the 6th grade of Elementary School at Basic Education Unit (UEB) “Minister
Carlos Madeira” develop the process of teaching reading, aiming at the construction of
a booklet of pedagogical guidelines for the work with reading, under a socio-
interactionist perspective. Specifically, we aimed to: identify the theoretical conceptions
that underlie the work of Portuguese Language teachers of the 6th grade of Elementary
School at UEB Ministro Carlos Madeira, in the teaching reading; analyze the strategies
developed by these teachers in the teaching of reading, in order to promote the reading
formation of the students; and build a booklet of pedagogical guidelines, based on the
social-interactionist perspective, for teaching reading and promoting reading training in
the 6th grade of Elementary School. To achieve these goals, we took Bakhtin’s (2015)
studies as a reference, in order to understand the concept of language and its possible
implications on reading practice. In this way, we adopted the principle of language as
dialogical practice and referenced contemporary authors who study reading and offer
subsidies regarding socio-interactionism, such as Antunes (2009, 2014), Fiorin (2020),
Kleiman (1989, 2004), Santaella (2019), Vygotsky (1991, 2001), among others. As for
the methodology, we carried out a case study, of an applied nature, exploratory in
scope, and qualitative in approach, by means of a bibliographic survey, interviews,
transcription and analysis of the collected data, elaboration and availability of a booklet
of pedagogical orientations. The data obtained in the interview indicate, in relation to
the theoretical conceptions that underlie the teaching work, that there is a predominant
vision of language as a system and of language as communication; the text is taken
as a source of information; the notion of reader is associated with habit and proficiency;
reading is worked on in line with official education documents; the social-interactionist
perspective is tied to the context. These data also point, with respect to the strategies
and activities developed in the teaching of reading. In the research product, we
organized a reading proposal in three modules to sharpen

greater interactivity in the classroom, through advertisements that circulate in social
networks. Thus, we hope that the research will bring contributions to scholars and
professionals in the field, especially to Elementary School teachers, in working with
reading, to stimulate students’ participation, autonomy, and skills in the meaningful use
of verbal and multimodal language.

Keywords: socio-interactionism; language; reading; Portuguese language.
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1 INTRODUGAO

O desenvolvimento de um estudo pode ser motivado por distintos fatores,
sejam eles de natureza pessoal, académica e/ou social. Dessa maneira, explicitar as
motivagdes desta pesquisa implica relatar memoérias de formagéo pessoal (infancia,
adolescéncia e fase adulta), académica e profissional, que contribuiram na construgao
da minha identidade e no meu interesse pelo Mestrado Profissional em Gestao de
Ensino da Educacgéo Basica, da Universidade Federal do Maranhao (UFMA), por meio
do projeto: Leitura sob a perspectiva sociointeracionista: um estudo no 6° ano do
Ensino Fundamental na Unidade de Educacdo Basica Ministro Carlos Madeira, em
Séo Luis-MA.

Ao rememorar situagées da minha vida pessoal, cabe destacar que nasci em
1968, em Sao Vicente Ferrer, no Estado do Maranh&o (MA). Fui educada pela minha
mae, Nair Tolentina Gomes, que constitui minha base familiar, pois a minha familia é
matriarcal. Mae solteira, ela criou seus onze filhos biolégicos sozinha, trabalhando na
lavoura, no interior do estado; apesar disso, conseguiu alfabetiza-los, sempre os
incentivando a estudar. Tal motivacéo incidiu nas minhas escolhas profissionais.

Tive uma infancia muito pobre e dificil, mas feliz, ao lado da minha familia, mée,
irmas e irmaos, ajudando nos afazeres da casa e da lavoura. Entrei na educacgao
formal aos 8 anos de idade, na Educacéo Infantil. Fui alfabetizada aos 9 anos, e aos
10 anos ja sabia ler e escrever um pouco. Era uma estudante dedicada — exigéncia
da minha mae, que foi seguida a risca por mim. Estudei dos 8 aos 12 anos de idade
na Unidade Integrada Doutor José Arouche, uma escola publica municipal em Sao
Vicente Ferrer, onde tive bons professores e uma boa estrutura fisica escolar.
Modéstia a parte, sempre fui boa aluna, nunca reprovei; terminei o ensino médio
magistério em 1989.

Aos 13 anos de idade, meu irmao mais velho trouxe-me para estudar em Sao
Luis, pois buscava uma vida melhor para a nossa familia. Apds certo tempo, comprou
uma casa e trouxe a minha mae e os irmaos que ainda moravam com ela. Como
primogénito, ele assumiu a familia, cuidando de todos como pai, e foi ele quem me
incentivou a fazer o Curso de Letras, mas, infelizmente, ndo chegou a me ver
graduada, vindo a falecer em 1993, o que nos causou uma dor imensuravel, porém,

eu precisava ser forte para apoiar a minha mae.
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Em 1990, cursei o 4° ano adicional, a fim de complementar o magistério.
Precisava trabalhar para ajudar a minha familia; entdo, comecei a dar aulas de reforgo
escolar. Depois, atuei em escolas comunitarias e da rede privada. Passei por todas
as etapas no exercicio do magistério e, em cada uma delas, ficava mais apaixonada
pela docéncia. Descobri que o meu lugar de felicidade era nas Ciéncias Sociais e
Humanas.

Em margo de 1989, casei-me e, em 1993, nasceu a minha primeira filha,
Dayane Gomes Melo. Contudo, ndo parei de trabalhar, continuei firme, com jornadas
multiplicadas. Era mée, esposa, professora e dona de casa, mas sobrevivi como todas
as mulheres. No ano de 1996, nasceu a minha segunda filha, Dayse Gomes Melo, e
eu continuava com a mesma jornada de trabalho, porém com o sonho de entrar na
universidade. Em 2002, passei no vestibular da Universidade Estadual do Maranhao
(UEMA) para o Curso de Letras, completando a minha felicidade na profissao.

Trabalhava como servigo prestado (bolsista) para a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED) de Sao Luis. Passei em um concurso publico e, em 5 de agosto
de 2002, tomei posse da minha primeira nomeacao para o cargo de professora de 12
a 62 séries do primeiro grau, pela SEMED, na capital maranhense. Assim, apaixonei-
me perdidamente pela educagdo — paixdo que me dava félego e entusiasmo para
tentar mudar o ambiente de sala de aula, que eu observava estarrecida. Foi entido, na
Unidade de Educacéo Basica (UEB) Anjo da Guarda, localizada no bairro de mesmo
nome, que entrei em contato, pela primeira vez, com a modalidade da Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA).

Na UEB, descobri uma clientela extremamente carente de conhecimento,
inclusive no ensino de leitura, que precisava muito mais de um olhar diferenciado e
motivador do professor. Tentava trazer praticas pedagogicas distintas e atrativas para
aquele publico tao carente e, sobretudo, cumprir o papel social da escola de assegurar
a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania. Nao queria perpetuar
0 quadro de opresséo e de negacgao de cidadania a quem era excluido. Ndo queria
apenas transmitir informagdes e construir conhecimentos das disciplinas, pois tinha
certeza de que nao me permitiria reproduzir padrdes sociais, valores, preconceitos e
discriminagdes, legitimando relagdes de poder. De fato, ndo tinha essa nogéao tao clara
como tenho hoje, mas o0 meu amago clamava por uma sociedade mais justa.

Em 2004, licenciei-me em Letras pela UEMA. No referido ano, o Ministério da
Educagdo (MEC) instituiu a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagcéo e
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Diversidade (SECAD), que vinha para destacar, elaborar e legitimar politicas publicas
no combate as desigualdades, evidenciando as diversidades no ambito educacional.
Tinha como missao principal o enfrentamento da existéncia de um histérico quadro de
injustica social, elaborando politicas publicas que viessem a combater a desigualdade,
retirando o teor negativo que o conceito de diferenga tinha.

A SECAD atuava em temas que demonstram o reflexo da complexidade e da
diversidade desigual, que € peculiar no Brasil, e tudo isso foi importante no meu
processo de conhecimento pessoal e profissional. Em 2006, realizei P6s-Graduagao
em Docéncia do Ensino Superior, em uma busca constante de conhecimento para
melhorar a minha pratica em sala de aula na EJA. Com essas qualificagdes, comecou
uma nova e transformadora fase da minha vida pessoal e profissional.

Em 2008, novamente, fui aprovada em concurso da SEMED, em Sao Luis, e
assumi o cargo de professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental (EF)
anos finais. Fui lotada na UEB Olinda Desterro, vespertino, que lida com um publico
variado, constituido por expressiva parcela de estudantes oriundos de comunidades
carentes, que necessitam da aquisicdo de saberes em diversas areas. Para viabilizar
essa aquisigdo, a mediagdo pedagdgica mostrou-se indispensavel, por possibilitar a
insercdo do aluno na sociedade a qual pertence e a sua constituicdo como cidadao
atuante e agente de transformacao, consciente dos seus direitos sociais, econémicos
e politicos, com dignidade e respeito a vida, garantindo n&o apenas o ingresso, mas
também a permanéncia e o0 sucesso na escola.

Por meio do Ensino Fundamental nessa UEB, tive a oportunidade de vivenciar,
com maior intensidade, a necessidade de aprendizagem desses alunos. Foi nesse
ambiente que senti a real necessidade de estudar e aprender mais sobre a leitura e a
escrita para poder contribuir, cada vez mais, para a constru¢ado de conhecimentos na
Educacao Basica. Nas leituras, formacdes e pesquisas que realizei, aprendi que nao
deveria e ndo queria somar novos elementos de exclusao as historias pessoais que
aquelas criangas e jovens ja traziam consigo.

Assim, tentei repensar e colocar em pratica, junto aos meus colegas do corpo
docente da escola, o planejamento, os projetos, as metodologias e a avaliagao de
maneira que contribuissem, concretamente, na inclusdo social de todos os alunos.
Nao é uma tarefa facil educar, principalmente quando as condigbes sociais e

econdmicas dos estudantes ndo sado tao favoraveis. Tive, entdo, que aprender a
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respeitar as singularidades do meu publico, que, muitas vezes, trazia histérias de vida
nao tao felizes.

Dando continuidade aos meus autoestudos, iniciei o Curso de Formacao de
Tutores, do Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (Gestar), em 2011, o que me
deu mais embasamento tedrico a respeito da tematica. Além disso, participei de
inumeras formagdes, seminarios, congressos e palestras, que me permitiram uma
construcdo mais solida sobre as diversas facetas da leitura e escrita. No mesmo ano
até 2020, integrei a equipe de itinerancia da Area Itaqui Bacanga da Superintendéncia
da EJA (SAEJA), na qual conheci ainda mais o universo dessa modalidade de ensino,
no periodo noturno, da SEMED.

Em busca de novos conhecimentos ingressei no de Grupo de Pesquisa em
Ensino de Linguas e Discursos (GruPELD) e do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Tecnologias Digitais na Educagéo (GEP-TDE), ambos da UFMA. Apés participar de
todas essas experiéncias incriveis, senti a necessidade de aprofundar os meus
conhecimentos, estudar e teorizar todas as questdes vivenciadas. Logo, fazer o
Mestrado Profissional do Programa de Pds-Graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educacédo Basica (PPGEEB) tornou-se, para mim, uma forma mais estruturada de
aprender mais sobre leitura, escrita e ajudar na luta pelos direitos humanos, na
tentativa de intervir como mediadora na construgdo do conhecimento, rompendo com
entraves sociais.

Com o Mestrado Profissional, quero atuar nos espagos de forma segura e
objetiva, promovendo a inclusédo social, com contribuicdes para a pratica da leitura
como interacdo social enriquecedora para a formacdo do leitor, capaz de
compreender, buscar, criar, recriar, conhecer e interagir melhor com o0 mundo, como
produtor do préprio texto. Necessito ter argumentos tedricos e estratégias de leitura
para as minhas praticas leitoras, com vista a interagao social mais eficiente quanto a
compreensao, produgao de sentido e formacao de leitores criticos. Por conseguinte,
o Mestrado Profissional me dara suporte para aplacar essa necessidade.

Desse modo, eu, Iranilde do Rosario Gomes', licenciada em Letras, pos-
graduada em Docéncia do Ensino Superior, servidora publica municipal no EF e na

modalidade EJA, acredito que a leitura propicia, na vida das pessoas, uma interacao

' Convém evidenciar que, no transcorrer da pesquisa, houve alteragdo no sobrenome da pesquisadora,
em razao do processo de averbagao de divorcio (cf. Anexo D), o que esclarece a dissonancia entre o
sobrenome empregado no inicio do estudo (cf. Anexos A, B e C) e o utilizado posteriormente, na fase
final de coleta e tratamento de dados (cf. Apéndices A, B, C, D, E e F).



18

social mais efetiva e significativa, contribuindo para a autonomia do conhecimento e a
formacao intelectual e pessoal, capaz de transformar a realidade em que se inserem.
Enfim, ingressei no Mestrado Profissional como educadora e consciente da grande
responsabilidade que tem a escola no processo de formagéao de todos e de que a
leitura facilita a aprendizagem.

Percebendo que a auséncia de conhecimentos sobre a leitura nas escolas
interfere na promogédo de uma educagao consciente, problematizadora, cientifica e
cidada no ambiente escolar, acredito na importancia da disseminag¢ao da tematica por
mim estudada no Mestrado Profissional. Certa da utilizagdo de estratégias de leitura
para na luta e na defesa para subsidiar o empoderamento dos estudantes do EF e da
EJA, tudo o que fiz na minha vida académica e profissional me trouxe até o PPGEEB,
0 que me possibilitou obter argumentagdes tedricas e praticas acerca da leitura nos
espacos escolares, a fim de dizer, com base sélida: leitura é interacao social!

Dessa forma, toda a minha trajetéria vem resultar nesta dissertagao,
acreditando que a leitura é indispensavel para transformar a realidade em todos os
espacos da sociedade brasileira e que a escola precisa garantir esse conhecimento a
seus alunos em todas os anos escolares, para promover a emancipagao e ampliar o
acesso aos direitos de todos em um mundo mais democratico, justo e igualitario. O
cidadao necessita se apropriar dela e expandir os seus horizontes com estudos,
proposi¢oes, acdes e intervengdes que visem a educagao para o respeito, a ética e a
cidadania.

Tendo a leitura como objeto de pesquisa, consideramos, nesta pesquisa, que
as praticas de leitura contribuem, de modo significativo, para a formagéo pessoal e
intelectual do ser humano, na medida em que possibilitam perceber o mundo com um
olhar diferenciado e ampliar conhecimentos. Nesse sentido, entendemos a leitura
como interagao social, uma vez que oportuniza ao individuo atuar e se realizar em
sociedade.

A leitura consiste em desenvolver a capacidade de compreender textos,
propiciando ao aluno utilizar as informagdes adquiridas, nesse processo, nas mais
diversas situagbes de comunicagao. Contudo, o ensino da leitura ainda é um desafio
para os professores de Lingua Portuguesa, o que evidencia a necessidade de discutir
estratégias, buscando incentivar a pratica leitora em diferentes contextos sociais.

Dessa maneira, pautamos esta pesquisa em Bakhtin (2015), que elegeu como
objeto de estudo os enunciados e as relagbes dialdgicas que estabelecem entre si.
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Nessa perspectiva, a linguagem desempenha o papel de canal de interagao entre os
individuos, e os elementos externos a lingua se tornam essenciais para o seu uso
efetivo.

Como logo veremos, ja ndo serdo mais as estruturas fixas presentes nos
cérebros que terdo énfase, e sim o proprio individuo e sua agéo sobre si mesmo e o
outro — nogdes essas indispensaveis para o tratamento das praticas de leitura, tema
central da presente pesquisa. Concordamos, portanto, com Antunes (2014), quando
ressalta que, ao abordarmos o ensino e a aprendizagem da lingua, devemos partir de
concepgodes teodricas que fundamentem e norteiem o trabalho pedagdgico, assumindo
uma ou mais perspectivas sobre a lingua/gem.

Do ponto de vista sociointeracionista, que se fundamenta no processo de
aprendizagem advindo da interacdo com o outro, a leitura consiste em um ato de
interacdo mediado pelo texto, na medida em que envolve a participagao ativa do leitor
na re/construcdo de sentidos e de possiveis intengdes do autor (ANTUNES, 2009).
Isso implica dizer que essa participacdo s6 se efetiva se o leitor compreende o que
esta lendo.

Logo, se ndo houver compreensao, nao havera leitura. As praticas de leitura,
como pontua Arena (2010), precisam constituir um “passaporte” para que o aluno
viaje e entre em contato com outros mundos, amplie os seus horizontes e desenvolva
a comunicacao por meio daquilo que foi lido e compreendido, caminho esse que s6 é
possivel de ser tracado por meio da reflexdo. Dessa forma, consideramos que a leitura
suscita a construcdo de sentidos e a conex&o entre a lingua em uso, o individuo e a
sociedade, uma vez que diversos conhecimentos sao adquiridos e ativados a partir
das experiéncias individuais do leitor e do seu contexto social.

Para que esse processo logre éxito, consoante Rojo (2009), é importante que
os alunos, nas suas vivéncias escolares, tenham acesso a diferentes tipos e géneros
textuais, com o objetivo de despertar neles o interesse pela pratica leitora e agugar a
imaginacao e a criticidade. Cabe, entdo, a escola, como ressalta a autora, desenvolver
o dialogo multicultural, levando para dentro dos seus muros ndo apenas a cultura
valorizada, dominante e candnica, mas também a cultura popular, local e de massa,
a fim de torna-la um espacgo de dialogo, objeto de estudo e critica.

Entretanto, como afirma Antunes (2009), na pratica pedagdgica escolar — na
qual se inclui o ensino da leitura — ainda existem numerosos desafios a serem

superados, visto que, nas escolas, ainda podemos notar uma concepgao de lingua
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como sistema abstrato, estatico e descontextualizado, apesar dos avangos tedrico-
metodoldgicos no campo da linguagem. A elaboragao desta pesquisa vai, assim, na
direcao de uma pratica interacionista orientada para o ensino da leitura como forma
de interacéo, isto €, uma maneira de atuar no mundo por meio da linguagem (MOITA
LOPES, 1996).

Dentro dessa proposta, com foco no ensino interativo (ANTUNES, 2009),
voltamos este estudo para a mediacao da leitura escolar por professores do 6° ano do
EF, tendo como campo de invetigacdo a UEB “Ministro Carlos Madeira”, escola da
rede municipal de ensino de Sao Luis-MA, pois entendemos que a leitura deve ser
garantida e estimulada no ambiente escolar, tendo em vista a sua dimensé&o social,
historica e cultural (ARENA, 2010).

Cabe pontuar que esse entendimento leva em consideragao indicadores do
comportamento do leitor brasileiro, como o “Anuario Brasileiro da Educacgao Basica”,
referente ao ano de 2019, que mostra que apenas 31,3% dos municipios com mais
de 100 mil habitantes possuem pelo menos 60% dos alunos com nivel suficiente de
proficiéncia em leitura (TODOS PELA EDUCACAO, 2020).

Esses indicadores educacionais, somados a nossa experiéncia no ensino de
Lingua Portuguesa, no exercicio da profissdo docente, motivaram esta pesquisa, a
partir da constatacao da dificuldade dos alunos em leitura, em especial no 6° ano do
EF, por ser uma etapa de transi¢do e progressao dos anos iniciais para os anos finais.
A falta de pratica e incentivo mostra-se uma barreira a leitura, bem como problemas
de decodificacdo e compreensao que ndo sdo sanados nos anos iniciais. Juntos, tais
fatores geram uma baixa competéncia para o uso da lingua no contexto escolar e fora
dele (MACHADO; BISPO, 2019; MULLER, 2016).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), € no contexto do EF,
sobretudo nos 3° e 4° ciclos, correspondentes atualmente aos anos finais, que “[...]
muitos alunos ou desistem de ler por ndo conseguirem responder as demandas de
leitura colocadas pela escola, ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos
anos anteriores para lidar com os desafios postos pela leitura [...]” (BRASIL, 1998, p.
70). Por conseguinte, esse nivel de escolaridade tem um papel de destaque na
formacgao dos leitores, o que justifica a sua escolha no presente estudo.

Considerando a dificuldade que os estudantes possuem para alcangarem a
proficiéncia esperada para cada ano do EF, esperamos que este estudo possa trazer
contribuicdes para estudiosos e profissionais da area, especialmente para os
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professores participantes, no tocante a leitura como forma de insergao e de atuacgéao
no mundo. Para tanto, abordamos a linguagem como um meio de acao e elaboramos
um caderno de orientagdes pedagdgicas — o qual, com a mediagao docente, podera
facilitar a execugdo, em sala de aula, de atividades de leitura dentro da abordagem
enunciativa de Bakhtin e sua perspectiva sociointeracionista.

O ensino da leitura como interacdo demanda que os professores ajudem os
alunos a formularem as suas proprias perguntas perante um texto e empenharem-se
na busca por respostas. A escola, por sua vez, é o espag¢o onde sao desenvolvidas
habilidades e competéncias voltadas para a formacgao integral dos estudantes. Como
tal, a leitura € uma habilidade fundamental para a formacao pessoal, sociocultural e
profissional, “[...] com ampla diversidade de uso e aplicagédo e pode ser realizada para
informar, investigar, aprender, ensinar, divertir, entre outros.” (HILLESHEIM; FACHIN,
2003, p. 2).

Com base nessa assertiva, podemos dizer que mediar o contato do estudante
com o texto, instrumentalizando-o para uma leitura mais reflexiva e atuante, motivada
pelo interesse, € dota-lo de um instrumento de cultura e tomada de consciéncia, cuja
funcionalidade escapa dos limites da instituicdo escolar, com ligagdo e comunicagao
entre escola, sociedade e individuo.

Desse modo, aquilo que o estudante & na escola também deve ter uma ligagéo
com O que ocorre no seu entorno, para que ele se torne “[...] receptivo a textos que
rompam com O seu universo de expectativa, que representem um desafio em relagao
as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura.” (BRASIL,
2018, p. 74). A escola precisa ampliar e ressignificar as suas praticas pedagdgicas de
leitura com vistas a promover uma interacao social, refletindo sobre os aspectos que
influenciam o que, hoje, € proposto nas salas de aula.

Assim, na presente pesquisa, sob o prisma sociointeracionista, enfocamos a
pratica da leitura direcionando-a para a ampliacao e o enriquecimento dos recursos e
meios de expressao e compreensao dos alunos, tendo em conta que, na sociedade
atual, as informagdes circulam de forma agil e é possivel termos acesso a textos de
distintas midias e esferas da atividade humana.

Esse cenario nos leva a repensar a disciplina de Lingua Portuguesa, em meio
as mudangas socioculturais, econdmicas, politicas e tecnolégicas que incidem sobre
o uso concreto da lingua (MOITA LOPES, 2013). Em vista disso, acreditamos que a

mediacao do professor facilita a criagdo de meios para promover “[...] novas formas
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de interacdo e de compartilhamento de textos/conteudos/informagdes [...]" (BRASIL,
2018, p. 72), que reconfiguram o papel do leitor, tornando-o também um produtor, e
expandem a sua atuagdo em contextos variados, seja na realidade fisica ou digital,
abarcando multiletramentos.

Perante o exposto, levando em conta a importancia da leitura no EF, por ser
uma etapa de aprendizagem basilar, este estudo partiu da seguinte indagacao, que
constitui o problema da pesquisa: “Como os professores de Lingua Portuguesa do 6°
ano do EF, da UEB Ministro Carlos Madeira, desenvolvem o ensino da leitura com os

alunos?”. Para elucidar essa questao, elaboramos trés perguntas norteadoras:

= Quais concepgoes tedricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da “UEB Ministro Carlos Madeira”, no
ensino da leitura?

= Quais estratégias sdo desenvolvidas por esses professores no ensino da
leitura, a fim de promover a formacgao leitora dos alunos?

* De que forma podemos contribuir para o ensino da leitura e a promocéo da
formacao leitora no 6° ano do EF, na “UEB Ministro Carlos Madeira”, com

base na perspectiva sociointeracionista?

Com o intuito de encontrar respostas para esses questionamentos, bem como
intervir na realidade escolar, delimitamos como objetivo geral da pesquisa: verificar
como os professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da “UEB Ministro Carlos
Madeira”, desenvolvem o ensino da leitura, visando a constru¢cdo de um caderno de
orientagbes pedagdgicas para o trabalho com a leitura, tendo como fundamentagéo
tedrica a perspectiva sociointeracionista.

Como objetivos especificos, almejamos:

» identificar quais concepcbes tedricas fundamentam o trabalho dos
professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da “UEB Ministro Carlos
Madeira”, no ensino da leitura;

» analisar as estratégias desenvolvidas por esses professores, no ensino da

leitura, a fim de promover a formacao leitora dos alunos;
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= construir um caderno de orientagdes pedagogicas, embasado na perspectiva
sociointeracionista, para o ensino da leitura e a promogédo da formagéo

leitora no 6° ano do Ensino Fundamental.

No tocante a sustentacdo da teoria norteadora desta pesquisa, iniciamos as
discussdes a partir do que desenvolveu Saussure (2006), que destaca a lingua como
um objeto abstrato, constituida por um sistema imutavel. Prosseguimos com Travaglia
(1996) e nos atemos aos conceitos de Bakhtin (2015), que da énfase as relagdes
dialégicas que existem entre os enunciados estabelecidos nos usos da linguagem,
desenvolvendo a comunicacéo verbal concreta que confere a lingua vida e, assim,
determina as suas mudancas.

Além disso, ao longo do estudo, pautamo-nos em Antunes (2009; 2014), Fiorin
(2020), Vygotsky (1991, 2001) e outros autores que oferecem contribuigdes sobre a
teoria sociointeracionista. No tratamento da leitura e de sua mediagédo pedagodgica, a
referéncia de autores como Fischer (2006), Kleiman (1989, 2004), Santaella (2019) e
Solé (1998) foi imprescindivel para firmamos uma relagéo entre a perspectiva tedrica
sociointeracionista e a pratica escolar.

Portanto, com este estudo, reiteramos o nosso intento de contribuir para o
ensino da pratica de leitura em sala de aula, especificamente no 6° ano do EF, com
vista a formacéo de leitores que atuem dialogicamente na sua propria aprendizagem,
estruturem o seu pensamento e se apropriem da escrita — por meio da qual o homem
pode transformar o modo de se relacionar com o outro.

Para abordar os aspectos levantados, estruturamos esta dissertagcdo em seis
secoes. Na primeira, referente a Introdugao, apresentamos as motivagbes da
escolha do objeto de estudo, a tematica abordada, o problema de pesquisa e suas
questbes norteadoras, os objetivos (geral e especificos), as contribuigdes do estudo
para a realidade educacional maranhense e, por fim, a estrutura do trabalho.

A segunda se¢ao, nomeada “Perspectiva sociointeracionista: pressupostos e
contribui¢des no processo de leitura” esta organizada em trés subsec¢des, nas quais
explanamos o prisma tedrico que ancora o presente estudo. Assim, delineamos as
concepgdes de lingua e linguagem que nos embasaram teoricamente. Tratamos do
interacionismo sociodiscursivo, sua origem, implicagdes e contribuigdes no ensino de
linguas. Discorremos sobre o dialogismo interacional considerando o funcionamento

enunciativo da lingua, a partir da concepg¢ao bakhtiniana.
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A terceira seg¢ao, designada “Leitura: concepgdes e desafios”, esta dividida em
duas subsecdes, nas quais enfocamos algumas concepgoes de leitura e desafios que
perpassam o trabalho docente. Abordamos estratégias de leitura e compreensao que
sdo mobilizadas na pratica leitora, bem como destacamos a relevancia da mediagao
pedagdgica para a constituigao do aluno leitor.

A quarta sec¢ao, intitulada “Metodologia da pesquisa”, abrange seis subsec¢oes,
nas quais descrevemos 0s pressupostos epistemoldgicos adotados neste estudo, o
campo de investigacao, os sujeitos participantes, os instrumentos de coleta de dados,
os procedimentos de analise e o produto da pesquisa — constituido na forma de um
caderno de orientagdes pedagogicas.

A quinta e penultima seg¢ao, denominada “Ensino de leitura na perspectiva
sociointeracionista: mediagao pedagdgica no 6° ano do Ensino Fundamental”, divide-
se em duas subsec¢des, nas quais apresentamos os dados obtidos nesta pesquisa.
Dessa forma, enfocamos as concepgdes tedricas que embasam o trabalho docente e
destacamos as estratégias e atividades desenvolvidas no ensino da leitura no 6° ano
do EF na “UEB Ministro Carlos Madeira”.

Na ultima segao, temos as “Consideragbes finais”, nas quais retomamos, a
partir dos resultados alcangados, os questionamentos e os objetivos da pesquisa, no
intuito de fornecermos possiveis respostas para o problema suscitado, e ressaltamos
contribui¢cdes e descobertas que surgiram no decorrer do estudo. Por fim, avaliamos
a proposta de aplicabilidade do produto da pesquisa e fazemos outros apontamentos
sem a pretensao de encerrar a discussao sobre a leitura na ética sociointeracionista,

que se mostra tao proficua.
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2 PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA: pressupostos e contribuicoes no

processo de leitura

A leitura é fundamental para o desenvolvimento de qualquer pessoa, haja vista
que o ser humano esta continuamente em contato com textos verbais e nao verbais.
Dessa forma, no ensino de Lingua Portuguesa, a pratica leitora propicia a alteragao
da maneira de pensar, a revisdao de nogdes consensuais e a condugao dos alunos a
um posicionamento consciente e a utilizagdo plena da linguagem, que os constituem
inteiramente.

Conforme salientam Antunes (2009) e Kleiman (2004), um dos objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa é a participagcéo social manifestada na compreensao e
construgédo de textos orais e escritos, uma vez que os sentidos sao produzidos por
meio da relagcio entre elementos que estao, ao mesmo tempo, dentro e fora do texto.
Entdo, para a producido dos sentidos, o leitor precisa acionar conhecimentos intra e
extralinguisticos.

Diante disso, faz-se urgente a busca por solugdes praticas para o ensino da
leitura em sala de aula, que nao trabalhe a lingua apenas sob o viés gramatical,
tradicdo que persiste ao longo dos anos e que recebe duras criticas dos estudiosos
que se debrugam sobre o tema. O enfoque estritamente gramatical tem repercutido
nas escolas brasileiras, em indices que, ano ap6s ano, apontam para problemas na
leitura, compreensao e escrita dos alunos.

A respeito, Antunes (2009, p. 41) frisa que: “[...] no que concerne ao estudo de
linguas, com raras excecdes, temos tido, até o momento, um ensino centrado em
gramatica, melhor dizendo, em classificagdo e nomenclatura gramatical.”. O trabalho
com a leitura precisa, portanto, se preocupar com questdes tedricas e praticas, na
tentativa de apresentar a questédo tedrica como fundamento para uma pratica bem-
informada (KLEIMAN, 1989). Assim, “[...] o que e como ensinamos e avaliamos esta
na dependéncia imediata das concepc¢des que temos acerca do que € uma lingua, de
como funciona e a que fins se propde” (ANTUNES, 2009, p. 15).

Entre as variadas concepg¢des relativas a linguagem e a lingua, destacamos o
interacionismo sociodiscursivo, no qual a leitura se efetiva por meio do encontro de
interlocutores que leem, sdo produtores de textos e que tém consigo bagagem de
outras leituras e escritas, partilhando continuamente ideias, informagdes, opinides etc.

em suas atividades interativas. Nesse processo, diferentes conhecimentos interagem
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entre si, para cumprir os objetivos de uma leitura que encontra sentido no texto, no
leitor e no contexto, que concilia o dizer e o fazer (ANTUNES, 2009).
E nesse prisma que Kleiman (1989) destaca uma nocdo de leitura que se

relaciona a importancia do ensino para o desenvolvimento de um leitor ativo:

[...] a leitura é uma atividade cognitiva por exceléncia com um carater
multifacetado, multidimensionado que envolve percepgéo, processamento,
memoria, inferéncia, dedu¢ao. Sendo assim, ensino de praticas de leitura,
proporciona ao leitor tanto sua inser¢do como sua participagao ativa no meio
social. (KLEIMAN, 1989, p. 17).

Essa perspectiva, originada nos estudos de Vygotsky (2001), relacionados ao
desenvolvimento da fungéo psicologica das criangas a partir do que experimentam e
aprendem na interagao com o outro por meio da cultura, esta na base dos estudos de
Bakhtin (2015), que enfatiza as nog¢des de enunciado, dialogismo e géneros textuais,
situando-os na interacao.

De modo a situar essa linha tedrica, que se encontra intimamente vinculada a
pratica, organizamos a presente se¢cdo em trés subsecgdes. Inicialmente, trataremos
das diferentes e principais concepgdes de lingua e de linguagem, que antecedem a
perspectiva interacionista, mas que ainda sao muito utilizadas nas escolas brasileiras,
como temos sustentado. Depois, versaremos sobre o dialogismo, nogéo basilar na
teoria bakhtiniana, que norteia esta pesquisa, referente a capacidade dos enunciados

de dialogar com outros discursos existentes.

2.1 Concepcgodes de lingua e linguagem

Ao longo da histéria humana, os fatos linguisticos vém sendo estudados e
entendidos de diversas formas, influenciadas, principalmente, pela compreenséo do
proprio homem e do que ainda precisa ser conhecido sobre ele. Considerando que as
nogdes de linguagem influenciam as formas de entendimento da lingua, frisamos que
as linhas tedricas originam objetivos, conteudos e praticas de ensino. Em outros
termos, “[...] as atuacdes pretendidas para as areas de ensino dependem, assim, da
natureza das concepgdes tedricas que as inspiram” (ANTUNES, 2009, p. 218).

Nesse contexto, cabe destacar trés nog¢des principais a respeito da linguagem,
seguidas dos tipos de ensino relacionados a elas: 1) representagdo do pensamento e

ensino prescritivo; 2) instrumento de comunicagao e ensino descritivo; 3) forma de
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interagdo e ensino interacionista, norteador da pesquisa aqui proposta (ANTUNES,
2009; GOMES, 2013; MARCUSCHI, 2008).

Na primeira concepgao, a nogao da linguagem enquanto representagéo do
pensamento surge com os fildlogos gregos detentores da linguagem literaria para a
producéo das obras classicas. Sob essa perspectiva, o contexto de produgao e o ato
comunicativo nao tém importancia, uma vez que o pensamento é entendido como algo
produzido no interior do sujeito, construtor de uma representagdo mental a ser captada
pelo interlocutor exatamente da forma como foi pensada (GOMES, 2013).

A partir dessa visao, surge o tipo de ensino centrado em uma unica forma de
uso da lingua, a de prestigio, caracterizando-se como ensino prescritivo, que impde
“[...] ao falante a substituicdo de seus proprios padrées de atividades linguisticas,
considerados, por normas tradicionais, como errados/inaceitaveis, por outros usos
sociais da lingua considerados corretos/aceitaveis.” (GOMES, 2013, p. 43).

Na segunda concepgao, associa a linguagem a um meio de comunicagéo, que
confere a lingua a nogao de cddigo linguistico, a partir do qual emissor e receptor, ao
domina-lo, estardo aptos a comunicagdo (GOMES, 2013). Essa visdo — sobre a qual
nos deteremos um pouco mais — origina-se nos estudos de Saussure, que subordina
a linguagem a duas dimensdes: uma individual (lingua) e outra social (fala).

Nesse prisma, Saussure (2006) analisa a linguagem nos seus aspectos: fisico,
atinente ao som perceptivel na conversagao; fisiolégico, relativo as conexdes feitas
pelo cérebro para a formagao da imagem acustica (relagcéo entre fonagao e audigéo);
e psiquico, referente a associagdo das imagens verbais aos conceitos, denominada
“signo linguistico”, sendo este de dominio social.

Devido a impossibilidade de estabelecer leis de funcionamento a algo téo
individual como a fala, Saussure (2006) direcionou os seus estudos a lingua, que é
constituida por um sistema de signos orientado por leis proprias de funcionamento,
comuns a todos os individuos que o utilizam, de onde emana o seu dominio social. E
assim que, optando pelo estudo dos fatos linguisticos simultaneos (sincrénicos), se
inaugura uma ciéncia voltada para a parte essencial da linguagem, a lingua.

A respeito da lingua, Saussure (2006) evidenciou que, além de estar fora do
individuo, este ndo tem autonomia para origina-la ou altera-la. O acordo entre os
outros membros da comunidade precede a sua existéncia, mas o individuo “[...] tem
necessidade de uma aprendizagem para conhecer-lhe o funcionamento; somente

pouco a pouco a crianga o assimila” (SAUSSURE, 2006, p. 22).
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Para o estudioso, a lingua esta situada no signo linguistico dimensionado pelo
significante (forma) e pelo significado (interpretagdo), ambos indissociaveis. Apesar
da sua natureza psiquica, os signos linguisticos sao considerados concretos, visto que
se realizam no cérebro e séo tangiveis na escrita, que pode traduzi-los em imagens
convencionais (SAUSSURE, 2006).

Dessa maneira, Saussure (2006) chegou a conclusao de que um dicionario ou
uma gramatica conseguiria representar a lingua fielmente — sendo esta o lugar que
abriga as imagens acusticas e a escrita, 0 que a torna palpavel. O estudioso trata da
diversidade da lingua sob a dética geogréfica, isto €, o que uma lingua tem de similar
ou distinta das outras linguas existentes e, sobretudo, da coexisténcia de linguas em

um mesmo territdrio, sem que o sistema seja alterado:

Nao se trata, no caso, da mistura real, organica, da interpenetragéo de dois
idiomas que resulta numa mudanga do sistema [...]. Nao se trata, tampouco,
de varias linguas claramente separadas do ponto de vista territorial, mas
compreendidas no limite de um mesmo Estado politico [...]. Vamos enfocar
somente o fato de que dois idiomas podem viver lado a lado num mesmo
lugar e coexistir sem se fundirem. (SAUSSURE, 2006, p. 224).

Na concepgao do linguista, a relagéo entre a lingua e a fala se da de maneira
colaborativa, por possuirem um elo e implicagcdées mutuas, em que uma pressupde a
outra. Saussure (2006, p. 27), ao assinalar que “[...] a lingua existe na coletividade
[...]7, refere-se a uma estrutura fixa que, conforme ele acreditava, estava depositada
no cérebro dos individuos, comparando-a a um dicionario e representando-a por um
“padrao coletivo”, comum a todos e independente da sua vontade.

Na esfera educacional, as influéncias dessa concepcao se efetivam no ensino
descritivo da lingua, para a apropriagao do cédigo a partir do conhecimento do alfabeto
e da gramatica. Nessa perspectiva, o usuario ora esta como emissor do cédigo, ora
como receptor, decodificando-o.

Por fim, contrapondo-se a visdo da lingua como mero codigo e da linguagem
como sistema presente no cérebro de todo falante, a terceira concepgao desenvolveu
a perspectiva da linguagem como atividade de interagdo, em que a lingua é tida como
um processo continuo que se realiza por meio da “[...] interagao verbal, social, entre
interlocutores, ndo sendo um sistema estavel de formas normativamente idénticas”
(BAKHTIN apud FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011, p. 484).
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A linguagem, outrora separada em dimensdes (lingua e fala), passa a ser vista
como agédo. Por sua vez, a lingua, antes reduzida a uma manifestagdo decorrente da
colaboracéao perfeita entre emissor e receptor, sem levar em conta a interferéncia do
social no individual, constitui-se objeto de interagao social. Nesse prisma, Travaglia

(1996, p. 69) explana que:

Quando usamos a lingua para comunicar agimos sobre o outro, executamos
uma agéao sobre o outro. Mas essa agéo ndo € unilateral, tem méao dupla, ou
seja, 0 que acontece é uma interagcao, uma agao entre o produtor e o receptor
do texto. O efeito de sentido que acontece entre dois interlocutores numa
interagcdo comunicativa depende, pois, da agdo que é realizada.

As formas de utilizagcdo da lingua séo tdo variadas quanto as esferas da
atividade humana relacionadas a ela (cotidiana, escolar, politica, cientifica, artistica,
jornalistica etc.), efetivando-se pelos enunciados. De acordo com Bakhtin (2015), toda
producao oral e escrita é feita por um falante/escritor que pressupde a compreensao
do ouvinte/leitor, provocando a formulacio de enunciados e a alternancia de posicdes,
ou seja, de ouvinte/leitor para falante/escritor e vice-versa. Logo, “todo enunciado é
formado em um processo de compreensao ativa e responsiva produzida na interagao
entre falante e ouvinte” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018, p. 354).

Nessa otica, os enunciados séo caracterizados conforme o conteudo tematico,
o estilo da linguagem e a construgdo composicional. O conteudo tematico abarca o
assunto abordado nos enunciados, sua finalidade discursiva, a situagao de interacao
e o contexto histdrico de sua produgéo. O estilo da linguagem abrange as escolhas
fonéticas, lexicais e morfossintaticas realizadas ao produzir um enunciado em dada
situagéo e contexto de uso da linguagem. Ja a constru¢do composicional envolve a
estrutura dos enunciados e a forma como se organizam em textos que se materializam
em distintos géneros (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018).

Assim, as esferas de uso da lingua produzem tipos especificos de enunciados,
denominados géneros do discurso. Essa forma de tratar lingua e linguagem é muito
promissora em relagao ao processo de ensino, pois vé o sujeito como ator social que
constroi o texto e, ao mesmo tempo, é construido por ele (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2018).

No tocante a interpretagdo e a construcado dos textos, o aluno utiliza os seus
conhecimentos prévios, langa mao das leituras de mundo, considera o contexto de

producéo, situa-se historicamente, constituindo-se como sujeito consciente, critico e
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atuante no mundo. Essa atuacéo se da por meio da linguagem, que, na perspectiva
do interacionismo sociodiscursivo, é entendida a partir da relagéo entre pensamento
e palavra, em que o significado consiste no aspecto interno da palavra e é essencial
para a exteriorizagdo do pensamento (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011).

Por tal angulo, o significado concilia dois fendmenos, o do pensamento e o da
linguagem, que “[...] é, antes de tudo, um meio de comunicagéao social, de enunciagao
e de compreensao [...]” (VYGOTSKY, 2001, p. 11). Em outros termos, a linguagem
humana tem a sua origem na necessidade inata dos seres humanos: de comunicar.
A comunicagéo é vista a partir da capacidade que os seres humanos tém de refletir,
de maneira generalizada, sobre a realidade que vivenciam, situando-a por meio de
conceitos conhecidos pelo interlocutor e essenciais para a compreensao (FERRARI,
2008).

Como nocgbdes essenciais para a compreensio tanto do desenvolvimento do
pensamento quanto do desenvolvimento social da crianga, convém destacar os pares
‘pensamento/palavra” e “comunicagao/generalizagdo” (VYGOTSKY, 2001). Assim,
entendemos que, nas relagdes sociais, ocorre o desenvolvimento intelectual e que o
homem se forma em contato com a sociedade. Nessa acep¢ao, podemos dizer que a
linguagem diz respeito aos conceitos consolidados na cultura na qual o sujeito esta
inserido (FERRARI, 2008).

Na relagcédo entre lingua e identidade cultural, as linguagens condicionam e
moldam a expresséo da cultura, originando a identidade de um povo, sendo, portanto,
as nogdes de lingua, cultura, identidade e povo indissociaveis. Com as contribuigdes
de outras ciéncias, o conceito de lingua encaminhou-se, como temos visto, para a
perspectiva da interagdo, intrinsecamente relacionada a cultura dos seus usuarios.
Logo, os estudos dos usos da lingua séo histéricos, sociais, culturais e politicos, ndo
podendo assim ser vistos apenas sob o prisma gramatical (ANTUNES, 2009).

Nesse sentido, a lingua como entidade concreta inexiste, uma vez que nao
consiste em algo imutavel e homogéneo, mas que se constrdi a partir da acéo do
falante e das relagdes que estabelece com o outro. Na producéo de sentidos, o falante
tem como influéncia: o0 meio em que vive, a classe social, a idade, o publico ao qual
se destina, a intencionalidade, o acesso, a repercussao etc. — aspectos que jamais
seriam considerados ao aceitarmos a concretude da lingua como mero sistema de
signos (ANTUNES, 2009).
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A observagao desses aspectos nos faz perceber um movimento inerente aos
textos, que segue diregbes diversas, mas nao desordenadas, e os fazem comunicar
e, a partir dai, intervir, repercutir e produzir sentidos. Logo, fica evidente que o valor
do texto, se assim podemos definir, ndo esta puramente nele mesmo, mas vem de
fora, do contato com o outro que o forma e, ao mesmo tempo, é transformado por ele
(ANTUNES, 2009).

Considerar esses aspectos é refletir sobre uma linguagem que se mostra
claramente como €, no seio da interacao, fazendo-se uma atividade comunicativa e
materializando-se no texto, oral ou escrito. Esses principios consistem na base da
perspectiva tedrica que nasce na psicologia da linguagem, recebendo contribuicoes
de outras areas das ciéncias humanas e que concebe o ser humano sob aspectos
sociais, historicos e culturais, denominada interacionismo sociodiscursivo — o qual

sera o assunto central das discussées na proxima subsecao.

2.2 O interacionismo sociodiscursivo

O interacionismo sociodiscursivo apoia-se em trés nogdes: linguagem verbal,
desenvolvimento humano e atividades sociais. Essas no¢cdes se relacionam pelo fio
tedrico desenvolvido por Vygotsky (1991), em sua teoria psicolégica, que enfatiza a
linguagem e a aprendizagem como indispensaveis para o processo socio-historico
que fez com que os seres humanos se desenvolvessem.

Até o inicio do século XX, os estudos da natureza humana voltavam-se, de um
lado, para o corpo fisico e, de outro lado, para a alma, sendo esta de incumbéncia da
Filosofia. Nesse contexto, os estudos responsaveis pela constituigdo da Psicologia,
até entdo vigente, ocupavam-se de estabelecer relagdes entre: humanos e animais;
eventos ambientais e mentais; processos fisioldgicos e psicolégicos. Posteriormente,
centraram-se na descricdo de elementos da consciéncia e da influéncia de estimulos
externos (VYGOTSKY, 1991).

Essas abordagens coexistiram e despertaram contestagdes, conduzindo a
elaboragdo de uma teoria centrada nos processos psicologicos humanos superiores,
formando, assim, a ciéncia comportamental, fundamentada nas origens sociais da
linguagem e do pensamento. Essa teoria sugeria a cultura como algo integrante e
indissociavel da natureza humana, delineando-se pelos estudos da teoria marxista da

histéria da sociedade, também chamada materialismo histérico, que defende que as
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mudangas externas, sociais e materiais modificam a consciéncia e o comportamento,
ambos formadores da natureza humana (VYGOTSKY, 1991).

Na correlagdo entre o trabalho humano e o uso de instrumentos, além de
constituirem os meios utilizados pelo homem para transformar a natureza, também
possibilitaram a transformagao do proprio ser humano. Entdo, os signos linguisticos
passam a ser vistos como sistemas criados historica e socialmente, com implicagbes
no desenvolvimento sociocultural. Desse modo, os signos estdo disponiveis a todos
como produtos da cultura, que se realizam na linguagem e culminam em mudangas
comportamentais, quando acessados e internalizados. O individuo muda conforme se
desenvolve e se constitui social e culturalmente (VECOSSI, 2014).

Convém evidenciar que as bases do interacionismo sociodiscursivo estao nas
contribuicdes de tedricos que produziram trabalhos socioldégicos e antropoldgicos,
norteados pela compreensdo de que a analise do desenvolvimento culminaria no
entendimento das fungdes mentais complexas. A teoria psicoldgica constituiu-se como
uma resposta as demandas sociais e politicas, em um contexto no qual se esperava
da ciéncia a solugado para os problemas sociais e econémicos (VECOSSI, 2014).

Os primeiros trabalhos tedéricos tinham como um de seus compromissos sociais
contribuir com a educacdo. Assim, os estudos centraram-se em problemas de ordem
pratica, voltados para a educacgao de deficientes mentais e fisicos, unindo uma visao
tedrica geral a um trabalho direcionado para solucionar o analfabetismo e implementar
programas educacionais comprometidos com o desenvolvimento das potencialidades
das criangas (VYGOTSKY, 1991).

Essa linha tedrica e pratica colocou a crianga no centro de suas analises,
contestando a concepgédo do ser humano apenas sob o aspecto biolégico, do qual
derivou a atribuicdo da botanica ao desenvolvimento infantil, responsavel por tratar a
maturagdo como um fator primario nesse processo. A analogia entre botanica e
desenvolvimento das criangas pode, durante muito tempo, ser notada na referéncia
aos anos iniciais da educacgao infantil como sendo o “jardim de infancia”. A fim de
combater essa visdo, a psicologia moderna toma como base os modelos zooldgicos
para a construgdo de uma abordagem geral que desse conta de entender e explicar o
desenvolvimento na infancia (VYGOTSKY, 1991).

Nesse viés, as respostas, para o que se procurava saber sobre a crianga
passam a ser buscadas nos experimentos feitos com animais, o que contribuiu para

apenas uma das faces do seu desenvolvimento (a biolégica) e levou os psicélogos a
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interpretarem os processos intelectuais superiores meramente como extensdo dos
processos verificaveis em animais que se assemelhavam aos humanos (VYGOTSKY,
1991).

A inteligéncia pratica nas criangas foi atribuida ao uso de instrumentos a partir
de experimentos feitos com primatas, que consideravam o uso de objetos e
alternativas para tal e concluiram que a inteligéncia precede a fala. Nessa 6tica, uma
crianga ja comega a desenvolver, nos primeiros meses de vida, as suas habilidades
para a utilizagcdo de instrumentos, bem como desenvolve o0 seu organismo como um
todo, bioldgica e mentalmente (VYGOTSKY, 1991).

Diante disso, tornou-se possivel perceber divergéncias nos experimentos mais
influentes, e ndo menos promissores, em que, de um lado, havia a semelhancga entre
comportamento humano e animal (macacos antropoides) e, de outro, estudos
indicavam a privacao de fala nas criangas como condicionante dessa semelhanca. O
proposito dos estudos, a partir disso, centrou-se exclusivamente no comportamento,
para “[...] descrever e especificar o desenvolvimento daquelas formas de inteligéncia
pratica especificamente humanas [...]" (VYGOTSKY, 1991, p. 19).

Por conseguinte, o significado de desenvolvimento intelectual, originador de
formas essencialmente humanas de inteligéncia pratica, nasce da convergéncia entre
a fala e a atividade pratica, sendo esse o fundamento que amplia a agdo dos homens
em relagdo aos macacos. O controle do ambiente pela fala antecede, assim, o controle
do comportamento e, posteriormente, o desenvolvimento do intelecto (VYGOTSKY,
1991).

A partir de observagao e experimentos, chegou-se a conclusdo de que a fala é
inseparavel das ag¢des da crianga, sendo mais intensa conforme a dificuldade dos
problemas que sao impostos. Essa fala, inicialmente voltada para a descricéo e a
analise da situacao, foi denominada, “egocéntrica”, tendo equivaléncia ao alcance do
objetivo e assumindo carater de planejamento — expresso nas estratégias para a
solucédo de problemas. Desse modo, fala e acdo unem-se para a internalizagao do
campo visual (VYGOTSKY, 1991, 2001).

Nesses experimentos, notou-se a tentativa das criancas de solucionar um
problema colocado diante delas, ndo se detendo aos instrumentos do seu campo de
visao imediato, sendo as palavras responsaveis por ampliar as acdes para a solucao
do problema. A unido entre fala egocéntrica e fala social constitui duas fungdes da

linguagem, manifestando-se em agdes para cumprir diferentes objetivos. Observou-
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se que a crianga, ao perceber que ndo consegue solucionar um problema sozinha, se
dirige a um adulto verbalizando o método que nao conseguiu aplicar. Mais tarde essa
fala socializada e apelativa assume funcgéo intrapessoal, habilitando a crianga a
ordenacao das proprias agdes (VYGOTSKY, 1991, 2001).

E por meio da linguagem que as criangcas buscam instrumentos Uteis para a
solugdo de atividades cotidianas desafiadoras, superam as atitudes impulsivas,
antecedem as acgbées com o planejamento e coordenam o préprio comportamento,
relacionando-se com outras pessoas por meio de signos e palavras. A juncdo das
fungdes cognitivas as comunicativas €, assim, o que difere os humanos dos animais
(VYGOTSKY, 1991).

Os estudos mencionados contribuiram para a relagdo estabelecida entre
aprendizagem e desenvolvimento das criangas em fase escolar, pois mudavam as
concepgdes referentes aos humanos e a sua ligagdo com o mundo e o outro. Nesse
sentido, é valido destacar trés posigdes teoricas principais (VYGOTSKY, 1991).

A primeira posi¢ao teorica situava desenvolvimento e aprendizado como
processos independentes, sendo aquele um pré-requisito para este — o que requer
que as operagdes intelectuais da crianga amaduregam para conseguir aprender algo
especifico. Essa perspectiva centrava-se na descoberta da idade em que a crianca
estaria pronta para aprender. A segunda posigao teédrica identificava que aprendizado
e desenvolvimento ocorriam simultaneamente. Nesse enfoque, a educacio serve para
criar habitos e disciplinar a conduta (VYGOTSKY, 1991).

A terceira posicédo tedrica coloca aprendizado e desenvolvimento em uma
relacédo de influéncia que um exerce sobre o outro, apesar das diferencgas entre eles.
A énfase no papel da maturagédo combinada ao aprendizado para o desenvolvimento
da crianga aponta um problema pedagogico concernente a disciplina formal, que era
tida como indispensavel para o desenvolvimento, mesmo sabendo que o ensino de
linguas classicas e matematica néo tinha qualquer influéncia sobre as praticas da vida
cotidiana (VYGOTSKY, 1991).

A partir da teoria de que a mente era formada por multiplas capacidades, os
responsaveis pelo ensino nas salas de aula acreditavam que o progresso em
capacidades especificas era fundamental para avangos na capacidade geral, isto €&,
“[...] precisao, esperteza, capacidade de raciocinio, memoria, poder de observagao,
atencéo, concentragéo [...]" (VYGOTSKY, 1991, p. 55) consistem em aptiddes que se
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modificam no aprofundamento de assuntos especificos, mas se mantém quando

transferidas para outras areas de estudo.

Portanto, se alguém aprende a fazer bem uma coisa, também sera capaz de
fazer bem outras coisas sem nenhuma relagdo, como resultado de alguma
conexdo secreta. Assume-se que as capacidades mentais funcionam
independentemente do material com que elas operam, e que o
desenvolvimento de uma capacidade promove desenvolvimento de outras.
(VYGOTSKY, 1991, p. 55).

Experimentos que esteiam o combate dessa teoria comprovaram, porém, a
colaboracéo entre dominio de atividades especificas e uso de material adequado para
o desempenho de atividades particulares. Evidenciaram, ainda, que a mente se
constitui por capacidades especificas que se desenvolvem de forma independente,
sendo o aprendizado um processo de aquisicdo de habitos e habilidades. Logo, para
desenvolver certas capacidades de leitura, é preciso utilizar materiais que mobilizem
todos os elementos relacionados a habilidade pretendida (VYGOTSKY, 1991).

Essas teorias conduzem a uma visao adequada que relaciona desenvolvimento
e aprendizagem, pois surge da contestacdo dos excessos tedricos. E a partir disso
que se passou a entender que uma crianga, antes de atingir a idade escolar, ja iniciou
0 processo de aprendizado por meio das experiéncias vividas no seu convivio social,
em situagdes cotidianas que ndo podem ser desconsideradas. Por conseguinte, os
elementos novos proporcionados pela aprendizagem escolar ndo podem ser limitados
ao aspecto da sistematizacao, isto €, considerados como validos somente enquanto
sistematizacao do aprendizado pré-escolar (VYGOTSKY, 1991).

Com as descobertas das relagdes entre aprendizado, desenvolvimento e
capacidade de aprendizado, fez-se necessario rever as determinacdes de niveis de
desenvolvimento, visto que eram estabelecidos a partir da resolu¢cao de problemas
feita pelas criangas de forma independente. A capacidade mental das criancas era
definida, até entdo, a partir do que conseguiam realizar sozinhas, ao passo que, se
resolviam com a ajuda de um adulto ou em colaboragdo com outras criangas, nao
tinham essas capacidades consideradas como desenvolvidas (VYGOTSKY, 1991).

Porém, sob a perspectiva aqui delineada, essas capacidades mostradas a partir
do auxilio podem indicar desenvolvimento muito mais do que as realizadas de forma
independente. Tal visao é sustentada a partir de experimentos com criancas de idade

cronolégica e mental iguais (nivel de desenvolvimento independente), mas que,
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quando postas perante atividades desafiadoras com auxilio para a solugéo, atingiram
niveis de desenvolvimento distintos (VYGOTSKY, 1991).

Diante disso, chegou-se a conclusdo de que o desenvolvimento real de uma
crianga consiste nas fung¢des que ja foram amadurecidas por ela, mas que as fungdes
que nao conseguia realizar sozinha ndo podiam ser desconsideradas, pois estavam
em processo de desenvolvimento. Essa constatagéo originou o conceito de zona de
desenvolvimento proximal, referente ao nivel potencial, pela determinagédo do que
ainda nao estd amadurecido, mas que conduzira a independéncia por meio da
orientacdo ou colaboragéo (VYGOTSKY, 1991).

Dessa maneira, “[...] 0 que uma crianga consegue fazer com assisténcia hoje,
conseguira fazer sozinha amanha [...]"” (VYGOTSKY, 1991, p. 58). Isso implica dizer
que, para chegar ao estado de desenvolvimento mental, € preciso conhecer e
considerar o desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento proximal. Para uma
crianga, a linguagem serve, a principio, como meio de comunicagdo com as pessoas
do seu convivio e assume, posteriormente, a fungdo mental interna de organizar os
pensamentos.

Assim, concluiu-se que a interacdo é a responsavel pelo desenvolvimento
voluntario na crianga e pela producao da fala interior e do pensamento reflexivo. Tais
noc¢des, voltadas para a relagao entre aprendizado e desenvolvimento, conduzem a
compreensao de que, a medida que aprende, a crianca ativa processos internos de
desenvolvimento, que operam na sua interagdo com outros individuos (VYGOTSKY,
1991). O aprendizado adquire um sentido distinto do conceito de desenvolvimento,
sendo fundamental para este e servindo-lhe como estimulo.

Por isso, 0 desenvolvimento da crianga ndo acompanha o aprendizado escolar
paralelamente. Essa relagcdo se da de maneira dindmica e complexa, o que implica
diversas pesquisas para o seu entendimento (VYGOTSKY, 1991). Considerando que
a crianca nasce em um contexto cultural e histérico e participa de sua transformacao,
0 aprendizado é visto como socialmente elaborado e originado na interagdo com o
outro.

Nessa perspectiva, a atividade humana na natureza e na sociedade transforma
o mundo, o que mobiliza as condigcbes materiais de uma época, recebendo influéncia
do que foi aprendido no passado, que sera a base para projegdes ou prospecgoes
futuras. E pela colaboragdo entre a instrugdo escolar e o brinquedo que habilidades e
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conhecimentos compartilhados socialmente serdo internalizados e norteardo as
condutas e as praticas da crianga (VYGOTSKY, 1991).

Os estudos da natureza humana auxiliaram, entdo, no conhecimento de como
o0 homem se relaciona com o mundo e com os outros, quais aspectos fazem parte
dessa relacdo e o constituem como um ser atuante no ambiente em que vive,
diferenciando-se dos animais. Destacamos a validade do percurso até aqui tragado,
pois acreditamos ter apresentado as bases da teoria norteadora desta pesquisa, por
meio das principais nogdes referentes ao desenvolvimento humano e aprendizado.

Atribuindo a linguagem um papel preponderante nas relagcbes humanas,
enfatizamos os usos da lingua como essenciais nas esferas da atividade humana. A
lingua € materializada nos enunciados, que, por sua vez, consistem em reflexos das
condigdes especificas e dos objetivos das mencionadas esferas de comunicagao. A
especificidade no uso da lingua nessas esferas € o que da origem aos géneros de
discurso, caracterizados pela heterogeneidade relacionada diretamente as multiplas
e inesgotaveis atividades humanas (BAKHTIN, 2015).

A heterogeneidade dos géneros a partir da sua diversidade funcional, que nos
permite classifica-los como géneros literarios, retéricos e do cotidiano, culminou em
uma perspectiva que os torna desconectados uns dos outros e os desconsidera
enquanto tipos de enunciados que compartiham da mesma natureza, apesar de se
diferenciarem. Em vista disso, cabe categoriza-los como géneros primarios/simples e
géneros secundarios/complexos (BAKHTIN, 2015).

Os géneros primarios se alteram no interior dos secundarios, tornando-se
particulares em relagédo a estes por manterem sua forma e significado, mas perdem
sua relagdo com a realidade imediata em que se integram. Os géneros secundarios
refletem a individualidade de quem os fala ou escreve, uma vez que nao possuem
uma forma padronizada, como ocorre com os documentos oficiais, por exemplo. De
tal maneira, os géneros secundarios mostram-se em circunstancias de comunicacao
verbal complexa e evoluida, que absorvem os géneros primarios (BAKHTIN, 2015).

A relagdo mutua entre géneros primarios e secundarios constitui, entdo, a
natureza do enunciado. Em sua forma oral ou escrita, os enunciados concretos tém
relagcao direta com as esferas da atividade humana e da comunicagéo, e é a partir
deles que os fatos linguisticos podem ser extraidos. Seu estudo fortalece o vinculo

entre a lingua e a vida, pois “[...] a lingua penetra na vida através dos enunciados
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concretos que a realizam, e é através dos enunciados concretos que a vida penetra
na lingua [...]” (BAKHTIN, 2015, p. 282).

Com base em Bakhtin (2015), ressaltamos as implicagdes de perspectivas
equivocadas, que atribuiram, como outrora vimos, a lingua e a linguagem a funcao de
acessorios em sua relagdo com um ser individual, descompromissado dos outros,
alienado de seu ambiente, comprometido apenas consigo e com a expressao de si,
do seu pensamento. Nesse sentido, os principios que atribuem ao locutor um papel
ativo e ao interlocutor um papel passivo podem refletir alguns aspectos concretos,
porém ndo dao conta do todo da comunicagdo, uma vez que a atitude responsiva é
ativa, sendo elaborada desde o momento em que o interlocutor entende as primeiras
palavras ditas pelo locutor (BAKHTIN, 2015).

Ainda que essa compreensao nao se traduza em uma agao imediata, em algum
momento se fara no discurso ou no comportamento, sendo classificada como
compreensao responsiva de agao retardada, tipica, em grande parte, dos géneros
secundarios de comunicagao verbal, o que também se aplica ao texto lido ou escrito.
Assim, o locutor ndo é considerado em uma posicdo primaria, pois sua enunciagao
emana de enunciados precedentes, que dialogam com enunciados subsequentes a
fim de obter uma resposta do interlocutor (BAKHTIN, 2015).

As obras do género do discurso secundario consistem na materializagdo da
individualidade dos seus autores, o que as distinguira das obras nas quais esses
autores se baseiam ou das de tendéncia igual e/ou oposta, bem como objetivam a
compreensao responsiva ativa do outro: “[...] a obra esta separada das outras pela
fronteira absoluta da alternancia dos sujeitos falantes [...]” (BAKHTIN, 2015, p. 298).

O que caracteriza o enunciado como unidade de comunicacédo verbal € a
alternancia dos sujeitos falantes e seu acabamento especifico, definido pela agdo do
locutor, o qual situa o que disse ou escreveu em determinado momento, envolto por
condicdes proprias para a producao do enunciado, mediado pelo intuito discursivo —
o querer dizer — realizado por meio da escolha de um género do discurso (BAKHTIN,
2015).

Ainda que um falante ndo tenha conhecimento tedrico sobre os géneros do
discurso, estes sao indissociaveis das praticas discursivas humanas, pois existe uma
forma padrdo a partir da qual os enunciados se originam, constituindo um vasto

repertorio de géneros orais e escritos. O estudo sistematico da lingua é precedido por
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esses géneros, visto que emergem da vida social, no contato com o outro, e sédo tao

intrinsecos quanto a lingua materna:

A lingua materna — a composigéo de seu léxico e de sua estrutura gramatical
—, n&o a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nds a adquirimos
mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicacao verbal viva que se efetua nos individuos que nos rodeiam.
(BAKHTIN, 2015, p. 303).

O aprendizado da fala se da junto a estruturagcdo dos enunciados, e ela é
moldada pelos géneros do discurso. E, portanto, pela preexisténcia desses géneros
que a comunicagao verbal é possivel. Sua diversidade se justifica pela influéncia de
fatores que ndao podem ser excluidos das esferas sociais, como as circunstancias, a
posicao social e o relacionamento pessoal dos sujeitos (BAKHTIN, 2015).

Por conseguinte, a utilizagdo dos géneros do discurso requer dominio, o que
implica conhecimento acerca do todo do enunciado, pois a fala, aliada a formas de
estilo e composicado, bem como pelo uso correto da palavra, que diz respeito ao tempo

de comeco e término da fala, podera ser moldada com facilidade na conversa social:

E de acordo com nosso dominio dos géneros que usamos com desembarago,
que descobrimos mais depressa e melhor nossa individualidade neles
(quando isso nos é possivel e util), que refletimos, com maior agilidade, a
situacdo irreproduzivel da comunicagdo verbal, que realizamos, com o
maximo de perfeicdo, o intuito discursivo que livremente concebemos.
(BAKHTIN, 2015, p. 304).

Cabe diferenciar oragao de enunciado, haja vista que € a partir dessa distingéao
que chegaremos ao critério fundamental deste: a atitude responsiva ativa ou
responsividade. Quando considerada isoladamente, a oragdo é uma unidade cujo
significado sé pode ser compreendido linguisticamente. E pelo contexto, relacionado
a intengéo do falante, que a oragao alcanga plenitude de sentido; logo, constitui-se
enunciado, suscitando, assim, uma resposta (BAKHTIN, 2015).

O elo dos enunciados na comunicagao verbal, em dada esfera da atividade
humana, é estabelecido por aspectos como: a quem se dirige, 0 que 0 provocou e sua
finalidade. Nessa perspectiva tedrica, os limites entre oracdo e enunciado estdo bem
delimitados, destacando-se as caracteristicas que tornam possivel a transposig¢ao de

uma unidade para a outra, como a entonacao expressiva:
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No sistema da lingua, ou seja, fora do enunciado, essa entonag¢ao nao existe.
A oragdo e a palavra, enquanto unidades da lingua, ndo tém entonagéo
expressiva. Se uma palavra isolada é proferida com uma intengéo expressiva,
ja nao é uma palavra, mas um enunciado completo, realizado por uma Unica
palavra. (BAKHTIN, 2015, p. 309).

Existe uma variedade de palavras que podem ser selecionadas conforme a
realidade e retiradas do sistema linguistico ou de outros enunciados. Desse modo, o
enunciado se constitui da jungcao da realidade linguistica com a realidade concreta,
culminando em expressividade. Podemos inferir que o enunciado € a unidade que da
vida as palavras: “[...] a emogéao, o juizo de valor, a expressédo sédo coisas alheias a
palavra dentro da lingua, e s6 nascem gragas ao processo de sua utilizagdo ativa no
enunciado concreto [...]" (BAKHTIN, 2015, p. 312).

A partir do léxico, os usuarios podem acessar os significados das palavras e
utiliza-las irrestritamente, porém € na individualidade e no contexto que se faz a
interacdo verbal. Para tanto, o locutor lanca m&o ndo apenas de palavras sem uma
autoria definida, mas também das palavras do outro e das palavras permeadas pela
sua proépria intengao discursiva e carregada de expressividade e juizos de valor.

Assim, apesar de diferenciarem-se uns dos ouros, os enunciados ndo sao
independentes, pois aqueles que compartilham uma mesma esfera na comunicagao
verbal também compartilham as suas lembrancgas, oferecendo contribuicbes mutuas.
Por esse motivo, precisam ser considerados enquanto reagdes-respostas a outros

enunciados:

Por mais monolégico que seja um enunciado (uma obra cientifica ou
filosofica, por exemplo), por mais que se concentre no seu objeto, ele ndo
pode deixar de ser também, em certo grau, uma resposta ao que ja foi dito
sobre 0 mesmo objeto, sobre 0 mesmo problema, ainda que esse carater de
resposta ndo receba uma expressdo externa bem perceptivel. (BAKHTIN,
2015, p. 317).

E essa relacdo até aqui descrita que caracteriza as tonalidades dialégicas dos

enunciados, que serdo melhor desenvolvidas na se¢ao que segue.
2.3 O dialogismo interacional
O uso concreto da lingua realiza-se na forma de enunciados orais e/ou escritos,

que se constituem como respostas a enunciados anteriormente produzidos, visto que

“[...] a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve
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em uma interagao constante e continua com os enunciados individuais dos outros [...]”
(BAKHTIN, 2015, p. 294).

Como explicam Antunes (2014) e Marcuschi (2008), a lingua tem como fungao
principal a insergéo social dos seus usuarios (falantes, ouvintes, escritores, leitores) e
a interagao entre eles, isto €, o agir de um com e para o outro, em que se espera uma
resposta de concordancia ou discordancia. Nesse processo, segundo Bakhtin (2015),
a formulagéo de outros enunciados surge da alternancia da posigéo de ouvinte/leitor
para falante/escritor e vice-versa, culminando em uma atuacéo dialdgica.

Entado, considerando o funcionamento linguistico do ponto de vista enunciativo,
podemos inferir que esse carater dialdgico e interacional confere a lingua o aspecto
sociointeracionista, uma vez que a sua substancia se constitui na enunciagdo ou em
enunciagdes. Em decorréncia disso, o valor da lingua ndo esta puramente no estudo
sistematico das regras que a regem, pois abrange também os sentidos que nascem
da manifestagéo do discurso no texto oral ou escrito (BAKHTIN, 2015).

A perspectiva dos estudos da linguagem € modificada, descentralizando-se o
objeto da Linguistica, ou seja, a lingua constituida de unidades, como sons, palavras
e periodos, elegendo como objeto de estudo os enunciados e as relagbes dialdgicas
que os constituem (FIORIN, 2020), de forma a receber contribuigdo de outras areas
do conhecimento. Na visdo da metalinguistica, o funcionamento da lingua ndo pode
ser explicado plenamente pelas partes constitutivas da gramatica, a saber, fonética,
fonologia, morfologia e sintaxe, mas sim pelas unidades efetivas da comunicacéo, os

enunciados. E assim que somamos a lingua a propriedade dialdgica:

Essas relacbes dialégicas ndo se circunscrevem ao quadro estreito do
diadlogo face a face, que é apenas uma forma composicional, em que eles
ocorrem. Ao contrério, todos os enunciados no processo de comunicagéo,
independentemente de sua dimenséo sao dialogicos. (FIORIN, 2020, p. 21).

A diferenca entre os enunciados e outras unidades da lingua é perceptivel ao
considerarmos que estas sao acessiveis a todos e nenhum sujeito pode determina-
las como sendo propriamente suas; por isso, as relacdes que nelas se estabelecem
podem ser explicadas gramaticalmente. Os enunciados permitem ao enunciador uma
posi¢cdo e emanam significado a um destinatario, tendo seu sentido completo quando
evoca uma resposta. Em outros termos, um enunciado nao se encerra em si mesmo
(BAKHTIN, 2015; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018).
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Para alcancarmos o sentido de um enunciado, é insuficiente conhecermos o
significado das palavras que o compdem, sendo necessario entendermos a relagao
entre enunciados, em razao de sua dialogicidade. Dessa forma, como ressalta Fiorin
(2020, p. 27): “Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, € uma réplica
de outro enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao menos, duas vozes. Mesmo
que elas nao se manifestem no fio do discurso, estdo ai presentes’.

E pertinente salientar que todo enunciado é heterogéneo, visto que se
posiciona em relagdo a ele mesmo e a outros enunciados. Se para Saussure (2006),
o signo linguistico tem significante e significado indissociaveis; em Bakhtin (2015), o
“direito” e seu “avesso” assim o0 sdo para o enunciado. Isso implica dizer que aquilo
que os homens enunciam néo € apenas conciliatério e que o seu sentido se faz na

relagéo de oposigao:

As relagbes dialogicas tanto podem ser contratuais ou polémicas, de
divergéncia ou de convergéncia, de aceitagao ou de recusa, de acordo ou de
desacordo, de entendimento ou de desinteligéncia, de avenga ou de
desavencga, de conciliagdo ou de luta, de concerto ou de desconcerto.
(FIORIN, 2020, p. 28).

Como vimos, o enunciado tem um aspecto individual (locutores imediatos) e
um aspecto social (visbes de mundo, orientagdes tedricas e tendéncias filosoficas).
Contudo, mesmo sendo um fato individual, as opinides dos individuos sdo formadas
socialmente, tendo repercussao no superdestinatario. A compreensao responsiva do
destinatario determina a producao discursiva, e a sua identidade depende do grupo
social em que foi produzido, bem como da época e do ambiente (FIORIN, 2020).

Como esclarecem Bakhtin e Voléchinov (2018, p. 357), o enunciado “[...] € um
elo na cadeia da comunicagao discursiva e um elemento indissociavel das diversas
esferas ideolégicas (literaria, cientifica etc.). O enunciado sempre responde a algo e
orienta-se para uma resposta.”. Isso nos permite dizer que o enunciado pode evocar
respostas para além do momento em que foi produzido. Por conseguinte, ao produzir
enunciados e agir discursivamente no mundo, cada sujeito evidencia caracteristicas
indissociaveis, individuais e sociais.

Como ja mencionamos, ao longo do tempo, os fatos linguisticos foram alvo de
investigagbes que os fizeram ser encarados sob diferentes perspectivas. Convém
destacar a visdo determinista, que, tomando como referente as leis que explicam os

fendmenos da natureza, afirma que as acdes sao modeladas pelo meio, pela heranca



43

adquirida ao longo da vida e pelo momento em que se vive. Trata-se da interferéncia
das ciéncias naturais nas ciéncias humanas, materializada na modalidade escrita da
lingua por meio de textos objetivos, que tornam possivel notar claramente elementos
que justificam e condicionam as agoes.

O locutor tem ao seu alcance a liberdade de escolhas, mas nem sempre elas
se mostram de forma objetiva no discurso, o que nao significa que ndo estejam
presentes, na medida em que uma construcao implica, necessariamente, oposi¢ao a
outra. E nesse processo que as forgas centripetas e centrifugas se constituem e se
relacionam ao poder e a coexisténcia do presente, passado e futuro na formagao da
sociedade (FIORIN, 2020).

A primeira forga diz respeito as determinagdes sobre o uso do discurso. Trata-
se da determinagéo da verdade para cumprir objetivos bem definidos de quem langa
mao dela, ou seja, “[...] quando alguém diz qual é a questido verdadeira que deve ser
formulada, esta agindo no sentido das forcas centripetas [...]" (FIORIN, 2020, p. 35).
Ja a segunda forga concerne ao ironismo em relagdo a verdades tidas como oficiais.

Na produgao do seu objeto de discurso, o locutor utiliza opinides, formas de ver
o0 mundo, teorias existentes etc. Com isso, o discurso do outro repercute no enunciado.
O interlocutor, como participante ativo na comunicacao verbal, é alvo da expectativa
do locutor por respostas, sendo o enunciado elaborado para o encontro dessa agao
responsiva. Nas esferas da vida cotidiana, a situagao social, a posi¢céo e a relevancia
do destinatario repercutem diretamente sobre a estrutura do enunciado.

Logo, na comunicagao verbal, destacamos a importancia da compreensao do

destinatario pelo locutor (escritor) no tocante aos géneros literarios, uma vez que:

Cada época, cada movimento literario, cada estilo artistico-literario, cada
género literario, nos limites de uma época e de um movimento, se caracteriza
por sua concepgdo particular do destinatario da obra literaria, por uma
percepcao e uma compreensao particulares do leitor, do ouvinte, do publico,
da audiéncia popular. (BAKHTIN, 2015, p. 324).

Em outros termos, os enunciados tomam forma por intermédio do destinatario.
Acrescentamos a isso as formas que os enunciados literarios (obras) se direcionam
aos leitores, envolvendo a relacéo entre autor, editores, narradores. Dessa maneira,
como frisa Bakhtin (2015), o destinatario € uma particularidade do enunciado, sem a
qual este ndo pode existir. A diversidade de concepg¢des do destinatario e as varias

formas de se dirigir a ele constituem e definem os géneros do discurso.
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Porém, cabe salientar que, apesar de ser precedido pelo sistema linguistico, o
enunciado é individual/unico e ndo pode ser reproduzido mais de uma vez. Cada vez
que um sujeito volta ao texto, ele estabelece um novo acontecimento e um novo elo
na comunicacgao verbal. A autenticidade do enunciado é firmada entre ele e o contexto
que o produz e permeia. E nesse sentido que o texto constitui um ponto de encontro
entre dois sujeitos e, portanto, dois textos: daquele que pratica ato de cognigéo e seu
juizo de valor e daquele que reage a estes (FIORIN, 2020).

Como temos desenvolvido no percurso tedrico desta pesquisa, o homem e as
questdes que a ele se relacionam, foram sendo alvo de estudos constitutivos das
ciéncias humanas, ao longo dos anos, sob diferentes perspectivas. Levou tempo até
se vislumbrar o que, de fato, consistia em matéria de estudo, que se enquadrasse a
uma ciéncia especificamente humana. Separava-se, entao, o que era ciéncia do que
era filosoéfico. Métodos e experimentos feitos com humanos e animais empenhavam-
se em encontrar aspectos em comum ou divergentes entre um e outro (FIORIN, 2020).

Ao longo do tempo, os estudos passaram a se ocupar das especificidades
humanas, centrando os métodos na relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem,
0 que esta nos alicerces dos estudos cognitivos humanos. Nessa conjuntura, atribui-
se as ciéncias humanas algo mais do que estudos fisioldgicos, bioldgicos, incluindo
aspectos comportamentais, concernentes ao contato do homem com o outro e com o
mundo no qual ele vive (FIORIN, 2020).

Todo esse percurso, conforme explana Bakhtin (2015), justifica a insergéo do
estudo textual na ciéncia especificamente humana, pois a capacidade do homem de
criar textos continuamente € o que o torna unico. Assim, o agir do homem sobre o
mundo, por meio de textos, s6 pode ser entendido no centro do contexto dialégico do
seu tempo, constituido pela réplica, sentido e motivacao.

A individualidade irreproduzivel do enunciado consiste no fato de que ele é
sempre retomado e o seu todo (sua posigao e fungéo) € recriado, sendo formado por
elementos extralinguisticos e dialégicos, pressupondo uma resposta que emerge da
compreensao: o texto como reflexo subjetivo de um mundo objetivo, que se constitui
objeto de cognicao, refletindo uma consciéncia reflexiva. Portanto, quando se reflete
o outro, alcanga-se ao outro refletido (BAKHTIN, 2015).

Diante disso, depreendemos que o significado € um aspecto crucial para a
constituigdo da comunicagao verbal. Para Vygotsky (2001, p. 9), “[...] € justamente no
significado que esta o n6 daquilo que chamamos de pensamento verbalizado [...]". No
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entanto, como explana o autor, considerou-se, por muito tempo, somente o aspecto
externo da palavra, em detrimento do interno (o significado), no qual, de fato, reside
possiveis solu¢des para questdes atinentes ao pensamento e a linguagem.

Porém, a medida que os estudos sobre o ser humano e sua comunicagéo foram
sendo aprofundados, chegou-se a percepg¢do de um reservatorio de signos que
pressupdem compreensao. Dessa maneira, podemos observar que, na comunicagao
verbal, diversas vozes se distribuem entre enunciados distintos, conferindo-lhes sua

individualidade:

Dois enunciados distintos, confrontados um com o outro, ignorando tudo um
do outro, apenas ao tratar superficialmente um Unico e mesmo tema,
entabulam, inevitavelmente, uma relagdo dialégica entre si. Ficam em
contato, no territério de um tema em comum, de um pensamento em comum.
(BAKHTIN, 2015, p. 343).

Cabe lembrar que, apesar de pressupor a existéncia de uma lingua, a relagao
dialégica n&o pode ser justificada pelo seu sistema. O que a justifica é a relagéo de
sentido estabelecida entre enunciados na comunicacio verbal. Desse modo, em uma
obra literaria (enunciado), a relagéo dialégica ndo aparece de forma explicita, como
aparecem os seus dados linguisticos ao compara-la com outra obra, porém, ainda
assim, suas relagdes dialdgicas estao presentes e constituem o seu todo (BAKHTIN,
2015; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2018).

Nesse prisma, a lingua e a palavra abrigam a esséncia da vida humana, que
n&o pode ser posta somente no campo linguistico, este de carater potencial. E, entéo,
competéncia da Linguistica a preocupacédo com elementos constitutivos, ndo com o
fendmeno em si, ou seja, a comunicagao verbal e os géneros do discurso. O estudo,
situado no plano linguistico, ndo tem acabamento. E apenas no enunciado que um
conceito se une a realidade e forma sentido. Logo, a produgao verbal é responsavel
pela existéncia verbal (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2018).

Na interacdo entre distintas produ¢des verbais, surgem dois enunciados que, a
partir do confronto entre si, culminam na relagao dialdgica entre linguas, dialetos e
estilos, que traduzem visdes de mundo e abrigam a voz social. A relagdo dialogica se
faz no sentido, formada por enunciados concretos precedidos pelo autor. Ainda que
tenham diferencas espaciais e temporais, esses enunciados sao inseridos em uma
relagcao dialégica mediante a confrontagéo de sentidos, que € indispensavel para a
compreensao responsiva (BAKHTIN, 2015).
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Nesse contexto, compreender € agir:

A compreensdo do todo do enunciado e da relacdo dialégica que se
estabelece é necessariamente dialégica (é também o caso do pesquisador
nas ciéncias humanas). Aquele que pratica ato de compreenséo (também no
caso do pesquisador) passa a ser participante do dialogo, ainda que seja num
nivel especifico (que depende da orientagdo da compreensdo ou da
pesquisa). (BAKHTIN, 2015, p. 355).

Na interagao, existem trés posigcdes dialdgicas dos participantes: a primeira,
que consiste no autor do enunciado; a segunda, no destinatario, do qual se espera a
atitude responsiva; e a terceira, no superdestinatario. A respeito da terceira posicao,
Bakhtin (2015, p. 356) enfatiza que: “[...] todo dialogo se desenrola como se fosse
presenciado por um terceiro, invisivel, dotado de uma compreensao responsiva, e que
se situa acima de todos os participantes do dialogo [...]". O superdestinatario € o mais
longe da responsividade que um enunciado consegue chegar, satisfazendo o intento
da palavra de ser ouvida, compreendida e respondida.

Considerando as nogdes tedricas sobre a relagao dialdégica na construgédo dos
enunciados, dedicamo-nos a leitura, na proxima sec¢ao, visando entender como um
leitor se constitui, qual o papel do professor nesse processo e que outros aspectos se
relacionam a ele. Assim, comprometemo-nos, primeiro, a tracar o seu percurso ao
longo da histéria até os estudos mais atuais e a discutir os desafios impostos ao seu
ensino na escola, o que implica discorrermos, em seguida, a respeito das estratégias
de leitura necessarias para uma pratica mais eficaz, bem como acerca da importancia

da mediagao pedagogica para a efetivagao da leitura em sala de aula.



47

3 LEITURA: concepcoes e desafios

Em cada momento da histéria, as civilizacbes tinham de exercer distintas
leituras, partindo de convengdes predefinidas e conhecidas por todos os membros da
comunidade, que ndo implicavam um sistema de escrita completo. A medida que os
homens foram convivendo uns com os outros e lidando com a sua realidade, foram
sentindo a necessidade de convencionar simbolos para registrar acontecimentos,
transag6es comerciais e torna-los conhecidos pelos outros, como forma de organizar
a vida em comunidade (FISCHER, 2006).

Foi pelo emprego do foneticismo sistémico, criado pelos escribas, que a escrita
se completou, em que uma figura ja ndo centrava mais o todo do significado, mas
indicava o valor sonoro isolado. Isso fez com que a leitura se reconfigurasse em uma
sequéncia logica de um tipo especifico de linguagem natural humana, com a finalidade
de orientar a atividade dos homens, quase exclusivamente relacionada ao trabalho
(FISCHER, 2006).

Antes da descoberta das tabuas de argila?, os meninos que se preparavam
para exercer a profissdo de escriba precisavam passar por uma escola profissional, a
escola de escribas, que transmitia todo o conhecimento oralmente, iniciando os seus
estudos aos 6 anos e concluindo-os aos 18 anos. Esses meninos, registradores das
principais atividades sociais, desempenhavam a fungao de leitor-declamador como
complemento das suas obrigagdes cotidianas ou por remuneragao extra (FISCHER,
2006). Com a criagao das tabuletas, o ensino da leitura foi reconstruido:

A leitura era aprendida pelo ato de escrever. Primeiro, o professor cobria um
lado de uma pequena tabuleta com um sinal, depois o aluno escrevia o
mesmo sinal repetidas vezes no verso. Em seguida, dois sinais eram
colocados juntos para formar uma palavra inteira, reproduzida de maneira
similar pelo aluno. (FISCHER, 2006, p. 21).

A nocao de escrita € moldada enquanto testemunha da palavra falada,
diferindo-se desta por centrar-se no significado. Antes de se desenvolver um sistema
de escrita, ela e a leitura nao tinham limites definidos, uma vez que a escrita servia
para registrar o que outros haviam dito e para ser lida em publico, exatamente como
estava escrito (FISCHER, 2006).

2 Tabuletas do tamanho da mao para facilitar o manuseio dos registros escritos (FISCHER, 2006).
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Ao estudarmos a histéria da leitura, podemos constatar que ler e escrever eram
habilidades muito restritas, sendo de dominio quase que exclusivamente dos escribas.
A literatura classificada como criativa era completamente oral, ao passo que boa parte
dos registros nas tabuletas tratavam de questdes administrativas das cidades-
estados. Inumeros géneros textuais, que iam do épico a poemas amorosos ou, até
mesmo, uma combinagao de géneros literarios, foram difundidos por meio do sistema
de escrita sumério-acadio (FISCHER, 2006).

A leitura era concebida com a fungao primaria de tornar conhecidos os registros
administrativos e, depois, constituiu-se meio de acesso a expressao dos homens.
Nesse contexto, destacam-se duas teorias: leitura elementar, referente a conexao
progressiva entre unidade sonora, expressividade e compreensao; e leitura imediata,
em que palavras (ou simbolos representantes destas), frases e sentengas curtas tém
significado encerrado em si mesmas, que nao pressupde a pronuncia individual das
letras (FISCHER, 2006).

Essas teorias tém a sua veracidade aceita quando vistas como niveis do
processo de ler, e ndo como acontecimentos isolados. Desses prismas teoricos,
emana a concepg¢ido de que a leitura se compartimenta em: mediata, que implica
estratégias de aprendizagem; e fluente, que relaciona som ao sentido e amplia a
compreensao para frases ou sentencas curtas. Desse modo, no contato continuo com
a palavra, o leitor sobrepde o significado ao som, e é a alfabetizagdo a responsavel
por combinar codificagdo da lingua escrita e decodificagdo da lingua escrita a leitura
(FISCHER, 2006).

A fluéncia e a fruicdo do leitor sao precedidas, entéo, pela alfabetizacéo, que
consiste na combinagdo entre codificacdo da lingua escrita (ato de escrever) e
decodificagao da lingua escrita (ato de ler), efetivando-se nas praticas sociais que se
relacionam a elas. E oportuno destacar que, ao contrario do que aconteceu nos
primordios das sociedades humanas, a relagéo entre leitura e escrita se distinguiu,

ainda que se atraiam mutuamente:

A relagao entre ler e escrever ndo é mecanica, de ligagao direta, e é iluséria
a ideia [sic] de que uma pessoa que leia muito escreva bem. Ou seja, um
escritor é, necessariamente, um grande leitor, mas nem sempre um grande
leitor € um grande escritor. (MOHR, 2006, p. 13).
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Os estudos referentes a leitura, como os de Fischer (2006) e Mohr (2006),
enfatizam o social, a necessidade humana de um relacionamento horizontal, o que
moveu 0s homens a construirem uma linguagem especificamente humana, tornando

possivel a comunicagdo com os seus semelhantes e a troca de experiéncias:

Existe uma condigédo prévia para a manifestacdo da linguagem: é preciso
haver um grupo humano, no qual o ser unico se confronte com o conjunto e
se perceba como sujeito. Foi, portanto, na convivéncia social que nasceram
as linguagens, decorrentes das necessidades de intercambio. (MOHR, 20086,
p- 15, grifo da autora).

Ao considerar que as sociedades humanas ndo sido imutaveis, podemos
afirmar que as leituras mudam com o passar do tempo, ainda que indiretamente, o
que é comprovado pela reconfiguragdo das formas de ler e, consequentemente, pela
mudanga no comportamento do leitor, em decorréncia das tecnologias, como mais
adiante enfatizaremos. Os textos nascem do uso dos signos linguisticos e refletem,
expressam e se constituem visdes de mundo e do outro, em uma acgéo que constréi e
transforma os homens e, ao mesmo tempo, é construida e transformada por eles
(MOHR, 2006).

Dessa maneira, a lingua pode ser definida, segundo Mohr (2006, p. 16), “[...]
como uma atividade interativa (dialégica) de natureza sociocognitiva, ou seja, &
heterogénea (varia de acordo com o falante e o ambiente em que ele esta inserido,
bem como de acordo com o tempo) [...]". O processo de ler, por sua vez, faz-se por
meio de propriedades fundamentais, o que significa que, a partir da compreensao de
mundo resultante da interagéo social, a lingua é organizada em regras predefinidas e
construida no contexto para a formulacio do sentido.

Por isso, a lingua varia conforme a situagcdo de uso, da qual emergem os
diferentes géneros de texto que ecoam no leitor. Este, quando compreende o que €,
amplia os seus conhecimentos e se situa como sujeito historico, visto que, em suas
praticas de leitura, “[...] estabelece elo com as manifestagdes socioculturais que lhe
sao distantes no tempo e no espaco [...]" (MOHR, 2006, p. 16).

Nessa perspectiva, a leitura n&o é solitaria. Ainda que um sujeito-leitor se
encontre sozinho, em um dos espacos escolhidos por ele para ler ou em uma das
situagdes que propiciem a leitura, o seu contato com o texto, informativo ou literario,
implica socializagdo. O leitor acessa significados construidos por outros sujeitos, o
que o faz se posicionar e, ao mesmo tempo, ceder espacgo para o outro (MOHR, 2006).
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Antunes (2009) corrobora com tal concepgdo, pois esclarece que a lingua
possui duas dimensdes, uma que denominou “sistema em si mesmo” e a outra,
“sistema em uso”, que recebeu maior énfase. Essa ultima dimensao é o que faz da
lingua um fendmeno social, dependente da cultura e com carater politico, histdrico e
social. Logo, ler, bem como falar, ouvir e escrever, sao formas de atuagao social.

Na dimenséo da lingua como sistema em uso, a leitura € responsavel tanto pelo
acesso aos conhecimentos ja existentes quanto “[...] pela produgdo de novos
conhecimentos, pela continuidade e pelo avanco de descobertas cientificas e do
patriménio artistico-cultural da sociedade [...]” (ANTUNES, 2009, p. 186), bem como
pela ampliacdo de competéncias de linguagem.

Como acréscimo a essas concepgbes, convém citar uma matriz que se
desenvolveu a partir da organizagdo da leitura em quatro blocos fundamentais,
formados no decorrer da histéria: um hermenéutico-cristdo, desenvolvido por Santo
Agostinho; um qualitativo, preocupado com a profundidade do texto e iniciado por
Dante Alighieri; um moral, elaborado por Sertillanges; e um técnico, representado por
Hugo de S&o Vitor (NASSER, 2010).

Nesse contexto, vale ressaltar, também, as trés regras fundamentais para a
leitura, demarcadas por Hugo de S&o Vitor, na Idade Média, que consistem em: o leitor
precisa definir o que vai ler; a ordem em que essa leitura acontecera; e como essa
leitura se dara (ADLER; DOREN, 2010).

Depois, sob as bases construidas por Dante Alighieri, foram estabelecidos
quatro tipos de leitura: literal, filoséfica, politico-social e iniciatica. Consecutivamente,
a leitura deveria ser feita com o objetivo de obter informagéo, formar-se, inspirar-se
ou entreter-se. Essas modalidades de leitura deram origem aos tipos: fundamental;
ocasional; de treinamento ou edificante; e relaxante (ADLER; DOREN, 2010).

Assim, Adler e Doren (2010), no compromisso de apresentarem métodos para
a leitura do livro e de outros meios impressos, dividiram a literatura, a partir das
classificagdes de género, em: imaginativa, que abriga livros ficcionais e materializa-se
nos géneros poesia, teatro e prosa; e literatura expositiva, composta pelas obras de
nao ficcdo, como histéria, ciéncias e filosofia.

Concebendo os géneros literarios como formas discursivas e articulando os
géneros poesia, teatro, prosa, historia, ciéncias e filosofia, em uma perspectiva ciclica,
os referidos autores evidenciam quatro tipos de discurso, baseados nos estudos de
Aristételes, a saber: o poético, do campo da possibilidade; o retdrico, do campo da
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verossimilhanga; o dialético, do campo da probabilidade razoavel; o l6gico/analitico,
do campo da crenga apodictica (ADLER; DOREN, 2010).

O discurso poético trata daquilo que € possivel, isto €, do que pode existir no
plano poético ou ficcional gragas a imaginagao e a representagao do real, mesmo nao
tendo existéncia concreta. O discurso retérico objetiva a indugdo da vontade do
ouvinte para convencé-lo, fazé-lo aceitar uma dada crenga no plano da realidade, do
verossimil. O discurso dialético visa verificar a razoabilidade da crenca aceita como
verdade, por meio da troca de ideias para se chegar a uma concluséo razoavel. O
discurso logico ou analitico busca apresentar uma verdade evidente/apodictica, uma
certeza cientifica, a partir de dedug¢des (ADLER; DOREN, 2010).

Nessa concepcgao filosofica, como ndao tém comeco nem fim, os géneros
literarios sdo concebidos de forma ciclica. A leitura, por sua vez, € tida como fonte e
meio de acesso a informagdes que equipam a intelectualidade do homem, enquanto
os leitores s&o vistos como pessoas que possuem varias informagdes armazenadas,
sendo consideradas, por isso, inteligentes e alfabetizadas (ADLER; DOREN, 2010).

No estudo de Adler e Doren (2010), notamos, ainda, a critica as midias
originadas dos avangos tecnologicos, que, conforme defendem os autores, tornam
acessiveis uma infinidade de informacdes, mas ndo necessariamente implicam seu
entendimento, visto que essas informag¢des acabam por conduzir os leitores a mera
reproducao de opinides, fazendo-os assumir uma postura mecanica e sem esforgo.

A partir disso, os referidos autores organizam a leitura em quatro niveis:
elementar; inspecional; analitico; sintdpico. Esses niveis, em maior ou menor grau,
partem do entendimento de que todas as leituras sdo ativas e, quanto mais forem,
melhor sera esse processo (ADLER; DOREN, 2010).

O nivel de leitura elementar abrange a alfabetizagdo. O nivel inspecional
caracteriza-se pela pré-leitura, centrada no exame do corpo do livro (capa, folha de
rosto, sumario) e sucedida pela leitura rapida, continuada independentemente de
haver compreensao ou nao. O nivel analitico solicita do leitor uma postura ativa e
apurada em relagdo ao tratamento dado ao texto, que se faz por meio de anotacdes,
verbalizacdo da compreensao do que se Ié etc. O nivel sintdpico implica a conexao
entre distintos textos que compartilham do mesmo tema (ADLER; DOREN, 2010).

Em contrapartida, Santaella (2019) sintetiza os modos de ler a luz das
transformacgdes tecnoldgicas tao criticadas por Adler e Doren (2010), agrupando os



52

leitores em trés tipos: contemplativo, movente e imersivo, porém a sua perspectiva
nao anula a coexisténcia desses em uma mesma leitura.

O leitor contemplativo € o que mais se aproxima do ideal de leitor de Adler e
Doren, tendo o livro como objeto exclusivo de leitura, com o qual se relaciona de
maneira silenciosa e individual, e a biblioteca como espaco de realizagédo e de “[...]
desenvolvimento da capacidade de entrega cognitiva, imaginativa e interpretativa,
introduzida pelo texto [...]” (SANTAELLA, 2019, p. 23). Esse leitor emerge entre os
séculos XVI e XIX, em que a leitura e 0 acesso aos livros sao privilégios de poucos e
meios exclusivos de difusdo da cultura classificada como letrada.

Com a revolucgédo industrial, o livro deixou de ser o meio exclusivo para a difusdo
de conhecimento, coexistindo com a unido entre texto e imagem, bem como com o
cinema, dando origem ao leitor movente. A atencgéo, outrora demandada pela leitura
contemplativa, recebeu o acréscimo da velocidade oriunda do movimento das
cidades, atravessadas pelos meios de transporte, cheias de luzes, placas, anuncios e
estimulos audiovisuais que surgem com a criacdo do cinema (SANTAELLA, 2019).

Ja o leitor imersivo encontra-se inserido em um espacgo caracterizado pelo
surgimento dos aparelhos méveis, que propiciaram, em conjunto com a Internet, a
criacdo do ciberespaco, este que passou a mobilizar novas competéncias de leitura,
postas em pratica simultaneamente (SANTAELLA, 2019).

Por fim, Santaella (2019) classifica o leitor ubiquo como um hibrido entre o
movente e o imersivo, e o situa entre o mundo fisico e o informacional (virtual). Ao
mesmo tempo em que passeia pelas ruas e |é os anuncios, esse leitor interpreta sinais
de placas, acessa livros, revistas, folhetos etc. e pode acessar informacdes e

encontrar os mesmos recursos do mundo fisico sem sair do lugar:

Ao leve toque do seu dedo no celular, em quaisquer circunstancias, ele pode
penetrar no ciberespago informacional, assim como conversar
silenciosamente com alguém ou com um grupo de pessoas a vinte
centimetros ou a continentes de distancia. (SANTAELLA, 2019, p. 25).

Essas ultimas concepgdes de leitura dividem opinides quanto aos seus
beneficios, havendo, por um lado, quem defenda que as leituras oriundas da Internet
levam ao enfraquecimento da atencéo profunda devido a sua velocidade e ao seu
carater imediatista, o que faz com que o leitor participe do processo de leitura como
mero decodificador. A leitura profunda, pela qual se desenvolvem a intelecgdo e a
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interpretacéo, s é possivel por meio do livro fisico. Por outro lado, ha também os
estudiosos que consideram a hibridizagdo desses dois modelos de leitura (livro fisico
e virtual) como uma possibilidade para um tipo de imaginagao e conhecimento novo e
apurado (SANTAELLA, 2019).

O que ja se mostrava como um ponto de preocupacao por Adler e Doren (2010),
retorna, na atualidade, com ela ténica, uma vez que o acesso a uma infinidade de
informagdes de algum modo parece ter relagdo com a compreensdao e 0
desenvolvimento do senso critico, pois as habilidades necessarias para isso nao

foram desenvolvidas suficientemente, como consequéncia da cultura da interrupgéo:

Embora cada época seja desafiada pelas tecnologias que lhe sédo préprias,
as tecnologias atuais estdo nos programando para sermos continuamente
interrompidos. Estimulos novos acionam nossa adrenalina, € nosso corpo
assim nos recompensa para prestarmos atengédo ao que é novo. Mas viver
de maneira dominantemente reativa minimiza nossa capacidade de perseguir
alvos. (SANTAELLA, 2019, p. 28).

A importancia de mencionarmos, na discussao proposta nesta subsecéo, as
implicagbes das tecnologias no comportamento, especificamente no do leitor, se da
pelo fato de o ser humano néo ser fragmentado. Nesse sentido, o leitor €, antes, um
sujeito social, que estara nas salas de aula, vindo desse contato cotidiano com
recursos tecnoldgicos que concedem acesso a variedade de informagdes. Tal leitor
apresenta caracteristicas comuns a quem, desde cedo, tem o digital como extens&o
do proéprio corpo (SANTAELLA, 2019).

Se néao é leitor, esse sujeito se vera diante de abordagens de leitura na sala de
aula. Portanto, quem sao esses alunos e como o professor deve proceder diante
desse desafio? Recorrendo a pesquisas sobre o comportamento do leitor em nosso
pais, os dados obtidos parecem caminhar em desarmonia com os beneficios
conhecidos por pesquisadores, familia, meios de comunicagao e outras instituicbes
sociais, visto que apontam para o fato de que o brasileiro, em geral, ainda Ié pouco.

A pesquisa mais recente, realizada pelo Instituto Pré-livro (2019), indicou
decréscimo nos indices de leitura em relagao a 2015, ultimo ano em que a pesquisa
foi realizada. Curiosamente, a faixa etaria que se mantém como uma das que mais
leem, mesmo com a diminui¢ado verificada, compreende a idade dos 11 aos 13 anos
— alunos do EF Il. A escola é a responsavel pela influéncia na continuidade da leitura

e até na escolha de um livro.
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A base da leitura desses alunos esta nos textos escolares, livros didaticos e
trabalhos, que os “fazem” ler em praticamente todos os dias da semana. Ademais,
contos, crénicas e romances sao lidos com frequéncia por eles, a partir da indicagao
do professor. Considerando esses dados, podemos inferir que, apesar de o Brasil ter
fragilidade na formacgao de leitores, a escola parece ser um espago de consideravel
influéncia para tanto.

No entanto, Antunes (2009) destaca que ainda ha predilecéo pelo ensino da
gramatica em relagao a leitura nas escolas publicas, o que faz com que a formagéao
do leitor tenha carater elitizado, fazendo-se privilégio de poucos. A autora defende néo
ser apenas de competéncia da escola o estimulo pelo apreco a leitura e a ampliacdo
das competéncias de linguagem, apesar de reconhecer a sua fungao social de instruir,
sistematizar, promover conhecimento e aprofunda-lo. Logo, € preciso a intervengao
de outras instituigdes sociais — entre elas, a familia.

Inserindo-se nas discussdes sobre a leitura, Kleiman (2004) propée uma
reambientagao sistematica dos significados de leitura e aprendizagem em relagéo ao
ensino de lingua materna na escola, ja que as concepgdes existentes prejudicam o
sentido do ensino, da aprendizagem e da propria leitura. Assim, a aprendizagem,
decorrente da interagdo entre sujeitos que compartilham os mesmos objetivos, que
nada mais é que a leitura com compreenséo, se dara em estagios diferentes, pois ha
criangas com niveis de desenvolvimento distintos em uma mesma sala de aula.

E comum ao professor ter que lidar com a resisténcia dos alunos em relagéo a
leitura devido as concepgdes equivocadas que persistem nos ambientes de ensino e
ultrapassam os muros das escolas. O foco esta no ensino da gramatica, que pouco
ou nada tem a ver com os usos da lingua, visto como necessario para o aprendizado
da Lingua Portuguesa e como passaporte para a inclusdo em espagos sociais de
prestigio, ao passo que a leitura, na qualidade de atividade prazerosa, € deslegitimada
pela tradigdo escolar (ANTUNES, 2009; KLEIMAN, 2004).

Apesar de surgirem propostas inovadoras, o sistema tradicional ainda € uma
barreira muito forte a ser vencida, sobretudo no ensino publico, pois o texto persiste
em ser visto como pretexto. Dessa maneira, o texto é considerado fonte de estruturas
gramaticais para serem analisadas ou acervo de palavras para ditados e a formagao
da consciéncia fonoldgica. Ele é tido como depdsito de informagbes que precisam ser

identificadas pelos leitores, com a compreensao do significado isolado das palavras,
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0 que, indiretamente, anula o sentido do texto como um todo e reforga que o seu valor
esta no significado dicionarizado das palavras (KLEIMAN, 2004).

Dessas formas de tratar os textos, sdo construidas as nog¢des de leitura que
predominam na escola. A primeira delas consiste na decodificagao do texto, que nao
altera a visdo de mundo do aluno e o faz assumir um papel passivo, atrelando-se a
propostas de atividades mecanicas, que excluem o desenvolvimento intelectual do
estudante. A segunda nocéo é referente a leitura como avaliagao, utilizada para aferir
a capacidade leitora do aluno, podendo ser verificada na designagao “leitura em voz
alta”, cuja énfase esta na estrutura das palavras, na pronuncia, na atengao dada aos
sinais de pontuacao, na entonacéao etc. (KLEIMAN, 2004).

Ambas as nog¢des revelam um tratamento autoritario com o qual a escola lida
com a leitura, opondo-se ao entendimento desta como interlocugéo, que considera a
intencionalidade inerente dos textos, uma vez que s&o produzidos “[...] por alguém,
com alguma intencdo de chegar aos outros, para informar, persuadir, influenciar, tal
qual acontece quando falamos.” (KLEIMAN, 2004, p. 23).

Os aspectos sociocognitivos, ligados ao processamento das informagdes, sdo
essenciais nas praticas de leitura como atividade escolar, pois evidenciam tanto o
dialogo entre o sujeito (leitor) e o objeto (texto) quanto o papel da compreenséo, da
memoaria e do pensamento que, somados aos aspectos socioculturais, a constituem
uma atividade intelectual, iniciada quando o leitor vé o texto diante de si e se empenha
em interpreta-lo (KLEIMAN, 2004).

Perante isso, cabe ao professor conhecer os mecanismos envolvidos no
processo da leitura de um texto para conduzir os alunos a construgao do sentido. Ha
de se considerar que o processo de leitura se inicia na percepg¢éo do texto escrito, que
se da individualmente a partir da fixacdo ocular no texto — a qual se da por meio da
movimentagao para a frente, progressivamente, a medida que compreende o que 1€,
e para tras, regressivamente, conforme a dificuldade encontrada — e da sacada, que
o permite saltar de um trecho a outro (KLEIMAN, 2004).

Assim, podemos observar dois fatos importantes nessa atividade: o primeiro
referente a impossibilidade do leitor de acessar todos os significados presentes em
um texto, e muito do que € lido consiste em inferéncia ou adivinhagao; o segundo é
que a percepgao do texto se da de maneira muito particular. Apos esse estagio, entra
em agao a memoria de trabalho, que é responsavel pela velocidade e organizagao a
partir do conhecimento de gramatica interna que cada falante possui da sua propria
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lingua. Essa memdria tem por objetivo organizar e analisar o material visualizado em
unidades significativas, processo esse denominado “fatiamento” (KLEIMAN, 2004).
Portanto, as nogbes apresentadas apontam para a importancia da revisao de
conceitos que estdo enraizados nas praticas do professor, como produto de um
curriculo escolar que ainda visa tocar um modelo ideal de leitura, desconsiderando a
interagao entre autor e leitor, bem como interesses, conhecimentos e finalidades que
entram em jogo nessa interacdo. A mudanga nas atividades de leitura centra-se na
construgéo de sentido, e ndo na corregao da forma das palavras ou enunciados. Para
tanto, é preciso ensinar estratégias de leitura e compreensao, que estédo atreladas ao

desenvolvimento de habilidades linguisticas — conforme destacaremos a seguir.

3.1 Estratégias de leitura e compreensao

As praticas de leitura demandam conhecimentos e habilidades especificas para
que sejam realizadas com éxito. Para tanto, o leitor apreende progressivamente
estratégias para ler textos com niveis variados de complexidade. Ao apreender essas
estratégias, o leitor seleciona, ao longo da leitura, os procedimentos mais adequados
aos objetivos da propria pratica leitora e da aprendizagem, considerando, ainda, as
caracteristicas dos géneros e suportes dos textos lidos (KLEIMAN, 2004).

E importante destacar, com base em Kleiman (2004), que as estratégias de
leitura consistem em operagdes regulares executadas durante o contato do leitor com
o texto, isto €, durante a sua pratica leitora. Assim, as estratégias de leitura se voltam
para o aluno e a sua atitude autbnoma diante de um texto, com vista a compreenséao,

a qual esta relacionada ao:

[...] tipo de resposta que ele [aluno/leitor] da a perguntas sobre o texto, dos
resumos que ele faz, de suas parafrases, como também da maneira como ele
maneja o objeto: se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte
alguma, se passa os olhos rapidamente e espera a préxima atividade
recomegar, se relé. (KLEIMAN, 2004, p. 49).

Nesse prisma, Kleiman (2004) classifica essas estratégias como cognitivas e
metacognitivas. As estratégias cognitivas séo realizadas por meio do conhecimento
implicito que o leitor tem. Esse conhecimento ndo precisa ser explicado, encontra-se
acessivel ao leitor e é usado automaticamente, por meio do automatismo de leitura,

sem a necessidade de reflexdo. Nos termos da autora, “[...] as estratégias cognitivas
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da leitura seriam aquelas operag¢des inconscientes do leitor, no sentido de nao ter
chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir um objetivo de leitura
[...]” (KLEIMAN, 2004, p. 50).

Entretanto, mesmo n&o sendo possivel refletir sobre as estratégias cognitivas,
elas sé&o essenciais para o processamento do texto, pois a decodificagao ocorre por
meio do automatismo. Desse modo, para a formagao da competéncia textual, faz-se
necessario o ensino de habilidades linguisticas, visto que elas podem ser acessadas
antes, durante e apos a leitura, propiciando o uso do conhecimento gramatical para
reconhecer a relagcdo entre as palavras e para desvelar, a partir do vocabulario, os
elementos que estruturam o texto e as intengdes que o envolvem (KLEIMAN, 2004).

As estratégias cognitivas séo, portanto, operagbes baseadas no conhecimento
que dispomos acerca das normas gramaticais (morfossintaticas e semanticas) e do
léxico da lingua. O ensino dessas estratégias envolve a capacidade de estruturar e
organizar enunciados e textos, bem como de reconhecer de maneira instantanea as
palavras que os compdem. Contudo, esse ensino nao deve se limitar a identificagao
de nomenclaturas e categorias gramaticais, nem ao mero reconhecimento de termos
especificos com base em glossarios ou dicionarios (KLEIMAN, 2004).

Ja as estratégias metacognitivas ocorrem na ativagdo de duas operagdes: a
delimitag&do do objetivo da leitura e a autoavaliagdo da compreenséo do que se I€, que
possibilitam ao leitor a definicdo do objetivo da pratica leitora e 0 monitoramento do
que ele conseguiu entender. Tendo em mente essas estratégias e ciente do que nao
conseguiu compreender, o leitor pode realizar atividades que visem a compreensao,
como o retorno as partes ndao compreendidas (a releitura), a criagdo de resumos, a
busca por exemplos que se relacionem ao que foi lido etc. (KLEIMAN, 2004).

A metacognic&o envolve, entdo, a capacidade de explorar, conduzir e avaliar
os proprios conhecimentos. Como tal, as estratégias metacognitivas sdo operagdes
de leitura realizadas de maneira consciente e reflexiva para alcangar a compreensao
textual. Nesse prisma, Solé (1998, p. 71) destaca que essas estratégias “[...] sdo as
responsaveis pela construcdo de uma interpretacao para o texto [...]", em que o leitor
monitora deliberadamente o proprio nivel de compreenséo, processo esse designado
metacompreensao.

Logo, para a compreenséo do texto lido, o conhecimento do significado de
palavras isoladas, recorrendo a definicdo do dicionario, nem sempre é necessario;

quando assim o &, o vocabulario pode ser formado a partir da inferéncia lexical, que,
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pela aproximacdo de sentido, conduz & compreenséo geral do texto. E por meio da
inferéncia que o leitor entende que uma palavra pode ter ndo s6 um significado, mas
que pode variar conforme o contexto em que foi utilizada, bem como pode contribuir
para a compreensao do sentido (ANTUNES, 2009; KLEIMAN, 2004).

Na relacédo de sentido entre palavra e contexto, este organiza-se em tipos, a
partir dos quais a inferéncia pode se realizar e conduzir a compreenséao textual, bem
como a formacgao vocabular. O primeiro tipo consiste na defini¢gao, a partir da qual um
leitor é incentivado a dar continuidade a leitura, mesmo diante de uma palavra que
desconhece o significado, que podera ser inferido ao longo da pratica leitora. Quando
arelacao entre a palavra e o contexto ndo puder ser inferivel, o leitor tem a disposicao
a explicagao pelo exemplo, o que exige a ajuda do professor para o reconhecimento
das relagdes presentes no texto de forma indireta (KLEIMAN, 2004).

Ja mediante a sinonimia, o leitor pode reconhecer o significado de uma palavra
desconhecida a partir de outras palavras que a substituem ou pode regredir na leitura
para encontrar palavras diferentes, mas que pertencem ao mesmo campo semantico.
O sentido pode ser encontrado, ainda, por meio do contraste ou da comparacao entre
um termo e outro, com o uso de conjun¢des. No entanto, cabe observar que o objetivo
nao é identificar palavras para enquadra-las em uma classe gramatical ou descrever
as suas fungdes no texto, mas sim entender a relacio entre palavras pertencentes a
uma mesma classe e atribuir sentidos ao que esta sendo lido (KLEIMAN, 2004).

Somada aos tipos de contextos citados, também destacamos a conotagao, na
qual o significado de uma palavra desconhecida pode ser inferido a partir do tom ou
do contexto linguistico, pela associagdo com outras palavras que integram 0 mesmo
campo semantico. Salientamos, ainda, o agrupamento ou a listagem de palavras em
uma mesma categoria semantica, para inferir o significado aproximado de um termo
— podendo essa aproximagao ser suficiente para entender o sentido global do texto,
dependendo do assunto tratado ou da intencionalidade do autor (KLEIMAN, 2004).

Além disso, ressaltamos a experiéncia do leitor, que € externa ao texto e, de
acordo com Kleiman (2004), precisa ser usada com cautela, uma vez que pode fazer
o leitor inferir um significado que n&o se relacione ao sentido da palavra no texto. De
tal modo, todos os aspectos que discutimos até aqui objetivam fornecer aos alunos
estratégias que o envolvam com a leitura, assumindo papel ativo, tornando-se capaz
de reconhecer a estrutura de um texto, atribuir intencionalidade ao autor e reproduzir

de maneira Unica o conteudo do texto lido, visto que envolve compreenséo.
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De posse desses conhecimentos, temos uma base bem estruturada para criar
um programa escolar de leitura visando a formacéao do leitor proficiente. Para tanto, é
fundamental incluir uma variedade de textos, pois estes propiciardao que o aluno faga
escolhas relativas ao assunto, género, autor etc. e, a partir disso, realize escolhas de
forma auténoma. E assim que a leitura, iniciada na sala de aula por meio do ensino
de estratégias, podera ser continuada fora da escola — por gosto pessoal (KLEIMAN,
2004).

No que tange a estrutura textual, devemos considerar, na leitura, as categorias
inferiores (habilidades cognitivas) e superiores (habilidades linguisticas), visto que, a
partir delas, € possivel organizar o sentido de um texto com base em dois elementos:
a macroestrutura e a superestrutura. A macroestrutura refere-se ao assunto de que
trata o texto, e a superestrutura diz respeito ao género a que pertence esse texto e
serve de base para o assunto (KLEIMAN, 2004).

Os textos sao estruturados com a ordenacgao das informagdes que constituem
0 seu conteudo, tendo como fonte primaria de informacgao o seu tema, que pode ser
identificado no titulo, no subtitulo e em recursos de ilustracéo, caso haja. E mediante
a superestrutura que essa configuragéo se realiza. Dessa maneira, o reconhecimento
da estrutura de um texto, por parte do leitor, se da pela identificacdo dos componentes
da superestrutura, que variam conforme o tipo de texto.

Assim, um aluno é capaz de observar aspectos estruturais de um texto caso
consiga identificar a partir de qual tema ele foi construido, quais as relagdes légicas
estabelecidas entre as informacgdes relevantes, bem como perceber a ideia central,
quais informacdes especificas se relacionam diretamente e de que forma o texto &
organizado, ou seja, quais relagdes de sentido o constituem como um todo coerente
(ANTUNES, 2009; KLEIMAN, 2004).

E importante que o estudante consiga identificar as partes que formam o texto,
como se organizam e relacionam, para que saiba reconhecer, em diferentes textos,
as caracteristicas que lhes sdo comuns, bem como a sua intencionalidade, o que os
faz ser agrupados em tipos textuais, mesmo abordando conteudos distintos. Porém,
essa capacidade demanda tempo para se desenvolver.

Por essa razao, € necessario pensar em textos que facilitem esse processo,
como os que utilizam imagens e ndo sédo extensos, a partir dos quais o aluno pode
organizar as informagdes em um mapa ou um esquema, além de textos que tragam

informagdes visuais, como anuncios publicitarios, textos jornalisticos etc. Portanto, é
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essencial o contato dos estudantes com diversos tipos e géneros de texto, para que
consigam re/conhecer sua estrutura e a relacionem as informagdes que veiculam.

Esses aspectos estdo relacionados aos conhecimentos que os alunos ja tém,
o acervo de nogdes que Ihes dao condigbes para receber informagdes novas, e a sua
interagdo com um leitor que ja sabe fazer uso dessas estratégias. A esse respeito,
Kleiman (2004) enfatiza a validade da consciéncia linguistica critica, que se refere ao
entendimento de que os textos foram escritos ndo puramente para serem lidos, mas
para comunicar e, pela intencionalidade do autor, causar efeitos no leitor.

O desenvolvimento dessa capacidade nos alunos ocorrera, entao, pela analise
critica da linguagem, que pressupde as diferentes fun¢gées desempenhadas por ela e
as escolhas gramaticais e lexicais feitas pelos falantes da lingua, que expressam as
suas finalidades e intengdes. Essa analise se da por meio do reconhecimento de que
a linguagem exerce diversas fungdes e que a gramatica tem significados sociais, pois
a selecao gramatical dos falantes de uma lingua é construida socialmente, mediante
relagdes de poder (KLEIMAN, 2004).

Nesse sentido, o conceito gramatical € superado pelo conhecimento da fungao
que uma palavra, pertencente a uma dada classe gramatical, desempenha no texto,
conforme a sua finalidade e a intencionalidade do autor. Além disso, a comparacao
entre textos de géneros distintos que abordam um mesmo assunto possibilita que o
leitor desenvolva a analise critica do uso da linguagem. Isso implica que as escolhas
feitas pelo autor definirdo a forma como o leitor as recebera (KLEIMAN, 2004).

Estudos como o de Kleiman (2004) propéem, desse modo, o desenvolvimento
de estratégias de leitura que desafiam o modelo de ensino descontextualizado ainda
predominante nas salas de aula brasileiras. Esse modelo ndo permite que a leitura se
torne um habito e faz com que seja associada a uma atividade magante, sem sentido,
sempre atrelada ao estudo gramatical ou a fonte de informacao. Logo, o que sugerem
esses estudos € uma mudanca de perspectiva e pratica, o que so é possivel quando
existe disposi¢cao e preparo para isso. Nessa linha, discutiremos, a seguir, o papel do

professor na constituicao do aluno leitor.

3.2 Pratica de leitura e mediagao pedagégica

Iniciamos esta subsecao salientado uma questao importante, que vem sendo

levantada por quem se compromete em pesquisar a pratica de leitura no ensino de
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Lingua Portuguesa, a saber: de que forma o professor pode contribuir efetivamente
na formagéo do aluno leitor? Na tentativa de responder a essa questao, uma atengao
especial tem sido dada as nog¢des de “mediagao”, “professor mediador’ e “mediagao
pedagdgica’, em pesquisas que se propdem a refletir, discutir e apresentar possiveis
solugdes para o ensino da leitura.

Quando se fala em mediagdo, um conceito basilar é o atribuido por Vygotsky
(1991), uma vez que o desenvolvimento e a aprendizagem estao ligados as relagdes
que o sujeito estabelece com o0 mundo por meio de instrumentos e signos, chamados
“‘elementos mediadores”, e de outros individuos. Como tal, esse processo n&o ocorre
de forma direta, pois € mediado por instrumentos, objetos (materiais)3 que propiciam
intervir na natureza, e por signos, instrumentos de carater psicologico e sociocultural
que possibilitam estabelecer relagbes com a realidade, indica-la, delimita-la e atribuir
significados a ela (REGO, 1995; VYGOTSKY, 1991).

Portanto, a mediagao consiste no processo pelo qual o sujeito interage com o
seu entorno e com os outros, os quais exercem um papel fundamental na formacgao
do pensamento e do comportamento daquele individuo. Nesse processo interativo, a
linguagem desempenha uma fungéo de destaque, tendo em vista que, como sistema
de signos e elemento mediador, permite “[...] o intercambio social entre individuos que
compartilhem desse sistema de representagéo da realidade [...]" (REGO, 1995, p. 54).

Nesse intercambio, os sujeitos assimilam e internalizam habitos e habilidades
com o intermédio de pessoas mais experientes, mas, depois, esse desenvolvimento
passa a ocorrer sem a intervencao direta dos outros (REGO, 1995). Sob tal prisma,
trazendo a discussao para o contexto educacional, podemos afirmar que, na escola,
o desenvolvimento dos alunos € intermediado pelo professor para que eles obtenham
uma maior autonomia no seu préprio aprendizado.

Assim, dentro do processo de ensino-aprendizagem, o professor deve assumir
o papel de mediador, ou seja, de intermediario entre os alunos e uma aprendizagem
motivadora e significativa no ambiente escolar, e ndo meramente de transmissor de
conhecimentos. O docente deve conduzir os alunos de forma dindmica e interativa a
construcao dos proprios conhecimentos, considerando saberes prévios, experiéncias
e necessidades desses estudantes (CONCEICAQO; SIQUEIRA; ZUCOLOTTO, 2019).

3 Ao tratar desse elemento mediador, Vygotsky (1991) refere-se a todos os instrumentos criados pelo
homem para transformar a natureza. Nessa 6tica, podemos citar como exemplos: arco, flecha, colher,
papel, livro e outros objetos.
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O professor, para tanto, deve identificar o nivel de aprendizagem dos alunos e
Ilhes proporcionar um ensino condizente com o que eles sabem e capaz de viabilizar
outros saberes (CONCEICAO; SIQUEIRA; ZUCOLOTTO, 2019). No que concerne a
leitura, podemos depreender que o docente, na condi¢ao de mediador, deve estimular
os alunos a explorar o texto oral, escrito e multimodal, para que apreendam diversas
estratégias de leitura e alcancem a compreensao. Referente a isso, Moura e Martins
(2012, p. 90) elucidam que:

O trabalho pedagégico com a leitura visa possibilitar ao aluno o contato com
diversos contextos de uso da linguagem [...] para aprender a adequa-la as
diversas situagdes vividas no cotidiano. Nesse contexto de interagdo entre
professor, aluno e texto, o papel do professor € o do mediador, colaborando
com seus interlocutores na construgao de sujeitos: questionando, sugerindo,
provocando reagdes, exigindo explicagdes sobre as informagdes ausentes do
texto, refutando, polemizando, concordando e negociando sentidos mediante
as pistas deixadas no texto.

Em consonancia como essa explanagéo, Solé (1998) pontua que o professor
atua como um “guia” no ensino da leitura, estabelecendo uma ligagdo entre o que o
alunol/leitor ja sabe e aquilo que ele quer e precisa aprender. A autora, em sintonia
com a visdo de Rego (1995) e Vygotsky (1991) exposta anteriormente, afirma que o
professor, em um processo de constru¢do conjunta do saber e do aprendizado, deve
propiciar ao aluno, os meios necessarios para dominar gradualmente as estratégias
de compreenséo leitora e usa-las posteriormente de maneira competente em outros
contextos, sem o apoio docente.

O trabalho efetivado na agao docente é designado mediagao pedagdgica, isto
€, uma agao realizada de modo intencional e planejado para que os alunos, mediante
estimulos e trocas com os seus pares e o professor, atuem sobre os conhecimentos
histérica e culturalmente definidos (CONCEICAO; SIQUEIRA; ZUCOLOTTO, 2019;
MOURA; MARTINS, 2012). No tocante a pratica de leitura, “[...] a mediagao exige do
professor grande interagdo com o aluno e com o texto, a compreensao do seu papel
social docente e, ao mesmo tempo, conhecimentos sobre processos interativos [...]”
(MOURA; MARTINS, 2012, p. 91).

Essa mediagcédo pedagogica demanda do docente a percepgéo da importancia
de intermediar a leitura em sala de aula — o que requer a apreensao de fundamentos
e procedimentos que favorecam e dinamizem o ensino. O professor como mediador

da leitura, visando formar leitores proficientes, também precisa ser um leitor e estar
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atento ao texto como um todo, sendo um teceldo habil nas tramas do escrito. Nesse

viés, a mediacao consiste em:

[...] fazer com que as palavras, os textos circulantes na sociedade, os contos,
0s romances, 0s poemas, as palavras reunidas de maneira ética e estética
numa obra, passem a fazer parte da experiéncia de vida do aluno. Mas nao
s0, para ocupar essa posi¢cao, o préprio mediador carece também fazer a
palavra habitual e inabitual dos textos entrarem na sua propria experiéncia de
vida. (BARBOSA; BARBOSA, 2013, p. 10-11).

E dessa maneira que o processo planejado para a sala de aula ndo se fara de
forma desgastante e descontextualizada, nem para o professor nem para o aluno. O
docente precisa apontar caminhos e oferecer aos estudantes uma lupa que permita
perceber o texto como espaco de dialogo entre textos, autor e leitor, 0 que requer do
professor uma experiéncia que o aluno ainda nao possui, mas que podera construir
pela mediagcdo. Todavia, um desafio que se impde € a dificuldade de conciliar o saber
tedrico e a pratica em sala de aula (BARBOSA, 2011).

Uma solugao viavel para docentes em formacéo inicial € o conhecimento das
teorias desenvolvidas por outros, mas, acima de tudo, a possibilidade de formulagao
das proprias estratégias, que surgirdo a partir de necessidades verificadas na pratica
(BARBOSA, 2011). No entanto, o que fazer na constituigdo de um professor mediador
que ndo esta mais inserido na universidade, porém acumula anos de pratica e se vé
diante de uma realidade que parece nao ter bons resultados?

E preciso considerar seus saberes e suas vivéncias em sala de aula, incluindo-
os no desenvolvimento de um plano de trabalho que propicie uma reconfiguragao do
ensino por meio da analise, discussao e reflexdo. Logo, reiteramos a elaboragéo de
um caderno de orientagdes pedagogicas para o ensino da leitura no 6° ano do EF, de
acordo com as demandas informadas por duas professoras da UEB Ministro Carlos
Madeira e percebidas em suas falas na entrevista. Antes de adentrarmos no produto
da pesquisa, detalharemos, na préxima sec¢éo, o percurso metodologico, o campo de

pesquisa, os sujeitos participantes e o processo de coleta e analise de dados.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secao, apresentamos os caminhos metodoldgicos trilhados durante o
desenvolvimento da pesquisa, bem como a caracterizagdo do campo e dos sujeitos.
Para isso, construimos um percurso de investigagao de acordo com o objeto de estudo

tracado para esta pesquisa.
4.1 A pesquisa intervengao no contexto escolar

Durante a presente pesquisa, objetivamos compreender como os professores
de Lingua Portuguesa do 6° ano da UEB Ministro Carlos Madeira desenvolvem o
ensino da leitura, visando a elaboragao de um caderno de orientagdes pedagdgicas
para a melhoria dessa pratica de ensino dentro da abordagem enunciativa de Bakhtin
e sua perspectiva sociointeracionista. Ressaltamos, assim, as questdes da linguagem
e da lingua para a formagédo humana.

Este estudo foi pautado em pesquisa intervengao, no tocante a sua natureza;
exploratoria, quanto aos seus objetivos; qualitativa, no que tange a sua abordagem;
estudo de caso, no que concerne aos seus procedimentos. Com essa caracterizacao,
seguimos as seguintes etapas: levantamento bibliografico acerca do tema abordado;
criacdo de um roteiro de entrevista para coleta de dados; aplicacdo desse instrumento
aos sujeitos da pesquisa e tratamento dos dados obtidos; criagcdo e disponibilizagéo
do caderno de orientagdes pedagdgicas — conforme a Figura 1.

Figura 1 — Principais etapas e fluxo de agbes da pesquisa

/‘\

* Transcrigao da

'tlégﬁtége;se entrevista; ETAPA 4
documentais. * Andlise dos Produto da

dados. pesquisa

ETAPA 1

« Contato com a ETAPA 3 « Elaboragao do
Lg.‘g?.”tamf?”to gestdo da UEB; Tratamento dos caderno de
oliogratico  Observacgéo do dados orientagdes
espaco escolar; pedagdgicas;
» Entrevista com . Disponibilizagéo
docentes. desse material.

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Delimitamos a pesquisa no bojo da intervencao com a finalidade de “[...] gerar
conhecimentos para aplicagédo pratica [...]" (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35),
com vistas a contribuir na praxis pedagdgica para o trabalho com a leitura na “UEB
Ministro Carlos Madeira”. Com tal enfoque, as a¢des foram planejadas e executadas
com base no referencial teérico adotado, a fim de promover melhorias nas praticas
leitoras e auxiliar na expanséo de conhecimentos dentro desse processo de ensino-
aprendizagem (DAMIANI et al., 2013).

Ressaltamos que essa delimitagdo foi pautada na Instru¢cdo Normativa n°
04/2020/PPGEEB/UFMA, que reitera a aplicagdo da pesquisa, a coleta de dados
empiricos e a descricdo de um produto educacional (UFMA, 2020). Por conseguinte,
categorizamos a pesquisa como exploratoria, pois esse tipo de investigagéo propicia
uma “[...] maior familiaridade com o problema [...]" (GIL, 2002, p. 41), por meio de
levantamento bibliografico e da realizagdo de entrevista junto aos sujeitos envolvidos
com o fendmeno estudado, buscando ampliar conhecimentos sobre o tema.

Embasamos essa compreensio nos pressupostos bakhtinianos a respeito da
linguagem e em concepg¢des de outros autores sobre leitura, processo de ensino-
aprendizagem, mediagao pedagogica e outras questdes pertinentes. Dessa maneira,
recorremos a Antunes (2009; 2014), Fiorin (2020), Kleiman (1989, 2004), Santaella
(2019), Vygotsky (1991, 2001) e outros estudiosos.

E pertinente frisar que o levantamento bibliografico foi realizado por meio de
consulta a livros especializados?, revistas cientificas, websites e outros suportes. Os
referenciais tedricos utilizados nesta pesquisa foram levantados no Google, adotado
como motor de busca, e em bancos de dados eletrdbnicos como bibliotecas digitais e
periodicos de acesso livre, a partir de trés eixos de estudo relacionados aos objetivos
da presente dissertacdo: lingua/linguagem, mediagcédo pedagdgica e pratica de leitura.

Ademais, delineamos a pesquisa como qualitativa levando em conta que o
fendbmeno investigado envolve a dindmica entre sujeitos (docentes e alunos), espago
(escola) e processos interativos (ensino-aprendizagem). Diante disso, adotamos o
estudo de caso como procedimento técnico, por nos propiciar compreender de forma
mais aprofundada uma unidade social — seja ela uma situagdo, um programa, uma
instituicdo, um sistema ou um grupo social (GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

4 Utilizamos o termo “livro especializado” para designar o livro de cunho tedrico publicado em uma area
de estudo especifica.
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O estudo de caso, segundo Trivifios (1995, p. 133), € “[...] uma categoria de
pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa aprofundadamente [...]". Assim,
nesta pesquisa, a unidade demarcada para fazermos uma analise aprofundada no 6°
ano do EF é a UEB Ministro Carlos Madeira. A escolha por essa instituicdo baseou-
se no indice de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb) de 2019 dos anos finais,
que vem mantendo, desde 2017, a média de 4,1 e projeta para 2021 a meta de 4,5.

Escolhemos o 6° ano do EF por ser um ano de ampliagdo da linguagem, visto
que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nessa fase, ampliam-
se e aprofundam-se as praticas de linguagem (BRASIL, 2018). Trata-se, entdo, de um
ano de suma importancia para o estudante consolidar e ressignificar a aprendizagem
dos anos escolares anteriores e desenvolver outras habilidades que serdo retomadas

e aperfeigcoadas no 7° ano em diante.

4.2 A instituicao escolar

Na etapa de coleta de dados (cf. Figura 1), entramos em contato com o gestor
geral da “UEB Ministro Carlos Madeira”, para obtermos autorizagdo para a realizagéo
da pesquisa na escola e permissdo para a divulgagdo dos dados obtidos junto aos
participantes. Na ocasido, entregamos-lhe a “Carta de Apresentagao para Concessao
da Pesquisa de Campo” (Anexo C), com o proposito de formalizarmos essa fase do
estudo.

A partir disso, no primeiro trimestre de 2022, obtivemos informagdes sobre a
escola, junto ao gestor geral e a uma coordenadora pedagdgica, cuja participagéo
ocorreu apenas nessa etapa. Por essa razdo, optamos por manter em sigilo a sua
identidade. Dessa maneira, foi possivel caracterizarmos a instituicido considerando os
seguintes aspectos, que serdo descritos brevemente a seguir: fundagao; localizagéo;
funcionamento; estrutura fisica; organizagao administrativa/pedagdgica; rotina escolar
no contexto da pandemia de coronavirus — Coronavirus Disease 2019 (Covid-19).

A UEB Ministro Carlos Madeira foi fundada em margo de 1980 e, como ja
citamos, encontra-se localizada no bairro do Anjo da Guarda, Area ltaqui-Bacanga,
Sao Luis-MA. Além disso, tem a frente para lado oeste, limitando-se, na sua lateral
esquerda, com a feira do Anjo da Guarda e, na sua lateral direita, com a empresa de
transporte coletivo Taguatinga Transportes e Turismo (Taguatur).
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Atualmente, a escola oferece o EF regular anos iniciais (1° ao 5° ano) no turno
vespertino e anos finais (6° ao 9° ano) no matutino, além da modalidade EJA no turno
noturno. Ha 04 (quatro) turmas do 6° ano do EF, nas quais a disciplina de Lingua
Portuguesa é ministrada por 02 (duas) professoras, que se constituem os sujeitos da
presente pesquisa.

A UEB possui 975 alunos matriculados nos trés turnos. Sua estrutura fisica esta
distribuida em uma area de 480,38 m? e dispde das seguintes dependéncias: 01 (uma)
sala de coordenacéao; 02 (duas) secretarias; 01 (uma) sala de professores; 13 (treze)
salas de aula; 01 (uma) biblioteca; 01 (uma) sala de informatica desativada; 01 (um)
depdsito de merenda; 01 (uma) cantina e refeitério (cozinha); 01 (um) depdsito de
material; 06 (seis) banheiros; 01 (um) patio.

Ao observarmos o espacgo escolar, verificamos que a instituicdo estava em
reforma no momento da coleta de dados e que todas as salas de aula apresentavam
0 mesmo aspecto fisico: azulejadas até meia parede e, na parte superior, pintadas de
branco. No tocante a climatizagao e ao arranjo mobiliario, elas tém ar-condicionado e
carteiras organizadas por faixa etaria.

Ademais, no que se refere a sua organizagdo administrativa/pedagdgica, a
escola conta com os seguintes profissionais: 01 (um) gestor geral; 02 (dois) gestores
adjuntos; 02 (duas) coordenadoras pedagdgicas; 02 (dois) apoios pedagogicos; 01
(uma) secretaria; 05 (cinco) apoios administrativos; 02 (dois) porteiros.

Quanto a rotina da escola e suas adequagdes ao contexto pandémico, que
afetou a populagdo mundial, as aulas presenciais foram substituidas por interagdes
remotas. Convém lembrar que, em marco de 2020, quando a Covid-19 foi declarada
pandemia pela Organizagdo Mundial da Saude (OMS), as escolas foram as primeiras
a serem fechadas devido ao elevado risco de contaminagéo.

Em decorréncia disso, as aulas presenciais dessa UEB, bem como de outras
escolas da rede de ensino de Sao Luis-MA, foram suspensas, 0 que ocasionou uma
mudanga no processo de ensino-aprendizagem. Entdo, as atividades das disciplinas
passaram a ser enviadas pelo aplicativo WhatsApp, por meio do qual os professores
encaminham videos e audios para explicar o conteudo ministrado e tirar duvidas, além
de exercicios para fins de avaliagao.

Os professores realizam as devolutivas das atividades por esse aplicativo de
mensagens, enviando imagens dos exercicios respondidos. Para acompanharem a

aprendizagem dos alunos, utilizam plataformas como o Google Formulario e outras
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ferramentas digitais. No caso dos estudantes sem acesso a Internet ou a aparelhos
tecnolégicos como smartphones, a escola disponibiliza as atividades impressas, e 0s
pais/responsaveis as buscam e as devolvem respondidas por esses alunos para as
devidas corregdes e assisténcias no aprendizado.

Mesmo apds o retorno das aulas presenciais de grande parte das escolas da
rede publica, tal rotina tem sido mantida na UEB Ministro Carlos Madeira em virtude
da reforma do estabelecimento de ensino. No entanto, na etapa de coleta de dados
executada no inicio do segundo trimestre de 2022, as aulas foram interrompidas por
conta da paralisagdo dos professores da rede publica municipal de ensino de Sao
Luis-MA, iniciada no més de abril do referido ano.

Essas circunstancias incidiram diretamente no percurso desta pesquisa, o que
nos levou a reformular as etapas e os instrumentos de coleta de dados. Inicialmente,
tinhamos a pretensao de observar o trabalho pedagdgico em leitura feito, em sala de
aula, pelas professoras de Lingua Portuguesa da UEB em questédo, bem como aplicar
um questionario a 25% dos alunos das 04 (quatro) turmas do 6° ano do EF, a fim de
colhermos informacgdes acerca de suas demandas e predilecdes na pratica leitora.

No entanto, reformulamos essas etapas para prosseguirmos com a coleta de
dados, por meio da realizagdo de entrevista com as professoras do 6° ano do EF,

como sera descrito posteriormente.

4.3 Os sujeitos da pesquisa

Neste estudo, destacamos a importancia da interacao verbal, visto que, para
Bakhtin (2015), a linguagem € um constante processo interativo mediado pelo didlogo,
cujos sentidos sédo construidos nas atividades enunciativas entre os sujeitos. Portanto,
na presente pesquisa, os sujeitos atuaram de forma interativa, sem que nenhuma fala
predominasse em relacao a outra, pois todas as vozes foram correspondentes.

Dessa maneira, os sujeitos participantes centrais deste estudo sdo 02 (duas)
professoras de Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, turno matutino, da UEB Ministro
Carlos Madeira. Tivemos, ainda, a participagao do gestor geral e de um coordenador
pedagogico. Todos se dispuseram a participar da pesquisa de forma solicita e
voluntaria e consentiram, mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (TCLE) (Apéndices A e B), a divulgagao das informagdes fornecidas.
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Para manter em sigilo os seus respectivos nomes, inserimos uma tarja azul em
suas assinaturas nos TCLEs. Contudo, em se tratando da assinatura do gestor geral
(Apéndice A), nao houve a necessidade de manter em sigilo a sua identidade, por néo
ter sido solicitada a supressédo do seu nome pelo proprio participante e por ser uma
informacgao que esta disponivel no site da Prefeitura de Sao Luis, rede de ensino que
mantém a UEB campo de pesquisa.

E importante ressaltar que, com a finalidade de preservar as identidades das
docentes, empregamos a letra “P” seguida dos algarismos “1” e “2” para identifica-las
nesta dissertacdo. Na etapa de coleta de dados (cf. Figura 1) realizada no primeiro
trimestre de 2022, ao contatar as docentes, apresentamos a tematica da pesquisa e
reiteramos a relevancia de suas participagdes. Durante esse contato inicial, P1 e P2
forneceram algumas informag¢des de cunho pessoal/profissional, que nos permitiram

caracteriza-las, no Quadro 1, da seguinte maneira:

Quadro 1 — Caracterizagéo dos sujeitos da pesquisa

30 anos Letras e Metodologia do 3 anos 3 anos
Jornalismo Ensino
Gestao,
P2 43 anos Letras Onentagaoﬂe 17 anos 17 anos
Coordenagao
Pedagégica

Fonte: dados da pesquisa (2022).
Nota: P1 — professora 1; P2 — professora 2.

Como é possivel notar, as docentes tém, respectivamente, 30 e 43 anos de
idade e ambas possuem formagéao superior em Letras, além de P1 ser graduada em
Jornalismo. As professoras possuem, ainda, especializacdo na area da educacéo: P1
em Metodologia do Ensino; P2 em Gestéao, Orientagéo e Coordenacéo Pedagdgica.

O tempo de atuacdo de cada uma na escola e em turmas do 6° ano do EF é
distinto: a primeira atua ha trés anos nessa UEB e na referida série; a segunda, ha
mais de dez anos. As docentes também informaram que trabalham somente nessa
instituicao de ensino e que sao servidoras efetivas do quadro da Prefeitura Municipal
de Séao Luis-MA.
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4.4 O processo de coleta de dados

No campo de pesquisa, realizamos a coleta de dados seguindo as etapas que
propomos para este estudo, por meio da técnica de observagdo e da entrevista.
Considerando a flexibilizagao do distanciamento social, inicialmente, observamos o
espaco escolar da UEB Ministro Carlos Madeira. Durante a observagao, dialogamos
com o gestor geral e uma coordenadora pedagdgica para coletarmos informagdes
sobre a escola, isto &, funcionamento, estrutura, organizacéo e trabalho pedagdgico.

Posteriormente, realizamos entrevistas com o objetivo de identificarmos as
concepgdes tedricas que fundamentam o trabalho do professor de Lingua Portuguesa
do 6° ano do EF no ensino da leitura e suas implicagdes para a formacgao de leitores.
Vale ressaltar que, em virtude do contexto pandémico de Covid-19 e da reforma da
escola campo de pesquisa, a realizacdo da entrevista foi feita de maneira remota no
dia 11 de maio de 2022, por meio da plataforma Google Meet.

Assim, buscamos obter informacgdes, junto as professoras participantes, acerca
das suas concepgodes de linguagem, lingua e leitura e das suas praticas pedagogicas
em relagéo a leitura — métodos, estratégias e materiais adotados; géneros textuais
mais utilizados; atividades realizadas e outros aspectos pertinentes. Cabe dizer que a
entrevista consiste em um instrumento de interacio social com a qual é possivel obter
informagdes sobre uma dada realidade a partir da fala de sujeitos que a vivenciam
(CRUZ NETO, 2009).

A entrevista, ao mesmo tempo que valoriza a presenca do pesquisador, abre
espaco para os entrevistados manifestarem seus pontos de vista, o que nos propiciou
compreender como a leitura é trabalhada nas aulas de Lingua Portuguesa na UEB
campo de pesquisa. Devido a sua flexibilidade, usamos a entrevista semiestruturada
e elaboramos um roteiro com perguntas que puderam ser ajustadas a interagdo com
os entrevistados. Formulamos e organizamos as perguntas do roteiro de entrevista
(Apéndice C) a partir de 20 (vinte) tépicos ancorados nos eixos de estudo adotados:
lingua/linguagem, mediacao pedagdgica e praticas de leitura — conforme demonstra

0 quadro a seguir.
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Quadro 2 — Tépicos que compdem o roteiro de entrevista

Concepcao de lingua/linguagem
Concepcao de texto
Concepcao de leitura
Perspectiva teérica adotada
Conhecimento da perspectiva sociointeracionista
Abordagem pedagdgica da leitura
Ensino remoto de leitura
Materiais e recursos utilizados
Estratégias de leitura trabalhadas

Percepcao dos interesses dos alunos
. Percepgéo das dificuldades dos alunos
. Dificuldades docentes no ensino da leitura
Media¢ao pedagdgica para a formagao leitora
Participagdo em eventos sobre leitura
Sequéncias e géneros textuais trabalhados
Sequéncias e géneros textuais preferenciados
Funcionamento da biblioteca escolar
. Acgdes de leitura na escola
Habitos de leitura das professoras
Expectativas quanto ao produto da pesquisa

Lingual/linguagem

© ® N GALDN =

-_—
o

Mediagao pedagégica

[\ L S\ P N SN N N §
No o s w2

Praticas de leitura

N = A
S © ®

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Para registrar os dados coletados, gravamos as entrevistas em audio e as
formalizamos por meio do TCLE (Apéndice B). Desse modo, foi possivel analisarmos
as concepgoes tedricas que fundamentam o trabalho docente no ensino da leitura, no
6° ano do EF, bem como as atividades e estratégias desenvolvidas pelas professoras
(P1 e P2).

4.5 Retextualizacao e analise dos dados da pesquisa

O tratamento dos dados obtidos na entrevista foi realizado em duas partes: | —
transcricdo das informacgdes coletadas; Il — andlise desses informes. Assim, apds a
realizagao da entrevista oral junto as professoras da UEB Ministro Carlos Madeira,
executamos a transcricdo dos dados obtidos com base no modelo preconizado por
Marcuschi (2010), que abrange trés etapas na passagem do texto oral para o escrito
(Figura 2), como ilustramos a seguir:
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Figura 2 — Passagem do texto oral para o escrito

Produgao oral Transcrigao Retextualizagao

(texto base/original) (texto transcodificado) (texto final/alvo)

Fonte: adaptado de Marcuschi (2010).

No processo ilustrado, a primeira etapa refere-se a produgéao oral, ou seja, ao
texto produzido oralmente em uma situagdo especifica — neste caso, na entrevista
com as professoras de Lingua Portuguesa. Esse texto, geralmente gravado em audio,
€ chamado “texto base”, pois € a partir dele que se desenvolvem as demais fases. Na
segunda etapa, temos a transcrigdo, que esta relacionada ao “texto transcodificado”,
isto €, passado do codigo sonoro para o grafematico, dotado de marcas interacionais
e sem ajustes ortogramaticais (MARCUSCHI, 2010).

Entre a primeira e a segunda etapa, temos a compreensao da produgao oral de
maneira nitida (sem ruidos, falhas e ma qualidade do audio), que se estende até a
fase final. A terceira e ultima etapa diz respeito a retextualizagéo, ou seja, a adequagao
textual as normas ortogramaticais e aos propdésitos do estudo, para chegar ao “texto
final” ou “texto-alvo” (MARCUSCHI, 2010).

E pertinente assinalar que as duas Ultimas etapas podem ser realizadas na
ordenacdo indicada ou, ainda, de maneira articulada ou reordenada (MARCUSCHlI,
2010) — essa flexibilidade é o que justifica a escolha desse modelo neste estudo. A
vista disso, executamos a transcrigdo e a retextualizagdo de modo integrado, com o
devido cuidado para nao alterarmos o conteudo do texto base, sobretudo na terceira
etapa.

A retextualizagdo envolve um leque de operagdes de natureza cognitiva,
linguistica e textual-discursiva, que podem ser mescladas, alteradas ou suprimidas,
conforme os objetivos adotados. As operagbes de retextualizagdo sdo organizadas,
por Marcuschi (2010), em dois grupos: | — atividades de regularizagéo e idealizagao
linguistica; Il — atividades de transformagao textual-discursiva (Quadro 3).
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Quadro 3 — Operacgdes de retextualizagao

12 | Eliminagdo de marcas interacionais, hesitagbes e partes de palavras.

Regularizaggo e 22 | Introducao de pontuagéo diacritica e formal.
iqealigagéo 38 Retirada de repeticdes, replicagdes, redundancias, parafrases e
linguistica pronomes egéticos (eu/nds).

42 | Introdugao de paragrafagéo e pontuacao detalhada.

Introducdo de marcas metalinguisticas para referenciar contextos e

58
agoes.
6 Reconstrugdo de estruturas truncadas, concordancias, reordenagéo
Transformagso sinttica e encadeamentos.
textual-discursiva 7a Tratamento estilistico com a selecao de novas estruturas sintaticas e

palavras.
82 | Reordenacgao topica e reorganizagédo da sequéncia argumentativa.
92 | Agrupamento de argumentos condensando as ideias.

Fonte: adaptado de Marcuschi (2010).

Na transposig¢ao do texto base para o final (Apéndices D e E), efetuamos, nas
operagdes de regularizagéo e idealizagado, as atividades de eliminagéo e insergao (da
12 a 4?), seguindo o registro padrao da lingua. Nas operagbes de transformacgéo,
executamos apenas atividades de substituicdo e reordenagao (5% e 6?); suprimimos
as demais (da 72 a 9%) por abarcarem a substituicdo lexical, a reordenagao estilistica,
0 acréscimo informacional, a redistribuicdo de topicos discursivos e a condensagao
de ideias — ag¢des que poderiam comprometer o teor das respostas de P1 e P2.

Apos a retextualizagdo das respostas fornecidas pelas professoras (P1 e P2),
organizamos esses dados em quadros para analisa-los de modo mais sistematico.
Posteriormente, realizamos a analise com base nos referenciais tedricos adotados,
considerando autores que abordam a linguagem verbal como forma de interagéo e a
lingua como atividade dialdgica e que estudam a leitura na 6tica sociointeracionista.
Além disso, embasamo-nos em documentos curriculares nacionais voltados para os
anos finais do EF, precisamente para o 6° ano, como a nova BNCC.

Em suma, para melhor explicitar as a¢gdes metodolégicas empreendidas no
tratamento das informacgdes obtidas por meio da entrevista, evidenciamos, no quadro
a seguir, os procedimentos de geracéao e analise de dados utilizados, relacionando-os
aos dois primeiros objetivos especificos deste estudo.
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Quadro 4 — Sintese metodoldgica em relagao aos objetivos da pesquisa

Identificar quais concepgdes
tedricas fundamentam o

- Retextualizacdo da Concepcgoes
trabalho dos professores de . . . -
. o Entrevista entrevista oral; tedricas que
Lingua Portuguesa do 6° ano . o
semiestruturada. - Analise dos dados com | fundamentam o

do EF, da UEB Ministro
Carlos Madeira, no ensino da
leitura.

base no aporte tedrico. | trabalho docente.

Analisar as estratégias

desenvolvidas por esses - Retextualizacdo da Estratégias e
: Entrevista entrevista oral; atividades
professores, no ensino da - o )
semiestruturada. - Analise dos dados com | desenvolvidas no

leitura, a fim de promover a

0 base no aporte tedrico. | ensino da leitura.
formacao leitora dos alunos.

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Levando em conta os objetivos especificos citados, em conformidade com as
respostas fornecidas pelas professoras entrevistadas e os eixos abordados neste
estudo (lingua/linguagem, mediacédo pedagodgica e praticas de leitura), elencamos as
seguintes categorias de analise: | — concepgdes teoricas que fundamental o trabalho
docente; |l — estratégias e atividades desenvolvidas no ensino da leitura.

Cabe salientar que o terceiro objetivo especifico esta diretamente relacionado
a criagao do caderno de orientagdes pedagdgicas, com base nas informagdes obtidas

nas entrevistas, o qual sera descrito sucintamente no tépico a seguir.

4.6 Descrigao do produto da pesquisa

Apos a aplicagdo e a analise das entrevistas efetuadas junto as professoras de
Lingua Portuguesa do 6° ano do EF da UEB Ministro Carlos Madeira, desenvolvemos
o produto da pesquisa. Contudo, é importante destacar que, devido aos protocolos de
seguranga sanitaria e as medidas de isolamento social vigentes para a contencgéo da
Covid-19, tal produto consiste em uma proposta de aplicabilidade, conforme dispde a
Instrugdo Normativa n® 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020).

Desse modo, considerando o contexto pandémico, apresentamos o produto da
pesquisa na forma de um caderno de orientagbes pedagdgicas, ou seja, um material
para orientagéo e apoio ao trabalho docente (SANTOS, 2020) — neste caso, como
material a ser utilizado pelos professores de Lingua Portuguesa para trabalharem a

leitura na perspectiva sociointeracionista da lingua/linguagem.
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Na elaboracao desse produto, além da literatura especializada, levamos em
conta os dados obtidos nas entrevistas, para propormos atividades que se adequem
as demandas de ensino e que possam ser operacionalizadas, em sala de aula, pelas
professoras participantes da pesquisa. Na composicédo dessas atividades, utilizamos
anuncios publicitarios, por ser um género que circula no campo jornalistico-midiatico,
uma das esferas de uso da linguagems citadas na BNCC (BRASIL, 2018) e na qual
se encontram os géneros publicitarios.

Além disso, a escolha por esse género textual se deu em razdo da sua ampla
circulagao tanto no formato impresso, em espacos fisicos comumente frequentados
como supermercados, lojas, shoppings etc., quanto no formato digital, em websites e
redes sociais como Instagram, Twitter, Facebook e TikTok — o que pode despertar o
interesse dos alunos nas atividades de leitura propostas. Assim, € possivel estimular
ou ampliar a participacado dos estudantes nas praticas de leitura, além de propiciar a
construgcdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades.

Outra motivacio que tivemos foi a percepg¢ao, com base nas entrevistas feitas
junto as docentes participantes, de que os alunos do 6° ano do EF da UEB Ministro
Carlos Madeira preferem ler textos que contém imagens. Apesar de as professoras
evidenciarem a predilecdo desses alunos por histérias em quadrinho (HQs), optamos
pelo anuncio publicitario para dinamizar a pratica de leitura e expandir o repertério de
conhecimentos sobre géneros textuais, na medida em que possibilita trabalhar com a
“[...] multissemiose dos textos e com as varias midias [...]" (BRASIL, 2018, p. 137).

Dessa maneira, no produto da pesquisa, propomos um trabalho de leitura com
esse género, sugerindo encaminhamentos metodolégicos diferenciados e momentos
de trabalho individual e coletivo, visando a um ensino capaz de promover a interagao
entre os sujeitos da aprendizagem. Para subsidiar o ensino da leitura, organizamos o

caderno de orientagbes pedagogicas da seguinte maneira:

» Introdugdo: apresentamos de forma prévia e sintética algumas concepgdes
que embasam a nossa proposta e destacamos a organizagado do material, a
fim de impulsionar a discussao sobre o ensino da leitura como interagao;

» Perspectiva sociointeracionista: pressupostos e contribuicdes no processo

de leitura: ressaltamos as bases tedricas do material, abordando as no¢des

5 A BNCC destaca quatro campos/esferas de uso da linguagem, a saber: artistico-literario, praticas de
estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e atuagéo na vida publica (BRASIL, 2018).
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de lingua e linguagem adotadas, discorremos a respeito do funcionamento
enunciativo da lingua a partir da ética bakhtiniana e enfatizamos algumas
concepgdes de leitura e suas implicagdes no ensino;

= Estratégias para o ensino da leitura: tratamos das estratégias mobilizadas
na leitura, enfocando as estratégias metacognitivas, suas nogodes, etapas e
principais operagoes;

» Proposta de intervengéo pedagogica em leitura: propomos uma atividade de
leitura organizada em trés modulos voltados ao género anuncio publicitario
e evidenciamos as reflexdes que emergiram ao longo do planejamento e da
formulacao desse material;

= Consideracgdes finais: realizamos alguns apontamentos acerca do processo
de ensino-aprendizagem e da leitura na perspectiva sociointeracionista, com

base no que discutimos ao longo do caderno de orientagdes pedagogicas.

Com tal organizagdo, intentamos auxiliar as professoras na promogao de um
ensino mais interativo, que contribua no processo de leitura para o desenvolvimento
da autonomia e do pensamento critico dos seus alunos. Isso porque o aluno aprende
a partir do momento em que pensa, reflete, questiona e compartilha suas ideias com
o professor e seus colegas de turma, em uma agéo colaborativa.

Ler e compreender séo, portanto, habilidades que precisam ser estimuladas
para que os estudantes acionem os conhecimentos que ja possuem e assumam um
papel ativo na construcédo de outros saberes. Com esse enfoque, disponibilizamos o
caderno de orientagcbes pedagdgicas as docentes por e-mail em formato digital (.pdf)
e 0 entregamos presencialmente, isto é, na “UEB Ministro Carlos Madeira”, no formato

impresso.
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5 ENSINO DE LEITURA SOB A PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA:

mediagao pedagdgica no 6° ano do Ensino Fundamental

Considerando os objetivos propostos nesta dissertagdao, em conformidade com
as respostas fornecidas pelas professoras entrevistadas e os eixos abordados nesta
pesquisa (lingua/linguagem, mediagcao pedagdgica e praticas de leitura), elencamos
as seguintes categorias de analise: concepgdes tedricas que fundamental o trabalho
docente; estratégias e atividades desenvolvidas no ensino da leitura. Essas categorias

englobam, especificamente, os seguintes tépicos:

= as concepgoes de lingua/linguagem, texto e leitura adotadas; a perspectiva
tedrica utilizada; e o conhecimento da perspectiva sociointeracionista;

* aabordagem pedagdgica da leitura; o ensino remoto de leitura; os materiais
e recursos utilizados; as estratégias de leitura trabalhadas; a percepg¢ao de
interesses e dificuldades dos alunos; as dificuldades docentes no ensino da
leitura; a mediagdo pedagogica para a formagéao leitora; a participagdo em
eventos sobre leitura; as sequéncias e os géneros textuais trabalhados; as
sequéncias e os géneros textuais preferenciados; a forma de funcionamento
da biblioteca escolar; as a¢des de leitura na escola; os habitos de leitura das
professoras; e as expectativas quanto ao produto da pesquisa.

Assim, organizamos esta segdo em duas subseg¢des nas quais nos deteremos
sobre cada categoria de analise e os aspectos nelas implicados. Os dados coletados
e analisados foram cruciais para a compreensao de como a leitura é trabalhada nas
aulas de Lingua Portuguesa na UEB Ministro Carlos Madeira. Tal compreensao, por
sua vez, nos ajudou a planejar e elaborar o caderno de orientagdes pedagogicas, de
acordo com as demandas levantadas pelas professoras e identificadas em suas falas,
visando a sua aplicabilidade no contexto escolar.

5.1 Concepgoes tedricas que fundamentam o trabalho docente
Durante a entrevista, ao questionarmos as professoras sobre o que entendem

por lingua e linguagem, constatamos, em P1 e P2, uma concepg¢ao mais préxima da

nogao de lingua como sistema e de linguagem como comunicagao:
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P1: Lingua é o conjunto de sons e falas que nés utilizamos para a oralidade,
e a linguagem é o conjunto de sons que desenvolve estruturas ja voltadas
para as questdes cognitivas, que o leitor constrdi a partir da sua prépria lingua
(informacao verbal)®.

P2: A linguagem é mais ampla, € a comunicagdo como todo, enquanto a
lingua é apenas um sistema das diversas maneiras que existem de
comunicacao, ja a linguagem esta para além disso, ou seja, € interagao, é a
relacao entre as pessoas, vai além das palavras. Ja a lingua é um sistema
mais organizado, mais limitado, inclusive de comunicacdo (informacgao
verbal)’.

Como é possivel notar, o entendimento de P1 relaciona lingua e linguagem a
um conjunto de sons utilizado para a comunicagao oral e estruturado cognitivamente.
Em P2, também notamos uma visdo semelhante, embora a entrevistada destaque a
linguagem n&o como sistema, mas como interagao que transpde a fala e a escrita, ou
seja, a modalidade verbal. Contudo, essa interagdo n&o parece se estender a lingua,
que é apontada como um mero sistema comunicativo, valorizando a sua organizagéo
e deixando de lado o seu carater sociointerativo.

Essas nogdes corroboram o que afirma Antunes (2009) quando diz que, nas
escolas brasileiras, ainda predomina a concepg¢ao de lingua como sistema abstrato.
Além disso, observamos que tais nogdes se esquadram na visdo de linguagem como
instrumento de comunicagdo. Como indicamos na sec¢ao 2.1, essa visdo, pautada em
Saussure, associa a linguagem a um meio de comunicagdo e admite a lingua como
cbdigo e sistema de signos (GOMES, 2013).

Por estar vinculada ao ensino descritivo, essa visdo reduz a aprendizagem a
apreensdo do codigo linguistico por meio do conhecimento alfabético e gramatical, o
que restringe a lingua — oralidade, escrita e leitura — a atividades de codificagao e
decodificagdo. Com base em Antunes (2009), podemos afirmar que, nesse ensino, o
foco recai sobre o dominio de categorias e nomenclaturas gramaticais, e ndo sobre o
uso auténtico e significativo da linguagem, verbal e multimodal.

Ja na segunda pergunta da entrevista, verificamos, nas respostas de P1 e P2,
que essa visédo de lingua e linguagem também se estende ao texto, pois as nogdes

pontuadas pelas docentes enfocam a estrutura textual e seu aspecto informacional.

6 Entrevista realizada no dia 11 de maio de 2022, junto a professora participante P1, da UEB Ministro
Carlos Madeira, em Sao Luis-MA.

7 Entrevista realizada no dia 11 de maio de 2022, junto a professora participante P2, da UEB Ministro
Carlos Madeira, em Sao Luis-MA.
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P1: Texto € uma estrutura desenvolvida pela linguagem, que traz informagdes
que podem ampliar a oralidade a partir do sistema de entendimento que vocé
tem baseado no que é lido (informacao verbal).

P2: Texto sao blocos informativos que podem ser formados por palavras, ou
nao. Inclusive, esse € um ponto que eu sempre ressalto aos alunos, pois,
quando falamos sobre texto, ndo nos referimos somente aquele texto formado
por palavras, mas também formado por imagens. Na verdade, o texto esta
mais relacionado a linguagem do que a lingua em si (informagéo verbal).

Assim como nas nog¢des de lingua e linguagem, notamos, em ambas as falas,
um entendimento mais atrelado ao aspecto estrutural e formal. Em P1, o texto é tido
literalmente como estrutura; ja em P2, enfatiza-se a composigao textual. No entanto,
esse entendimento acaba sendo reducionista, se considerarmos o0 que concebem os
documentos oficiais de educagao, a exemplo dos PCNs, em que o texto € visto como
resultado de uma atividade discursiva (BRASIL, 1998).

Desse modo, mesmo obedecendo a convengdes formais e tendo uma estrutura
parcialmente estavel e previsivel que se materializa em géneros do discurso, o texto
nao se limita ao aspecto estrutural e formal, pois até mesmo a sua estrutura é flexivel
e pode ser alterada em fungéo do contexto ou da finalidade comunicativa (BAKHTIN,
2015). Em razéo disso, de acordo com Marcuschi (2008, p. 61), devemos considera-
lo “[...] em seu aspecto tanto organizacional interno como [em] seu funcionamento sob
o ponto de vista enunciativo.”.

Nas nogdes de texto levantadas pelas professoras, também chamou atencao a
utilizacao do termo “linguagem”. Em P1, esse uso remete a linguagem verbal, e ndo a
linguagem em sua diversidade, o que é visivel inclusive na primeira pergunta quando
a docente conceitua a linguagem como “conjunto de sons”. Em P2, tal termo abrange
tanto a linguagem verbal (palavras) quanto a visual (imagens). Entdo, podemos dizer
que a nocao de P2 esta mais proxima do que preconiza a BNCC no componente de
Lingua Portuguesa do EF, cujo eixo € o texto verbal e multissemiotico, tendo em vista
o uso significativo de diferentes linguagens (BRASIL, 2018).

Outro aspecto percebido, em P1 e P2, foi o destaque conferido a informacao.
Esse enfoque, porém, contrapbe-se ao que salientam autores como Antunes (2014),
Kleiman (2004) e Marcuschi (2008), de que o texto vai além da troca ou transmissao
linear de informagdes, uma vez que a principal finalidade da linguagem é a insergao

social e o mutuo entendimento. Portanto, o texto ndo se esgota na “[...] passagem de
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uma mensagem, um simples dizer de uma pessoa a outra.” (ANTUNES, 2014, p. 20,
grifo da autora); ele €, acima de tudo, um modo de agir com e para o outro.

Na terceira pergunta da entrevista, ao questionarmos as professoras sobre o
que ¢é leitura, qual a sua importancia no contexto intra e extraescolar e o que significa
ser leitor, ndo foram respondidas todas as indagacgdes e foram priorizadas as no¢des

de leitura e leitor.

P1: A leitura é o mecanismo que desenvolve os seres humanos de modo
geral, pois, por intermédio da leitura, tem-se o desenvolvimento de mundo,
de fala, em que muitas habilidades passam a ser desenvolvidas. Ser leitor é
estar em constante contato com a leitura (informagao verbal).

P2: O leitor & aquele que é proficiente nesse processo de compreensao e
relagao com o texto (informacgéo verbal).

Notamos, em P1, uma maior preocupacéo em explicar o que é leitura ligando-
a a ideia de desenvolvimento individual e social dos sujeitos. Além disso, ao concebé-
la como mecanismo, remete-se a habilidades, sem, contudo, delimita-las. Novamente,
observamos o destaque conferido a oralidade e sua manifestagéo (a fala), o que pode
aludir, principalmente, a habilidades relacionadas a expressao e comunicagéo oral, as
quais seriam pertinentes a recepg¢ao/escuta de textos orais.

Todavia, precisamos ter em mente que, quando se trata de leitura, devem ser
desenvolvidas varias habilidades na “[...] interagcao ativa do leitor/ouvinte/espectador
com os textos escritos, orais e multissemiéticos e de sua interpretagao [...]” (BRASIL,
2018, p. 71), conforme dispbe a BNCC. Por sua vez, a nogao de leitor demarcada por
P1 remete a um sujeito que |é continuamente, o que pressupde o desenvolvimento de
um habito e do gosto pela leitura.

Ja para P2, a nocgao de leitor se associa a ideia de proficiéncia, ao processo de
compreensao e a relacdo com o texto. Essa associagédo implica um sujeito capaz de
atribuir sentidos ao que esta lendo, relacionando o que sabe sobre o autor, o género,
o tema tratado etc. Porém, se considerarmos as respostas da primeira e da segunda
pergunta da entrevista, fica evidente que essa nogao se aproxima mais da concepgao
de lingua como atividade interativa (e ndo como sistema) e do texto como unidade de
sentido oriunda dessa interagéo (e ndo como bloco informativo).

Na quarta pergunta da entrevista, ao indagarmos as professoras a respeito das
perspectivas tedricas que fundamentam o seu trabalho no ensino da leitura, notamos

a valorizacao da realidade e dos conhecimentos prévios dos alunos, em consonancia
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com as bases teoricas expressas nos documentos oficiais de educagao em vigor, tais
como os PCNs e a BNCC.

P1: Nés trabalhamos dentro de uma proposta metodolégica voltada para o
cotidiano do aluno. Por isso, utilizamos textos do dia a dia, para que
possamos desenvolver, dentro da proposta textual, o ensino da leitura, da
gramatica, ou seja, tudo aquilo que envolve o contexto linguistico (informagao
verbal).

P2: Eu sempre me baseio na perspectiva interacionista, desde o
planejamento, em que buscamos compreender quem é meu aluno, qual é o
tipo de leitura dele e o contexto em que se encontra inserido fora do ambiente
escolar. A partir disso, apresentamos o texto a ele, e assim ocorre a interacao
entre o texto, o leitor e o autor, que é de onde vém as condi¢des de produgao
do texto. Por serem alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, buscamos
sempre partir da ideia interacionista, de modo a trabalhar a interagao deles
com o texto, mais do que a produ¢cao de um novo discurso (informagao
verbal).

Em P1, percebemos que a perspectiva adotada no trabalho com a leitura esta
alinhada ao que estabelece a BNCC a respeito da importancia de valorizar e explorar
diversas praticas de linguagem, em suas manifestagdes locais e universais (BRASIL,
2018). Nesse bojo, reiteramos a necessidade de considerar nas atividades de leitura
distintos campos de uso da linguagem, contemplando n&o s6 o canone, mas também
o popular, a cultura de massa, a cultura digital etc. (BRASIL, 2018; ROJO, 2009).

Em contrapartida, na fala de P1, chamou ateng&o o uso de textos do dia a dia
para ensinar gramatica. No tocante a isso, concordamos com Antunes (2014) quando
diz que é preciso ter cautela para que os textos ndo sejam utilizados, em sala de aula,
como pretexto para a estrita abordagem de aspectos gramaticais. Do mesmo modo,
a BNCC sustenta que o estudo da gramatica ndo tem um fim em si mesmo, devendo
ser feito “[...] sempre de modo contextualizado, articulado e a servigo das praticas de
oralidade, leitura e escrita [...]" (BRASIL, 2018, p. 245).

Em P2, verificamos a adocao da perspectiva interacionista, em sintonia com o
que propomos neste trabalho e na esteira da BNCC e dos PCNs®. Conforme exposto
pela docente, leva-se em conta a realidade dos alunos e o repertério deles de leitura
para conduzir essa pratica em sala de aula, por meio da interacéo entre leitor, texto e

autor. A professora relatou, inclusive, que essa interagao é priorizada em detrimento

8 Durante a leitura de documentos oficiais de educagéo, ndo constatamos mengéo explicita, nos PCNs
de Lingua Portuguesa, a teoria bakhtiniana, porém notamos, na bibliografia, referéncias de Bakhtin e
observamos um discurso condizente com o que pressupde essa perspectiva tedrica, ao tratar do uso
da linguagem sob um prisma dialogico e interativo, sendo esse uso considerado o ponto de partida e
de chegada do processo de ensino (BRASIL, 1998).
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da “produgao de um novo discurso” — o que nos induz ao entendimento de que néo
se promove a leitura mirando estritamente a escrita.

Essa abordagem condiz com o que recomenda Kleiman (2004) sobre como a
leitura deve ser trabalhada na escola, ou seja, como uma atividade a ser ensinada, e
nao como pretexto. Segundo a autora, é pela interagdo que se constrdi o sentido do
texto, e a mediagao docente pode ajudar os leitores menos experientes a alcangarem
a compreensdo. Todavia, ainda é comum a inclusdo dessa pratica de linguagem em
unidades de Lingua Portuguesa que visam apenas a realizagao de outras atividades,
como a analise gramatical ou a produgéo textual ligada ao tema do que foi lido.

Portanto, a leitura como pretexto invalida o sentido do texto como um todo, ao
reforcar que o seu valor esta na decodificagdo ou no uso que se faz dele em outras
praticas, como a oralidade e a escrita (KLEIMAN, 2004). A fala da professora indica
que o seu trabalho com a leitura ndo segue essa linha, pois se atém a interagdo com
o texto, partindo do que o aluno conhece. Assim, podemos supor que tal abordagem
também é condizente com Solé (1998), ao frisar que devemos nos atentar ao que o
estudante ja sabe, a fim de motiva-lo e facilitar a progressao da sua aprendizagem.

Na quinta pergunta da entrevista, ao indagarmos as professoras a respeito do
que entendem pela perspectiva sociointeracionista da linguagem, notamos que esse

prisma tedrico é associado ao contexto intra e extraescolar dos alunos.

P1: Linguagem ¢ interag&o, e sociointeracionista & exatamente essa relagao
social do leitor com aquilo que ele |1& a partir do contexto em que esta inserido,
seja no ambiente escolar ou fora dele. Essa perspectiva sociointeracionista
nao esta dissociada do dia a dia do aluno, do conhecimento de mundo que
ele possui, para com a estrutura textual trabalhada dentro da sala de aula
(informagéo verbal).

P2: E a abordagem que procura analisar os diferentes contextos em que o
aluno esta inserido. Desse modo, buscamos fazer com que esses contextos
conversem entre si: o contexto do aluno, o contexto do momento de
aprendizado na escola e o contexto em que o texto foi criado, e a partir disso
buscamos construir uma nova significagédo (informacgao verbal).

Ao expor a sua percepg¢ao acerca do sociointeracionismo, P1 evidencia que a
relacao do leitor com o texto é constituida pelo contexto social e pelo conhecimento
prévio (enciclopédico). Entretanto, no inicio da sua fala, podemos observar a mengao
a outra nogao de linguagem, como interagao, distinguindo-se da citada anteriormente,

como conjunto de sons, visto que, na primeira pergunta da entrevista, essa nogao se
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aproxima da concepgao saussuriana, mas, na pergunta em pauta, alinha-se a ética
bakhtiniana.

O entendimento da professora sobre a perspectiva sociointeracionista esta de
acordo com Antunes (2009, 2014) e Marcuschi (2008), respaldados em Bakhtin, de
que essa linha tedrica enfoca a interagao, a relagao do sujeito com os outros e o seu
entorno. Apesar de P1 remeter a leitura na sua resposta, € preciso ter em mente que
o sociointeracionismo também abrange outras praticas de linguagem, ou seja, toda e
qualquer agao de linguagem realizada de forma colaborativa e responsiva.

Ja em P2, verificamos que a docente atrela o sociointeracionismo ao contexto,
ndo como uma dimensdo, mas como escopo, cuja analise ressignificaria o processo
de ensino-aprendizagem. Valendo-se desse entendimento, sdo apontados diferentes
tipos de contexto que exercem um importante papel nesse processo: o do aluno, o da
escola e o das condigdes de producédo textual. Além disso, em sua fala, a professora
destaca que procura estabelecer um dialogo entre tais contextos.

Dai podemos depreender que o trabalho pedagdgico de P2 também se pauta
na perspectiva sociointeracionista. Isso porque o contexto € uma dimensao basilar,
uma vez que a linguagem se constitui historica, social e culturalmente em contextos
determinados, nos quais os sujeitos interagem entre si (ANTUNES, 2014; BAKHTIN,
2015). Trata-se, nas palavras de Marcuschi (2008), de uma atividade essencialmente
situada, que nao se realiza fora de um contexto e de situagdes interativas.

Todavia, se considerarmos respostas anteriores, € perceptivel que nem todas
as nogdes apresentadas por P2, como a de lingua e texto, se alinham a esse prisma
tedrico. Cabe pontuar que, nesta analise, ndo queremos invalidar outras teorias, mas
admitimos a premissa, defendida por Antunes (2009), de que a concepgéo que temos
a respeito da lingua e da linguagem € o ponto de partida para a nossa pratica em sala
de aula: o que fazemos, deixamos de fazer, priorizamos ou descartamos. Por isso, &

importante termos uma viséo tedrica e metodoldgica consistente.

5.2 Estratégias e atividades desenvolvidas no ensino da leitura

Além disso, € de grande importancia compreender que a partir de um trabalho
racional, fundamentado acima de tudo, na perspectiva sociointeracionista da leitura,
nos estudos dos géneros, destacando as praticas sociais neles interligadas, utilizando

como recursos as estratégias de leitura, podemos contribuir para suavizagao das
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deficiéncias sinalizadas e constatadas pelos alunos, ndo apenas em sua conjuntura
empirica, mas também nas avaliagdes sistémicas, de forma a alcangar resultados
satisfatérios do ensino de leitura (MARCUSCHI, 2008).

E valido destacar que para a obtencdo do sucesso, de acordo com Barbosa
(2013) torna-se necessario ainda, oportunizar um ambiente de aprendizagem que
contribua para a formagao de um aluno ativo e autbnomo. Portanto, € propicio que o
professor enquanto agente de transformacdo, repense seu papel junto a esse
processo. Uma vez que o trabalho com a leitura na perspectiva sociointeracionista tem
muito a contribuir, no entanto, s6 com a mediagao do professor e com uma proposta
de trabalho interventivo consistente.

Sendo assim, essa contribuicdo no processo de mediagédo entre o aluno e o
texto é pertinente. Uma vez que € por meio das observagdes e do direcionamento do
professor, que o aluno estara mais consciente de sua leitura e podera se tornar um
leitor de textos autbnomo (BARBOSA, 2013).

E inquestionavel que, em uma proposta de ensino eficiente, o primeiro passo é
o planejamento de todas as etapas que envolvem o processo. Elas devem ser
cuidadosamente organizadas, desde as atribui¢des dos sujeitos envolvidos, até a
escolha dos textos e atividades que norteardo as aulas. Assim, a partir de um
planejamento consciente, espera-se a formagdo de um aluno critico, capaz de ler e
escrever de forma produtiva (ANTUNES, 2009).

As contribuicbes tedricas sdo diversas e relevantes. Nesse contexto, a
intervencdo € uma alternativa de grande importancia, pois € preciso tornar o processo
de ensino mais facilmente compreensivel para o aluno.

Franco nos deixa uma reflexdo ao afirmar que:

[...] é preciso reconhecer que a agado de ensinar & pratica social permeada
por multiplas articulagbes entre professores, alunos, instituigdo e
comunidade, influenciadas pelos contextos socioculturais a que pertencem,
formando um jogo de multiplas confluéncias que se multideterminam em dado
tempo e espago social e que impregnam e configuram a realidade existencial
do docente. Assim, o fazer docente estara sempre impregnado das
concepgdes de mundo, de vida e de existéncia dos sujeitos da pratica.
(FRANCO, 2012, p. 187).

Para Antunes (2009), a leitura expressa respeito ao principio democratico de
que todos tém direito a informagéo, ao acesso aos bens culturais ja produzidos, aos

bens culturais em vias de produgao ou simplesmente previstos nas sociedades, sejam
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letradas ou ndo. A leitura permite que o cidadédo obtenha informag¢des da sociedade
em que vive. Sendo a leitura um direito do cidadao, esta pesquisa, por meio da
proposta de atividades de leitura, garante aos alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental, um ensino de leitura que desenvolva sua competéncia leitora e sua
consciéncia cognitiva.

Desse modo, passa-se a compreender ainda que, por meio de um ensino de
leitura sequenciado e sociointerativo que os alunos tém a oportunidade de participar
da sociedade de forma critica e autbnoma, podendo opinar, criticar, concordar ou
discordar das situagdes nas quais estao inseridos (ANTUNES, 2009).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), afirmam que no ensino de
lingua portuguesa a lingua é um sistema de signos histérico e social e é ela que
permite ao ser humano dar significado ao mundo e a realidade. Sua aprendizagem
nao corresponde apenas s6 a aprender as palavras, mas a aprender os significados
culturais e, por meio deles, também saber as formas pelas quais individuos de seu
contexto compreendem e interpretam a realidade (BRASIL, 1998).

Mesmo que o individuo tenha dominio do sistema simbdlico, ou seja, 0 dominio
das letras para que ele tenha participagdo social, € necessario que ele possua,
também o dominio da linguagem. Diante desse principio, os PCN definem que a
linguagem é:

Uma forma de agao interindividual orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocugado que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes
grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Homens e
mulheres interagem pela linguagem seja numa conversa formal ou informal (BRASIL,
1998).

A BNCC, tem como objetivo atualizar as praticas de linguagem ocorridas neste
século. A proposta da BNCC:

Assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a relacionar o texto ao
contexto de produgao e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo
da linguagem em atividades de leitura e escuta e produgéo de texto em varias
midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 65).

Diante do que afirmam os documentos acima, fica evidente a importancia da

interacdo no ensino e escrita e da relevancia de concepgdes sociointeracionista no
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ensino de leitura, bem como estratégias de leitura pelas quais o aprendiz seja capaz
de agir de forma critica e reflexiva na sociedade.
A concepgao sociointeracionista € um processo de interagao entre autor e leitor

mediado pelo texto. Para Marcushi:

Uma atividade sociointerativa desenvolvida em contextos comunicativos
historicamente situados, [...] € um sistema de praticas com o qual os
falantes/ouvintes (escritores/leitores) agem e expressam suas intengdes com
acbes adequadas aos objetivos em cada circunstancia, mas tudo como se
fosse uma pressao externa pura e simples. (MARCUSCHI, 2008, p. 61).

Corroborando com a importancia que tem a concepgao sociointeracionista,
Koch e Elias (2007) afirmam que as concepgdes de leitura circulam em torno da
concepgao de sujeito, de lingua, de texto e de sentido que adotem. Dependendo da
situacao, o foco da leitura pode incidir sobre o autor, sobre o leitor e sobre a interagao
autor-texto-leitor. Segundo as autoras a concepg¢ao de leitura com foco no autor, leva
em consideragao as suas ideias, cabendo ao leitor apenas capta-las, tratando-se de
uma concepgao cognitiva (KOCH; ELIAS, 2007).

Ainda, segundo Koch e Elias (2007), a leitura com foco no texto permite ao leitor
apenas o reconhecimento da estrutura do texto. Essa concepcao € pautada no
estruturalismo, ou seja, o leitor segue a sequéncia composicional do texto,
reconhecendo apenas palavras e estruturas. A leitura com foco no autor-texto-leito é
concebida com um processo interativo, no qual o leitor em interacdo com o texto
constréi o sentido através das informagdes implicitas e explicitas, resultando na
compreensao. Essa concepcao de leitura focada na interacdo permite que o professor
utilize estratégias em que o aluno é capaz de dialogar com o texto, desenvolvendo,
assim, sua consciéncia critica.

Desse modo, percebe-se que a leitura sé tem significado quando acontece por
meio da interagao entre autor, leitor, texto e o contexto no qual esta inserido. Kleiman
(2004) afirma que no contexto escolar o que se percebe, sdo alunos desmotivados,
sem interesse pelo a pratica da leitura, se limitando a serem apenas meros
decodificadores de letras. Logo, sendo a leitura uma pratica social, € papel da escola
proporcionar ao aluno um ensino de leitura que acima de tudo, desenvolva seu senso
critica e o permita interagir na sociedade.

Ferrarezy e Carvalho (2017) afirmam que ler, escrever, ouvir e falar sédo

objetivos principais do ensino na Educacgéo Basica, mas ler n&do é, simplesmente, ser
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capaz de decifrar letras de um alfabeto, é principalmente ser capaz de compreender
0 que um texto traz, interagir com ele e retirar dele o que interessa para a vida
cotidiana, ser capaz de interferir criticamente no texto e na realidade, a partir do seu
estudo.

A escola deve ser um espaco de construgao de cidadania e a leitura uma pratica
para desenvolver leitores que possam compreender e intervir no seu universo. Porém,
as acbes que envolvem a pratica da leitura na escola ndo apresentam obijetivos
especificos para esse fim. Atualmente, no que diz respeito a leitura, a funcéo da escola
ndo se destina a formar leitores proficientes, mas a formar alunos que,
incessantemente, acumulam informagdes, acessando inumeras fontes sem
estabelecer sentido para o que foi adquirido (FERRAREZI; CARVALHO, 2017).

Para Antunes (2009) tradicionalmente, as atividades com leitura em sala de
aula tém se constituido por exercicios de decodificacdo da escrita. Para a autora,
essas atividades ndo levam em conta o aspecto da interagdo verbal, configuram-se,
apenas como exercicios de leitura desvinculados dos usos sociais do cotidiano.
Ferrarezi e Carvalho (2017) corroboram com o pensamento de Antunes quando

afirmam que:

A escola deixou de cumprir seu real papel, ela deixou de formar leitores,
deixou de formar pessoas que sabem se comunicar como a sociedade exige,
passou a formar mentes e bocas silenciosas! O texto deixou de ser texto e
virou pretexto. Agora, o texto ferido, ou seus pedacgos, s6 serve para fazer
alguma coisa depois, alguma coisa que deve evidentemente, ser melhor do
que o préprio texto. (FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p. 13).

As discussbes sobre o ensino de leitura e escrita tem acontecido com
frequéncia, mas pouco se tem apresentado em relagdo as estratégias de leitura que
sejam eficazes e possibilitem aos professores formarem alunos leitores proficientes.
Solé (1998) afirma que um dos desafios da escola é fazer com que os alunos leiam
com proficiéncia, pois o aprendizado da leitura é imprescindivel para agir com
autonomia na sociedade letrada.

O ensino de leitura ocupa um lugar privilegiado no que tange ao ensino-
aprendizagem, porém é necessario que a escola realize a pratica de leitura como algo

mais amplo do que apenas decifrar (BARBOSA, 2013).
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Na perspectiva sociointeracionista, as praticas pedagdgicas para o
desenvolvimento do estudante s&o voltadas para a ludicidade, dimensionada para o
trabalho coletivo e a promogéo da autonomia.

Barbosa (2013) sinaliza que é fundamental que os conteudos a serem
desenvolvidos possam dialogar quiga interagir com a vivéncia do aluno. Além disso, a
perspectiva sociointeracionista nunca desconsidera as experiéncias e 0s
conhecimentos expressados pelo aluno, visto que, a partir desse momento, o
professor possa fomentar a criagdo do conhecimento pelo aluno, através da validagao
da bagagem sociocultural apresentada pelo aluno, de modo a desenvolver suas
potencialidades junto ao meio fisico e social.

Em meio a isso, percebe-se que de fato a aprendizagem € um processo pelo
qual o individuo alcanga informacdes, habilidades, atitudes e valores, a partir do

contato com a realidade, com o ambiente e com as outras pessoas.

O sociointeracionismo pressupde praticas educativas diferenciadas que
impreterivelmente trazem dinamismo, mobilidade, ludicidade e estimulos a
cognigado [...] utilizar ferramentas tecnoldgicas e estratégias de ensino que
movam o0s educandos e os levem a indagagdo, a experimentagcdo, a
adaptagbes ao meio e assimilagdo do novo. O aluno precisa sentir-se
convidado a participar ativamente do processo ensino-aprendizagem de
maneira critica e transformadora (OLIVEIRA, 2014, p. 49).

Desse modo, o papel do professor volta-se para a mediagdo da aprendizagem,
por intermédio de estratégias que fomentem a interatividade para que o aluno perceba
tanto o sentido, quanto o significado do que esta ensinado. Assim como, a estratégia
de desafiar o aluno por meio de situagdes onde sejam solicitadas sua participagéo de
forma direta no meio social em que se encontra inserido (Oliveira, 2014). Dessa forma,
as praticas sociointeracionistas despertam no aluno interesse e promove sua
participacado ativa. Visto que, o ensino ndo deve ser percebido como um caminho

inerte onde o unico destino seja o alcance de resultados.

E necessario permitir aos educandos o acesso a informagao e a ferramentas
que nada mais sdo do que estimulantes recursos para a aprendizagem [...]
os saberes alheios, as experiéncias e leituras de mundo que os sujeitos
realizam. Ao fazer uso de tais reflexdes, o tutor pode provocar uma educagao
significativa e envolvente, na qual aprender sera interessante e motivador.
(OLIVEIRA, 2014, p. 2).
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A funcao da educacéo, a partir de uma abordagem sociointeracionista, esta
relacionada a possibilidade de desenvolver no aluno as habilidades motoras, e
possibilitar a elas a oportunidade de viver uma infancia alegre, saudavel, investigativa
e muito criativa. A educagao nesta perspectiva tem um olhar para que cada uma
aprenda em seu proprio ritmo (OLIVEIRA, 2014). Tudo sempre com o olhar atento dos
educadores, que internalizam valores e fazem pesquisas a partir do interesse
individual ou até mesmo coletivo. O professor sempre como mediador do
desenvolvimento da linguagem, da afetividade, da capacidade motora, cognitiva e
social.

Para Marcuschi (2008) , uma escola cuja proposta metodologica volta-se para
a perspectiva sociointeracionista, possibilita uma viagem ao aluno, através da
exploragéo e descobertas de caminhos existente em nosso cotidiano, cujas respostas
para possiveis questionamentos, estdo contidas na relagao existente entre o aluno e
seu meio social. Tal estratégia possibilita um saber construido e relacionado com
conhecimentos onde o sujeito participa ativamente do processo de aprendizagem, por
meio da ideia de pertencimento, que a partir disso, permite a reorganizagdo e a
reestruturagdo da informagdo (MARCUSCHI, 2008).

Torna-se valido ressaltar que o livro didatico também propde estratégias para
o ensino da leitura, que € a partir dos géneros textuais. Para Marcuschi (2008), é
essencial a necessidade de se compreender os géneros textuais como algo dindmico
e fluido, e ndo como algo classificatorio. Os géneros devem ser compreendidos como
atividades sociais, ou seja, como atividades que estdo presentes no cotidiano dos
individuos.

E imprescindivel que o livro didatico trabalhe com as estratégias de leitura de
forma organizada, etapa por etapa, para que o aluno entenda todo o processo de
aprendizagem da leitura e, assim, desenvolva sua competéncia leitora. E de grande
relevancia refletir sobre o material didatico, pois sabemos que, de certa forma, a sua
utilizagéo influencia na qualidade do ensino (SOLE, 1998).

Segundo Marcuschi (2008), no contexto atual o livro didatico ocupa um lugar
de destaque na definicao das Politicas Publicas da Educagéo, bem como integra a
cultura escolar brasileira. Sendo assim, esse recurso pedagogico tem uma fungao de
destaque, seja na definicao da proposta pedagodgica da escola, seja como material de
apoio nas atividades de ensino-aprendizagem.
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Porém o livro didatico muitas vezes é adotado pelo professor como o seu
principal recurso, tornando-se seu guia de trabalho. Essa situagdo acontece com
frequéncia, pois em algumas situagdes o professor tem uma carga horaria intensa e
nao dispde de tempo para criar o seu material e em outras situagbes, por nédo ser
capacitado para desenvolvé-lo (SOLE, 1998).

Solé (1998) destaca que o livro de didatico € uma ferramenta “ja pensada” para
que professor nao reflita sobre ele, muitas vezes, afastada da realidade do professor
e do estudante, bem como apresenta um tratamento, por vezes unidirecionais de
conteudos, sem permitir possiveis argumentos, ou seja, conteudos como algo
acabado impossivel de ser questionado. Porém, ndo € solugao retirar totalmente, o
livro didatico da sala de aula, mas analisar, criteriosamente, o livro escolhido com a
interferéncia do professor, enriquecendo os conteudos a partir da realidade de
aprendizagem dos aprendizes.

Mas, é importante salientar que o livro didatico vem, ao longo do tempo
passando por inovagdes com o objetivo de atender as novas exigéncias de ensino
inovador voltado para o texto e nds, enquanto educadores, temos que estar sempre
envolvidos na avaliagdo desse material pedagdgico, intervindo para que possamos
oferecer aos alunos um ensino que atenda a realidade em que estédo inseridos e,
assim tenham um aprendizado real e significativo (SOLE, 1998).

Em meio a essas consideragdes, de acordo com Oliveira (2014) é salutar
ressaltar que um dos entraves que permeiam a metodologia sociointeracionista no
ambiente escolar é a elaboracéo das aulas, a preparacao das tarefas e a adaptacao
de recursos materiais, sem que seja a modo tradicional.

Barbosa (2013) ressalta que, a perspectiva sociointeracionista estabelece
como fato a ser considerado que cada aluno possui suas préprias peculiaridades e
demandas, e que, portanto, precisa desenvolver atividades personalizadas. Ou seja,
isso requer a realizacao de aulas envolventes e ativas e, com isso, as aulas se tornam
imprevisiveis, os horarios de realizagao de tais atividades ndo s&o engessadas, e cada
aluno tem seu tempo para desenvolver sua atividade.

Assim, nesta perspectiva, o professor precisa ter um olhar mais atento, critico
e estar preparado para reconhecer o nivel de desenvolvimento individual de cada
aluno a fim de dirigir o ensino de forma especifica tomando como ponto de partida o

nivel real de desenvolvimento do aluno. O docente precisa adequar-se as habilidades,
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nivel de conhecimento e as singularidades culturais e sociais de cada aluno
(OLIVEIRA, 2014).
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Neste trabalho, propusemo-nos a empreender uma analise com o objetivo de
verificar o ensino de leitura por meio da perspectiva sociointeracionista e como as
estratégias de aprendizagem contribuem para a proficiéncia leitora de alunos do 6°
ano do Ensino Fundamental.

Visto que, o objeto do sociointeracionismo vai muito além de um processo de
aprendizagem; refere-se a um sujeito que aprende, um ser capaz de conhecer sobre
si e sobre o ambiente do qual é parte. O aluno que ndo acerta mostra o que esta
pensando, elaborando seu conhecimento, construindo o seu saber. A interagcdo do
préprio sujeito, da familia ou da escola faz parte deste processo.

Desse modo, percebe-se que o ensino de leitura através de estratégias nao é
algo novo, porém € um trabalho necessario em sala de aula, pois com o avango
tecnoldgico, as informagdes circulam com uma velocidade que n&o permite mais que
o estudante pense e compreenda. A sala de aula ainda € o espaco que pode tornar o
aluno um leitor competente, pois a medida que o aluno desenvolve sua consciéncia e
sua compreensao leitora, ele consegue se desenvolver melhor em todo contexto
escolar e na sua vida cotidiana.

E indubitavel o fato de que os seres humanos se diferem uns dos outros em
muitos aspectos, que vao desde a inteligéncia a certas habilidades motoras,
cognitivas, sensoriais; ou seja, se diferenciam através de seus gostos e expectativas.
Tais diferencia¢des peculiares, passaram a ser objeto de estudo, de modo a buscarem
aperfeicoamento no aprendizado e no proprio processo de construgéo do individuo. O
educador precisa, ao se deparar com os erros de seus discentes, questionar o porqué
daquela resposta, e entdo comecara a entender como eles pensam e fazer com que
a crianga procure a resposta no meio em que esta e como se relaciona.

E necessario que o professor seja o agente das interagdes verbais imbricadas
nesse contexto, pois como ja afirmou Bakthin (2015) é na relagdo com o outro que a
lingua se desenvolve, constituindo assim, a realidade fundamental da linguagem.
Cabe ao professor, criar situagdes de ensino-aprendizagem complementares para
ajudar o estudante a vencer o que ja foi superado pela maioria dos colegas, sentindo-
se assistido pelo professor de uma forma especial.

Se educadores e alunos conseguirem estabelecer uma atmosfera de respeito

mutuo, pode-se dizer que, de fato, a interagdo social do grupo é formativa, como
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também constitutiva de um novo saber e de uma nova forma de relacionamento
interpessoal.

Assim, a pesquisa buscou intervir reflexivamente no contexto do ensino de
leitura, propondo atividades que os alunos possam desenvolver sua compreensao
leitora, esperando contribuir para o trabalho com leitura de forma real e significativa,
formando leitores competentes e conscientes cognitivamente. Esse processo
evolutivo, no tocante ao ensino da leitura e de modo especial ao da escrita, vai tornar-
se cada vez mais produtivo e eficaz quando realizado em parceria. De um lado esta o
aluno curioso, cheio de expectativa sobre o mundo e que, na maioria das vezes
encontra-se distraido e distante por nao ter tido a oportunidade de apreender o gosto
pela leitura e escrita. Do outro lado, deve estar um professor pesquisador, que ciente
da importancia do seu papel, busque novas teorias e metodologias para ensinar seus
alunos a ler e a escrever promovendo a interagdo desses sujeitos com o mundo no
contexto social e cultural.

Esperamos que nossas constatagdes possam contribuir para outros
pesquisadores aprofundarem o estudo sobre o ensino do processo de leitura a partir
da perspectiva sociointeracionista, trazendo contribui¢des significativas, sobretudo,

para o ensino de Lingua Portuguesa.

PRODUTO DA PESQUISA:

Sabemos que nem todo mundo aprende da mesma maneira: alguns tém maior
facilidade quando leem; outros, quando escutam ou, ainda, quando observam icones,
desenhos, ilustragdes etc. Diante disso, acreditamos que incluir um género multimodal
que circula em diversas midias, como o anuncio publicitario, possibilita diversificar a
leitura e torna-la mais atrativa para os estudantes, o que, até mesmo, pode agucgar o
interesse por tal pratica de linguagem e engaja-los mais no seu aprendizado.

Devemos lembrar, no entanto, que o produto da pesquisa n&o se trata de um
material que deve, obrigatoriamente, ser seguido a risca, e sim de uma proposta que
podera ser ajustada pelo professor conforme as demandas que surgirem nas turmas
do 6° ano do EF. Sem a pretenséo de ser rigido e inflexivel, trata-se de um material
que contém orientagdes e sugestdes relativas a como conduzir o ensino da leitura na
perspectiva sociointeracionista por meio de uma atividade mais dinamica e interativa.

Portanto, o que sugerimos no caderno de orientagdes pedagogicas podera ser
incorporado ou alterado em fungéo das necessidades, dificuldades etc. identificadas
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em sala de aula pelo docente. Convém lembrar que nenhum material ou atividade por
si sO garante a efetividade do processo de ensino-aprendizagem, mas pode auxilia-lo,
enriquecé-lo e, assim, favorecer a construgao e consolidagdo de conhecimentos.

Como tal, o produto da pesquisa podera ser utilizado como um complemento
de materiais didaticos em uso na escola (a exemplo do livro didatico) ou, até mesmo,
como insumo para a elaboragado de outras atividades de leitura ou escrita. Por isso,
nos preocupamos em apresentar uma proposta de intervengao pedagdgica um pouco
mais detalhada, para que pudesse ser assimilada pelo professor — especialmente P1
e P2, mas sem se restringir a elas — e agregada ao ensino da leitura.

Nesse sentido, convém salientar que, embora vise inicialmente ao contexto da
UEB Ministro Carlos Madeira, para atender as demandas informadas por P1 e P2, o
caderno de orientagdes pedagdgicas podera ser utilizado por professores de outras
escolas. Entido, posteriormente, esse material podera ser compartilhado com outros
docentes de Lingua Portuguesa, tendo em vista a possibilidade de fazer altera¢des
condizentes com a realidade escolar, particularmente de turmas do 6° ano do Ensino

Fundamental.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Gestor e

Coordenador
o F Mo, UNIWERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO %
o7\ PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
g ek § CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

it e PROGRAMA. DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE PPGEEB
ENSINO DA EDUCACAD BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - GESTOR

Projeto de Dissertagao de Mestrado: Leitura na perspectiva socioinleracionista:
um estudo no ¥ ano do Ensine Fundamental na Unidade de Educacio Basica
Ministro Carlos Madeira, em S3o Luis-MA

Pesquisadora: Iranilde do Rosaric Gomes

Crientadora: Prof.® Dr ® Marize Barros Rocha Aranha

Prezado Senhaor,

Vocé estd sendo convidado para participar de uma pesquisa a respeito do ensino de
leilura na perspectiva socicinteracionista, cujos objetivos sdo os seguintes:

Objetivo geral. verificar come os professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do

Ensine Fundamental (EF), da Unidade de Educagao Basica (UEB) Ministro Carlos

Madeira, desenvelvemn o ensing da leitura, visando & construcSo de um caderno de

orientagdes pedagdgicas para o trabalho com as pralicas de leitura, tendo como

fundamentacao tedrica a perspectiva socicinleracionista,

Objetivos especificos:

= identificar quais concepcdes tedricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa de 6° ano do EF. da UER Ministro Carlos Madeira, no ensino da
leitura;

* analisar as estratégias desenvolvidas por esses professores no ensino da leitura, a
fim de promnover a lormiagao leitora dos alunos,

= canstruir um caderno de orientacbes pedagdgicas. embasado na perspectiva
sociointeracionista, para o ensine da leitura e a promogao da formacao leitora no
&° ano do EF,

Desse mode, sua participacio, como gestor ou professor suporte pedagigico da UER
Ministra Carlos Madeira é de grande relevancia. Antes de concordar em participar, &
importante que vocé compreenda todas as informactes e instrugdes contidas nesie
documente. Por favor, leia com atengao e aproveile para esclarecer quaiguer duvida
Em caso de perguntas, antes ou depois de assinar este termo, voce podera esclaraca-
las com a pesquisadora, que devera respondé-las

Participagdo: o senhor tem o direilo de fecusar-se a parlicipar ou desistir a qualguer
momento, sem gue isso acarrete qQualguer prejuizo a sua Pessoa. Voce nao pagara,
Nem sera remunerado por sua parlicipacac na Pesquisa, que devers ser realizada de
forma totaimente voluntaria,

FProcedimento: sua part icipagio se dara por meio da drsponibilizacio de mfonmagdes
acerca da escola (funcionamento, estrutura fisica, organizacdo e rotina no cantexto
da pandemia de Covid-19). Os dados fornecidos serdo transcnlos e retextualizados
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(adeguados a0 registro escrito formal da lingua), e o senhor podera reahzar a leitura

do texio final, se assim almejar. .
Beneficios: a pesquisa podera trazer maior conhecimentio sobre o tema investigado,
com a possibilidade de intervir no contexto escolar, por meio do uso do f::laderﬂl.:ﬁ de
ariemacdes padagogicas que sera elaborado. Além disso, o estudo podera ampllaf a
iemalica abordada e difundi-ia na comunidade acadamica e na sociedade em geral.
Riscos: a entrevista ndo apresentara qualquer risco de ordem fisica efou psicologica
para o senhor. _

Sigilo: os dados coletados serdo utilizados apenas para os fins desta pesquisa ou de
outras publicagdes dela decorrentes e serdo tratados com absoluta confidencialidade.,
de modo a preservar a sua idontidado, so assim desejar, inclusive na divulgacao dos
resultados. Qualquer cutra forma de utiizacao das informagdes fornecidas devera ser
feita com a sua prévia autorizagio

QO senhor podera contatar a pesquisadora pelo telefone: (28) 98845-1652 efou pelo
endereco de a-mail iranildergen@ hotmail com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, devidamente assinadas,
sendo uma delas entregue ao senhor.

Cigncia e de acordo do participante:

e de aco om foi apresentado anteriormente, pela pesquisadora, eu
. concordo em participar desta paesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Sao Luis, _ 4L f oy b Fa

Cie

Assinatura do participante
Ciéncia ¢ de acordo da pesquisadora.

Assegure ter explicado e fornecido uma copia deste termo ao participante. Informo,
anda, que este documento foi previamente apresentado & crientadora do FProjeto de
Dissertacio do Mestrado, Prof.® Dr.® Marize Barros Rocha Aranha, do Pragrama de
Pos-Graduagdo em Gestio do Ensine da Educagio Basica, da Univorsidade Fedorz)
do MaranhZo (PPGEEB/UFMA). Comprometo-me a ulilizar as informacgoes obtidas na
pesquisa exclusivamenie para as finalidades previstas ou conforme o consentimeanio
dado pelo participante. Declaro que assinei duas vias deste termo, ficando com umsa
wia eam meu pader.

Sacluis, A4 r &5 ;Y29

I'. . ::_ I_ e - T
g ralds dg ia‘am';-;,n.“ [ ¥eryiea

Iranilde do Rosario Gothes
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SO MN UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
[ B PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

Gy CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS \
St PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE PPGEEB

ENSINO DA ELDUCACADO BASICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
COORDENADOR PEDAGOGICO

Projeto de Dissertaciao de Mestrado: Leitura na perspectiva sociointeracionista: um
estudo no 6% ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educacdo Basica Ministro
Carlos Madeira, em Sio Luis-MA

Pesquisadora: Iranilde do Rosario Gomes

Orientadora: Prof.® Dr.® Marize Barros Rocha Aranha

Prezada Senhora,

Vocé esla sendo convidada para participar de uma pesquisa a respe[to do ensino de
leitura na perspecltiva socicinteracionista, cujos cbjetivos sao os seguintes:

Objetivo geral: verificar como os professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do

Ensino Fundamental (EF), da Unidade de Educag¢ao Basica (UEB) Ministro Carlos

Madeira, desenvolvem o ensino da leitura, visando a construgio de um caderno de

orientagSes pedagdgicas para o trabalho com as praticas de leitura, tendo como

fundamentag3o tedrica a perspectiva socicinteracionista.

Objetivos especificos:

= identificar quais concepgdes teéricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da UEB Ministro Carlos Madeira, no ensino da
leitura;

= analisar as estralégias desenvolvidas por esses professores no ensino da leitura, a
fim de promover a formag3o leitora dos alunos,

* construir um caderno de orientagdes pedagogicas, embasado na perspectiva
socicinteracionista, para o ensino da leilura e a promogao da formacgao leitora no
6° ano do EF.

Desse modo, sua participagdo, como professora de Lingua Peortugucsa do 6° ano do
EF da UEB Ministro Carlos Madeira é de grande relevancia. Antes de concordar em
participar. € importante que vocé compreenda todas as informagdes e instrugdes
contidas neste documento. Por favor, leia com alengio e aproveile para esclarecer
qualquer davida. Em caso de perguntas, antes ou depois de assinar este termo. vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora, que devera respondé-las

Participagao: a senhora tem o direito de recusar-se a participar ou desistir a qualquer
momento. sem que isso acarrete qualquer prejuizo a sua pessoa. Vocé nao pagara,
nem sera remunerada por sua participagiic na pesquisa, que devera ser realizada de
forma totalmente voluntaria.,

Procedimento: sua participagio se dara por meio de uma entrevista acerca do tema
em que_s!éo. respondendo as perguntas feitas pela pesquisadora. A coleta de dados
ocorrera de mancira presencial ou remota, por videochamada pelo Google Meet. cujo
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audio sera gravado, lranscrilo @ retextualizade (adeguado ao registro escrnta formal
da lingua}, e a senhora podera realizar a leitura do texto final, se assim almejar.
Beneficios: a pesquisa podera lrazer maior conhecimento sobire o lama investigado,
com a passibilidade de intervir no contexlo escelar, por meio do uso do caderno de
orientacdes pedagogicas, que sera elaborado com base nos dados obtidos mediante
a enirevisla, Aidm disso, o esludo poderd ampliar 4 lemadlica aiordada e difundi-ia na
somunidade scadémica e na sogicdade em geral.

Riscos: a entrovista nao apresentara qualguer risco de ordem fisica efou psiceolégica

para a senhora,
Sigilo: os dados coletados sero utilizados apenas para os fins desta pesquisa ou de
outras publicagbos dela decorrentes ¢ scrdo tratados com abscluta confidencialidade,

de meodo a preservar a sua identidade. Na divulgagaoe dos resultados do estudo, o seu
nome nao sera citado em nenhuem momenic. Qualguer culra forma de utibzacan das
informacdes fornecidas na entrevista devera ser feita com a sua prévia autorizagas.

A senhora podera contatar a pesquisadora pelo telefone: (93} 988451652 efou pelo
endarego de e-mail. iranildergm@batmail.cam,

Este termo devera ser preenchido em duas vias de iqual teor, devidamente assinadas,
sendo uma delas entregue a senhora.

Ligncia ¢ de acordo da participante:

Ciente e de acordo com 12 {0 lado anteriermente, pela pesquisadora, eu
i . . cancordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento ein duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Sao Luis, AAr U5y 30774

Assinatura da participante |
Ciéncia e de acordo da pesquisadora:

Alssegum ter explicado e {omegido uma cépia deste termo & participante, Informe
a|lrtda. que esle documento foi previamente apresentade & orientadara do Projeto dl:;
Dissertagio do Mestrado, Prof.? Dr.® Marize Barres Rocha Aranha, do Frograma de
Pos-Graduagado em Gestie de Ensino da Educacie Easica, da Univarsidade Fedoral
do Maranhao (PPGEEBUFMA). Comprometo-me a utilizar as informagGes r::t:utids?s nL;J
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas ou conforme o consentiments

dado pela participante, Declaro que assinei duas vi
' ' = as deste termo, fican:
via em meu poder. mo, ficands com urma

SaoLws, 10 ¢ (145 f_-_rJIia_\iljg"_

3 g I.--".-I . ' D
jlwm&ﬁh 80 Vioaanie Uopy

Iranilde do RosarioGomes
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Professoras de

Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental

B Mg UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQO

(sl ) PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

SR CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS === {5}
TR T PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GESTAO DE PPGEEB

ENSINO DA EDUCACAQO BASICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - P1

Projeto de Dissertagiao de Mestrado: Leitura na perspectiva sociointeracionista: urm

estudo no 8% ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educacio Basica Ministro
Carlos Madeira, em S&o Luis-MA,

Pesquisadora: Iranilde do Rosario Gomes
Orientadora: Prof.? Dr.® Marize Barros Rocha Aranha

Prezada Senhora,

Vt_:.-cé esta sendo cunvidaqa para participar de uma pesquisa a respeito do ensino de
leitura na perspectiva sociointeracionista, cujos objetivos sao os seguintes:

Objetivo geral: verificar como os professores de Lingua Portuguesa do 6 ano do

Ensing Fundamental (EF). da Unidade de Educacao Basica (UEB) Ministro Carlos

Mgdewa. desenvolvemn o ensino da leitura, visando a construcio de um caderno de

orientagbes pedagdgicas para o trabalho com as praticas de leitura, tendo como

fundamentacdo tedrica a perspectiva socicinteracionista.

Objetivos especificos:

= identificar quais concepgdes tedricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da UEB Ministro Carlos Madeira, no ensino da
leitura;

= analisar as estratégias desenvolvidas por esses professores no ensino da leitura, a
fim de promover a formacgao leilora dos alunos,

= construir um cadernc de orientacdes pedagdgicas, embasado na perspectiva
sociointeracionista, para o ensino da leitura e a promog&o da formacgao leitora no
€° ano do EF,

Desse modo, sua participagdo, como professcra de Lingua Portuguesa do 6° anc do
EF da UEB Ministro Carlos Madeira & de grande relevancia. Antes de concordar em
participar, e importante que vocé compreenda todas as informages e instrugcdes
contidas neste documento. Por favor, leia com atencio e aproveile para esclarecer
qualquer duvida. Em caso de perguntas, antes ou depois de assinar este termo, voce
podera esclarecé-las com a pesquisadora, que devera respondé-las

Participacao: a senhora tem o direito de recusar-se a participar ou desistir a qualguer
momente, sem que isso acarrete qualquer prejuize a sua pessoa. Vocé n3o pagara.
nem sera remunerada por sua participagio na pesquisa, que devera ser realizada de
forma totalmente voluntaria,

Procedimento: sua partlicipagao se dara por meio de uma entrevista acerca do tema
em guestio, respondendo as perguntas feitas pela pesquisadora. A coleta de dados
ocorrera de maneira presencial ou remota, por videochamada pelo Google Meet, cujo
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audio sera gravado, transcrito e retextualizado (adequado ao registro aescrito formal
da lingua), e a senhora podera realizar a leitura do texto final, se assim almejar.
Beneficios: a pesquisa podera trazer maior conhecimento sobre o tema investigado,
com a possibilidade de intervir no contexto escolar, por meio do uso do caderno de
orientactes pedagdgicas, que sera elaborado com base nos dados obtidos mediante
a entrevista. Além disso, o esludo podera ampliar a tematica abordada e difundi-la na
comunidade académica e na sociedade em geral.

Riscos: a entrevista ndo apresentara qualquer risco de ordem fisica efou psicolégica
para a senhara.

Sigilo: os dados coletados serdo utilizados apenas para os fins desla pesquisa ou de
oulras publicagSes dela decorrentes e serfio tratados com absoluta confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade. Na divulgacdo dos resultados do estudo, o seu
neme ndo sera citade em nenhum momento. Qualquer outra forma de utilizacao das
informagdes fornecidas na entrevista devera ser feita com a sua prévia autorizagao.

A senhora podera contatar a pesquisadora pelo telefone: (98) 98845-1652 elou pela
enderego de e-mail. iranildergm@hotmail.com.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, devidamente assinadas,
sendo uma delas entregue & senhora.

Ciéncia e de acordo da participante:

' de geordo com o que foi esentado anteriormente, pela pesquisadora, eu
oncordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Sao Luis, 34 1 OS5 /1 2089,

! !s!inatura da participante

Ciéncia e de acordo da pesquisadora

Assegure ter explicado e fornecido uma copia deste termo a participante. Informao,
ainda, gue este documento foi previamente apresentado & orientadora do Projeto de
Dissertagio do Mestrado, Prof ® Dr.® Marize Barros Rocha Aranha, do Programa de
Pas-Graduagio em Gestio de Ensinoe da Educacgio Basica, da Universidade Federal
do Maranhio (PPGEEB/UFMA). Comprometo-me a utilizar as informagdes obtidas na
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas ou conforme o consentimento
dado pela paricipante. Declaro que assinei duas vias deste termo, ficands COT Lma
via emn meu poder,
<

Sao Luis, _11 s U4 43099

Onaclds do Hoadnio ey

Iranilde do Rosario Gomies
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QF Mg UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
i | PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAQ

& R CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

ar L e’ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAQ EM GESTAO DE

ENSINO DA EDUCACAQ BASICA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - P2

Projeto de Dissertacio de Mestrado: Leitura na perspectiva sociointeracionista: um

estudo no € ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educacao Basica Ministro
Carlos Madeira, em S&o Luis-MA

Pesquisadora: Iranilde do Rosério Gomes
Qrientadora: Prof.® Dr.® Marize Barros Rocha Aranha

Prezada Senhora,

Voce esta sendo convidada para participar de uma pesquisa a respeito do ensino de
leitura na perspectiva socicinteracionista, cujos objetivos sao os seguintes:

Objetivo geral: verificar como os professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do

Ensino Fundamental (EF), da Unidade de Educagao Basica (UEB) Ministro Carlos

Madeira, desenvolvem o ensino da leitura, visando 3 construcao de um cademo de

orientagdes pedagdgicas para o lrabalho com as praticas de leitura, tendo como

fundamentacao tedrica a perspectiva sociointeracionista.

Objetivos especificos:

* identificar quais concepgdes tedricas fundamentam o trabalho dos professores de
Lingua Portuguesa do 6° ano do EF, da UEB Ministro Carlos Madeira, no ensino da
leitura;

* analisar as estratégias desenvolvidas por esses professores no ensino da leitura, a
fim de promover a formagao leilora dos alunos,

* construir um caderno de orientagSes pedagdgicas, embasado na perspectiva
sociointeracionista, para o ensino da leitura e a promogéo da formacao leitora no
6° ano do EF.

Desse modo, sua participagdo, como professera de Lingua Pertuguesa do &° ano do
EF da UEB Ministro Carlos Madeira € de grande relevancia. Antes de concordar em
participar, @ importante que vocé compreenda todas as informagbes e instrugdes
contidas neste documento. Por favor, leia com atengdo e aproveite para esclarecer
qualquer duvida. Em caso de perguntas, antes ou depois de assinar este termo, vocé
nodera esclarecé-las com a pesquisadora, que devera respondé-las

Participagao: a senhora tem o direito de recusar-se a participar ou desistir a qualguer
momento, sem que ISs0 acarrete qualquer prejuizo a sua pessoa. Vocé ndo pagara.
nem sera remunerada por sua panlicipacio na pesquisa, que devera ser realizada de
forma totalmente voluntaria.

Procedimento: sua participagao se dara por meio de uma entrevista acerca do tema
em questao, respondendo as perguntas feilas pela pesquisadora. A coleta de dados
ocorrera de maneira presencial ou remota, por videochamada pelo Google Meet, cujo
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audio sera gravado, transcrite ¢ relexlualizado {adequado ao registro escrite farmal
da lingua}, e a senhora podera realizar a leilura do texto final, se assim almejar.
Beneficies: a pesquisa podera trazer maior conhecimento sobre o tema investigado,
com a possibilidade de intervir no contexto escolar, por meio do uso do caderno de
crientagdes pedagogicas, que serd elaborado com base nos dados oblidos mediante
a enlrevista. Atém disso, o esludo poderd ampliar a lemalica abordada e difundi-la na
comunidade académica e na sociedade em geral.

Riscos: a entrevista ndo apresentard qualquer risco de ordem fisica efou psicolégica

para a senhora.
Sigilo: os dados coletados serdo utilizados apenas para o3 fins desta pesquisa ou de

oulras publicacdes dela decorrentes e scrio tratados com absoluta confidencialidade,
de modo a preservar a sua identidade, Na divilgacao dos resullados do estudo, o seu
nome n3o serd citado em nenhum momento. Qualquer autra forma de utilizagio das
infarmagdes fornecidas na entrevista deverd ser feita com a sua prévia autorizacio,

A senhora podera conlatar a pesquisadora pelo telefone: (98) 98845-1852 efou pelo
enderego de e-mall iranildergm@hotmail.com.

Este terma devera ser preenchido em duas vias de igual teor, devidamenle assinadas,
sendc uma delas eniregue a senhora,

Cigncia e de acordo da pa rticipante:

Ciente e de acarn 3 o anteriocrmente, pela pesquisadora, eu
« concordo em participar desta pesquisa,
mnando esie consentimento eln duas vias, ficands com a posse de uma delas.,

Sao Luis, _ A4 Ay Oy 2073

]

Assinatura da participante |
Ciéncia e de acordo da pesquisadora;

A_ssesgurc: ter explicado e fornecido uma copia deste fermo A paricipante. Infarmao
ainda, que este documenta foi previamente apresentado a orientadora do Projeto dé
Disseracdo do Mestrado, Prof® Dr.® Marize Barros Rocha Aranha, do Frograma de
Pas-Graduagio e Gestdo de Ensine da Educagio Basica, da Universidade Fadara!
do Maranhéo {(FPGEEB/UFMA). Comprometo-me a utilizar as informacfes oblidas na
Sezqms? excll_Lt.{siuamenlDe para as finalidades previstas ou conforme o consentimento
ado pela participante. clar inei iz
Ja en? meS pudeﬁ. <] © que assing duas vias dests termo, ficando som uma

. sao Luis, _14 s n4 X032
igl';m:w{i:!{h do /1’101_‘\(.::""._;_:_} C\";ﬂ-_m:_n

lranilde do Rosario. omes
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APENDICE C - Roteiro de Entrevista Semiestruturada da Pesquisa —

Professoras de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental

ST UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

= PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
, § CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAODE  PPGEER
ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Projeto de Dissertagcao de Mestrado: Leitura na perspectiva sociointeracionista: um
estudo no 6° ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educacéo Basica Ministro
Carlos Madeira, em Sao Luis-MA

Pesquisadora: Iranilde do Rosario Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Marize Barros Rocha Aranha

Campo de pesquisa: Unidade de Educagao Basica Ministro Carlos Madeira

Prezada Senhora,

Este roteiro de entrevista semiestruturada tem por finalidade a coleta de informacodes
a respeito do ensino de leitura na perspectiva sociointeracionista. Essas informacgdes
constituirdo a Dissertacdo de Mestrado “Leitura na perspectiva sociointeracionista: um
estudo no 6° ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educagcdo Basica Ministro
Carlos Madeira, em S&o Luis-MA”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduagao em
Gestdo de Ensino da Educacido Basica, da Universidade Federal do Maranhao
(PPGEEB/UFMA), campus do Bacanga.

Convém ressaltar que a sua identidade sera mantida em pleno sigilo. Por sua especial
participagao, antecipamos 0s nossos mais sinceros agradecimentos.

1) O que vocé entende por lingua e linguagem?
2) Qual o seu entendimento sobre texto?

3) Na sua concepgéo, o que € leitura e qual a importancia dela na vida das pessoas
dentro e fora da escola? O que significa ser um “leitor’?

4) Qual(is) perspectiva(s) teodrica(s) fundamentam o seu trabalho (do planejamento a
execugao das atividades) no ensino da leitura?

5) O que vocé entende pela perspectiva tedrica sociointeracionista da linguagem?

6) Como vocé desenvolve o ensino da leitura, em sala de aula (presencial), com os
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Quais atividades costuma realizar?
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7) Considerando o contexto da pandémica de Covid-19, como vocé tem conduzido o
ensino da leitura com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental?

8) Quais materiais e/ou recursos didaticos vocé utiliza no trabalho com a leitura, junto
a esses alunos?

9) O que vocé entende por estratégias de leitura? Quais estratégias vocé costuma
trabalhar nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental? De que maneira?

10) Quais sequéncias/tipos e géneros textuais vocé costuma trabalhar no ensino da
leitura nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

11) Na sua percepgao, quais sequéncias/tipos/géneros textuais os alunos preferem?
Quais textos eles gostam de ler?

12) Os alunos demonstram interesse pelas atividades de leitura que vocé desenvolve
em sala de aula e/ou nas interagdes de ensino remotas? De que maneira?

13) Quais sdo as maiores dificuldades demonstradas por esses alunos em relagéo a
aprendizagem da leitura?

14) Quais sdo as suas principais dificuldades no trabalho com a leitura nas turmas do
6° ano do Ensino Fundamental?

15) Para vocé, qual a importancia da mediagdo pedagogica no ensino da leitura? De
que forma ela pode contribuir para a formagao do sujeito-leitor?

16) Como a biblioteca da escola costuma funcionar (horarios, sistema de utilizagdo de
livros, presenga de mediador etc.)? Vocé costuma utilizar a biblioteca no trabalho
com a leitura nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental? De que maneira?

17) A escola promove ou ja promoveu acgdes de leitura (projetos, feiras, saraus, chas
literarios etc.) voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental? Quando/em
que frequéncia?

18) Vocé participa ou ja participou de eventos externos (como encontros, seminarios,
congressos) e/ou de agdes de formagéo continuada relacionadas ao processo de
ensino da leitura? Caso tenha participado, de que modo isso contribui/contribuiu
no seu trabalho com a leitura no 6° ano do Ensino Fundamental?

19) Quanto aos seus habitos de leitura, com que frequéncia vocé costuma ler textos
literarios, jornalisticos etc.? Vocé se considera um sujeito-leitor?

20) Levando em conta que o produto desta pesquisa sera um caderno de orientagdes
pedagodgicas, isto €, um material que podera orientar e auxiliar o seu trabalho com
a leitura, sob a perspectiva sociointeracionista, nas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental, responda: o que vocé espera desse material?

21) Ha algo mais que vocé gostaria de dizer sobre o trabalho com a leitura nas turmas
do 6° ano do Ensino Fundamental?
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APENDICE D - Texto final da entrevista — Professora de Lingua Portuguesa |

Campo de pesquisa: UEB Ministro Carlos Madeira
Pesquisadora (P): Iranilde do Rosario Gomes
Data da entrevista:11/05/2022

Duragao da entrevista: 21min 54s

Entrevistada (E1): Professora 1 — P1
Formacao/habilitagao: Licenciatura em Letras
Fungaol/cargo: Professora de Lingua Portuguesa

TEXTO FINAL DA ENTREVISTA

P: O que vocé entende por lingua e linguagem?

E1: Lingua € o conjunto de sons e falas que nds utilizamos para a oralidade, e a
linguagem é o conjunto de sons que desenvolve estruturas ja voltadas para as
questdes cognitivas, que o leitor constroi a partir da sua prépria lingua.

P: Qual o seu entendimento sobre texto?

E1: Texto é uma estrutura desenvolvida pela linguagem, que traz informagdes que
podem ampliar a oralidade a partir do sistema de entendimento que vocé tem baseado
no que é lido.

P: Na sua concep¢ao, o que é leitura e qual a importancia dela na vida das
pessoas dentro e fora da escola? O que significa ser um “leitor”?

E1: A leitura é o mecanismo que desenvolve os seres humanos de modo geral, pois,
por intermédio da leitura, tem-se o desenvolvimento de mundo, de fala, em que muitas
habilidades passam a ser desenvolvidas. Ser leitor é estar em constante contato com
a leitura.

P: Qual(is) perspectiva(s) teédrica(s) fundamentam o seu trabalho (do
planejamento a execugao das atividades) no ensino da leitura?

E1: Nos trabalhamos dentro de uma proposta metodoldgica voltada para o cotidiano
do aluno. Por isso, utilizamos textos do dia a dia, para que possamos desenvolver,
dentro da proposta textual, o ensino da leitura, da gramatica, ou seja, tudo aquilo que
envolve o contexto linguistico.

P: O que vocé entende pela perspectiva tedrica sociointeracionista da
linguagem?

E1: Linguagem é interag&o, e sociointeracionista € exatamente essa relagao social do
leitor com aquilo que ele |é a partir do contexto em que esta inserido, seja no ambiente
escolar ou fora dele. Essa perspectiva sociointeracionista ndo esta dissociada do dia
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a dia do aluno, do conhecimento de mundo que ele possui, para com a estrutura
textual trabalhada dentro da sala de aula.

P: Como vocé desenvolve o ensino da leitura, em sala de aula (presencial), com
os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Quais atividades costuma
realizar?

E1: Bom, como nés trabalhamos com uma clientela que apresenta uma defasagem
considerada em relacdo a base, que seriam as séries iniciais. Em decorréncia disso,
recebemos alunos no 6° ano com significativas dificuldades tanto de leitura como de
escrita. Por isso, passamos a utilizar textos simples, leituras mais dinamicas, aplicar
atividades mais ludicas, como métodos para facilitar o processo de aprendizagem do
aluno.

P: Considerando o contexto da pandémica de Covid-19, como vocé tem
conduzido o ensino da leitura com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental?

E1: Para mim, tem sido bastante desafiador, uma vez que estamos trabalhando por
meio da ferramenta WhatsApp, e isso tem trazido muitas dificuldades nas atividades
de leituras, escrita e oralidade. Todas as quintas-feiras aplicamos as atividades de
leituras, através de audios que os alunos enviam baseados no texto disponibilizado.
A partir desses audios, sao realizadas as intervengdes sobre pontuacdo, silabas
fragmentadas, letramento e interpretacao.

P: Quais materiais e/ou recursos didaticos vocé utiliza no trabalho com a leitura,
junto a esses alunos?

E1: Utiliza-se o livro didatico, como também textos diversificados, com as proprias
experiéncias que o aluno apresenta no dia a dia, a coleta de informacdes que ele
obtém no percurso casa-escola. Logo, buscamos trabalhar através da perspectiva que
o aluno oferece, de modo a validar suas experiéncias no processo de aprendizagem.

P: O que vocé entende por estratégias de leitura? Quais estratégias vocé
costuma trabalhar nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental? De que
maneira?

E1: As principais estratégias utilizadas séo: a proposta textual, o préprio livro didatico,
o conteudo que o aluno traz do ambiente extraescolar e a utilizagdo de fabulas. Sao
algumas das atividades realizadas no modo presencial. Ja no processo remoto,
disponibilizamos os materiais em PDF visando a interpretacao textual.

P: Quais sequéncias/tipos e géneros textuais vocé costuma trabalhar no ensino
da leitura nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

E1: Trabalhamos com o género diario, poemas, histérias em quadrinhos, fabulas e
contos, que sao atividades que se encontram inseridas dentro da proposta do 6° ano
do Ensino Fundamental.

P: Na sua percepgao, quais sequéncias/tipos/géneros textuais os alunos
preferem? Quais textos eles gostam de ler?
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E1: Eles gostam muito das histérias em quadrinhos, esse € um género que os atrai
muito, tanto pela questao visual que possui e pelos textos curtos. A nossa clientela
prefere os textos mais simples e curtos, haja vista que muitos possuem preguica
leitora, e por conta disso a histéria em quadrinhos tem se destacado.

P: Os alunos demonstram interesse pelas atividades de leitura que vocé
desenvolve em sala de aula e/ou nas interagcoes de ensino remotas? De que
maneira?

E1: Geralmente, nas turmas em que desenvolvo atividades, os alunos ndo costumam
se queixar da metodologia de trabalho, nem do trabalho utilizado em sala de aula. Por
isso, utilizamos sempre o método de dindmicas, do trabalho em grupos diversificados,
uma vez que alguns alunos desenvolvem melhor certas habilidades, e outros n&o. Por
conta disso, a devolutiva que recebo é produtiva e satisfatoria.

P: Quais sao as maiores dificuldades demonstradas por esses alunos em
relagdo a aprendizagem da leitura?

E1: O principal entrave sinalizado pelos alunos decorre do fato de ndo terem sido bem
alfabetizados. Nossa maior dificuldade, hoje, € o aluno que ¢é alfabetizado, mas n&o é
letrado. Por isso, estamos sempre buscando trabalhar essa intervencdo de letramento
em sala de aula, de conhecimento daquilo que ele |é.

P: Quais sao as suas principais dificuldades no trabalho com a leitura nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

E1: O fato de o aluno ndo ter um acompanhamento mais preciso fora do ambiente
escolar é uma grande dificuldade encontrada, pois as atividades direcionadas para
casa retornam, na maioria das vezes, sem nenhuma resolugao. A familia, por vezes,
esta dissociada do aluno, e torna-se mais arduo o habito da pratica da leitura, pelo
fato de os alunos néo terem desenvolvido essas habilidades nas séries iniciais.

P: Para vocé, qual a importancia da mediagao pedagdégica no ensino da leitura?
De que forma ela pode contribuir para a formagao do sujeito-leitor?

E1: E de fundamental importancia, porque a mediacdo pedagdgica facilita o
desenvolvimento dos alunos, € um olhar mais préximo, é conhecer as limitacdes que
eles apresentam frente a leitura, e partir desse diagndstico buscar estratégias que
potencializem o ensino. E o uso dessas estratégias que ira desenvolver a formagao
do sujeito-leitor, visto que o professor, para o aluno, € o referencial e o exemplo, e
nos, enquanto professores, sabemos que a leitura é essencial para que o estudante
tenha conhecimento de mundo.

P: Como a biblioteca da escola costuma funcionar (horarios, sistema de
utilizagao de livros, presenga de mediador etc.)? Vocé costuma utilizar a
biblioteca no trabalho com a leitura nas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental? De que maneira?
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E1: Bom, a biblioteca da escola infelizmente, em decorréncia de alguns processos,
encontra-se desativada, mas, quando estava funcionando, como método de trabalho,
utilizava-se a sistematica do empréstimo e devolugao dos livros associada a pequenos
questionamentos e opinides acerca do conteudo das obras. Esse método era a forma
que possuiamos de avaliar se a leitura em si aconteceu e potencializar o senso critico
dos alunos. Nas sextas-feiras, realizavamos “rodinhas de leituras”, para que os alunos
pudessem socializar as experiéncias que tiveram junto a obra e passassem a ter a
iniciativa de escolher novas obras.

P: A escola promove ou ja promoveu agoes de leitura (projetos, feiras, saraus,
chas literarios etc.) voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental?
Quando/em que frequéncia?

E1: Sim, a escola ja promoveu alguns projetos, porém nem todos foram voltados para
a questao da leitura. Mas, dentre os que objetivavam o incentivo a leitura, tiveram
atividades como os jogos de leitura e escrita confeccionados com sucatas e materiais
reciclaveis. Essa experiéncia foi muito produtiva, pois foram criados jogos inovadores
e que despertaram em outros alunos o interesse pela pratica.

P: Vocé participa ou ja participou de eventos externos (como encontros,
seminarios, congressos) e/ou de acoes de formagao continuada relacionadas
ao processo de ensino da leitura? Caso tenha participado, de que modo isso
contribui/contribuiu no seu trabalho com a leitura no 6° ano do Ensino
Fundamental?

E1: Eu ja participei das atividades voltadas para a lingua portuguesa, como as
Olimpiadas da Lingua Portuguesa, que, através dessa plataforma, disponibiliza cursos
de aperfeigoamento que ja realizei, como género textual e producdo de textos. Além
disso, a propria escola tem promovido formag¢des continuadas, além dos eventos
externos realizados pela SEMED. Todas essas atividades sdo de fundamental
importancia, haja vista que nds, enquanto professores, desenvolvemos atividades
para a qualificacdo das atividades junto ao 6° ano do Ensino Fundamental.

P: Quanto aos seus habitos de leitura, com que frequéncia vocé costuma ler
textos literarios, jornalisticos etc.? Vocé se considera um sujeito-leitor?

E1: Sim, todos os dias eu tenho acesso a leitura, que varia da tematica de
espiritualidade a abordagem do Prof. Mario Sergio Cortella. Além disso, leio os livros
de Linguistica, que s&o conteudo do meu ramo de trabalho, e & importante estarmos
sempre nos preparando para novas etapas, como € o Mestrado, o qual tenho
pretensdes de adentrar.

P: Levando em conta que o produto desta pesquisa sera um caderno de
orientagcoes pedagoégicas, isto é, um material que podera orientar e auxiliar o
seu trabalho com a leitura, sob a perspectiva sociointeracionista, nas turmas do
6° ano do Ensino Fundamental, responda: o que vocé espera desse material?

E1: Eu espero que seja um material que, de fato, venha a contribuir com o professor,
que possa nos orientar, que traga boas novas, pois é fundamental que o professor
esteja sempre buscando novos conhecimentos que serao aplicados em sala de aula.
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P: Ha algo mais que vocé gostaria de dizer sobre o trabalho com a leitura nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

E1: Enquanto professora, tenho verificado que o processo de alfabetizagdo tem
deixado muito a desejar, no que se refere ao desenvolvimento e a potencializagédo das
habilidades dos alunos. A proposta textual que temos atualmente € um leque de
oportunidades para desenvolver diversos aspectos nos alunos. Apesar disso, muitos
professores ainda estdo apegados a uma pratica mais tradicional, que ndo condiz com
0 cenario atual que vivenciamos, e isso € um entrave junto a alfabetizagdo, em
especial a decodificacdo do signo linguistico. Portanto, o trabalho de leitura requer
uma atividade mais ampla, que contemple aspectos dos alunos, de como pensam,
compreendem, o que trazem, e perceber a realidade sob pontos de vista diferentes,
ou seja, devemos trabalhar dentro de uma vertente democratica de ensino, néo se
apegado somente as ideias do professor, mas também legitimar as contribuigbes dos
alunos enquanto ser social.
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APENDICE E - Texto final da entrevista — Professora de Lingua Portuguesa I

Campo de pesquisa: UEB Ministro Carlos Madeira
Pesquisadora (P): Iranilde do Rosario Gomes
Data da entrevista: 11/05/2022

Duragao da entrevista: 21min 18s

Entrevistada (E2): Professora 2 — P2
Formacao/habilitagao: Licenciatura em Letras
Fungaol/cargo: Professora de Lingua Portuguesa

TEXTO FINAL DA ENTREVISTA

P: O que vocé entende por lingua e linguagem?

E2: A linguagem é mais ampla, € a comunicagdo como todo, enquanto a lingua é
apenas um sistema das diversas maneiras que existem de comunicagdo, ja a
linguagem esta para além disso, ou seja, € interagdo, € a relagdo entre as pessoas,
vai além das palavras. Ja a lingua € um sistema mais organizado, mais limitado,
inclusive de comunicacgao.

P: Qual o seu entendimento sobre texto?

E2: Texto sdao blocos informativos que podem ser formados por palavras, ou néao.
Inclusive, esse € um ponto que eu sempre ressalto aos alunos, pois, quando falamos
sobre texto, ndo nos referimos somente aquele texto formado por palavras, mas
também formado por imagens. Na verdade, o texto esta mais relacionado a linguagem
do que a lingua em si.

P: Na sua concep¢édo, o que é leitura e qual a importancia dela na vida das
pessoas dentro e fora da escola? O que significa ser um “leitor”?

E2: O leitor € aquele que é proficiente nesse processo de compreensao e relagédo com
o texto.

P: Qual(is) perspectiva(s) teédrica(s) fundamentam o seu trabalho (do
planejamento a execugao das atividades) no ensino da leitura?

E2: Eu sempre me baseio na perspectiva interacionista, desde o planejamento, em
que buscamos compreender quem € meu aluno, qual € o tipo de leitura dele e o
contexto em que se encontra inserido fora do ambiente escolar. A partir disso,
apresentamos o texto a ele, e assim ocorre a interagao entre o texto, o leitor e o autor,
que é de onde vém as condi¢des de produgao do texto. Por serem alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental, buscamos sempre partir da ideia interacionista, de modo a
trabalhar a interacao deles com o texto, mais do que a produg¢ao de um novo discurso.

P: O que vocé entende pela perspectiva tedrica sociointeracionista da
linguagem?
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E2: E a abordagem que procura analisar os diferentes contextos em que o aluno esta
inserido. Desse modo, buscamos fazer com que esses contextos conversem entre si:
o contexto do aluno, o contexto do momento de aprendizado na escola e o contexto
em que o texto foi criado, e a partir disso buscamos construir uma nova significagao.

P: Como vocé desenvolve o ensino da leitura, em sala de aula (presencial), com
os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental? Quais atividades costuma
realizar?

E2: Geralmente, nas primeiras semanas de aula, fazemos um levantamento para
entender o contexto dos alunos. Buscamos coletar informagcées como: se o aluno
possui livros em casa, que € algo que independe da condigéo financeira, se possui 0
habito de leitura, se o aluno possui ou ndo aparelho celular. E a partir desse
diagnostico que conseguimos perceber o que o aluno ouve de musica e quais 0s
programas que ele assiste, € que buscamos fazer a interagdo com a leitura, através
de textos mais atrativos e que na maioria das vezes venham associados a linguagem
nao verbal.

P: Considerando o contexto da pandémica de Covid-19, como vocé tem
conduzido o ensino da leitura com os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental?

E2: Inicialmente, propomos a leitura um pouco mais livre, mas percebemos que nao
estava trazendo resultados satisfatorios, pois os alunos ndo estavam realizando a
leitura, e em detrimento disso, passamos a colocar essa atividade como carater de
obrigatoriedade, tendo um dia especifico da semana em que € passado a leitura e os
alunos encaminham um audio sobre a leitura que eles estéo realizando. Passamos a
solicitar esse audio, para que pudéssemos ter uma ideia de como esta o andamento
dessa leitura e em seguida realizamos alguns questionamentos sobre o conteudo da
leitura e o ponto de vista deles em relagdo a mesma.

P: Quais materiais e/ou recursos didaticos vocé utiliza no trabalho com a leitura,
junto a esses alunos?

E2: Remotamente eu possuo mais recursos, como a producdo de videos que na
maioria das vezes € confeccionado por mim mesma, além disso, buscamos utilizar
alguns textos do livro didatico.

P: O que vocé entende por estratégias de leitura? Quais estratégias vocé
costuma trabalhar nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental? De que
maneira?

E2: As estratégias séo os recursos, ferramentas que séao utilizadas pelo professor para
promover o ensino da leitura. Por isso buscamos utilizar textos mais atrativos e
atualizados, por exemplo, no dia 13 de maio, ao invés de trabalharmos um texto sobre
a abolicado dos escravos, utilizamos um texto que também possuia imagens e que se
voltava para a questao do trabalho analogo a escravidao.

P: Quais sequéncias/tipos e géneros textuais vocé costuma trabalhar no ensino
da leitura nas turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?
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E2: Os géneros textuais que utilizo geralmente ja sdo os que estdo contidos no livro
didatico, como diarios, historias em quadrinhos, textos publicitarios dentre outros.

P: Na sua percepgao, quais sequéncias/tipos/géneros textuais os alunos
preferem? Quais textos eles gostam de ler?

E2: Na maioria das vezes eles gostam de ler textos que possuam imagens e por iSso
as historias em quadrinhos ganham destaque, assim como os textos das redes sociais
como Instagram.

P: Os alunos demonstram interesse pelas atividades de leitura que vocé
desenvolve em sala de aula e/ou nas interagcoes de ensino remotas? De que
maneira?

E2: O interesse é despertado quando as atividades desenvolvidas possuem textos
que sao visualmente mais agradaveis, com figuras, detalhes e cores.

P: Quais sao as maiores dificuldades demonstradas por esses alunos em
relagdo a aprendizagem da leitura?

E2: O maior problema que temos observado € em relacdo a fluidez da leitura. Eles
ainda apresentam uma leitura presa, silabica, lenta, ndo ha ritmo continuo. Para que
possam ter entendimento do que leram, € preciso repetir a leitura duas ou mais vezes.

P: Quais sao as suas principais dificuldades no trabalho com a leitura nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

E2: Nos dias atuais em detrimento das redes sociais, os alunos tém sido muito mais,
porém sdo textos bastante limitados e curtos que possuem vocabularios simples.
Quando realizamos atividades com textos maiores, os alunos reclamam e apresentam
pouco interesse.

P: Para vocé, qual a importancia da mediagao pedagdégica no ensino da leitura?
De que forma ela pode contribuir para a formagao do sujeito-leitor?

E2: A mediacdo pedagogica € muito importante, pois se deixarmos o aluno escolher
somente o que ele quer ler, este tendera a se limitar a textos curtos, com linguagens
simples e completamente coloquial, por isso é necessario a mediagdo pedagdgica,
para que o aluno possa ler textos mais complexos, para que ele aprenda a escrever
mais, para que amplie seu vocabulario.

P: Como a biblioteca da escola costuma funcionar (horarios, sistema de
utilizagcao de livros, presenga de mediador etc.)? Vocé costuma utilizar a
biblioteca no trabalho com a leitura nas turmas do 6° ano do Ensino
Fundamental? De que maneira?

E2: A biblioteca geralmente fica fechada, pois algumas vezes a mesma é utilizada
como sala de videos e isso acarreta certa limitacdo na realizacdo de empréstimos de
livros, tanto por parte dos alunos, quanto para nés professores. Nunca realizei uma
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atividade de levar a turma para biblioteca por desconhecermos o acervo que a
biblioteca da escola possui.

P: A escola promove ou ja promoveu agoes de leitura (projetos, feiras, saraus,
chas literarios etc.) voltadas para os anos finais do Ensino Fundamental?
Quando/em que frequéncia?

E2: Faco parte do quadro de professores somente ha quatro anos, e nesse tempo de
permanéncia eu nunca presenciei nenhuma iniciativa nesse sentido, em relagéo a
biblioteca. No ensino remoto, eu e outra professora realizamos uma atividade em que
os alunos criaram suas proprias poesias, que posteriormente foram divulgadas no blog
da escola.

P: Vocé participa ou ja participou de eventos externos (como encontros,
seminarios, congressos) e/ou de agoes de formagao continuada relacionadas
ao processo de ensino da leitura? Caso tenha participado, de que modo isso
contribui/contribuiu no seu trabalho com a leitura no 6° ano do Ensino
Fundamental?

E2: Sim, ja participei e participo com frequéncia. Inclusive, atualmente, estou
participando do curso de formacido “Leitura vai, leitura vem” e cursando uma
especializacdo voltada para o ensino da leitura, por observar que, nos dias atuais,
esta mais dificil desenvolver nos alunos o interesse pela leitura, e a maioria dos alunos
que chegam no 6° ano do Ensino Fundamental sabe ler cada vez menos, quando na
verdade, eles deveriam apenas ampliar o horizonte da leitura no 6° ano.

P: Quanto aos seus habitos de leitura, com que frequéncia vocé costuma ler
textos literarios, jornalisticos etc.? Vocé se considera um sujeito-leitor?

E2: Sim, sou leitora, mas atualmente s6 tenho lido textos jornalisticos e académicos
em decorréncia do mestrado que estou fazendo.

P: Levando em conta que o produto desta pesquisa sera um caderno de
orientagcoes pedagoégicas, isto é, um material que podera orientar e auxiliar o
seu trabalho com a leitura, sob a perspectiva sociointeracionista, nas turmas do
6° ano do Ensino Fundamental, responda: o que vocé espera desse material?

E2: Seria interessante se ter estratégias de como fazer esse reforgo a leitura, por
considerar a conjuntura pos pandemia, a leitura dos alunos encontra-se bastante
atrasada. Seria valido ainda, se ter uma proposta de avaliacdo de leitura, criando
categorias como escrita, fluidez e dinamismo.

P: Ha algo mais que vocé gostaria de dizer sobre o trabalho com a leitura nas
turmas do 6° ano do Ensino Fundamental?

E2: A leitura que estamos encontrando dos alunos pos pandemia € bastante distinta
daquela identificada nos alunos no ano de 2019, pois, apds retorno para a escola.
Temos observado que a leitura dos alunos se encontra bastante dificultosa, do total
de 60 alunos que possuo no 6° ano do ensino fundamental, somente 05 alunos estao
com a leitura proficiente a serie correspondente.
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“A arte de ler

O leitor que mais admiro € aquele que ndo chegou até a presente linha. Neste
momento ja interrompeu a leitura e esta continuando a viagem por conta
propria.” (QUINTANA, 2006, p. 333).
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APRESENTACAO
Prezados docentes,

ste Caderno de Orientagbes Pedagdgicas enfoca o ensino da leitura sob a

perspectiva sociointeracionista da linguagem, com sugestdes de atividades

para serem desenvolvidas na Unidade de Educacgédo Basica (UEB) Ministro
Carlos Madeira, em Sao Luis-MA. Ele é fruto da nossa pesquisa de mestrado efetuada
na dissertacdo intitulada Leitura sob a perspectiva sociointeracionista: um estudo no
6° ano do Ensino Fundamental na Unidade de Educagdo Basica Ministro Carlos
Madeira, em S&o Luis-MA, apresentada ao Programa de Pds-Graduagao Gestédo de
Ensino da Educacdo Basica (PPGEEB) da Universidade Federal do Maranhéao
(UFMA).

O objetivo deste produto pedagdgico € propiciar aos professores um compilado
de atividades metodoldgicas que, associado ao material ja existente na escola e aos
conhecimentos acumulados em suas experiéncias de trabalho, possa contribuir para
elevar os indices de aprendizado dos estudantes. Além disso, estimamos que este
material possa auxiliar os alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, primeiramente da
UEB Ministro Carlos Madeira, a superar dificuldades de leitura.

Indiscutivelmente, a escola compete ensinar a ler e a escrever conferindo aos
alunos a dimensao necessaria que a leitura e a escrita devem ter na formacao do
sujeito. Esse compromisso deve ser assumido n&o apenas pelos docentes de Lingua
Portuguesa, mas por todos os profissionais da educacgao, principalmente quando se
trata de alunos que enfrentam dificuldades em leitura e escrita. Devemos lembrar que,
sendo a leitura e a escrita imprescindiveis para o exercicio da cidadania, a nenhum
aluno deve ser negada a oportunidade de adquiri-las e aprimora-las.

Assim, acreditamos que o0 ensino da leitura sob a perspectiva
sociointeracionista, aliada a concepc¢des que fundamentem a pratica docente na
exploracdo do texto de maneira mais dindmica e interativa, pode contribuir para a
formagédo do alunol/leitor, tornando possivel a sua autonomia na aprendizagem.
Esperamos, desse modo, que as reflexdes e propostas contidas neste material
incentivem a ver e conduzir a leitura como o encontro de sujeitos que leem e produzem

textos e que tém consigo bagagem de outras leituras e escritas.

Iranilde do Rosario Gomes
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7 INTRODUGAO

escola, como sabemos, € 0 espago onde sao desenvolvidas habilidades e

competéncias voltadas a formacéo integral dos alunos. Porém, o ensino da

leitura ainda é um desafio em sala de aula, o que evidencia a necessidade
de discutir estratégias, buscando incentivar a pratica leitora em diferentes contextos
sociais e culturais. A elaboragao deste material vai, entdo, na diregdo de uma pratica
interacionista voltada para o ensino da leitura como forma de interagao, isto é, uma
maneira de atuar e se situar no mundo por meio da linguagem.

Como tal, a leitura € uma habilidade fundamental para a formacéo pessoal,
social e cultural dos individuos em sociedade, “[...] com ampla diversidade de uso e
aplicacao e pode ser realizada para informar, investigar, aprender, ensinar, divertir,
entre outros.” (HILLESHEIM; FACHIN, 2003, p. 2). Sob esse prisma, propomos aqui
um trabalho de leitura a partir de anuncios publicitarios, sugerindo encaminhamentos
metodoldgicos diferenciados e momentos de trabalho individual e coletivo, com vista
a mobilizar estratégias que envolvam o aluno com a leitura, assumindo papel ativo.

Dentro dessa proposta, com foco no ensino interativo da leitura (ANTUNES,
2009), direcionamos este material a professores de Lingua Portuguesa do 6° ano do
Ensino Fundamental, notadamente da UEB Ministro Carlos Madeira, escola da rede
municipal de ensino de Sdo Luis-MA, pois enxergamos o docente como o mediador
desse processo. Entendemos que, no ensino da leitura, o professor pode oferecer aos
alunos uma lupa que os permite perceber o texto como um espacgo de dialogo entre o
que é lido, aquele que |é e aquele que intermedia a pratica leitora.

Assim, no intuito de subsidiar a pratica docente no ensino da leitura no 6° ano
do Ensino Fundamental na UEB Ministro Carlos Madeira, organizamos este Caderno
de Orientagdes Pedagogicas em quatro se¢des. Na primeira se¢do, relativa a esta
Introdugdo, apresentamos de forma prévia e sintética as concepgdes que embasam
este material, com o intuito de impulsionar a discussao a respeito do ensino da leitura
como interagéao.

A seguir, na segunda se¢ao, intitulada Perspectiva sociointeracionista:
pressupostos e contribui¢coes no processo de leitura, evidenciamos as bases
tedricas nas quais este material foi elaborado, abordando as nogdes de lingua e de
linguagem adotadas, discorrendo sobre o funcionamento dialégico da lingua a partir

g T =
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da ¢6tica bakhtiniana e enfocando algumas concepgdes de leitura e suas implicagdes
no ensino.

Posteriormente, na terceira se¢dao, denominada Estratégias para o ensino
da leitura, tratamos das estratégias que sdo mobilizadas na leitura e enfocamos as
chamadas estratégias metacognitivas, suas nogoes, etapas e principais operagdes
realizadas pelos leitores — neste caso, alunos e professor na condicao de mediador.

Ja na quarta se¢do, designada Proposta de intervencdo pedagogica em
leitura, apresentamos uma atividade de leitura organizada em trés médulos voltados
para o género anuncio publicitario, bem como evidenciamos de maneira sucinta as
reflexdes que emergiram no planejamento e na formulagdo deste material.

Por ultimo, na quinta se¢do, dedicada as Considerag¢des finais, fazemos
alguns apontamentos a respeito do processo de ensino-aprendizagem e da leitura na
perspectiva sociointeracionista, com base no que discutimos ao longo deste material,

porém sem a pretensido de encerrarmos essa discussdo que se mostra tdo proficua

dentro e fora de sala de aula.
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8 PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA: pressupostos e contribuigoes no

processo de leitura

leitura € fundamental para o desenvolvimento de qualquer pessoa, haja

vista que o ser humano esta continuamente em contato com textos verbais

e nao verbais. Dessa forma, no ensino de Lingua Portuguesa, a pratica
leitora propicia a alteracdo da maneira de pensar, a revisao de nogdes consensuais e
a conducgao dos estudantes a um posicionamento consciente e a utilizagao plena da
linguagem, que os constituem inteiramente.

Como salientam Antunes (2009) e Kleiman (2004), um dos objetivos do ensino
de Lingua Portuguesa é a participagdo social manifestada na compreensao e na
construgcédo de textos orais e escritos, uma vez que os sentidos sdo produzidos por
meio da relacio entre elementos que estdo, ao mesmo tempo, dentro e fora do texto.
Entéo, para a producio dos sentidos, o leitor precisa acionar conhecimentos intra e
extralinguisticos.

Diante disso, faz-se urgente a busca por solugdes praticas para o ensino da
leitura em sala de aula, que n&o trabalhe a lingua somente sob o viés gramatical,
tradicdo que persiste ao longo dos anos e que recebe duras criticas dos estudiosos
que se debrugam sobre o tema. O enfoque estritamente gramatical tem repercutido
nas escolas brasileiras, em indices que, ano apds ano, apontam para problemas na
leitura, compreensédo e escrita dos alunos (ANTUNES, 2009).

Desse modo, entre as variadas concepgdes relativas a linguagem e a lingua,
destaca-se o0 sociointeracionismo, a partir do qual a leitura é util para o encontro de
interlocutores que leem e s&o produtores de textos e que tém consigo uma bagagem
de outras leituras e escritas, inserindo continuamente ideias e informagdes nas suas
atividades interativas. Nesse processo, diferentes conhecimentos interagem entre si,
para cumprir 0os objetivos de uma leitura que encontra sentido no texto, no leitor e no
contexto, que concilia o dizer e o fazer (ANTUNES, 2009).

Como veremos a seguir, essa perspectiva esta na base dos estudos de Bakhtin,
que enfatiza as nog¢des de enunciado, relagbes dialdgicas e géneros do discurso no
bojo da interagdo — por meio da qual se constitui a leitura.

T T 2 U=
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8.1 Lingua e linguagem

Ao longo da histdria, os fatos linguisticos vém sendo estudados e entendidos
de diversas maneiras, influenciados, principalmente, pela compreensdo do proprio
homem e do que ainda precisa ser conhecido sobre ele. Considerando que as no¢des
de linguagem influenciam as formas de entendimento da lingua, ressaltamos que as
linhas tedricas originam objetivos, conteudos e praticas de ensino. Em outros termos,
“[...] as atuagdes pretendidas para as areas de ensino dependem, assim, da natureza
das concepgodes tedricas que as inspiram.” (ANTUNES, 2009, p. 218).

Nessa conjuntura, é oportuno destacar a nog¢ao de lingua e, por extensédo, de
linguagem como interagéo, atrelada ao ensino interacionista. Contrapondo-se a visao
da lingua meramente como codigo e da linguagem como sistema presente no cérebro
de todo falante, desenvolveu-se a perspectiva da linguagem como uma atividade de
interagdo, em que a lingua é concebida como processo continuo que se realiza “[...]
através da interacdo verbal, social, entre interlocutores, ndo sendo um sistema estavel
de formas normativamente idénticas.” (MENEGASSI, 2011, p. 484).

A linguagem, antes separada em dimensdes, lingua e fala, agora é vista como
uma acgédo. Por sua vez, a lingua, antes reduzida a uma manifestagdo decorrente da
colaboracéo perfeita entre emissor e receptor, sem se atentar a interferéncia do social
no individual, constitui-se objeto de interacdo. Nesse prisma, Travaglia (1996, p. 69)
explica: “Quando usamos a lingua para comunicar agimos sobre o outro, executamos
uma agao sobre o outro. Mas essa agdo nao € unilateral, tem mao dupla, ou seja, o
que acontece € uma interacdo, uma acgao entre o produtor e o receptor do texto.”.

As formas de utilizagdo da lingua s&o tdo variadas quanto as esferas da
atividade humana relacionadas a ela (cotidiana, escolar, politica, cientifica, artistica,
jornalistica etc.), efetivando-se pelos enunciados. De acordo com Bakhtin (2015), toda
producao oral e escrita é feita por um falante/escritor que pressupde a compreensao
do ouvinte/leitor, provocando a formulacédo de enunciados e a alternancia de posicoes,
ou seja, de ouvinte/leitor para falante/escritor, e vice-versa. Logo, “todo enunciado é
formado em um processo de compreensao ativa e responsiva produzida na interacao
entre falante e ouvinte” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018, p. 354).

Assim, as esferas de uso da lingua produzem tipos especificos de enunciados,

designados géneros do discurso, que se caracterizam conforme o conteudo tematico,
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o estilo da linguagem e a construgdo composicional. O contetido tematico abrange o
assunto abordado nos enunciados, sua finalidade discursiva, a situagao de interacao
e o contexto histérico de sua producgao. Ja o estilo da linguagem abarca as escolhas
fonéticas, lexicais e morfossintaticas realizadas ao produzir um enunciado em dada
situacao e contexto de uso da linguagem. A construg¢do composicional, por sua vez,
envolve a estrutura dos enunciados e a forma como se organizam em textos que se
materializam em géneros distintos (BAKHTIN, 2015; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018).

Essa forma de tratar lingua e linguagem é muito promissora em relagcao ao
processo de ensino-aprendizagem, pois vé o sujeito como ator social que constroi o
texto e, ao mesmo tempo, é construido por ele (BAKHTIN, 2015). O aluno, enquanto
ator social, faz uso dos seus conhecimentos prévios, langa mao de suas leituras de
mundo, considera o contexto de produgao e se situa historicamente, constituindo-se
como sujeito consciente, critico e atuante no mundo.

Essa atuacdo se da por intermédio da linguagem, que tem a sua origem na
necessidade inata dos seres humanos de comunicar. Essa comunicagcao é vista a
partir da nossa capacidade de refletir acerca da realidade que vivenciamos, situando-
a por meio de conceitos conhecidos e essenciais para a interacdo. Dessa maneira, a
lingua como entidade concreta inexiste, uma vez que ndo consiste em algo imutavel
e homogéneo, e sim que se constrdi a partir da agdo do falante e das relagdes que
estabelece com o outro (ANTUNES, 2009).

Na producéo de sentidos, o falante tem como influéncia o meio em que vive, a
classe social, a idade, o publico ao qual se destina, a intencionalidade, o acesso, a
repercussao — aspectos que jamais seriam considerados ao aceitarmos a concretude
da lingua como um mero sistema de signos (ANTUNES, 2009). Portanto, considerar
esses aspectos é refletir sobre uma lingua que se mostra claramente como €, no seio
da interagéo, fazendo-se atividade comunicativa e materializando-se em textos orais,

escritos ou multimodais.
8.2 O dialogismo interacional
No processo de interagdo, como explana Antunes (2014), a lingua tem como

fungao principal a insergéo social dos seus usuarios — falantes, ouvintes, escritores,

leitores — e a interagao entre eles, isto é, o agir de um com/para o outro, em que se
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espera uma resposta de concordancia ou de discordancia. Nesse viés, para Bakhtin
(2015), a formulacao de enunciados surge da alternancia de posigao de ouvinte/leitor
para falante/escritor, e vice-versa, culminando em uma atuacao dialégica.

Como tal, o uso concreto da lingua realiza-se na forma de enunciados que se
constituem como respostas a outros enunciados, anteriormente produzidos, pois “[...]
a experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e se desenvolve em
uma interagao constante e continua com os enunciados individuais dos outros [...]"
(BAKHTIN, 2015, p. 294). Considerando o funcionamento linguistico do ponto de vista
enunciativo, podemos inferir, entdo, que esse carater dialdgico e interacional confere
a lingua o aspecto sociointeracionista, uma vez que a sua substancia se constitui na
enunciagao ou em enunciagoes.

Em razao disso, o valor da lingua ndo esta puramente no estudo sistematico
das regras que a regem, na medida em que envolve também os sentidos que surgem
da manifestagcdo do discurso (BAKHTIN, 2015) no texto oral, escrito ou multimodal.
Dessa forma, o funcionamento da lingua ndo pode ser explicado plenamente pelas
partes constitutivas da gramatica (fonética, fonologia, morfologia e sintaxe), mas sim
pelas unidades efetivas da comunicagéo: os enunciados (FIORIN, 2020).

E assim que somamos & lingua a propriedade dialdgica, que n&o se limita ao
dialogo face a face, ja que “[...] todos os enunciados no processo de comunicagao,
independentemente de sua dimenséo, sdo dialdgicos.” (FIORIN, 2020, p. 21). Nesse
bojo, a diferenga entre os enunciados e outras unidades da lingua € perceptivel ao
considerarmos que estas sdo acessiveis a todos, e nenhum sujeito pode determina-
las como sendo propriamente suas; por isso, as relagdes que nelas se estabelecem
podem ser explicadas gramaticalmente (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018).

Os enunciados permitem ao enunciador uma posigao e emanam significado a
um destinatario, tendo sentido completo quando evoca uma resposta. Desse modo,
um enunciado nao se encerra nele mesmo, pois, para alcangarmos o seu sentido, nao
basta conhecermos os significados das palavras que o compdem, sendo necessario
entendermos a relagdo com outros enunciados, em decorréncia de sua dialogicidade
(BAKHTIN, 2015; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018).

Todo enunciado posiciona-se em relagdo a ele mesmo e a outros enunciados,
tendo tanto um aspecto individual (enunciador) quanto um aspecto social (visdes de

mundo, orientac¢des tedricas e tendéncias filosoficas). Conforme ressalta Fiorin (2020,
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p. 27): “Todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, € uma réplica de outro
enunciado. Portanto, nele ouvem-se sempre, ao menos, duas vozes. Mesmo que elas
nao se manifestem no fio do discurso, estao ai presentes”.

Na interacao, existem trés posi¢des dialdgicas dos participantes: a primeira, no
enunciador, que consiste no autor do enunciado; a segunda, no destinatario, do qual
se espera a atitude responsiva; e a terceira, no superdestinatario (BAKHTIN, 2015;
BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2018; FIORIN, 2020). Quanto & terceira posicéo, Bakhtin
(2015, p. 356) enfatiza que: “[...] todo dialogo se desenrola como se fosse presenciado
por um terceiro, invisivel, dotado de uma compreensao responsiva, e que se situa
acima de todos os participantes do dialogo [...]".

O superdestinatario € o mais longe da responsividade que um enunciado pode
chegar, satisfazendo o intento da palavra de ser ouvida, compreendida e respondida.
A compreenséo responsiva do destinatario determina a producédo discursiva, e a sua
identidade depende do grupo social em que foi produzido, bem como da época e do
ambiente (FIORIN, 2020). Ao elaborar enunciados e agir discursivamente no mundo,

cada sujeito evidencia, assim, caracteristicas indissociaveis, individuais e sociais.

8.3 Leitura: concepgoes e implicagdes no ensino

Ao considerar que as sociedades nao sdo imutaveis, podemos afirmar que as
leituras mudam com o passar do tempo, ainda que indiretamente, o que € comprovado
pela reconfiguragdo das formas de ler e pela mudanga no comportamento do leitor,
em decorréncia das tecnologias, como mais adiante enfatizaremos. Desse modo, a
lingua varia conforme a situagdo de uso, da qual emergem os diferentes géneros de
texto que ecoam no leitor (MOHR, 2006).

Quando compreende o que |&, o leitor amplia os seus conhecimentos e se situa
como um sujeito histérico, visto que, nas suas praticas de leitura, “[...] estabelece elo
com as manifestagdes socioculturais que lhe sao distantes no tempo e no espaco [...]"
(MOHR, 2006, p. 16). Logo, a leitura nao é solitaria. Ainda que um sujeito/leitor esteja
sozinho em um espago ou em uma situacao que propicie a leitura, seu contato com o

texto implica socializagao. O leitor acessa significados construidos pelo outro, o que o

faz se posicionar e, ao mesmo tempo, ceder espago (MOHR, 2006).
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Antunes (2009) corrobora com essa concepgao, pois esclarece que a lingua
tem duas dimensdes, uma que designou “sistema em si mesmo” e a outra, “sistema
em uso”, que recebeu maior énfase. Essa ultima dimensao € o que faz da lingua um
fendmeno social, dependente da cultura e com carater politico, histérico e social.
Portanto, ler, falar, ouvir e escrever sdo formas de atuacéo social.

Na dimenséo da lingua como sistema em uso, a leitura é responsavel tanto pelo
acesso aos saberes ja existentes como “[...] pela produgéo de novos conhecimentos,
pela continuidade e pelo avango de descobertas cientificas e do patrimdnio artistico-
cultural da sociedade [...]” (ANTUNES, 2009, p. 186), bem como pela ampliagao de
competéncias de linguagem. Mas, para que esse processo ocorra, deve-se realizar,
como propdoe Kleiman (2004), uma reambientagcao sistematica da acepcao de leitura
e de aprendizagem em relagdo ao ensino de lingua materna na escola.

Para tanto, € necessario entender a leitura como interlocugao, que considera a
intencionalidade inerente dos textos: “[...] isto €, s&o escritos por alguém, com alguma
intencdo de chegar aos outros, para informar, persuadir, influenciar, tal qual acontece
quando falamos.” (KLEIMAN, 2004, p. 23). Os aspectos sociocognitivos vinculados ao
processamento das informacgdes sdo essenciais na pratica de leitura como atividade
escolar, pois evidenciam tanto o dialogo entre sujeito (leitor) e objeto (texto) quanto o
papel da compreensio, da memoria e do pensamento.

Logo, do ponto de vista sociointeracionista, no qual a aprendizagem advém da
interagdo com o outro, a leitura consiste em um ato interativo intermediado pelo texto,
na medida em que envolve a participacao ativa do leitor na construcédo de sentidos e
na identificacdo de possiveis intengdes do autor (ANTUNES, 2009). Isso implica que
essa participagéo so se efetiva se o leitor compreende o que esta lendo, cujo processo
se inicia na percepgao do texto a partir de dois movimentos: fixagdo ocular, realizada
por meio da movimentacao para a frente, a medida que o leitor compreende o que €,
e para tras, conforme a dificuldade encontrada; e sacada, que permite saltar de um
trecho do texto para outro (KLEIMAN, 2004).

Assim, podemos observar dois fatos importantes nessa atividade: o primeiro é
a impossibilidade de o leitor acessar todos os significados presentes em um texto, e
muito do que é lido consiste em inferéncia ou em adivinhagdo; o segundo & que a

percepcao do texto se da de maneira muito particular. Diante disso, € importante que
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o professor conhega os mecanismos envolvidos no processo de leitura, para conduzir

os alunos a apreenséao e construgao de sentidos.

Portanto, salientamos a relevancia da incorporagao das nogdes apresentadas
ao ensino da leitura dentro da perspectiva sociointeracionista, a fim de promover “[...]
novas formas de interagdo e de compartilhamento de textos/conteudos/informagdes
[...]” (BRASIL, 2018, p. 72), que reconfiguram o papel do leitor, tornando-o também
um produtor, e expandem sua atuacao dentro e fora de sala de aula e em contextos
variados, seja na realidade fisica ou digital. Essa reconfiguragdo demanda estimular
os alunos a explorar o texto para que aprendam distintas estratégias de leitura e o

percebam como espaco de dialogo entre textos, autores e leitores.
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9 ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DA LEITURA

leitura exige conhecimentos e habilidades especificas para que tal pratica

seja realizada com éxito. Para tanto, o leitor aprende diferentes estratégias,

progressivamente, para ler textos com niveis variados de complexidade. Ao
apreender essas estratégias, o leitor seleciona, durante a leitura, os procedimentos
mais adequados aos objetivos da pratica leitora e da aprendizagem em sala de aula,
considerando, ainda, as caracteristicas dos géneros e dos suportes dos textos lidos
(KLEIMAN, 2004).

E importante destacar, segundo Kleiman (2004), que as estratégias de leitura
consistem em operagdes regulares executadas durante o contato do leitor com o texto,
isto €, durante a sua pratica leitora. Assim, as estratégias de leitura se voltam para o
aluno e a sua atitude autdnoma diante de um texto, com vista a compreensao. Essa
atitude, como cita a autora, esta relacionada a agées como: responder a perguntas
sobre o texto, resumi-lo, parafrasea-lo, sublinha-lo, folhea-lo, fazer sua releitura etc.

Assim, Kleiman (2004) classifica as estratégias de leitura da seguinte forma:

Figura 3 — Classificagdo das estratégias de leitura

Estratégias deleitura

ESTRATEGIAS COGNITIVAS ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

Fonte: adaptada de Kleiman (2004).

As estratégias cognitivas sao realizadas por meio do conhecimento implicito
que o leitor tem. Esse conhecimento nio precisa ser explicado, encontra-se acessivel
ao leitor e é usado automaticamente (automatismo da leitura), sem a necessidade de
reflexao. De acordo com Kleiman (2004, p. 50), tais estratégias séo “[...] operagdes
inconscientes do leitor, no sentido de n&o ter chegado ainda ao nivel consciente, que

ele realiza para atingir um objetivo de leitura [...]".
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Entretanto, mesmo n&o sendo possivel refletir sobre as estratégias cognitivas,
elas sé&o essenciais para o processamento do texto, pois a decodificagao ocorre por
meio do automatismo. Desse modo, para a formagao da competéncia textual, faz-se
necessario o ensino de habilidades linguisticas, visto que elas podem ser acessadas
antes, durante e apos a leitura, propiciando o uso do conhecimento gramatical para
reconhecer a relagcdo entre as palavras e para desvelar, a partir do vocabulario, os
elementos que estruturam o texto e as intengdes que o envolvem (KLEIMAN, 2004).

As estratégias cognitivas séo, portanto, operagdes baseadas no conhecimento
que dispomos acerca das normas gramaticais (morfossintaticas e semanticas) e do
léxico da lingua. O ensino dessas estratégias envolve a capacidade de estruturar e
organizar enunciados e textos, bem como de reconhecer de maneira instantanea as
palavras que os compdem. Contudo, esse ensino ndo deve se limitar a identificacdo
de nomenclaturas e categorias gramaticais, nem ao mero reconhecimento de termos
especificos com base em glossarios ou dicionarios (KLEIMAN, 2004).

Ja as estratégias metacognitivas ocorrem na ativagdo de duas operagoes: a
delimitac&o do objetivo da leitura e a autoavaliagdo da compreensao do que se I€, que
possibilitam ao leitor a definicdo do objetivo da pratica leitora e o monitoramento do
que ele conseguiu entender. Tendo em mente essas estratégias e ciente do que nao
conseguiu compreender, o leitor pode realizar atividades que visem a compreensao,
como o retorno as partes ndo compreendidas (a releitura), a criacdo de resumos, a
busca por exemplos que se relacionem ao que foi lido etc. (KLEIMAN, 2004).

A metacognig¢do envolve, entdo, a capacidade de explorar, conduzir e avaliar
os préprios conhecimentos. Como tal, as estratégias metacognitivas sdo operagdes
de leitura realizadas de maneira consciente e reflexiva para alcangar a compreensao
textual. Nesse prisma, Solé (1998, p. 71) destaca que essas estratégias “[...] sdo as
responsaveis pela construcdo de uma interpretacao para o texto [...]", em que o leitor
monitora deliberadamente o proprio nivel de compreenséo, processo esse designado
metacompreenséo.

Essas estratégias s&do mobilizadas na atividade de leitura, que, como explana

Solé (1998), é constituida por trés etapas:
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Figura 4 — Etapas da atividade de leitura

— Antes — Pré-leitura: momento anterior a leitura

—— Durante Compreensdo: construgao da interpretagdo

ETAPAS DE LEITURA

Pés-leitura: verificagdo da compreensao e da

— Depois —
P aprendizagem

Fonte: adaptada de Solé (1998).

Assim, ao longo dessas etapas, séo realizadas distintas operagdes de leitura,
pelo aluno/leitor e pelo professor/mediador, por meio da mobilizagdo de estratégias
metacognitivas para alcangar a compreenséo textual, entre as quais cabe mencionar
as estratégias de motivacéo, antecipacgao, inferéncia, selegao e verificagdo (BRASIL,
1998; KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998):

Figura 5 — Estratégias e operagdes de leitura

Motivacao « Delimitacdo dos objetivos de leitura

» Ativacdo de conhecimentos prévios

SRS pRsae * Formulag@o de hipoteses/predicoes
Inferéncia » Elaboragdo de inferéncias
Selecao « Elaboragdo de resumo e parafrase
Verificagao « Formulagio e resolugdo de questdes

Fonte: adaptada de Brasil (1998), Kleiman (2004) e Solé (1998).
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9.1 Motivagao: delimitagao dos objetivos de leitura

Antes da leitura, é necessario estabelecer objetivos que estimulem o leitor e
delimitem como essa atividade sera conduzida em sala de aula. A partir de objetivos
pré-determinados, podemos levar o aluno/leitor a definir objetivos pessoais de leitura
na sala de aula, na biblioteca da escola ou em espagos extraescolares (KLEIMAN,
2004; SOLE, 1998). Enquanto leitores experientes, nds, professores, devemos tornar
a leitura “[...] uma atividade consciente, reflexiva e intencional [...]" (KLEIMAN, 2004,
p. 51) e promové-la a partir de uma determinada finalidade, de modo que os nossos
alunos saibam por que é para que estio lendo.

Nas situagdes de ensino, os objetivos de leitura, como assinala Solé (1998),
podem visar: obter informacdes especificas ou gerais, realizar tarefas com base em
determinadas instru¢des, ampliar conhecimentos, revisar producdes textuais proprias,
despertar emogoes e sensacgoes, facilitar a comunicagdo em grupo, praticar a leitura
coletiva em voz alta, verificar a compreensio sobre o texto, entre outras finalidades.
Para que sejam alcangados, tais objetivos devem ser assimilados pelo aluno/leitor e
acordados com ele na atividade de leitura entendida como pratica interativa.

Para explorar esses objetivos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), devemos selecionar os procedimentos adequados, considerando interesses
e demandas de aprendizagem dos alunos, bem como caracteristicas do género e do
suporte em que o texto a ser lido circula. Com os objetivos claramente definidos, é
possivel trabalhar textos que rompam com o universo de expectativas do estudante,
promovendo leituras desafiadoras para o seu aprendizado, levando-o a explora-las
“[...] em suas diferentes dimensdes — o dever de ler, a necessidade de ler e o prazer
de ler [...]” (BRASIL, 1998, p. 51).

9.2 Antecipacao: ativagao de conhecimentos prévios

Antes, durante e apds a leitura, € preciso ativar conhecimentos que os alunos
trazem para a sala de aula, adquiridos em suas vivéncias pessoais dentro e fora da
escola. Essa bagagem recaira diretamente na interpretagdo dada ao texto lido, haja

vista que envolve ndo apenas um conjunto de saberes adquiridos previamente, mas
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também diferentes interesses, expectativas, intengdes, propdsitos e experiéncias —
incluindo as de leitura — que esses estudantes possuem.

Contudo, a experiéncia do leitor, que é externa ao texto, deve ser usada com
cautela, uma vez que, como ressalva Kleiman (2004), pode fazer o leitor inferir um
sentido que néo se relacione ao conteudo do texto. Dai a importancia do professor
mediador para conduzir o aluno a usar o que ja sabe, isto €, os conhecimentos que
construiu no dmbito escolar e fora dele, e consiga atribuir sentidos ao texto sem “[...]
desviar da tematica ou dos aspectos principais da leitura [...]"” (SOLE, 1998, p. 107).

Nesse momento, podemos incitar os alunos a uma pratica mais significativa e
prazerosa ao estimula-los a falar das suas experiéncias e a mobilizar conhecimentos
relacionados ao tema do texto. Esse estimulo propicia uma maior interagao do aluno
com o texto, o professor e os seus colegas de turma, assim como permite acionar e
atualizar conhecimentos prévios e oportuniza construir outros saberes mobilizados na
leitura (KLEIMAN, 2004).

Dessa maneira, para estimular os alunos a assumirem um papel ativo na sua
aprendizagem, podemos fazer indagagoes referentes ao que eles conhecem acerca
do assunto abordado (conhecimento de mundo/enciclopédico) e de outros aspectos
que podem ser pertinentes para a compreensao do texto, tais como autor e contexto
de produgéo, suporte discursivo, género e sequéncial/tipologia textual (conhecimento
interacional, pragmatico e textual) (KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998).

9.3 Antecipagao: formulacao de hipéteses/predicoes

Antes e durante a leitura, o leitor pode fazer predicdes sobre o texto com base
nos conhecimentos prévios que dispde. A vista disso, devemos criar condicdes para
que o aluno possa formular hipoteses acerca do texto a ser lido, a fim de engaja-lo
nessa atividade e, até mesmo, de identificar eventuais problemas ou dificuldades de
leitura (KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998). Desse modo, “[...] constitui um procedimento
eficaz de abordagem do texto desde os primeiros momentos de formagéao do leitor até
estagios mais avangados [...]” (KLEIMAN, 2004, p. 84).

Fazer predigdes envolve o acionamento de diversos saberes antes mesmo da
leitura de determinado texto ser iniciada. Assim, é possivel estimular o aluno/leitor a

fazer suposigbes baseadas em conhecimentos mais especificos, sobre a estrutura do
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género, ou mais abrangentes, a respeito do tema abordado, por exemplo. Para tanto,
devemos fornecer algumas pistas para que essas predi¢cdes sejam feitas, tais como:
informar previamente o género a ser trabalhado, dizer o titulo do texto a ser lido ou
apresentar de antemao as ilustragées que o acompanham etc. (KLEIMAN, 2004).
Por meio desses “indices textuais”, como menciona Solé (1998), o aluno pode
prever o conteudo do texto antes da leitura. Contudo, € importante ter em mente que
essas hipéteses e predigdes poderdo ser verificadas, confirmadas ou retificadas total
ou parcialmente no decorrer da leitura, pois, a medida que o aluno I€, pode modifica-
las (KLEIMAN, 2004). Esse processo ajuda a incitar no leitor uma maior autonomia e
confianga, ao leva-lo a refletir sobre o que ja sabe e o0 que ainda ndo conhece e, com

isso, a atualizar o seu conhecimento prévio.

9.4 Inferéncia: elaboragao de inferéncias

Durante a leitura, a compreensao textual demanda o preenchimento de lacunas
deixadas de forma intencional pelo autor, mas que podem ser inferidas por meio de
pistas trazidas pelo préprio texto e do conhecimento de mundo/enciclopédico ativado
pelo leitor. Dessa maneira, o processo de inferéncia propicia, mediante deducdes e
predicdes, captar e complementar informacgdes que estdo implicitas no texto, isto &,
que nao sio postas de modo explicito (KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998).

Os sentidos do texto podem ser apreendidos, pelo leitor, a partir de marcadores
linguisticos (adjetivos, verbos, advérbios, conjungdes), usados estrategicamente pelo
autor para sugerir/mobilizar determinados sentidos, bem como do assunto abordado,
da situagao comunicativa e do contexto enunciativo (FIORIN, 2014). Nesse processo,
o leitor exerce um papel ativo na constru¢cao de sentidos, tornando-se um coprodutor,
como preconiza a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).

Assim, no ensino da leitura, mesmo que o aluno ndo conhega um género, ele
podera identificar inferencialmente as caracteristicas contidas no texto. Por meio da
inferéncia, o leitor também entende que uma palavra pode ter ndo s6 um significado
e pode variar conforme o contexto em que foi utilizada. Quando esse significado nao

puder ser inferivel, o aluno tem a disposi¢ao a explicacado pelo exemplo, o que requer

0 nosso suporte, como professores/mediadores, para guia-lo no reconhecimento das
relagdes léxico-semanticas presentes no texto (ANTUNES, 2009; KLEIMAN, 2004).
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9.5 Selegado: elaboragao de resumo e parafrase

Durante a leitura, o leitor deve ser capaz de reconhecer as informag¢des mais
importantes, isto €, selecionar o que € mais pertinente para chegar a compreenséo.
Desse modo, é possivel fazer uma “[...] sintese da parte mais interessante do texto
para os objetivos que determinam sua leitura [...]” (SOLE, 1998, p. 30). Para tanto, é
necessario identificar a ideia central e apresenta-la de forma condensada em fungao
do propdsito de leitura previsto.

Nesse processo, € necessario saber distinguir tema — do que trata o texto —
de ideia central, a qual se relaciona a informagéao principal que o autor quis transmitir
explicita ou implicitamente e aos propdsitos e conhecimentos prévios que norteiam o
leitor. Nas atividades de leitura, resumir implica detectar o tema do texto, bem como
sua ideia principal, vista como “nucleo de significado”, e as informagbes secundarias
nele presentes (SOLE, 1998).

O resumo deve ser constituido por meio de quatro mecanismos: pela omisséo,
em que sao desconsideras ideias triviais ou redundantes; pela selegdo, em que sao
consideradas as ideias mais relevantes na compreensao global do texto, conforme o
objetivo de leitura; pela generalizagdo, em que sédo englobadas diversas informagdes
em um conceito chave com equivaléncia seméantica; e pela constru¢do ou integragao,
em que sao substituidas informacgdes especificas por enunciados mais sucintos, sem,
contudo, modificar o sentido do texto do qual derivam (SOLE, 1998).

Aprender a resumir requer, entao, aprender a utilizar esses mecanismos. Além
do resumo, outra estratégia importante é a parafrase, que se refere a capacidade de
resumir e explicar o texto com outras palavras, mantendo o conteudo do que foi lido.
Ocorre nédo apenas pela substituigdo de um termo por outro de sentido analogo, ou
seja, mediante sinonimia, mas pela interpretacdo das ideias centrais e secundarias,
acarretando a reformulagdo — morfossintatica — dos enunciados e a expansao dos
seus significados por meio da dedugdo (KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998).
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9.6 Verificagao: formulacao e resolugao de questoes

Nas atividades de leitura, uma estratégia muito utilizada, em sala de aula, é a
de formular e responder perguntas acerca do que foi lido, a fim de elucidar possiveis
duvidas e verificar o que os alunos/leitores compreenderam do texto. Tais perguntas
devem ser coerentes com os propoésitos de leitura pré-estabelecidos; por isso, “[...] é
preciso examinar com cautela o tipo de questdes que formulamos e as relagdes que
estabelecem com as respostas que sugerem.” (SOLE, 1998, p. 156).

Esse processo, contudo, abrange ndo apenas perguntas feitas pelo professor,
mas também as levantadas pelos préprios alunos ao longo da leitura. Abarca desde
questionamentos direcionados ao docente até autoquestionamentos dos estudantes,
que formulam perguntas relativas ao texto, utilizando o que ja sabem (conhecimento
prévio) em relagdo aquilo que ainda ndo sabem. Desse modo, ocorre uma tomada de
consciéncia por parte do aluno/leitor sobre o seu proprio conhecimento, o que pode
conduzi-lo a definicdo dos seus objetivos pessoais de leitura, mediante os quais essa
pratica adquire sentido (KLEIMAN, 2004; SOLE, 1998).

Assim, nas tarefas de leitura, podem ser suscitadas trés tipos de perguntas:

Figura 6 — Perguntas levantadas a partir da leitura

Perguntas de Perguntas para Perguntas de

ostali - - elaboracao

resposta literal pensar e buscar
pessoal

Fonte: adaptada de Solé (1998).

As perguntas de resposta literal referem-se as perguntas cujas respostas sao
encontradas explicitamente no préprio texto. As perguntas para pensar e buscar dizem
respeito as perguntas cujas respostas sao inferidas do texto, do seu conteudo, da sua
estrutura ou do estilo da linguagem empregado. As perguntas de elaboragdo pessoal
concernem as perguntas cujas respostas exigem a mobilizagdo do conhecimento e da
opinido do aluno/leitor, fazendo-o ir além do texto em questio (SOLE, 1998).

As perguntas e respostas engendradas a partir do que foi lido permitem ainda,
ao professor e ao aluno (em um processo de autoavaliagao), identificar interpretacoes

equivocadas ou lacunas de compreensao, isto é, dificuldade de compreender a ideia




143

central ou ideias secundarias do texto ou de expressar o que foi compreendido. Além
disso, propiciam confirmar ou refutar as hipoteses inicialmente formuladas e conferir

as inferéncias realizadas no decorrer da leitura (SOLE, 1998).

Todos os aspectos que discutimos até aqui objetivam fornecer estratégias que
envolvam os alunos com a leitura, para assumir um papel ativo, tornando-se capazes
de reconhecer a estrutura de um texto, atribuir intencionalidade ao autor e reproduzir
de forma unica o conteudo do texto lido, visto que envolve a compreensao. De posse
desses conhecimentos, é possivel criar, de maneira mais estruturada, um programa
de leitura escolar visando a formacéao do leitor proficiente.

Para tanto, é fundamental incluir uma variedade de textos, uma vez que eles
propiciarao que o aluno faga escolhas relacionadas ao assunto, ao género e ao autor
e, a partir disso, realize as suas préprias escolhas de maneira auténoma. E assim que
a leitura — iniciada em sala de aula por meio do ensino de estratégias — podera ser

continuada fora da escola, pelo gosto pessoal (KLEIMAN, 2004).

Resumo

o Nesta segéo, vocé foi convidado a refletir sobre o ensino de estratégias de leitura que sdo
mobilizadas antes, durante e ap6s essa atividade.

o Para tanto, destacamos as estratégias cognitivas, que sao realizadas de modo automatico
por meio da decodificagdo, e metacognitivas, que sdo desenvolvidas de forma consciente
e reflexiva para alcangar a compreensao textual por meio da metacognigdo, a capacidade
de avaliar e monitorar o proprio conhecimento e aprendizado.

o Salientamos, ainda, as etapas de leitura — pré-leitura, compreensao e pds-leitura — e as
principais estratégias metacognitivas suscitadas nessa atividade: motivagdo, antecipacao,
inferéncia, selecao e verificagao.

o Por fim, enfocamos algumas operag6es de leitura realizadas mediante o acionamento de
tais estratégias: delimitacdo dos objetivos de leitura; ativagdo de conhecimentos prévios;
formulagcdo de hipoteses e previsoes; elaboragdo de inferéncias; elaboragdo de resumo e
parafrase; formulagao e resolucao de questdes.

o A

»
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10PROPOSTA DE INTERVENQAO PEDAGOGICA EM LEITURA

Caros professores,

sta proposta de intervengao pedagogica apresenta uma atividade organizada
em trés moédulos voltados para o género anuncio publicitario, relacionados as

etapas de pré-leitura, compreensao e pos-leitura, como veremos a seguir.

10.1 Atividade proposta: leitura de anuncios publicitarios

Nesta atividade, exploraremos o anuncio publicitario, um género (multimodal)
composto por mais de uma modalidade de linguagem — a verbal (escrita) e a visual
(imagem). Para tanto, nos embasaremos nas orientagdes da BNCC (BRASIL, 2018)
no tocante a pratica de linguagem, aos objetos do conhecimento e as habilidades de

leitura que serdo trabalhadas, conforme especificado abaixo:

Desse modo, levando em conta o contexto de pandemia e de ensino remoto da

UEB Ministro Carlos Madeira, coletamos anuncios publicitarios publicados em midias
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digitais (Facebook e Instagram), por propiciarem dimensionar o ensino da leitura para
novas tecnologias e ferramentas de suma relevancia na conjuntura atual, mesmo com
o retorno das aulas presenciais.

Objetivamos, portanto, estimular e expandir a participagcao dos alunos/leitores
em praticas sociais que se constituem a partir de informagdes e opinides construidas
e divulgadas dentro da esfera jornalistica/midiatica, além de mobilizar conhecimentos

e habilidades relativas a leitura, propiciando experiéncias que sensibilizem os leitores:

[...] para que se interessem pelos fatos que acontecem na sua comunidade,
na sua cidade e no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em
suas vidas a pratica de escuta, leitura e producao de textos pertencentes a
géneros da esfera jornalistica em diferentes fontes, veiculos e midias, e
desenvolvam autonomia e pensamento critico para se situar em relagéo a
interesses e posicionamentos diversos e possam [...] participar de discussbes
e debates de forma ética e respeitosa. (BRASIL, 2018, p. 140).

10.1.1 Modulo I: pré-leitura

Professor, nesta etapa, vocé trabalhara a leitura mediante a roda de conversa,
uma pratica pedagogica que permite aos alunos se expressarem e construirem o seu
préprio conhecimento de maneira interativa. Os objetivos deste primeiro médulo estéo
direcionados aos aspectos pontuados a seguir, que deverdo ser alcangados ao longo
de dois momentos pelos estudantes:

o descrever caracteristicas do género anuncio publicitario;

e ativar conhecimentos prévios acerca desse género (finalidade, publico-alvo,
conteudo tematico, estilo da linguagem e suporte discursivo);

e perceber as implicacbes desse género no cotidiano, bem como em habitos,
comportamentos e praticas sociais (de compra, venda, consumo/uso);

o formular hipoteses/predi¢cdes sobre os anuncios que serao lidos.

Esta etapa permitira fazer um diagnéstico a respeito do nivel de conhecimento

dos alunos em relagao aos objetivos destacados.
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Em um primeiro momento, organize os alunos em circulo ou, entdo, solicite a
eles a organizagdo das suas carteiras. Logo apés, dando inicio a roda de conversa,
na condigdo de mediador, escreva no quadro/lousa os enunciados: “Nao perca essa

ofertal! Levedois, pagueum!’. Depois, estimule-os a participar da discusséo a partir

das indagacgdes abaixo:

Aguarde as respostas dos alunos e, por meio dos questionamentos a seguir,
estimule-os a falar sobre a proépria realidade e o que vivenciam no dia a dia, bem como
a discorrer acerca das caracteristicas do género que esta sendo trabalhado — para
isso, é importante que vocé ja tenha trabalhado a nogédo de género textual/discursivo

em sala de aula, para facilitar o entendimento e embasar a discussdo empreendida:
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Considerando as respostas dos alunos, sintetize e organize, no quadro/lousa,
as informacgdes expostas pela turma, que possibilitam caracterizar o género anuncio
publicitario. Lembre-se: as perguntas devem ser adequadas as particularidades dos
estudantes (nivel de conhecimento, dificuldades e avancgos). Se for necessario, lance
outros questionamentos pertinentes que possam estimular os alunos a refletir sobre o
que ja sabem e o que ainda ndo sabem acerca do género em pauta.

Comente cada resposta e incite os alunos a discutir/comentar as colocagdes e
opinides dos seus colegas. Durante a exposigdo dos comentarios, caso os estudantes
nao demonstrem ter conhecimento prévio satisfatério a respeito do género trabalhado,
peca que folnem o livro didatico e tentem encontrar algum anuncio. Além disso, peca
a eles que observem, na volta para a casa ou na ida para a escola no proximo dia de
aula, as fachadas de lojas e/ou de outros estabelecimentos comerciais.

Solicite aos alunos o registro dessa observagédo no caderno, detalhando quais
anuncios foram encontrados, quais produtos/servigos estavam sendo anunciados e,
caso seja possivel, quais caracteristicas foram percebidas. Esse registro devera ser
apresentado, pelos estudantes, no inicio da aula seguinte, que constituira o segundo
momento da pré-leitura.

Desse modo, o segundo momento deve ser iniciado com a exposi¢cao desses
registros, para que os alunos percebam que 0 nosso cotidiano € permeado por textos
do campo jornalistico-midiatico, como o anuncio publicitario, e para que possam fazer
um paralelo com as informacgdes partilhadas, em sala de aula, no momento anterior.
Novamente, essas informacdes devem ser sintetizadas no quadro/lousa para revisa-
las e, até mesmo, atualiza-las conforme os registros dos estudantes.

E importante levar a turma a perceber que tal género objetiva agucar o desejo
de obter um produto/servico, que sé sera saciado com o consumo do que esta sendo
anunciado. Posteriormente, diga aos alunos que eles farao a leitura de trés anuncios
publicitarios relativos a uma empresa varejista, uma marca e um produto especifico:
Mateus Supermercados, Lacta e Guarana Jesus. Depois, faga as perguntas a seguir,
que poderao ser complementadas e ajustadas a interagao face a face:
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Ao indagar sobre o produto comprado pelos alunos ou seus pais/responsaveis,

no que tange as marcas de chocolate Lacta e de bebida Guarana Jesus, vocé podera
complementar as perguntas com outras indagagdes. Por exemplo, caso respondam
apenas “chocolate” ou “refrigerante”, vocé podera perguntar: “De que tipo?”, “Caixa,
barra, bombom sortido?” ou “Latinha, garrafa PET, garrafa retornavel?”
Esses questionamentos mais especificos podem incitar a turma a dialogar com
mais empenho e interesse. Além disso, todas as indagagodes levantadas previamente
podem estimular os alunos a explicitar suas hipoteses e expectativas sobre o género
em questio e a fazer predicdes acerca dos anuncios que serdo lidos, no tocante ao

conteudo tematico, a finalidade discursiva, ao publico-alvo etc.

10.1.2 Médulo Il: compreensao

Este modulo abrange dois momentos: um voltado para a leitura compartilhada
e outro para a leitura individual. Vocé conduzira esta etapa com intervalos entre um
momento e outro, de modo a intercala-los com o terceiro médulo ao término de cada

leitura. Dessa maneira, os objetivos desta etapa visam levar os leitores a:

¢ interagir com anuncios publicitarios divulgados em redes sociais;
¢ identificar as informacdes apresentadas explicitamente nos anuncios;

¢ inferir informagbes contidas implicitamente nos anuncios;

¢ identificar caracteristicas do género anuncio publicitario nos textos.




149

Tempo estimado: 2h30/aula.

Materiais necessarios: xerox de textos ou projetor multimidia, quadro ou lousa, giz ou
pincel, apagador.

Vocé intermediara a leitura de anuncios publicitarios — entregues a turma em
cbpias impressas/xerox ou, se possivel, apresentados em projetor (Datashow) — que
foram publicados na forma de post de rede social. Esta etapa podera levar os alunos
a perceber como tal género pode se diversificar conforme o suporte ou o tipo de midia
social utilizado por quem anuncia o produto ou servico.

Perguntem aos alunos se eles sabem o que € midia social. Caso nao saibam
ou as respostas forem insuficientes para a compreenséo da turma, explique que se
trata de um meio de comunicagédo usado para interagir ou compartilhar informacoes
com um expressivo numero de pessoas. Para facilitar o entendimento, cite exemplos
de midia social, como blogs (de game, cinema, moda etc.), redes sociais (Facebook,
Instagram, Twitter), plataformas de compartilhamento de video (YouTube, TikTok) e
aplicativos de mensagens instantaneas (WhatsApp, Telegram, Messenger).

Além disso, pega que os alunos citem outros exemplos de midias sociais que
conhecem, utilizam ou ja utilizaram em alguma circunstancia, com ou sem o devido
acompanhamento dos pais/responsaveis. Antes de entregar ou apresentar os textos,
explique que os anunciantes, muitas vezes, usam as redes sociais para divulgar os
seus produtos ou servigcos e, ao mesmo tempo, estabelecer um contato mais direto e
préximo com a sua clientela ou com consumidores em potencial.

Professor, explique que esse contato &, geralmente, estabelecido por meio de
uma linguagem mais informal e coloquial, empregada em tom cémico, reflexivo e/ou
critico, no intuito de chamar a atencéo dos seguidores, aproximar-se deles, despertar
0 seu interesse e induzi-los a comprar/consumir os produtos ou servigos anunciados.
Para tanto, também sao utilizados recursos multimodais como hiperlinks, cores, sons,
icones, graficos e imagens (estaticas e em movimento), o que altera ndo s6 0 modo
de criar o anuncio, mas também a maneira como ele sera lido.

Ressalte a turma que cabe ao publico-alvo decidir se a compra ou consumo do
produto/servigo divulgado é necessaria. Levando em conta essas caracteristicas e as

informagdes pontuadas na roda de conversa, faga uma revisdo destacando que nao
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apenas os enunciados (linguagem coloquial, verbos no imperativo, pronome pessoal
de tratamento na segunda pessoa, vocativo, ambiguidade, figuras de linguagem), mas
também as imagens e o design (cores, tipo e formato de letras, slogans, logomarcas)
caracterizam o anuncio publicitario e ajudam a saber do que trata o texto. Em seguida,
apresente os anuncios na ordem sugerida: primeiro, Mateus Supermercados e Lacta;
depois, Guarana Jesus.

No primeiro momento, organize a atividade na forma de leitura compartilhada,
divida a turma em quatro grupos e faga um sorteio entre eles por meio da distribuicao
e selecdo de quatro papeis dobrados, contendo a indicacdo numérica dos anuncios 1
(Mateus) e 2 (Lacta), sendo dois papeis para cada texto. Na sequéncia, pega que os
membros de cada grupo, inicialmente, fagam uma leitura silenciosa e, posteriormente,
leiam os textos em voz alta, o que propiciara verificar como eles usam determinadas
estratégias cognitivas (de decodificagao) e identificar dificuldades na pronuncia ou no
reconhecimento de palavras e expressoes.

Dé abertura para que os estudantes fagam perguntas sobre os textos lidos, o
que permitird observar e resolver problemas de compreensao (dificuldades, lacunas
ou equivocos na interpretagdo). Na resolugédo desses problemas, estimule os alunos
a assumirem um papel ativo, para que nao sé6 solicitem esclarecimentos, mas também
tentem elucidar as duvidas dos colegas e apresentem possiveis respostas. Lembre-

se: € importante instigar a formulagéo e resolu¢cao de perguntas pelos estudantes ao

longo de toda a atividade de leitura, e ndo apenas nesta etapa.
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Figura 7 — Anuncio publicitario | — Mateus Supermercados
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Fonte: Mateus Supermercados (2022).
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Figura 8 — Anuncio publicitario Il — Lacta
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Fonte: Lacta Oficial (2021).

Peca aos alunos que, durante a leitura, identifiquem caracteristicas do género
anuncio publicitario nos textos, comparando-as com as informacdes citadas na roda
de conversa. Cada texto deve ser lido por dois grupos, o que exigira, por partes dos
leitores, acionar conhecimentos prévios sobre compra e venda em supermercados,
frutarias ou feiras (locais onde ha a comercializagéo de laranjas), uso de rede social
(WhatsApp), jogo de caca-palavras e lagos sociais (familia e amigos).

O acionamento desses conhecimentos exigira inferir os sentidos de palavras,
expressodes, enunciados e imagens de cada anuncio. A leitura compartilhada ajudara
os alunos na utilizagdo dessas estratégias, pois cada leitor podera interpretar o texto
individualmente e compartilhar impressdes e interpretagdes com os colegas, o que

possibilitara elucidar duvidas ou dificuldades de decodificacdo ou compreensao.
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Em seguida, conduza um exercicio de interpretagéo relativo aos dois primeiros
anuncios, que sera detalhado no terceiro médulo. Apds o primeiro exercicio, solicite a

leitura individual do terceiro anuncio, que abrange o segundo momento deste médulo.

Figura 9 — Anuncio publicitario Ill — Guarana Jesus
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Fonte: Guarana Jesus (2021).

O texto deve ser lido individualmente, de modo que cada estudante identifique
o conteudo explicito dos enunciados e das ilustragdes e fagam inferéncias a respeito
do que estdo lendo. Esse processo de construgao de sentidos exigira que os leitores
ativem conhecimentos prévios sobre determinadas praticas sociais, considerando o
contexto maranhense, como data comemorativa, atividades de lazer (ida a praia com

a familia, passeio e lanche com amigos) e habitos alimentares (almogo e lanche).
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O acionamento desses conhecimentos permitira que os alunos relacionem as
praticas sociais representadas e sugeridas no texto lido a situagdes vivenciadas por
eles no dia a dia. Assim como no primeiro momento, solicite a turma a identificagéao
de caracteristicas do género anuncio publicitéario durante a leitura, com base no que
foi levantado na roda de conversa. Apds o segundo momento, conduza um exercicio

de interpretagdo referente ao terceiro anuncio, que sera descrito no préximo maodulo.

10.1.3 Modulo llII: pés-leitura

Professor, esta etapa devera ser conduzida junto ao médulo anterior, apos a
leitura de cada texto, a fim de averiguar o que os alunos compreenderam e incitar o
envolvimento da turma. Contudo, desde o primeiro modulo, atente-se a participacao
dos estudantes para verificar se eles acionaram conhecimentos prévios e levantaram
hipoteses antes e durante a leitura dos anuncios publicitarios.

Os objetivos deste modulo visam, entao, levar os leitores a:

trocar impressdes e opinides a respeito de cada anuncio lido;

identificar e sintetizar informagdes explicitas e implicitas dos anuncios;

conferir se as hipéteses ou predi¢des levantadas se confirmaram;

fazer comparacdes e alusdes com praticas sociais e situagdes cotidianas.

Tempo estimado: 2h30/aula.

Materiais necessarios: quadro ou lousa, giz ou pincel, apagador, papel, lapis, borracha,
caneta.

Apods a leitura dos anuncios publicitarios | e Il, do Mateus Supermercados e da
Lacta, respectivamente, escreva no quadro/lousa dez questdes para cada texto ou as
disponibilize em uma folha a parte, visando a ativagdo das estratégias de leitura e ao
desenvolvimento da metacompreensao. Essas questdes deverao ser respondidas em
grupo, de modo que cada exercicio fique a cargo de dois grupos. Depois, estipule um

tempo para a resolugéo dos exercicios relativos a cada anuncio.
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Ao final, as respostas deverao ser compartilhadas com toda a turma, para que
0S grupos com 0 mesmo exercicio troquem entre si percepgoes e opinides e para que
0s grupos com exercicio distinto possam se interessar e participar dessa interagdo. E
importante verificar se os alunos se envolveram na atividade proposta e se houve o
uso efetivo das estratégias de leitura, pois essa checagem possibilitara refor¢a-las ou

aprofunda-las em outras atividades e com outros géneros do discurso.

ANUNCIO PUBLICITARIO |

Perguntas deresposta literal

¢ Que produtos/servigos estdo sendo divulgados no anuncio apresentado?

e Respondam a indagagao presente no anuncio: quantas laranjas tem na cesta?

e Por que o anuncio contém essa indagacao?
() Para questionar os consumidores sobre o pre¢o dos produtos anunciados.
() Parainteragir com os consumidores/seguidores a partir do produto ofertado.
() Paraindicar aos consumidores quantos produtos, ao todo, estdo a venda.

¢ Qual a principal finalidade desse anuncio publicitario?
() Divulgar o dia de funcionamento do supermercado na semana.
() Divulgar as principais midias/redes sociais do supermercado.

() Divulgar produtos em oferta no aniversario do supermercado.

Perguntas para pensar e buscar

¢ Quais caracteristicas do género anuncio publicitario vocés reconhecem nesse texto?
o Na sua opinido, por que a “quarta-feira” foi destacada como um dia especial?
e Qual a relagdo entre o anunciante e a expressao “sua loja do coragao”?
o A respeito do termo “zap”, respondam:
a) a que se refere esse termo?
b) na sua opinido, por que ele foi empregado de forma abreviada? Expliquem.

c) o0 que vocés entendem pela expressao “Vem no zap!”?

Perguntas de elaboracio pessoal

e Vocés ja viram textos semelhantes ao anuncio publicitario apresentado? Se sim, em qual
midia social? Que produtos/servigos estavam sendo anunciados?

¢ 0 que mais chamou a atengao de vocés no texto apresentado nesta atividade? Por qué?
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ANUNCIO PUBLICITARIO Il

Perguntas de resposta literal

¢ Que produtos/servigos estdo sendo divulgados no anuncio apresentado?
e Com base no anuncio, responda: com quem voceé dividiria um Lacta?
¢ Qual jogo/passatempo é possivel identificar no andincio?
() Cruzadinha ou palavras cruzadas.
() Charada ou adivinhagao.
() Caga-palavras ou sopa de letras.
e Qual a principal finalidade desse anuncio publicitario?
() Divulgar jogos/passatempos utilizados pelo anunciante.
() Divulgar produtos alimenticios da marca anunciante.

() Divulgar o perfil do consumidor do produto anunciado.

Perguntas para pensar e buscar

e Quais caracteristicas do género anuncio publicitario vocés reconhecem nesse texto?
o Na sua opinido, por que foi utilizado um jogo/passatempo nesse anuncio publicitario?
¢ Qual a relagdo entre esse jogo/passatempo no anuncio e a expressao “criando lagos”?
o A respeito do termo “migos”, respondam:

a) a que se refere esse termo?

b) na sua opinido, por que ele foi empregado de forma abreviada? Expliquem.

c) que outros termos com o mesmo sentido poderiam ser utilizados?

Perguntas de elaboracao pessoal
o Vocés ja viram textos semelhantes ao anuncio publicitario apresentado? Se sim, em qual
midia social? Que produtos/servigos estavam sendo anunciados?

¢ 0 que mais chamou a atengao de vocés no texto apresentado nesta atividade? Por qué?

Professor, durante a resolucao desses exercicios, atente-se aos apontamentos
de cada grupo, confirmando as respostas ou norteando os alunos com indagacdes ou
explicacdes para que possam encontrar ou elaborar as respostas adequadas ao que
€ solicitado/indagado. Esse procedimento podera estimular a autonomia dos leitores

na atribuicdo e construcao de sentidos e na superagao de problemas/dificuldades.
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A condugao do exercicio relativo ao terceiro anuncio, por sua vez, devera ser
feita da mesma forma: primeiro, faga a exposi¢cao das questdes no quadro/lousa ou
as disponibilize em uma folha a parte (impressa/xerocopiada); em seguida, estipule
um tempo para que a turma releia o texto, reflita sobre ele e responda o que se pede.
Esse exercicio devera ser respondido individualmente, mas, conforme o interesse e a

necessidade dos estudantes, podera ser discutido coletivamente.

ANUNCIO PUBLICITARIO I

Perguntas de resposta literal

e Que produto/servigo é anunciado no texto?

e Que elementos do género anuncio publicitario compdem o texto apresentado?
() Marca/simbolo, baldes de fala, slogan.
() Logomarca, requadros, onomatopeias.
() Desenhos, logotipo, cores chamativas.

AN

e Qual a provavel intengdo do anunciante ao utilizar “na” em vez de “a” em: “Foi na praia/rio
com a familia todinha”?

() Corrigir a fala dos consumidores em relagdo ao uso da crase.
() Recriar a fala usada pelos consumidores em situagdes formais.
() Adequar-se a fala cotidiana e aproximar-se dos consumidores.

Perguntas para pensar e buscar

¢ Qual o publico-alvo do produto/servigo anunciado? Justifique a sua resposta.

¢ No enunciado “Coisas que todo maranhense ja fez (ou deveria fazer) no feriado”, em que
sentido, na sua opinido, a expressdo “deveria fazer” foi empregada no anuncio?

o Qual a relagdo entre as cores utilizadas no anuncio e o produto/servigo divulgado?

e Considerando que o anuncio publicitario utiliza elementos verbais e ndo verbais para criar
no publico-alvo o desejo de consumir um produto/servigo, responda:

a) quais ilustragdes presentes no anuncio se relacionam diretamente ao produto/servigo
divulgado? Justifique a sua resposta.

b) quais enunciados contidos no antncio se relacionam indiretamente ao produto/servigo
divulgado? Justifique a sua resposta.

Pergunta deelaboracio pessoal

¢ Vocé ja vivenciou alguma das situagdes mostradas no anuncio? Se sim, qual/quais € com
quem? Relate de maneira resumida a situagao vivenciada.
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Para auxiliar na condugao do presente moédulo, apresentaremos no final deste
material, nos Apéndices A, B e C, a resolugao de cada exercicio, porém é importante
ter em mente que as respostas indicadas, embora estejam atreladas a compreensao
que esperamos ser alcangada pela turma, ndo s&o unicas e fechadas, podendo variar
conforme a compreensao construida efetivamente pelos alunos e os conhecimentos
que levam para a sala de aula.

Com isso em mente, ao apresentar o terceiro exercicio deste médulo, leia com
bastante atengédo cada questdo junto aos alunos, para esclarecer duvidas e sanar ou
atenuar dificuldades de compreensdo. Considere todas as perguntas e observacgoes
levantadas pela turma e, se for necessario, fornegca mais informacgdes, reiterando que
tudo contido no género anuncio publicitario é proposital (as imagens, os enunciados,
o design etc.).

Apos todos os estudantes responderem as questdes, solicite a exposigcao oral
das respostas e verifique se estdo adequadas ao que foi solicitado no exercicio. No
caso de respostas incompletas ou equivocadas, fornega algumas pistas acerca das
informagdes que n&o foram indicadas ou que foram interpretadas de maneira vaga,
imprecisa ou inadequada. Para isso, destaque os aspectos verbais e nao verbais do
anuncio e 0os conhecimentos necessarios para a compreensao do texto.

Forneca exemplos que possam ser re/conhecidos e entendidos pelos alunos,
pois a ativagéo dos seus conhecimentos prévios (de mundo, linguistico, interacional,
textual) podera facilitar a compreenséo do anuncio e, consequentemente, a resolugao
do exercicio. Ao longo de toda a atividade de leitura, observe se os objetivos de cada
modulo foram devidamente alcangados e se os estudantes conseguiram acionar as
estratégias de motivagdo, antecipagao, inferéncia, selegao e verificagao.

Observe atentamente se todos os alunos conseguiram relacionar o que leram
e compreenderam com as discussdes empreendidas antes e durante a leitura e com
aquilo que foi requerido nos exercicios apresentados apoés a leitura de cada anuncio
publicitario (I, Il e lll). Essa observagao permitira buscar formas de melhorar a pratica
de leitura em consonancia com o que apontamos neste material, mesmo trabalhando

outros géneros do discurso.
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10.2 Reflexdes sobre a proposta

Esta proposta parte do entendimento de que a leitura é uma forma de interagao
que permite re/conhecer, re/imaginar e re/criar o mundo real e ficcional. Desse modo,
com este material, esperamos contribuir para a condugéo do ensino da leitura sob a
perspectiva sociointeracionista, com vista ao desenvolvimento e aperfeicoamento de
habilidades voltadas para o uso significativo da lingua e, por extensao, da linguagem
nas modalidades verbal e multimodal.

Entendemos que ensinar a leitura nessa perspectiva significa criar condi¢gdes
para o aluno atuar como agente do seu aprendizado, com a mediagado docente, haja
vista que, durante essa pratica de linguagem, ele deve ser capaz de tomar decisdes,
inferir, avaliar e monitorar a prépria compreensao. Assim, elaboramos este material,
considerando o contexto da UEB Ministro Carlos Madeira, no intuito de complementar
os materiais ja utilizados em sala de aula, no 6° ano do Ensino Fundamental.

Nos modulos apresentados, intentamos estimular uma maior interatividade em
sala de aula, por meio da leitura de anuncios publicitarios que propiciam contemplar
novas praticas de letramento, bem como expandir as formas de produzir sentido e de
aprendizagem. Cada etapa objetiva, sobretudo, promover uma leitura mais instigante,
que leve o aluno a estabelecer distintas relagdes com o texto e com outros leitores, a
partir do que ele ja conhece e do que vivencia.

A vista disso, buscamos anuncios publicitarios com circulagéo nacional e local
para estimular discussées e reflexdes sobre o uso/consumo de produtos e servigos,
uma vez que, com o advento das novas tecnologias, esse género mudou a forma de
se relacionar com o publico-alvo e de anunciar o que esta sendo ofertado. Entao, por
meio da atividade sugerida, os alunos poderéo identificar as condi¢gdes de produgéo,
a finalidade discursiva e os aspectos estilisticos e composicionais dos textos lidos.

Para além da identificacdo desses elementos, os estudantes também poderao
construir diferentes interpretagdes e avaliar criticamente os conteudos dos anuncios,
articulando o verbal ao imagético. Nesse viés, eles deverao ser instigados a refletir a
respeito de situagdes que, provavelmente, se relacionam com o seu dia a dia —ida a
supermercado, uso de rede social, lazer com familiares ou amigos etc., 0 que podera

ressignificar suas praticas sociais, incluindo a de leitura.
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Essa reflexdo podera ampliar, nos alunos, a capacidade de usar a linguagem
em diferentes esferas da vida social e espacgos fisicos e digitais, além de tornar a aula
mais estimulante. Nesse processo, a mediagao docente torna-se imprescindivel para
agugar o interesse e a participagao dos estudantes, antes, durante e depois da leitura,
bem como a leva-los a acionar ou atualizar os conhecimentos que ja possuem e a
construir outros (novos).

Essa mediacao favorece o desenvolvimento dos alunos como sujeitos ativos e
responsivos dentro e fora do contexto escolar. Pensando nisso, € importante destacar
que a atividade proposta podera ser alterada em fungdo das demandas que surgirem
em sala de aula, ou seja, cada médulo sugerido esta sujeito a modificagdes para se
adequar as necessidades, dificuldades e expectativas dos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, especialmente da UEB Ministro Carlos Madeira.

Logo, por ser uma proposta, a atividade de leitura apresentada neste material
€ propicia a alteragdo e adequagéo ao contexto escolar (de cada turma ou de cada
aluno), podendo ser incorporada aos materiais que ja sédo utilizados em sala de aula
(como o livro didatico) ou servir de base/insumo para a criagao e utilizagdo de outras
atividades. Devemos lembrar que nenhum material ou atividade por si sé garante a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem, mas pode auxilia-lo e torna-lo mais

atrativo, favorecendo dessa maneira a construgcédo e consolidagdo de conhecimentos

— conforme preconizamos neste Caderno de Orientacdes Pedagogicas.
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11CONSIDERAGOES FINAIS

os ultimos anos, o mundo mudou, a salide mundial estremeceu, as escolas

se redesenharam e o ensino também. Dentro desse cenario, 0s versos, por

vezes, transformaram-se em “posts”, as prosas em “stories” e 0 universo
da leitura se diversificou. Todas as experiéncias que nos permitiram chegar aqui foram
transformadoras. Ndo somos mais as mesmas mentes de antes dessa empreitada.
Conceitos sobre leitura foram colocados em discussao, letras postas em movimento
e vivéncias contextualizadas e validadas.

Diante desse cenario, elaboramos este Caderno de Orientagbes Pedagdgicas
a fim de colaborar no trabalho com a leitura na UEB Ministro Carlos Madeira, visando
a sua aplicabilidade no 6° ano do Ensino Fundamental. Propomos, entdo, atividades
que pudessem mobilizar estratégias de leitura e estimular os alunos a agir e interagir
com os textos e outros leitores, incluindo o docente, que assume o importante papel
de mediador na interagao entre leitor-texto-autor.

Assim, com base na perspectiva sociointeracionista, entendemos o leitor como
um produtor de conhecimentos e sentidos, € ndo um mero reprodutor de conteudos e
significados. Trata-se de um sujeito que nio é passivo diante do texto e da prépria
aprendizagem, mas sim que aprende e € capaz de conhecer a si e ao contexto do
qual faz parte, construindo o seu saber de forma mediada até alcangar a autonomia.
Contudo, para isso, é preciso que os nossos alunos transformem os seus olhares e
se reconhegam como sujeitos ativos.

A interagao do proprio sujeito, da familia e da escola faz parte desse processo
de (auto)conhecimento. Entdo, como educadores, devemos enxergar e estimular as
potencialidades de cada individuo, abrir portas e guia-los rumo a experiéncias mais
motivadoras e aprendizagens mais significativas. Sabemos, contudo, que trilhar esse
caminho n&o é facil, mas acreditamos que, quando atuamos de maneira colaborativa,
tecendo saberes tedricos e praticos, é possivel mitigar as dificuldades que perpassam
o ensinar e o aprender. Dai a importancia de nos unirmos enquanto pesquisadores e

educadores, para alcangarmos um mesmo objetivo: a formagao dos nossos alunos!
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APENDICE A - Resolugdo do primeiro exercicio proposto

ANUNCIO PUBLICITARIO|

Perguntas deresposta literal

¢ Que produtos/servigos estdo sendo divulgados no anuncio apresentado?

No anuncio, estdo sendo divulgados produtos alimenticios vendidos no Mateus, como frutas,
verduras e legumes.

e Respondam a indagagao presente no anuncio: quantas laranjas tem na cesta?
Ha nove laranjas na cesta.
e Por que o andncio contém essa indagagao?
() Para questionar os consumidores sobre o prego dos produtos anunciados.
( x ) Para interagir com os consumidores/seguidores a partir do produto ofertado.
() Paraindicar aos consumidores quantos produtos, ao todo, estdo a venda.
e Qual a principal finalidade desse anuncio publicitario?
() Divulgar o dia de funcionamento do supermercado na semana.
() Divulgar as principais midias/redes sociais do supermercado.

( %) Divulgar produtos em oferta no aniversario do supermercado.

Perguntas para pensar e buscar

¢ Quais caracteristicas do género anuncio publicitario vocés reconhecem nesse texto?

0 anuncio apresenta cores e imagens chamativas, logomarca, linguagem coloquial, verbo no
modo imperativo.

Observagao: Professor, durante a resolucao desta questao, pega que os alunos indiquem no
proprio anuncio essas caracteristicas. Exemplificando: uso das cores azul e amarelo em tons
vibrantes, imagens facilmente identificaveis (frutas, legumes, verduras), logomarca (formada
pelo nome estilizado da empresa e por um icone de coragao), giria (zap) e verbos imperativos
(acesse, escolha, receba, vem).

¢ Na sua opinido, por que a “quarta-feira” foi destacada como um dia especial?

A quarta-feira foi destacada como especial devido 8 comemoragao do aniversario do Mateus
Supermercados.

Observagao: Professor, durante a resolugdo desta questao, conduza uma discussao sobre a
quarta-feira fazer parte da programacao de comemoragao ao aniversario dessa empresa de
varejo e atacado, colocando-se em pauta que o aniversario, enquanto data comemorativa, é
considerado um momento especial e que a quarta-feira &, geralmente, um dia de oferta em
mercados de médio e grande porte (super ou hipermercados). Também & possivel relacionar
a quarta-feira ao tipo de produto ofertado, visto que €, comumente, anunciado como um “dia
de feirinha”, contendo promogoes de hortifruti.
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¢ Qual a relagdo entre o anunciante e a expressao “sua loja do coragao”?

0 anunciante e essa expressao se relacionam por meio da logomarca constituida pelo nome
estilizado do “Mateus” e por um icone no formato de coragao.

Observagao: Professor, dependendo do conhecimento prévio demonstrado pelos alunos na
etapa de pré-leitura, conduza uma discussao sobre a relagao entre o anunciante, a expressao
“sua loja do coragdo” e o slogan “Vocé no coragdo da gente!”, frequentemente divulgado em
propagandas e anuncios do Mateus Supermercados, mesmo nao estando explicito no texto.

o A respeito do termo “zap”, respondam:

a) a que se refere esse termo?
0 termo se refere ao aplicativo de mensagens WhatsApp.
b) na sua opinido, por que ele foi empregado de forma abreviada? Expliquem.

O termo pode ter sido utilizado para se aproximar do publico-alvo, por meio da linguagem
coloquial, pois se tornou uma giria conhecida e empregada pelos usuarios do WhatsApp.

C) 0 que vocés entendem pela expressao “Vem no zap!”?

A expressao “Vem no zap!” € uma forma de pedir para uma pessoa entrar em contato por
meio do WhatsApp. No anuncio, € utilizada para solicitar ao publico-alvo que acesse o link
apresentado e envie mensagens a fim de receber ofertas do Mateus Supermercados.

Perguntas de elaboracao pessoal

e Vocés ja viram textos semelhantes ao anuncio publicitario apresentado? Se sim, em qual

midia social? Que produtos/servigos estavam sendo anunciados?

Resposta de cunho pessoal.

¢ 0O que mais chamou a atengdo de vocés no texto apresentado nesta atividade? Por qué?

Resposta de cunho pessoal.
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APENDICE B - Resolugdo do segundo exercicio proposto

ANUNCIO PUBLICITARIO Il

Perguntas deresposta literal

¢ Que produtos/servigos estdo sendo divulgados no anuncio apresentado?
No anuncio, estdao sendo divulgados chocolates da Lacta.
e Com base no anuncio, responda: com quem vocé dividiria um Lacta?
Resposta de cunho pessoal.
¢ Qual jogo/passatempo é possivel identificar no anuncio?
() Cruzadinha ou palavras cruzadas.
() Charada ou adivinhagao.
( x ) Caga-palavras ou sopa de letras.
e Qual a principal finalidade desse anuncio publicitario?
() Divulgar jogos/passatempos utilizados pelo anunciante.
( %) Divulgar produtos alimenticios da marca anunciante.

() Divulgar o perfil do consumidor do produto anunciado.

Perguntas para pensar e buscar

¢ Quais caracteristicas do género anuncio publicitario vocés reconhecem nesse texto?

0 anuncio apresenta cor e imagens chamativas, logotipo, slogan, pronome de tratamento na
segunda pessoa, linguagem coloquial.

Observagao: Professor, durante a resolugdo desta questao, pecga que os alunos indiquem no
préprio anuncio essas caracteristicas. Exemplificando: uso da cor azul em um tom vibrante,
imagens facilmente identificaveis (caga-palavra, caneta, chocolate), logotipo (nome estilizado
da marca), slogan “Desde 1912 criando lagos”, pronome de tratamento (vocé), giria (migos).

o Na sua opinido, por que foi utilizado um jogo/passatempo nesse anuncio publicitario?
Foi utilizado um passatempo para estabelecer uma maior interagdo com o publico-alvo.

Observacao: Professor, durante a resolugcdo desta questao, conduza uma discussao sobre o
uso de recursos dindmicos em anuncios publicados em redes sociais, para captar a atengdo
do consumidor/seguidor e leva-lo a interagir por meio de comentarios e reagdes como curtir,
amar, rir, expressar surpresa, tristeza e aversio, representadas pelos emojis: & €

¢ Qual a relagdo entre esse jogo/passatempo no anuncio e a expressao “criando lagos”?

0 passatempo e a expressdo se relacionam por meio do termo “lago”, que esta presente no
slogan e, implicitamente, no jogo de caga-palavras, no qual o publico deve encontrar termos
referentes a pessoas proximas, com quem tem algum lago afetivo.

Observagao: Professor, durante a resolucao desta questao, conduza uma discussao com o0s
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alunos sobre como o uso do caga-palavras reforga o slogan da Lacta, sobretudo quando se
considera o tipo de produto anunciado: o chocolate em tablete, cujo formato permite dividi-
lo proporcionalmente com outras pessoas e, conforme a ideia propagada no anuncio, ajuda
a criar ou fortalecer lagos.

o A respeito do termo “migos”, respondam:
a) a que se refere esse termo?
O termo é uma abreviatura de “amigos”, com quem se tem amizade/intimidade.
b) na sua opinido, por que ele foi empregado de forma abreviada? Expliquem.

O termo pode ter sido utilizado para se aproximar do publico-alvo, por meio da linguagem
coloquial, por ser uma giria empregada para se referir de maneira carinhosa a amigos.

C) que outros termos com 0 mesmo sentido poderiam ser utilizados?

Outros termos: pargas, manos/manas, brothers, besties, migles, amores.

Perguntas de elaboragao pessoal

e Vocés ja viram textos semelhantes ao anuncio publicitario apresentado? Se sim, em qual
midia social? Que produtos/servigos estavam sendo anunciados?
Resposta de cunho pessoal.

¢ 0O que mais chamou a atengédo de vocés no texto apresentado nesta atividade? Por qué?
Resposta de cunho pessoal.
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APENDICE C - Resolugao do terceiro exercicio proposto

ANUNCIO PUBLICITARIO Il

Perguntas deresposta literal

¢ Que produto/servigo é anunciado no texto?
No texto, sdo anunciados refrigerantes da marca Guarana Jesus.
¢ Que elementos do género anuncio publicitario compdem o texto apresentado?
() Marca/simbolo, baldes de fala, slogan.
() Logomarca, requadros, onomatopeias.
( % ) Desenhos, logotipo, cores chamativas.

e Qual a provavel inten¢ao do anunciante ao utilizar “na” em vez de “a” em: “Foi na praia/rio
com a familia todinha”?

() Corrigir a fala dos consumidores em relagdo ao uso da crase.
() Recriar a fala usada pelos consumidores em situagdes formais.

( x ) Adequar-se a fala cotidiana e aproximar-se dos consumidores.

Perguntas para pensar e buscar

e Qual o publico-alvo do produto/servigo anunciado? Justifique a sua resposta.

0O publico-alvo do produto anunciado é, em geral, o consumidor maranhense e, em particular,
aquele que utiliza a rede social Instagram.

Observagao: Professor, durante a resolugdo desta questdo, evidencie aos alunos que 0 uso
de redes sociais como meio de circulagdo do anuncio delimita o tipo de consumidor que se
deseja atingir.

¢ No enunciado “Coisas que todo maranhense ja fez (ou deveria fazer) no feriado”, em que
sentido, na sua opinido, a expressao “deveria fazer” foi empregada no anuncio?

Essa expressao provavelmente foi usada no sentido de sugestao, para induzir o publico-alvo
a realizar as atividades de lazer mostradas no anuncio, pois envolvem a compra e 0 consumo
de bebidas como o produto anunciado.

Observagao: Professor, durante a resolugdo desta questao, conduza uma discussao sobre o
predominio da fungdo apelativa nessa expressao, utilizada para convencer os consumidores
de maneira mais sugestiva, sem empregar o verbo no modo imperativo, e sim no indicativo
(futuro do pretérito + verbo no infinitivo), mas mantendo a intengdo de persuasao.

¢ (Qual a relagdo entre as cores utilizadas no anuncio e o produto/servigo divulgado?

0 anuncio utiliza as cores predominantes (azul e cor de rosa) na embalagem de refrigerantes
Guarana Jesus.

e Considerando que o anuncio publicitario utiliza elementos verbais e nao verbais para criar no
publico-alvo o desejo de consumir um produto/servigo, responda:
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a) quais ilustracdes presentes no anuncio se relacionam diretamente ao produto/servi¢o

divulgado? Justifique a sua resposta.

As ilustragdes que se relacionam diretamente ao produto sdo a do almogo de galeto com
Guarana Jesus e a da saida a noite para lanchar com amigos. Nas imagens, esse produto
aparece explicitamente na garrafa PET com a logomarca do Guarana Jesus e nos copos
com liquido (refrigerante) na cor rosa.

Observagao: Professor, durante a resolugao desta questao, conduza uma discussao sobre
como no anuncio € utilizado algo marcante do produto divulgado (a cor) para representa-
lo e levar o publico-consumidor a reconhecé-lo, mesmo nao apresentando explicitamente
uma logomarca ou um logotipo, como no caso dos copos contendo o refrigerante.

b) quais enunciados contidos no anuncio se relacionam indiretamente ao produto/servigo

divulgado? Justifique a sua resposta.

As ilustragdes que se relacionam indiretamente ao produto sao a da ia a praia/rio com a
familia e a do passeio na pragca com 0s amigos, porque remetem a atividades de lazer nas
quais o refrigerante Guarana Jesus pode ser comercializado e consumido.

Observagao: Professor, durante a resolucao desta questao, os alunos poderao, inclusive,
utilizar exemplos na justificativa, atrelados ou nédo a vivéncias pessoais. Exemplificando:
em praias, € comum a venda e o consumo de bebidas (como agua mineral, agua de coco,
refrigerante etc.); também é comum esse consumo na beira de rios (como o Rio Una na
cidade de Morros, destino de muitas excursdes em feriados ou no final de semana), para
aliviar o calor e a sede, e em pragas, nas quais se tornou habitual a venda de lanches, por
ser historicamente um ponto de encontro e socializag&o.

Pergunta de elaboracio pessoal

e Vocé ja vivenciou alguma das situagbes mostradas no anuncio? Se sim, qual/quais e com
quem? Relate de maneira resumida a situagdo vivenciada.

Resposta de cunho pessoal.
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Sobre a autora e sua orientadora
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ANEXO A — AUTORIZAGAO PARA PESQUISA DE CAMPO

I.UIS SEMED

PREFEITLHEA MLSICIPAL DE S80FLLIS
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ANEXO B — TERMO DE COMPROMISSO DA PESQUISADORA

Fui) PRI L]

SA _;EHJIS | SEMED

PREFEITURA MUNICIPAL DE SA0 LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ - SEMED
SECRETARLIA ADJUNTA DE ENSINO - SAL

TERMO DE COMPROMISS0 DO PESQUISADOR(A)

Eu, g-;,g,:';!'ég [15 Mrg! (er'rw:. HWLL[Q, respnnsauel

pelo Projeta de Pesquisa intitulado 3, ) Ei, b O 3

"I:.""M-l ey i oty n‘:{:-.;,‘}t:&,' Tt silis lj.,c* il b2 Oy F"‘u '(5' . da IES

compraometo-me a utilizar todas os dados coletades, unicamente para o projeto

acima meancionada, bem coma;

»  Manter o sigilo & a privacidade dos participantes cujos dados serdo olelacos;

s  Garantir que os dados coletados serdo ulilizados Unica & exclusivamente, para o projeto
de pesquisa Bm questas;

«  Assegurar que cs resultades da pesquisa somente serdo diuligados de forma andnima,
respaitando a confidenciaiidade = sigilo comespondenies aos sujeitos da pesquisa;

« Encaminhar os resutados da pescuisa para publicacho, com anuéncia da Semed,
considerando sua coparicipacio no trabalha clentificn;

«  Manter o5 dados da pesquisa sob minha resporsabllidade indesegavel e intransferivel,

» Zelar pala veracdade das informagtes deciaradas acima.

Tenho ciéncia gue ease termo sera angxade 20 projeto, devidamente por mim
assinado @ fard parte infegranile da documentagdo para fins de autorizagdo da pesquisa.

[ Li e concorde com este termo de compromisso.

&
sao Luis (Ma)_0J de _&_%gmhﬁ_m___deiﬂﬂ.
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ANEXO C — CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DA PESQUISA
DE CAMPO
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i SICA [PRGEER]

CARTA DE APRESENTAGAD PARA CONCESSAD DE PESQUISA DE CAMPO
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ANEXO D - DOCUMENTO DE AVERBAGAO DE DIVORCIO

ARG
/S © %
< =
¥
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL > M r\%’{"’
REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS NATURAIS L
CERTIDAO DE CASAMENTO
NOMES CPF
JOAO ALFREDO MELO | r 236.386.723-87 ]
l IRANILDE DO ROSARIO GOMES J r 332.660.933-72 ]

MATRICULA:
0300150155 1989 2 00063 002 0020479 13

NOME COMPLETO DOS SOLTEIROS, DATAS E LOCAIS DE NASCIMENTO, NACIONALIDADE E FILIACOES.
JOAO ALFREDO MELO, brasileiro, natural de Sao Vicente de Ferrer/Maranhdo, nascido em 22/10/1963, filho
de Rosalino Ricardo Melo e Maria da Conceicao Melo.

IRANILDE DO ROSARIO GOMES, brasileira, natural de Sd3o Vicente de Ferrer/Maranhdo, nascida em
30/05/1968, filha de Nair Tolentina Gomes.

DATA DE REGISTRO DO CASAMENTO (POR EXTENSO DIA MES ANO
['Vinte e dois de marco de mil novecentos e oitenta e nove ] [ 22 IRen03T4 el S 0ng

REGIME DE BENS DO CASAMENTO

Comunhao Parcial de Bens.

NOME QUE CADA UM DOS CONJUGES PASSOU A UTILIZAR (QUANDO HOUVER ALTERACAO)
IRANILDE DO ROSARIO GOMES MELO

OBSERVACOES AVERBACOES

Averbacgo: averbado a margem em virtude do mandado de averbacao da acdo de divdrcio com processo n®
0849504-51.2021.8.10.0001 em sentenga prolatada em 08/12/2021, por Dr. Alexandre Lopes de Abreu, Juiz
Coordenador do Nepumec desta capital. Bens ja partilhados. A divorciada volta a usar 0 nome de solteira:
Iranilde do Rosario Gomes.

CARTORIO DA 32 ZONA DE REGISTRO CIVIL DAS PESSOAS O contetdo da
NATURAIS SAO LUis/Ma, (13 de
Idalia Alves do Nascimento Abrado —
Av. Dos Expediciondrios, N@ 133, Jo3o Paulo,

CEP: 65.040-120
]
] R PR
= - ——— José W x Jsmrr 200
= AdioeEalio
Pouey JUMncions - TAM Esc'fg\leﬂ'\l_ fa\? .
Selo: AVERBAOIOO1SJ1TOOHTNIVXLIYEY Et El
INNV22021 0% 30 57, Ao 14 43 Totst RS 2% 50 Emol RS 3587 FERT RS 1.07 re
FADEFP RS 1 43 FELP RS 1 43 Seic eemin E
Comuile efi Mga o lpra st be

Foder Axdoubed — TAM,

Selo: CERTIDOI0015L864CSTCEXRPSQTE |[OF 310
1SMZIT2Y 1444 33 A0 14 % 1. Faneis) J0A0 ALFREDO MELO & BANLOE GO ll‘
E&5.
i

FROSAIDO GOAE % Tola 525 249 20 Emgl RS 3547 FERC RS 107 FADCP /% 1.4
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ool e et Mo tEna pus o




ANEXO E - ATA DE EXAME DE QUALIFICAGAO

et UNIVERSIDADE FEDERAL DO "
: MARANHAQO CENTRO DE CIENCIAS

WY 2 SOCIAIS PPGEEB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD GESTAD DE ENSIND DA
EDUCAGAD BASICA (PPGEEE)

ATA DE EXAME DE QUALIFICAGAO DE IRANILDE DO ROSARIO GOMES MELO

Aps dezoito dias do més de abril do ano de dois mil e vinte e dois, s quatorze horas e trinta
minutos, por meio da Feramenta Executiva de Video Google Mee!, realizou-se a
apresentacio do Exame de Qualificacao da discente IRANILDE DO ROSARIO GOMES
MELO, intitulada: LEITURA NA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA: um estudo
no 6° ano do Ensine Fundamental na Unidade de Educacao Basica Ministro Carlos
Madaira. A Comissdo Examinadora esteve constituida pela Professora Doutora Marize
Barros Rocha Aranha (PPGEEB-UFMA - Orientadora), Professora Doutora Luclana
Rocha Cavalcante (FPGEEB-UFMA - 1% Examinadora) & a Professora Doutora Vanja
Maria Dominlces Coutinho Fernandes (PPGEEB-UFMA - 2* Examinadora). Iniciando os
trabalhas a Professora Doutora Marize Barros Rocha Aranha, na qualidade de Presidenta
da Comissao, declarou aberta a sessdo, passando 4 palavra a mestranda para a exposigao
de seu Projeto de Dissertacio. Concluida a apresentacdo, a Presidenta passou a palawra
acs demails membros, convidando a Professora Doutora Luciana Rocha Cavalcante a arguir
em primeiro lugar, seguida pela Professora Doutora Vanja Maria Dominices Coutinho
Fernandes. Apds a arguicio, a discente respondeu 208 questionameantos e consideractes
feitas ao seu trabalho. A seguir, a Comissao Examinadora, em sessdo secrata, procedeu
avaliagio, cujo resultado fol anunciado publicamente pela Presidenta, sendo a mestranda
considerada: APROVADA

(X} Com reformulacao parcial

{ )} Com reformulagio total

{ ) Sem reformulacao
E. para constar, fol lavrada a presente ata, que fol assinada pelos membros da Comissao.

S80 Luls, 18 de abril de 2022,

3 AL A ___..-':"._. A

Frof. Or'. MARIZE BEARROS ROCHA ARANHA

_M = m_ﬂ_ M&ﬂ-«t

FProf. Dr*. LUCIANA ROCHA CAVALCANTE

E¥ o i e
Prof. Drf. VANJA MARLA DOMINICES COUTINHO FERNANDES
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ANEXO F — DECLARAGAO DE APROVAGAO DE QUALIFICAGAO

20042022 18:00 Sistema Inlsgrado de Gesitdo de Alividades Académicas
! UnHiveErsIDADE FEDERAK do MaRAHHAD
# i SISTEMA IMTEGRADO DE GESTAD DE ATIVIDADES
Ui ACADEMICAS
Portal do
Coordenador Stricto EmMimipa Em 25042022 09:58

DECLARACADO

Declaramos, para os devidos fins, que o aluno IRANILDE DO ROSARID GOMES
MELO foi aprovado(a) na QUALIFICACAD de DISSERTACAO em MESTRADO
PROFISSIONAL EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAD BASICA/PPGEEB/CCSO - SAD
LUIS do Curso de MESTRADO, no dia 18 de Abril de 2022 as 14:30, no(a) Ferramenta
Executiva de Video Google Meet, UFMA, cuja banca examinadora fora constituida pelos
professores:
Doutor (a) MARIZE BARROS ROCHA ARAMNHA
(Presidente)
Doutor (@) LUCIANA ROCHA CAVALCANTE
(Interno)
Doutor (a) VAMNIA MARLIA DOMINICES COUTINHD FERNANDES
(Interno)

A sua DISSERTAL'.ED intitulou-se:

LEITURA MA PERSPECTIVA SOCIOINTERACIONISTA: um estudo no 6% ano do Ensino
Fundamental na Unidade de Educacao Basica Ministro Carlos Madeira

Esta declaracdo ndo exclwl o alung de efetuar as mudancas

sugeridas pela hanca nem vale como owlorga de grav de MESTRADO, de acordo com o
defintdo na Resolucdo 072/2004-CONSEPE.

PPGEE H\LL.:

I! ¥ L L]
Q iT/f S&o Luis, 25 de Abril de 2022.
(¥

A

T VANIAMARIA DOMINICES COUTINHO FERNANDES .
COORDENADOR(A) PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GESTAD DE ENSIND DA EDUCACAD BASICA/CCSO

[ S1GAA | Superintendéncia de Tecnologia da Informagso - (98) 327 2-B000 - UFMA - sigaa-0.sigaa. sigs.sve.clusker. local ]
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