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Prestem atencdo no que eu digo,
pois eu nao falo por mal:

0s adultos que me perdoem,
mas ser crianca é legal!

Vocés ja esqueceram, eu sei.

Por isso eu vou lhes lembrar:

pra que ver por cima do muro,

se é mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se é mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara tao séria,

se é mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente,

€ chdo que véem por tras.

Pra nés, atras de voceés,

h& o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu faco,
olhem seus préprios narizes:

la no seu tempo de infancia,
sera que nao foram felizes?
Mas se tudo o que fizeram

ja fugiu de sua lembranca,
figuem sabendo o que eu quero:
Mais respeito eu sou crianca!

Pedro Bandeira (2002)



RESUMO

Esta pesquisa teve como foco o estudo do curriculo da Educacéo Infantil e os
aspectos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aliados a ele, tendo como
local da pesquisa o Centro de Educacdo Infantii Chapeuzinho Vermelho
localizado no municipio de Bacabeira-MA. O objetivo desta pesquisa € propor
um conjunto de orientacdes pedagdgicas para a Educacao Infantil, por meio de
um E-book construido a partir da reflexado do curriculo e, portanto, da BNCC, de
forma colaborativa com as professoras da escola locus, a fim de ressignificar e
redimensionar o curriculo. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de intervencéo
pedagdgica, cujas sugestdes foram debatidas a partir de um ciclo formativo, do
qual professoras da Educacéao Infantil que exercem suas func¢des nas turmas de
infantil | e Il e a gestora foram as interlocutoras. Esta pesquisa esta
fundamentada em diversos tedéricos e estudiosos, a saber, Silva (2015), Lopes;
Macedo (2011), Moreira; Silva (2013), no campo do curriculo, entre outros como
Aries (1973), Kulhmann Jr (2015) e Sarat (2009) além dos documentos legais no
campo da Educacédo Infantil que foram importantes ao suporte tedrico deste
escrito e decisivos para o alcance dos nossos propositos. O estudo concluiu que
as interlocutoras da pesquisa, professoras e gestora do CElI Chapeuzinho
Vermelho enfrentam um contraste quanto as préaticas pedagdgicas e curriculo
pautado na BNCC para Educacado Infantil que considere a infancia em sua
totalidade. Os resultados apontaram que foi muito significativo o processo de
intervencao por meio do ciclo formativo que discutiu a Educacédo Infantil e a
BNCC, haja vista ter dado possibilidade para as interlocutoras vivéncias de
formacao que as permitiu olhar para dentro de suas salas de aula.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Curriculo. Educacgéo
Infantil. Pratica Docente



ABSTRACT

This paper had on the study of the Early Childhood Education curriculum and the
aspects of the Commom National Curriculum Base (BNCC) applied to it, having
as its research location the Children’s Education Center Chapeuzinho Vermelho
located in the municipality of Bacabeira-MA. The aim of this research is to
propose a set of pedagogical guidelines for Children’s Education, by means of
an E-book built from the reflection of the curriculum and, therefore, of the BNCC,
in a collaborative manner with the teachers of the local schoolhouse, in order to
re-signify and resize the curriculum. It is a qualitative research of pedagogical
intervention, whose suggestions were debated from a training cycle, of which
teachers of Early Childhood Education who exercise their functions in the classes
of kindergarten | and Il and the manager were the interlocutors. This research is
grounded in several theorists and scholars, namely, Silva (2015), Lopes; Macedo
(2011), Moreira; Silva (2013), more to legal documents in the early childhood
education fieldin the field of curriculum, among others as Aries (1973), Kulhmann
Jr (2015) and Sarat (2009) in the field of Early Childhood Education that were
important to the theoretical support of this writing and decisive for the reach of
our purposes. The study concluded that the research interlocutors, teachers and
managers of the CEI Chapeuzinho Vermelho face a contrast as to the
pedagogical practices and curriculum guided in the BNCC for Early Childhood
Education that considers childhood in its totality. The results pointed out that the
intervention process through the training cycle that discussed Early Childhood
Education and the BNCC was very significant, since it gave possibility to the
interlocutors experience training that allowed them to look into their classrooms.

Keywords: Common National Curriculum Base. Curriculum. Early Childhood

Education. Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

“Escrever € um ato que exige empenho e trabalho [...] € uma das
atividades mais complexas que o ser humano pode realizar. Faz
rigorosas exigéncias a memoria e ao raciocinio” (GARCEZ,2001, p. 2).

Escrever sobre a escola para refletir sobre a pratica docente e, portanto,
pedagdgica, € importante quando se busca a inser¢do de um curriculo que
atenda as especificidades em um cenéario de mudancas aceleradas, no intuito
de construir uma aprendizagem significatival. Assim, uma escola que se
envolve com um curriculo significativo, concebendo a proposta politico
pedagdgica num viés critico, possivelmente permitirA que os educandos
pensem sobre a realidade na qual estdo imersos. Entdo, a escola sera capaz
de influenciar no desenvolvimento humano aliada a outros fatores permeados
pelo ambiente imediato e contextual (BRONFENBRENNER, 1996).

Para que a escola exerga uma influéncia a partir da intencionalidade dos
seus agentes de transformacéo faz-se necessario acompanhar o debate sobre
o curriculo da Educacdo Bésica, visto que, o0 mesmo acontece de forma
continua, pois a educac¢do do ser humano tem se tornado cada vez mais
complexa. Desse modo, os desafios para a profissdo docente também sao
constantes, tendo em vista que o professor precisa se redefinir para
acompanhar tal processo (IMBERNON, 2011).

A titulo de exemplo, a educacdo de criancas com até 5 anos de idade,
faixa etéria propria da Educacdo Infantil, tem sido alvo de acalorados e
recorrentes debates unidos a préticas escolares, as politicas curriculares e as
formacdes para docéncia presentes nas pautas das discussfes no ambito da
educacao (FINCO, 2015).

No caminho da redefinicdo do professor diante das transformacfes da

sociedade e dos desafios da profissionalizacdo docente, Imbernon (2011)

1 A Teoria da Aprendizagem, proposta por David Ausubel, preconiza que os conhecimentos
prévios dos alunos sejam valorizados, para que possam construir conhecimentos utilizando,
como meio, mapas conceituais, por exemplo, para descobrir e redescobrir outros, efetivando
uma aprendizagem prazerosa e eficiente (AUSUBEL, 1982).
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afirma que sao recorrentes as politicas curriculares que auxiliam a pratica dos
docentes na Educacao Basica. Nao obstante, a pratica docente tornou-se rol de
discussbes, € escrutinada, interrogada com o objetivo de elevar o trabalho
docente a categoria de profissdo no caminho da valorizagéo profissional e da
relevancia da funcao docente na formacao de cidadaos, que para se consolidar
precisa ser viabilizado por um curriculo voltado as praticas pedagogicas
mediadoras de aprendizagens e do desenvolvimento das criancas.

A respeito da viabilizagdo do curriculo associado a pratica pedagdgica
exercida com intencionalidade, a partir da interpretacdo da realidade a luz do
conhecimento tedrico, de um lado tém-se os documentos reguladores, 0s quais
sdo elaborados e disseminados de tempos em tempos com o objetivo de
direcionar as atividades realizadas nas instituicdes de ensino e a prética dos
profissionais da educacdo. Do outro lado, temos o conceito de curriculo como
um campo hibrido de sentidos a medida que recebe muitas influéncias
provenientes de elementos multiplos (LOPES; MACEDO, 2011).

Ainda de acordo com as autoras, é dificil responder o que € curriculo, ndo
existe uma resposta Unica. Por isso, as discussfes sobre a BNCC (2017) no
que se refere ao segmento curriculo, constituem um campo fecundo para a
reflexdo sobre os mais diversos temas, tais como a concepcao de curriculo
presente nas escolas, a forma de organizacéo e planejamento das atividades
didaticas, etc. E quando néo é possivel dizer exatamente o que é curriculo sao
elencadas formas diversas de assim o conceber: guias curriculares, ementas,
experiéncias, situacdes de aprendizagem, aquilo que acontece na escola, etc.
(SILVA, 2015). Contudo, entende-se que a concepcao de curriculo passa a ser
determinante nas escolhas das estratégias pedagogicas. (ALBUQUERQUE;
GONCALVES; OLIVEIRA, 2018).

Portanto, a partir desta concepcéo de curriculo que implica nas escolhas
dos caminhos pedagogicos, se faz mister entender a trajetoria do curriculo
observando a inconstancia da sua efetiva valorizacédo da Educacéao Infantil, que
considere as noc¢des de crianca e infancia apreendidas ao longo do tempo na
histéria humana como necessarias ao estabelecimento da relagdo com préticas
pedagdgicas que respeitem as diferentes dimensdes da infancia e os direitos

das criancas. O paradigma ligado ao conceito de crianca e infancia no decorrer
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da historia se desloca por entre sentidos que foram do pequeno adulto até a
crianca como sujeito de direitos da contemporaneidade (ARIES, 1973).

Sacristan (2000) define a pratica docente como cultura acumulada sobre
as acoes, que tanto contribui quanto é influenciada por elas. Esse mesmo autor
destaca o conceito de pratica pedagogica como aquilo que acontece na sala de
aula, a qual, ndo pode ser apresentada de maneira isolada, autbnoma. Desse
modo, a pratica pedagogica configura-se como uma acao do oficio docente,
uma cultura partilhada pelos sistemas de ensino.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2021), que destaca a educacéo
das criancas de 0 a 6 anos de idade como dever do Estado e posteriormente
apoiada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2021),
representam um importante espago para 0 avanco da area e manifestam a
crianga como um sujeito de direito e encaminha para no¢ao de um curriculo que
compreende a crianca pequena em suas especificidades. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) conduz a uma das maiores conquistas da
educacao brasileira, a inclusdo da Educacao Infantil como a primeira etapa da
Educacdo Basica (BRASIL, 2019). Revisadas em 2009, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) agregam importantes
conquistas na envergadura da Educacao Infantil no Brasil.

O Ministério da Educacéo (MEC), érgao regulador da educacéo nacional,
foi mobilizado em meio as politicas governamentais a iniciar a construcédo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se consolidou em 2015,
perpassado por algumas versbes até que a ultima fosse aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacao (CNE) em 2017. Esse movimento de criacédo
de documentos é constante no Brasil e a BNCC é precedida por inimeros outros
direcionamentos semelhantes: as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Béasica (DCN), o Plano Nacional de Educacéo (PNE), entres outros,
mas todos com base na LDB n° 9.394/96.

Pautadas nessas informacodes, € pertinente pensar em possibilidades que
vao sensibilizar o panorama que coloca em questédo o curriculo da Educacao
Infantil realizado em nossas escolas, a partir de um olhar que enxergue o
professor como mediador de préticas vinculadas a BNCC da Educagéao Infantil

no sentido de promover as aprendizagens necessarias para criancas de até 5
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anos de idade, visto que a BNCC é a mais recente proposta para Educacao
Infantil no pais. No entanto, nem sempre a forma como o curriculo € percebido
e praticado, facilita as criancas possibilidades de experiéncias necessarias ao
seu pleno desenvolvimento, muitas vezes, esse curriculo é limitante e envolto
por aspectos puramente técnicos, como quando ele é visto apenas como um
texto escrito.

A escolha em direcionar o estudo alusiva a pratica docente deu-se pelo
fato de entendermos esse profissional como o principal coordenador entre o
processo de ensino e de aprendizagem, apesar de apoiado por outros
profissionais da escola, como o supervisor pedagodgico, por exemplo. As
relacGes por ele estabelecidas na escola, a sua tomada de decisédo, 0s seus
saberes, impactam no curriculo praticado na escola. Contudo, ndo é nosso
objetivo atribuir toda a responsabilidade de quaisquer que seja o resultado da
equacdo ensino e aprendizagem ao professor da Educacao Infantil, pois
sabemos das dificuldades e das variabilidades do seu fazer docente atualmente.

Mudangas que apontam para novos desafios estdo situadas no ambito
do ensino de criancas e, portanto, no formato do curriculo necessario para a
aprendizagem em ambientes publicos coletivos de educacdo. A existéncia de
uma base curricular comum foi conjecturada em documentos como a
Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
de 1996 como diretriz oficial para orientar curriculos de instituicbes publicas e
privadas. O art. 26 comunica que “Os curriculos da educacgao infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter uma base nacional comum” (BRASIL,
2019, p. 19).

Atualmente, a BNCC e todas as reflexdes trazidas por ela para Educacéao
Infantil estdo no cerne nas discussdes em decorréncia da recente elaboracéo.
O novo arranjo proposto pela BNCC para Educagéo Infantii em forma de
Campos de Experiéncias sugestiona uma nova proposta de direcionamento da
préatica docente, no Brasil € uma articulacdo sem precedentes (FINCO, 2015).

A pesquisa ocorreu na escola Centro de Educagéo Infantil (CEI)
Chapeuzinho Vermelho da rede municipal de Bacabeira—MA. Os sujeitos
envolvidos diretamente na pesquisa foram as professoras e a gestora da

Educacéao Infantil da escola em questao.
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De face desse cenario, é preciso questionar o formato do curriculo para
lidar com aquilo que é unico e exclusivo do universo infantil: os seus saberes,
tempos, espacos, materiais, etc. Nesse sentido, nossa pesquisa tomou como
ponto de partida a Base Nacional Comum Curricular para Educagao Infantil,
proposta pelo MEC. Nessa perspectiva, pretendemos com a nossa
investigacao, propor procedimentos e uso de recursos didaticos por meio de um
conjunto de orientacfes pedagogicas, em formato de um E-book, como forma
de auxiliar os profissionais docentes do CEI Chapeuzinho Vermelho.

Para tanto, a pesquisa levanta os seguintes questionamentos:

> Quais concepcdes tedrico-metodoldgicas sobre Educacédo
Infantil alicercam a pratica docente das professoras do CEI
Chapeuzinho Vermelho?

> Que compreensdes teoricas e metodoldgicas acerca da Base
Nacional Comum Curricular as professoras do CEl

Chapeuzinho Vermelho possuem?

» Como as professoras do CEI Chapeuzinho Vermelho
desenvolvem atividades didatico-pedagogicas no contexto da
Base Nacional Comum Curricular?

» Como um E-book poderia ser implementado com sugestdes
didaticas da Base Nacional Comum Curricular para as

professoras do CEl Chapeuzinho Vermelho?

A fim de realizar nossa dissertacéo e, consequentemente, responder aos
guestionamentos apresentados, tragamos como objetivo geral: investigar as
acOes curriculares da Educacéo Infantil no contexto da BNCC (2017) com vistas
a desenvolver um E-book com orientacbes que possam contribuir para a
implementacdo da BNCC no CEI Chapeuzinho Vermelho da rede municipal de

Bacabeira-MA. E, como especificos:

> ldentificar quais concepcdes teorico-metodologicas sobre
Educacdo Infantil alicercam a pratica docente das
professoras do CEI Chapeuzinho Vermelho;

» Conhecer quais compreensfes tedricas e metodoldgicas
acerca da Base Nacional Comum Curricular, as professoras

do CEI Chapeuzinho Vermelho possuem;
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> Analisar como as professoras do CEI Chapeuzinho
Vermelho desenvolvem atividades didatico-pedagogicas no

contexto da Base Nacional Comum Curricular;

> Propor um conjunto de orientacdes pedagogicas em forma
de E-book para Educacao Infantil, a partir da reflexdo da
Base Nacional Comum Curricular, que possa ressignificar e
redimensionar o curriculo na escola lécus da pesquisa no

municipio de Bacabeira-MA.

Para tanto, trabalhamos com a pesquisa de enfoque qualitativo do tipo
intervencdo pedagdgica, com o objetivo de produzir conhecimentos e gerar
mudancas pedagdgicas. Os sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa foram
as professoras da Educacao Infantil do CEIl Chapeuzinho Vermelho, dos anos
de 2021 e 2022, e os instrumentos de geracao de dados a serem considerados:
guestionario, observacdo participante do ciclo formativo e diario de campo
reflexivo.

Em virtude de vivenciarmos uma pandemia pelo novo coronavirus,
causador da COVID-19 (Coronavirus Disease 2019), as observac¢des ocorreram
nos momentos de contato com a instituicdo lécus da pesquisa, conforme as
condicbes epidemioldgicas permitiram, visto que o art. 5° da Instrucéo
Normativa n°® 04/2020/PPGEEB/UFMA afirma a possibilidade de a pesquisa
ocorrer de forma hibrida, desde que se leve em consideracao os protocolos de
seguranca em relacdo ao COVID-19 (UFMA, 2020). Acrescentamos que a
nossa observacao seguiu o protocolo de protecéo contra a COVID-19 elaborado
pela Secretaria de Educacdo do Estado do Maranh&o (MARANHAO, 2021).

Assim, a escrita da presente investigacdo esta organizada, apés a
introducdo, em quatro secfes. A segunda sec¢do é uma revisao de literatura
onde descrevemos o contexto historico do conceito da infancia através de sua
relacdo com a sociedade, documentos e politicas curriculares para infancia. Na
terceira secéo fizemos uma abordagem das diversas teorias curriculares e suas
implicagBes para o curriculo da Educacao Infantil. Na quarta secdo destacam-
se 0s passos metodoldgicos para concretizacdo da pesquisa, os achados da
pesquisa a descricao do produto da pesquisa. Na ultima se¢céo descreveram-se

as conclusodes transitorias.
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1.1Memoria afetiva e pedagodgica

Por conhecer 2 a realidade das escolas e das salas de aula, na funcéo de
professora e supervisora pedagdgica® na/da Educacédo Basica, pude perceber
a dificuldade de muitos professores da Educacdo Infantil em direcionar um
trabalho pautado nos escritos curriculares, mas que fosse ao mesmo tempo,
critico e com relevancia de sentido para as criancas. Parece haver uma
compreensao deturpada sobre o curriculo, o que impossibilita situacdes
mediadoras da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas de maneira
mais significativa.

No decorrer da minha vida profissional, o trabalho desenvolvido com o
curriculo da Educacéo Infantil foi sempre alvo de preocupacdes e reflexdes. A
Educacéo Infantil € uma paix&o pessoal, reforcada com o nascimento da minha
filha, Catarina, atualmente com 5 anos de idade. Foi na Educacéo Infantil que
iniciei minha carreira profissional em 2009 no meu primeiro estagio remunerado
como professora estagiaria na escola Monte Carmelo na cidade em que resido,
Séo Luis-MA.

ApOs essa primeira experiéncia na Educacgédo Infantil, meus estudos e
leituras sobre a infancia e a Educacgéao Infantil foram intensificados e ficaram
mais notorios quando tive a oportunidade de ingressar no Grupo de Pesquisa e
Estudos em Curriculo da Educacdo Basica (GPCEP) coordenado pela
professora Doutora Maria José Albuquerque, inclusive, minha orientadora no
programa do mestrado. Naquele grupo, eu pude e ainda posso compreender
tantas coisas ainda obscuras quanto ao meu fazer docente: autores, textos,
discussbes que a cada encontro imbuiam o desejo de ir além, conhecer mais,
saber mais, fazer mais. Algo que eu n&o estava conseguindo vivenciar na minha
profissado de supervisora pedagdgica no municipio de Bacabeira-MA no qual se

realizou a pesquisa.

2 0 texto em primeira pessoa, em alguns paragrafos, se faz necesséario em virtude de conter
informacdes muito particulares da trajetéria profissional da autora, sem, contudo, deixar a
compreensdo de que o0 escrito em questdo é uma construcéo coletiva, o qual nao seria possivel
sem a presenga pedagogica da voz da professora Dr. Maria José Albuquerque Santos.

3 Nomenclatura adota pelo municipio de acordo com o Plano de Carreiras, Cargos e Salarios e
de Valorizag&o dos Profissionais da Educacéo Basica. (BACABEIRA, 2011).
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Em 2013 fiz o concurso para preencher o cargo efetivo e nunca oferecido
antes no municipio de Bacabeira-MA de supervisdo pedagodgica, anteriormente
ocupado por indicacéo politica. Uma equipe de concursados em um cargo antes
ocupado pelo regime de contratos estabeleceu um marco para educagcao do
municipio, baseado na gestdo democratica e viabilizadora de novas préticas
docentes. O papel formador do supervisor pedagoégico € muito dificil, arduo e
ainda pouco valorizado.

Atuando nessa Rede Publica Municipal, onde frequentemente presenciei
praticas pedagogicas ligadas a questédo do curriculo da Educacéo Infantil, surgiu
a necessidade de buscar conhecimento mais tedrico que contribuisse
efetivamente na organizacédo das vivéncias que assegurem as criancas de até
cinco anos de idade seus direitos de aprendizagem.

Diante de um universo onde criangas experimentam um curriculo que
muitas vezes nado lhes é apropriado, passei a estudar e a pesquisar,
conjuntamente com as outras supervisoras pedagodgicas da rede municipal nas
reunides semanais realizadas na Secretaria Municipal de Educacédo de
Bacabeira (SECMED), situacfGes formativas nos planejamentos pedagoégicos
para que o trabalho dos professores pudesse refletir no curriculo praticas de
ensino e aprendizagem satisfatorias.

Como Especialista em Educacéo da Secretaria Municipal de Educacéo
de Bacabeira, cabe a mim como supervisora pedagoégica auxiliar os professores
a se empenharem e refletir sobre a préatica de sala de aula para que os alunos
aprendam continuamente. Para isso, uma de minhas fun¢bes na rede do
referido municipio € realizar formag&o continuada com os docentes. Por isso,
apesar das muitas funcbes atribuidas ao supervisor pedagdgico (FRANCO;
AMORIM, 2017), a formacdo continuada € importante para a garantia da
aquisicdo de conhecimento nos encontros de professores nas escolas. Esses
encontros permitem o repensar das ac¢des pedagogicas dos professores, por
meio dos debates e reflexdes, e fazem com que a teoria e a pratica estejam
mais aproximadas e repercutam no trabalho docente.

A preocupacdo com o curriculo da Educacdo Infantil da rede, me
conduziu a reflexbes cada vez mais sisteméticas e insistentes. A minha

inquietagéo gerada pela omissédo do municipio de ndo haver produzido nenhum
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documento curricular préprio e oficial que norteasse as préaticas na Educacao
Infantil desde sua fundacdo, em 1994, me fez querer buscar ou construir
respostas em relacéo ao curriculo. Por isso, a escolha pela reflexdo da pratica
docente que permitiu a verificacdo e confirmacdo de um trabalho voltado as
acOes dos professores para, assim, auxilid-los nas dificuldades encontradas

com a realidade em que trabalham.
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2 EDUCACAO INFANTIL: concepcdes e praticas

Parair a Lua

Enquanto ndo tém foguetes para ir a Lua os meninos deslizam de
patinete pelas calcadas da rua. Vo cegos de velocidade: mesmo que
guebrem o nariz, que grande felicidade! Ser veloz é ser feliz. Ah! se
pudessem ser anjos de longas asas! Mas sdo apenas marmanjos
(MEIRELES, 1990).

Cecilia Meireles ficou conhecida pela genialidade em sua poesia infantil.
Nos seus escritos, a infancia é reconhecida como uma época de liberdade onde
as aventuras e a imaginagcdo podem ser vividas sem preocupagéo. Em seus
poemas, podemos notar duas composicdes: a primeira do olhar da propria
crianca sobre o mundo, curiosa, inquieta. A segunda, o olhar do adulto sobre a
infancia, nostalgico, como um tempo que nédo volta mais.

A intencdo desta secdo é descrever o contexto histérico do conceito da
infancia através de sua relacdo com a sociedade, dando destaque ao tratamento
recebido pela crianca, decorrente da forma como foi compreendida nesse

percurso.

2.1 O que é infancia?

Ao longo do tempo, as concepc¢des de infancia foram sendo construidas
mediante a relacéo entre os adultos. Sendo assim, a medida em que a relacao
entre adultos e criancas se modificava, a forma de atendimento a infancia que
conhecemos hoje, também era constituida, ou seja, a concepc¢éao de infancia se
delineou a partir das mudancas educacionais e politicas.

Sobre isso, temos o0 entendimento de infancia - este € determinado de
acordo com a modificacdo da organizacdo da sociedade e isto acontece ao
longo da histoéria. Portanto, a infancia ndo se configura em um periodo apenas
natural, trata-se de um fenémeno histérico. Tal entendimento sobre infancia é
bastante aceito entre historiadores. (KRAMER, 2001) (NARODOWSKI, 1993).
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Um ponto que merece destaque € o que se constituiu ao longo da historia
como “sentimento de infancia™, tdo presente hoje na sociedade. Esse
sentimento tem inicio na sociedade moderna. Esse ideal sobre a infancia néo &
um aspecto natural, a emergéncia do sentimento de infancia foi socialmente
construida. O sentimento de infancia comeca quando as particularidades
préoprias e diferentes do adulto sdo consideradas, fazendo com que a crianca
seja entendida como aquela que precisa de um atendimento diferenciado.
(ARIES, 1981).

H& o estabelecimento de uma organizagdo social que determina um
modo préprio para as criancas: um modo de se vestir, de comer, de brincar, etc.
E possivel dizer também que esse sentimento de infancia, ao longo do tempo,
nao se constituiu apenas em virtude das especificidades da crianca, mas
sobretudo a partir das relacdes sociais. (SARAT, 2009)

Observamos a partir dos estudos de Canavieira (2010) que infancia e
crianca sdo conceitos distintos na semantica da Sociologia da Infancia. A autora
explica que por um lado é dado o enfoque como categoria social e sociologica
a concepcdao de infancia. Por outro lado, a criangca € um agente real, um ator
social pertencente a uma determinada classe, género e etnia. Desta forma, o
tratamento no sentido etario ou cultural que servem para diferenciar tais
conceitos, apontam para figura da criangca como sujeito de direitos e para tanto,
as discussodes neste ambito comecam a se destacar.

Na Roma Antiga, Veyne (1989) relata do nascimento da crianca. Ao
nascer, ela deveria esperar por um ato de adocdo, pois somente 0 seu
nascimento ndo era suficiente como fato natural bioldgico. Para ser cuidada, o
pai precisava demonstrar atraves do ato de retira-la do chdo, que aceitava
aguela crianca, por isso, aborto, abandono, morte, eram condicfes corriqueiras
na sociedade da época.

O trabalho de Philippe Ariés foi traduzido no Brasil na década de 70. O
autor usou fontes documentais como inscricdes em tumulos, documentos de
igreja, diarios, pinturas, objetos da época e retratos. Essa forma de pesquisa foi

diferente das comumente realizadas através de documentacédo escrita, por isso

4 Produto de um processo histérico (ARIES, 1981).
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€ quase impossivel ndo citar em diversos trechos a sua obra Histéria Social da
Crianca e da familia. (SARAT, 2009).

Ariés (1981) explica por intermédio da arte medieval a representacéo da
infancia. Segundo o autor, até o século XI, na arte medieval a crianca ndo estava
representada, este periodo da vida ficou encoberto. “E mais provavel que néo
houvesse lugar para infancia nesse mundo” (p. 50), ndo porque os artistas nao
dispunham de habilidades, mas porque nesse periodo ainda ndo havia o
sentimento de infancia.

Na Idade Média, século Xll, ndo havia distingdo do corpo adulto e corpo
infantil. A crianca foi representada como adulto em miniatura, nunca era o
modelo de um retrato, tal qual ela se parecia. A crianca ndo tinha um mundo
proprio, nem era tratada diferente. Para Ariés (1981), a crianca menor de sete
anos estava a margem da sociedade, ela era fragil demais para vida adulta,
além disso, o alto indice de mortalidade infantil apontava a infancia como um
periodo caro demais para ser mantido pelas familias da época. Aos
sobreviventes, necessitados dos cuidados de suas méaes, cabia aprender por
intermédio da convivéncia social, ndo havia aprendizagem mediada de forma
intencional pela familia.

No século Xl e XIV, a arte mostrava um tipo de crianca mais parecida
com o sentimento moderno. A tematica mais comum era a da infancia sagrada,
onde as criangas foram pintadas com tragos redondos, graciosos, angelicais,
anjos adolescentes, ou seja, corpos mais parecidos com a realidade. Os adultos
em miniatura desaparecem. Ja nos séculos seguintes, XV e XVI, “Dessa
iconografia religiosa da infancia, iria finalmente destacar-se uma iconografia
leiga [...]” (ARIES, 1981, p. 55), onde as criancas apareceram em eventos do
dia a dia misturadas aos adultos, com sua familia, jogando, no colo da mée, na

escola, etc.

Nas efigies funerarias, cuja descricao foi conservada por Gaigniéres,
a crianga s apareceu muito mais tarde, no século XVI. Fato curioso,
ela apareceu de inicio ndo em seu proprio timulo ou no de seus pais,
mas no de seus professores. [...] Ninguém pensava em conservar o
retrato de uma crianca que tivesse sobrevivido e se tornado adulta ou
tivesse morrido pequena. [...] a infancia era apenas uma fase sem
importancia, que néo fazia sentido fixar lembranca. (ARIES, 1981, p.
56).
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A morte em larga escala de criangas, fato “normal” dadas as condi¢des
demograficas, trazia tratamento quase que insignificante a infancia, cujas méaes,
nem mesmo choravam as mortes dos filhos. Era um sentimento de indiferenca
com relacdo a infancia. Os pais, nem ao menos compareciam ao enterro dos
filnos menores de 5 anos (BADINTER, 1985).

No século XVII, o sentimento de indiferenca pelas criancas é comprovado
pelo alto indice de mortalidade ainda notério. Paralelamente, aumenta o
namero de registro em forma de retrato de criangas mortas iniciado no século
anterior e é possivel perceber uma dicotomia; de um lado, as criangas morrem
em alto numero; de outro, tem suas imagens guardadas mais corrigueiramente.
Foi durante o século XVII que a palavra infancia assumiu o seu sentido
moderno, referindo-se a crianga pequena mais frequentemente. (ARIES, 1981)

Com base no supracitado, podemos perceber uma mudanc¢a no século
XVII. No final deste século, a sociedade engendra os primeiros sinais de
mudanca para o reconhecimento da infancia. A infancia passa a ser vista como
fase distinta da adulta. A infancia passa a ser caracterizada pela inocéncia e
pela fragilidade da crianca. H4 um apego dos adultos com as criancas e estas
passam a ser paparicadas e a ter seus caprichos atendidos. (ARIES, 1981)

O século XVIII foi importante marco temporal ao conceito de infancia, pois
€ aqui onde surge efetivamente o sentimento de infancia muito préximo ao que
temos hoje. E com o culto da igreja catélica ao menino Jesus que o sentimento
de infancia cria suas raizes (HEYWOOD, 2004). Numa outra perspectiva, hao
se trata do surgimento de afeicdo pela crianca, mas sim, da consciéncia das
particularidades proprias e diferentes do adulto. (ARIES,1981)

Segundo Sarat (2009, p.18):

A partir desse momento, que na verdade nédo ocorre de uma hora para
outra, mas vai se constituindo e mudando na percepcéo das pessoas,
se evidencia ndo somente a necessidade de se criar formas
diferenciadas de tratar as criancas, porém de compreendé-las como
individuos que estdo vivendo um periodo Unico, provisério e
transitério, com especificidades que precisavam ser alvo das
preocupac@es dos adultos.

Paralelamente, a historia da familia nos ajudou na compreensédo dos
primeiros anos de vida do ser humano. De acordo com Perdigédo (2015), essa

histéria é importante para a caracterizacao da infancia. Roudinesco (2003) faz
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um recorte temporal que evidencia o periodo entre os séculos XVI e XX. Para a
autora, sao trés os tipos de grupo familiar: a familia “tradicional”’, a familia
‘moderna” e a familia “pés-moderna”. No primeiro, a fungdo do grupo era a
transmissdo do patrimdnio aos seus membros. Nesse grupo alargado de
parentes e tantos outros agregados, ndo havia quaisquer concepcdes de
infancia (POSTMAN, 2005).

Na familia “moderna”, do século XVIIl a meados do século XX, o grupo
era composto pelo pai, mae e filhos biolégicos. No modelo de familia moderna,
0S membros eram inteiramente sujeitos a autoridade patriarcal. O pai era o lider
da familia, pois nele estava o poder e o dever de controla-la. No inicio do século
XX, parte dessa autoridade foi transferida para escola, que deteve algumas
responsabilidades com a crianga. A infancia era vista como uma fase de
preparacdo para uma vida toda e isso solicitou um olhar diferente.
(ROUDINESCO, 2003); (ARIES, 1981).

No ultimo tipo de familia, a “pés-moderna”, a participagao da mulher no
mercado de trabalho produziu uma divisdo de responsabilidades no lar. As
familias tém diferentes composi¢cdes e formas mais abertas de relagdo. Na
contemporaneidade, novos modelos de familia desenham-se: “a mulher
conquistando espaco no mercado de trabalho, atuando também como chefe de
familia, o homem podendo também cuidar do lar”. (FELLIPI; ITAQUI, 2015, p.
111). Em uma vida de correria, consumo e globalizacao, a infancia passa a ser
considerada, para Perdigdo (2015, p. 181), como “um tempo que solicita a
urgéncia do desenvolvimento e escolarizagao”.

E também no século XVIII, que vemos o surgimento da escola. Trata-se
de um periodo de mudancas do mundo do trabalho, ocorrido no final do século
XVIII se estendendo ao século XIX. A escola fortalece o conceito de infancia
alterado ao longo dos séculos. A crianga passa a ser tratada do ponto de vista
bioldgico e percebida por suas singularidades. (NIEHUES; COSTA, 2012). Com
0 surgimento da escola, o Estado comeca a se importar com a infancia e mesmo
gue reconhecida em suas peculiaridades, o seu modo de ser ainda € moldado
pelos adultos (BUJES, 2001).

A ideia contemporanea de infancia, como categoria social, se ergue na

Modernidade e tem como fundamentos, a escola e a familia. O sentimento de
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infancia que temos hoje, é, portanto, resultado de uma lenta construgao,
acompanhado por mudancas no sentimento de familia, além de questbes de
cunho social, politico e econbmico. Essa construcdo que, paulatinamente,
sociedade moderna e contemporanea criaram, € uma concep¢ao que se deu a
partir da viséo europeia ocidental que n&o inclui a historia de todos os povos e
de todos os momentos histéricos, contudo, baseados nela, vamos tratar da
infancia como distinta de outras fases humanas. (ARIES, 1981).

Portanto, o sentimento de infancia ndo surgiu a partir das especificidades
da crianga, e sim, das relagbes sociais com o0s adultos. De tal maneira,

Kuhlmann Jr; Fernandes apontam sobre a histéria da crianca:

[...] ndo é possivel de ser narrada em primeira pessoa, se a crianga
nunca é biografa de si propria, na medida em que ndo toma posse de
sua histéria e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem
organiza e dimensiona tal narrativa, talvez a forma mais direta de
percepcionar a crianca, individualmente ou em grupo, seja
precisamente tentar capta-la com base nas significacGes atribuidas
aos diversos discursos que tentam definir historicamente o que é ser
crianga (2004, p. 15).

A crianca sempre existiu, em todos os periodos da historia humana. Para
Araujo (2007), a categoria social infancia sé recebe destaque quando o homem
adquire centralidade e a partir de entdo, se vé como produtor do seu proprio
destino. Caberia entéo, investimentos na infancia, para que o individuo assuma
um papel na sociedade, busca-se, compreender a infancia, para que a crianca

possa ser formada, moldada, educada.

As criangas participam das relacdes sociais, e este nao €
exclusivamente um processo psicolégico, mas social, cultural,
histérico. As criancas buscam essa participacdo, apropriam-se de
valores e comportamentos préprios de seu tempo e lugar, porque as
relacbes sociais sdo parte integrante de suas vidas, de seu
desenvolvimento (KUHLMANN Jr, 2015, p.30).

Nessa breve investida, vimos que a “A crianca nao escreve sua historia.
A historia da crianca é uma histéria sobre a crianca. [...] ndo podemos nos
esquecer de que continuamos adultos pesquisando e escrevendo sobre elas”
(KUHLMANN Jr. p. 30, 2015). Por isso, foi possivel observar as formas de
entender a crianga da perspectiva histérica nas diferentes concepc¢des sobre a

infancia, que tanto influenciam na forma de representar a crianca.



31

A compreensao de infancia a partir da historia servira de base para
entendermos a histéria da Educacao Infantil no Brasil a fim de entender suas

implicacdes para a construcao do curriculo dessa etapa.

2.2 Revisitando o histérico da Educacdo Infantii no Brasil: do

assistencialismo ao direito a educacéao

Ao analisarmos a infancia, ndo podemos deixar de analisar a Educacgéo
Infantil. Para tanto, utilizaremos os marcos da perspectiva histérica no Brasil,
com destaque para algumas iniciativas em nivel mundial, e assim, tentarmos
apresentar um panorama geral das instituicées de Educacdo Infantil nas quais
milhdes de criancas estdo inseridas no pais. Reflexionar sobre a histéria das
instituicdes de Educacao Infantil nos permite instituir relagdes com a historia da
infancia e da crianca, e assim, assimilar as tradi¢cdes pedagdgicas nas quais as
propostas e praticas educacionais para as criancas de zero a cinco anos de
idade estéo fincadas no Brasil.

Vimos, na secao anterior, que a partir da Modernidade, crianca e infancia
se entrelagcam, a crianca é vista como alguém capaz para a construcao do futuro
da humanidade. Por isso, ha estreita relacdo da educacdo com a historia das
instituicbes para criancas pequenas, além da relacdo, também ja citada, com a
histéria da familia, da urbanizacdo, do trabalho e com outras fases da vida
humana (ARAUJO, 2007).

Segundo Kuhlmann Jr (2000), a Educacédo Infantil brasileira teve trés
influéncias distintas em seu surgimento: juridico-policial, higienista e religiosa.
Evidenciando a criacdo das instituicGes infantis a partir de interesses
empresariais, politicos, juridicos, médico, pedagogicos e religiosos. Para tanto,
a juridico-policial, defendia a infancia moralmente abandonada; a meédio-
higienista e a religiosa, tinham a intencdo de combater o alto indice de
mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituicbes de
atendimento a infancia (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 83).

Para falar de quaisquer histérias que seja do povo brasileiro, é preciso

lembrar:
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Mais do que trés ou quatro ragcas ou cores, 0s hativos, africanos,
europeus e asiaticos que fizeram a historia brasileira representam
incontaveis povos e culturas, bem como distintas condi¢des sociais.
[...] H& contradigbes e exclusbes. Somos um povo formado do
desterro, em uma histéria de colonizac¢des, aculturacdes, conflitos,
genocidios, explora¢cdes. (KUHLMANN Jr, 2000, p.6)

A historia do atendimento ou institucionaliza¢do das criangas no Brasil,
pode ser dividida em quatro momentos: o primeiro, de 1500 a 1700, quando
praticamente ndo existia nada nesse sentido; o segundo, de 1700 ao inicio de
1900, onde a “Roda dos Expostos®” foi o grande marco; de 1900 a 1980, tempo
com marcas do assistencialismo; e por fim, a partir de 1980, quando a Educacé&o
Infantil € reconhecida como direito das criancas (AMORIN, 2011).

No século XVIII, o Brasil vivia um periodo em que o crescimento de
criancas enjeitadas era alarmante, isso porque o periodo colonial foi marcado
por extrema pobreza, adultério e orfandade. Assim, reproduzindo os
comportamentos da metrépole colonizadora, era comum, bebés sendo deixados
em lugares cuja sobrevivéncia seria quase impossivel, como em matagais, por
exemplo. Em consequéncia disso, instaurou-se um sistema de atencdo as
criancas expostas, como foram chamadas, as Santas Casas de Misericérdia,
irmandades de ordem religiosa, se especializaram no recolhimento e
atendimento dessas criancas (KUHLMANN Jr, 2015).

Em 1738, a Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro, abre numa
ala de enfermaria, a Roda dos Expostos, primeiro asilo para criangas enjeitadas.
O atendimento de criancas 6rfas e pobres surgiu da experiéncia colonial da
Roda dos Expostos, marco do abandono infantil, criada em Portugal em 1845
para “amenizar’ o desamparo de milhares de criangas, foi uma afronta as leis
sociais e humanas. A roda era uma tortura de condenados onde os lacos de
afeto humano se rompiam. Nesse local, bebés abandonados pelas maes

5 Inicialmente, era comum o abandono de recém-nascidos em portas ou altares de igrejas,
conventos e mosteiros. No inicio do século XVIII o abandono € institucionalizado com o
surgimento da Roda dos Expostos, local onde criangas enjeitadas eram deixadas por suas
familias. A instituicao funcionou em Sao Luis até 1946. “A Roda de Expostos de Sao Luis fora
administrada pela Irmandade da Misericérdia e objetivava acolher a crianca abandonada e
garantir o anonimato dos pais dos abandonados. Anexa & igreja de Sao Pantale&o, acolhia,
além de criangas expostas, as recolhidas (asiladas por caridade) e as pensionistas.”
(NASCIMENTO, p. 2, 2007).
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solteiras que buscavam esconder a desonra de esperar um filho ilegitimo, ou
familias de condi¢Bes social muito baixa eram recebidos (FRAZAO, 2015).

Sarat (2009) relata sobre o sentimento que envolveu as primeiras
experiéncias de Educacdo Infantil, as quais incluiam atividades de carater
pedagdgico e educativo para criancas de camadas mais ricas. Para as criancas
pobres, cujas méaes precisavam trabalhar fora, entidades filantropicas,
assistencialistas e religiosas tomavam a iniciativa de fundar as instituicdes. O
Brasil acompanhou o modelo do mundo no atendimento a crianca e havia dois
extremos: um para as camadas abastadas e o outro para as camadas
populares.

As primeiras instituicbes criadas para infancia no Brasil, foram
denominadas de jardins de infancia. Essa criacédo teve origem em instituicoes
privadas nos anos de 1875 no Rio de Janeiro e 1877 em S&o Paulo, como
destaca Frazao (2015, p. 88) “os jardins de infancia foram criados a partir de
1875, tendo sido o primeiro fundado pelo médico e educador Joaquim de
Meneses Vieira (1848-1897) e destinado aos filhos das familias de maior poder
aquisitivo do Rio de Janeiro”.

Na orientacdo froebeliana no Colégio Menezes Vieira no Rio de Janeiro
e, 1875; e na Escola Americana em Séo Paulo, 1877, por exemplo, fica claro
que o jardim de infancia ndo poderia ser confundido com os asilos e creches.
Posteriormente, a Exposicdo Pedagdgica de 1883, se utilizando do termo
“pedagogico”, propbds propaganda de marketing para atrair as familias mais
ricas, cujo poder aquisitivo permitisse o desenvolvimento de escolas privadas
na sociedade brasileira (KUHLMANN Jr, 2015).

Somente mais tarde € que instituicdes publicas sao criadas baseadas em
praticas inspiradas em Fréebel®. O foco principal era na educacgéo das criancas

de familias ricas.

[...]. O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo
educativa por exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais
— ou qualquer outro nome dado a instituicbes com caracteristicas
semelhantes as salles d"asile francesas — seriam assistenciais e ndo

6 Em junho de 1840, na Alemanha, Fréebel foi o criador de um espago chamado Kindergarden,
traduzido para o portugués como jardim de infancia. As instituicdes pensadas por ele
priorizavam o desenvolvimento global das criangcas e tinha como objetivo principal fazer
florescer as potencialidades consideradas naturais do individuo (ARCE, 2002).
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educariam. Entretanto, essas Ultimas também educavam — nao para a
emancipagdo, mas para subordinagdo. (KUHLMANN, 2015, p. 69).

Os jardins de infancia estavam imbuidos no desenvolvimento educativo,
com base em principios cognitivos. Esses fatos ocorreram mais efetivamente
no século XIX, embora tivessem inicio no final do século XVIII (OLIVEIRA,
2011).

Vale ressaltar que as primeiras instituicbes de atendimento a infancia,
sdo anteriores as criadas por Froebel. As primeiras instituicbes surgiram em
1769 na Franca, Escolas do Tricd, para criancas pobres, 6rfas e filhos de
operarios, cujo objetivo era formacao de habitos religiosos e morais, através de
aulas de tricd e costura, por exemplo. No Brasil, praticamente ndo existiam
instituicbes destinadas a educacao da crianca até o século XIX. Grande parte
da populacéo vivia no meio rural onde a ideia predominante era a de que quem
deveria educar os filhos, eram as mées (OLIVEIRA, 2011).

As criangas mais pobres, frequentavam as instituigcdes assistencialistas,
as creches, em substituicdo a Roda dos Expostos, “que recebiam as criancas
abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposicao a
estas, para que as mées ndo abandonassem suas criangas” (KUHLMANN Jr,
2015, p. 78).

No Brasil, foi no século XX onde as primeiras instituicées pré-escolares
assistencialistas se implantaram. Nos congressos, cuja tematica principal era o
atendimento a infancia, comumente havia a recomendacédo de criacdo de
creches para auxiliar trabalhadores das industrias (KUHLMANN Jr, 2015).

No inicio do século XX, dois fatos merecem destaque sobre o cuidado
infantil no pais, o primeiro, quando no ano de 1899 fundou-se o Instituto de
Protecao a Infancia do Rio de Janeiro, idealizado pelo médico Arthur Moncorvo
Filho; e o segundo, a criacdo da Companhia de Fiacdo e Tecidos também na
cidade do Rio de Janeiro (KUHLMANN Jr, 2015).

O Instituto de Protecdo a Infancia, pioneiro na pré-escola brasileira,
multiplicou-se, tendo unidades por todo o Brasil, cobriram grande parte do
territdrio nacional, oferecia basicamente servicos as maes gravidas, consultas
médicas para lactantes, puericultura e higiene infantil, distribuicdo de leite,

creches, jardins de infancia, etc. Estima-se que em 1929, as 22 filiais existentes
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em todo o pais contavam com 11 creches nas cidades de Belo Horizonte,
Fortaleza, Curitiba, Juiz de Fora, Sao Luis, Niteroi, Petropolis, Ribeirdo Preto,
Rio de Janeiro, Salvador e Santos (KUHLMANN Jr, 2015). A morte do primeiro
filho de Arthur Moncorvo, parece ter fomentado o seu desejo em trabalhar em
prol das criangas pobres. (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

A creche da Companhia de Fiacdo de Tecidos, destinava-se aos filhos
de operarios. Esses primeiros espacos de cuidados das criancas pequenas
surgiram na 6tica da prestacao de servigco, como afirma Kramer, (1998, p.23)
‘eram as creches que surgiam, com carater assistencialista, visando afastar as
criancas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em expansao |Ihes
impunha, além de servirem como guardids de criancas orfas e filhas de
trabalhadores”.

Além do mais, no século XX a concepcdo da assisténcia cientifica,
sustentada pela fé no progresso e na ciéncia, ideais da época, previam que a
pobreza nao deveria ser solucionada com grandes investimentos, antes “A
educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que
pretendia preparar os pobres para aceitar a exploracao social (KUHLMANN Jr,
2000, p. 8).

A partir dos anos 30, um marco legal sobre as creches foi estabelecido.
O Estado foi “convocado” a assumir o atendimento as criancas pequenas,
contudo, com alegacéo de indisponibilidade de recursos financeiros, a iniciativa
privada tomou a frente. Em paralelo, a legislacdo da Consolidacédo das Leis do
Trabalho no governo de Getulio Vargas, passou a obrigar empresas com mais
de 30 mulheres a financiar creches para seus filhos no periodo em que estavam
trabalhando, embora ainda exista

“[...] a clara presencga da concepgao assistencialista nessa iniciativa,
visto que a creche era concebida como um beneficio trabalhista para
mulher trabalhadora e ndo com um direito adquirido do trabalhador em

geral [...]"” (ANDRADE, 2010, p. 193).

Mais tarde, em 1943, as creches se tornam direito das criancas quando
as maes trabalhavam fora de casa (FILHO, 2008). Desta forma, é possivel notar
que o trinbmio, mulher-trabalho-crianca, esta diretamente relacionado com a

criagdo de instituicbes para infancia. A intencdo de proteger a infancia
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impulsionou o surgimento da criacdo de varias instituicbes para atender a
crianca em aspectos como, saude e sobrevivéncia, inicialmente, as instituicbes
surgem guase que de forma exclusiva para os cuidados como guarda, higiene
e alimentacao infantil. (DIDONET, 2001).

Para Nascimento (2015, p. 17442) “A infancia, a maternidade e o trabalho
feminino em conjunto com a questdo econdmica do processo de constituicdo da
sociedade capitalista, da urbanizacdo e da organizacdo do trabalho industrial
[...]", formam as marcas histdéricas da constituicdo do atendimento a infancia no
Brasil, sdo esses fatores, que juntos, sustentam a criacédo de creches e jardins
de infancia.

Ainda na década de 30, o Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
assinado por 27 educadores brasileiros, impulsionou outra remodelacéo,

vejamos:

O programa educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova,
de 1932, também aproximava as instituicbes ao prever o
“desenvolvimento das instituicdes de educagao e assisténcia fisica e
psiquica as criancas na idade pré-escolar (creches, escolas maternais
e jardins-de-infancia) e de todas as instituicdes peri-escolares e pos-
escolares” (Faria, 1999, p. 30). Aos poucos, a nomenclatura deixa de
considerar a escola maternal como se fosse aquela dos pobres, em
oposicdo ao jardim-de-infancia, passando a defini-la como a
instituicdo que atenderia a faixa etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o
jardim seria para as de 5 a 6 anos. Mais tarde, essa especializacéo
etéria ira se incorporar aos nomes das turmas em instituicbes com
criancas de 0 a 6 anos (bercgario, maternal, jardim, pré). (KUHLMANN
Jr, 2000, p. 9).

Segundo Kuhlmann Jr (2015), as influéncias médico-higienista, juridico-
policial e religiosa, sdo observaveis nos pilares a seguir.

A influéncia médico-higienista marcada a partir da década de 70 com a
influéncia da medicina na educacdo. As descobertas de pesquisas na
epidemiologia, tornaram a medicina uma autoridade incontestavel, levando o
pais a reduzir a mortalidade infantil. Na época, muitos meédicos estavam
vinculados, por meio de suas atividades profissionais a educag¢édo, como donos
de escolas, pesquisadores, membros de 6rgaos do governo, etc.

A influéncia juridico-policial pde em destaque a infancia abandonada.
Juizes, advogados e a policia, compéem umas das forcas hegemonicas no

controle da infancia abandonada. Nas estratégias, fundar creches, asilos e
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orfanatos, para dar educacdo fisica e moral aos menores estavam delineadas
na tentativa de reduzir a criminalidade.
Por fim, a influéncia religiosa, para a qual a igreja Catodlica foi a maior

representante e fundou instituicdes infantis:

“A Igreja Catolica — “Unica instituicdo capaz de salvar a ordem social
e fazer a felicidade dos povos” — anunciava a sua contribui¢cdo para o
controle das classes trabalhadoras. Seguindo o exemplo de outros
setores, realizaram-se congressos catdlicos visando organizar e
homogeneizar o clero e os leigos militantes para implementagéo das
novas politicas assistenciais. (KUHLMANN Jr, 2015, p. 94).

Para Kuhlmann Jr (2000), na década de 80, impulsionada por
movimentos sociais e pela legislacédo, a educacéo passa a considerar a crianca
como sujeito de direitos. Assim, o modelo educacional e pedagdgico é visto
como algo positivo em oposi¢cao ao assistencial. Houve a defesa pelo carater
educacional das creches, discutido em encontros dos quais diversas instituicées
foram fundadas, cuja polémica entre educacéo e assisténcia, educar e cuidar,
sao pautas para Educacéao Infantil desde entéo.

A evolucédo da Educacédo Infantil essencialmente assistencialista para
uma Educacdao Infantil com énfase no educar e cuidar, sera importante para a
construcdo de politica publicas e documentos voltados para esta etapa da

Educacao Basica.

2. 3 Educacéo Infantil: politicas e documentos oficiais

Na subsecdo anterior, apresentamos 0 panorama geral das
instituicbes de Educacédo Infantil, sobretudo as estabelecidas no nosso pais.
Agora, queremos destacar um pouco mais sobre as politicas publicas e
documentos norteadores da Educacéo Infantil que ao longo do tempo se
estabeleceram até o momento historico atual.

Quando falamos de politicas educacionais estamos nos referindo as
acOes e programas que o Estado promove para conduzir mudang¢as no ambito
real, sdo, portanto, medidas a curto, médio e longo prazo, envolvendo governo

e sociedade na busca por uma educacao de qualidade para todos, ou seja,
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implica considerar que ela se articula a construcdo de um projeto de sociedade
e de cidadania. Vale lembrar, cada governo defende uma forma de fazer politica
educacional e isso reflete na forma com que ele se relaciona com a sociedade.
(GIRON, 2008).

Com isso, sabemos que qualquer politica que seja possui contradicoes,
dito isto [...] este sentido ndo é de forma alguma univoco, porque a realidade do
mundo é, ela mesma, contraditoria, o que significa que os tomadores de deciséo
sdo condenados a perseguir objetivos em si mesmos contraditorios [...].
(MULER; SUREL, 2002, p. 17).

A partir dos anos 90, atribuiu-se a educacdo a responsabilidade de

preparar para o novo mundo, o mundo globalizado, assim:

A Educacgdo Bésica deveria dar conta de atender as necessidades
basicas da aprendizagem, visando: a reducdo da pobreza; ao
aumento da produtividade dos trabalhadores; a reducdo da
fecundidade; & melhoria da saude, além de dotar as pessoas de
atitudes necessarias para participar plenamente da economia e da
sociedade. Ou seja, investir na educacgdo basica contribuiria para
formar trabalhadores mais adaptaveis, capazes de adquirir novos
conhecimentos sem grandes dificuldades, atendendo assim, a nova
demanda do mercado globalizado. (GIRON, 2008, p. 22).

Para isso existem diversas politicas curriculares, sobretudo, as
idealizadas e disseminadas em forma de documentos, sob a promessa de
garantir uma educacéao capaz de formar sujeitos para atuarem efetivamente na
sociedade. Desta forma, o Ministério da Educacdo (MEC) publica diversas
diretrizes e orientacbes com o objetivo de direcionar as agdes dos entes
responsaveis.

Percebemos, como ja discutido anteriormente, que a Educacéao Infantil
um direito conquistado gradualmente, portanto, a legislacdo especifica é
considerada recente, assim, consideramos como marco legislativo no Brasil na
criacao de politicas curriculares para Educacéo Infantil a Constituicdo Federal
de 1988, a qual incluiu a educagéo das criancas de 0 a 6 anos de idade como

dever do Estado e reitera o direito a protecdo da crianga, como podemos

verificar:

Art. 208 - IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de
zero a seis anos de idade;
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Art. 227. - E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocéa-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacéo, exploracéo, violéncia, crueldade
e opressao. (BRASIL, 2021).

Embora ndo houvesse citado de forma direta a Educacdo Infantil, a
Constituicdo Federal, apresenta a criangca como sujeito de direitos, dando
destaque a saude, protecdo, seguranca e educacdo a qual seria concedido a
essa crianca a partir de entédo. A redacao do texto deixa claro a educagéo como
um direito assegurado pelo Estado.

O Art. 211 da Constituicdo Federal prevé que Unido, Estados e
municipios organizem em regime colaborativo os sistemas de ensino, desta
forma, a Educacéo Infantil fica subdividida em duas faixas etarias, a saber,
creche para criancas de 0 a 3 anos; pré-escola para criancas de 4 a 5 anos, sob
a competéncia dos municipios, além da indicacdo Emenda Constitucional n°
59/2009, que altera pontualmente o texto, tornando a matricula para as criancas
a partir dos 4 anos compulsoria (BRASIL, 2009) (BRASIL, 2021).

E importante ressaltar o atraso no Brasil em relacdo, por exemplo, a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga, proclamada pela Assembleia
Geral das Nacdes Unidas em 20 de novembro de 1959, por meio de 10
principios basicos, a saber:

Principio VII - A crianga tera direito a receber educacgédo, que sera
gratuita e compulséria pelo menos no grau primario. Ser-lhe-a
propiciada uma educacdo capaz de promover a sua cultura geral e
capacita-la a, em condi¢des de iguais oportunidades, desenvolver as
suas aptidées, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de
responsabilidade moral e social, e a tornar-se um membro Util da
sociedade. O interesse superior da crianca devera ser o interesse
diretor daqueles que tém a responsabilidade por sua educacdo e
orientacdo; tal responsabilidade incumbe, em primeira instancia, a
seus pais. A crianca deve desfrutar plenamente de jogos e
brincadeiras os quais deverdo estar dirigidos para educacéo; a
sociedade e as autoridades publicas se esforgardo para promover o
exercicio deste direito. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS,
1959).

Mais de 30 anos separam a Declaragéo Universal dos Direitos da Crianca
do ECA (2021), esta ultima impulsionada pela Conven¢do dos Direitos da

Crianca em 1989, em que toda crianca e individuo até os 18 anos possui todos
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os direitos que, até entdo, eram reservados apenas aos adultos. Esse
documento normativo reconhece criancas e adolescentes como sujeitos de
direito em condicédo de desenvolvimento.

Segundo Carvalho (2015) é no ano de 1994 que a Politica Nacional de
Educacéo Infantil se estabelece de fato no pais. O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (1996) fortaleceu o direito da crianca as creches e pré-
escolas, viabilizando uma Politica Nacional de Educacéo Infantil voltada para o
desenvolvimento de propostas curriculares direcionadas as instituicdes infantis,
tendo como referéncia o estagio de desenvolvimento das criancas.

No itinerario dos documentos legais, ainda na década de 90 foi publicada
a LDBEN, n°® 9394/96, que conduz a uma das maiores conquistas da educacao
no Brasil e usa pela primeira vez o termo Educagéo Infantil, esbo¢ando, nesse
sentido, o reconhecimento e a inclusdo da Educacao Infantil como a “primeira
etapa da Educacdo Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga até 5 anos de idade” (BRASIL, 1996, p. 11). Dai em diante, outros
documentos versam de forma mais especifica sobre a organizacao,
funcionamento e estrutura dos servicos a infancia, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI), Resolucdo CEB n° 1
de 7 de abril de 1999, (BRASIL, 1999) e, mais recentemente a BNCC (BRASIL,
2017).

Decerto, as DCNEI (2009) conttm um claro avanco conceitual ao
explicitar no corpo do texto fundamentos, procedimentos e principios, sendo
mandatorias para todas as instituicdes publicas e privadas de Educacéo Infantil
do pais. Seu objetivo é “orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e curriculares
de Educacéo Infantil” (BRASIL, 2010. p.11). Assim, “As DCNEI orientam formas
de perguntar, compreender e organizar o curriculo, ja que este é atravessado
por definicdes histéricas sobre o que deve ser conhecido [...] (CARVALHO,
2015, p.468).

Para as DCNEI a crianca esta no centro do trabalho pedagdgico, &
“sujeito histérico e de direitos, que nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,

fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta [...]"” (BRASIL, 2010, p. 12) por
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isso, as propostas pedagogicas devem levar considerar principios éticos,
politicos e estéticos, para que as criancas tenham experiéncia com multiplas
possibilidades estruturadas nas interacdes e brincadeiras (ABUCHAIM, 2018).

Ainda como marco legal para educacdo no Brasil, existe em vigéncia o
PNE, 2014 a 2024, instituido pela Lei 13.005/2014 através de dez diretrizes que
devem guiar a educacdo brasileira. Para alcancar as diretrizes foram
estabelecidas metas, algumas estao diretamente relacionadas com a Educacéao

Infantil, a saber:

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacao infantil na pré-escola para
as criangas de 4(quatro) anos a 5(cinco) anos de idade e ampliar a
oferta de educacéao infantil em creches, de forma a atender, no minimo
50% (cinquenta por cento) das criancas até 3 (trés) anos até o final de
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014).

O PNE, segundo Micarrell; Frade (2016, n.p), apontou que “A Base
Nacional Comum Curricular e seu processo de elaboracéo integram 4 das 20
metas no Plano Nacional de Educacao, regulamentado pela Lei n°® 13.005 e
sancionado, sem vetos [...]", desta forma, o PNE estabelece metas as serem
alcancadas por meio da BNCC.

A BNCC da Educacado Infantii apresenta a nocédo de direitos de
aprendizagem, dos quais sdo destacados seis. Esses direitos vao englobar os
principios éticos, politicos e estéticos, tendo em vista que a BNCC da Educacao
Infantil parte dos pressupostos da DCNEI. Os direitos de aprendizagem sao:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

Outrossim, os seis direitos de aprendizagem anunciados tém o objetivo
de promover condi¢des para que as criangas aprendam em situagdées nas quais
desenvolvem papel ativo nos ambientes e na convivéncia. Desse modo, toda
crianca ao ingressar em uma escola de Educacéo Infantil no Brasil, deve ter
acesso aos direitos a ela suscitados. Essa organizacdo da BNCC da Educacao
Infantil culmina nos campos de experiéncias, sobre os quais salienta que [...] a
organizacao curricular da Educacéao Infantil na BNCC esta estruturada em cinco
campos de experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento [...] (BRASIL, 2017, p. 40).
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Além do mais, o documento explicita eixos estruturantes, interacdes e
brincadeiras, pelos quais reitera que a crianca tera a garantia de experiéncias
diversas, cuja elaboracdo das propostas curriculares deve prevé as
possibilidades de oferecer tais experiéncias. Assim, 0s campos de experiéncias
sdo apresentados como um novo arranjo curricular préprio para a educagéo de
criancas, pois eles permitem apropriacdo dos conhecimentos através das
experiéncias vividas para trés grupos etarios: bebés (0 a 18 meses), criancas
bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (4 anos
a 5 anos e 11 meses) (BRASIL, 2017).

Em virtude de os campos de experiéncias precisarem incluir experiéncias
da vida concreta cotidiana, eles foram da seguinte forma organizados: Eu, o
outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espaco, tempo, quantidades,
relacdes e transformacodes.

Sabemos de outros documentos e outras politicas para Educacao Infantil.
O recorte foi feito para melhor entendimento do assunto por nés aqui tratados.
O quadro a seguir com escritos que impactaram a Educacao Infantil, apresenta

um breve resumo:

Quadro 1 — Publicacdes e documentos referentes a Educacéo Infantil a partir das DCNEI

Ano Publicacdo/documento

2009 Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéao Infantil

2009 Emenda Constitucional n® 59/2009

2009 Politica de Educacéo Infantil no Brasil: relatério de avaliacdo

2012 Brinquedos e Brincadeiras de Creches

2014 Educacao infantii — os desafios estdo postos e 0 que estamos

fazendo?

2014 Plano Nacional de Educacéo/2014-2024

2015 Territério do brincar: didlogo com escolas

2015 Diretrizes em acéo

2016 Docéncias da educacdao infantil, curriculo, espagos e tempos

2017 Base Nacional Comum Curricular da Educacao Infantil

Fonte: construido a partir de arquivos disponibilizados pelo MEC
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Assim, contamos com um leque diversificado de politicas e documentos
sobre infancia, crianca, curriculo, Educacéo Infantil e escola, muito embora a
participacdo efetiva dos maiores interessados, os docentes, seja por vezes
desconhecida quando se trata da discusséo e construcéo das politicas de forma
geral. Portanto, a apreciacdo do curriculo, campo extenso e com muito ainda a
ser adicionado, como forma de garantir todos os direitos dos aprendizes, é feértil
e benéfico para aqueles que buscam uma educacgédo justa e de qualidade na
esfera publica de ensino.

2.3.1 A Educacao Infantil na Base Nacional Comum Curricular: diadlogos criticos

O debate sobre as tensdes e intenc6es da BNCC para o curriculo da
Educacao Infantil tiveram inicio em 2015, quando as primeiras impressdes sobre
uma base nacional comum comecam a ganhar um corpo documental. Ha todo
um contexto, sobretudo ao que se refere a politica brasileira dentro da
formulacdo da BNCC. Esta subsecédo tentara mostrar esse panorama geral, bem
como algumas criticas as quais consideramos necessarias para o contexto desta

pesquisa, como a questdo dos campos de experiéncias.

A BNCC é fruto de amplo processo de debate e negociacdo com
diferentes atores do campo educacional e com a sociedade em geral.
A 12 versdo do documento foi disponibilizada para consulta publica
entre outubro de 2015 e marco de 2016 e recebeu mais de 12 milhfes
de contribui¢des, provenientes de individuos, organizacdes e redes de
educacdo de todo o Brasil, sistematizadas por pesquisadores [...]
(CASTRO, p. 98, 2020).

E amplamente discutido no contexto educacional, o desenvolvimento de
3 versdes da BNCC para Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental. As
demais versdes foram disponibilizadas em 3 de maio de 2016 e 22 de dezembro
de 2017, todas acompanhadas por resolugdes de CNE.

Para Pereira (2020, p. 74) “Com o processo de impeachment da
Presidenta Dilma Rousseff impetrado por parlamentares golpistas e apoiado por
grandes veiculos de midia e empresarios da elite brasileira”, a consulta publica

iniciada para a primeira versao cessa. Se faz necessario atentar para esse
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contexto politico no qual deu-se a ruptura entre as versées da BNCC para
Educacao Infantil.

O que nos é apresentado a todo instante, quando nos referimos a BNCC,
€ que esta é fruto de ordenamentos politicos curriculares, como é o caso da
LDBEN e PNE. Contudo, ao analisarmos todo o contexto de construcdo da
BNCC, enxergamos influéncias muito claras de grupos politicos, empresas
produtoras de material didatico, que a propodsito [...] “estdo em festa, ja
adequaram seus kits a promessa de: “nos adote e eleve seu IDEB” (SENA, p.
22, 2019), avaliagbes nacionais e internacionais, sobretudo as ligadas a
organismos internacionais. Entdo, o que queremos dizer e deixar destacado
sobre a BNCC é que ela ndo foi uma politica articulada para melhoria da
qualidade da educacéo brasileira. Outros organismos impulsionadores precisam
ser considerados quando lidamos com o texto da base.

Por isso, para entender a reforma educacional da qual a BNCC faz parte,
elementos tais como a economia, cultura, politica, sociedade ndo podem deixar
de ser apontados, principalmente os aspectos sobre economia e capital. A crise
do capital em escala global a partir de década de 70 trouxe a reestrutura do
processo produtivo, mesclando novas e velhas formas de exploracédo e,
sobretudo buscou novos espacos para reproducao do capital. Assim, a educacéo
€ esse novo lugar que precisa se adequar a logica da superacumulacdo do
capital e passa a receber incentivo financeiro do Banco Mundial ainda na década
de 90 (LIMA, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular, instituida pela Resolugdo CNE/CP
n°® 2, de 22 de dezembro de 2017, tem sido alvo de inameros
guestionamentos, entre eles a forma intempestiva e aligeirada como foi
apresentada (e ndo discutida e analisada) nos sistemas municipais de
ensino, assim como sua légica prescritiva. [...] tendo como marco
temporal o periodo de Golpe de Estado que destituiu a Presidenta
Dilma Rousseff, somados a analise da conjuntura socioeconémica e
politica brasileira. (GONCALVES, p. 73, 2019, grifo nosso).

Mediante ao exposto e com pesar, entendemos a BNCC como elemento
a servico dos propositos neoliberais da atual politica educacional brasileira, onde
a Educacédo Basica tem sido exposta a limitagcbes determinadas pelo capital
empresarial, cujo vinculo com o mercado de trabalho fica cada vez mais evidente

e se assemelha ao ocorrido nas proposi¢cdes curriculares de John Franklin
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Bobbitt e Frederick Taylor. Desta forma, a BNCC, se apresentada como
referencial para a formulacdo dos curriculos dos sistemas estaduais e
municipais, tem carater normativo, por isso, define o conjunto de aprendizagens
essenciais a serem alargadas ao longo de toda a Educacgéo Basica (LOPES;
MARQUES: VIEIRA, 2020).

Além do mais, a padronizacdo curricular proposta pela BNCC como
justificativa de um curriculo comum e acessivel a todos os brasileiros, rivaliza
com o fim de garantir a continuidade e fortalecimento das politicas de avaliacao,
politicas estas que séo de grande interesse das empresas que as desenvolvem,
por conta da alta lucratividade e da definicdo do perfil de trabalhadores para
grandes corporacdes empresariais (SENA, 2019).

A respeito dessa padronizacdo curricular, vejamos para 0 momento a
guestao dos campos de experiéncias. Para discutir a estrutura curricular pautada
em campos de experiéncias para Educacao € necessario caminhar pela origem
desse tipo de trabalho, para tanto, ndo € possivel deixar de explicitar as vivéncias
da pedagogia italiana.

Desde o final do século XX, a Itdlia tem sido um pais referéncia na
constituicdo de olhares sobre a infancia e sobre a escola das criancas pequenas.
Tantos olhares, ajudaram a constituir um coletivo de muitas vozes que nao
apenas sao propositivas e investigativas em seus modos de escutar, observar e
compreender as criangas, em sugerir uma experiéncia de infancia coerente, mas
também vozes comprometidas com a organizacdo e qualidade das escolas,
agrupadas com a gestdo escolar e municipal cujo objetivo principal € melhorar a
qualidade de vida coletiva das criancas, das suas familias e comunidades,
validando o tripé que forma a Educacédo Infantil Italiana: crianca, professor e
familia (FINCO; BARBOSA; FARIA, 2015).

O documento Novas orientacdes para escola da Infancia de 1991, vigora
atée hoje na Itdlia e que foi elaborado por um grupo de docentes das
universidades ap0ds consulta publica nas escolas e nas associacfes de pais e
profissionais da educacdo. Essa forma de fazer Educacéo Infantil, descrita no
documento, estd pautada em um movimento investigativo sobre criancas e

infancias, que fogem das:
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praticas pedagogicas organizadas em disciplinas curriculares,
centradas em atividades isoladas, que seguem uma rotina fixa,
resultantes do controle de tempo e de espaco; ou ainda em atividades
gue se articulam tematicamente em torno das datas comemorativas;
com listas de atividades planejadas para cada dia da semana, que
procuram preencher o tempo do trabalho pedagdgico com as criancas
(FINCO, p. 236, 2015).

O curriculo acima é confrontado com aquele onde criangas precisam de
momentos de livre-exploracdo na vida escolar que se contrapfe a visdo de
instrucdo na Educacao Infantii e antecipacdo dos conteudos escolares
vinculados ao Ensino Fundamental. Por isso, reiteramos 0s aspectos da
experiéncia para crianga como algo fluente e vital, onde curriculo e crianca séo,
na verdade, 0 mesmo processo de duas forcas e ndo elementos antagonistas
cujo abandono da centralidade na infancia € notério (DEWEY, 2002).

Na BNCC, os campos experiéncias “constituem um arranjo curricular que
acolhe as situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas
e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural” (BRASIL, p. 40, 2017). O curriculo nacional italiano também
€ organizado por campos para educacao na pré-escola, ou seja, para criancas
de 3 a 6 anos; ja no Brasil, os campos estdo vinculados as criancas de 0 a 5
anos de idade.

Sobre a experiéncia, que fundamenta para muito além da nomenclatura
dos campos, consideramos as aproximacdes de Dewey (1976) ao sugerir a
experiéncia como forma de interacdo na qual os elementos participantes sao
transformados, sobretudo o sujeito.

Para Dewey, o conceito de experiéncia esta relacionado a introducéo e
manutencdo de habitos, isso significa ser relevante para as atividades da vida
cotidiana como meio transformador. Ainda segundo o autor, € uma forma dos
seres humanos perpassarem pela natureza, adentrarem nela, ndo somente de
um jeito contemplativo, mas real e proximo (DEWEY, 1976).

Isto posto, Focchi escreve:

[...] uma experiéncia, no sentido deweyano, envolve a capacidade de
fazer refletir ou, dada a sua caracteristica de continuidade, o modo
como vivemos, as situacbes que enfrentamos, a nossa troca aberta
com tudo aquilo que nos rodeia faz as experiéncias vividas provocarem
transformag6es no ambiente e também no proprio sujeito. Em seu
estado maximo, uma experiéncia se converte para 0 sujeito da
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experiéncia em uma interpretacdo ampliada sobre o eu e o mundo,
sobre aquilo que naguele momento significa ser o seu ambiente. Pode-
se dizer que é a partir das experiéncias que o homem produz sentidos
pessoais e coletivos, constituindo um aprendizado constante, ja que
nenhuma experiéncia termina em si mesma. (2015, p. 221-222).

Neste percurso, os documentos brasileiros tém apontado para os campos
de experiéncias como proposta de estrutura para o curriculo da Educacédo
Infantil. Tanto o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil quanto as
DCNEI recorrem a ambitos de experiéncias: o primeiro, de forma empobrecida e
minima; o segundo, quando trata dos objetivos de aprendizagem estruturados
na forma de campos, sempre envoltos das inspiragdes italianas (PEREIRA,
2020).

A metodologia de projetos, na qual o trabalho por campos emerge, surge
da necessidade humana de resolver problemas. Nela, o mundo das criancas ndo
€ de forma alguma cadtico e desconexo. Os saberes variados, tanto de
professores quanto o de criancgas, é importante para aprendizagem significativa,
pois quando o problema passa a ser coletivo, todos tendem a se debrucar para
que ele seja resolvido. Aqui, todos sdo aventureiros na construcdo de
conhecimento e o professor cria condigdes externas em termos de recursos e de
interpretacdo. O curriculo espera o inesperado. (FOCCHI, 2020) (PEREIRA,
2020).

Desta forma, a centralidade esta na crianca, no conjunto de significados
que o curriculo representa para ela. Ao tracar objetivos de aprendizagem, a
BNCC retira a centralidade das criancas e pde luz em listas de conteldo das
quais a educacao brasileira esteve a fugir nos ultimos anos quando se trata de

Educacao Infantil.

Na Educacdo Infantil, ndo cabe o professor que persegue metas
predefinidas por meio de formas Unicas que desconsideram os ritmos
particulares das criangas. [...] Também ndo cabe o professor que
abandona a crianga a sua propria sorte, com os discursos que “do
jeitinho dela” estd aprendendo e descobrindo (FOCCHlI, p. 60, 2020).

Logo, o curriculo por campos de experiéncias ndo se refere a areas
curriculares ou disciplinares, pois quando € assim exposto, abandona a crianca

ao enfatizar o processo de escolarizacdo e antecipacdo da proxima etapa da
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Educacéo Basica, sendo insuficiente o maravilhamento, o desafio, a descoberta,
0S espacos e tempos da infancia (FINCO, 2015).

Seguindo essa linha de pensamento, o documento da BNCC para
Educacéo Infantil, além de ser uma lista de atividades que desconsidera os
diversos ambitos do fazer e do agir das criancas, € um documento prescritivo no
gual se manifesta determinada concepcéo de educacao, funcdo da Educacao
Infantil e do curriculo que deve ser privilegiado (CAMPOS; BARBOSA, 2015).

Por tudo isso e por mais uma vez, o curriculo, sobretudo o da Educacéo
Infantil, vive um momento de buscar, avaliar e aperfeicoar a pratica docente

vivida nas instituicbes educativas, sejam as creches ou pré-escolas.

2.4 Formagcé&o inicial e continuada dos professores

A primeira infancia é uma etapa fundamental para o desenvolvimento das
criancas, em virtude desta importancia, sdo muitos os desafios para garantir que
todas as criancas usufruam do direito ao pleno desdobramento de suas
capacidades, por isso, consideramos fazer uma breve discussdo sobre a
formacdo dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil, afinal ha
intencionalidade no processo educativo das instituicdes escolares infantis e, para
isso, existe a necessidade de formacgéo docente especifica e qualificada. Além
do mais, o percurso formativo pelo qual os professores caminham € dinamico e
atende demandas especificas da sociedade, sendo mais uma justificativa para
nossa explanacgao.

Para Novoda (1999), até o final do século XIX havia consenso sobre o
papel do professor na sociedade e isso ja ndo acontece mais. O autor explica
qgue de um lado, ha o discurso de professores mal formados ou que néo recebem
formacdo suficiente e adequada. Por outro lado, ha um aglomerado de
informacdes sobre o ideal para a pratica docente e exemplo de professor. As
ambiguidades sao irrefutaveis. Ha centralidade na pratica dos professores nas
politicas educacionais que muitas vezes avaliam o discurso de culpabilizacdo do

professor pelas mazelas na educacéo.
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Para tanto, € necesséario mencionar a que formacdao inicial e continuada
nos referimos. A formacéo inicial para o professor pedagogo € aquela que
fornece as bases para constru¢cdo do conhecimento pedagogico especializado,
em geral, fornecida pelos cursos de licenciatura em pedagogia. Essa formacéo
inicial deve dar ao professor o conhecimento necessario (cientifico, cultural,
contextual e psicopedagogico) para que o futuro profissional tenha capacidade
de assumir o trabalho educativo e compreender toda sua complexidade
(IMBERNON, 2011).

Sobre a habilitagdo do professor no curso de pedagogia a LDB n°
9.394/96 especifica:

Art.62. formacdo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacado minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular. (BRASIL, 1996).

Abuchaim (2018) sobre a oferta dos cursos de pedagogia explica que a
maioria dos cursos é oferecida em instituicdes privadas no Brasil. Até 2013 havia
658 registros em instituicdes publicas por todo pais. A carga horaria estabelecida
¢ de no minimo 3.200 horas divididas em atividades formativas, estagio
supervisionado e atividades tedrico-praticas. Acrescenta ao papel do curso de
pedagogia a formacédo de profissionais para atuarem, seja na Educacéao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Profissional em sala de aula ou em
outras funcdes relacionadas ao sistema de ensino.

Cabe salientar sobre a formacéo inicial dos professores que esta teve
inicio com a criacdo das escolas normais. No século XIX, com o advento do
Brasil independente, a formacdo da populacdo brasileira e, portanto, dos
responsaveis por esta formacgéo passa a ser de interesse do poder publico. Em
meio ao processo de autonomia provincial a partir de 1831, com a abdicacao de
Dom Pedro | é que surgem as escolas normais. (MARTINS, 2009).

A primeira escola criada na cidade de Niter6i no Rio de Janeiro, aos
interessados em se habilitarem ao magistério de instrucdo primaria tinha por

objetivo a formacdo de professores que pudessem disseminar nas camadas
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populares a civilidade e a ordem, impregnar a sociedade com uma espécie de
moral universal. Em consonancia com as escolas de primeiras letras, destinadas
a educacdao primaria, deveriam fornecer formacé&o de carater moral ao novo povo
brasileiro (MARTINS, 2009).

Na década de 1930 com o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova
lutando pela transformacao da escola, ensino laico e gratuito, formacéo para os
professores em nivel superior, dentre outras reinvindicacdes surge o primeiro
Instituto de Educacao, o qual possibilitou a formacao dos professores primarios
em cursos de ensino superior. Foi o inicio do projeto de formagéo para
professores atuarem nas escolas primarias, contudo, esse modelo foi marcado
pela precariedade e pela intencdo escolarizante presente até hoje
(LOPES,2012).

A década de 30 foi marcada pela reforma Francisco Campos, a qual
suscitou muitos debates sobre a criagcdo de cursos universitarios, assim, 0s
Institutos de Educacdo foram a porta de entrada para o surgimento da
licenciatura em Pedagogia. A instituicdo do curso de Pedagogia ocorreu no fim
da década de 30 ap0s longos debates e tentativas de implantar as bases para
formacéo docente. (LOPES, 2012).

O curso de Pedagogia inicialmente formava bacharéis e licenciados,
através do modelo de formacédo da racionalidade técnica 3+1. Os cursantes
deveriam finalizar 3 anos de com mais 1 ano de licenciatura. Para o grau em
licenciatura, o inscrito deveria fazé-lo no curso de Didatica, assim apontamos a
separacao dos conteudos especificos dos pedagdgicos, acirrando a distancia
entre a teoria e a pratica. (MARTINS, 2009).

Ao unificar a Faculdade Nacional de Filosofia, o Decreto-Lei n°. 1.190, de
4 de abril de 1939 aponta para a divisdo em sec¢des de Filosofia, Ciéncias, Letras
e Pedagogia, esta ultima com o acréscimo da Didéatica. Nesta faculdade o foco
nao estava na formacao do professor para o ensino primario. Havia uma clara
mencao ao propolsito da pesquisa, e essa estratégia ndo alcancou bons
resultados. (LOPES, 2012).

Assim, o grau de licenciado era entregue somente aqueles que

cursassem o curso de Didatica, composto pelas disciplinas de psicologia da
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educacao, didatica, administracdo escolar, didatica especifica e fundamentos da
educacao.

O modelo proposto inicialmente aos cursos de Pedagogia “em lugar de
abrir um caminho para o desenvolvimento do espaco académico da pedagogia,
acabou por enclausura-lo numa solugao que se sup6s universalmente valida”
(Saviani, 2007b, p.118). A dualidade de objetivos ndo conferiu a devida clareza
ao objetivo do curso para formacao de professores.

Como marco contundente para formacéo de professores, as diretrizes
curriculares para o curso de Pedagogia em 2006 representaram uma nova fase
para 0s cursos no quesito formac¢éo docente. O documento descreve uma série
de conhecimentos e experiéncias que o aluno precisa adquirir durante o curso,
apontando para reflexdo e aproximacdo entre teoria e pratica. Se destina a
formacao de professores para atuarem no exercicio da docéncia para Educacao
Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, cursos em outras areas que necessitem de conhecimentos
pedagdgicos especificos (BRASIL, 2006).

Para Abuchaim (2018) a variedade de abrangéncia das diretrizes acaba
por ndo situar com clareza conceitual a definicdo de pedagogia e da propria
atividade do magistério em si, por exemplo. Além do mais, a superficialidade com
que trata da formacéo, sobretudo ao que se refere a preparacéo para a docéncia
e deixa de considerar mais a fundo as questdes tedricas e praticas relevantes.

Atualmente, a proposta da Base Nacional Comum (BNC) para formacao
professores da Educacdo Basica tem como objetivo orientar uma formacédo
comum para os professores e por conta disso, revisa as diretrizes anteriores para
gue, segundo o proprio documento, haja didlogo entre a formacdo docente e as
dez competéncias gerais’ da BNCC. Essas competéncias deverdo ser
desenvolvidas nos cursos de formacéao inicial e continuada dos professores da
Educacdo Basica, assistindo a educacéo integral para ir além dos aspectos

cognitivos, na perspectiva do desenvolvimento completo das pessoas.

7 Conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertério cultural; comunicacao;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacdo autoconhecimento e autocuidado;
empatia e cooperac¢ao; responsabilidade e cidadania. (BRASIL, 2017).


https://blog.conexia.com.br/solucoes-digitais/
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O modelo por competéncias proposto pela BNC para formagéo de
professores da Educacdo Basica com textos que retomam uma Vvisdo ja presente
nos documentos na década de 90, se apoia nos quesitos de competitividade,
produtividade e eficiéncia, retomando a nogao tecnicista dos modelos de
formacao. Distancia ainda mais a teoria e a prética, pois abre uma lacuna a ser
preenchida pelo saber-fazer. Além disso, remota a concepc¢des que vinham
sendo superadas na formacdo de professores, como a visdo cerceada e
instrumental da docéncia, pedagogia por competéncias, visdo danosa sobre 0s
professores, entre outras. (SILVA,2019).

A formacdo por competéncias prepara o individuo para resolucdo de
problemas para dar conta do setor produtivo. Assim, percebe-se um movimento
que substituido pela qualificacdo por competéncia gera um tipo de formacédo
baseada na dura estrutura economicista do mercado como explica Silva (2019,
p.132):

Essa compreensdo de competéncia, como algo que se constréi “na
acgao”, certamente explica as iniciativas voltadas para dentro da escola
com énfase em suas “praticas”, como se estas fossem dissociadas de
um corpus tedrico. Indica, também, a intencdo de garantir que os
indicativos da reforma curricular na educacgao basica ultrapassassem a
mera comunicacao de intencdes e chegassem, de maneira afirmativa,
ao que é efetivamente praticado. Por essa razdo tornava-se central
adotar o mesmo referencial para os cursos de Licenciatura

A BNC para formacao de professores da Educacédo Béasica € cercada de
um contexto politico amplo, no qual o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff esta no cerne no processo deixando claras as inten¢des de controle
das politicas educacionais neoliberais desde 1990.

Diante do exposto sobre Educacdo Infantil e infancia, entendemos a
necessidade das especificidades do trabalho com criangas até 5 anos idade. O
curso de formacéo para professores da Educacao Infantil deve configurar-se de
maneira diferente daquele destinado ao trabalho com os anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois precisa respeitar o tempo e espaco infantil, levar em conta a
concepcao de infancia e crianca, a necessidade das criangas e a condicao ladica
tdo pertinente para manter as experiéncias brincantes e o seu desenvolvimento.

Por formacao continuada ou permanente, embora esse seja um conceito

amplo, entendemos a formagéo que favorece reflexdo do professor sobre a sua
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pratica contribuindo para seu desenvolvimento profissional no ambiente de
trabalho e melhoria das aprendizagens profissionais, desta forma, o professor
podera ter os instrumentos intelectuais suficientes para interpretar, compreender
e refletir sobre a educacao e a realidade na qual atua, pois na afirmativa de
Moreira (1995, p.9):

Acredito que a linha de estudos que concebe o/a professor/a como um
pesquisador-em-acao, e que examino, pode oferecer subsidios para a
necessdria unido das dimensdes politica e cientifica, ao destacar a
importancia da associacdo ensino-pesquisa na formacdo docente.
Considero essa associacdo elemento chave para o encaminhamento
de algumas das questdes que vém obstaculizando mudangas nos
curriculos da licenciatura.

O direito a formacé&o continuada € assegurado legalmente na LDBEN, n°
9394/96, “a Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverédo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao
dos profissionais de magistério” (BRASIL, 1996). Conjuntamente as Diretrizes
Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneracdo dos Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica Publica marcam o caminho da valorizacdo social
da educacdo publica ao garantir programas de aperfeicoamento e formacao
docente previstos na carga horéaria de trabalho, na qual a formacéo continuada
é tida como instrumento para progressdo dos professores em suas carreiras.
(BRASIL, 2009).

Os inumeros estudos sobre formacao de professores identificam no Brasil
uma tendéncia tradicional que enxerga o professor como executor de saberes
profissionais produzidos por especialistas, chamada de Modelo Hegemdnico de
Formacéao em detrimento do modelo que acreditamos ser o apropriado, o Modelo
Emergente de Formacao.

O Modelo Emergente de Formacao tem como objetivo superar os distintos
obstaculos do trabalho docente através de referéncias como as do “professor
reflexivo” e outras equivalentes. O referencial proposto deve ser capaz de levar
o professor a refletir, criticar e pesquisar acdes que o fagam transformar sua
profissdo a assim desenvolver-se profissionalmente de forma a contribuir para

mudancas na realidade educativa. Nao se trata de modismo, mas sim de levar o
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professor a refletir a tal ponto que havera reconstrucdo da sua pratica a partir da
propria pratica. (SCHON, 2000) (RAMALHO, NUNEZ, GAUTHIER, 2004).

Entendemos que um modelo formativo que leve o professor a teoria e a
reflexdo precisa superar os antigos modelos em alguns momentos fortemente
presentes, que limitam o processo formativo e de criagdo docente. O professor
nao precisa somente conhecer conteudos e entender sobre aplicabilidade
metodoldgica, mas dispor de ferramentas emancipadoras capazes de romper
com a tradicionalidade do ensino.

Trata-se de um modelo de formacdo continuada que conduza ao
pensamento critico com bases suficientes para formar um profissional ativo,
guestionador das praticas rotineiras e enraizadas. Desta forma, o professor sera
desafiado a modificar as suas praticas a ponto de adaptar-se as demandas
impostas pelo cenario educativo no qual vivemos, intenso, provador e complexo.

Além disso, a pesquisa se mostra como requisito valido na formacéo
permanente, pois professores ao se proporem da pesquisa sobre sua acao,
detectam e resolvem problemas, avangam profissionalmente, como nos explica
Imbernoén (2011, p.78):

O professor € inteligente e pode propor-se uma pesquisa de forma
competente e baseada em sua experiéncia. Os docentes tendem a
buscar dados para responder a questdes relevantes e a refletir sobre
eles par obter respostas aos problemas do ensino. Os professores
desenvolvem novas formas de compreensdo quando eles mesmos
contribuem para formular suas proprias perguntas e recolhem seus
préprios dados par responder a elas.

Ou seja, o professor é agente de transformacédo, de mudanca, de renovo
da realidade na educacao. A superacdo dessas amarras que envolve a pratica

dos professores precisa ter inicio a luz dos problemas da formacao de docente.

2.5 Espacos pedagogicos para Educacéao Infantil

Detentor de uma das maiores populac¢des de crianga no mundo, o Brasil
apresenta contradi¢cdes quanto ao tratamento dado a infancia ao longo de sua
trajetéria (UNICEF, 2015). A compreensdo deste paradoxo € importante para

entendermos o atendimento dado as criancas nas instituicbes de Educacédo
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Infantil, por isso, esta subsecédo ir4 discorrer sobre 0s espacos pedagdgicos 0s
quais acreditamos ser propicios ao desenvolvimento infantil, cujo brincar ira
permear todas as instancias.

Segundo Barbosa (2006) é preciso respeitar a crianca e isso significa
oferecer condi¢bes necessarias para que ela obtenha a plena capacidade de
crescer e aprender em um ambiente mais amplo de significados e sentidos. Uma
proposta pedagodgica que valoriza a infancia precisa estar condicionada ao
conhecimento de todas as caracteristicas infantis, conhecer cada crianca,
evitando assim a homogeneizacdo das praticas e acbes que precisam
contemplar a crianca na sua singularidade e dentro do espaco pedagogica no
qual esta inserida, pois “cada menino novo, cada menina nova, nao € so
estatistica junto com os demais, mas € uma parte unica.” (RUSSO, 2009, p. 58).

Os espacos pedagdgicos precisam ser convidativos, um convite explicito
a brincadeira, a aprendizagem, ao desenvolvimento e a necessidade da crianca.
Nesse interim de percepcéo, vale destacar que o nosso olhar analitico ndo recai
exclusivamente sobre a sala de aula em si, mas sobre o todo que permite a
explorac@o do universo da crianca através do brincar, das aventuras e de seu
imaginario. Afetividade, autonomia, exploracdo, socializacdo e conhecimento
serdo algumas das muitas necessidades sobre as quais pensamos serem
prioridades para formacao de um espaco respeitoso para a infancia.

E sabido que a Educac&o Infantil proporciona as primeiras experiéncias
curriculares, dai a importancia de dar visibilidade as praticas presentes na
educacao das criancas de forma a garantir sua aprendizagem e bem-estar por
meio de vivéncias cotidianas como brincar, comer, fazer higiene pessoal,
interagir com seus pares e com o0s adultos.

Nossas escolas ndo sdo fabricas. Ndo devem funcionar como tal, por
classificacdes, subdivisdes e contetidos fixos. E preciso pensar nos detalhes,
sem jamais excluir a logica infantil e tentar nos afastar ao maximo da perspectiva
adultocéntrica (BARBOSA, 2006).

O mais importante ndo € o resultado, como por exemplo de um produto,
mas sim o envolvimento no processo, a liberdade criativa da crianca. Para isso,

as atividades ndo devem ser impostas como obrigatorias na Educacédo Infantil,
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mas resultado do interesse da crian¢ga mediado pela proposta do professor. Dito

isto, explica Russo (2009, p. 60):

Penso que pode haver um ganho de qualidade cada vez que os
meninos e as meninas experimentam, pela auséncia de uma atividade
obrigatéria indicada por mim, a escolha entre as coisas possiveis de
serem feitas. Penso que essa escolha (e todas as outras que ela inclui),
gue todos os dias preenche 3 a 4 horas da vida escolar de cada uma
das criangas €, a longo prazo, “formativa” - especialmente no inicio,
quando cada interesse delas, cada “a¢ao”, cada pausa dura pouco, ou
pouquissimo. E, certamente, pode-se trabalhar (minha atitude
obviamente é trabalho) para torna-la como tal, dando-lhe limites, mas,
sem negar a sua esséncia, respeitando-a por tal.

N&do se trata de interromper a infancia para dar espaco para a
aprendizagem, mas fazer da infancia o0 momento ideal através da escuta e do
olhar atento aos seus anseios e inclinagdes. Antecipar a estrutura escolarizante
dos anos iniciais do Ensino Fundamental pode, por vezes, ocasionar
desinteresse natural pela escola. Na Educacéo Infantil a escola precisa ser um
espaco onde a crianca deseje estar. Por essa razao, a brincadeira, o espaco, 0s
materiais e o tempo precisam dispor de uma organizacao estratégica pautada na
crianca e n&o no que sera ensinado tdo somente.

Quando brinca, a crianga toma distancia da vida cotidiana para dar lugar
ao mundo imaginario. A brincadeira pode assumir funcdo ludica e educativa. A
brincadeira com fins pedagdgicos possui relevancia para situacées de ensino-
aprendizagem. Na funcado ludica, propicia prazer e diversdo; jA na funcéo
educativa, completa o individuo e sua apreensdo do mundo e ambas as funcdes
potencializam situacdes de aprendizagem e devem estar fortemente marcadas
nos espacos pedagoégicos da Educacéo Infantil (KISHIMOTO, 2010).

As recentes mudancas do olhar da sociedade em relagdo a crianca
trouxeram muitos desafios, sobretudo, referente as brincadeiras e como estas
devem focar na criangca. As criancas tém o direito de vivenciar rotinas
estimulantes nas quais, as atividades que amparem o0 seu desenvolvimento e
autoconhecimento, sejam corriqueiras e mais recorrentes. Experiéncias cujas
necessidades pessoais e sociais tenham representatividade por meio das
brincadeiras carecem cada vez mais de espaco onde configurem-se legitimas e

essenciais para o cotidiano da Educacéo Infantil.
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Ao brincar, a crianga entra no mundo imaginario e através de situagdes
imaginarias ela tem o poder de explorar objetos, o mundo das pessoas, da
natureza e da cultura - brincando, ela também se torna capaz de tomar as
proprias decisdes, de criar algo, de compartilhar com os outros, de mobilizar sua
autonomia e expressar a sua individualidade. Brincar é a principal atividade no
dia a dia da crianca, por isso, € uma ferramenta de expresséo, aprendizagem e
desenvolvimento (KISHIMOTO, 2010).

Conhecer a crianca € fundamental para planejar o espa¢co pedagdgico
aberto a préticas que envolvam a valorizagdo do brincar. As criancas séo
diferentes e possuem gosto particular, dai a relevancia das mais variadas opcdes
expressivas onde o corpo e as capacidades sensoriais de cada crianca sejam
considerados. Criangas brincam com praticamente tudo: agua, objetos,
brinquedos, areia. Como s&o movidas pela curiosidade, deve-se estar muito
atento ao pensar na elaboracdo de um espaco pedagoégico do brincar na
Educacao Infantil.

Brincar € a prépria imaginacdo em acdo. Pode ser espontanea ou dirigida,
desde que proporcione prazer e condicione desenvolvimento biopsicossocial a
crianca. Na situacdo imaginaria criada, ao brincar, a crianca pode satisfazer
situacdes até entdo impossiveis na sua realidade; advém dessa pratica o prazer
pelo brincar, a satisfacdo (FRIEDMANN, 1996).

Para Kishimoto (2010) a brincadeira possui um fim em si mesma e surge
de forma livre e espontaneamente por parte da crianca. Mas isso ndo significa
gue as brincadeiras ndo possam ser guiadas no espaco escolar. Contudo, ao
considerar as criangas como protagonistas nas situacdes da escola, o exercicio
da liberdade em qualquer que seja a brincadeira, se comtempla o ludico, a
situacdo imaginaria e a criatividade certamente irdo garantir as especificidades

educativas necessarias a aprendizagem infantil.

[...] Por meio da brincadeira a crianca aprende comportamentos,
expressa sentimentos e emocdes, interage nas trocas com outras
criangas e com os adultos, o que possibilita o desenvolvimento da
expressdo artistica, a transformagdo e descoberta de novos
significados ludicos que dao vida a brincadeira (FRIEDMANN, 1996, p.
229).
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Dessa forma, o professor compreende que o significado dos mecanismos
empregados na brincadeira passa a valorizar as ideias das criancas e, assim,
leva-las a refletir de forma a alcancar determinada aprendizagem. Acreditamos
que na conducdo do professor ndo é limitada a repassar informacdes ou
instrucbes. O professor € peca fundamental na conducdo dos espacgos
pedagdlgicos para criancas pequenas, pois ele deve oferecer os caminhos,
promover uma visao de mundo e ajudar a despertar o melhor que a brincadeira
pode oferecer. Ser professor da Educacgao Infantil significa mostrar-se atento,
disposto e totalmente sensivel as solicitagdes das criancas, dar possibilidade de
criar brincadeiras e, assim, proporcionar um espaco para criatividade infantil
valorizando o movimento e interesses naturais da crian¢a no lugar da instrucao
formal.

Sabemos sobre a brincadeira do aspecto ludico pelo qual ha necesséria
presenca. As experiéncias ludicas sao facilitadoras do objetivo de aprendizagem
nos espacos pedagdgicos. A atividade ladica é viva. Tem caracteristicas da
transformacao, ndo da preservacao. Com o ludico, a crianca pode transformar
objetos, papéis ou posi¢cdes sociais, dai a sua rigueza. Essa qualidade de
transformacao da acao ludica jamais deve ser ignorada (FRIEDMANN, 1996).

Como afirma a autora acima, as atividades ludicas realizadas através da
brincadeira sdo determinantes e condutoras do processo de crescimento infantil.
A dindmica das atividades ludicas promove, por meio da interacdo entre as
criancas ou mesmo em sua individualidade, a aprendizagem com significado.
Brincar €, pois, “agdo considerada ludica no qual trabalha na crianga seu
desenvolvimento cognitivo, motor, social e afetivo, principalmente por ser uma
acao no qual proporciona a socializacdo e interagdo com outras criangas”
(FRIEDMANN, 1996, p. 71).

Cabe ressaltar que o ludico, como nos explica Kishimoto (2010) esta
associado ao jogo e a brincadeira. No nosso pais tais termos sdo empregados
de forma indistinta devido a baixa conceituacdo deste campo. Tentar definir os
termos néo é tarefa facil, por conta disso os tratamos com similaridade, pois tanto
as regras quanto a imaginagédo favorecem o desenvolvimento para além dos

comportamentos habituais da crianca.
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A palavra ludico é apresentada em diversas culturas como algo que se
liga ao jogo, brinquedo, a diversdo, contudo, sua definicdo é
transcendental. S&o notdrias as relagdes entre o jogo e arte presentes
em nosso cotidiano e aprofundados na necessidade de comunicacao.
Na criagdo cultural o espaco ludico abre espaco para possibilidades de
criacdo, dialogo, interatividade com o objeto e com outros individuos,
nao se limitando apenas aos aspectos técnicos, complicados, porém,
simples e profundo. Na busca por uma arte denominada conhecimento
outrora atividade com significado é essencial que sua fundamentacéo
seja embasada na praxis, no momento vivido, interligado o eu-outro,
fantasia e realidade. (CAMPOS, 2019, p. 915).

N&o podemos negar a importancia das experiéncias ludicas na Educacao
Infantil, brincar e aprender sdo atividades anélogas e imersas pela/na ludicidade
levando desde o despertar do interesse da crianca a aprendizagem prazerosa.

Dito isto, precisamos destacar alguns outros aspectos considerados
pertinentes ao espaco pedagdgico para infancia como a dimensao fisica, os
materiais e o tempo.

O espago constitui um forte elemento no panorama da aprendizagem, pois
através dele podemos impulsionar ou limitar essa capacidade. O arranjo do
espaco pedagdgico deve ser estimulante a ponto de levar as criancas a desejar
explora-lo com seguranca, afetividade e de forma sensorial. Por espaco
pedagdgico, consideramos todas as dimensdes da escola, visto que as
experiéncias das criancas podem ocorrer em qualquer lugar, seja na sala de
aula, patio, parquinho, refeitorio, quadra, biblioteca, etc.

Os espacos devem ser planejados e organizados no sentido de desafiar
as criangas, seja no sentido motor, cognitivo ou social. Para tanto, um ambiente
de estimulos externos deve permitir o contato com materiais diversificados que
estimulem os mais variados sentidos humanos.

O espaco pedagoégico da Educacado Infantil exige estar organizado para
que as criancas desenvolvam diversas atividades ao longo do dia, brincadeiras,
contagcdo de historias, situacdes de leitura, pintura, danga, etc. Um ambiente
planejado, limpo, arejado, estimulante e seguro vai garantir a exploracdo

prazerosa. Assim:

Personalizar o ambiente é muito importante para a constru¢do da
identidade pessoal da crianca, tornar a crianca competente é
desenvolver nela a autonomia e a independéncia. Ao oferecer um
ambiente rico e variado se estimulam os sentidos e os sentidos sdo
essenciais no desenvolvimento do ser humano. A sensacdo de
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seguranca e confianga € indispensavel visto que mexe com o aspecto
emocional da crianga. (BOMFIM, 2019, p. 1409).

A organizagdo cuidadosa do espaco também deve ser observada pela
utilizacdo das criancas. Se faz necessaria a observacédo por parte do corpo
docente sobre o modo como as criancas estdo ou nao utilizando os espacos
pensados para elas e, constatada a caréncia, sugerir modificacdes. O professor
deve estar atento a estética do espaco, ao local das producgdes das criancas, aos
desafios convidativos, ao acesso aos materiais, disposicdo do mobiliario, contato
com elementos da natureza, contato com a cultura e diversidade, e o que mais
o professor julgar importante.

Para dar suporte as brincadeiras, além do espaco é necessario considerar
0s materiais oferecidos a crian¢ca. Os materiais sao diversificados, contudo
sinalizamos a importancia dos materiais ndo estruturados.

Os materiais ndo estruturados sdo objetos dentro da rotina diaria dos
espacos pedagdgicos sobre o0s quais as criangas podem atribuir novos usos, de
acordo com sua criatividade e imaginagdo. Sao materiais que muitas vezes
poderiam ser jogados no lixo, mas quando recolhidos, reunidos e oferecidos a
crianca cumprem valiosa funcdo pedagoégica (SPODEK; SARACHO,1998).

Os materiais pedagodgicos criam oportunidades para a ampliacdo da
imaginacdo e da criatividade das criancas e garantem a pluralidade de
experiéncias na/para Educacdo Infantii que servem de suporte ao cenario
estimulante dos espacos pedagdgicos.

Os materiais ndo estruturados podem ser fabricados ou adquiridos no
contexto da nossa rotina diaria. Sdo exemplos de materiais ndo estruturados:
blocos de empilhar feitos de plastico, caixas de papeldo, carretéis de linha,
utensilios de cozinha, elementos extraidos da natureza, tampinhas de garrafa,
dentre tantos outros. Envolver as criangas e suas familias na composicdo de
estacbes para tais materiais pode se transformar em uma enriqguecedora
oportunidade de manter pulsante as potencialidades dos materiais nao
estruturados.

Segundo Ferreira (1992, p. 26) o0s materiais nao estruturados

correspondem a:

Objetos simples encontrados facilmente da natureza. Por nédo terem,
necessariamente tamanhos ou formas de criacdo, eles incitam a
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crianga a fazer uso da imaginacéo. Pedacos de madeira, 0sso, argila e
tecidos s@o exemplos de materiais facilmente manipulados pela
crianga e podem se tornar instrumentos valiosos de criagdo. Assim, um
pedaco de pau pode, de repente, se transformar em um cavalo, ou uma
caixa de papeldo em um 6énibus [...].

Esse tipo de material, quando disponivel nos espacos pedagodgicos
constitui-se em recurso privilegiado para integrar o lidico com a dinamica
curricular e que potencializa a aprendizagem. E de fundamental importancia que
os professores da Educacéao Infantil busquem referéncias e significacao para os
materiais nao estruturados e formulem propostas em sSeus espagos
pedagdgicos. Assim, em contextos de horario enrijecidos, homogéneos e de
pouca participacao ativa da crianca, a brincadeira e toda a organizagao para que
ela se estabeleca, constituem ferramentas vitais na garantia da qualidade do
ensino na Educacéo Infantil.

Como parte fundamental da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil &
chamada para refletir sobre a questdo curricular, a medida que viabiliza a
garantia dos cuidados com as especificidades da crianga. Para tanto, iniciaremos
a abordagem sobre as Teorias Curriculares, a fim de compreender os discursos

gue envolvem o objeto curriculo.
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3 CURRICULO: limites e imensidao

O valor da teoria curricular precisa ser julgado em confronto com o
curriculo existente — definido, discutido e realizado nas escolas
(GOODSON, 2018, p. 65).

Ainda que ndo pretendamos definir curriculo, ndo queremos receitar ou
mesmo levar 0 nosso leitor a uma determinacao etimolégica sabendo da estreita
relacdo entre sociedade e educacéo, que sempre esta no cerne das discussdes
curriculares. N&o implica, portanto, em uma organizacéao de listas de contetudos
e objetivos de forma sequencial, porque para este escrito essa ideia ndo se faz
l6gica. E é assim, no contexto das teorias curriculares, que enxergamos muito
mais a imensidao e possibilidades do curriculo que os seus proprios limites para
legitimar a escolarizacéo.

Nosso intuito para esta secdo que tratara especificamente das teorias
curriculares, € de propor uma reflexdo sobre as ideias expressas quanto ao
curriculo, BNCC, politicas curriculares, Educacéo Infantil e pratica docente, pois
para nos, tudo isso importa quando nos dispomos a tratar sobre o tema central
tangenciado pelo aspecto curriculo.

Nossa tentativa serd no sentido de fazer uma analise a fim de encontrar
itens justificaveis para o debate sobre curriculo que possa ser possivel conceber
a partir do seu plano de fundo que, por vezes, parecem produzir efeitos de
compreensao alusiva por parte do grande publico da educac¢éo nacional, ou aos
interessados em educacao.

3.1 A danca do curriculo: o movimento das diversas teorias

3.1.1 O Ballet Classico: teorias tradicionais

Lima (1995) expbe o Ballet como sendo uma pratica de danca complexa
e de muita técnica em sua execucdo, levando os seus praticantes ao nivel de
atletas. Por carregar principios da Europa Renascentista ao longo do tempo teve

seu carater educacional negado as classes populares, resultado do legado
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histdrico. Assim, o Ballet prevé em suas aulas sequéncias de movimento
mostradas pelo profissional mediador dessa arte, e em seguida, 0s gestos,
movimentos e poses sao repetidos pelos alunos com o objetivo de alcancarem
a exceléncia. (TAIACOL, 2016).

Repeticéo, eficiéncia, preparo, sdo palavras correlatas ao Ballet Classico,
além da questdo elitista, pretendemos com essa analogia estabelecer uma
comparacao, ainda que superficial, com as teorias tradicionais do curriculo,
entendendo que elas nos levam as primeiras especulacfes sobre o termo que
tem sofrido ao longo dos anos o que Pacheco (2005) chama de erosao natural,
assim, inicialmente era tido como plano de instrucbées e em um tempo mais
recente como o proprio projeto de formacdo humana. Ainda, segundo o autor, a
dicionarizagdo em 1663 chama atencao para o sentido de curso, contudo para
esta analise destacamos o termo curriculo muito mais proximo a uma danca,
cujo movimento vai se delineando pelo espaco escolar e por nossas vidas.

O processo crescente de urbanizacdo e industrializacdo nos Estados
Unidos leva ao estabelecimento de uma educacao preocupada com a instrucao
das massas, em virtude de for¢cas econémicas, politicas e culturais na busca de
formar o trabalhador especializado, para atender a demanda dos anos 20 de
treinar trabalhadores para o setor produtivo (SILVA, 2015). Para Lopes; Macedo
(2011) séo dois os movimentos que surgem inicialmente como resposta das
teorias curriculares para 0 momento vivido no pais, séo eles: o eficientismo e o
progressivismo, este Ultimo trazido para o Brasil pela Escola Nova.

Portanto, o processo pelo qual os Estados Unidos e outros paises
passaram ou ainda passam que consiste, por vezes, na industrializacdo, exigiu
uma resposta para sociedade. A escola buscou formar o jovem para atender a
demanda produtiva, prepara-lo para ser economicamente ativo e util (LOPES,
MACEDO, 2011).

John Franklin Bobbitt, escreveu o livro The Curriculum e se tornou um dos
principais representantes da teoria tradicional. O eficientismo parte da seguinte

premissa:

[...] defesa de um curriculo cientifico, explicitamente associado a
administragdo escolar e baseado em conceitos como eficacia,
eficiéncia e economia. Em 1918, Bobbitt defende um curriculo cuja
funcdo é preparar o aluno para vida adulta economicamente ativa a
partir de dois conjuntos de atividades que devem ser igualmente
consideradas pela escola — o que chama curriculo direto e as
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experiéncias indiretas. O formulador de curriculos deve, entao,
determinar as grandes areas da atividade humana encontradas na
sociedade e subdividi-las em atividades menores — 0s objetivos do
curso (LOPES; MACEDQO, p. 22, 2011, grifo nosso).

E possivel observar com a tradicdo tecnicista do curriculo o
estabelecimento, inicialmente, do sentido de arranjo disciplinar de conteudo,
evidenciando a relacédo entre disciplina e conteudo até hoje muito discutida no
campo em questdo. (SANTOS; PARAISO, 1996).

Pacheco (2005, p. 33) destaca dentro da tradigao técnica que o “curriculo
significa o conjunto de todas as experiéncias planificadas no ambito da
escolarizagao dos alunos”, por isso, experiéncias dirigidas na escola e objetivos
para cada individuo processar, constituem premissas iniciais para as teorias
tradicionais na perspectiva de Bobbit. O autor ainda ressalva que proposi¢oes
de Tyler, Good, Belth, entre outros, sinalizam em suas definicdes de curriculo a

intencao prescritiva, assim Silva (2015) assinala

O modelo de Bobbit estava claramente voltado para economia. Sua
palavra-chave era “eficiéncia”. O sistema educacional deveria ser tao
eficiente quanto qualquer outra empresa econémica. Bobbit queria
transferir para a escola o modelo de organizacdo proposto por
Frederick Taylor. Na proposta de Bobbit, a educacédo deveria funcionar
de acordo com os principios da administracéo cientifica propostos por
Taylor (p. 23).

A administracdo econdmica de Frederick Taylor foi a inspiracdo na qual
Bobbit buscou transferir para educagcdo um modelo de organizacdo onde a
escola funcionasse tal qual uma fabrica ou industria, dessa forma os resultados
poderiam ser precisamente descritos e posteriormente avaliados, de forma a
estabelecer métodos cada vez mais eficazes (SILVA, 2015). Nessa linha de
pensamento os curriculos sdo meios de normatizacdo puramente prescritos
centrados em listas de conteudos e objetivos. (EYNG, 2010).

Segundo Young (2014, p. 193) “os tedricos do curriculo podiam dizer aos
professores o que ensinar, como se fossem trabalhadores manuais”, nao
havendo espaco dentro das teorias criticas para o debate e o diadlogo para a
contravencéo. Esse carater puramente prescritivo, onde alguns pensavam,
embora outros muitos apenas executavam, ainda nédo desapareceu desde as

décadas de 60 e 70, ainda que essas tradi¢cdes tenham perdido forgas.
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Contrapondo-se ao eficientismo, 0 progressivismo integra as perspectivas
técnicas, pois prevé o conjunto de contetdos a ensinar dentro do plano de acéo
pedagodgica. John Dewey, o nome mais destacado do progressivismo,
preocupou-se muito mais com a democracia do que com economia propriamente
dita. Para ele ndo se tratava de preparar o sujeito para vida adulta produtiva, era
muito mais sobre fazer da educacdo um meio de diminuir as desigualdades
sociais (LOPES; MACEDO, 2011).

“O modelo progressista, aquele “centrado na crianga” (SILVA, 2015, p. 27)
pela qual a aprendizagem se da por meio do processo continuo e ndo somente
mediante ao preparo para vida adulta, considera os interesses e as experiéncias
da crianca e do jovem. Contudo, as premissas de Dewey néo tiveram tanto
impacto na construgdo do campo de estudos do curriculo como fora com Bobbit
(SILVA, 2015).

Em 1949 Ralph Tyler publicou o livro Basic Principles of Curriculum and
Instruction, por meio do qual os juizos de Bobbit se consolidaram, embora, Tyler
também agregasse ao seu pensamento as ideias progressistas. Cabe salientar
gue os dilemas entre o mundo adulto e o mundo infantil, advindos das propostas
de juncdo do eficientismo com o progressivismo, ndo foram aliviados com a
chegada do tylorismo, este ultimo perdurou no Brasil por mais de 20 anos
(LOPES; MACEDO, 2011).

O desenvolvimento curricular na proposta de Tyler tinha os objetivos no
centro, seguidos da organizacao de experiéncias educacionais e sua avaliacao.
Silva (2015) nos explica que Tyler, na definicdo dos objetivos, levou em
consideracdo, por exemplo, os estudos sobre os préprios aprendizes, 0s
comportamentos  explicitos, dando caracteristicas da  orientacdo
comportamentalistas para o contexto, no dizer de Lopes; Macedo (2011, p. 45 —

46) vemos de forma mais clara que Tyler:

[...] defende que se considere um conjunto de aspectos emanados do
que denomina “fontes para os objetivos”. Tais fontes sdo os estudos
sobre a natureza dos alunos e sobre a vida contemporénea, assim
como a opinido dos especialistas sobre a organizacdo do
conhecimento.

Ou seja, aléem da marca comportamentalista, outras fontes sao

apresentadas por Tyler, aquelas que vao passar pelo filtro da filosofia social.
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Desta forma, para cada objetivo haverd um comportamento esperado aliado a
um determinado conteldo. Seguidos dos conteddos, as experiéncias
precisavam ser organizadas a partir dos objetivos esperados, estes,
posteriormente avaliados ainda que imprecisamente.

As teorias tradicionais inauguram uma forma de desenvolver o curriculo
até hoje presentes em muitos aspectos, como por exemplo, “o conjunto de todas
as experiéncias planificadas no ambito da escolarizagdo dos alunos”
(PACHECO, 2005, p. 33). Por se considerarem neutras e desinteressadas
receberam muitas criticas e novos paradigmas foram estabelecidos no campo

de estudos do curriculo.

3.1.2 O Samba: teorias criticas

Conforme nos explica Sandroni (2001) € somente a partir dos anos de
1870 que ocorre o registro da palavra Samba em alguns poucos jornais da
época, e somente no século seguinte, os estudos vdo mapear a origem do
Samba advindo sobretudo da Bahia e zonas rurais, lugar do povo de camadas
mais pobres da populacdo naguele momento no Brasil.

Silva (2013) discorre sobre o Samba como danca, como festa, como
brincadeira e musica, apontando que durante sua criacdo e desenvolvimento,
todos esses atributos foram sendo incorporados e, a eles, a ideia de identidade
nacional brasileira. Assim, como danca, é livre, por exemplo, das amarras do
Ballet Classico, contudo também requer técnica e empenho em sua execucao,
porém por nao fazer acepcdo de pessoas permite a participacdo de todos os
desejosos.

Desta forma, na danca do curriculo, o Samba nos denota a mais um de
seus movimentos. Para Pacheco (2005) na segunda tradicao, filiada ao curriculo,
esta a visdo emancipatoria, onde ficam localizadas as teorias criticas, nas quais
a ideia de plano prescritivo ou previsto jA& ndo é mais aceita e passa por
avaliacdo. E o inicio da insurgéncia do curriculo.

“Perspectiva critica de curriculo, € uma denominagao genérica para um
conjunto de autores, com bases tedricas bastante distintas, que se aproximam

entre si pela forma como conectam o conhecimento [...]" (LOPES; MACEDO, p.
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76, 2011). As teorias criticas fardo uma inversdo da perspectiva instrumental
estabilizada pelas teorias tradicionais do curriculo, aqui ha conexao entre a
divisdo de classes da sociedade, poder e ideologia, 0 conhecimento ja ndo &
mais visto como algo neutro.

A luz das informacdes fornecidas por Silva (2015), as teorias criticas se
subdividem em teorias mais gerais e mais localizadas sobre o curriculo. Como
teorias gerais, traremos um recorte sobre Louis Althusser, Franca; feito isto,
Michael Young, Michael Apple e Paulo Freire, nos dardo uma viséo assertiva da
forma mais especifica de tratamento do curriculo.

Althusser no livro® “A ideologia e os aparelhos ideol6gicos de Estado”

(1980), discute a importante relacéo entre educacéao e ideologia.

Mas vamos ao essencial. O que distingue os AIE do Aparelho
(repressivo) de Estado € a diferenca fundamental seguinte: O Aparelho
Repressivo de Estado — funciona pela violéncia — enquanto os
Aparelhos Ideolégicos de Estado funcionam pela Ideologia. [...]
qualquer Aparelho de Estado, seja ele repreensivo ou ideoldgico,
funciona simultaneamente pela violéncia e pela ideologia.
(ALTHUSSER, p. 46, 1980).

Para Althusser (1980), os Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE) séo
instituicBes tais como as igrejas, a escola, a familia, o sistema politico etc. O
filosofo francés forneceu bases para a critica marxista, apontou um importante
fundamento da sociedade capitalista, que diz respeito a sua manutencao.
Segundo ele, para manter-se, os Aparelhos Ideolégicos do Estado, sejam de
carater violento ou ideoldgico, funcionam para garantir que uma sociedade ndo
seja contestada ou enfraquecida. (SILVA, 2015). Neste caso, a escola, ainda que
nao seja tratada de forma especifica por Althusser, incluindo o seu curriculo, esta
a servico da propagacdo ideoldgica, constituindo-se, portanto, como um
aparelho central, desta forma, perpetua a manutencdo do modelo de classes,
dominantes e dominados.

De forma bem mais especifica, Michael Young trata das questdes
curriculares por meio do movimento chamado Nova Sociologia da Educacgéo. [...]
“a escola contribui para legitimagdo de determinados conhecimentos e, mais
especificamente, dos grupos que os detém” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 29).

8 Ensaio do filésofo marxista francés Louis Althusser, publicado pela primeira vez em 1970.
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Contrariando as teorias com foco nos métodos e técnicas, a Nova
Sociologia da Educacéo volta sua discussdo para as definicdes e escolhas da
selecédo curricular, indicando que tal selecdo de forma nenhuma é neutra,
desinteressada, antes, esta a favor dos interesses do grupo social dominante,
daqueles que deliberam o que deve ser ensinado (MOREIRA; SILVA, 2013).

Mediante a tais questdes, 0s pressupostos envoltos no curriculo vao muito
além dos itens procedimento e metodologia, caminham em direcdo da analise
critica de uma sociedade impregnada por disputas de poder, onde sé&o

acentuadas as desigualdades sociais.

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que
de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma nacao.
Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da sele¢do de
alguém, da visao de algum grupo acerca do que seja conhecimento
legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes culturais,
politicas e econdbmicas que organizam e desorganizam um povo.
(APPLE, 2006, p. 59).

Para Apple (2005) existem muitos conflitos acerca do que deve ser
ensinado. Tais conflitos, sdo em grande parte agudos e profundos, por se tratar
de uma questdo ideoldgica e politica. Assim, o curriculo é pressionado de
inUmeras formas, e por isso, se faz necessario considerar até que ponto a
educacédo esta envolvida com as relacdes de poder, ou mesmo, se nao existe
separacdo alguma, visto que a pergunta mais nobre a ser feita é “O
conhecimento de quem vale mais?” (APPLE, p. 40, 2005).

Em vista disso, Lopes; Macedo (2011) reiteram na selecéo, a organizagao
e avaliacdo dos conhecimentos escolares com bases ideoldgicas muito bem

estruturadas na sociedade e, portanto, merecem ser problematizadas.

Com essa interpretacdo, Apple problematiza a ideia de selecdo de
conhecimentos para o curriculo escolar. Salienta como néo é claro qual
o conjunto de suposi¢des sociais e ideoldgicas capaz de legitimar o
conhecimento de certos grupos em detrimento do conhecimento de
outros grupos. O curriculo, para ele, & produto dinamico de lutas
continuas entre grupos dominantes e dominados, fruto de acordos,
conflitos, concessdes e aliancas. (LOPES; MACEDO, p. 82, 2011).

Apple (2005), explica nas formas de reproducdo na educagdo, como as

forcas de reproducdo cultural e econdmica sdo uma maneira complexa do
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curriculo ter o poder de definir o conhecimento de alguns como valido, enquanto
0 conhecimento de outros, sua historia e cultura, € ocultado.

Quando a cultura de muitos se oculta, Freire (1998) enxerga por meio de
um projeto de educacao popular, um espaco para luta dos oprimidos. Embora, o
educador Paulo Freire ndo tenha tratado de forma explicita sobre curriculo, suas
obras muito contribuiram para as discussfes sobre as teorias curriculares.

Silva (2015) indica nas pistas deixadas por Freire uma critica ardente a
escola tradicional, sobretudo no conceito de educacédo bancéria®. Na educacéo
bancéaria, os educandos sdo sujeitos sem saber, vazios, inoperantes; pois, [...]
“conhecer € uma questao de depdsito e acumulagao de informagdes e fatos, o
educando é concebido em termos de falta, caréncia, de ignorancia [...] (SILVA,
p. 60, 2015). O educador, por sua vez, € aquele que exerce papel ativo, o sabio
gue vai ocupar com 0 seu conhecimento o0 espaco vazio nos educandos.

A proposta educativa de Paulo Freire, € baseada na concepcdo de
educacdo libertadora, cujo pensar certo'?, pensar critico sdo a base da educacéo
dialégica. Por isso, a visdo de curriculo mediante a proposta freiriana € a de que
ele veicula a ideologia de uma sociedade. Desta forma, “N&o reduzimos, por isso
mesmo, sua compreensao, a do curriculo explicito, a uma relacdo de conteudos
programaticos. [...] Abarca a forca da ideologia e sua representacdo nao so
enquanto ideias, mas como pratica” [...] (FREIRE, 2005, p. 123).

O resultado das contribui¢cdes da visao critica, se ancoram sobretudo na
educacdo bancaria e na educacdo como pratica libertadora, pelas quais o
curriculo € uma forma mecanica e autoritaria de determinagédo dos centros de

poder.
3.1.3 O Hip-hop: teorias pos-criticas
O hip hop nédo é apenas um género musical, é sobretudo um movimento,

pois, além da musica esta inserido na moda, na danga, no cinema e em outros

aspectos da cultura.

9 E o ato de depositar, de transferir valores e conhecimentos dos que sabem aos que nada
sabem (FREIRE, 1998).

10 [...] transita da ingenuidade para curiosidade epistemoldgica” (FREIRE, 1996, p. 29).
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Segundo Souza; Fialho; Araldi (2008), o hip hop tem origem no final da
década de 1960 em Nova lorque nos Estados Unidos da América. Seu
surgimento é considerado um movimento artistico-politico que visava a
modificacdo da realidade daquele local, pois haquele momento, o pais vivia a
fase pdés-industrial em que a maior parte da mao-de-obra foi substituida por
maquinas.

O desemprego estava em niveis altos, sobretudo no bairro do Bronx. A
reunido da juventude para cantar, tocar e dancar, era uma forma pacifica de lidar
com a situacao da diferenciagéo social, racial, dentre outras dificuldades vividas
na comunidade.

Por outro lado, o hip hop também tem marcas da violéncia, repressao
policial, disputas de gangues, conflitos sociais, resisténcia negra (CHANG,
2005). E assim, com dois lados dessa expressdo cultural tdo intensa, que
fazemos essa breve comparacao com as teorias pos-criticas.

As categorias mais usuais das teorias criticas, classe social; hegemonia;
ideologia; poder, dentre outras, serdo provocadas pelas teoria pds-criticas.
Agora, a énfase passa a ser na cultura, identidade, raca, género, linguagem e
discurso. Desta forma, a partir “da década de 1990 em diante, as teorias pos-
criticas comecam a desafiar a hegemonia das teorias criticas, trazendo novas
influéncias, novos problemas e novas teméticas para as discussdes sobre
curriculo” (MOREIRA; SILVA, 2013. p.8).

Fundamentada no pés-estruturalismo, composto pelo conjunto de ideias
filosoficas contemporaneas, a abordagem pds-critica transforma conceitos da
teoria critica. Nietzsche (1844-1900) e Foucault (1926-1984) tém seus temas
retomados na abordagem pos-estruturalista. (MOREIRA; SILVA, 2013).

O foco dessa pesquisa €, sobretudo, compreender o curriculo da
Educacéo Infantil a luz da BNCC, portanto, sabemos que expor as diferentes
teorias curriculares € importante, contudo, mediante a uma breve discusséo
sobre cada uma delas, entendemos a relevancia da fundamentacdo
epistemologica proporcionada, sem nos aprofundar, tampouco se distanciar das

categorias das teorias criticas, como a questao do poder, por exemplo.

As teorias pés-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo
gue as teorias criticas nos ensinaram. [...] O poder ndo tem mais um
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unico centro, como o Estado, por exemplo. O poder esta espalhado por
toda a rede social. As teorias pds-criticas desconfiam de qualquer
postulagcédo que tenha como pressuposto uma situacdo finalmente livre
de poder [...]. O conhecimento ndo é aquilo que pde em xeque o poder:
o conhecimento € parte inerente do poder. (SILVA, 2015, p. 149).

Ou seja, “ndo ha situacéo de nao poder’ (LOPES; MACEDO, 2011. p.
204). O que fazem as teorias pés-criticas € ampliar o alcance de analise do poder
para além do capitalismo, incluindo, portanto, os processos de dominagdo como
raca, género e sexualidade. Essas teorias estendem a compreensao do que
anteriormente pensavamos como dominagéao. O curriculo “é também aquilo que
dele se faz, mas nossa imaginacdo esta agora livre para pensa-lo através de
outras metéaforas, para concebé-lo de outras formas [...]" (SILVA, 2015, p. 147).

Para além das afirmativas, sobre como o curriculo esta arquitetado para
garantir que as forcas de dominagédo sejam quase que absolutas, o que gera
esse contexto de disputa e conflito que representa o campo do curriculo,
entendemos o curriculo como a arte do encontro para produzir a possibilidade
do novo (SILVA, 2002) (GALLO, 2011).

“Por onde comecar, entretanto? Pelo meio, claro, por onde mais? Quer
dizer, por qualquer lugar, inclusive pelo comec¢o. Quem junta ndo hierarquiza,
ndo ordena”. (SILVA, 2002, p. 48). E neste sentido, o de composicdo, que
Soares (2013) ressalta o esforco em nao produzir sinteses, antagonismos ou
consensos, mas em pensar nas multiplicidades.

Desta forma, fica a representacdo das maneiras de fazer o curriculo na
perspectiva critica e pds-critica. Precisamos, como passo importante, destacar
que nao excluimos a légica do pensamento critico, ndo a abandonamos, isto
seria impossivel. A nossa tentativa é a de ver/pensar o curriculo sob outros
aspectos, outros angulos, mudar de lugar para ver/sentir diferente,
experimentar, dar uma chance, pois curriculo, a partir da teoria pés-critica, deve
ser visto como um complemento, como uma forma de aprofundamento e
ampliacdo das teorias criticas.

As teorias poés-criticas abordam fortemente as analises da diferenca, das
relacdes saber-poder no ambito escolar, do multiculturalismo, das culturas
raciais e étnicas, contudo ndo se trata de superar a teoria critica, mas de

endossar o processo de [...] “legitimagdo dos conhecimentos ao reforgarem
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subordinagdes hierarquicas, fazendo com que determinadas disciplinas sejam
consideradas corretas e mais importantes em oposicéo a outras que Sao vistas
como ilegitimas” (SANTOS, 2019, p. 109).

O curriculo na dindmica critica tem viés de mecanizacao, organizacao de
cima para baixo, do que é considerado mais importante ao que pode ser
aprendido depois, ou mesmo nunca. Segue exatamente 0os caminhos internos
estruturados da compartimentalizacdo. E esse curriculo ensina? Sim, ele
ensina. Ele ensina tudo? N&o, ele ndo ensina. E € também por isso, que ndo o
deixamos as tragas e é assim que 0 ensino e a aprendizagem estéo organizados
nas instituicbes escolares. Por isso, nds queremos mesmo € “botar o curriculo
pra dancar” (SILVA, 2002, p. 52).

Um curriculo pés-critico rompe com o estabelecimento da hierarquia,
abre espacgo para multiplicidade e faz proliferar o pensamento. A organizagao
curricular pensada sob tal lIogica [...] “significaria o fim da compartimentalizagao,
pois as gavetas seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das areas do
conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas”
(GALLO, 2011, p. 80).

Diante do exposto, ao tratar sobre as Teorias Curriculares, nosso olhar
volta-se para proxima demanda da nossa pesquisa: 0s passos da pesquisa, que
tal qual a danca curricular, também seguiu determinados ritmos para o alcance
dos objetivos tracados. Abordaremos a seguir uma visdo do municipio de
Bacabeira, as interlocutoras da pesquisa, 0s tracos metodolégicos, 0s
resultados encontrados, bem como a exposi¢cdo do nosso produto final, o E-

book: Cenérios Pedagdgicos na Educacéo Infantil.
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4 PASSOS INVESTIGATIVOS: a trilha percorrida

Diferentemente da arte e da poesia que se concebem na inspiracéo,
a pesquisa é um labor artesanal, que se ndo prescinde da criatividade
[...] (MINAYO, 2001, p. 25).

A pesquisa é para nés um caminho, no qual a metodologia cientifica serve
como guia na obscuridade onde ficamos imersos quando questionamos algo. A
metodologia ilumina, conduz o problema, sua analise e seus desdobramentos.
A pesquisa em educacgdo requer cautela e esforgo, pois através dela € possivel
se apropriar de conhecimentos necessarios para que o professor possa intervir
de forma criativa, inovadora e competente em seu fazer pedagogico.

Caminhamos, seguimos em frente, pois entendemos que “a metodologia
inclui as concepc¢bes tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que
possibilitam a construgcéo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do
investigador.” (MINAYO, 2001. p. 16), desta forma, objetivamos com este estudo
colocar em foco o curriculo presente nas praticas de professoras da Educacéo
Infantil, a partir do documento BNCC (2017).

Nessa perspectiva, trata-se de uma pesquisa qualitativa de carater
aplicado, pois entendemos que a pesquisa em educacdo é um processo
enérgico, influenciado pelo objeto de estudo, pelo local, por todos os envolvidos.
Essas pesquisas sdo necessarias, pois a pratica docente esta envolta, por
vezes, de acgles repetitivas, sem fundamentacdo, superficiais, e, por isso,
precisam ser reajustadas para propor mudancas nas praticas educacionais por
meio da producdo académica (ROBSON, 1995). Para André (2000), a
investigacdo qualitativa em educacé&o promove construgdo e reconstrucao da
teoria, da mesma forma, as estratégias metodoldgicas sdo orientadas pelo
caminho que o processo de investigagao vai seguindo.

A pesquisa qualitativa ndo tem interesse pela representatividade
numerica, mas em se aprofundar na compreensao do grupo pesquisado, ou
seja, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, por isso,
centra-se na din@mica das relacdes sociais. Trabalha com significados, crencas,

valores e atitudes dos fendmenos, ela é subjetiva (MINAYO, 2001).
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A pesquisa qualitativa, largamente utilizada pelo ramo da Sociologia, ndo
busca quantificar fenbmenos, como ja afirmado; busca explicar o enredo das
relacBes sociais pois considera que acdo do homem depende dos significados
atribuidos pelo envolvidos socialmente. Assim, responde a questbes
particulares e enfoca a realidade dos multiplos significados. Dito isto, qualquer
pesquisa social deveria comtemplar o aspecto qualitativo em sua natureza
(MINAYO, 2001).

Outrossim, a pesquisa qualitativa analisa as informacdes de forma
organizada tentando captar o contexto da totalidade como forma de
compreender e interpretar as experiéncias em questao (GIL, 2008).

Nosso interesse na pesquisa qualitativa € buscar valores subjetivos
através da interpretacdo de cada resposta e sua contextualizacdo. As
investigagbes qualitativas voltam-se para situagbes particulares e, de certa
forma complexas para assim descrever determinado problema para depois
compreender e classificar os processos vividos (RICHARDSON, 2008).

As subsecOes seguintes descrevem o local, as interlocutoras, os
procedimentos, as técnicas de investigacdo e de andlise de dados utilizados
além do produto, a fim de dar suporte a formulacdo do problema e resultados

encontrados.

4.1 A rede municipal publica de Educacéo Infantil e o Centro Educacional

Chapeuzinho Vermelho: lugar de vidas

E pertinente caracterizar o municipio em que realizamos nossa pesquisa.
O municipio se localiza a 56 km da capital maranhense, possui uma area de
531,02 km, foi incluido recentemente na Regido Metropolitana de Sao Luis e de
acordo com os dados, estimativamente, sua populacdo concentra cerca de
17.053 habitantes (IBGE, 2017). Foi criado pela Lei N°6.187, de 10 de novembro
de 1994, data em que foi desmembrado do municipio de Rosario (CORREIA
FILHO, 2011).
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O nome do municipio deriva da palmeira bacaba, cujo nome cientifico é
Oenocarpus bacaba, planta que oferecia sombra aos trabalhadores ao longo de
toda rodovia, pois a cidade € originaria de um lugarejo as margens da BR-135.
A rodovia federal Br-135 € a principal via de entrada e saida do municipio, sendo
que depois de sua construcdo na década de 80, trouxe diversos
empreendimentos para regido, como olarias, siderurgicas e a Estrada de Ferro
Carajas. (DINIZ, 2015)

Geograficamente possui 10 povoados: Gameleira, Placa de Recurso,
Ramal do Aboud, Vila Cearense, Sao Cristévdo, José Pedro, Santa Quitéria,
Vidéo, Peri de Cima e Peri de Baixo. A escola onde o estudo se realizou esta
localizada no centro da cidade. Bacabeira limita-se a Oeste com 0 municipio de
Cajapio, a Leste com o municipio de Rosério, ao Sul com o municipio de Santa
Rita e ao Norte com a cidade de S&o Luis.

Figura 1: Localizagdo do municipio de Bacabeira-MA

Fonte: Google Maps!?

Por se tratar de um municipio antes integrante da cidade de Rosario,
Bacabeira representa importante area na povoacdo dos colonizadores
portugueses do estado do Maranhdo. Segundo os achados arqueoldgicos,

vestigios apontam para presenca de etnias indigenas que trazem a

1 Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Bacabeira. Acesso em 02 nov de 2021.
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representatividade da identidade cultural da regido, além da presenca de
comunidades quilombolas ainda ndo reconhecidas historicamente. (ROSA,
2019).

Um fato importante sobre a cidade é que em 2010 a noticia da instalacdo
da refinaria Premium | com investimento de 2,7 bilhdes da Petrobras trouxe ao
municipio de Bacabeira muitas esperancas. A noticia provocou a fé de pequenos
investidores de todo o estado do Maranhdo que construiram hotéis, oficinas e
restaurantes. Havia uma forte expectativa de que tal empreitada irradiasse aos
municipios proximos e promovesse grande crescimento econémico para cidade.
Fato que ndo aconteceu. A companhia encerrou os projetos da refinaria em 2015
e atribui o fracasso a falta de parceiros e a revisdo das expectativas de
crescimento do mercado de combustiveis. O municipio tem hoje diversas
construgcbes abandonadas e inacabadas de pessoas que apostaram tudo no
intento de prosperar (DINIZ, 2015).

O municipio possui 23 escolas, das quais 18 atendem criancas de 2 a 5
anos de idade, e possui 4.080 alunos distribuidos na Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. A Educacéo Infantil € oferecida por todo perimetro da cidade e
especificamente nas creches construidas via pareceria com a Petrobras e
dispostas nos povoados de Peri de Cima, Peri de Baixo e Sede. (BACABEIRA,
2015).

O nosso campo empirico € o CEI Chapeuzinho Vermelho, localizado na
Avenida Humberto de Campos, n° 57, Centro, CEP 65143-000, zona urbana do
municipio de Bacabeira, cuja entidade mantenedora é a Secretaria Municipal de
Educacao. A escola possui reconhecimento e autorizacdo do Conselho Estadual
de educacdo através do Parecer n°® 416/2033 e da Resolucdo n® 329/2003.
(BACABEIRA, 2015).

A escola funciona desde 1983, inicialmente no prédio da Associacdo de
Moradores de Bacabeira, onde funcionou até 2015. Na época n&o existia
nenhuma escola que atendesse criancas na faixa etaria de 4 a 6 anos de idade,
dai a necessidade diante da procura das familias por matriculas. O
fortalecimento da escola se deu a partir do convénio com a Legido Brasileira de
Assisténcia em 21 de dezembro de 1985, quando o atendimento se estendeu

para mais de 100 criancgas.
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Figura 2: Fachada do CEIl Chapeuzinho Vermelho

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2021)

Atualmente, a escola funciona em prédio proprio, possui 8 salas de aula,
1 secretaria, 1 sala para direcdo da escola, 1 cozinha, 4 banheiros (2 infantis e
2 adultos), 1 pétio e area externa gramada. Sao 4 turmas do Infantil | e 4 turmas
do Infantil 1l, sendo duas funcionando em cada turno. Até o més de junho de
2022 a escola contava com 102 alunos matriculados. A escola conta com o
seguinte quadro de funcionarios: 8 professoras (6 concursadas e 2 contratadas),
1 gestora escolar, 1 supervisora pedagogica, 4 operacionais de servigos gerais,
2 vigias, 1 porteiro e 2 agentes administrativos (BACABEIRA, 2021).

4.2 As interlocutoras da pesquisa

No dia 04 de outubro de 2021 adentramos no campo de pesquisa por meio
de um encontro com a equipe pedagdgica da escola para apresentar nossa
proposta de atuacao, por meio do projeto de pesquisa, e fazer a outiva da equipe,
suas opinides e pensamentos. Na oportunidade, convidamos a equipe para
preencher o questionario semiestruturado do qual coletamos dados sobre o perfil
da equipe docente. Apesar de a escola contar com 8 professoras, cada uma para
uma turma em funcionamento, destas 4, além da gestora, se disponibilizam a
preencher as perguntas contidas em nosso questionario organizado pelo Google

Forms.
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A participagdo das interlocutoras da pesquisa foi formalizada com a

assinatura da Carta para Concessdo da Pesquisa de Campo assinada pelo
Secretario de Educacdo Wendel Calvet Maciel (APENDICE A) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B).

Por questdes éticas, a identidade delas sera preservada. Deste modo,

serdo identificadas através de pseuddnimos referentes a nome de brinquedos e

brincadeiras infantis:

a)

b)

d)

A gestora AMARELINHA tem 40 anos, comissionada, € pedagoga
especialista em Supervisédo e Gestao Escolar, atua ha mais de 10
anos na Educacdo Infantii e em seu relato breve sobre sua
trajetdria profissional explicou “Amo trabalhar na Educacéo Infantil.
A professora PEGA PEGA tem 45 anos, concursada, atua na
turma do Infantil I, é pedagoga e especialista em psicopedagogia,
atua ha mais de 10 anos na Educacéo Infantil. Em seu breve relato
sobre sua trajetoria profissional diz “Apés ter passado pelo
fundamental me convenci de que a Educacéo Infantil era meu
lugar”.

A professora BOLINHA tem 25 anos, seletivada, atua na turma do
Infantil II, é estudante de pedagogia do 8° periodo, atua ha 2 anos
na Educacéo Infantil. Em seu breve relato sobre sua trajetéria
profissional diz que ‘“infelizmente comegou no periodo da
pandemia. Tive pouco tempo de contato presencial com as
criancas, porém com o trabalho remoto, estou tendo um resultado
satisfatorio com retorno das criancgas, 0 que nos permite estar mais
proximos deles”.

A professora CIRANDINHA tem 47 anos, concursada, atua na
turma do Infantil 2, tem formac&o do curso Magistério Superior e €
especialista em psicopedagogia, atua ha mais de 10 anos na
Educacdo Infantl. Em seu breve relato sobre sua trajetoria
profissional diz “No comeco foi bastante dificil, confesso que deu
vontade de desistir, mas gracas a Deus encontrei pessoas que me
ajudaram, com o passar dos tempos fui adquirindo conhecimentos

e prazer em fazer o que eu faco”.
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e) A professora BONECA tem 39 anos, é pedagoga especialista em
Docéncia da Educacao Infantil, concursada, atua ha mais de 10
anos na Educacdo Infantii e em seu relato breve sobre sua
trajetdria profissional explicou: “Minha caminhada pela Educagao
Infantil teve inicio em uma turma de 28 alunos, considero grande
esse quantitativo para que o trabalho seja executado com
eficiéncia. Posteriormente, fui assistida por uma professora
auxiliar, onde de fato me ajudou muito. Tenho uma ligacdo muito
grande com essa faixa etaria da Educacdao Infantil, é algo que me
completa, cada desenvolvimento que observo, me motiva a
continuar investindo em formacdes e buscando sempre
potencializar minha pratica”.

Seguindo os caminhos metodoldgicos e em virtude da opcédo do tipo de
intervencao, a pesquisa teve continuidade no més de janeiro de 2022 quando
as professoras retornaram das férias coletivas. A nossa opcao metodolbgica
esta fundamentada na tentativa sistematica de aprimoramento das préticas

educativas para Educacéo Infantil.

4.3 Pesquisa de intervencéo pedagdgica: contribuicdes e relevancia para o

estudo

A investigagdo em educacgao busca conhecer a realidade social, rica e
repleta de significados. Por isso, compreendemos na pesquisa de intervencao
pedagdgica uma possibilidade dentro das pesquisas aplicadas na producéo de
conhecimentos e mediacdo de mudancas. Sobretudo porque a transformacéo
da sociedade necessita da transformacao da educacéo, esta ultima movendo-
se em oposicdo a manutencdo das estruturas sociais e forcas econdémicas,
portanto rente a perspectiva onde ela é percebida como instrumento para
democratizacao (GADOTTI, 1991).

Pelo fato de as pesquisas em educacao terem como l6cus a escola,
reiteramos que a Portaria n°® 80, de 16 de dezembro de 1998 dispde sobre o

reconhecimento do Mestrado Profissional (MP), trazendo a indicacdo de
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propostas das quais se considera a pesquisa como meio de intervencéo e para
tanto, no seu proposito deve haver a aplicabilidade. Na area da educacéo, o
desafio do MP é promover respostas as demandas, necessidades e exigéncias
da Educacéo Basica, dai seu sentido singular e organizagéo e critérios também
singulares (BARBOSA, 2016). Trata-se de um programa compativel aos
Programas Stricto Sensu com mesmo rigor cientifico e que deve diminuir a
distancia entre a teoria e a pratica, pois conforme Andrade; D avila; Oliveira
(2004, p. 83):
N&o séo desafios pequenos. Implica na necessidade de elaboracéo
de uma concepc¢do pedagdgica que, a partir da experiéncia de cada
docente, seja o fio condutor que dé significado aos saberes e praticas
compartilhadas com os alunos, inclusive redefinindo expectativas e
demandas. Essa construcdo tem como ponto de partida o
compromisso com uma universidade critico-reflexiva, a qualidade do

ensino, o exercicio do confronto teoria-pratica e a conquista de niveis
crescentes de interdisciplinaridade.

O surgimento do MP na década de 90 € entdo uma resposta a
necessidade de diversificacdo do ensino e para articulacao entre as areas da
pesquisa e a técnica a fim de prover requalificacdo académica do corpo docente.
Assim, a escola pode ser vista ndo como instituicdo contemplativa, nos quais a
pesquisa ndo € capaz de descobrir a realidade encoberta, mas sim, como
sistema sobre a qual se pode falar abertamente, a fim de solucionar os
problemas verificados.

Sendo esta uma caracteristica marcante dos Mestrados Profissionais em
Educacao, situa-se o Programa de Po6s-Graduacdo em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica (PPGEEB), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
direcionamos o nosso olhar para pratica docente, a saber, aquela vinculada ao
curriculo e a BNCC para analisar um problema, a articulagdo da BNCC e a
pratica de professores da Educacgdo Infantil. Eis o nosso desafio enquanto
pesquisadoras, adentrar no campo de atuacdo profissional do professor, para
revelar os desdobramentos de sua pratica e, com isso, as dificuldades do
cotidiano escolar.

Pelo fato desta pesquisa pretender a elaboragéo de acgdes interventivas
através da investigacdo do curriculo na Educacgéo Infantil, a escolha pelos

pressupostos da pesquisa de intervencdo pedagogica que elenca a pratica
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educativa como objeto a ser analisado e, portanto, aponta caminhos praticos
que levam a qualificacdo profissional, possibilitou a criacdo de espacos
colaborativos e de reflexdo na realidade pesquisada.

Buscamos intervir na realidade educativa de forma responsavel e aberta
ao didlogo e colaboracdo das professoras da escola pesquisada. Por isso,
entendemos que na pesquisa de intervencdo pedagodgica, a qual segundo
Damiani (2013) busca mudanca e inovacéao das praticas e, educacao, podemos
encontrar potencial para as perguntas feitas frente ao problema levantado.

Propor novas praticas pedagogicas representa um grande desafio para
educacao, sobretudo quando se refere ao processo de ensino e aprendizagem.
A palavra intervencao, muito utilizada na medicina, psicologia e administracao
(ROCHA; AGUIAR, 2003) que significa interferéncia, é aplicada nas pesquisas
em educacdo que preconizam praticas inovadoras que precisam estar
fundamentadas em um referencial tedrico que sera colocado em questao a fim
de aprimorar ou ainda criar formas de facilitar o ensino e aprendizagem
(DAMIANI, 2012).

A pesquisa de intervencao pedagogica esta fundamentada na pesquisa-
acdo. Mas ao mesmo tempo se distancia dela, se apoia nos seguintes pontos:
producdo de mudanca e resolucdo de problemas, carater aplicado, necessidade
de dialogo com um referencial tedrico e possibilidade de produzir mudancas.
Talvez, a diferenca mais relevante seja na participacao do pesquisador, que na
pesquisa de intervencdo pedagdgica ganha autonomia para decidir como
intervir mediante ao problema encontrado sem, contudo, depender da
participacdo de todos os envolvidos, a tomada de decisdo por parte do
pesquisador se concretiza no projeto de intervencdo pedagogica. (THIOLLENT,
2009).

De acordo com Pereira (2019) o processo de construgao da pesquisa de
intervencdo pedagodgica se da em trés passos: 0 primeiro, diz respeito a
elaboracdo do método de intervencéo e de avaliacdo; o segundo a intervencao
e pesquisa e por ultimo o relatorio final.

No primeiro momento, o pesquisador deve ter em mente que seu projeto
de pesquisa precisa estar em consonancia com o projeto de ensino, ou seja,

aqui ele deve pensar na pesquisa e na intervencao juntas, isto é, reviséo de
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literatura e tipo de metodologia aplicado na intervengo, por exemplo. E também
o momento de apresentacdo de todo o projeto para o0s profissionais da
educacdo envolvidos. Eles fardo a avaliacdo da aplicabilidade. Durante o
momento de intervencao e pesquisa que ocorrem juntos, 0s sujeitos darao mais
significado ao projeto executado. E por fim, haver4 a descricdo e andlise da
intervencao através da producéo do relatorio final.

Nesse sentido, 0 interesse por esta investigacdo surgiu pelo fato de
observarmos no CEI Chapeuzinho Vermelho a existéncia de praticas
desvinculadas com o real propésito da Educacgdo Infantil no que tange ao
curriculo. Por isso, justifica-se a importancia desta investigacdo através da
intervencao pedagdgica para melhor compreensao da pratica docente

Essa pesquisa de intervencdo pedagdgica seguiu alguns passos
metodoldgicos de maneira a garantir o rigor cientifico da pesquisa aplicada em
educacado, foram eles: o primeiro passo foi a prévia da aplicacdo de um
guestionario com perguntas abertas e fechadas por meio da plataforma digital
Google Meet (APENDICE) com as docentes do CEI Chapeuzinho Vermelho. O
segundo passo foi o inicio da intervencédo pedagoégica com aplicacéo dos ciclos
formativos com foco no curriculo e na BNCC para Educacéo Infantil utilizando
como técnica de registro a observacao participante da pesquisadora e o diario
de bordo reflexivo com o objetivo de avaliar o processo pedagdgico e de
aprendizagem de cada ciclo. O terceiro passo foi a elaboracdo do E-book como

possibilidade de auxiliar a préatica docente, o curriculo e a escola.

4.4 As técnicas de investigacédo: geracdo de dados da pesquisa

Diante da impossibilidade de usar técnicas de investigacdo que sejam
ainda mais proximas do contexto por conta da pandemia de COVID-19,
estabelecemos um roteiro que nos permitiu colher a maior quantidade possivel
de informac0des para elaboracdo da pesquisa. O momento de coletar os dados
€ uma parte importante da pesquisa, requer precisao e € nesse momento que o
pesquisador vai a campo para buscar dar consisténcia ao escrito e a

oportunidade de o pesquisador fazer as suas analises.
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Os procedimentos utilizados foram: questionario via Google Forms,
observacéo participante no ciclo formativo e diario de bordo reflexivo. Pois para
nos, nenhuma pesquisa pode dispensar procedimentos de coleta de
informacgoes.

Para Gressler (2003) o questionario € um instrumento com uma série de
guestdes relacionadas a um determinado tema com o objetivo de se levantar
dados, cujas respostas sdo formuladas sem o auxilio do investigador. Nesta
pesquisa permitiu obter informagdes sobre a profissionalidade e perfil das
docentes. Nosso questionario (APENDICE C) contém perguntas fechadas, onde
as respostas sdo limitadas a uma alternativa, e abertas, onde as respostas nao
sdo sugeridas, podem ser francas, pois assim, entendemos que houve o
recolhimento mais detalhado e fomentado pela criticidade dos sujeitos.

O retorno das aulas presenciais, conforme explicito nas Diretrizes para
realizacdo do ensino hibrido na rede municipal de ensino de Bacabeira
(BACABEIRA, 2021) ainda nao tinha previsdo de retomada e, diante da
impossibilidade de observar o professor no cotidiano escolar, a observacao nos
ciclos formativos foi possivel e atendeu as expectativas desta pesquisa, visto
gue a formacéao é a base da formulacédo do produto final.

Para tanto, na observacdo participante no ciclo formativo, cujo
pesquisador é o formador, e “[...] ndo € apenas um espectador do fato que esta
sendo estudadol...]” (RICHARDSON, 2008, p. 261) foi oportuna, em virtude da
viabilidade dessa metodologia de trabalho. Para o registro das observacfes
utilizamos um diario de bordo reflexivo, que no dizer de Bogdan; Biklen (1994)
deve conter o contetdo das observa¢Bes numa parte descritiva e outra parte
reflexiva. A nossa proposta foi de fomentar a escrita das professoras envolvidas
em conjunto com a nossa, tendo em vista que ao término de cada etapa do ciclo
formativo, as professoras foram convidadas a relatar suas impressoes. A parte
descritiva compde o registro detalhado do que houve, como por exemplo, 0s
comportamentos, as atividades e a fala dos sujeitos.

Segue abaixo a proposta realizada no ciclo formativo:
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Quadro 2 — Tematicas do ciclo formativo

CICLO FORMATIVO — BNCC E EDUCACAO INFANTIL

1° ENCONTRO Apresentacao do projeto de pesquisa
04/10/2011

2° ENCONTRO O caminho trilhado na concepc¢éo de infancia
26/01/2022 e de Educacéao Infantil no Brasil

3° ENCONTRO InstituicGes de Educacédo Infantil, curriculo e
27/01/2022 politicas curriculares: o que revela o campo

de disputa
4° ENCONTRO Politicas curriculares e Educacdo Infantil:

28/01/2022 BNCC em foco

Fonte: produzido pela autora (2022)

Utilizamos a técnica da observacédo participante (pesquisador-formador)
com registro no diério de bordo reflexivo. Segundo Badin (1997) o observador se
coloca no lugar dos observados na observacédo participante, pois desta forma
possui condicbes assertivas de compreender seus habitos, atitudes e o
funcionamento daquele grupo. Assim, durante todo trabalho de campo houve
interacdo da pesquisadora com o0s sujeitos, promovendo o confronto da
realidade.

O diario de bordo reflexivo serviu para o registro das nossas impressdes
e também das impressdes das professoras, pois ao final de cada formacao, elas
foram convidadas a assinalar sobre as suas opiniées e o conteldo exposto
naquele dia de discusséo, fosse sobre a infancia, Educacéo Infantil, curriculo ou
BNCC.

Foram quatro encontros com uma média de duas horas de duracdo com
as professoras e a gestora da escola. Cada tema, a BNCC e o curriculo da
Educacéo Infantil foram discutidos como categorias de dialogo. A pesquisadora-
formadora foi uma observadora participante que descreveu suas impressoes

sobre o processo pedagogico e as interagcdes com as pesquisadas.
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A primeira formagdo do ciclo formativo ocorreu nos dias 04/10/2021
(segunda-feira), tendo no primeiro dia a participacdo de 09 docentes no formato
presencial. Teve inicio as 14h e duracéo de duas horas. Utilizamos esse espaco
para apresentacdo da pesquisadora e da pesquisa, ha oportunidade fizemos a
exposicdo do projeto de pesquisa, das nossas intengbes e da proposta de
elaboracdo do E-book e, na ocasido, externamos o convite para a participacéo
de todas.

O segundo dia do ciclo aconteceu alguns meses depois em virtude da
agenda do municipio. A formacdo ocorreu no dia 26/01/2022 (quarta-feira) e
contou com a participacao de 9 professoras e da gestora e que teve inicio as 9h
se estendendo até as 11h. Como tematica geral, tivemos “O caminho trilhado na
concepgao de infancia e de Educacéo Infantil no Brasil”, onde pudemos discorrer
um pouco sobre a nogéo de infancia e do processo pelo qual a Educacao Infantil
se constituiu.

O terceiro dia ocorreu em 27/01/2022 (quarta-feira), tendo a participacao
de 6 professoras, teve inicio as 9h30min encerrando as 11h. “Instituicdes de
Educacéo Infantil, curriculo e politicas curriculares: o que revela o campo de
disputa” foi a tematica central do dia, onde pudemos discutir sobre as teorias
curriculares e como estas influenciam o curriculo da Educacéo Infantil.

O quarto e o ultimo dia do ciclo formativo aconteceu no dia 28/01/2022
(sexta-feira) com a presenca de 8 professoras além da gestora da escola. Iniciou
as 9h e findou as 11h. Como tematica central “Politicas curriculares e Educacéao

Infantil: BNCC em foco” foi possivel apresentar as criticas sobre a BNCC.

4.5 Analise dos dados gerados: por onde andei?

Aqui, olhamos atentamente para os dados gerados da pesquisa, para
compreendé-los, reafirma-los ou nédo, responder os problemas levantados e
ampliar nosso conhecimento sobre a tematica abordada no contexto da qual ela
faz parte: o curriculo da Educacéo Infantil a luz da BNCC no CEI Chapeuzinho

Vermelho na rede municipal de Bacabeira-MA.
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Para Ludke; André (2018), as hip6teses levantadas numa pesquisa
qualitativa sdo também uma tentativa de criar indagacoes verificaveis durante
toda a pesquisa, assim havera o estabelecimento do didlogo entre as
concepgOes do pesquisador e a realidade encontrada, cujas afirmacdes seréo
provisorias.

Analisar significa decompor. No nosso caso buscamos fazer isso em
forma de texto dissertativo, para isso é preciso fragmentar a realidade em seus
elementos fundamentais, separar os diversos componentes, nos utilizar
somente do que € compativel com a sintese que buscamos. Ja a interpretacao
tem a ver com esclarecimento, elucidacéo, dar sentido e significado ao que no
inicio € incompreensivel. Por considerar que cada estudo € Unico e, portanto,
as formulas ndo sdo pré-definidas utilizamos a categorizagdo. Para
categorizacao houve leitura completa do diario de bordo reflexivo, das respostas
dos questionarios e transcricdo das falas do ciclo formativo. As partes
destacadas foram transformadas em textos curtos e colocadas em quadros para
melhor visualizagc&o no corpo do texto. (QUEIROZ; 1988).

A categorizacdo nao encerra uma analise, antes, ela busca organizar,
unir e depois classificar as opinides encontradas. Por meio dela € possivel fazer
a interpretacdo através do esfor¢co da abstracdo, pois ndo se trata de apenas
descrever respostas recolhidas, mas de atribuir nova perspectiva ao tema
pesquisado. (ANDRE, LUDKE, 1986). Portanto, a subsecdo a seguir trata da

organizacédo das falas das interlocutoras da pesquisa.

4.6 Sobre curriculo, BNCC e Educacao Infantil: o que dizem as professoras

Nesta subsecao iremos apresentar as analises realizadas por meio dos
registros levantados. Encerramos o panorama mais geral onde o objeto de
estudo foi situado para agora pontuar aspectos pedagdgicos e, assim creditar
voz as professoras participantes da pesquisa.

A opcéao pelo questionario semiestruturado, o ciclo formativo e o diario de
bordo reflexivo nos deram a oportunidade de vislumbrar a subjetividade das

professoras, seus desejos, preocupac¢des, duvidas e opinides. Como forma de
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preservar a identidade de cada uma, continuaremos a trata-las pelos

pseuddnimos Amarelinha, Pega Pega, Bolinha, Cirandinha e Boneca.

Em nossa primeira investida na busca por geracdo de dados, utilizamos o

questionario semiestruturado, cuja primeira pergunta, além daquelas que deram

corpo para o esboco do perfil de cada professora e da gestora, foi: O que vocé

entende por: a) crianca b) curriculo ¢) Base Nacional Comum Curricular. Como

respostas, obtivemos:

Quadro 3 — Respostas sobre crianga, curriculo e BNCC

Amarelinha

Crianca — “Ser crianca € uma coisa muito legal porque esta fase,
tem o imaginario, é feliz e brinca muito”

Curriculo — “E uma proposta de organizacdo de uma trajetéria de
escolarizagdo, envolvendo contetdos estudados, atividades
realizadas, competéncias desenvolvidas, com vistas ao
desenvolvimento pleno do estudante”

Base Nacional Comum Curricular — “Um documento normativo
para as redes de ensino e suas instituicbes publicas e privadas,
referéncia obrigatdria para elaboracéo dos curriculos escolares e
propostas pedagogicas para a educacao infantil, ensino

fundamental no Brasil”

Pega Pega

Criangca — “Um ser em desenvolvimento e que precisa de
experiéncia para crescer”

Curriculo — “Um conjunto de normas a serem seguidas. Seja
como um grupo de aprendizado formal a ser compreendido ou
como um caminho percorrido”

Base Nacional Comum Curricular — “Um conjunto de situacgoes,
orientacdes e normas que sera utilizado por todos de igual modo
respeitando as diferencas regionais, na tentativa de igualar o

aprendizado dos alunos com abrangéncia nacional. E um

documento normativo”
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Bolinha

Crianca — “Criangca nos remete a brincadeira, a atencado, a
curiosidade de explorar o que é novo, a interacdo e socializacao”
Curriculo — “Uma trajetéria de conhecimento, experiéncias e
praticas”

Base Nacional Comum Curricular — “Que é um documento que
regulamenta quais sdo as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas nas escolas, para garantir o direito a aprendizagem e

o desenvolvimento pleno de todos os estudantes”

Cirandinha

Crianca — “Um cidadéo que possui direitos e deveres que precisa
de fato ser garantido e assegurado, em todas as esferas da
sociedade”

Curriculo — “S&o propostas que visam conhecimentos e praticas
de ensino aprendizagem, construido dentro de um contexto
histérico e cultural que viabilize o desenvolvimento pleno do
individuo”

Base Nacional Comum Curricular —‘E um documento normativo
gue norteia as propostas pedagodgicas das etapas e modalidades
de ensino da Educacdo Basica. Tanto das unidades educativas

publicas e privadas”

Boneca

e

Criangca — “E um ser em desenvolvimento, pois cada fase da
infancia, traz consigo um legado de conhecimentos que devem
ser levados em consideracao, principalmente em momentos que
priorizem a escuta do que a crianga pensa e faz”

Curriculo — “Acredito ser um documento especifico, que traga em
seu bojo, orientacbes para as acdes pedagdgicas, direcionadas
em varias esferas, mas principalmente nortear o fazer docente,
buscando fortalecer o desenvolvimento integral das criangas”
Base Nacional Comum Curricular — “Um documento legal que
propbe a nivel nacional orientagcbes a serem desenvolvidas, e
garante um norte para a elaboragcdo de outros documentos

pedagdgicos”

Fonte: Questionério semiestruturado (2021)
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Percebe-se a partir das narrativas uma visédo de crianga que considera as
suas especificidades, como sujeito unico, dotado de direitos e que necessita do
brincar e suas infinitas possibilidades para se desenvolver. As professoras
interlocutoras compreendem a singularidade do ser crianca, dando sempre
énfase as brincadeiras cotidianas como algo expressivo e necessario,
reconhecendo e distinguindo-a fortemente do ser adulto. O pensamento exposto
por elas mostra a revolucéo da histéria da infancia, influenciado sobretudo pela
escolarizagédo, desenvolvimento de uma pedagogia para as criangas e pela
construcéo social da infancia (NASCIMENTO; BRANCHER; OLIVEIRA, 2008).

Nas ultimas décadas o trabalho do professor na Educacédo Infantil tem
sido amplamente discutido, uma vez que a concepcao de crianca e do brincar
sdo imprescindiveis, sobretudo ap6s seu reconhecimento como etapa
importante no sistema de Educacdo Basica no Brasil. Na Educacéo Infantil as
professoras precisam buscar nas interacdes e brincadeiras os alicerces para
garantir a aprendizagem das criancas pequenas como forma de explicar os
acontecimentos ao seu redor e consigo mesma, pois acreditamos que uma
situacdo prazerosa poderd se transformar em uma aprendizagem mais
significativa. A crianca é um ser brincante, precisamos de mais professoras
brincantes também.

Levar em conta a singularidade das criancas, 0 que pensam, sentem,
como aprendem, o que querem do mundo, a forma como estabelecem relagdes
sociais € deixar para tras a ideia de que as tratam como seres homogéneos. A
crianca como sujeito de direitos precisa ter a sua necessidade formativa atendida
satisfatoriamente.

A visdo da equipe participante em relacdo ao que seja o curriculo é
ambigua, contudo, prevalece a ideia de algo previamente determinado, pois “o0
curriculo € nucleo e o espaco mais estruturante da funcdo da escola. Por causa
disso, € o territério mais cercado, mais normatizado”. (ARROYO, p. 13, 2013).

Quanto as teorias do curriculo, podemos dizer que as professoras ainda
possuem uma visao tradicional e menos critica. Nao é incomum essa visédo sobre
o curriculo nos grupos de profissionais de educacédo haja visto que ainda ha
muitas duvidas sobre o que vem a ser curriculo cujo conceito, embora

controverso, é fundamentalmente importante. E pertinente ao profissional da



90

educacado lancar mao sobre esse olhar mais apurado sobre o que vem a ser
curriculo, como forma de contribuir com a sua pratica laboral em sala de aula

que podera agregar maior sentido e maturidade. Diante disto, temos:

[...] a capacidade profissional ndo se esgotara na formagéo
técnica, mas alcancara o terreno prético e as concepc¢des pelas
guais se estabelece a acdo docente. A formacao tera como base
uma reflexdo dos sujeitos sobre sua préatica docente, de modo a
permitir que examinem suas teorias implicitas, seus esquemas
de funcionamento, suas atitudes, etc., realizando um processo
constante de autoavaliacdo que oriente seu trabalho. A
orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta
critica da intervencao educativa, uma analise da prética do ponto
de vista dos pressupostos ideolégicos e comportamentais
subjacentes. (IMBERNON, 2011, p. 51).

Neste sentido, endossamos a importancia da formacdo docente na
direcdo de uma formacdo qualificada que capacite os professores para o
enfrentamento dos desafios apresentados, ademais uma formacao que o faca
refletir sobre a sua pratica e sobre temas relevantes da sua pratica pedagdgica,
como as questdes curriculares. A formacédo do professor e, portanto, de suas
praticas, tem impacto no desenvolvimento integral das criancas, pois a formacao
em questdo auxilia para o agugamento da curiosidade e promove motivacao para
o professor em sua rotina diaria.

Quando questionadas sobre o que pensam ser a BNCC, as interlocutoras
foram quase unanimes em dizer que se trata de um documento normativo que
ird regulamentar o curriculo em todo pais, compactuando com a ideia equivocada
de curriculo muito aceita entre o0 meio educativo, como ja citamos anteriormente.

Diante do exposto, entendemos a BNCC como importante objeto de
estudo na atual politica curricular para Educacao Infantil, pois ndo sendo desta
forma, ficara inviavel considerar a amplitude do curriculo para escola. Afinal,
planejar o curriculo depende da sua amplitude, do seu alcance (SACRISTAN,
GOMEZ, 1998).

Tomar a BNCC como documento regulador e, por vezes inquestionavel,
€ um risco que a educacao brasileira corre desde sua homologagéo, quando uma
corrida para interpretar e aplicar o documento foi imputada aos sistemas de

ensino. No dizer de Campos; Barbosa (2015) as pesquisas continuam a indicar



91

praticas cotidianas na Educacdo Infantil ainda muito proximas de uma
concepcao de ensino escolarizante, distante das diretrizes curriculares,
instaurando-se para muito além de uma lista de atividades, colocando em pauta
aos criticos mais atentos a reafirmacéo do curriculo privilegiado.

Como formar essas criangas, lembrando Maiacovski, para ser gente para
brilhar e ndo para se acostumar a morrer de fome? (Mello, 2009, p. 165). E
poético falar das criancas. Ha um desejo das professoras em reconhecer a
crianca e transformar a teoria em pratica. Contudo, € um desafio maior ainda ndo
importar praticas de disciplinamento e sem quaisquer reflexdes que porventura
a BNCC possa nos impor. O perfil das professoras que atuam na Educacao
Infantil € de extrema relevancia neste processo.

Ainda dentro do questionario semiestruturado, foi levantada uma questéo
sobre as consideracfes das interlocutoras sobre o curriculo adequado para

Educacao Infantil bem como se o CEIl Chapeuzinho Vermelho, na opinido delas,

faz algo neste sentido. O quadro abaixo sintetiza as repostas:

Quadro 4 — Respostas sobre o curriculo no CEI Chapeuzinho Vermelho

Amarelinha ‘O Curriculo da Educacao Infantii deve ser organizado em
centros, médulos ou campos de experiéncia que precisam estar
5 articulados aos principios, condicdes e objetivos expressos nas
:'7 Diretrizes. A nossa escola envolve 0s pequenos em situacdes
z-ﬂ para que aprendam conteddos importantes sem esquecer as suas

el subjetividades”
Pega Pega ‘O curriculo adequado € aquele que alterna as vivéncias
necessarias para o desenvolvimento da crian¢ca. Tentamos nos

T AL

adequar, pois sabemos que é necessario um espaco integrador
coletivo junto as criangas; e as escolas precisam promover
mudancas para essa proposta ter mais eficiéncia na vida das

criangas”

Bolinha

‘Deve ser adequado a realidade sociocultural das criancgas, de
suas familias e da comunidade em que a instituicdo estéa inserida.
Na escola, estamos sempre trabalhando sob orientacéo da base,

para garantir todos os direitos de aprendizagem das criancgas.
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Cirandinha

“Aquele que contemple conhecimentos e praticas como fungao
social, formativa e educativa. Acredito que no CEl Chapeuzinho
Vermelho procuramos sim, desenvolver um bom curriculo, porque

sempre estamos a procura de novos conhecimentos e saberes”

Boneca

) o

“Primeiramente, o documento deve ser pautado considerando os
conhecimentos que as criancas trazem consigo. Atender os
direitos da crianca. Possibilitar uma aprendizagem significativa
gue priorize a infancia com foco principal. Definir instrumentos
que registre 0 avanco da crianca construido por ela mesma.
Compreendo que o trabalho desenvolvido na escola ainda nédo €
o desejavel. Primeiramente porque nao temos um curriculo
especifico, tento contribuir elaborando meu planejamento com
base no DCTMA, e acredito estar colaborando em algum

momento para o desenvolvimento das criangas”

Fonte: questionario semiestruturado (2022)

Mediante as respostas obtidas, observamos uma visdo engessada sobre
o curriculo da Educacao Infantil. Algumas, inclusive se referem a este como
“‘documento” e deixam de considerar o curriculo para infancia de forma mais
orgéanica confirmando o dizer de Fochi (p. 53, 2020) [...] as criangas aprendem
tudo aquilo de que precisam para esse momento da vida de livre-exploracao, de
outro, aqueles que defendem uma visdo de instrucdo na Educacéo Infantil e a
antecipagao dos conteudos”, pois numa certa fala identificamos a ideia de

objetivos muito similares a listagem de conteudo.

12 Documento Curricular do Territério Maranhense aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao do Estado do Maranhado no dia 28 de dezembro de 2018, para servir de base para
que as escolas das redes publicas e privadas (re) elaborem seus Projetos Politico-Pedagdgicos
e planos de aulas dos professores (MARANHAO, 2018).
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Também foi possivel observar algo que consideramos um avango no
pensamento pedagdgico: a noc¢ao do conjunto de significados que € o curriculo,
guando as interlocutoras se colocam lado a lado das criangas na construcao do
conhecimento, sem o discurso da crianga vazia, na verdade vemos a presencga
do abandono da crianca abstrata e a importancia dada ao momento de escuta
em suas subjetividades (FOCHI, 2020).

Outra questéo direcionada para professoras adveio da necessidade de
averiguar se ha no municipio de Bacabeira alguma proposta curricular prépria da
Educacao Infantil. A maioria das interlocutoras (60%) respondeu negativamente;
e a outra parte (20%), disse nao ter conhecimento. Um dos nossos interesses
por esta pesquisa foi o fato do municipio ndo possuir proposta propria e
auténtica, sempre adotando os modelos nacionais ou estaduais, no caso as
DCNEI e BNCC, dentre outros documentos reguladores. Deixar de construir uma
proposta prépria abre uma lacuna no curriculo municipal que deixar de
considerar as especificidades da crianca bacabeirense, além disso, o corpo
docente fica sem espaco para discusséo e didlogo sobre o curriculo, tornando-
se apenas receptores de uma politica curricular voltada para adequacao das
exigéncias imposta pelo mercado capitalista.

As concepcoes tedricas e metodoldgicas também foram alvo do nosso
questionario. Sobre esse questionamento, as interlocutoras parecem ter ficado
com davidas em suas respostas e, por isso, sO foi possivel captar uma das

professoras, a professora boneca, ela disse:

Algo que alicerca minha préatica no CElI Chapeuzinho Vermelho no
municipio de Bacabeira é a afetividade baseada em WALLON, pois
dessa forma tenho um olhar bem detalhado com relagdo ao
conhecimento da crianga, e tento fazer as intervengdes cabiveis,
buscando fortalecer o desenvolvimento infantil.

Na teoria criada pelo médico francés, a crianga foi estudada em seus
multiplos aspectos e ndo como ser fragmentado. Como em sua concepgao o
desenvolvimento se da como processo dialético, ha grande destaque para o
ambiente social no qual a crianca esta imersa, dai a relevancia da integracao -
crianca, escola e curriculo (GALVAO, 1999).

Um outro quesito considerado por nossa investigacéo esteve relacionado

as formacdes continuadas promovidas pela Secretaria de Educacdo do
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municipio de Bacabeira no tocante & BNCC. Sobre isso, houve unanimidade
entre as interlocutoras ao dizer que sim, a secretaria promove acdes neste
sentido.

Grande parte das propostas formativas é promovida pela administragéo
publica. Perante a tais a¢Bes formativas sé existe mudanca efetiva de criancas
e valores quando os educadores percebem a possibilidade concreta de
transformacao do processo de ensino e aprendizagem, assim o professor passa
de objeto a sujeito das atividades formativas. E justamente por espacos de
dialogo como estes que as secretarias precisam promover na escola, aqueles
gue superem o planejamento dirigido e pronto, este seria o bom exemplo de
programa eficaz de formacéo continuada (IMBERNOM, 2011).

Nossa grande indagacao advém desse olhar que deseja perceber como
de fato tem ocorrido essas formacdes e qual seria, entdo, o viés adotado: o de
apenas implementar a BNCC sem mais questionamentos ou 0 Vviés da
investigacao critica no qual se aponta para todo contexto historico e de disputas
para BNCC da Educacéo Infantil? Contudo, € possivel observar quando levamos
em consideragdo todas as respostas para o questionario semiestruturado que
tudo relacionado a BNCC é tratado apenas do ponto de vista da implementacéo
sem mais discussdes a respeito dos impactos ao curriculo da Educacéo Infantil.

A BNCC trouxe para o centro das discussdes curriculares uma proposta
de grandes modificagbes nos curriculos. Quando as interlocutoras foram

provocadas sobre isso obtivemos as seguintes respostas:

Amarelinha — “Sim, mudou, pois as criangas se desenvolvem mais.”
Pega Pega — “A BNCC ndo mudou o curriculo da Educacao Infantil.
Ainda néo foi possivel vivenciar essas mudancgas presencialmente,
mas ja estamos trabalhando mesmo ndo tendo a documentacéo
condizente com a nova pratica.”

Bolinha — “Sim, mudou. Houve mudanc¢a dos métodos tradicionais de
ensino, para novas possibilidades de experiéncias que permitam com
gue a crianca explore, brinque, participe e etc.”

Cirandinha — “A Base mudou o curriculo, ela veio para fortalecer os
saberes e a pratica educativa.”

Boneca — “A base ndo alterou em nada o curriculo.”

N&o existe consenso entre a equipe do CEI Chapeuzinho Vermelho sobre
como a BNCC mudou ou ndo o curriculo da Educagéo Infantil. Umas das

problematicas apresentadas nos estudos recentes esta baseado na similaridade



95

dos campos propostos na base com as areas de conhecimento. Sobre isso
temos:

O vinculo dos Campos de Experiéncias com as areas do conhecimento
nos provoca varias perguntas. A primeira € a dificuldade da
organizacdo em areas e/ou campos, pois, cOmo vimos no quadro
acima, esta é uma organizacao extremamente artificial. A geografia é
tdo humana quanto natural, pertence tanto as ciéncias humanas
quanto as ciéncias naturais. O meio ambiente € um “contetdo”
considerado de biologia, porém tem profunda relagdo com a dinamica
das sociedades. O movimento interno de constru¢éo das disciplinas
estd constantemente sendo refeito, pois as pesquisas redefinem os
recortes, criam sub-areas, ultrapassam conceitos, procuram parcerias
em disciplinas colaboradoras. (BARBOSA; RITCHER, p. 193, 2015).

Ser& desafiador levar os professores da Educacao Infantil a compreenséao
de que os campos de experiéncia sdo mais complexos que as areas disciplinares
e conteudistas que marcaram, de uma certa forma, o curriculo da Educacao
Infantil brasileiro. As aprendizagens precisam ser vinculadas as experiéncias da
crianca e, nossa realidade pedagdgica ainda possui certas barreiras quanto a
esse entendimento, dai a importancia das formacdes continuadas, momentos de
planejamento e demais espacos de dialogo.

Além disso, é muito cedo para afirmar que a BNCC transformou o curriculo
da Educacao Infantil. Acreditamos ser necessario mais tempo para fazer tal
avaliacdo, pois um documento regulador por si sé nao € suficiente para dar conta
de todas as facetas e demandas de natureza pedagdgica sobre um nivel de
educacao. Este é um processo longo que exige confronto e participacdo macica.

Ademais, nos instigou saber 0 que as professoras e a gestora pensam
sobre os campos de experiéncia, o que eles sao, para assim tentarmos situar

como se da a complexa producao de saberes na escola.

Quadro 5 — O que sdo os campos de experiéncia?

Amarelinha “Sao vivéncias para o desenvolvimento da crianga centralizados
na aprendizagem no aluno”
410;
. 8- FEX
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Pega Pega “Um conjunto de oportunidades de vivéncias para o
desenvolvimento da crianca em sua amplitude”
T AL
Bolinha “Uma espécie de pilar para educacéo infantil. Com campos como:
O eu, o outro e 0 nos, corpo, gestos e movimentos, tracos, sons,
cores e formas, escuta, fala, pensamento e imaginagéo, espacos,
tempos, quantidades, relagées e transformagoes”
Cirandinha “Irdo desenvolver a crianga e suas aprendizagens”

Boneca

1"

“Sao eixos norteadores, especificos que se complementam entre

Si, que organizam o planejamento e a pratica docente”

Fonte: questionario semiestruturado (2021)

Como ja discutido, os campos de experiéncia originalmente foram

pensados na perspectiva de proporcionar a crianga atraves de diferentes

linguagens, experiéncias concretas de vida cotidiana para uma aprendizagem

plural na qual os espacos, tanto da vida coletiva quanto da vida individual, sejam

significativos.

A pedagogia dos campos de experiéncias € relacional, ou seja, o
conhecimento é produzido na interagdo da crianga com 0 mundo, dos
adultos com as criangas, das criancas com outras criancas. E uma
pedagogia que reivindica estar aberto a complexidade que é conhecer
e se conhecer (FOCCHlI, p. 66 2020).
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O trabalho pedagdgico da Educacdo Infantil sob a perspectiva dos
campos, precisa colocar no centro de sua pratica o fazer e o agir da crianca.
Organizar o curriculo por campos de experiéncia possibilita ao professor a
superacdo da proximidade com as disciplinas e éareas do conhecimento
formando uma grande conex&do com a experiéncia vivida pela crianca, algo que
para nossa realidade curricular ainda € uma novidade.

Ainda sobre os campos de experiéncia, as interlocutoras discorreram
sobre os impactos incidentes sobre o curriculo da Educacéo Infantil. Segundo

algumas delas, essa estrutura do curriculo pode:

BOLINHA “Desenvolver habilidades, atitudes, valores e afetos que nas
criangas de 0 a 5 anos”

BONECA - “Trazer informacBes sobre a base que facilitam a
aprendizagem, pois estéo ligadas as vivencias do cotidiano, tornando
a aprendizagem significativa, dessa forma o curriculo deve ser

elaborado com base nesses Campos de Experiéncias”

Por fim, perguntamos se o CEIl Chapeuzinho Vermelho desenvolve um
curriculo voltado para infancia e como seria esse curriculo. Como respostas

obtivemos as narrativas descritas abaixo:

AMARELINHA - “Desenvolvemos um bom curriculo, porque sempre
estamos a procura de novos conhecimentos e saberes”

PEGA PEGA - “Estamos sempre trabalhando sob orientacdo da base,
para garantir todos os direitos de aprendizagem das crian¢as”
BOLINHA — “Envolvemos nossos pequenos em situagbes para que
aprendam contedudos importantes sem esquecer as suas
subjetividades”

CIRANDINHA - “Tentamos nos adequar, pois sabemos que é
necessario um espaco integrador coletivo e as escolas precisam
promover mudancas para essa proposta ter mais eficiéncia na vida das
criangas”

BONECA - “Compreendo que o trabalho desenvolvido na escola, ainda
ndo € o desejavel, primeiramente porque ndo temos um curriculo
especifico, tento contribuir elaborando meu planejamento com base no
Documento Curricular do Territério Maranhense, e acredito estar
colaborando em algum momento para o desenvolvimento das
criangas”

E possivel observar que as interlocutoras estdo comprometidas com o
texto da BNCC, inclusive se utilizam dos termos contidos ao longo de todo o
documento. Estdo se debrucando para compreender o curriculo alicercado em
campos e, para tanto, tentam traduzir o que compreendem em seus

planejamentos, como mencionado por elas.
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A BNCC esta posta, ou seria imposta? O fato € que ja estamos a dialogar
com a base ha alguns anos, a saber, desde sua homologagcdo em 2017. O que
nao podemos deixar de manter € o didlogo critico, aquele que nao aceita e
reproduz apenas, pois a BNCC pega emprestado uma organizag¢ao curricular
gue levanta a bandeira do livre fazer da crianca, contudo, transforma os campos
nao em experiéncias em si e sim em campos para aprendizagem que pouco
consideram o desenvolvimento integral da crianca aproximando-se das
disciplinas escolares (PEREIRA, 2020).

4.7 Diario de bordo reflexivo: as professoras interlocutoras entram mais uma

vez na danca

Ainda como forma de gerar dados para nossa pesquisa optamos pelo
diario de bordo reflexivo, cujo ponto principal foi a andlise das professoras apds
cada ciclo formativo.

A cada encontro trabalhavamos sob a ética de um tema que consideramos
importante para refletir sobre o curriculo da Educacao Infantil, para tanto, o diario
de bordo foi disponibilizado através da plataforma Google Forms juntamente com
a frequéncia das participantes. Tivemos uma variavel no nimero de participantes
nos ciclos formativos onde observamos a presenca de mais professoras além
daquelas que haviam preenchido o questionario semiestruturado. Por essa
razdo, optamos por nao identificar com pseud6nimos as interlocutoras no diario
de bordo reflexivo tal qual fizemos no questionario.

Assim, apds cada pergunta ou frase de reflexdo, as participantes do ciclo
formativo foram convidadas a colocar suas opinides no diario de bordo reflexivo
via Google Forms. O que constatamos foi uma série de falas e discursos que
também serviram de base para constru¢cdo do nosso E-book. Segue abaixo um

quadro demonstrativo das percepcdes captadas no diario de bordo:

Quadro 6 — Diario de bordo reflexivo

Diario de bordo reflexivo

Sobre a teoria curricular na qual o CEI Chapeuzinho Vermelho se situa:
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“A nossa escola é um espaco socializador de conhecimento, por isso hosso curriculo
€ pos-critico, pois o professor € mediador no processo ensino aprendizagem, onde
o aluno é visto como protagonista nesse processo, Vvalorizando suas
potencialidades” (26/01/2022)

“A escola CEl Chapeuzinho Vermelho desenvolve um curriculo Pés-critico, porque
o mesmo tem como foco principal o sujeito, ou seja, tornd-lo o protagonista”
(26/01/2022)

Sobre o olhar da nossa sociedade sobre a crianga:

“E notério, atualmente, que a crian¢a vem sendo vista como um ser de direitos. Em
minha concepcéo, essa evolucao é extremamente significativa, pois vejo que tanto
no meio escolar quanto no meio social, as criangcas vém sendo acolhidas com um
olhar mais compreensivo, afetivo e cuidadoso. Isso s6 vem reforcando a fase da
infancia como uma das principais fases de desenvolvimento. Com toda essa
evolucdo sobre crianca e infancia, a implementacdo do curriculo para Educacao
Infantil, também vem sendo ampliada, garantindo os diversos direitos da crianca,
contudo, as aprendizagens estao cada dia mais significativas, contextualizadas com

vivéncias, tornando assim o desenvolvimento prazeroso.” (27/01/2022)

“A sociedade percebe a criangca cada vez mais inteligente. Na minha opinido, as
criancas estdo mais independentes... Independentes em um bom sentido..., mas
também estdo perdendo os momentos mais gostosos da infancia...o olhar que eu
tenho é que a infancia de hoje € muito diferente da nossa de uns 30 anos atras.”
(27/01/2022)

Criticas a BNCC ap6s participar do ciclo formativo:

“A BNCC, foi homologada no periodo em que o pais atravessava mudangas no
cenario politico, onde os grupos interessados visavam o capital e alguns estudiosos
e militantes da educacéao ficaram de fora. Porém, algumas a¢cdes normativas foram

importantes para educacgédo infantil. O trabalho com os campos de experiéncias a
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partir dos eixos estruturantes, interacdes e brincadeiras. Porém, observa-se que
alguns temas importantes foram desconsiderados, como; historia e cultura afro-
brasileira, género, deficiéncias, transtornos entre outros. A educacéao infantil precisa
ser vista de forma mais carinhosa, com um curriculo que de fato contemple no
contexto escolar, experiéncias de vida a essa primeira infancia, com recursos e
suportes, tanto pedagogicos como financeiros, e politicas publicas que vise uma
educacéo de exceléncia. Essa formacéo me fez abrir os olhos a respeito da BNCC.

Vou ler mais sobre ela. Espero ter contribuido com essa pesquisa”. (28/01/2022)

As criticas sempre sdo coletivas. Para mim como estou no comeco, tudo é novo, as
minhas criticas sdo relacionadas as rotinas. Dando mais suporte aos profissionais

da Educacéo... tipo, saber a necessidade de cada escola e professor. (28/01/2022)

“Quanto as criticas sobre a BNCC, eu tenho sim muitas indagacdes, até mesmo por
ainda estar me familiarizando com as mudancas, ja que sao muitas. Sei que a
crianga precisa viver as experiéncias para da sentido a sua aprendizagem de forma
concreta e prazerosa, s6 que aqueles codigos em cada campo de experiéncia nao
sdo também tdo abrangentes, eles também limitam as possibilidades de conquistas
e realizacBes das criancas. Quanto as contribuicbes da BNCC, eu acredito que
ainda vai acontecer de forma significativa quando realmente estiver na pratica. Por
enquanto, estamos em transicdo: nem uma coisa, nem outra. Estamos nos
adaptando. Mas sera bem mais agradavel pra crian¢a aprender experimentando as
inumeras possibilidades.” (28/01/2022)

Fonte: Diario de bordo — Google forms (2022)

As professoras, conforme os seus relatos, enquadram o curriculo do CEI
Chapeuzinho Vermelho como sendo pds-critico. Contudo, através da analise das
respostas dos questionarios e observacgoes realizadas durante o ciclo formativo,

foi possivel perceber um curriculo centrado nas disciplinas escolares.

Atividades e problemas curriculares sao construidos e apresentados
de forma que a crianca seja encorajada a utilizar a criatividade e a
adquirir, simultaneamente, habilidades académicas basicas. [...] As
matérias de estudo sdo construidas a partir da retirada dos fatos de



101

seu lugar original e de sua reorganizagdo em vista de um principio
geral, buscando interpretar a natureza infantil (LOPES; MACEDO, p.
110, 2011).

O curriculo da Educacao Infantil reflete as escolhas daqueles que o
formulam. A Educacdo Basica vive o0 momento de repensar suas formas de
trabalho no processo de ensino aprendizagem e, para isso, andam a rediscutir
suas concepgdes de curriculo, e embora nessa definicdo haja a superacéo de
conceber o curriculo como lista de conteddos obrigatérios, dizer que praticamos
um curriculo poés-critico ndo € uma realidade, pois a teorizacado pos-estrutural
nunca abandona por inteiro a teorizacdo critica, embora tenha se distanciado
(SILVA, 2015).

N&o é consensual a ideia de um curriculo para Educacao Infantil, por
isso, a inclusdo na BNCC pode levar ao engessamento das propostas
pedagdgicas direcionadas para infancia no Brasil, visto que um curriculo pré-
estabelecido direcionada as praticas mais tradicionais de ensino.

A logica para os primeiros anos da infancia ndo é a logica proposta pela
BNCC. Ja sabemos sobre a compartimentalizacdo do conhecimento e o
retrocesso que essa ideia representa. O campo da Educacéo Infantil ja acumula
muitos saberes que facilmente superaram o conhecimento especializado por
areas nada promissoras para etapa em questao.

A proposta da BNCC para Educacao Infantil mantém uma relacao direta
com a politica de controle do Estado quando através de um cédigo alfanumérico
estabelece indicadores para o alcance de determinados objetivos que delimita a
aprendizagem individual e avalia aquilo que cada professor deu conta ou néo de
ensinar. Essa visao tira a autonomia pedagodgica dos professores e se apresenta
bem mais como politica de controle do trabalho docente do que uma base
nacional comum para superar as desigualdades regionais e garantir qualidade
no ensino.

Apesar de uma visdo contemporanea de infancia apresentada pela
BNCC, o documento que se apresenta de maneira bastante prescritiva quando
0os campos de experiéncia se voltam para crianca e suas experiéncias. Os
campos de experiéncias sdo uma potente forma de organizacéo incluidas em
outras experiéncias como no exemplo italiano, contudo, quando

institucionalizados e sistematizados podem ter sua poténcia comprometida.
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O olhar atento das professoras sobre a crianca foi um dos pontos
considerados por esta pesquisa quando nos propomos a realizar o diario de
bordo reflexivo junto a elas. Referéncias a crianga como sujeito de direitos,
primeira infancia, desenvolvimento, inteligéncia e independéncia merecem
destaque, pois demonstram no dizer das professoras, a infancia como uma fase
da vida humana que requer atitudes e cuidados peculiares para o0 seu
desenvolvimento moral, pessoal e ético. Elucida, ainda, sobre a importancia de
reconhecer a primeira infancia, suas competéncias, uma vez que aqueles que
se dedicaram a estuda-las descobriram seus pontos fortes, capacidades e
necessidade inesgotavel de expressao e realizacdo (MALAGUZZI, 2016).

A prépria palavra base sugere sentido de organizacéo e sustentacdo. A
base vem sendo proposta como aquilo que dara estrutura a educacéao brasileira
com o discurso “Educacao é a Base”. O Estado produz um efeito de sentido que
aponta para a falta da qualidade no ensino e, assim, justifica a existéncia de
conteudos sobre o que ensinar e aprender que, por sua vez, determinam 0s
caminhos de sucesso a ser percorrido como forma de aumentar os indices das
avaliacgoes.

Para educacao de criancas de 0 a 5 anos idade, a BNCC trata o processo
de desenvolvimento de forma instrumental e linear, dando prioridade ao
atendimento de carater individual e de modo compartimentado, seriado e por
idade, como ja citamos aqui. A Educacao Infantil precisa ser marcada pelo
atendimento de carater coletivo, levando em conta a heterogeneidade que existe
na diversidade da infancia para valorizar a producdo de sentidos e interesses
das criancgas no lugar na visdo escolarizante.

O esfor¢o para organizacdo do curriculo constitui-se como forma de
controle social visto que as suposicdes curriculares ndo sdo desinteressadas.
Elas estédo cheias de informacgdes, conhecimentos e formas bem particulares de
ver e estar no mundo. Assim, 0 campo curricular impacta a crianca hoje e

certamente a crian¢ca de amanha pois produz significados e é produtivo. Por isso:

Pode-se dizer, entdo, que a proposicao de orientagbes curriculares é
uma das formas que as instituicbes estatais utilizam para regular,
orientar, fixar limites e prescrever determinadas praticas e relacbes
sociais no campo educativo. Por essa razdo, o texto legal ndo é
constituido por uma Unica voz ou por um conjunto de prescri¢cdes
homogéneas. Mas, sim, por uma variedade de discursos produtores de
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relagbes de poder e saber que torna possivel o dominio da
subjetividade infantil, ao apresentar modos de nomear e entender as
criancas, definindo modelos para conduzir a agdo pedagdgica a elas
dirigida. (CARVALHO, p. 468, 2015).

Embora ndo tdo seguras e muito provavelmente por caréncia de
formacbes na area curricular, de certa forma, as professoras do CEI
Chapeuzinho Vermelho buscam problematizar o curriculo mesmo que ainda de
maneira ndo completamente satisfatéria. O curriculo coloca em acéo
determinadas formas de pesar ou agir. Quando imerso no discurso pedagdgico,
opera fortemente na vida dos individuos por via do tempo, espaco e outros
fatores que determina. Por isso, torna-se necessario na conjectura atual da
BNCC, reforcar acdes formativas e espacos problematizadores onde o curriculo
serd interrogado.

Diante das percepcdes das professoras e da gestora da Educacéo Infantil
do CEI Chapeuzinho Vermelho, nos debrucamos na constru¢cdo do E-book
Cenarios Pedagdgicos na Educacéo Infantil (APENDICE D). Destacamos qudo
importante foi para nés os conhecimentos e as vivéncias com as interlocutoras
da pesquisa, pois assim oportunizamos aos leitores as sensacdes percebidas

durante o processo além da construcéo do produto final da pesquisa.

4.8 E-book: uma sugestédo didatico-metodoldgica para auxiliar a pratica docente

O PPGEEB da UFMA se dispde a pesquisar qualquer problematica da
Educacdo Basica na tentativa de amenizar as situacfes encontradas nas
diversas realidades com a elaboracdo de um produto final que dé suporte a
atuacdo docente, pois, como ja descrito, o0 MP deve ser reconhecido como
alternativa de formacgéo docente, formar para o ensino e pesquisa, sobretudo o
ensino que visa a aplicacao (FISCHER, 2005).

Intentamos, dada a natureza do MP, que requer a elaboracdo de um
produto que dé conta das situacdes vividas e pesquisadas no espaco escolar,
a feitura de um E-book para Educagdo Infantil. A nossa tentativa foi de

aproximar a escola da Universidade, por meio de momentos de reflexdo e
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dialogos que tiveram inicio desde os primeiros contatos com a escola I6cus da

pesquisa.

De forma colaborativa, mediante as falas, comportamentos e praticas dos

sujeitos envolvidos, planejamos o E-book para Educacéo Infantil, considerando

a realidade investigada:

v
v

<

LS K K K LK«

PALAVRAS INICIAIS
APRESENTACAO

INSPIRACAO: A EXPERIENCIA DAS CRIANGAS ITALIANAS E
BACABEIRENSES. O QUE E POSSIVEL?

PRATICAS PEDAGOGICAS E O CURRICULO PARA CRIANCAS
PEQUENAS

CENA 1 — A abelha pica

CENA 2 — Aqui d& muita manga

CENA 3 - O que € um artista?

CENA 4 — Chove todo dia

CENA 5 - Tia, eu quero ler!

JOGOS E BRINCADEIRAS PARA EDUCACAO INFANTIL
PALAVRAS FINAIS

Nosso intuito ndo consiste em determinar como 0 professor precisa

realizar seu trabalho em sala de aula, mas de fazé-lo refletir sobre a sua prética

a fim de possibilitar a criacdo de outros fazeres e apontar novos caminhos.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES: ponto final?

“‘Uma escola deve ser um lugar para todas as criangas, nao
baseada na ideia de que todas as criangas sao iguais, mas
que todas sao diferentes” (MALAGUZZI, 2016)

O professor é o mediador do processo de ensino e aprendizagem, por
essa razdo, a concepcao tedrico metodoldgica escolhida por ele far4 toda
diferenca em sua sala de aula. A BNCC, como documento norteador tem sido
considerada no meio docente como uma forte aliada do curriculo para Educacao
Infantil, portanto do fazer docente.

O trabalho docente na Educacao Infantil sinaliza um dinamismo notorio;
e, a0 mesmo tempo que invoca esperanca e necessidade de fortalecimento da
formacdo continuada de professores, esbarra em escolas presas aos modelos ja
avaliados e considerados inadequados para o desenvolvimento das criancas até
5 anos de idade no Brasil, “0 que prejudicou a elaboragdo de modelos
pedagogicos mais afinados com as formas de promocdo do desenvolvimento
infantil”. (OLIVEIRA, 2010, p. 14).

A construcdo da BNCC para Educacao Infantil foi sobrecarregada de
debates académicos acalorados e sensiveis a esta etapa da Educacao Basica,
sobretudo dado o fato de ndo haver consenso na comunidade académica sobre
um curriculo para Educacéo Infantil por considerar este instrumento de controle
do trabalho docente e incentivador de préticas tradicionais de ensino.

Mesmo ndo sendo considerada o curriculo da escola, a base € uma
referéncia obrigatoria, por isso nao deixa de influenciar fortemente a tomada de
decisbes sobre o fazer pedagdgico nas instituicbes de Educacao Infantil, o qual
deveria ser oriundo, sobretudo, do trabalho de cada professor, seja ele individual
ou coletivo, de suas reflexdes e acdes proprias e das praticas rotineiras para
criangas com até 5 anos.

O intento de responder a um problema de pesquisa € para nos,
indubitavelmente, desafiador, pois mesmo quando conseguimos fazé-lo, outras
indagacodes, questionamentos e problemas surgem ao longo da danca da
pesquisa. O olhar ja agucado pelo gosto da pesquisa nos faz enxergar bem além
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do pensado inicial. Por um lado, houve um esforgo para dar conta do problema
gue originou a pesquisa, de outro lado nos deparamos com o inconcluso.

Buscamos com esta pesquisa respostas para 0S seguintes
questionamentos iniciais: Quais concepcdes tedrico-metodoldgicas sobre
Educacédo Infantil alicercam a prética docente das professoras do Centro de
Educacdo Infantii Chapeuzinho Vermelho? Que compreensdes teoricas e
metodoldgicas acerca da Base Nacional Comum Curricular, as professoras do
Centro de Educacao Infantil Chapeuzinho Vermelho possuem? Como as
professoras do Centro de Educacédo Infanti Chapeuzinho Vermelho
desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas no contexto da Base Nacional
Comum Curricular? Como um E-book poderia ser implementado com sugestdes
didaticas da Base Nacional Comum Curricular para as professoras do Centro de
Educacéo Infantil Chapeuzinho Vermelho?

Para o percurso metodologico nos passos investigativos, optamos pela
pesquisa do tipo intervencdo pedagogica, visto que esse tipo de pesquisa
permitiu sintonia entre pesquisadora e interlocutoras na analise e avaliagdo do
problema, bem como na elaboragao da intervencgéo e construgéo do produto de
pesquisa.

Com base nesse entendimento se deu o processo de investigacdo no CEl
Chapeuzinho Vermelho no municipio de Bacabeira. Houve a feitura do ciclo
formativo, aplicacdo do questionario semiestruturado e participacdo das
professoras no preenchimento do diario de bordo reflexivo.

Como procedimentos primarios, para contextualizar e entender como
chegamos a esse modelo de organizacdo da Educacéo Infantil, optamos por
rever o processo histérico das instituicdes infantis paralelamente ao conceito da
infancia e papel das politicas curriculares. Acreditamos que situar o leitor na
historia sobre a temética tenha sido valido.

Outra analise importante foi sobre os estudos das teorias curriculares. A
partir do resgate do sentido do termo curriculo, buscamos a insercao do leitor
nas discussdes curriculares passando pela teoria tradicional, critica e pos-critica,
dando uma parada nestas duas ultimas que consideramos como possibilidade

para o curriculo da Educacéo Infantil.



107

A intervencao na realidade estudada se deu em dois momentos distintos.
Primeiro, por meio do Ciclo Formativo para as interlocutoras do CEI Chapeuzinho
Vermelho, onde tivemos participacao variavel do nimero de presentes. O Ciclo
Formativo se deu nos dias 26, 27 e 28 de janeiro de 2022. Para elaboracao do
E-book nos utilizamos das perspectivas captadas no questionario
semiestruturado; e no diario de bordo reflexivo a partir do qual as interlocutoras
tiveram a oportunidade de expressar ideias que contribuiram para organizacao
do produto final.

Atendendo a exigéncia da natureza do Mestrado Profissional, nos
propomos a intervir na realidade encontrada bem como buscar contribuicdes
significativas para as praticas a respeito do curriculo da Educacéo Infantil das
professoras no CEl Chapeuzinho Vermelho, por meio de um conjunto de
situacdes pedagodgicas pautadas no curriculo e reflexdes sobre a BNCC. O
produto da pesquisa, consolidado por meio do E-book: Cenérios Pedagdgicos
na Educacao Infantil, ndo se trata de uma imposi¢ao da autora. O intuito sempre
foi de deixar uma contribuicdo que se traduza em praticas cada vez mais
adequadas a Educacéo Infantil.

Durante o processo de pesquisa na escola campo encontramos algumas
dificuldades em relacédo a presenca da pesquisadora. Em virtude da pandemia
pela COVID-19 e, consequentemente a suspensao das aulas presenciais na
rede municipal de Bacabeira em marco de 2020, ndo foi possivel observar o
cotidiano escolar como gostariamos ou mesmo captar a narrativa das criangas
e de suas familias sobre o curriculo da escola. Além do mais, fomos levadas a
realizar pela plataforma Google Meet o Ciclo Formativo e questionario via Google
Forms, como forma de atender aos protocolos da vigilancia sanitaria da COVID-
19.

Como principais achados desta pesquisa, o0 confronto teérico com as
praticas das professoras no curriculo da Educacéo Infantil, sobretudo em matéria
de BNCC (2017), dltimo documento norteador para o curriculo brasileiro. A
pesquisa foi capaz de dar voz as interlocutoras na medida em que proporcionou
a valorizacdo das angustias, opinides, dificuldades e desinformagédo sobre o
curriculo da Educagéo Infantil ao que tange a BNCC. Embora em meio as

narrativas, muitas vezes nos deparemos com uma pratica engessada e,
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surpreendentemente, ainda com um curriculo muito limitado para infancia. Foi
possivel encontrar em meio a panaceia gerada pela BNCC o ideal de curriculo
para Educacédo Infantil que acredita na crianca e possibilita seu verdadeiro
desenvolvimento.

O bailado do curriculo no decorrer desta pesquisa nos colocou para
dancar. Dancar para acompanhar a escola em questdo, dancar para nos inserir
na movimentacdo das interlocutoras, dancar porque simplesmente nao
conseguimos ficar paradas em meio as exigéncias curriculares da infancia
brasileira e, portanto, da infancia bacabeirense.

Essa danca nos fez relembrar que a experiéncia é “[...] 0 que nos passa,
0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo o0 que se passa, ndo 0 que acontece,
ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece” (LARROSA, 2002, p. 21). Por isso, a escolha pela
analogia com a danca. A danca e a musica promovem uma experiéncia que é
Gnica para cada um de nos.

Destarte, mesmo a alegria da danca pode ser eliminada, quando nos
apontam que a BNCC é vestigio do modo de ensinar moderno, que parte da
perspectiva do curriculo como um documento prescritivo na pretensdo de
universalizar e determinar saberes, conhecimentos e praticas. Ensinar tudo a
todos da mesma forma (GONCALVES; PEIXOTO, 2016). Ndo dangamos igual.
Cada um se movimenta de uma maneira diferente, sente o ritmo e os embalos
da musica a seu modo. Que nao sejamos levados pelo modismo dos ritmos, pois

a danca do curriculo precisa continuar.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA O QUESTIONARIO VIA GOOGLE MEET

AVE]

SEM _ UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (UFMA)
b o AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA,
5 POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO (AGEUFMA)
P & CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS (CCSO) PPGEEB
% o 57 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

Questionario

Prezada Professora,

A prética docente na Educacdao Infantil nos ultimos anos gerou muitas
discussbes e estudos, isso nos possibilita a reflexdo e por isso, desencadeou
espacos formativos, a saber, 0s que tangem sobre o curriculo. Assim, a nossa
pesquisa intitulada BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E CURRICULO
NA EDUCACAO INFANTIL: Uma proposta didatico-pedagogica como
possibilidade para pratica docente no Centro de Educacéo Infantil Chapeuzinho
Vermelho em Bacabeira-MA constitui uma Dissertacdo de Mestrado com
objetivo geral de investigar sobre a Educacao Infantil no contexto da BNCC com
vistas a desenvolver um E-book com orientagdes que possa contribuir na
implementacdo curricular no Centro de Educacdo Infantii Chapeuzinho
Vermelho na rede municipal de Bacabeira-MA.

Dessa forma, objetivamos com esse roteiro nortear o percurso da
nossa pesquisa e escrita. Portanto, solicitamos sua valiosa colaboragdo como
interlocutora desta pesquisa, respondendo a esse questionario com quesitos
sobre a sua pratica pedagdgica, o curriculo e a BNCC para Educacéo Infantil a
sequir:

Prof. Ana Karoline Pereira Wernz Rabelo — mestranda

Prof. Dr. Maria José Albuquerque — orientadora
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Perfil e trajetéria profissional

1 - Nome (opcional): 2 - Idade: 3 - Graduagéo: 4 - Pés-Graduacgdo: 5 - Tempo
de servigo: 6 - Tempo de atuacdo na Educacéao Infantil:
7 - Que habilidades, competéncias e/ou saberes vocé considera essencial e/ou
necessario para uma professora da Educacéao Infantil?
8 - Descreva de forma breve sua trajetoria como Professora da Educacéo

Infantil:

Questdes Pedagdgicas e Curriculares

1 — O que vocé entende por: a) crianca b) curriculo ¢) Base Nacional Comum
Curricular

2 — Ha alguma proposta curricular especifica para Educacao Infantil na sua rede
de ensino? Sim ( )Nao ( )

Caso a opcéo marcada seja NAO, vocé considera importante que houvesse, por
qué?

3 - Que concepcodes tedricas e metodoldgicas orientam sua pratica docente?

4 —Na sua concepcao, como é o curriculo adequado para Educacéo Infantil?

5 — A Secretaria Municipal de Educacao tem promovido formacéo continuada
com a tematica da Base Nacional Comum Curricular? Sim () Nao ( )

Caso a opcao marcada seja SIM, responda sobre as contribuicdes dessa
formacéo:

6 — A Base Nacional Comum Curricular mudou o curriculo da Educacéao Infantil?
Sim( ) Nao( )

Caso a opcao marcada seja SIM, responda como isso mudou a sua sala de
aula:

7 — O que séo os Campos de Experiéncia?

8 — De que forma os Campos de Experiéncia impactam ou n&do o curriculo da
Educacao Infantil?

9 - Vocé tem alguma duvida sobre os Campos de Experiéncia? Quais?
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10 - Na sua opinido, a sua escola desenvolve um curriculo adequado para

Educacao Infantil? Relate suas contribuicdes para o curriculo:

Bacabeira, de de 2021

Obrigada por participar!



124

APENDICE B — PRODUTO EDUCACIONAL

ANA KAROLINE PEREIRA WERNZ RABELO
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PAEAVRAS 1MICIAIS

Porque sou crianca, a escola ndo gosta de mim!

Todo dia acordo cedo, lavam meus cabelos cacheados e
volumosos, me visto e aguardo pelo café. Minha mae tenta ensinar
como fagco para colocar a sanddlia preta no meu pé. Saio
perfumada, limpinha com minha mochila de coruja, na certeza e
com o temor de que minha roupa vai voltar suja.

Bom dia! Bom dia! E assim que todos me recebem, da porteira
a professora, como uma espécie de protetora. A aula comega, é
isso que a professora diz e € quando eu sinto logo nos primeiros
minutos que eu ndo sou assim tdo feliz. A escola ndo gosta de
mim!

Meus amigos s&o barulhentos, ndo € sempre que se pode
aguentar, inquietos, curiosos espalham os brinquedos por todo
lugar. Ai todo mundo se irrita, a coordenadora olha de cara feia as
vezes, a responsavel pela limpeza sempre respira profundamente.
Tenho até medo de pensar o que se passa naquela mente. A
escola nao gosta de mim!

Pego no lapis, ndo sei escrever, pego no lapis de novo, quero o
giz de cera azul, mas tenho que pegar no ldpis com meus
dedinhos finos e desajeitados. Tento escrever, copiar, néo
entendo bem, néo € facil. Os dedos estdo amarrados. A escola néo
gosta de mim!

Agora quero brincar, s6 brincar, de pular, correr, correr de novo
e correr mais um pouquinho. Tem uma atividade, tenho que colar,
cortar e fazer bem direitinho, caso contrdrio ndo recebo a
estrelinha do dia no caderninho. Entédo sé consigo pensar: que
horas isso vais acabar? A escola ndo gosta de mim!
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Recreeeeeeeeeio! Me da vontade de gritar, ¢ o momento mai
esperado, se eu ndo derrubar o lanche e ndo me sujar com algo
melado. A merendeira diz que preciso comer tudinho, ficar forte
e inteligente, ndo estragar comida, pois a fome acomete muita
gente. Mas eu ndo gosto de mingau, a barriguinha ndo aceita,
passo até mal. A escola ndo gosta de mim!

Tem hora pra tudo por aqui, ndo me concentro, invento outros
horérios, ndo posso sair. A sala € s6 um quadradinho, liberdade
mesmo tenho mesmo é no parquinho. L& meu mundo é mais
divertido, no mundo adulto acho que tudo estd mesmo é
invertido. A escola ndo gosta de mim!

Sou pequena, posso sonhar, ndo custa nada, mas ela tem que
ajudar. Ouco falar de aprendizagem, de interagéo, ndo sei se dar
pra fazer isso quando nédo se tem percepgéo. Eu quero ter a
minha inféncia, agora, enquanto ainda sou crianga. Persisto,
penso ndo sé em mim, espero que essa minha escola também
pense assim, para que um dia eu olhe para tréas e diga o quanto
essa nossa escola é capaz. E porque eu sou assim, crianga, a
escola gosta muito de mim!

Esse Texto foi inspirado em Catarina Wernz Rabelo e sua
infancia, minha filha, e nas discussées da disciplina Curriculo,
Sociedade e Cultura do PPGEEB.

Escrevi esse texto em 2020, um ano muito dificil para todos
ndés pois estdvamos vivenciando o auge da pandemia por
COVID-19. Mas na verdade essa ideia do texto acima ja tinha
vindo a cabega em 2019, quando minha filha com entédo 3 anos
de idade entrou na escola
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O curriculo da Educacgao Infantil sempre me instigou de form
particular, primeiro como professora e depois na fungdo de
supervisora pedagdégica. Como as criangas aprendem? Por que
nds a ensinamos assim? O que ensinar na Educagéo Infantil?
Como fazer isso? As perguntas sempre foram muitas e quando a
minha experiéncia pessoal se fundiu a minha experiéncia
profissional eu pude ampliar meu leque de questionamentos.

Em casa, como nas escolas onde eu trabalhava, pude ver que
as criangas também questionavam esse curriculo. A forma delas
fazerem isso era diferente da minha, ambas angustiantes, por
isso o texto “Porque sou crianga, a escola ndo gosta de mim!”.

Percebo que era exatamente assim que a minha filha se sentia
sobre a escola e ainda sente. Fazemos um curriculo
escolarizante quando deveriamos proporcionar um curriculo que
de fato priorize a experiéncia infantil, do ponto de vista delas e
Nnao nossa.

Na minha trajetéria percebo o quéao dificil tem sido para as
nossas escolas perceber o curriculo da infancia como
significante para as criangas, por esse motivo acredito em uma
transformacado do fazer didatico pedagégico na Educagéo
Infantil nas instituigées da infancia.

Por Ana Karoline Pereira Wernz Rabelo
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APRESENTACAD

O presente material se trata de uma proposta
pedagdgica em forma de E-book para o curriculo da
Educagéo Infantil e faz parte da dissertagdo de mestrado
“BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E CURRICULO NA
EDUCAGCAO INFANTIL: uma proposta didatico-pedagdgica
como possibilidade para pratica docente no municipio de
Bacabeira-MA.

O publico alvo sédo as educadoras da Educagéo Infantil,
Infantil 1 e 2, e tem como finalidade auxiliar a pratica
docente mediada por um curriculo baseado na
experiéncia infantil no intuito de contribuir com
mudangas ou mesmo reforgar as préaticas do brincar,
experimentar, investigar, questionar, e tantas outras que
consideramos importantes para infancia.

Este E-book destina-se a apresentar parte do percurso
desenvolvido da pesquisa de mestrado na perspectiva da
pesquisa de intervencdo pedagégica desenvolvida
durante o mestrado profissional em Gestado de Ensino da
Educacao Basica da UFMA.
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Neste e-book apresentaremos quatro segdes além das
Palavras Iniciais e Apresentagcédo: uma breve discusséo
sobre o curriculo e a Base Nacional Comum Curricular para
Educacgéo Infantil, os lugares onde buscamos as nossas
inspiragdes para o curriculo da Educacgéao Infantil e por
dltimo algumas propostas, hipotéticas ou ja vivenciadas
mas ndo executadas, as quais acreditamos ser vidveis de
serem executadas com as criangas pequenas (4 e 5 anos)
no CEl Chapeuzinho Vermelho em Bacabeira-MA e em
demais redes.

A todas um bom trabalho!
Ana Karoline Pereira Wernz Rabelo
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INSPIQAQZ\O:
A EXPERIENECIA DAS -
CRIANCAS ITALIANAS E

BACABEIRENSES

0 QUE E POSSIVEL?

Em 1991 a revista americana Newsweek,
semanalmente publicada na cidade de Nova York e
considerada uma das grandes revistas
estadunidenses, publicou uma reportagem sobre as
melhores escolas do mundo. A pratica realizada pela
cidade italiana de Reggio Emilia foi destaque e muito
rapidamente chamou atengdo de educadores por
todo o mundo (PEREIRA, 2020).

Até hoje, a proposta
educacional idealizada pelo
professor Loris Malaguzzi apds
o término da Segunda Guerra
Mundial, quando a entédo
provincia de Reggio Emilia
havia sido destruida, € alvo de g
inspiracdo para as instituigoes
de Educagéo Infantil.




A proposta de Reggio Emilia foi na verdade baseada
em uma ideia de reconstrugdo n&o somente da
provincia, do espago fisico em si, mas sobretudo de uma
comunidade que entendia a educagdo como propdsito
maior e central, dai seu desenvolvimento e visibilidade
quando pensamos em educagéo de criangas na primeira
infancia.

O projeto intitulado “A Cidade e a Chuva”, realizado
em uma das escolas de Reggio Emilia, a escola Villetta,
simboliza muito bem a inspiragéo para as escolas que
acreditamos ser promotoras do desenvolvimento
infantil. No projeto as criangas deveriam observar as
alteragdes ocorridas na cidade ao nevar.

Assim, o projeto orientou as criangas a fazerem
registros da cidade ao chover, por exemplo, pois a partir
das fotografias elas poderiam formular ideias sobre a
chuva. Todos os dias os educadores levaram as criangas
ao patio da escola para observar o tempo, demorou
semanas até a chuva cair e a neve chegar. Discusséo,
desenhos iniciais, aprofundamento e experiéncia foram
etapas do ciclo de simbolizagao realizado durante os
meses de projeto. Algo parecido ocorreu em 2021 na
cidade de Bacabeira-MA.

134



A nossa inspiragao esta no projeto “Eu e meu corpo”,
que proporcionou possibilidades de aprendizagem para
as criangas da Educagéo Infantil do municipio. Durante a
realizagdo do projeto, que tinha como objetivo explanar
o corpo e suas multiplicidades, as criangas puderam
representar de forma criativa o corpo humano utilizando
elementos da natureza tais como folhas, galhos, areia,
pedras, etc. As atividades também deram a
oportunidade de explorar a linguagem oral das criangas
que gravaram videos com perguntas e pequenos
trechos nos quais falavam sobre as partes do seu corpo.
A nossa inspiragédo esta na crianga italiana, a nossa
inspiragao esté na crianga bacabeirense!
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PRATICAS PEPAGOGICAS E ©
eURRICULO PARA CRIANCAS
PEQUERNAS

A Educacgéo Infantil no novo contexto na qual esta
alocada, necessita de informagdes urgentes para
tradugdo da complexidade de suas praticas
pedagégicas. Quando a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (9394/96), colocou a Educagéo
Infantil como etapa inicial obrigatéria da Educagéo
Basica, houve a expansdo do numero de escolas e
creches para criangas de O a 5 anos idade, por isso, o
crescimento da demanda seja numérica ou
pedagégica.

Ao tratarmos do curriculo na
Educagédo Infantil, sabemos
estar pisando em um campo

tenso e historicamente
envolvido de diferentes
concepgoes e ideias,
sobretudo  pelo  aumento

significativo de documentos
reguladores para esta etapa
de ensino nos ultimos anos no
Brasil, sobre  os quais
trataremos posteriormente.

A instituicdo da Educagao
Infantii  como direito da
crianga, esta dltima como
sujeito histérico e de direitos
de uma dada sociedade e
cultura, elevou o alargamento
da concepgédo de criangca e
infancia tdo deturpados ao
longo dos séculos e nos leva a
pensar constantemente sobre
as préaticas pedagodgicas tendo
em vista as especificidades
infantis.
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Além do mais, a nogao de curriculo, da tradicional lista ~__

— .

de conteldos as experiéncias vividas pela crianga na
promocédo de sua aprendizagem, contribuiu para o
redirecionamento de praticas mais significantes na
infancia.

Por outro lado, temos os famosos documentos
reguladores da educagédo nacional, dos quais precisamos
destacar 3:

» Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil (1998) - documento elaborado pelo
Ministério da Educacéo, muito criticado pelos
pesquisadores da darea, de carater obrigatério
para auxiliar os professores em seu fazer
pedagdgico didrio. Trata-se de um conjunto de
orientacbes  pedagogicas que  objetivam
contribuir com a implantagcao ou implementagéo
de praticas educativas de qualidade que
possam promover e ampliar as condigdes
necessarias para o exercicio da cidadania e
aprendizagem das criangas. Esta dispostos em 3
volumes: 1 - Introdugéo, 2 — Formagéao pessoal e
social, 3 — Conhecimento de mundo.

»
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o Diretrizes Curriculares Nacionais para \\\-
Educac&o Infantil (2009) - diretrizes

para organizagao de propostas
pedagégicas na Educagdo Infantil no
sentido de orientar, elaborar, planejar e
executar propostas curriculares. Tem por
objetivo garantir o cumprimento pleno da
fungdo sociopolitica e pedagdgica da
Educacao Infantil.

e Base Nacional Comum Curricular para
Educagado infantil (2017) — documento
normativo de referéncia obrigatdria para
elaboragdo e implementagcdo dos
curriculos e propostas pedagégicas por
todo o pais. Seu objetivo, segundo o
préoprio documento, € balizar a qualidade
de ensino para todos, tendo como critério
uma educagéo de qualidade.

Assim, é possivel perceber a necessidade de discutir
sobre a educacdo de criancas até 5 anos de idade
quando indmeros documentos sdo disseminados de
tempos em tempos com o discurso de chamar a atencéo
para o curriculo e propostas pedagdgicas para Educacgéo
Infantil.
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Por isso, acreditamos que as praticas pedagégiczk

voltadas para criangas pequenas (4 e 5 anos), recorte
que fizemos para este E-book, devem partir do profundo
conhecimento deste grupo infantil bem como dos seus
diversos interesses, desenvolvimento, grau de autonomia
e particularidades da faixa etaria. Desta forma, o tema
curriculo permanece como desafiador nos estudos sobre
a Educacgao Infantil.

O brincar, essa situagéo imaginéria tao rica e prazerosa
deve ser o guia norteador de todo trabalho pedagdgico
desenvolvido por educadores da Educacdo Infantil. Na
jornada no desenvolvimento humano, o brincar apresenta
potencialidades incontaveis para experiéncia infantil e
precisa ser a ancora de todo processo de construgéo da
aprendizagem na Educacgdo Infantil. Por isso, todas as
propostas apresentadas neste E-book devem incluir a
criatividade das educadoras do CEl Chapeuzinho
Vermelho no sentido de fazer e ensinar brincando.
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A abelha pica

A escola de hoje que eu conhego esta muito mais preocupada com o que
falta do que com o que existe (TONUCCI, 2016)

Campo de experiéncias: eu, o outro e o nés; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento,
imaginacédo; espacos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacées.

(EIO3EO04) - Comunicar suas ideias e sentimentos a

pessoas e grupos diversos.

Objetivos de (EI03CGO2) - Demonstrar controle e adequagao do uso
aprendizagem de seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e reconto
de histérias, atividades artisticas, entre outras
possibilidades.

(EIO3CGO5) - Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e
necessidades em situagdes diversas

(EIO3TS02) - Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.
(EIO3EFO5) - Recontar histérias ouvidas para a
producédo de reconto escrito, tendo o professor como
escriba

(EIO3ETO3) - Escolher e folhear livros, procurando
orientar-se por temas e ilustragcbes e tentando
identificar palavras conhecidas.

(EIO3ETO3) - Identificar e selecionar fontes de
informagdes, para responder a questées sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagéo.



=

Ponto de partida

Imagine s6... As criangas estédo na sala bem hora do lanche e
uma delas, Sofia, se depara com uma abelha no seu pao que
esta sobre a mesa.

Crianga 1 - Olha s6 tem uma abelha no meu péo, ela é bem
pequena.
Crianca 2 - Eita, abelha pical Disse Ana Jdlia.

Um grito em alto e bom som, foi o suficiente para causar
uma agitagdo na turminha bem na hora do lanche. As
criangas se levantaram comecgaram a correr pela sala e
gritar: Abelha pica!

educadora - Calma criangas, fiquem calmas, vamos todos nos
sentar aqui nesse cantinho e observar a abelha, talvez ela va
logo embora. Olhem ela voando, ela faz um barulhinho
(zum,zum, zum). Talvez se vocés ficarem em siléncio consigam

ouvir.

Sentados em um cantinho observavam atentos a abelha fazt
zum zum zum pela sala toda mas nada de ir embora, ela estava
explorando o ambiente e pousando de lanche em lanche.

Crianca 3 - A abelha faz mel sabia? Exclamou um dos
pequenos!
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O que fazer?

A educadora pode, junto com as criangas:

1 - Fazer uma pesquisa sobre a vida das abelhas (jornais, livros,
imagens).

2 — Conversar sobre as abelhas e suas caracteristicas. Iniciar
esse didlogo com um quebra-cabega com imagem de uma
abelha.

3 — Assistir ao filme “Bee Movie — A histdria de uma abelha”

4 — Ler com as criangas o livro "Precisamos das Abelhas" das
Edigbes Usbornes ou qualquer outro que se dedique a
temética

5 — Apresentar o ciclo de vida das abelhas, forma de convivio e
sociedade das abelhas através da brincadeira de adivinhagao.
6 — Explicar sobre a Rainha. Escolher uma crianga da turma
para representar a Rainha enquanto as outras fazer o papel de
operarias.

7 — Hora de cozinhar: Bolo de mel

\

Ingredientes — /

e 2 e1/2 xicara de farinha de trigo ,/

1/2 xicara de agucar
1 xicara de mel

1 xicara de leite

3 ovos

L]

-
.

1 colher de fermento em p6

canela (opcional)

£

Preparo:

Pré-aquecer o forno. Untar e enfarinhar a
assadeira. No liquidificador bata os ovos, o leite e
o mel. Acrescente o aglcar e a farinha aos
poucos e por Ultimo o fermento em pé. Coloque
na forma e leve ao forno para assar. Apés assado,
desenforme e se desejar derrame mel em cima.
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8 — Ouvir as criangas sobre suas ideias e concepgdes sobre as abelhas,
atividade de fixagao.

9 — Por que a abelha pica? Quais sédo suas formas de defesa? Montar um
guia escrito junto com a turma sobre as abelhas e deixar disponivel na
biblioteca escolar.

10 — Fazer uma visita guiada pela Casa do Mel: Fundada em 2001 a
Associagao de Criadores e Produtores Rurais de Bacabeira, tem como
unidade de beneficiamento a Casa do Mel, composto por 32 apicultores.
Localizada no povoado de Zé Pedro no municipio de Bacabeira/MA, o
grupo trabalha na producdo do mel natural produzido na regido do
municipio de Bacabeira, na perspectiva de aumentar a geragao de renda
na comunidade. Os produtos possuem o selo de inspecéo estadual da
Agéncia Estadual de Defesa Agropecuaria do Maranhéo.

Materiais/recursos
- Para realizagdo da proposta 1 “A abelha pica!” a i
o educadora devera de certificar que a escola <o

disponibilizard os seguintes materiais e recursos

< didaticos:
. Papel A4 e Impresséo de
i P atividades
» Lépis de cor p
e Cozinha preparada s

» Papel colorido i
e Ingredientes paraa
« DVD ou Data Show receita do bolo

* Livro paradidatico sobre abelhas + QOnibus escolar para o
passeio

* Engajamento familiar

Fazer um convite para as familias

participarem do passeio junto com as

criangas a Casa do Mel e )
posteriormente  convidé-las  para « Mais informagoes
apreciar as produgdes feitas referente https://WWW-YOUt"'be'Com
a tematica que poderao ficar expostas /Watch?v=ed8le“rCl’\--s
na sala de aula ou no rol de entrada da

escola.
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Aqui da muita manga

Na escola ensinam as palavras antes das coisas [..]

(COMENIO, 1993)

Campo de experiéncias: eu, o outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento,
imaginagao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes.

Objetivos de (EIO3EO06) - Manifestar interesse e respeito por
aprendizagem giferentes culturas e modos de vida.

(EI0O3CG04) - Adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentagédo, conforto e
aparéncia.

(EI03TS02) - Expressar-se livremente por meio de
desenho, pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.
(EIO3EFO7) - Levantar hipéteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a
estratégias de observagéao grafica e/ou de leitura.
(EIO3ETO3) - Identificar e selecionar fontes de
informagdes, para responder a questdes sobre a
natureza, seus fendmenos, sua conservagéo.
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Ponto de partida

Imagine sé... Chega uma crianga se deliciando com uma manga
na escola e ja com roupas um pouquinho sujas de amarelo.

Educadora— Uma hora dessas e vocé ja estd sujo de manga?
Vamos logo ao banheiro lavar essas méozinhas!

Enquanto a educadora lava as maos do menino...
Crianga 1 - O tia |4 em casa tem um quintal cheinho de manga que
até estranha e no caminho da escola também tem um monte de pé

de manga, eu como manga todo dia.

Educadora - Eu também gosto muito de manga, qual a sua
preferida?

Crianga 1- Como assim, manga é tudo igual!

Educadora — Nao é ndo, tem manga espada, manga rosa e muitas
outras. Eu gosto mais da manga rosa, ela é bem docinha.

Crianga 1 - Eu sé gosto de manga mesmo, ndo sei do tipo néo.
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O que fazer?

A educadora pode, junto com as criangas:

1 — Na roda de conversar falar sobre essa fruta tdo gostosa.
Deixar que as criangas exponham o seu conhecimento sobre o
assunto.

2 — Fazer um passeio com as criangas nas redondezas da
escola para apreciar os pés de mangas e os tipos.

3 — Ler o texto sobre os tipos de manga disponivel em:
https://agro20.com.br/tipos-manga/

4 - Trabalhar as cores presentes na manga (amarelo
esverdeado e vinho) e a misturas de outras cores primarias e
secundaria (azul, amarelo, vermelho e verde).

5 — Apresentar os beneficios de comer manga através da
brincadeira ndo deixe o baldo cair. Dentro do baldo que cair
terd uma indicagao sobre os beneficios de comer manga.

6— Hora de cozinhar: suco de manga

Ingredientes
« 1manga rosa grande cortada
e 1 limdo sem casca lavado e cortado em
quatro
» Aclcar a gosto
» 500 ml de dgua
» Gelo
Preparo:
e Coloque tudo no liquidificador. Bata por 2
minutos e depois sirva.
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7- Produzir bonecos e bonecas com o carogo da manga.

Materiais/recursos
Para realizagéo da proposta 1 “Aqui da
muita manga!” a educadora devera se
certificar que a escola disponibilizara os
seguintes  materiais e  recursos
didaticos:

o Papel A4

o Lapis de cor

« Papel colorido

» Tinta guache

» Impresséo de atividades

e Cozinha preparada
« Ingredientes para a receita do suco
de manga

* Engajamento familiar

Fazer um convite para as familias participarem do lanche junto com as
criangas, neste dia as familias podem contribuir com alguma receita que
tenha em sua composicdo a estrela da vez, a manga, como por exemplo
mousse de manga, pudim de manga, salada de frutas, geleia de manga, etc.

Certamente serd um momento prazeroso e divertido. |
|
- /
s S~__~-
. Mais informagoes .
https:/ [www.youtubec
om/watch?

y=ZxvEw2xIhbE




CENA 3

O que é um artista?

A experiéncia ndo € algo rigido e fechado; € vital e, portanto, crescente.

(DEWEY, 1961)

Campo de experiéncias: eu, o outro e o nés; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento,
imaginacgao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Objetivos de aprendizagem

-+

aXa)

N’

(I03E003) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participagéo e cooperagao.

(I03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

(EI03CGO02) - Demonstrar controle e adequagéo do uso de seu corpo
em brincadeiras e jogos, escuta e reconto de histérias, atividades
artisticas, entre outras possibilidades.

(EIO3CGO05) - Coordenar suas habilidades manuais no atendimento
adequado a seus interesses e necessidades em situagdes diversas
(EIO3TS02) - Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura,
colagem, dobradura e escultura, criando produgdes bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3EFO5) - Recontar histérias ouvidas para a producéo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba

(EIO3EFO1) - Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas
vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos e outras formas de expresséao.

(EIO3ETO4) - Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes. ‘

2 X o )
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Ponto de partida

Imagine sé.. No planejamento da professora hoje é dia de falar
sobre um artista muito famoso no Brasil, Romero Britto. A
educadora apresenta as criangas um desenho muito famoso dele,
a borboleta e na roda de conversa vai falando sobre ele e suas
obras. Até que € interrompida por uma aluna:

Crianga1- O que é um artista?

Crianga 2 — Olha ai, esse Britto é um artistal

A educadora intrigada com a pergunta a devolve para turma:
Educadora- E os demais, o que pensam ser um artista?

Crianga 3 — Acho que é quem pinta pinturas nos quadros.
Crianga 4 — E quem vive no circo, meu pai que disse.

Uma oportunidade perfeita para dar continuidade a temética que
anteriormente no planejamento iria ocorrer somente daquele dia,
pensou a educadora.

O que fazer?

A educadora pode, junto com as criangas:

1 — Na roda de conversa apresentar fotos de diferentes artistas
em seus oficios, pintores, escultores, cantores, dancgarinos, etc .

2 — Montar junto com as criangas um painel com as obras de
Romero Britto na turma.

3 - Desenvolver com as criangas um mosaico das obras
selecionadas com papel picado.

4 — Trabalhar com dobraduras, exemplo: O gato.

5 — Destacar as obras geométricas das obras através da
brincadeira “Pinte meu rosto que eu também rabisco o seu”.
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6 — Releitura das obras com material reciclavel.

7 — Leitura e escrita espontanea de palavras referentes as
obras: gato, peixe, flor, urso, etc.

8 — Exposigdo dos pequenos artistas do infantil.

Materiais/recursos
Para realizagdo da proposta 3 “O que é um artista?” a
educadora deverd se certificar que a escola
disponibilizard os seguintes materiais e recursos
didaticos:

o Papel A4 ¢ Tinta guache
¢ Tinta de tecido
* Tela para pintura

¢ Impressao de atividades
+ Papel 40kg » Material recicléavel

» Lapis de cor
» Papel colorido

* Engajamento familiar

~ N

Fazer um convite para as familias apreciarem a
exposicdo “Toda crianga € uma artista” onde
todo o material produzido pelas criangas durante

a sequéncia didatica sera apresentado.

V..V,

]

« Mais informagoes
https:/ lwww.youtube.coml wat
ch?v=ugeLyrf6teM
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CENA %

Chove todo dia

Campo de experiéncias: eu, o outro e o nds; corpo, gestos e
movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento,
imaginagao; espagos, tempos, quantidades, relagbes e transformagdes.

Objetivos de aprendizagem

(EIO3EO04) - Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos.
(EI03CGOT1) - Criar com o corpo formas diversificadas de expresséo de
sentimentos, sensagdes e emogcdes, tanto nas situagdes do cotidiano
quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica. EIO3CGO5 - Coordenar
suas habilidades manuais no atendimento adequado a seus interesses
e necessidades em situagdes diversas
(EIO3TSO1) - Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenacgdes, criagdes musicais, festas
(EIO3EFO5 - Recontar histérias ouvidas para a produgéo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba
(EIO3EF09) - Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.
(I03ETO4) - Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita
/ espontanea), em diferentes suportes.
/ (IO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informagédes, para
responder a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua

/
////

conservagéo.
- N\ 4
-
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Ponto de partida 0
Imagine sé.. Ja sdo 8h e as criangas ainda ndo chegaram a escola. EO

que cai uma chuva muito forte, a educadora chegou antes da chuva.
Mais alguns minutos e chega a primeira crianga, com os pés e calgados
molhados, a educadora ajuda a crianga a se secar. Depois, aos poucos
e a medida que a chuva fica menos intensa as criangas vdo chegando
e se acomodando da turma. Até que um dos pequenos exclama:
Crianga 1 - Aqui chove todo dial

Educadora - E verdade, boa observagao e vocé sabe o porqué?
Crianga 1 - Eu néo sei.

Do outro canto da sala uma crianga pergunta:

Crianga 2 — De onde vem a dgua da chuva tia? Acho que tem um rio 1a
no céu...

Uma hora perfeita para iniciar um estudo sobre a chuva durante o
clima chuvoso da nossa regiéo, pensou a educadora.

O que fazer?

A educadora pode, junto com as criangas:

1 - Fazer uma pesquisa sobre de onde vem a chuva.

2 - Realizar na escola o experimento de evaporagédo para fixar a
aprendizagem sobre a origem das chuvas.

Experimento de evaporagao: Misture 200 ml de 4gua com um pouco

de sal em um copo de vidro para representar a 4gua do mar, coloque o
copo sobre uma frigideira ou panela em "banho Maria" com o fogo
ligado, apés alguns minutos tampe o copo com um pléstico filme,
observe as goticulas formadas e perceba que o sal continua no copo.

As gotas que caem do céu s&o formadas pela evaporagédo da agua.
Quando a dgua dos mares e dos rios evapora ela se mistura como ar e =4
forma as nuvens branquinhas no céu. Em seguida as nuvens ficam ¢
carregadas de agua e a chuva cai.

3 — Explicar sobre a importancia da chuva para a natureza, dando
énfase as plantas e plantagoes.
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O que fazer? O

A educadora pode, junto com as criangas:
1— Fazer uma pesquisa sobre de onde vem a chuva.

2 - Realizar na escola o experimento de evaporacédo para fixar a
aprendizagem sobre a origem das chuvas.

Experimento de evaporagéo: Misture 200 ml de dgua com um pouco
de sal em um copo de vidro para representar a 4gua do mar, coloque o
copo sobre uma frigideira ou panela em "banho Maria" com o fogo
ligado, apdés alguns minutos tampe o copo com um plastico filme,
observe as goticulas formadas e perceba que o sal continua no copo.
As gotas que caem do céu s&do formadas pela evaporagédo da agua.
Quando a dgua dos mares e dos rios evapora ela se misturacomo ar e
forma as nuvens branquinhas no céu. Em seguida as nuvens ficam
carregadas de dgua e a chuva cai.

Experimento de plantio: umedega com &gua o algodao, coloque
dentro do copo junto com o feijao sobre ele, coloque 2 ou 3 sementes
no copo, pois nem todas podem germinar. O cuidado bésico se
resume a levar o copo com feijdo para um lugar iluminado e cuidar
para que o algodéo nao fique seco, sem agua. Em cerca de dois a trés
dias ja sera possivel ver os grdos comegarem a germinar.

3 — Explicar sobre a importancia da chuva para a natureza, dando
énfase as plantas e plantacgées.
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4 — Ler com as criangas o livro “Que tord! Dia de chuva” de Adriano ‘
Messias ou qualquer outro que se dedique a tematica.

5 — Cantar e escrever em um cartaz a musica “Chuva Chove"” do Mundo
Bita, se possivel encerrar essa atividade com um banho de mangueira
ou mesmo de chuva.

Uma gotinha tdo miudinha
Pinga que pinga nas nossas cabecas
Junto com outras gotas marotas
Molhando a telha das casas da vila
Fez uma poc¢a na calgada, o Sol secou
Feito vapor de chaleira, subiu pro céu
Numa ciranda de nuvens de algodédo doce
Toca o tambor trovoada e nos banha
Chuva chove sereno fininho
Molha aquela planta onde mora o passarinho
Chove chuva forte tempestade
Sobre os guarda-chuvas que se abrem na cidade

/)
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6 — Ler e trabalhar a noticia do jornal sobre as enchentes e alagamentos ‘
ocorridos do estado do Maranhao em 2022.

NOTICIA DO JORNAL NACIONAL DE 02 DE ABRIL
DE 2022.

Ha trés meses chove praticamente todos os dias
na regido do rio Munin. A cheia do rio atingiu 400
familias. O nivel subiu 10 metros nos ultimos dias;
dezenas de \vilarejos estdo isolados pela
inundacéo.

Choveu acima da média também na cabeceira do
rio Flores e acumulou muita agua em uma
barragem. Lavouras de milho, banana e arroz estéo
apodrecendo, encharcadas.

As pessoas que sofrem com as enchentes estdo
sobrevivendo a base de doagées. A aposentada
Gercina Santana, de 75 anos, esta desde janeiro
em um abrigo coletivo.

I
////
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7 — Em um guarda chuva pendurar cartées com desenhos ou escrita
espontanea sobre o que as criangas aprenderam durante a sequéncia sobre
a chuva para deixar em exposicdo e posteriormente entregar para as
familias.

Materiais/recursos

Para realizagdo da proposta 4 “Chove todo dia” a educadora devera de
certificar que a escola disponibilizarda os seguintes materiais e recursos
didaticos:

Papel A4

Lapis de cor

Papel colorido

Livro paradidético ou PDF sobre a chuva
Impresséo de atividades

Graos de feijao, copo descartével e algodao
Guarda- chuva

* Engajamento familiar

Fazer um convite para as familias apreciarem o guarda-chuva da
aprendizagem construido coletivamente e levar o cartdo produzido pela
crianga para casa pedindo que ela explique sobre o seu cartéo.

« Mais informagdes
https:/ [www.youtubec  Fg=
om/watch?
v=7UVBaemq02U
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CENA 5

Tia, quero ler!

Bom professor é aquele que escuta e passa a
palavra para as criangas porque precisa conhecer o

que eles sabem (TONUCCI, 2016)

Campo de experiéncias: -eu, o outro e o nds;
corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento, imaginacgéo;
espagos, tempos, quantidades, relagées e
transformacgdes.

Objetivos de aprendizagem

(EIO3EO04) - Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e
grupos diversos EIO3CGO5 - Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e necessidades em
situagdes diversas

(EIO3TSO1) - Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e
instrumentos musicais durante brincadeiras de faz de conta,
encenagoes, criagées musicais, festas

(EIO3EFO5 - Recontar histérias ouvidas para a produgéo de reconto
escrito, tendo o professor como escriba

(EIO3EFO3) - Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por
temas e ilustragées e tentando identificar palavras conhecidas
(EIO3EF0O9) - Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita,
realizando registros de palavras e textos, por meio de escrita
espontanea.

(I03ETO4) - Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita

espontanea), em diferentes suportes.
(EIO3ETO5) - Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhangas e diferencgas.



Ponto de partida

Imagine s6... A educadora sentada com as criangas na rodinha de leitura
e naquele dia o livro é “A menina das cores” de Rita Candido. As criancas
parecem empolgadas com a leitura e a maioria estd bem atenta. Até que

uma das criangas que estd sentada bem ao lado da educadora diz:
Crianga 1 - Olha tia eu sei que palavra estéa escrita aqui, € BO — NE - CA!

Educadora — E verdade, boa observagao, estd escrito boneca mesmo,
parabéns, fico muito feliz em saber que vocé ja sabe, continue se
esforgando.

A educadora continua a leitura do livro e no final ressalta que uma
crianga da turma ja& sabe ler algumas palavras e espera que todos
consigam também.

Depois de terminar a atividade da rodinha de leitura uma das criangas
permanece um pouco cabisbaixa, um tanto triste e a professora resolve
se aproximar:

Educadora — Mas o que foi? Vocé nao € assim! Fala com a tia.
A crianga permanece calada e a educadora insiste mais um pouco até
que ela responde:

Crianga 2 — Tia, quero ler!

Um momento perfeito para rever o planejamento e implementar
situagdes que trabalhem de forma pontual diversas préaticas sociais de
leitura e escrita, pensou a educadora.

Antes de tudo, uma breve inspiragdo no irénico texto de Guiomar de
Grammon:
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A pensar fundo na questdo, eu diria que ler devia ser
proibido. Afinal de contas, ler faz muito mal as pessoas:
acorda os homens para realidades impossiveis, tornando-
os incapazes de suportar o mundo insosso e ordindrio em
que vivem. A leitura induz a loucura, desloca o homem do
humilde lugar que lhe fora destinado no corpo social. Ler
realmente nédo faz bem. A crianga que |& pode se tornar um
adulto perigoso, inconformado com os problemas do
mundo, induzido a crer que tudo pode ser de outra forma.
Afinal de contas, a leitura desenvolve um poder
incontroldvel. Liberta o homem excessivamente. Sem a
leitura, ele morreria feliz, ignorante dos grilhdes que o
encerram. Sem a leitura, ainda, estaria mais afeito a
realidade quotidiana, se dedicaria ao trabalho com afinco,
sem procurar enriquecé-la com cabriolas da imaginagéo.
Além disso, os livros estimulam o sonho, a imaginagéo, a
fantasia. Nos transportam a paraisos misteriosos, nos
fazem enxergar unicérnios azuis e paldcios de cristal. Nos
fazem acreditar que a vida € mais do que um punhado de
pé em movimento. Que ha algo a descobrir. (...) Ler pode
ser um problema, pode gerar seres humanos conscientes
demais dos seus direitos politicos em um mundo
administrado, onde ser livre ndo passa de uma ficgdo sem
nenhuma verossimilhanga. Seria impossivel controlar e
organizar a sociedade se todos os seres humanos
soubessem o que desejam. Se todos se pusessem a
articular bem suas demandas, a fincar sua posigdo no
mundo, a fazer dos discursos os instrumentos de conquista
de sua liberdade. A leitura é obscena. Expde o intimo, torna
coletivo o individual e publico, o secreto, o préprio. A leitura
ameaga os individuos, porque os faz identificar sua histéria
a outras histdrias. Torna-os capazes de compreender e
aceitar o mundo do Outro. Sim, a leitura devia ser proibida.
Ler pode tornar o homem perigosamente humano.

Disponivel em: http://www.leialivro.com.br/ler-devia-ser-
proibido-guiomar-grammont/
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O que fazer?

A educadora pode, junto com as criangas:

1 — Levantar o acervo que serd utilizado para essa sequéncia com
antecedéncia. Considerar a qualidade a forga das imagens e do texto,
cuidar para que as imagens nao fagam associagbes de género e
comtemplem a pluralidade de personagens e diversidade nas
representagoes.

2 - Organizar a turma para que a crianga tenha convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos. Exemplo: preparar um
cantinho aconchegante para hora da leitura e do conto (cantinho da
leitura).

3 — Realizar atividades diérias de leitura, como a leitura de listas dos
nomes dos presentes e ausentes, dos aniversariantes da semana ou
dos meninos e meninas da turma. Trabalhar com listas de uma maneira
geral, como a lista dos personagens da histdéria do dia.

4 — Propor que as criangas escrevam palavras vinculadas aos textos
lidos por conta prépria com a ajuda da professora para que exponham
suas ideias sobre o sistema de escrita. Esse trabalho pode iniciar com a
escrita dos nomes das criangas.

5 — A educadora deve assumir a postura de escriba da turma, servindo

de suporte sempre que necessério e oportuno.
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6 — Incluir nos textos da sequéncia parlendas, trava-linguas e brincadeiras
cantadas, pois s&o textos de féacil memorizagdo para as criangas e
facilitardo a construgéo da ideia de leitura e escrita.

7 — Fazer reescrita dos contos classicos ou mesmo dos textos escolhidos
pela educadora que tenham sido trabalhados por um periodo suficiente
para que as criangas ja saibam de cor.

8 — Propor produgéo de textos coletivos como por exemplo, a construgéo
de um livro das receitas preferidas de cada um.

9 — A educadora deve conhecer os textos trabalhados, ler com
antecedéncia, conhecer a histdria.

10 — Ler em todos os momentos, servir que modelo de leitor para as
criangas.

11 — Brincadeiras: recriar o cenéario das histérias (material reciclavel),
esconde esconde das palavras ou textos, amarelinha dos personagens,
correio de recadinhos, alfabeto de pedras (escolhidas pela crianga),

boliche das letras, etc.
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Materiais/recursos

Para realizagdo da proposta 4 “Chove todo dia” a educadora devera de certificar
que a escola disponibilizard os seguintes materiais e recursos didaticos:

¢ Papel A4

o Lapis de cor

» Papel 40kg

o Papel colorido

¢ Pincel atémico de vérias cores

¢ Livros adequados para faixa etéria das criangas

* Impresséo de atividades

» Material para o cantinho de leitura: tapete, almofadas, TNT, etc.

Engajamento familiar

Contagao de histéria: As familias serdo convidadas para contar uma histéria
na turma, um responsavel de cada familia. A educadora deve organizar um
cronograma de acordo com a disponibilidade de cada uma para que cada
crianga seja representada, além disso, discutir previamente a histéria que
seré contada.

. Mais informagdes
https:/ [www.youtube.C
om/watch?

y=JKttAj7yuQ




BRINCAPEIRAS
INFANTIL

A cada brincadeira, jogo ou desafio lancado na Educagao

Infantil a crianga é capaz de adquirir conhecimento para

melhorar seu desempenho e aprendizagem. Brincar é a

principal

atividade durante a

infancia, sobretudo para

criangas de Y e 5 anos publico alvo deste E-book.

Atualmente, apés a mudanga
do olhar sobre a infancia,
comegamos a dar mais atengéo
ao papel ativo das criangas ao
considerar suas peculiaridades,
conhecimento e possibilidade
criadora. E necessario
desenvolver o senso critico das
criangas e por isso o professor
torna-se um notavel mediador
entre a crianga e o mundo. Para
tanto, refletir sobre o brincar a
partir das experiéncias ludicas
exige uma postura obstinada
dos professores da Educagéo
Infantil.

Quando os jogos e as
brincadeiras sdo considerados
instrumentos de aprendizagem
significativos na escola, a
educacdo n&do se limita a
repassar informagdes em um
quadro de engessamento de
horérios e contelddo. Cabe
ressaltar que os termos jogos
e brincadeira no Brasil séo
empregados com similitude
pelo baixo nivel de
conceituagdo deste campo.
(KISHIMOTO, 2011).
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O brincar na fase inicial da vida ocorre de forma espontm

e livre, nele a crianga pode aprimorar o lado social, cognitivo e
motor. No jogo, quando acrescentamos regras, estimulamos a
autonomia, organizagdo e reponsabilidade das criangas,
contudo o aspecto da ludicidade precisa permear ambos, seja
a brincadeira ou jogo.

Ao brincar a crianga descobre o novo, o desconhecido desse
mundo que para ela é extraordinadrio. Dai a importéancia na
Educacéo Infantil todo conhecimento ser adquirido através de
atividades ludicas que sejam prazerosas para crianga.

A brincadeira é linguagem infantil. Trata-se da esséncia da
crianga. A dedicagéo e encorajamento por parte da escola
quando se trata do brincar exige um lugar de destaque na
jornada pedagégica. Por isso, iremos dar exemplos de jogos e
brincadeiras que podem ser utilizados de acordo com cada
cena pedagégica apresentada anteriormente, vejamos:
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e CENA1- A abelha pica

Proposta: Essa é uma adaptagdo da brincadeira antiga
“Passa Anel”. As criangas ficam sentadas em roda e a
professora precisa providenciar uma abelha em miniatura
que pode ser impressa e colada em papeldo de forma
que caiba na méo das criangas. Cada crianga junta as
maos, palma com palma. Um passador € escolhido. o
passador da vez vai “cortando” as maos dos outros até
deixar, discretamente, a abelha em uma delas. entéo, ao
terminar a rodada a crianga escolhe alguém e recita um
verso: “minha abelhinha voou, em que mao ficou?”. Quem
o passador escolheu para adivinhar responde. Se ele
acertar, € o préximo passador.
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o CENA 2 - Aqui da muita manga

Proposta: A nossa proposta € o desafio da manga. As
criangas vao se organizar em pares. Cada par deve ter
uma toalha nas maos. Um baldo com o desenho de
uma manga serd disponibilizado para cada dupla. O
objeto € ndo deixar a manga cair no chao e mexer os
bragos de acordo com o ritmo da musica, Quem
deixar o baldo que representa a manga cair vai saindo
do esquema montado até ndo sobrar nenhuma dupla.

¢ CENA 3 - O que € um artista?
Proposta: A brincadeira é a caixa surpresa do artista. A
professora ird disponibilizar uma caixa com material de
pintura e objetos pouco provaveis para serem usados
como suporte, como por exemplo uma folha seca. Para
esta brincadeira ndo ha regras. Sera disponibilizado um
mural, nele as criangas podem criar o que sua imaginagao
permitir. A Unica orientagdo serd apontar para o painel
como suporte, mas se crianga quiser pintar numa folha de
papel ou mesmo em uma camiseta branca ficara livre para

escolha.

o @
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e CENA 4 - Chove todo dia

Proposta: Desafio passa agua. Duas filas
serdo alinhadas. Cada crianga tem seu
proprio pote para receber e passar a dgua.
Elas devem fazer isso sem se virar umas
para as outras, a 4gua deve passar por cima
da cabega de cada uma e sem derramar. A
fila que terminar primeiro sera a campea do
desafio da agua. Atengéo: usar roupa de
banho e finalizar com um banho de
mangueira.

e CENA 5 - Tia, eu quero ler!

Proposta: Dia de caga ao tesouro. A ficha
com o nome de cada criangca sera
espalhada em um cantinho da sala ou
mesmo pelo espago da escola. Cada uma
precisa encontrar o seu préprio nome,
sozinha ou com apoio da educadora. Nao
héd vencedores e nem perdedores, as
criangas podem auxiliar umas as outras.




g
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e CENA 6 — Amarelinha de abelhas:

A educadora ira fazer uma adaptagdo da famosa
amarelinha tradicional. No lugar dos numeros pode
colocar a quantidade de desenhos de abelha
correspondente, assim fica facil aprender sobre os
ndmeros e quantidades. Como sugestdo, no lugar da
bolinha que cada criangca ird jogar para cair na
“casinha” das abelhas, caso seja possivel, providenciar
uma pequena abelha feita de feltro. Uma outra forma
de brincar na amarelinha de abelhas € deixar que essa
brincadeira seja livre e fique disponivel no espaco
pedagogico da Educacéo Infantil. ﬁﬁ

e CENA7 - Lavaiamanga

Como adaptagéo da La & vai a bola, aqui a proposta é
usar uma manga no lugar da bola. A educadora
organiza a turminha em circulo, sentados ou em pé,
como as criangas preferirem. Entdo, € s6 comegar a
cantoria e ndo deixar a manga cair. Quando a musica
parar quem estivar com a manga na mao vai saindo
da roda ou responder uma pergunta referente a
proposta 2: Aqui da muita manga.

Musica: La vai a manga

Girar na roda

Mas € depressa e sem demora

Mas se fizer cair no chédo

Vocé que estivag com a manga méao
Depressa pgle fora!sb
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/
e CENA 8 — O rosto de Romero Britto: *\
Cada crianga ird receber pedagos de uma gravura
recortados em forma de quebra cabega. A gravura em

questdo € o rosto do artista Romero Britto, porém elas
ndo sabem disso. A educadora pode retomar as
informagdes sobre o artista ja trabalhadas na proposta
3. Apds a montagem da gravura a professora pergunta

de quem ¢é aquele rosto e certamente ouvira como
resposta o famoso nome do artista.

i

e CENA 9 - Balao quente:

Como adaptacao da brincadeira batata quente, sugerimos
que a professora providencie baldées com &gua. As
criangas podem ficar dispostas em circulo ou mesmo de
forma espalhada para dificultar um pouco mais. Aqui o
objetivo € pegar o baldo e ndo o deixar cair no chédo, mas €
claro que a diversdo estd na queda do baldo. O jogo
termina quando sobrar apenas uma crianga.
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e CENA 10 - Encaixando o meu nome:

As criancas gostam de brincar com pegas de encaixar.
Entdo, que tal se as pegas formassem o nome de cada
crianga? A educadora sé precisa escrever com pincel
uma letra em cada pecga separadamente e solicitar que
cada crianga monte o seu nome com as pecgas. A
alfabetizagdo € um marco importante na vida e deve
ser auxiliada por meio de atividades ladicas, por isso é
importante despertar a imaginagdo e aprender se
divertindo.

\ e
T me




171

PALAVRAS FINAIS

Eu confesso...

s e Tenho orgulho.

~ Sinto prazer

Admiragdo pela educagdo.

‘Uma vontade enorme de fazer mais.

I?e( azer melhor.

De ser melhor.

Que tecer é um desafio.

Que desafios me movem.

Me tiram do chao.

Com esse sentimento e pensamento concluo minha
jornada junto com as professoras do CEl Chapeuzinho
Vermelho no querido municipio de Bacabeira no meu
amado estado do Maranhéo.




O poema anterior € s6 uma singela forma de
expressar meu carinho e admiragéo pela trajetéria que
deu origem a este E-book e ao texto dissertativo antes
dele. Aqui, eu poderia trazer mais um texto conclusivo,
ou melhor, inconcluso como tantos por este mundo a
fora, mas eu quero mesmo é expressar como me sinto
e me senti durante toda a trajetéria de escrever para
educagdo em geral.

Escrever é um dos maiores desafios que enfrentei e
enfrento, pois comunicar algo importante e inovador,
ou mesmo que signifique algo para o outro, ndo é nada
facil, o peso do julgamento me encurralou tantas vezes,
porque meu objetivo sempre foi ajudar, embora eu
tenha sido a mais ajudada durante todo o meu
processo de escrita. E quase como se “eu tenho tanto
para te falar, mas com “palavras néo sei dizer”. Palavras
fujonas!
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Contudo, a proposta esté aqui. A ideia € que usando esse
instrumento, as educadora possam apropriar-se do
pensamento da Educacéo Infantil como uma etapa propicia
ao conhecimento do desenvolvimento infantil, por isso néo
pode ser permeada de atividades de treino de coordenagéo
motora e repetitivos. A Educacéo Infantil € bem mais que
isso!

Nao apresento o instrumento do E-book como uma
técnica pronta para ser aplicada em sala de aula, mas sim
como sugestdo que precisa passar pela avaliagdo
pedagdgica de cada educadora e ajustada aos seus
objetivos maiores de trabalho. Espero contribuir de alguma
forma para construgdo de um trabalho pedagégico criativo,
divertido, diversificado e interessante para criangcas de 4 e 5
anos do CElI Chapeuzinho Vermelho e demais redes
interessadas.
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AS AVTORAS

Mestranda do Programa de Pés-graduagdo em Gestéo
de Ensino da Educagdo Basica (PPGEEB) da
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA);
Especialista em Docéncia do Ensino Superior e em
Supervisdo e Gestdo Escolar pelo Instituto Superior
Franciscano (IESF); graduada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Maranhao; membro do Grupo
de Pesquisa em Curriculo da Educacdo Baésica do
Programa de Pés-graduagdo em Gestdo de Ensino da
Educacédo Basica (PPGEEB/UFMA). Ja desenvolveu
atividades de docéncia e coordenagéo escolar na rede
particular na cidade de Sdo Luis-MA. Atualmente é
servidora publica municipal na cidade de Bacabeira-
MA na Secretaria Municipal de Educagdo (SECMED)
onde atua como Especialista em Educagdo e _g
Articuladora Municipal do Pacto pela Aprendizagem &= . ] ..
eixo Educagao Infantil. ANA KAROLINE PEREIRA

WERNZ RABELO

Possui graduagcédo em Pedagogia pela Universidade
Federal do Maranh&o (1996), mestrado em Educagao
pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1998) e doutorado em Educagdo pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(2011) Cursou o Pés-Doutorado em Educagéo na
Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG/
Faculdade de Educacgao/FAE, sob a supervisédo da
professora doutora Marlucy Alves Paraiso, no periodo
de 05 de agosto de 2017 a 05 de julho de 2018.
\ : Atualmente € estatutéaria da Universidade Federal do
\\ K Maranhdo, atuando principalmente em Curriculo,

)

H

;
/
J

Didatica, Estagio Supervisionado e Educacéo Infantil.
Professora do Programa de Pés-Graduagdo em
Gestao do Ensino da Educagéo Basica, vinculado a
Pr6-Reitoria de Pesquisa e Pdés-Graduacédo da
Universidade Federal do Maranhdo. Coordenadora

Local do Curso de Pedagogia do Programa Plano
MARIA JOSE ALBUQUERQUE Nacional de Formagédo de Professores de Educacéo
SANTOS Basica - PARFOR/MEC/CAPES/UFMA. Coordenadora
Adjunta do Plano Nacional de Formagdo de
Professores de Educacéao Basica -
PARFOR/MEC/CAPES/UFMA Coordenadora do Grupo
de Estudo Curriculo da Educagéo Béasica (GPCEB)
vinculado ao Programa de Pés-Graduagdo em Gestéo
do Ensino da Educacéo Basica.

—_
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ANEXO A — CARTA DE CONCESSAO PARA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (UFMA)
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA,
POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO (AGEUFMA) PPGEEB
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS (CCSO)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA
EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Vimos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante

, regularmente matriculado(a) no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino
da Educacgéo Basica, da Universidade Federal do Maranh&o para desenvolver

uma pesquisa de concluséo de curso, intitulada:

_____. Na oportunidade, solicitamos autorizacédo de Vossa Senhoria em permitir
a realizacdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a)
estudante possa coletar dados por meio de observacfes, entrevistas,
guestionarios e outros meios metodolégicos que se fizerem necessarios.
Solicitamos ainda a permissao para a divulgacdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de
consentimento livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa.
Esclarecemos que tal autorizacdo € uma pré-condicdo. Colocamo-nos a

disposicéo de V. Sa. para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /

Profa. Dra. VANJA MARIA DOMINICES COUTINHO FERNANDES
Coordenadora do PPGEEB/UFMA
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO (UFMA)
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREENDEDORISMO, PESQUISA,
POS-GRADUACAO E INTERNACIONALIZACAO (AGEUFMA)
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS (CCSO)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO GESTAO DE ENSINO DA

EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento visa solicitar a participagdo da professora
na pesquisa BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E CURRICULO NA EDUCAQAO INFANTIL: Uma proposta
didatico-pedagogica como possibilidade para pratica docente no Centro de
Educacao Infantil Chapeuzinho Vermelho em Bacabeira-MA, de Ana Karoline
Pereira Wernz Rabelo, mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Gestao
de Ensino da Educacédo Basica da Universidade Federal do Maranhao, sob
orientacdo da Professora Dr® Maria José Albuquerque.

O objetivo da pesquisa € investigar sobre a Educacao Infantil no
contexto da BNCC com vistas a desenvolver um E-book com orientacées que
possa contribuir na implementacdo curricular da escola. A investigacao sera
desenvolvida no decorrer do periodo letivo de 2021 (2° semestre) e 2022 (1°
semestre) cujo resultados obtidos serdo disponibilizados ap6s a defesa da
dissertacéo.

Por intermédio deste termo séo-lhes garantidos os seguintes direitos:
(1) solicitar, a qualquer tempo, maiores esclarecimentos sobre a pesquisa; (2)
sigilo sobre nomes, apelidos, datas de nascimento, bem com quaisquer outras
informacdes que possam levar a identificacdo pessoal; (3) ampla possibilidade
de negar-se a responder a quaisquer questdes ou a fornecer informacdes que
julguem prejudiciais a sua integridade fisica, moral e social; (5) desistir, a
qualquer tempo, de participar.

Eu, , concordo em participar

da pesquisa e com a divulgacdo dos resultados, através deste termo de
consentimento e livre esclarecido.
Bacabeira, de de 2021 ASSINATURA

PPGEEB



