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RESUMO

O estudo contempla o uso das tecnologias digitais, articulado ao desenvolvimento da
Educacdo Financeira, visando novas perspectivas didatico-metodolégicas aos
docentes de Matematica do Ensino Médio. O objetivo da pesquisa foi investigar as
possibilidades pedagégicas do uso das TDIC no ensino de Mateméatica pelos
docentes de uma escola publica do municipio de S&o José de Ribamar — MA. A
metodologia foi de natureza aplicada, de carater exploratério, abordagem qualitativa,
e teve como técnica de coleta de dados entrevistas semiestruturadas. O produto
educacional foi um Guia didatico-pedagogico sobre Educacgéo Financeira com o uso
de tecnologias digitais para professores de Matematica do Ensino Médio. Os
resultados da pesquisa demonstraram que a formagao inicial dos docentes de
Matematica influenciou na utilizacdo das TDIC em suas aulas, sendo que a maioria
as utiliza como metodologia de ensino, ainda que de maneira delimitada pelo uso do
notebook, projetor de midia, celular, para pesquisas na internet, e softwares comuns
ao universo da Matematica, como € o GeoGebra; a escola dispde de tecnologias
digitais para o uso dos docentes; estes percebem o uso de TDIC como algo facil,
embora tenha sido relatado receio de errar na sua utilizacdo por conta do que os
alunos do Ensino Médio ja sabem sobre as tecnologias digitais; trabalham Educacéo
Financeira em suas aulas, mas nao propriamente com o uso de TDIC; concebem
esse tema transversal como propicio a aplicacdo do conhecimento matematico,
valorizando o cotidiano dos alunos para a sua construcdo; e destacam ser
necesséaria a contextualizacdo desse conhecimento para que o alunos do Ensino
Médio tenham uma viséo integrada da Matematica. Logo, conclui-se que o trabalho
com temas transversais, como é a Educacdo Financeira, formag&o inicial como
suporte para o docente de Matematica utilizar tecnologias digitais em suas aulas e
valorizacdo da realidade do aluno, sdo aspectos que legitimam as possibilidades
pedagogicas do uso de TDIC no ensino de Matematica, contribuindo para melhor

compreensao do conhecimento matematico pelos jovens do Ensino Médio.

Palavras-chave: Docentes de matemética. Educacdo financeira. Tecnologias

digitais.



ABSTRACT

The study contemplates the use of digital technologies, articulated to the
development of Financial Education, aiming new didactic-methodological
perspectives to high school mathematics teachers. The objective of the research was
to investigate the pedagogical possibilities of the use of ICT in Mathematics teaching
by teachers of a public school in the city of Sdo José de Ribamar - MA. The
methodology was of applied nature, exploratory, qualitative approach, and had as a
technique for data collection semi-structured interviews. The educational product was
a didactic-pedagogical guide about Financial Education with the use of digital
technologies for High School Mathematics teachers. The results of the research
showed that the initial training of the mathematics teachers influenced the use of ICT
in their classes, and most of them use it as a teaching methodology, although in a
limited way by the use of notebook, media projector, cell phone, for internet research,
and common software for the universe of mathematics, such as GeoGebra; the
school has digital technologies for the use of teachers; They perceive the use of ICT
as easy, although it was reported that they are afraid of making mistakes in its use
because of what high school students already know about digital technologies; they
work on Financial Education in their classes, but not exactly with the use of ICT; they
conceive this cross-cutting theme as conducive to the application of mathematical
knowledge, valuing the students' everyday life for its construction; and they
emphasize the need to contextualize this knowledge so that high school students
have an integrated view of mathematics. Therefore, we conclude that the work with
transversal themes, such as Financial Education, initial training as a support for
Mathematics teachers to use digital technologies in their classes and valuing the
reality of the student, are aspects that legitimize the pedagogical possibilities of using
ICT in Mathematics teaching, contributing to a better understanding of mathematical
knowledge by high school students.

Keywords: Mathematics teachers. Financial Education. Digital technologies.
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1 INTRODUCAO

A principio, destaca-se que a motivacdo para o estudo surgiu da minha
experiéncia como pedagoga e docente do componente curricular Didatica Geral do
curso de Licenciatura em Matematica de uma Instituicdo de Ensino Superior em Sao
Luis — MA, quando me deparei com uma limitagdo metodolégica dos futuros
docentes nas aulas-teste desse componente curricular, por se mostrarem ainda
muito arraigados aos métodos tradicionais de ensino. Isto me despertou a
curiosidade em conhecer um pouco mais sobre estratégias didaticas no ensino da
Matematica, visando, a partir de um olhar pedagogico, contribuir com esses
professores para uma pratica educativa mais contextualizada e articulada ao novo
cenario da era digital.

A partir desse cenario, busquei articular o uso de Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacao (TDIC), que privilegiam o uso do computador e da
internet, ou seja, o meio digital, a um conhecimento que fosse relevante a ser
ensinado por esses professores, considerando uma das etapas em que atuam, no
caso o0 Ensino Médio, o que me conduziu a Educacao Financeira.

A escolha pelo Ensino Médio se deu por conhecer os dados preocupantes
em relacdo a proficiéncia média dos alunos dessa etapa final da Educacao Béasica
em relacdo a Matemética, sendo confirmados no Relatdrio do Sistema de Avaliagao
da Educacao Basica — SAEB (BRASIL, 2019a): a proficiéncia média em Matematica
dos alunos do Maranhado foi de 248,6, ocupando a quarta pior posicdo entre 0s
estados brasileiros.

Para Oliveira (2020), os baixos indices na proficiéncia média em
Matematica sinalizam que um numero expressivo de alunos ndo domina conceitos
basicos nesse componente curricular. Ainda, acrescenta, conforme dados do SAEB -
Prova Brasil, que isto se daria, de maneira geral, pelo fato de ndo saberem lidar com
os conteudos relacionados a Matematica, sendo um dos motivos “...] a metodologia
de ensino adotada pelos professores que, muitas vezes, ndo atende as
necessidades e interesses dos aprendizes” (OLIVEIRA, 2020, p.5).

Ratificam Freitas e Bittar (2004), quando salientam que as dificuldades na
aprendizagem da Matematica ndo estariam nas pessoas, ja que todos teriam
condicbes de compreender e de produzir Matematica, mas sim na forma como é

apresentada ao aluno.
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Em relacdo a Educacéo Financeira, reconhecida como tema transversal
contemporaneo a partir do documento complementar a Base Nacional Comum
Curricular, intitulado “Temas Contemporaneos Transversais na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - proposta de praticas de implementagdo” (BRASIL,
2019b), a escolha se deu por entender que esse tema pode agregar valor ao uso
das TDIC no ensino de Matematica, tendo em vista contribuir ndo somente para que
os professores de Matematica possam trabalhar com seus alunos comportamentos
adequados em relacdo as suas financas, pela utilizagcdo do dinheiro de maneira
saudavel, mas permitir que percebam a importancia do conhecimento matematico
para a tomada de decisdo em relacdo a questdes importantes e inerentes ao seu
cotidiano.

Como tema transversal, tenho ciéncia de que a Educacgdo Financeira
perpassa por todos 0os componentes curriculares, porém escolhi a Matematica pelos
motivos supracitados. Assim, cabe mencionar, conforme o Caderno de Orientacfes
Pedagdgicas 2022, da Secretaria de Estado da Educa¢do do Maranhdo, que esse
tema deve ser planejado em todos os componentes curriculares (MARANHAO
2022a); e, de acordo com o Documento Curricular do Territério Maranhense para o
Ensino Médio, precisa “[...] receber a abordagem de um componente curricular
essencial, continuo, permanente e sistematico, devendo estar presente, de forma
transversal e interdisciplinar, em todas as etapas e modalidades da Educacao
Basica” (MARANHAO, 2022b, p.44).

E preciso esclarecer que Educacédo Financeira é diferente de Matematica
Financeira. A primeira se apresenta como um processo de compreensdo de
conceitos e aquisicado de competéncias de modo que se obtenha “a capacidade de
fazer julgamentos inteligentes e decisdes eficazes em relacdo ao uso e gestao do
dinheiro” (GALLERY et al., 2011, p.288); e a segunda, apresenta-se como ramo da
Matematica Aplicada que estuda o comportamento do dinheiro no tempo,
envolvendo, por exemplo, a correta realizacao de céalculos em fluxos de caixa, pela
aplicacéo de taxas de juros, calculadas com base no valor do dinheiro ao longo de
um periodo de tempo (PUCCINI, 2011).

Entende-se que o processo de ensino e aprendizagem da Matematica
“[...] esta diretamente ligado a forma de comunicacéo estabelecida em sala de aula,
onde a mesma se desenvolve atraves da linguagem, sendo esta um aspecto central

em todas as atividades humanas e, em particular, nas aulas” (FELICETTI, 2010,
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p.7). Nesse ponto, legitima-se a importancia do saber pedagdgico para o professor
de Matematica, tendo em vista saber conduzir, de maneira didatica, o ensino,
utilizando uma linguagem objetiva, porém compreensivel para o aluno, pois o
simples para o professor pode assim n&o ser para o aluno, comprometendo o0s
resultados da aprendizagem.

Desse modo, para a pratica do futuro docente € necessario que adquira
saberes indispensaveis a sua atuacado profissional. De acordo com Pimenta (2007),
da Licenciatura € esperado que os futuros professores, como alunos, adquiram
conhecimentos, habilidades e valores capazes de lhes possibilitar uma construcéo
de seus saberes-fazeres como docentes, articulando-os as necessidades e desafios
do ensino na pratica social cotidiana. A autora ainda destaca que a pratica docente
emerge dos saberes da experiéncia, dos conhecimentos especificos e dos
conhecimentos pedagdgicos. Os saberes da experiéncia possibilitam que o futuro
docente possa dizer quem sabe ou ndo ensinar, ou seja, tem didatica; com 0s
conhecimentos especificos, percebem o que é essencial saber na formacéo inicial; e
0s conhecimentos pedagdlgicos permitem a analise, a classificacdo e a
contextualizacdo do conhecimento apreendido, indispensaveis aos desafios postos a
didatica contemporanea na perspectiva de novos entendimentos sobre a questédo do
conhecimento, perpassando pela renovacédo dos métodos de ensino.

Segundo Schén (2000), a formacdo de professores requer uma prética
reflexiva, sendo necessario que estejam em continuo processo formativo para que
possam ajudar os alunos na constru¢cdo de seus conhecimentos em busca de
solugdes aos problemas praticos. No campo do conhecimento matematico, isto ja
era posto pelos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio (BRASIL, 2000),
redefinidos pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018a),
guando salientavam a necessidade de serem desenvolvidas novas formas de pensar
para o aluno perceber o valor da Mateméatica como bem cultural, tendo em vista ser
capaz de interpretar a realidade para se sentir preparado a inser¢cdo no mundo do
conhecimento e do trabalho e aplicar seus conhecimentos em situacdes diversas,
em atividades cotidianas.

O mencionado converge com o0 apresentado no documento Brasil no
Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA, quando trata do
letramento matematico, definido como a capacidade de formulacdo, emprego e

interpretagdo da Matematica em variados contextos, salientando que o aluno deve
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ser capaz de utilizar o raciocinio matematico, seus conceitos, procedimentos e
ferramentas para a descri¢cao, explicacdo e previsao de diferentes fenébmenos. Logo,
o documento ressalta que os conhecimentos mateméaticos séo indispenséaveis para a
formacdo dos cidaddos no mundo moderno, sendo aplicados na resolucéo de
problemas inerentes a diferentes contextos: pessoal, ocupacional, social e cientifico
(BRASIL, 20186).

Nessa dimensédo, o uso das TDIC pode auxiliar na resolucdo desses
problemas. A priori, destaca-se o significado etimoldgico de tecnologia, formado pela
juncao do termo tecno, advindo do grego techné, o saber fazer, e logia, do grego
logus, razdo (VERASZTO et al., 2008). Esses termos, o fazer e a razdo no uso da
tecnologia, acenam aos docentes novas possibilidades no ensino de Matemética
pela geracao de transformacdes na forma de organizar e distribuir o conhecimento
(ALMEIDA; LOPES, 2019); e, conseguentemente, novas oportunidades de
aprendizagem dos alunos, o que prova a necessidade de mudancas na didatica dos
professores (CASTRO; CARVALHO, 2018).

Para Almeida e Prado (2006), o uso didatico da tecnologia para a criagéo
de situacBes de aprendizagem estimulantes para os discentes requer dos docentes
gue nao percam o foco da intencionalidade educacional. Para tanto, o ensino
centrado em procedimentos mecanicos precisa ser revisto e serem utilizadas
estratégias didaticas mais adequadas as exigéncias da Sociedade da Informacéo e
do Conhecimento.

Conforme Fiorentini (2003), o uso didatico da tecnologia requer um
processo formativo docente continuo, que ocorre antes mesmo do ingresso na
Licenciatura, ainda na Educacdo Basica, quando o futuro docente comeca a
construir nocbes sobre o0 ensino por meio das praticas pedagogicas de seus
professores. Logo, o “[...] o aprender fazer do professor pode ser aprendido a partir
do pressuposto da Didatica de que € possivel a organizacéo de processos de ensino
mais eficientes do que outros” (CASTRO; CARVALHO, 2018, p.145).

A formacdo se estende por toda a carreira docente, visto que os
processos de aprender a ensinar e de aprender a ser professor sao lentos e iniciam-
se antes do espaco formativo dos cursos de Licenciatura e se prolongam por toda a
vida (NONO; MIZUKAMI, 2006).

Essa visdo de formacao ao longo da vida reporta, no tocante a formacao

de professores de Matemética, a distincdo da histéria da Matematica em relacdo a
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historia da educacdo matematica, ja que a primeira aponta para a importancia de o
docente conhecer como foi e vem sendo produzido o conhecimento matematico; e a
segunda envolve preocupacfes do docente quanto a necessidade de conhecer
praticas pedagdgicas de outros tempos de modo a compreender em quais aspectos
foram reelaboradas e como se fazem presentes nas praticas atuais (VALENTE,
2008).

Advoga-se uma perspectiva dialética de professor, percebido como
organizador e regulador da interagdo do meio educativo com cada aluno, cabendo-
Ihe organizar o meio social educativo, as relacbes que se processam no contexto
escolar, com bases cientificas, e definir agcbes, de maneira planejada e estruturada,
para ser um intelectual de sua propria pratica e poder modifica-la (TEIXEIRA,
BARCA, 2019).

Como tema que liga diferentes componentes curriculares, a Educacéo
Financeira pode contribuir para que sejam inseridos objetos de conhecimento
inerentes as vivéncias dos estudantes (BRASIL, 2019b). Porém, o seu objetivo
principal é permitir ao individuo fazer melhores escolhas acerca de suas finangas
pessoais, pela aquisicdo de competéncias basicas relacionadas ao dinheiro,
aprendendo a geri-lo, por exemplo, pelo uso adequado das tecnologias digitais
(AMADEU et al., 2009).

O estudo é relevante para o0 universo académico por acenar
transformacdes didatico-metodoldgicas na pratica dos docentes de Mateméatica do
Ensino Médio pelo uso de tecnologias digitais voltadas a Educacdo Financeira,
sendo apresentadas a partir de estratégias didaticas devidamente delineadas para a
conducdo dessa tematica, visando uma melhor compreenséo dos alunos; e para a
sociedade, por fomentar novas maneiras de ensinar e, consequentemente, de
aprender Matematica, contribuindo para a valorizagcdo do conhecimento matematico,
indispensavel para a formacdo do individuo em diferentes aspectos da sua vida
social.

Para tanto, tem-se como pergunta diretriz da pesquisa: “Quais aspectos
legitimam possibilidades pedagdgicas no uso das TDIC pelos professores de
Matematica do Ensino Médio regular da escola campo de pesquisa no
desenvolvimento da Educacéo Financeira como tema transversal contemporaneo?”

Como questdes complementares, destacam-se:
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» A Formacéo inicial dos docentes de Matematica do Ensino Médio da
escola pesquisada influenciou no uso de TDIC em suas aulas?

» Qual a percepcao desses docentes acerca do uso de TDIC no contexto
escolar?

» Quais TDIC sao utilizadas pelos docentes de Matematica em suas
aulas?

» Quais aspectos possibilitam e/ou dificultam os docentes de Matematica
da escola pesquisada na elaboracgéo de atividades com o uso de TDIC?

» Os docentes de Matemética da escola pesquisada articulam o uso de
TDIC ao desenvolvimento de temas transversais contemporaneos, como € a
Educacao Financeira?

Assim, como objetivo geral da pesquisa, tem-se:

» |nvestigar as possibilidades pedagogicas do uso das TDIC no ensino
de Matematica pelos docentes de uma escola publica do municipio de Sdo José de
Ribamar — MA.

Logo, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

a) Verificar se ha a influéncia da formac&o inicial dos docentes de
Matematica quanto ao uso de TDIC em suas aulas de Matematica;

b) Identificar a percepcao dos docentes sobre o uso de TDIC no ensino de
Matematica e de temas transversais contemporaneos, em especifico a Educacéo
Financeira;

c) Identificar as possibilidades e/ou dificuldades dos docentes de
Matematica na elaboracéo de suas atividades com o uso de TDIC;

d) Elaborar um Guia didatico-pedagogico com TDIC utilizadas no
desenvolvimento da Educacao Financeira como tema transversal contemporaneo.

A revisao de literatura sustentou as reflexdes realizadas e séo baseadas
em autores como: Castro e Carvalho (2018), Moran e Freitas (2016), Anastasiou
(2014), Imbernén (2011), além de legislacdes, como a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018a), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Matematica, Bacharelado e Licenciatura (BRASIL, 2001), e disposi¢cdes do Banco
Central do Brasil (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013) acerca da Educacao
Financeira. [Esta ultima serviu de norte para a elaboracdo do Guia didatico-

pedagogico no tocante aos conhecimentos basicos a fazerem parte das aulas dos
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professores de Matematica do Ensino Médio, visando que seus alunos apreendam o
necessario para um comportamento saudavel em relacéo as suas financas.

O trabalho esta estruturado em sete sec¢Bes. Na primeira secdo, a
introducéo, com as disposicdes gerais acerca do que sera apresentado, com énfase
aos elementos principais da pesquisa, que sdo o0 problema, os objetivos e a
justificativa. Na segunda secdo, sdo expostos desafios e possibilidades aos
docentes na era digital, enfatizando os papeis assumidos por eles, sobretudo dos
docentes de Matemética em um cenério de mudangas no processo de ensino e
aprendizagem. Na terceira secdo, sdo apresentadas reflexdes acerca de aspectos
didatico-metodologicos no ensino de Matematica, enfatizando o uso de estratégias
didaticas com TDIC na perspectiva de que os docentes reconhecam a importancia
destas tecnologias para um ensino além do que € comumente realizado. Na quarta
secdo, sdo buscadas, sobretudo, disposicées do Banco Central do Brasil para
destacar a importancia da Educacéo Financeira para os alunos do Ensino Médio. Na
quinta secdo, tem-se 0 aparato metodolégico que norteou o presente estudo. Na
sexta secdo, a apresentacdo e a analise dos resultados da pesquisa, com a
intervencdo pedagogica e o0 produto educacional. Na sétima secdo, sao
apresentadas as consideracodes finais da pesquisa.

Do exposto, a pesquisa pretende trazer contribuicées pedagogicas para
os docentes de Mateméatica do Ensino Médio, sobretudo da escola pesquisada,
considerando a apresentacdo de novas perspectivas de ensinar pelo uso das TDIC
articulado a Educacédo Financeira, visando contribuir para um aprendizado mais
estimulante para os alunos, partindo da organizacdo didatico-metodolégica dos
conteados como premissa para que os professores favorecam uma melhor
compreensao do conhecimento matematico, considerado essencial em diferentes

aspectos da prética cotidiana.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NA ERA DIGITAL

Nesta secao, serdao apresentados desafios e possibilidades aos docentes
no cenario da era digital, com seus avancos cientificos e tecnoldgicos, salientando a
necessidade de redefinicdo de metodologias de ensino e a utilizacdo de estratégias
didaticas inovadoras em sala de aula. Nesse aspecto, evidenciam-se novas visdes
de ser professor de Matematica para um aprimorar de suas praticas educativas de
modo a articular o conhecimento matematico as necessidades dos alunos inseridos

nesse contexto.

2.1 Desafios e possibilidades

Partindo dos estudos de Almeida (2014), o avanco do acesso as
tecnologias digitais, sobretudo a internet, ampliou as possibilidades de
aprendizagem, porém remeteu aos educadores desafios quanto as formas de uso
dos artefatos digitais (computadores, celulares, tablets, etc) e virtuais (internet,
nuvens de dados, entre outros) em face das inimeras possibilidades de aplicacéo
que possuem.

Nessa logica, hd uma nova concepcdo de homem, de sociedade e de
mundo que se transporta a pratica pedagodgica, com mudancas paradigmaticas da
ciéncia e da educacéo, tornando necessario ao professor em sala de aula integrar
conhecimentos sociais as inovacfes tecnoldgicas (BEHRENS; CARPIM, 2013).

Porém, destacam Camargo e Daros (2021, p.7):

Ser digital vai muito além do aparelhamento tecnol6gico. Trata-se sobretudo
de uma mudanc¢a genuinamente paradigmatica refletida na cultura [...]. Nao
depende unicamente da incorporacdo de ferramentas tecnoldgicas
educacionais ou mesmo da automatizacdo de uma série de atividades
previstas no cotidiano educativo, mas de como os profissionais da educagéo
séo capazes de introjetar esse modelo.

Como destacado, para uma efetiva incorporacédo das tecnologias digitais
no contexto educacional, € exigido dos profissionais da educacao que as utilize ndo
de maneira automatizada, mas com fins educativos, o que requer uma mudanca de
paradigma cultural no ambito escolar. Nesse sentido, Libaneo (2002) complementa

ao dizer que as mudancas no ambito mundial incluiram avancos cientificos e
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tecnoldgicos e impuseram transformacdes nas formas de trabalho dos docentes em
face dos novos paradigmas do conhecimento, afetando os saberes didaticos e
pedagdgicos com impacto no processo de ensino e aprendizagem.

Por esse lado, o professor € percebido como agente de inovacbes por
exceléncia, para tornar conhecido o que ainda seja desconhecido no ensinar,
aproximando os alunos a novidades e descobertas para a efetivacdo da
aprendizagem. Isto é posto para 0 uso das tecnologias digitais, visando uma
compreensao mais ampla sobre os elementos, as ferramentas e as metodologias
utilizadas, com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades propicias a
melhorias nos resultados da aprendizagem pelo preparo dos estudantes conforme
as necessidades sociais atuais (CAMARGO; DARQOS, 2021).

As aulas convencionais, tidas como tradicionais, sao percebidas como
ultrapassadas. Para ensinar e aprender em uma sociedade interconectada é
indicado que os docentes saiam de suas zonas de conforto, percebendo-se como
aprendentes digitais e busquem formacfes continuadas e continuas (MORAN, 2009;
FREITAS, 2016).

As dificuldades postas ao ensino em uma sociedade em evolugao
tecnoldgica, requerem dos educadores a superacdo do estagio de estagnacao em
suas praticas educativas, mudando pensamentos e comportamentos conforme os
padrées de ensino requeridos por essa sociedade, marcada pelo uso das
tecnologias digitais em diferentes cenarios do cotidiano.

Os desafios impostos aos educadores foram acentuados pelo avancgo das
tecnologias digitais, pela rapidez que se propagaram na sociedade globalizada,
provocando mudancas pela multiplicacdo de saberes e ampliagdo expressiva do
papel do conhecimento nessa sociedade (AQUINO; PUENTES, 2004).

Para Bittar (2011), h4 a necessidade de que os educadores
compreendam a distingdo entre insercao e integracao das tecnologias no ensino.
Para a autora, a insercéo significa somente fazer uso da tecnologia sem que haja
aprendizagem dos estudantes, por ser usada em situacdes desconectadas a sala de
aula, enquanto a integracdo ocorre quando os docentes dispbem do arsenal
tecnolégico para atingir seus objetivos, ou seja, acrescenta-se, é utilizado com
intencionalidade educativa.

A pratica pedagogica € compreendida como uma pratica social complexa

pelo fato de o docente enfrentar desafios cotidianos no exercicio da docéncia,
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exigindo-lhe (re)fazer suas experiéncias e aprendizagens de modo que mobilize e
construa novos saberes de uma maneira continua (CALDEIRA; ZAIDAN, 2010).
Esses saberes acenam possibilidades ao seu fazer educativo cotidiano, permitindo a
dinamizac&do de suas aulas pela “[...] insercdo da tecnologia como instrumento de
mediacao qualitativa no ensino-aprendizagem” (SANDRE, 2018, p.1).

De acordo com Carneiro (2015), sob a éptica das inovacgfes tecnoldgicas,
€ descrita a re-identidade da Educacdo Basica pela utilizacdo das tecnologias
digitais, com énfase nos saberes da docéncia para o dominio de variados tipos de
conhecimento, incluindo aqueles em torno da cultura digital, pautada na interlocucéo
dos saberes provenientes da pratica docente e da sua formacao profissional.

Em consonancia com os estudos de Oliveira e Pereira (2018), o advento
das tecnologias digitais proporcionou a construgcdo de novos saberes para o
desenvolvimento das praticas docentes, apresentando aos educadores e
educadoras a necessidade de formacdo para apreensdao dos saberes digitais. O
objetivo foi “[...] facilitar o processo de explanagao, verificagdo e construgdo de
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, capazes de favorecer o processo de
ensino e de aprendizagem dos mais variados conhecimentos” (OLIVEIRA; PEREIRA,
2018, p. 51).

Nesse ambito, espera-se que na formacdo inicial sejam mobilizados
conhecimentos didaticos coerentes com a realidade social, visando a conducéo dos
futuros docentes para o uso das tecnologias digitais, o que lhes exigirdA um
(re)inventar, sempre que necessario, do seu fazer docente, haja vista o avanco da
sociedade tecnoldgica. Essa sociedade é responsavel por reconfigurar o processo
de ensino e aprendizagem e, consequentemente, o fazer docente, pela insercao de
novas estratégias didaticas em sala de aula com TDIC.

A atitude inovadora docente exige a compreensdao de que a formacao
inicial ndo gera produtos acabados, constituindo-se apenas em uma primeira fase de
um longo processo de desenvolvimento profissional (PEREZ, 2005). Torna
indispensavel que os docentes tenham uma formacdo ao longo da vida, pois a
formacao inicial ndo é capaz de contemplar os desafios que lhes sdo apresentados
no cotidiano. Esse ponto remete & mudanca do papel do educador, de transmissor
de informacdo para mediador na construcdo do conhecimento, provocando
situacdes que respeitem diversos saberes pela utilizacdo das tecnologias digitais
(VASCONCELOS, 2007).
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Segundo Godoi e Lemos (2012), a apropriacdo tecnologica pelos
professores ocorre em cinco estagios: exposicdo, ado¢cao, adaptacdo, apropriacdo e
inovacdo. A exposicao é o estagio inicial para agueles que ndo possuem nenhuma
experiéncia com as tecnologias digitais, quando lhes sdo apresentadas questdes
basicas e técnicas sobre 0s recursos tecnolégicos e como devem ser gerenciados
em sala de aula; a adocao permite que ultrapassem o carater técnico do uso desses
recursos, integrando-os as praticas pedagdgicas com mais autonomia, embora que,
sem experiéncia, utilizam esses recursos da maneira como lhes € mais familiar,
prevalecendo aulas expositivas e trabalhos individuais; a adaptacdo permite a
integracdo das tecnologias com mais frequéncia as praticas tradicionais de ensino,
aumentando a produtividade e aprendizagem dos alunos; a apropriacdo permite a
mudanca de atitude do professor pelo dominio das tecnologias; e a inovacgéo,
possibilita a compreenséo dos impasses da pratica pedagdgica e a problematizacéo
da acéo docente.

Do exposto, dos docentes sé&o requeridas novas ideias para que
ultrapassem o paradigma educacional tradicional, visando transformar suas praticas
em face das novas demandas educativas, que consideram como essencial o
desenvolvimento cognitivo pautado em um processo de ensino e aprendizagem
criativo, dindmico e inovador.

Esse processo de aprendizagem impulsiona o docente a aprender a
aprender, ou seja, esteja disponivel a construir novos conhecimentos na sua area de
atuacao para ressignificar a sua pratica educativa. Para tanto, ndo pode delimitar o
seu fazer educativo a saberes especificos, visando ampliar sua visdo pedagogica,
na perspectiva de entendimento da complexidade que envolve o ato educativo com
base em sua utilidade social. Sob esse ponto de vista, cabe frisar: “[....] a profissao
docente deveré desenvolver-se em uma sociedade em mudanca, com um alto nivel
tecnoldgico e um vertiginoso avango do conhecimento” (IMBERNON, 2011, p. 37).

Nessa sociedade em constante processo de mutacéo, algumas iniciativas
acenam para possibilidades de inovacéao do fazer docente pelo uso das tecnologias
digitais. O Quadro 1 apresenta uma dessas iniciativas pelo Programa Nacional de

Formacgéo Continuada em Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado).
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O que é o Proinfo
Integrado

Cursos
ofertados

Objetivo(s)

Carga
horéria

Quem pode
participar

Programa voltado a
formacédo para o uso
didatico-pedagdgico
das Tecnologias da
Informacéo e
Comunicacao (TIC)
no cotidiano escolar
com a oferta de
conteddos e recursos
multimidia e digitais
pelo Portal do
professor, pela TV
Escola e DVD Escola,
pelo Dominio publico
e pelo Banco
Internacional de
Objetos Educacionais,
bem como articulagéo
com a distribuicdo de
tecnoldgicos as
escolas.

Introducdo a
Educacao
Digital

Contribuir para a inclusé@o
digital de profissionais da
educacgdo, preparando-os
para utilizacdo de recursos
e servicos dos
computadores com sistema
operacional Linux
Educacional, dos softwares
livres e da Internet,
promovendo reflexdo sobre
0 impacto das tecnologias
digitais nos diversos
aspectos da vida e,
principalmente, no ensino.

60h

Tecnologias
na Educacao

Oferecer subsidios teérico-
metodologicos praticos
para que professores e
gestores escolares
compreendam o potencial
pedagégico das TIC no
ensino e na aprendizagem
em suas escolas.

60h

Elaboracéo de
Projetos

Capacitar professores e
gestores escolares para a
identificacdo das
contribuicbes das TIC para
0 desenvolvimento de
projetos em sala de aula;
Compreender a histéria e o
valor do trabalho com
projetos e suas formas de
integracao com as
tecnologias no seu
desenvolvimento;

Analisar o curriculo na
perspectiva de integracdo
com as TIC;

Planejar o] Projeto
Integrado de Tecnologia no
Curriculo (PITEC), tendo
em vista o seu
desenvolvimento;

Utilizar 0s mapas
conceituais ao trabalho
com projetos e tecnologias
como estratégia de
facilitacéo da
aprendizagem.

40h

Professores e
gestores de
escolas publicas
contempladas ou
néao com
laboratérios  de
informatica pelo
Prolnfo, técnicos
e outros agentes
educacionais dos
sistemas de
ensino
responséaveis
pelas escolas.

Redes de
Aprendizagem

Preparar professores para
acompanharem o papel da
escola frente & cultura
digital, dando-lhes
condicdes de utilizacao das
novas midias sociais no
ensino.

40h
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Projeto UCA | Preparar participantes para | Sem

(Um 0 uso dos programas do | carga
Computador laptop educacional, | horaria
por Aluno) propondo atividades que

proporcionem melhorias no
entendimento de suas

potencialidades, sendo
ministrado pelas
Instituicbes de  Ensino
Superior (IES) e
Secretarias de Educacao
(SE).

Fonte: Adaptado do Portal MEC (2021).

Programas como o Prolnfo Integrado contribuem para a aproximacao com
o paradigma de educacdo emergente, que exige a reconfiguracdo de saberes como
chave para a inovacao, reconhecendo a legitimidade de diferentes fontes do saber
(CUNHA, 2008). As tecnologias digitais sdo uma dessas fontes e, se utilizadas no
processo de ensino e aprendizagem, podem servir para a inovacdao pedagogica,
desde que os docentes conhecam as suas possibilidades de uso pedagdgico
(ARAUJO, 2004).

Coerente com o supracitado, Kenski (2007) ressalta que ndo sao as
tecnologias que vao revolucionar 0 ensino, e sim as pessoas, 0 que coloca em
énfase a dependéncia do processo interativo de ensino a mediacdo entre
professores, alunos e informacao.

Para Perrenoud (2000, p.139), o papel do professor € “[...] mais do que
ensinar, trata-se de fazer aprender.” Isto significa, no uso das tecnologias digitais,
ser necessario desenvolver habilidades e competéncias técnicas e pedagdgicas,
contemplando desde os recursos audiovisuais até os atuais recursos de internet e
aplicativos (BARROS, 2009).

Perceber-se como sujeito inacabado, em um cenario de incertezas e
constantes mudancgas, torna-se condi¢do sine qua non para que o professor siga
aprendendo e inove em suas praticas educativas. Confirma Hargreaves (2002,
p.115) quando infere: “uma inovagao bem-sucedida implica mais do que aperfeicoar
habilidades técnicas. Ela também estimula a capacidade de compreensdo dos
professores em relacdo as mudancas que estdo enfrentando.”

Considerando a inovacdo no fazer pedagogico do futuro docente, a
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
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Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da

Educacao Basica (BNC-Formacéo), destaca:

Art. 8° Os cursos destinados a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica devem ter como fundamentos pedagégicos:

IV - emprego pedagdgico das inovacdes e linguagens digitais como recurso
para o desenvolvimento, pelos professores em formacgéo, de competéncias
sintonizadas com as previstas ha BNCC e com o mundo contemporaneo
(BRASIL, 2019c, p. 5).

Além do citado, a mesma Resolucédo salienta, conforme inciso Il do artigo
referido, que metodologias inovadoras e outras dinamicas formativas precisam
proporcionar ao futuro docente aprendizagens contextualizadas a partir de uma
abordagem didatico-metodolégica alinhada a BNCC, tendo em vista o seu
desenvolvimento com autonomia, capacidade de resolucdo de problemas, trabalho
coletivo e interdisciplinar, firmado em processos investigativos e criativos, bem como
na analise dos desafios da vida cotidiana em sociedade para que vislumbre
possibilidades de solu¢des préaticas (BRASIL, 2019c).

O fazer pedagogico dos docentes requer o dominio dos saberes
pedagdgicos, que abrangem um espectro bastante amplo, envolvendo pesquisas
nos campos da Didéatica Geral e da Psicologia da Aprendizagem e acontecimentos
inerentes a sala de aula, que influenciam na forma como o ensino sera direcionado e
na aprendizagem dos alunos (CASTRO; CARVALHO, 2018).

Nessa mesma vertente, Almeida (2010) enfatiza que a formacao
continuada do professor deve incentiva-lo e prepara-lo para o uso das novas
ferramentas tecnoldgicas em suas aulas. Esta autora afirma ainda que grande parte
dos professores ndo esta preparada para uma experiéncia de utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos em sala de aula, por isso muitos deles resistem e ndo aceitam
0 apoio da tecnologia nas praticas pedagogicas. Assim, nos ultimos anos, o Governo
vem desenvolvendo iniciativas de incorporacdo de tecnologias digitais nas praticas
educativas com vistas a formacéo continuada do professor.

A Resolucdo CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéo Continuada), no seu art. 5°, inciso

IV, preconiza a realizagdo das Politicas da Formacdo Continuada de Professores
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para a Educacédo Basica, de competéncia dos diferentes entes federados, partindo
dos marcos regulatorios definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e, em especial, pela BNCC e pela BNC Formacao. Apoia essa
formagdo em principios norteadores, sendo um deles o reconhecimento e a
valorizacdo dos docentes por meio de uma formacdo solida que contemple o
conhecimento, a pratica e o engajamento profissionais (BRASIL, 2020a).

O conhecimento, a pratica e o engajamento profissionais sdo dimensdes
fundamentais para que o professor obtenha conhecimentos sobre os saberes
constituidos, as metodologias de ensino, 0s processos de ensino e aprendizagem e
a producdao cultural local e global conforme as competéncias profissionais indicadas
na BNCC — Formacdo Continuada, proporcionadas pela realizagdo de cursos e
programas voltados para este fim (BRASIL, 2020).

A respeito desses cursos e programas, a Resolu¢cdo em comento enfatiza:

Art. 9° Cursos e programas flexiveis, entre outras acdes, mediante
atividades formativas diversas, presenciais, a distancia, semipresenciais, de
forma hibrida, ou por outras estratégias ndo presenciais, sempre que 0
processo de ensino assim o recomendar, visando ao desenvolvimento
profissional docente, podem ser oferecidos por IES, por organizacbes
especializadas ou pelos érgaos formativos no &mbito da gestdo das redes
de ensino, como:

| - Cursos de Atualizacdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta)
horas;

Il - Cursos e programas de Extens&@o, com carga horaria variavel, conforme
respectivos projetos;

Il - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas;

IV - Cursos de poés-graduacao lato sensu de especializagdo, com carga
horaria minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as
normas do CNE;

V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e de
Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (BRASIL, 2020,

p.6).

Esses cursos e programas precisam atender os critérios de qualidade,
qgque focam no conhecimento pedagdgico do contetudo, para que os docentes
trabalhem estratégias diversas com o0s alunos, na perspectiva de garantia do
aprendizado de todos. Para tanto, o uso de metodologias ativas de aprendizagem
consideram formacOes efetivas em que os facilitadores disponibilizem diferentes
atividades com o uso dessas metodologias através da pesquisa-acdo, permitindo a
construcdo de materiais para as aulas; o trabalho colaborativo entre os pares,

firmado no didlogo e na reflexdo sobre aspectos da propria pratica; a duracéo
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prolongada da formacao, ja que formacdes curtas ndo sdo eficazes no sentido de
oportunizar praticas, reflexfes e dialogos sobre melhorias do fazer pedagdgico; e a
coeréncia sistémica, com formacao de professores articulada as politicas das redes
escolares e inovagdes no meio educacional (BRASIL, 2020).

Todos esses aspectos preconizam o atendimento as necessidades
formativas das unidades e redes escolares, em seus variados contextos, pelo
desenvolvimento de competéncias profissionais docentes, resultado de formacgao
sélida, para que haja expressiva aprendizagem dos estudantes da Educacédo Béasica
(BRASIL, 2020).

2.2 Professores de matemaética: visdes almejadas

Quando se trata de visbes almejadas sobre “ser professor de
Matematica”, se quer enfatizar a importancia de articular a sua pratica educativa as
mudancas sociais, refletidas ao longo da histéria do ensino de Matematica, como
sera percebido pela apresentacdo, ainda que de maneira breve, da genealogia

profissional do professor de Matematica. Logo, tem-se:

[...] O uso da histéria da ciéncia permite reviver os momentos de
reconstrugdo do conhecimento, as duavidas dos pesquisadores, as
dificuldades que enfrentaram e a necessidade de inventar procedimentos e
instrumentos para testar as novas hipéteses — dificuldades e duvidas
analogas aquelas que os alunos também encontram para empreender o
processo de ressignificacao e reestruturacdo das préprias ideias (CASTRO;
CARVALHO, 2018, p.132).

Em complemento ao citado, busca-se o pensamento de Gomes (2006),
guando diz ser a Matematica uma das Ciéncias mais antigas e suas praticas, desde
0s tempos primitivos, surgirem de modo a atender os anseios do individuo em busca
de métodos que lhe auxiliassem na organizacgéo social. E, com a evolugdo humana e
do conhecimento matematico, houve o desenvolvimento de diferentes formas de
representacdo matematica, aperfeicoada em todos os aspectos da vida social,
envolvendo os artefatos tecnoldgicos, a serem pensados para além de ferramentas
auxiliares na construcdo do conhecimento matematico (TOLEDO, 2009; DUVAL,
2003; PRETTO, 2011).

Em busca da genealogia profissional do professor de Matemética, os

estudos de Valente (2008) tratam do seu nivel epistemoldgico, centrando a
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construcdo do conhecimento matematico a partir das relagdes entre o ser humano e
seu contexto mais proximo. Para tanto, utiliza as figuras do tataravo, bisavd, avo e
pai profissional do professor de Matematica, situadas nas praticas pedagogicas de
suas épocas para analisar quem sdo os professores de Matematica na atualidade,
visando compreender os problemas que vivenciam a partir da relacdo com seus
antepassados.

O tataravd profissional € apresentado pelo militar portugués José
Fernandes Pinto Alpoim, que ministrou aulas de Artilharia e Fortificagbes para
militares brasileiros e retirou da guerra, da necessidade de protecdo, o sentido de
seu oficio, exercido através de um curso de Matematica, com 0 ensino de geometria
e aritmética, cujos conteudos eram copiados de livros, legado deixado ao bisavd
profissional.

Na Independéncia do Brasil, o bisavd profissional tornou necesséria a
criacdo de uma Universidade no pais para atender a elite brasileira. O professor de
Matematica era o profissional destinado ao preparo de aulas de geometria para
ingresso nos cursos juridicos, ja que este conhecimento, além de gramatica latina,
lingua francesa, retorica, filosofia racional e moral, era considerado indispensavel
para o aluno ser aprovado no exame de acesso a esses cursos. Sua atribuicédo
maior era que os alunos decorassem as definicdes, as aplicacfes, os teoremas, pois
eram indispensaveis nas provas escritas e orais de varias disciplinas para acesso
aos referidos cursos.

O avb profissional surgiu na primeira metade do século XX, por volta de
1930, com a criagdo de cursinhos preparatorios para a implantacdo do sistema
seriado de ensino, em que a Matematica, com a fusdo da aritmeética, da algebra e da
geometria, passou a ser uma nova disciplina escolar. Surgem questionamentos de
como ensinar Matematica com essa fusdo, o que foi “solucionado” pela divisdo do
contetdo em dias da semana, prevalecendo assim a fixacdo de conteudos,
vivenciada pelo pai profissional.

O pai profissional passou a viver um drama maior no inicio da década de
1960 quanto ao como ensinar a Matematica moderna, o que remeteu ao professor
de Matematica a necessidade de preparacdo em cursos de treinamento, com livros
didaticos compativeis. Entre esses livros, houve o livro de Osvaldo Sangiorgi,

lancado em 1963, como o primeiro de uma série de quatro, servindo para guiar o
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trabalho dos professores, que passaram a dispor de um “Guia para o uso dos
professores” (VALENTE, 2008).

Conforme o0s anseios sociais da época, evidenciaram-se expectativas
para a entdo nova Matematica, exigindo meétodos de ensino inovadores e
compativeis com a Matematica Moderna. Dessa forma, o oficio de professor de
Matematica € herdeiro de praticas e saberes de diferentes épocas, que refletem a
necessidade de se pensar o processo de ensino e aprendizagem e as praticas dos
professores de Matemética conforme as questdes que norteiam o meio social
predominante (VALENTE, 2008).

Nessa dimensédo, os professores de Matematica assumem diferentes
papéis que, no ambito da sociedade contemporanea e com o uso das TDIC,
requerem o reconhecimento de que “a maquina precisa do pensamento humano
para se tornar auxiliar no processo de aprendizado” (RIBEIRO, 2005, p. 94). E
requerida mudanca no processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas uma
mudanca tecnolégica no sentido de substituir o livro pelo computador, mas nas
formas de interacdo entre aluno e professor de modo que se reflita a nova natureza
de construcdo do conhecimento pelo uso das tecnologias digitais na educacéo
(TEODORO, 2008).

A atuacdo do docente é conduzida pela natureza do conhecimento a ser
ensinado, devendo organizar o espaco de aprendizagem e a forma como sera
apresentado aos alunos, bem como eleger “[...] instrumentos que poderéo propiciar
melhor aprendizagem dos conteudos a serem ensinados” (CASTRO; CARVALHO,
2018, p. 150).

Cabe frisar o seguinte pensamento das referidas autoras:

Ser professor de Matematica indica duas qualidades a serem consideradas.
A primeira, a de ser professor, identifica-o como uma profissdo de quem tem
um certo conhecimento sobre o modo de organizar o ensino produzido
socialmente e tido como relevante para ser veiculado na escola. A segunda
€ a especificidade do professor. Ele, nesse caso, é professor de Matematica.
[...] (CASTRO; CARVALHO, 2018, p. 150).

As qualidades destacadas pelas autoras tornam essencial que o educador
matematico desenvolva um ensino compativel com o que é necessario ao aluno
aprender, com estratégias didaticas adequadas as particularidades que envolvem o

conhecimento matematico.
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Para melhor situar essa compreensdo, os estudos de Gottschalk (2008)
tratam da construcdo do conhecimento matematico sob a perspectiva
Wittgensteiniana e dizem que a atividade matematica, ao formar conceitos, ndo tem
apenas um uso normativo, mas também um uso empirico. Para exemplificar, utiliza
0S numeros naturais que, em uma régua, servem para medir objetos empiricos,
como uma mesa; pelos centimetros, servem como técnica de mensuracédo; e pelo
dominio da técnica de contagem, permitem contar os alunos de uma sala de aula.
Assim, o conhecimento matematico permite vislumbrar caminhos distintos no uso
dos procedimentos pedagdgicos.

O carater mecanico e repetitivo de exercicios caracteriza o ensino
tradicional de Matematica e contrapfe um cenério voltado a investigacdo, ja que
prima pela l6gica do acerto e do erro, o que pode inibir o questionamento dos alunos.
Logo, constata-se uma distincdo entre o paradigma do exercicio e o cenario para a
investigacdo, que combina trés tipos de referéncia: referéncia a Matematica,
referéncia a semirrealidade e referéncia a situacdo da vida real (SKOVSMOSE,
2000).

A combinacdo referida contempla seis possiveis ambientes de

aprendizagem, assim definidos por Skovsmose (2000, p. 67- 68):

1 — Paradigma do exercicio — referéncia a matemética pura: exercicios de
resolucao direta; por exemplo, resolucao de equagao.

2 — Cenario para investigacdo — referéncia a matematica pura: problemas
gue envolvem nimeros e figuras geométricas; por exemplo, descobrir
padrées.

3 — Paradigma do exercicio — referéncia a semirrealidade: situagfes
artificiais que sao utilizadas para producao de exercicios.

4 — Cenario para investigacdo — referéncia a semirrealidade: situacdes
artificiais que fazem um convite aos alunos a exploracdo e explicacdo
dessas situacdes.

5 — Paradigma do exercicio — referéncia & realidade: situacdes reais por
meio de problemas fechados.

6 — Cenério para investigacéo — referéncia a realidade: situacdes reais que
serdo trabalhadas em perspectiva aberta.

Entre esses paradigmas, merece destaque o0 cenario para a investigacao
com referéncia a realidade e situacdes reais trabalhadas na perspectiva aberta, o
que contrapbe a afirmacdo de Andrade (2013), quando diz ser a Matematica
reforcadora da nocdo de que a finalidade do conhecimento matematico s6 serve
para o contexto escolar, ja que nem sempre € direcionada de modo que o aluno faca

a associacao do conteudo ao seu contexto social.
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Defende-se a ideia de que cabe ao professor assumir uma postura de
mediador do processo de ensino e aprendizagem, realizando investigacoes em sala
de aula de modo a conduzir os alunos a descobertas em busca de solugces a
problemas matematicos, assim como da proépria realidade (PONTE; BROCARDO;
OLIVEIRA, 2005).

Para Vygotsky (1998), o professor como mediador da aprendizagem se
apresenta como interventor ativo da acao pedagogica no desenvolvimento do aluno,
conduzindo-o a interagcdo com o meio em busca de conhecimentos contextualizados,
elaborados a partir de trocas sociais. Para o autor, ndo existe desenvolvimento
cognitivo do aluno dissociado do seu contexto social.

Por esse lado, torna-se indispensavel pensar a formacao do professor de
Matematica em uma ampla dimenséo e pautada na articulacéo teoria e pratica, para
gue o seu saber especifico seja vinculado a um saber pedagdgico, no intuito de que
0s conteudos interajam no seu processo formativo (GOMES; REGO, 2007).

O pensamento de Motta (2011) diz que se espera dos cursos de
Licenciatura em Matematica que proporcionem, em suas matrizes curriculares, maior
énfase na formacdo pedagdgica e promovam um dialogo entre as disciplinas de
carater especifico e as de cunho pratico. Entdo, a formacao inicial de professores

deve proporcionar:

[...] a integracdo permanente e continua entre teoria e pratica, desde o inicio
do curso de graduacgdo, em todas as disciplinas do curriculo de formacao
profissional, de modo a propiciar situacdes de aprendizagem aos futuros
professores, tanto nas areas de contetdo especifico como nas areas de
fundamentos educacionais (NOGUEIRA, 2013, p. 305).

Diante o0 mencionado, a formacao inicial requer a integracdo entre teoria e
pratica, permitindo ao aluno tomar consciéncia de sua formagdo como docente por
um maior contato com as possibilidades metodolégicas no ensino de Matemaética,
refletidas e discutidas com o0s seus colegas, visando a construcédo de sua identidade
profissional (FILHO; GHEDIN, 2018; ZABEL; MALHEIRQOS, 2015). Sendo assim, a
perspectiva da praxis € “[...] um fazer criador de realidades e sentidos novos. A
relacdo pedagdgica se desenvolve entre sujeitos engajados [...] num processo cuja
visdo ndo € mais o acabamento, mas um estado de inacabamento” (IMBERT, 2003,
p. 18).
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Em face da complexidade que envolve a Matematica como éarea do
conhecimento, esse estado de inacabamento do professor o permitira compreender
que o ato de ensinar € um desafio e a sua formacao inicial € apenas um primeiro
momento de um longo processo de formacdo. Nesse sentido, dos cursos de
Licenciatura em Matematica € esperado fomentar novas ideias e o0 uso de
tecnologias para que os futuros docentes possam comunicar a Matematica de
maneira mais compreensivel (LUDWIG, 2007), bem como acompanhem a evolugéo
do conhecimento matematico como ciéncia, cujos objetos ndo podem ser
compreendidos isoladamente, constituindo-se em um dos principais desafios a
serem vencidos em relacdo as praticas escolares no ensino da Matematica (BRASIL,
2016).

O Parecer CNE n° 1.302/2001, que trata das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura (BRASIL,
2001), estabelece que desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir
familiaridade com uso do computador como instrumento de trabalho, sendo
incentivado para sua utilizacdo no ensino de Matematica, sobretudo no que diz
respeito a formulacéo e solucéo de problemas. E diz ser importante, também, que se
familiarize, ao longo do curso, com demais tecnologias que possam contribuir com
este ensino. Porém, para tanto, sdo postos grandes desafios aos docentes de modo
gue sejam essas tecnologias direcionadas para o uso pedagégico (KENSKI, 2007).

Mediante os estudos de Pires (2002), o professor de Matemética precisa
ter conhecimentos relativos aos conteddos e a natureza da Matematica, para que se
sinta a vontade ao ensinar, sendo capaz de relacionar ideias particulares ou
procedimentos dentro da Matematica, conversando sobre ela e explicando os juizos
feitos para que faca compreender os significados e razdes para certas relacdes e
procedimentos. Isto requer uma compreensdo profunda da Matematica, da sua
natureza e da sua historia, além do papel que possui na sociedade e na formagéo do
individuo.

O educador matematico precisa fazer da Matematica algo “vivo”, com
situagcdes concretas no tempo e no espago. Precisa ser preparado para o futuro, pois
a presenca da Matematica certamente sera intensificada no mundo moderno,
fazendo parte integrante dos instrumentos comunicativos, analiticos e materiais,

dinamizando saberes e fazeres do futuro, cujo papel do docente sera primordial no
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sentido de oferecer aos alunos experiéncias enriqguecedoras que facilitem essa
dindmica (D’AMBROSIO, 2001).

Algumas iniciativas de formacédo continuada de professores de
Matematica da Educacdo Bésica vém contribuindo nesse sentido: a Rede Nacional
de Formacédo Continuada de Professores, criada em 2004, oferece cursos a
distancia e semipresenciais, cujos materiais sdo produzidos pelas instituicbes
publicas de ensino, federais e estaduais, contemplando, entre demais areas, a

Educacdo Matematica e Cientifica.

A Rede Nacional de Formacgédo Continuada de Professores de Educacédo
Basica foi instituida com a finalidade de contribuir para a qualidade do
ensino e para a melhoria do aprendizado dos alunos. E formada pelo MEC,
por sistemas publicos de ensino e pelos Centros de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educacdo das instituicbes de formacdo abaixo
discriminadas, responsaveis pelo desenvolvimento e oferta de programas
de formacéo continuada em cinco areas, implantados por meio de parcerias
com os sistemas de ensino.

[...]

Educacdo Matemética e Cientifica

Universidade Federal do Para

Universidade Federal do Rio de Janeiro

Universidade Federal do Espirito Santo

Universidade Estadual Paulista

Universidade do Vale do Rio dos Sinos (BEAUCHAMP; SILVA, 2008, p.72).

Essa Rede contribui para que se desmitifique a ideia de que as
dificuldades para o aprendizado de Mateméatica tenham origem em si mesma, pois,
como ja foi destacado por Freitas e Bittar (2004), essas dificuldades ndo estariam
nas pessoas, mas nas condicfes de compreender e de produzir Matemética, o que

seria resultante da forma como é exposta ao aluno.
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3 ASPECTOS DIDATICO-METODOLOGICOS NO ENSINO DE MATEMATICA
COM TDIC

O ensino de Matemética com TDIC vem refletir um novo cenario da
educacado, marcado pelo avanco tecnologico. Mudancas didatico-metodolégicas em
sala de aula séo requeridas, no intuito de facilitar o uso dessas tecnologias para que
sejam ultrapassados paradigmas convencionais de ensino. Dessa forma, nesta
secao, sdo expostos o uso de videos, aplicativos e jogos como estratégias didaticas
de mediacdo do processo de ensino e aprendizagem na perspectiva de melhor

compreensao do conhecimento matematico.

3.1 ReflexGes tebricas

Na década de 1952, visando acompanhar o desenvolvimento tecnologico
da época, foi criado o Conselho Nacional de Pesquisa (CNP) e o Instituto de
Matematica Pura e Aplicada (IMPA), no Rio de Janeiro, lider em pesquisa de
Matematica no pais, no intuito de dar uma resposta a insatisfacdo dos professores
com o panorama do ensino de Matematica, marcado por aulas expositivas,
resolucao individual de exercicios, demonstracdo de teoremas para reproducdo em
provas, com materiais didaticos resumidos ao quadro, ao giz e ao livro-texto
(D’AMBROSIO, 1996).

As aulas expositivas demarcam a metodologia mecanizada no ensino de
Matematica, utilizando a repeticdo e a decoracdo de formulas, o que para Resende e
Mesquita (2013) corroboram com as dificuldades na aprendizagem de Matemaética,
pelo ndo entendimento dos conteudos por parte dos alunos, tornando necessario
gue os professores tenham atitudes que evitem o simples decorar, preocupando-se
em realizar metodologias propicias a compreenséo dos conteddos matematicos.

Partindo dessa constatacdo, que se manifestou também na insatisfacéo
dos professores com o0 panorama do ensino de Matematica, alguns congressos
foram realizados para discutir a questdo. Entre os educadores que suscitaram o0
assunto, destacou-se Ubiratan D’Ambrésio, que apresentou sua tese com a
discussdo sobre a inclusdo de jogos, passatempos e experimentacdes como

meétodos de ensino da Matematica. Mesmo havendo discordancias quanto as suas
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propostas, o educador acenou a possibilidade de mudancas nessa area do
conhecimento.

Os congressos ocorreram a partir do inicio do século XX e fomentaram
discussBes sobre a abordagem metodologica dos conteldos de Matematica,
considerada disciplina de consideravel tradicdo curricular. Esses congressos foram
patrocinados pela Organizacdo das NacbGes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), desde a década de 1950, e foram “[...] particularmente
importantes para disseminar, em todo o continente americano, uma discussao sobre
0s principais fatores que contribuem para um baixo desempenho dos alunos em
Matematica” (CASTRO; CARVALHO, 2018, p. 152-153).

Os temas analisados nesses congressos revelaram preocupacdes com 0
ensino de Matematica por conta da evolucdo da concepc¢do da didatica especifica a
partir das afirmac6es da Psicologia, que enalteciam contribuicdes para 0s processos
de aprendizagem através de pesquisas realizadas por grandes estudiosos, como
Vygotsky. Essas contribuicdes vieram redimensionar as praticas pedagodgicas,
tornando “[...] cada vez mais consensual que os sujeitos, ao lidarem com os objetos
de conhecimento os ressignificam, isto é, eles leem os objetos tendo como suporte
as suas crencas e saberes acumulados durante sua vida no seu entorno cultural”
(CASTRO; CARVALHO, 2018, p. 153).

Nesse cenario, houve a necessidade de o docente reconhecer as
especificidades do contexto em que educa, adequando-se metodologicamente para
“[...] romper com inércias e praticas do passado assumidas passivamente como
elementos intrinsecos & profissdo” (IMBERNON, 2011, p.20). Concordam Blauth e
Scherer (2016), quando dizem ser fundamental que os licenciandos de Matematica
estudem teorias de aprendizagem que estejam articuladas as praticas com a
utilizacdo de recursos digitais, visando a exploracdo de diferentes contetudos
matematicos e metodologias de ensino.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) séao
percebidas como essenciais nos processos educacionais da sociedade
contemporanea. Sao instrumentos culturais, tecnologias digitais utilizadas para a
realizacdo de atividades produtivas, servindo na educagéo para mediar a relagéo
docente e discentes, de modo a orientar o desenvolvimento humano por meio
desses elementos intermediarios (LALUEZA; CRESPO; CAMPOS, 2010; OLIVEIRA,
2010).
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Conforme os estudos de Lalueza, Crespo e Campos (2010), partindo dos
pressupostos de Vygotsky em relacédo a funcdo mediadora dos instrumentos criados
pelo individuo de modo a provocar mudangas externas que ampliem a sua
capacidade e possibilidade de intervengcdo na natureza, as TDIC sdo percebidas
como um desses instrumentos. Nesse sentido, 0s autores ressaltam que essas
tecnologias digitais sdo instrumentos fomentadores de mudangas na comunicacao,
socializagéo e aprendizagem, contribuindo para orientar o desenvolvimento humano,
pois operam na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de cada individuo pela
internalizacdo das habilidades cognitivas requeridas pelos sistemas de ferramentas,
promovendo praticas que supdem maneiras particulares de pensar e organizar a
mente.

Para Prado (2001), essas tecnologias viabilizam novas ideias e
metodologias, bem como novos recursos, agregando alcances ao dialogo
pedagdgico. O ponto de vista pedagdgico e didatico é importante, conforme a BNCC
(BRASIL, 2018a, p. 542), para que os saberes mateméaticos sejam fundamentados
em diferentes bases, “[...] de modo a assegurar a compreensao de fendémenos do
proprio contexto cultural do individuo [...].”

Essas bases sdo contempladas na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2019 quando
se refere, no seu art. 11, a distribuicdo da carga horéaria dos cursos de Licenciatura e
define, entre trés grupos, que o Grupo |, com 800 (oitocentas) horas destinadas a
base comum, deve compreender conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos para fundamentar a educacéo e suas articulacbes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais. Outrossim, o art. 12 enaltece o tratamento de
tematicas, como a didatica e seus fundamentos, para a “[...] compreensao basica
dos fendmenos digitais e do pensamento computacional, bem como de suas
implicacbes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade’
(BRASIL, 2019c, p. 6); e metodologias, praticas de ensino ou didaticas especificas
dos contetdos a serem ensinados, no intuito de que haja o desenvolvimento dos
alunos pelo dominio do contetdo.

Ressaltam Rocha e Moreira (2011) sobre a necessidade da incorporacao
de outras abordagens metodologicas para o ensino de Mateméatica, com a adogéo
de recursos tecnoldgicos como apoio didatico, na perspectiva de auxiliar o processo
de ensino e aprendizagem para além das praticas tradicionais de ensino, resumidas,

principalmente, em aulas expositivas.
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No tocante a Didatica da Matematica, Pais (2002) diz que tem como
objeto de estudo a elaboracdo de conceitos e teorias compativeis com as
especificidades do saber matematico, em nivel tedrico e pratico pedagdgico
experimental, propondo uma abordagem cognitiva que contemple o aluno como
sujeito ativo nas respostas aos conteudos ensinados, resultado da articulacdo dos
objetivos as técnicas, aos métodos, aos recursos didaticos e avaliativos utilizados no

processo de ensino e aprendizagem. Logo, temos:

A Didatica cabe converter objetivos sociopoliticos e pedagdgicos em
objetivos de ensino, selecionar conteldos e métodos em funcdo desses
objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em
vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos (LIBANEO,
2008, p. 26).

Para o desenvolvimento dessas capacidades mentais, Pais (2002)
contrapbe a tendéncia no ensino de Mateméatica de valorizar a memorizacdo de
férmulas, regras, definicbes, com problemas voltados a reproducdo de modelos,
para justificar a urgéncia de praticas de ensino mais relevantes para o aluno,
compativeis com o cenario atual de ensinar e aprender Matemética. A esse respeito,
as Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio de Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias (BRASIL, 2006) ja preconizavam que era possivel e
necessaria a articulagdo da Matematica ensinada no Ensino Médio com temas
atuais da ciéncia e da tecnologia.

Essa compreensao converge com o disposto na Resolucdo n° 3, de 21 de
novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, ao enfatizar no art.27: “A proposta pedagdgica das unidades escolares que
ofertam o ensino médio deve considerar: [...] lll - a aprendizagem como processo de
apropriacdo significativa dos conhecimentos, superando a aprendizagem limitada a
memorizagao” (BRASIL, 2018b, p.14).

Para uma renovacdo didatica da Matematica, baseada em aspectos
pedagogicos, argumentam Valente (2007) e Fantin (2009), respectivamente, ser
possivel integrar a tecnologia as praticas tradicionais de ensino, tendo em vista
facilitar a aprendizagem pela implementacdo do seu uso pedagdgico; e que €
necessario refletir sobre 0s aspectos socioculturais relacionados a esse processo.

Ja para Moran (2009), ensinar com as novas midias s6 é possivel se

mudarmos os paradigmas convencionais de ensino, que distancia docentes e
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discentes, pois, caso contrario, s6 se dara um “verniz” de modernidade, sem mover o
essencial, no caso, acrescenta-se, a maneira como 0 ensino ocorre no método
tradicional.

Para Francisco (2009), a presenca das tecnologias digitais nas aulas de
Matematica é justificada pela transformacdo da sociedade, que influenciou o
cotidiano das pessoas, embutindo novas formas de comunicacdo e aquisicdo do
conhecimento. Dessa forma, recomenda o autor que sejam utilizados nas aulas
computadores, softwares, videos e demais instrumentos tecnologicos.

Para chamar a atencdo sobre a presenca das tecnologias digitais no
ensino de Matematica, torna-se indispensavel proporcionar ao professor a légica do
ensino conforme os determinantes curriculares e demandas sociais. Cabe a Didatica
geral possibilitar processos de se fazer professor a partir de sua atividade principal,
ou seja, 0 ensino, visando seu aprendizado permanente para a compreensao de que
“[...] cada conhecimento tem um modo peculiar de ser tratado em sala de aula e que
isto pode significar a busca de metodologias que possam otimizar a aprendizagem
do que esta sendo veiculado em sala de aula” (CASTRO; CARVALHO, 2018, p.157).

3.2 Estratégias didaticas com TDIC

A Didatica tem como um dos conteiudos o que é denominado de
estratégias de ensino. Essas estratégias sdo obrigatorias nos cursos de formacao de
professores, de modo a orientar os alunos como ensinar, com base em modos de
agir em sala de aula para que contribuam para melhorias na aprendizagem
(CASTRO; CARVALHO, 2018).

Para situar algumas dessas estratégias com o uso de TDIC, apresentam-
se videos, aplicativos e jogos para mediacdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Os videos sdo defendidos por Borba e Villareal (2005) como uma
alternativa de acesso ao conhecimento matematico. A compreensdo dos conceitos
matematicos requer multiplas representacbes e a visual pode transformar a
compreensdo em si, pois é parte da atividade matemética na resolucdo de
problemas.

Os estudos de Moran (2009) mencionam a linguagem audiovisual,

proporcionada pelo video, assim como pela TV, relacionada ao lazer e ao
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entretenimento. Essa expectativa precisa ser aproveitada para atrair o aluno, que
normalmente associa o video ao descanso, e ndo a aula, de modo a atender aos
assuntos do planejamento pedagogico, estabelecendo pontes entre o video e as
dindmicas da aula.

O autor ainda ressalta que, sendo o video uma linguagem audiovisual
afetiva, parte do concreto, do visivel, do imediato, e toca os sentidos, e assim
possibilita o experienciar do mundo, 0 que para 0s jovens pode servir para que
tenham multiplas atitudes perceptivas em relagdo a mediagdo com o mundo
(MORAN, 2009).

As ideias de Castro e Carvalho (2018) acerca do entendimento de que o
professor quando ensina ndo apresenta apenas a informacdo, mas seduz o aluno
por meio dela, colocam o video como linguagem comunicativa para que o professor
reinterprete informacdes, transformando-as em mensagem a ser recebida de
maneira diferenciada por cada aluno, ndo se constituindo apenas em um puro saber,
mas um conjunto complexo que envolve sentimentos e emoc¢des misturados, além
de raciocinios légicos que permanecerdo agregados a informacdes ja apreendidas.

Os videos, programas educativos, sites educacionais, softwares, entre
outras tecnologias digitais proporcionam um redimensionar das aulas tradicionais
pela dinamizacéo dos espacos de ensino e aprendizagem. Porém, ha a necessidade
de que a énfase nao seja na tecnologia, ou seja, no recurso didatico, mas no
alcance dos objetivos pedagdgicos (KENSKI, 2007; MASETTO, 2009).

Como suporte pedagdgico, o video auxilia o trabalho do professor para
uma préatica pedagogica mais eficiente, ja que estimula o aluno pela mobilizacéo de
seus referenciais televisuais, gerando motivacao para aprender (BELLONI; GOMES,
2008).

J& os aplicativos podem potencializar o processo pedagdgico e favorecer
experimentacfes matematicas e a resolugcdo de problemas. Fornecem suporte a
aprendizagem colaborativa, com énfase em uma acdo mediada, propicia o trabalho
de maneira simultanea, com membros de um grupo reunidos para a realizacdo da
tarefa, ou de maneira individual, com o uso de tecnologia moével (NASCIMENTO;
CASTRO FILHO, 2012).

A tecnologia movel, como os smartphones, s&do ferramentas que

viabilizam o uso desses aplicativos e permitem a modificacdo das fungdes cognitivas
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dos alunos, agucando a capacidade de adquirirem conhecimentos subsidiados em

novas formas de ensinar e aprender Matematica (BAIRRAL, 2013).

[...] percebeu-se que os ambientes de aprendizagem gerados por aplicativos
informaticos podem dinamizar os conteddos curriculares e potencializar o
processo de ensino-aprendizagem voltado a experimentacdo matematica,
com possibilidades de surgimento de novos conceitos e novas teorias
matematicas (ALBERTO; COSTA; CARVALHO, 2010, p. 251).

Confirmando essa dinamizacao dos ambientes de aprendizagem pelo uso
de aplicativos, o aplicativo “Matematica LEDOC”, utilizado no Ensino Médio, tem
como objetivo a divulgacdo de conteldos matematicos, como potenciacao,
geometria analitica etc, apresentados de maneira intuitiva e interativa, garantindo a
autonomia do aluno em seus estudos, com a presenca do professor como motivador
e gestor da aprendizagem (BARROS; DINIZ, 2016).

A gratuidade de acesso, a utilizacdo offline e a disponibilidade em sistema
operacional Android, para uso em smartphones, sdo alguns critérios que podem
facilitar o uso de aplicativos em sala de aula. Em relacao a critérios pedagogicos
presentes nos aplicativos, tém-se: facilidade de uso, recursos motivacionais,
interatividade social, feedback e trabalho com conhecimentos prévios dos alunos
(OLIVEIRA; COSTA; MOREIRA, 2001).

No entendimento de Alberto, Costa e Carvalho (2010), o uso de softwares
em ambientes de aprendizagem gerados por aplicativos informaticos pode dinamizar
0s conteudos curriculares e potencializar o processo de ensino e aprendizagem
voltado a experimentacdo matematica, viabilizando o surgimento de novas teorias e
novos conceitos matematicos. No entanto, Piccoli (2006, p. 46) “chama atengao para
o fato de que é preciso saber o modo como o software sera utilizado.”

A escolha do software precisa considerar a intencionalidade pedagdgica,
0S objetivos a serem alcancados com as atividades. Ent&o, “[...] como o professor
utiliza o recurso tecnologico nos conteudos curriculares faz a diferenca na acao
pedagogica” (MASETTO, 2009, p. 142).

Quanto aso jogos, tém-se solugdes “vivas” e imediatas a situagdes-
problema. Proporcionam ao jogador/aluno transformar suas atitudes, aprendendo a
lidar melhor com os erros, bem como criar estratégias para solucdo desses erros,
otimizando o seu aprendizado pelo desenvolvimento de fungbes cognitivas, como a

atencéo.
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Os jogos influenciam na tomada de decisGes assertivas em relacdo a
situacdes desafiadoras, demandando exigéncias, que permitem ao aluno repensar a
educacdo com diversao, provocando repeticdes funcionais e regulares presentes
nas atividades escolares (BUENO, 2010). Instigam o aluno a buscar respostas,
desenvolvendo o seu cognitivo por meio de um ambiente descontraido, envolvente,
dindmico e interativo. Cabe ao professor mediar a sua relacdo com o jogo, definindo
com clareza suas regras, bem como auxilid-lo em suas dificuldades para que
alcance os objetivos pretendidos.

Para Alves (2015) € importante estabelecer objetivos claros para os jogos,
com regras bem definidas, de modo que os estudantes reconhecam os seus limites,
bem como desenvolvam, com responsabilidade, estratégias que os conduzam a
vitoria.

Segundo Itacarambi (2013), o jogo apresenta um papel primordial na
producdo do conhecimento, pois permite ao aluno se apropriar de conteldos
produzidos socialmente dentro e fora da escola. Para tanto, a condugao do educador
€ essencial no sentido de que deve considerar a realidade de seus alunos para que
utilize os jogos adequados ao desenvolvimento cognitivo, emocional e social que
apresentam. Precisa estar atento ao desenvolvimento do jogo, antes, durante e ap0s
as partidas, e nao restrito a sua escolha (CARCANHOLO; OLIVEIRA, 2016).

De acordo com Grando (2000), o professor pode criar um jogo que
represente uma simulacdo matematica, uma situagdo irreal, para significar um
conceito matematico a ser compreendido pelo aluno, desde que este conceito seja
identificado no préprio jogo, ja que ndo basta somente criar estratégias e determinar
conceitos, faz-se necessario refletir sobre 0 jogo. No caso, analisar até que ponto 0
jogo contempla a realidade apresentada pelos alunos. Esses momentos sao

apresentados na Figura 1.

Figura 1 — Momentos de realizacéo de atividades com jogos

42 MOMENTO:
intervencio
pedagogica verbal

52 MOMENTO:
registro do jogo

12 MOMENTO:
familiarizag8o com
o material do jogo

32 MOMENTO:
“jogo pelo jogo™ ou
jogar para garantir
regras

22 MOMENTO:
reconhecimento
das regras

72 MOMENTO:
jogar com
“competéncia”

62 MOMENTO:
Intervengio escrita

Fonte: Adaptado de Grando (2000).



42

No primeiro momento, ocorre o0 contato com 0s materiais do jogo,
identificados e experimentados por meio de simulacdes que permitem analogias com
jogos ja conhecidos pelos alunos. No segundo momento, h& o esclarecimento das
regras do jogo, lidas pelo seu orientador, que pode jogar partidas seguidas com um
aluno ja conhecedor das regras para que os demais alunos observem e tentem
identifica-las. No terceiro momento, 0 jogo ocorre de maneira espontanea para a
internalizacdo de suas regras e sao exploradas suas no¢fes matematicas. No quarto
momento, o0 orientador intervém no jogo para realizar questionamentos, observacoes
durante os movimentos dos alunos, para que realizem analises de suas jogadas,
com atencdo voltada a resolucdo de problemas relacionada a conceitualizacao
matematica. No quinto momento, ocorre o registro dos pontos, a sistematizacdo e
formalizagdo do jogo por meio de uma linguagem matematica, tendo em vista que o
aluno analise as jogadas “erradas” e construa estratégias para ter melhores
resultados. No sexto momento, ocorre a problematizacéo de situacdées do jogo, com
abordagens distintas, visando o aperfeicoamento dos alunos nas suas formas de
jogar. E no sétimo momento, ha o retorno a situacéo real do jogo, recapitulando
todos os momentos anteriores, possibilitando aos alunos analisarem as suas
estratégias durante a resolucéo dos problemas (GRANDO, 2000).

Um outro ponto mencionado pela autora e que merece destaque é o fato
de que ndo se deve reduzir o0 emprego de jogos aos anos iniciais do ensino
fundamental, pois isto omitiria a relevancia que possuem, tanto no desenvolvimento
da criatividade quanto na compreensdo da realidade, proporcionados pelo prazer
das atividades ludicas. O ludico tem uma intencdo pedagogica e serve de apoio para
o ensino (GRANDO, 2000).

O jogo serve como instrumento catalisador de mudancas, em que o aluno
se percebe em meio a obstaculos a serem superados e precisa ser estratégico para
alcancar metas. Dessa forma, favorece a sua imersdo em um cenario de
aprendizagem motivante, marcado pelo engajamento para a apreensdo do
conhecimento matematico de maneira mais prazerosa e estimulante por meio do
ladico.

Videos, aplicativos e jogos podem servir de estratégias didaticas com o
uso de TDIC para o desenvolvimento da Educacdo Financeira como tema
transversal contemporéaneo a ser ensinado pelos professores de Matematica do

Ensino Médio.
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4 A EDUCACAO FINANCEIRA COMO TEMA TRANSVERSAL
CONTEMPORANEO NAS AULAS DE MATEMATICA DO ENSINO MEDIO

O art.35 da LDB destaca o Ensino Médio como etapa final da Educacédo
Basica cuja finalidade é “[...] a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do
educando [...]" (BRASIL, 2017, p. 24). Isto envolve varios fatores para que o aluno se
desenvolva de maneira autbnoma, produtiva e consciente mediante as condi¢oes
reais que Ihe s&o apresentadas.

A Educacdo Financeira surge como contributo a preparacao dos alunos
do Ensino Médio para uma relacdo sadia com o dinheiro, oferecendo-lhes
conhecimentos tedricos e préaticos que os conduzam a conhecer suas necessidades
e desejos, seus habitos de consumo e as condi¢des para que realizem seus sonhos,
desenvolvendo competéncias favoraveis a uma qualidade de vida presente e futura.

Compreende-se que a Educacdo Financeira, como tema transversal
contemporaneo, pode ser facilitada por estratégias didaticas com o uso de TDIC e
assim contribuir para que o aluno tenha um ensino mais estimulante e desperte para

a importancia do conhecimento matematico no seu cotidiano.

4.1 Conceito e importancia da educacéo financeira

Segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), a Educacédo Financeira se apresenta como um processo que
proporciona a melhoria dos individuos e da sociedade pela compreensdo dos
conceitos e dos produtos financeiros, com informacdes, formacdo, orientacbes
propicias a aquisicdo de competéncias, valores, visando melhorias em seu bem-
estar pelo comprometimento com o futuro (OCDE, 2005).

No ambito escolar, constitui-se em um conjunto de informagdes relativo
ao universo do dinheiro, para que haja compreensao dos estudantes sobre financas
e economia, permitindo-os fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes, tecer
criticas a questdes financeiras relacionadas tanto as suas vidas pessoais, em
familia, quanto as suas vivéncias em sociedade (SILVA; POWELL, 2013).

A Educacéao Financeira foi instituida pelo Decreto n° 7397/2010, definindo
a Estratégia Nacional de Educacéo Financeira (ENEF), revogada pelo Decreto n° 10.

393/2020. Para tanto, a ENEF foi consolidada pelo Comité Nacional de Educacgao
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Financeira (CONEF), que criou um documento intitulado “Orientacéo para Educacgéao
Financeira nas Escolas”, no intuito de alinhar a Educacao Financeira aos conteudos
formais do curriculo da Educacgédo Basica, incluindo a elaboracdo de dois projetos
voltados para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, com um programa delineado
por um modelo pedagdgico envolvendo um conjunto de livros didaticos para alunos
e professores de modo a inserir a tematica no universo escolar.

Para Camargo (2007), a Educacgao Financeira reflete a administracao do
dinheiro, com a gestédo e planejamento financeiro pessoal, de modo a permitir que o
individuo siga uma estratégia, de certo modo deliberada e dirigida, para que
mantenha ou acumule bens e valores para o seu patrimdnio e de sua familia. Essa
estratégia pode ser de curto, médio ou longo prazo.

De acordo com o Banco Central do Brasil (2013), a Educacédo Financeira
€ 0 meio de apropriacdo de conhecimentos e informacdes para o desenvolvimento
de comportamentos basicos propicios a melhoria da qualidade de vida das pessoas
e de suas comunidades. E, entdo, um instrumento de promog&o do desenvolvimento
econbmico, a medida que promove a qualidade das decisdes financeiras dos
individuos, agrega a economia, por possibilitar a resolugcdo de problemas
relacionados ao endividamento e inadimpléncia, impactando na capacidade de
investimento dos paises.

De acordo com Lucci et al. (2006), a expressdo “educacao financeira”
corresponde a conceitos e atitudes voltados a agbes financeiras que envolvam o
controle diario de despesas, financiamentos, empréstimos, créditos, de modo que o
bem-estar pessoal seja orientado para evitar decisbes equivocadas financeiramente,
bem como o comprometimento da carreira profissional de um individuo.

O conhecimento financeiro pode ser enquadrado tanto na vertente
pessoal quanto profissional. Na primeira, atrela-se a decisbes econdémicas da familia
que afetam o orgamento, investimento e poupanca; e na segunda, vincula-se a
compreensao de relatorios financeiros, fluxos de caixa e mecanismos corporativos
de governanca (SAVOIA; SAITO; SANTANA, 2007).

A Educacdo Financeira é importante para investidores, consumidores e
todas as familias que diariamente buscam controlar suas financas. Torna-se
relevante por permitir, em alguma medida, compreensdo sobre os fundamentos
econdmicos subjacentes as praticas econdmicas cotidianas. E condicdo para a

familiaridade com noc¢des, como propriedade, valor, preco e juros, seja de forma
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institucionalizada, no contexto escolar ou, informalmente, em processos sociais e
familiares para insercdo na logica econémico-financeira (HOFMANN; MORO, 2012).

A formacgdo do individuo em Educacgédo Financeira contribui com o seu
futuro, a medida que o possibilita refletir sobre a forma como se relaciona com o
dinheiro e sua gestdo adequada para que obtenha bem-estar em suas financas
pessoais. A linguagem cotidiana, abordagem comportamental, aplicacdo pratica na
vida pessoal, sdo aspectos que podem auxiliar o individuo a administrar bem seus
recursos financeiros e assim obter qualidade de vida (BRASIL, 2013).

Para a gestdo de financas pessoais alguns conceitos sdo béasicos e
definidos pelo Banco Central do Brasil (2013), como 6rgdo do Forum Brasileiro de
Educacdo Financeira (FBEF), que faz parte da Estratégia Nacional de Educacédo
Financeira (ENEF), conforme Decreto n® 10.393/2020 (BRASIL, 2020b). A funcao do
orgdo € implementar e estabelecer os principios da ENEF, com acdes de
compartilhamento de informacgdes sobre a Educacdo Financeira entre demais 6rgaos
e entidades publicas e privadas. O Quadro 2 apresenta 0s conceitos basicos da
Educacdo Financeira, 0 que € necessario conhecer e competéncias a serem

desenvolvidas conforme o Banco Central do Brasil (BCB).

Quadro 2 - Conceitos basicos da educacéao financeira conforme o BCB

CONCEITOS BASICOS | E NECESSARIO CONHECER COMPETENCIAS
Nossa relagdo com o | Recursos financeiros | Compreender a relagdo cotidiana das
dinheiro disponiveis pessoas com 0S Seus recursos

financeiros para que sejam feitas
escolhas cada vez mais conscientes;
Seus sonhos Refletir sobre seus sonhos e sobre
como transforma-los em realidade
por meio de projetos;

Necessidades e desejos Avaliar suas necessidades e desejos
e como os efeitos de suas escolhas
afetam a qualidade de vida no
presente e no futuro.

Orcamento pessoal ou | Habitos de consumo Reconhecer o orcamento como
familiar ferramenta para a compreenséo

dos proprios habitos de consumo;
Receitas e despesas Aplicar os conceitos de receitas e
despesas na elaboracao do
orcamento, para torna-lo
superavitario;

Planejamento financeiro pessoal | Utilizar o orcamento para o0

e familiar planejamento financeiro pessoal e

familiar.
Uso do crédito e | Fontes de recursos ndo proprios | Identificar o crédito como uma fonte
administracao das adicional de recursos que nao sdo
dividas préprios e que, ao ser utilizado

implica o pagamento de juros;
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Vantagens e desvantagens do | Entender as vantagens e as
uso do crédito desvantagens do uso do crédito e a
importancia de fazer a escolha
adequada entre as modalidades
disponiveis, considerando o0 seu

custo;
Causas e consequéncias do | Identificar causas e consequéncias
endividamento do endividamento excessivo,
compreendendo as atitudes
necessdrias para sair dessa
condicao.
Consumo planejado e | Vantagens e dificuldades do | Entender as vantagens e as
consciente planejamento de consumo dificuldades de planejamento do
consumo;
Atitudes de consumo | Conhecer as estratégias e as
compulsivo técnicas de vendas utilizadas pelos

comerciantes para conquistar o
consumidor, e as atitudes que podem
ser adotadas pelo consumidor para
gue evite 0 consumo por impulso;

Praticas de consumo consciente | Promover o consumo consciente com
praticas sustentaveis, inclusive no
que se refere ao uso e conservagéo

do dinheiro.
Poupanca e | Habitos de poupar Compreender a importdncia do
investimento habito de poupar como forma de

melhoria da qualidade de vida;
Diferenca entre poupanca e | Distinguir a diferenca entre poupanca

conta de poupanca e conta (ou caderneta) de poupanca;
Caracteristicas e modalidades | Entender o] conceito, as
de investimentos caracteristicas e as modalidades dos

investimentos, para que possa
escolher a aplicacdo mais adequada
ao seu perfil e as suas necessidades.

Prevencéo e protecdo Riscos financeiros Entender os riscos financeiros e
quais as medidas de prevencdo e
protecdo adequadas para cada
situacao;

Planejamento  financeiro e | Compreender a importancia do
sistema previdenciario nacional | planejamento financeiro para a
aposentadoria, como se estrutura o
sistema previdenciario nacional e
guais as vantagens e desvantagens
de adocao de estratégias
independentes, sendo o proprio
gestor dos seus investimentos.

Fonte: Adaptado do Banco Central do Brasil (2013).

Na relacdo com o dinheiro, as pessoas precisam considerar informacdes
gue as auxiliem na gestao de suas financas, pois normalmente ndo fazem parte do
cotidiano da maioria das pessoas, 0 que é agravado pelo fato de as escolas pouco
ou nada tratarem sobre o assunto ou, nas familias, pela falta de habito de reunir

seus membros para discussao e elaboragcdo de um orcamento familiar. “Enfim,
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embora todos lidem diariamente com dinheiro, poucos se dedicam a gerir melhor
seus recursos” (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013, p.12).

Ainda de acordo com o Banco Central do Brasil (2013), o orcamento
pessoal e familiar se constitui como uma ferramenta de planejamento financeiro,
contribuindo para a realizacdo de sonhos e projetos. Porém, para surtir efeito é
necessario saber aonde se quer chegar, pela internalizacdo da viséo de futuro, com
metas claras e objetivas, e 0s recursos financeiros para que sejam concretizadas.
Por isso, ha a necessidade de que todas as receitas e despesas, ou seja, rendas e
gastos, além dos investimentos, sejam devidamente anotados e organizados. Dessa

forma, demonstra-se a importancia do orcamento financeiro pessoal, por ajuda-lo a:

sconhecer a sua realidade financeira;

* escolher os seus projetos;

« fazer o seu planejamento financeiro;

« definir suas prioridades;

« identificar e entender seus hébitos de consumo;

* organizar sua vida financeira e patrimonial;

* administrar imprevistos;

» consumir de forma continua (n&o travar o consumo) (BANCO CENTRAL
DO BRASIL, 2013, p. 21).

O conhecimento da realidade financeira, proporcionado pelo orcamento
pessoal e familiar, pode ser considerado o ponto principal para que os demais
conceitos sejam desenvolvidos. Entre eles, vale apontar o uso do crédito e a
administracdo das dividas, partindo da compreenséo do crédito como fonte adicional
de recursos e que possibilita a antecipacdo do consumo, mas, se ndo for bem
utilizado, pode causar dividas. Para tanto, torna-se importante saber o poder dos
juros no tempo, para que se possa, por exemplo, aproveitar oportunidades de crédito
e nao ter desvantagens, como custos decorrentes da antecipacdo de créditos,
causando riscos de endividamento excessivo e limitagbes de consumo futuro
(BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013).

O consumo planejado e consciente parte do conflito constante entre o que
se deseja adquirir € 0 que 0S nossos recursos financeiros permitem. A consciéncia
de gue os desejos sao ilimitados, e os recursos sao limitados, é o ponto de partida
para 0 consumo consciente e para que se evite o dilema entre o querer e o poder.
Esse dilema, se ndo contar com formacéo financeira adequada, pode ocasionar em

dificuldades para planejar. O planejar nao significa fazer menos de tudo, e sim fazer
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mais o que € realmente relevante para vocé e sua familia, pelo consumo adequado
e consciente (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013).

Em relacdo a poupanca e o investimento, a primeira é entendida como a
diferenca entre 0 que ganhamos (receitas) e o que gastamos (despesas); e 0
segundo como aplicacdo dos recursos poupados, no intuito de obtermos
remuneracao pelo valor aplicado. Para investimento é indispensavel que o investidor
conheca o seu perfil de risco, se é conservador, moderado ou arrojado, 0 que requer
orientacdo adequada (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013).

O perfil do investidor conservador privilegia a seguranca, evitando riscos
de perdas, sujeitando-se a rentabilidade menor. O perfii moderado equilibra
seguranca e rentabilidade, em que o investidor corre certo risco para que obtenha
uma maior rentabilidade com seus investimentos. E no perfil arrojado, o investidor
privilegia a rentabilidade, mesmo que corra grandes riscos (BANCO CENTRAL DO
BRASIL, 2013).

Segundo Cerbassi (2004), investir € o caminho para que sejam garantidas
melhorias no futuro, com decisdes hoje e sustentadas no conhecimento sobre o
assunto, para que o individuo saiba que tipo de aplicagcdo gera mais ganhos,
evitando riscos e perdas.

O conceito de prevencédo e protecdo aborda situacfes de risco em nossas
vidas, diante das quais somos totalmente impotentes, pois ndo temos como prevé-
las, porém, podemos tomar medidas que minimizem seus impactos. Essas medidas
envolvem comportamentos basicos inerentes aos conceitos ja evidenciados:
entender o funcionamento do mercado e o modo como os juros influenciam em
nossas vidas (a favor e contra); consumir de maneira consciente, evitando o
consumismo compulsivo; saber utilizar o crédito com sabedoria, evitando o
superendividamento; entender a importancia e as vantagens de planejar para o
acompanhamento do orcamento pessoal e familiar; compreender que a poupanca é
um bom caminho, tanto para a concretizacdo de sonhos e projetos, como para
reducao de riscos em eventos inesperados (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013).

Por conseguinte, na sociedade contemporanea ha a necessidade de que
o individuo domine um conjunto de propriedades formais que lhe oportunize uma
compreensao légica das forcas que influenciam o seu ambiente. Parte desse
dominio é possivel pela Educacdo Financeira, pois permite ao individuo o

desenvolvimento de habilidades para a tomada de decisdes fundamentadas e
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seguras no gerenciamento de suas financas pessoais e melhor atuacdo no ambito
financeiro (SAVOIA; SAITO; SANTANA, 2007).

Sob esse prisma, a Educacdo Financeira deve fazer parte do universo
escolar, com préticas que conduzam a aplicacdo dos conhecimentos apreendidos
tanto neste contexto quanto fora dele. Para os alunos do Ensino Médio, nas aulas de
Matematica, essa Educacéo pode ser importante ndo apenas para que desenvolvam
competéncia financeira, mas para adquirirem conhecimentos matematicos? que
contribuam para a melhoria do nivel de proficiéncia em Matematica nessa etapa da
Educacao Basica que, como ja demonstrado no inicio deste trabalho, no Maranhéo,
encontra-se aquém do esperado.

Cabe reportar ao PISA (BRASIL, 2016) quando destacou, em 2015, ser a
competéncia financeira dos jovens brasileiros inferior aos 400 pontos considerados
como o minimo suficiente pela OCDE. Esta Organizacao ja recomendava, em 2005,
Educacdo Financeira para os jovens nas escolas, salientando a importancia de
concentracdo neste publico a fim de que adquirissem habilidades-chave para a vida
antes que se tornassem consumidores financeiros ativos (OCDE, 2005).

A participacdo plena na vida social e econdmica da sociedade moderna
implica aproveitar oportunidades de aprendizagem (OCDE, 2019). Nessa dimenséo,
a Educacao Financeira pode oportunizar aos alunos do Ensino Médio empregar e
interpretar a Matematica em diversos contextos, incluindo raciocinar
matematicamente e utilizar seus conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicos, de modo que reconhecam o papel da Matematica no mundo,
possibilitando-lhes, entre outros aspectos, tomar decisbes necessarias no seu
cotidiano (BRASIL, 2016).

Segundo Oliveira (2007), a abordagem dos conteudos relacionados a
Educacao Financeira pode capacitar os alunos para que entendam melhor o mundo
em que vivem, tornando-os cidadaos criticos, bem como preparando-os para o
ingresso no mundo do trabalho. Essa abordagem converge com as finalidades do
Ensino Médio no que tange ao definido no art. 35, § 2° e 3° da LDB n°® 9394/1996
quando salientam, respectivamente, a necessidade de preparacdo béasica do

educando para o trabalho e a cidadania, com autonomia intelectual, criticidade e

1 Entre estes conhecimentos encontram-se: juros simples, juros compostos, porcentagem, formulas
matematicas etc.
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ética; e a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnologicos pela relagcéao
teoria e préatica no ensino de cada disciplina (BRASIL, 2017).

A relacdo teoria e pratica se justifica em uma sociedade contemporanea
marcada pelo desenvolvimento tecnoldégico, em que as TDIC estdo presentes em
todos os espacos, tornando o mundo produtivo e o cotidiano condicionados por
essas tecnologias. Essa situacdo tende a se acentuar cada vez mais (BRASIL,
2018a).

O conteudo da Educacao Financeira para os estudantes do Ensino Médio
se insere na proposta das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2018b), que destacam a relacdo teoria e pratica dos conteludos
curriculares familiares ao aluno, com situa¢gBes préximas a sua vida cotidiana para
aprendizagem mais efetiva dos conceitos elaborados, incluindo aqueles
relacionados ao trabalho e a cidadania.

A realidade é referéncia para uma visdo integrada da Matematica no
Ensino Médio. E necessario levar em conta as vivéncias dos estudantes, os
impactos causados pelos avancos tecnoldgicos, as exigéncias do mercado de
trabalho, e demais aspectos preponderantes no contexto vivenciado por eles
(BRASIL, 2018Db).

Nesse patamar, a BNCC (BRASIL, 2018a) salienta algumas
competéncias especificas de Matematica e suas tecnologias para o Ensino Médio.

Entre elas, tem-se:

Propor ou participar de acbes para investigar desafios do mundo
contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com
base na andlise de problemas sociais, como os voltados a situagdes de
salde, sustentabilidade, das implicagfes da tecnologia no mundo do
trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e
linguagens préprios da Mateméatica (BRASIL, 2018a, p. 531).

Como expresso ha competéncia supracitada, o0 mundo contemporaneo é
permeado de desafios. Entre esses desafios, encontra-se saber fazer uso das
tecnologias digitais nas praticas sociais e educativas, 0 que exige, no que concerne
a Educacdo Financeira, desenvolver habilidades para que sejam utilizadas de
maneira favoravel a consecucdo de uma vida financeira saudavel. Entre essas
habilidades definidas na BNCC (BRASIL, 2018a, p. 534), destaca-se:
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(EM13MAT203) Aplicar conceitos matematicos no planejamento, na
execucdo e na analise de acdes envolvendo a utilizacdo de aplicativos e a
criacdo de planilhas (para o controle de orgamento familiar, simuladores de
célculos de juros simples e compostos, entre outros), para tomar decisdes.
O planejamento referido proporcionara ao aluno aprender a gerir suas
acOes de longo prazo pela aquisicdo de comportamentos para a tomada de decisbes
assertivas em relacdo a sua vida financeira. Dessa maneira, a competéncia
financeira adquirida pelos alunos do Ensino Médio pode lhes trazer diversos

beneficios, entre os quais:

[...] possibilitar o equilibrio das financas pessoais, preparar para 0
enfrentamento de imprevistos financeiros e para a aposentadoria, qualificar
para o bom uso do sistema financeiro, reduzir a possibilidade de [...] cair em
fraudes, preparar o caminho para a realizagdo de sonhos, enfim, tornar a
vida melhor (BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2013, p.12).

Esses beneficios serdo possiveis a medida que a Educacdo Financeira,
como Tema Transversal Contemporaneo na escola, perpasse todas as areas de
conhecimento, embora encontre na Matematica maior campo de legitimacdo por
abranger conteldos que convergem com esta area de conhecimento. Assim pode,
desde que conduzida de modo contextualizado pelo mediador da aprendizagem,
contribuir para que o aluno do Ensino Médio perceba a viabilidade da Matemética no
seu cotidiano, o que se espera “[...] aumentar o interesse dos estudantes durante o
processo e despertar a relevancia desses temas no seu desenvolvimento como
cidadao” (BRASIL, 2019b, p.4).

O Ensino Médio precisa atender as necessidades dos jovens por
formacdo geral para o exercicio da cidadania, bem como construir aprendizagens
sintonizadas com possibilidades e desafios da sociedade contemporanea. Nesse
ponto, torna-se importante compreender que “[...] cresce a importancia da educagao
financeira e da compreensdo do sistema monetario contemporaneo nacional e
mundial, imprescindiveis para uma insercao critica e consciente no mundo atual”
(BRASIL, 2018a, p.568). Entéao, educar sob o olhar da Educacao Financeira significa
preparar o jovem para o futuro, favorecendo a sua formacado cidada, tornando-o
capaz de tomar suas proprias decisGes, atuando de forma critica em relagdo aos
problemas postos em sociedade (FONTANA, 2019).

A capacidade de tomar suas proprias decisbes vem convergir com a

proposta de criacdo dos projetos de vida dos jovens do Ensino Médio, exigindo do
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universo educativo experiéncias, conteudos sustentados em elementos relevantes
aos estudantes, servindo de referéncia para a criacdo desses projetos (MACHADO,
2000).

A Educacdo Financeira € proposta no conteddo do Caderno de
Orientacbes Pedagodgicas 2022 do estado do Maranhdo (MARANHAO, 2022a),
especificando como eixo teméatico a Matematica aplicada ao cotidiano na 12 série do
Ensino Médio com destaque, entre um dos conteddos, a Mateméatica no controle de

orcamento familiar.

4.2 Tecnologias digitais e educacao financeira no ensino médio

Nesse momento, reporta-se, em especial, a importancia da postura
didatica do professor de Matematica na conducdo de suas aulas de modo a
fomentar nos alunos, com o uso de TDIC, a compreensdo de conhecimentos
necessarios a uma vida financeira saudavel. Essa postura envolve relagdes “[...]
potencialmente heuristicas, criadoras e motivadoras, de sorte a conduzir o aluno
para tomada de decisdo sobre procedimentos resolutivos e para a reflexdo sobre
resultados encontrados” (GUERIOS; MEDEIROS JUNIOR, 2013, p. 328).

Para situar o uso das TDIC nas aulas de Mateméatica do Ensino Médio no
trabalho com conceitos basicos de Educacdo Financeira, salienta-se a necessidade
de uma estruturacao didatica que intercale essas tecnologias a estratégias didaticas

7

comuns a essa area do conhecimento, como é a resolucdo de problemas. A

estrutura € constituida de momentos e baseada nos aprendizados por mim

construidos como pedagoga. Vejamos estes momentos:

1° momento: Introducdo do conteldo;

2° momento: Tratamento didatico do novo conteudo;
3° momento: Consolidacdo do novo conteudo;

4° momento: Aplicagédo do novo conteudo;

5° momento: Avaliacao.

Na introducdo do conteudo, o professor devera conduzir o aluno a
refletir sobre sua relacdo com o dinheiro para que possa fazer escolhas conscientes

em relagéo a seus recursos financeiros de modo que impacte positivamente no seu
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futuro. O professor pode introduzir sua aula por meio de um dialogo sobre como os
alunos realizam suas escolhas, se baseadas nos seus desejos futuros ou em suas
necessidades mais imediatas. Podem ser levantados em sala de aula alguns

guestionamentos, como:

1. Os alunos recebem dos pais ou responsaveis algum dinheiro para as
suas despesas diarias ou mensais?

2. Caso recebam, como costumam ou pensam em gastar o dinheiro
recebido?

3. O que é mais importante: satisfazer uma necessidade imediata ou agir

de modo a realizar sonhos futuros?

Apoés o diadlogo proposto, o professor definira o caminhar de suas aulas
pelo tratamento didatico do conteudo, o que envolvera a definicdo de estratégias
didaticas que privilegiam o uso de TDIC, entre as quais sugere-se: ensino com
pesquisa, subsidiado pela apresentacdo de um video sobre “nossa relagdo com o
dinheiro”, e a realizagdo de um Quiz game, além da resolucédo de problemas, como
estratégia peculiar a area de Matematica.

O uso dessas estratégias deve considerar os objetivos definidos para o
processo de ensino e aprendizagem, bem como o conhecimento do professor sobre
o assunto. Nesse aspecto, complementa Pimenta e Anastasiou (2002, p.195): “[...]
do método de ensinar e fazer aprender (ensinagem) pode-se dizer que ele depende,
inicialmente, da viséo de ciéncia, de conhecimento e de saber escolar do professor”.

No ensino com pesquisa, propde-se, inicialmente, a apresentacdo de um

video, de acesso livre, apresentado a seguir:
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Figura 2 — Video sobre a nossa relacdo com o dinheiro

N
COOPERFORTE

Fonte: Instituto Cooperforte (s.d.).

Para ampliar os conceitos trabalhados no video, o professor conduzira os
alunos a pesquisarem sobre o perfil das pessoas em relacdo ao dinheiro com base
no exposto no video. E para confirmar a apreensédo do contetdo do video, utilizara
um Quiz game, elaborado por ele, de modo a trabalhar conceitos referentes aos
perfis demonstrados no video: despreocupados (ndo costumam ser organizados,
gastam sem precisar); construtores (cuidam do seu dinheiro de maneira consistente
dia apds dia); camaledes (agem conforme a situacdo e ndo costumam guardar
dinheiro); sonhadores (ndo perdem a oportunidade de pouparem dinheiro); ou
planejadores (possuem relagdo muito forte com o dinheiro, e tém no crescimento do
patriménio uma fonte de prazer).

O Quiz game, que é um jogo de perguntas e respostas, podera ser
produzido na plataforma de aprendizagem baseada em jogos “Wordwall”, que
apresenta modelos interativos de gamificacdo voltados a Educacéo Financeira e
permite ao professor criar até cinco jogos, de maneira gratuita e consoante as suas
necessidades, tornando as suas aulas mais dinamicas e estimulantes ao aluno por
meio de um recurso, como ja explicitado neste trabalho e segundo Nogueira (2005),
favoravel ao desenvolvimento da aprendizagem e da autonomia do aluno. Segue um
dos modelos de jogos que podem ser utilizados pelo professor para adaptar ao

conteudo trabalhado.


https://www.youtube.com/embed/0BwSklYQDCQ?feature=oembed
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Figura 3 — Jogo do labirinto

alansindn

Devo atender meus desejos quando .....

Fonte: Wordwall (s.d.).

E preciso destacar que para a utilizacdo dos modelos interativos da
plataforma, o professor precisa se inscrever com uma conta Google, que o permitira
tanto fazer uso do que ja dispde quanto criar 0s seus proprios modelos, no total de
cinco, como ja mencionado, de maneira gratuita.

Para a consolidacdo do novo conteudo, o professor podera fazer uso
de aula expositiva dialogada, utilizando, para tanto, apresentacdo por meio de slides,
um simples e relevante recurso, para exposicdo do conteudo de maneira mais
estruturada, abordando pontos que possam aprofundar os conhecimentos dos
alunos acerca do assunto trabalhado. Para esse aprofundamento, sugere-se a

busca de materiais em plataformas de estudos voltados a tematica de financas,

>] Meu Bolso em Dia _ _
como FEBRABAN (https://meubolsoemdia.com.br/) ou realizar cursos de

Educacao Financeira. Alguns desses cursos sao apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 — Cursos gratuitos de educacao financeira

Curso Carga Conteudo Instituicdo Acesso
Horéria programatico proponente
(horas)
Gestéo de 20 h e Nossa relagdo Banco https.//www.escolavirtual.gov.br/
Financas com o dinheiro; Central do curso/170
Pessoais e Orcamento Brasil
pessoal e familiar;
e Crédito e
endividamento;
e Consumo



https://meubolsoemdia.com.br/
https://meubolsoemdia.com.br/
https://www.escolavirtual.gov.br/curso/170
https://www.escolavirtual.gov.br/curso/170
https://www.escolavirtual.gov.br/curso/170
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planejado e

consciente;

e Poupanca e

investimento;

e Prevencdo e

protecao;

e Consumindo

servicos

financeiros.

Trilha Néo Composto de 7 Serasa https://www.serasa.com.br/blog/

Financeira definida | modulos: curso-trilha-financeira/

e Orgamentos;

e Produtos

financeiros;

e Dividas;

e Renda extra;

e Crédito;

e Fraudes;

e Sonhos de

consumo.

Como gastar 8h e Como gastar Fundacao https://educacao-

conscientement conscientemente Getulio executiva.fgv.br/cursos/online/cu
e Vargas rta-media-duracao-online/como-

gastar-conscientemente

Fonte: Autoria propria (2022).

Os cursos sao realizados de maneira totalmente gratuita e ao término o
participante recebe um certificado, servindo tanto como comprovacado de curso
complementar a sua formacao, quanto para a aquisicdo de conhecimentos que sao
importantes para o seu cotidiano, na perspectiva de uma vida financeira saudavel.

Na aplicacdo do novo conteudo, o professor podera utilizar como
estratégia didatica a resolucdo de problemas. Esse tipo de estratégia é assim
definido por Anastasiou e Alves (2004, p.86):

E o enfrentamento de uma situacdo nova, exigindo pensamento reflexivo,
critico e criativo a partir dos dados expressos na descrigdo do problema;
demanda a aplicacao de principios, leis que podem ou ndo ser expressas
em férmulas matematicas.

Esse tipo de estratégia serve para verificar o nivel de entendimento do
aluno acerca do que ja foi trabalhado e ampliar seus conhecimentos sobre o
assunto. Servird de suporte para o trabalho com conteudos indispensaveis a
Educacdo Financeira e que fazem parte do universo dos alunos do Ensino Médio,
como sao: capital, juros simples, montante e taxa de juros.

Para a aplicacdo desse tipo de estratégia, etapas precisam ser

consideradas. Para Pdlya (2003), essas etapas sdo as seguintes: compreensao do


https://www.serasa.com.br/blog/curso-trilha-financeira/
https://www.serasa.com.br/blog/curso-trilha-financeira/
https://www.serasa.com.br/blog/curso-trilha-financeira/
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/como-gastar-conscientemente
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/como-gastar-conscientemente
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/como-gastar-conscientemente
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/como-gastar-conscientemente
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-online/como-gastar-conscientemente
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problema, devendo os dados estarem bem claros e 0 seu objetivo; a elaboracédo de
um plano, ou seja, os calculos ou estratégias para que se alcance o resultado; a
execugao do plano, sendo bem examinados os detalhes; e a verificacdo dos
resultados. O aluno devera, a cada etapa, (re) organizar o seu pensamento de modo
mais sistematico possivel para que alcance o resultado.

Para utilizar esse tipo de estratégia, o professor podera propor situacées
hipotéticas que valorizem a participacdo dos alunos. Seguem algumas propostas de
problemas:

O pai do aluno Joao tinha um capital que emprestou para o tio de Jo&o.
O seu tio prometeu que devolveria ao pai de Jodo o valor emprestado em um
prazo de até um ano para que realizasse um passeio em familia no final do ano.
Combinaram que ele Ihe cobraria por ano uma taxa de 24%. Em um prazo de 8
meses, 0 pai de Jodo recebeu o que emprestou, com juros simples, no valor de

R$ 152,00. Qual foi o capital que o pai de Jodo emprestou?

Solucéo:

Dados:

I (taxa) de juros: 24% ao ano;
t (tempo): 8 meses;

J (juros): R$ 152,00

E necessario igualar a taxa de juros com o tempo. Vejamos: 1 ano tem 12
meses, entdo 24% + 12 = 2% a.m =0,02 pois 2% por cento corresponde a 2 dividido
por 100.

Agora, vamos substituir os valores que se dispde na férmula de Juros
Simples: J = C.i.t

Logo, teremos:

152 =C. 0,02. 8

152=0,16 C

C=152

0,16
C=R$ 950,00
Para situar a ultima etapa proposta na resolucéo de problemas, segue:
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Verificacdo do resultado:
152=950.0,02.8
152=19.8

152=152

Cabe destacar que conhecimentos bem simples para o professor de
Matematica, como a ndo necessidade de colocar os dois zeros no valor dos juros,
pois nao interferem no resultado, ou situacbes que apenas dispde ser 2% igual a
0,02, para alguns alunos podem nao ser de facil compreenséo. Por isso, a maneira
de explicar do professor podera fazer a diferenca para esses alunos.

Na proxima situacdo hipotética, considera-se o célculo do montante

produzido a partir de um investimento com juros simples.

A méae do aluno Renato fez um investimento com taxa de 8% ao més,
com juros simples, durante um periodo de um ano. No fim desse periodo, os juros

produzidos foram de R$ 249,60. Qual foi 0 montante ao final da aplicacao?

Solucéo:

Dados:

t= 12 meses (1 ano);
i=8% a.m.;

J=R$ 249,60

No primeiro momento, calcula-se o capital investido, substituindo os

dados disponiveis na férmula do Juros Simples.

J=C.it

249,60 = C. 0,08.12
249,60=C. 0,96
249,60/0,96=C
C=R$ 260,00

Agora que ja se sabe o capital investido, calcula-se o0 montante pela taxa:
M=C+J



59

M= 260,00 + 249,60 = 509,60

Assim, o Montante recebido pela mée do aluno Renato, ao final de um
ano de investimento de um capital de R$ 260,00, foi de R$ 509,60.

Em mais uma situacdo hipotética, parte-se de um orcamento familiar,
condensando o total projetado, que define as receitas, ou seja, o valor a ser recebido
por todos os membros da familia, sendo que nem todos possuem renda fixa, por
ISSO uma projecao; e o valor real, ou seja, aquele realmente recebido, sendo
demonstrada a variacao entre eles, no caso o saldo restante entre o total projetado e
o valor real, bem como o saldo em dinheiro resultante do calculo das receitas menos

as despesas nas duas categorias. Vejamos a situacao:

A familia de Renato € composta por cinco pessoas. Seus pais
trabalham empregados e assim possuem renda fixa. O seu irmdo mais velho,
trabalha por conta prépria e possui uma renda que oscila de R$ 1.694,00 até R$
1.894,00. Renato e seu irmao ainda sao adolescentes e ndo contribuem com o

orcamento familiar. Essas informag¢des sdo demonstradas no grafico e tabela

abaixo:
E Projetado = Real
R$ 6.000
R$ 5.000
R$ 4.000
R$ 3.000
R$ 2.000
R$ 1.000
R$0
Total de Renda Total de despesas Total em Dinheiro
Projetado Real Variagao
Total de Renda R$ 5.700 R$ 5.500 -R$ 200
Total de
despesas R$ 3.603 R$ 3.655 -R$ 52
Total em
R$ 2.097 R$ 1.845 -R$ 252

Dinheiro
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A partir dos dados apresentados, o aluno devera encontrar a renda fixa da
familia, considerando o valor real recebido e o menor valor projetado recebido pelo
filho mais velho. Em seguida, devera calcular o percentual real gasto pela familia em
relacéo a este valor.

Cabe esclarecer que os elementos solicitados serdo descritos como
VRRF, MVPR, VRRFF conforme dados abaixo descritos.

Solucéo:

Dados:

Valor real da renda familiar (VRRF): R$ 5.500,00

Menor valor projetado recebido pelo filho mais velho (MVPR): R$ 1.694,00

Valor real de renda fixa da familia (VRRFF): ?

Assim, teremos: VRRF — MVPR = VRRFF
Substituindo os valores, tem-se:
5.500,00 -1.694,00 = R$ 3.806,00

E para calcular o percentual dos gastos da familia, considerando o total
real de suas despesas em relacdo a sua renda fixa, utiliza-se uma Regra de Trés
Simples, assim representada:

3.806 100%
3.655 X

Logo, teremos:
3.806.x= 3.655.100
3.806x=365.500
x= 365.500/3806
x=96,03%

Portanto, a familia de Renato, em numeros exatos, gasta 96% da sua

renda fixa.
Na aplicacdo, a valorizacdo da realidade dos alunos é condicdo

indispensavel para despertar o interesse pelo conteldo, que deve perpassar por
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aspectos essenciais a serem compreendidos quando se trata de Educacao
Financeira, entre 0s quais se evidenciou: a nossa relacdo com o dinheiro, a
importancia do investimento e o orgamento familiar.

Na avaliagcdo, o professor podera propor que os alunos baixem a

. . o i (>"| Meu Bolso em Dia
planilha  familiar  simplificada na plataforma FEBRABAN

(https://meubolsoemdia.com.br/planilhas), e solicitar que a preencham, considerando

o orcamento familiar de um més. O professor definira um prazo para que seja
realizada. O resultado devera ser apresentado por cada aluno, no que diz respeito
se a sua familia tem uma vida financeira saudavel ou ndo. Essa constatacao servira
para subsidiar demais conhecimentos a serem trabalhados pelo professor com esse

propaosito.


https://meubolsoemdia.com.br/planilhas
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5 O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesse momento, serdo apresentados 0os caminhos realizados para a
legitimacdo do estudo no I6cus da pesquisa, considerando a metodologia e
instrumentos de coleta de dados desenvolvidos conforme os objetivos da pesquisa,
tendo em vista respostas para o problema definido e a realizacdo e aplicacdo do

produto educacional.

5.1 Caracterizacao da pesquisa

A caracterizacdo da pesquisa considerou que a metodologia, 0 método,
nos dar “[...] uma explicagcdo minuciosa, detalhada, rigorosa e exata das acodes
desenvolvidas no caminho buscado” (ANASTASIOU, 2014, p.19-20). Para tanto, a
pesquisa foi de natureza aplicada, exploratéria, de carater qualitativo, bibliogréfica,
de campo e com estudo de caso.

A escolha da pesquisa aplicada converge com o0 carater
proeminentemente pratico do Mestrado Profissional, que se diferencia do
académico, por objetivar uma intervencdo no contexto pesquisado, visando
melhorias. Para Almeida e Leite (2016), tem o propésito de gerar conhecimentos no
intuito de aplicacdo pratica voltada a solucao de problemas especificos, envolvendo
verdades e interesses locais.

Esse tipo de pesquisa culmina na elaboracdo de um produto de natureza
educacional que, segundo Moreira (2004), visa a melhoria do ensino na area
especifica, sugerindo que seja utilizado por outros profissionais em sua forma e
conteudo.

A pesquisa exploratéria tem como finalidade a ampliacdo do
conhecimento a respeito de determinado fendmeno, sendo uma pesquisa
aparentemente simples, mas que explora a realidade para que se tenha maior
conhecimento sobre ela (GIL, 2007).

Esse tipo de pesquisa contempla parametros que vao além de
indicadores numéricos, promovendo uma visdo mais clara do problema estudado
conforme o0 momento, que envolve percepcdes e interpretacbes que podem aclarar

ideias, sendo assim mais relevantes para o alcance dos objetivos pretendidos.
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Quanto ao seu carater qualitativo, a pesquisa privilegiou, conforme
destaca Bicudo (2013), descricbes de experiéncias, relatos de compreensoes,
respostas abertas e entrevistas com sujeitos que pudessem dar conta das
concepgOes, estados e acontecimentos etc, relacionados ao objeto de estudo.

A condensacao de um maior numero de materiais dispersos no tempo e
no espaco é uma das vantagens da pesquisa bibliografica (GIL, 2007). Nesse ponto,
utilizamos livros, artigos, revistas, leis, publicados ou ndo por meios eletronicos e, no
uso destes, privilegiou-se 0 acesso a repositérios institucionais para melhor
discussdo sobre o objeto de estudo, bem como fontes mais atuais, prevalecendo
literaturas dos ultimos dez anos. Cabe salientar que, mesmo sendo indicada a
literatura dos ultimos cinco anos, com base em critérios cientifico-académicos, o
arcabouco tedrico, além do lapso de tempo privilegiado, considerou a relevancia de
materiais fora desse periodo para melhor embasamento tedrico da pesquisa.

Em relacédo a pesquisa de campo, destaca Gongalves (2001, p. 67):

[...] é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao diretamente com
a populagéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto.
Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenémeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacgfes a serem documentadas [...].

Esse encontro mais direito com a populacdo pesquisada é essencial para
que se encontre variaveis empiricas que sdo determinantes para a compreensao do
objeto de estudo, ultrapassando abstracdes, permitindo a materializacdo do
conhecimento e ideias mais proeminentes para elucidar o problema norteador da
pesquisa.

No que tange ao estudo de caso, tem-se um estudo exaustivo acerca de
um ou poucos objetos de pesquisa, de modo a permitir que seja aprofundado o seu
conhecimento através de um individuo, de um grupo de pessoas ou uma ou mais
organizacdes de maneira mais profunda (GIL, 2007).

A necessidade de delimitacdo da pesquisa pelo estudo de caso foi
evidente, pois permitiu um trabalho mais consistente, por amostragem, ou seja, por
um numero pequeno de casos, diminuindo a abrangéncia das variaveis a serem
analisadas e assim permitindo que fossem alcancados resultados mais expressivos.

ApoOs a caracterizacdo da pesquisa, foram delineados os seus diferentes

momentos, assim definidos:
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1° momento: entrega da Carta de Apresentacdo (ANEXO A) a gestora da
escola campo de pesquisa,

2° momento: realizacdo da entrevista com assinatura do TCLE;

3° momento: tabulacdo dos dados da entrevista;

4° momento: analise dos dados da entrevista;

5° momento: Intervencéo pedagogica;

6° momento: Elaboragéao do produto educacional.

5.2 Campo empirico e publico-alvo

O l6cus da pesquisa foi uma escola localizada na Rua 10, s/n - Vila
Operéria, CEP 65110-000, zona rural do municipio de S&o José de Ribamar — MA,
de dependéncia estadual, regida pelo Cdodigo INEP 21277770, e que trabalha
somente com o Ensino Médio, na modalidade de ensino regular e Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), fator este que condicionou a escolha da escola para a
realizacdo da pesquisa.

Em termos de infraestrutura (ANEXO B), a escola possui 6 (seis) salas de
aula, sala da diretoria, sala de secretaria, sala de professores, cozinha, biblioteca,
banheiro adaptado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, despensa,
pétio coberto e area verde.

O publico-alvo da pesquisa, ou seja, seus patrticipantes, foi composto de
uma professora e dois professores de Matematica, atuantes no Ensino Médio
regular, que serdo identificados por pseuddnimos, correspondentes a estudiosos da
area de Matematica, sendo assim nomeados: Katherine Johnson, Euclides e Claudio

Ptolomeu.

5.3 Instrumentos de coleta de dados

Utilizou-se uma entrevista semiestuturada (APENDICE A), considerando
experiéncias cotidianas e a linguagem do senso comum, que Sao essenciais na
realizacdo de uma pesquisa qualitativa, permitindo compreender as relagées no
interior do grupo em que participam os entrevistados, situados no tempo e lugar,

pelas manifestacdes de suas atividades (DUARTE, 2004).
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A técnica de coleta de dados considerou a percepcdo dos docentes
entrevistados acerca do uso de tecnologias digitais no ensino de Matematica, no
intuito de identificar aquelas que utilizam, possiveis dificuldades ao utiliza-las e
informagdes pertinentes ao trabalho com a Educagdo Financeira, como tema
transversal contemporaneo, valorizando as subjetividades que envolvem os
docentes na pratica educativa da escola em que atuam.

A entrevista contemplou a caracterizagdo sociodemografica dos
participantes, com 9 (nove) questdes abertas, e 24 (vinte e quatro) questdes
referentes ao objeto de estudo, sendo 4 (quatro) questdes fechadas e 20 (vinte)
abertas.

A entrevista contou com 0s seguintes passos:
= Contato telefénico com a gestéo da escola para saber a disponibilidade
dos professores para a realizacdo da entrevista;
» Confirmacdo da entrevista junto aos professores por meio de
mensagem via WhatsApp, considerando contato disponibilizado pela
gestao da escola;
» Realizacdo de um primeiro encontro na escola com 0s entrevistados,
uma professora e dois professores de Matematica do Ensino Médio
regular. Todos responderam a 16 (dezesseis) do total das 33 (trinta e trés)
guestdes propostas e de maneira separada, embora tivessem os 3 (trés)
participantes no mesmo espac¢o. As informagdes da entrevista foram
devidamente registradas por meio de gravador do celular da
pesquisadora;

» Realizacdo de um segundo encontro na escola para finalizacdo da

entrevista. Os professores entrevistados responderam 17 (dezessete)

perguntas, gravadas via celular da pesquisadora.

Os encontros foram realizados no més de novembro de 2022 e a
participacdo se deu de maneira voluntaria, devidamente legitimada pela assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (ANEXO C) no primeiro
encontro na escola. Esse instrumento garantiu aos participantes o pleno direito de se
negarem a responder quaisquer questdes que julgassem improcedentes, bem como

a garantia de confidencialidade de suas identidades.
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6 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Esta secdo apresenta os resultados da pesquisa, analisados a luz do
referencial tedrico que a sustentou, considerando os diversos momentos da
realizacdo da pesquisa de campo.

Em sua maioria, os dados provenientes da entrevista realizada com os
situando as

professores serdo dispostos em quadros, respostas desses

entrevistados convergentes com o0s objetivos especificos da pesquisa.

6.1 Perfil dos docentes entrevistados

No primeiro momento da entrevista, os entrevistados, representados
pelos pseuddénimos Katherine Johnson, Euclides e Claudio Ptolomeu, apresentaram
suas informacGes sociodemograficas, ou seja, informacdes gerais no que diz
respeito a idade, local de residéncia, nivel de escolaridade, contemplando a
graduacdo que realizaram e instituicdo formadora, além do atributo da raca,

conforme disposto no Quadro 4.

Quadro 4 — Perfil dos docentes entrevistados

Entrevistado(a) | Idade | Local de | Escolaridade | Raca | Graduacgéo Instituicéo
residéncia formadora/ano
de formacéo
Katherine 48 Upaon- Ensino Negra | Licenciatura | UEMA/2000
Johnson Acu, superior em Ciéncias
Maiob&o — -
Paco do Matematica
Lumiar
Euclides 56 S&o Luis Ensino Parda | Licenciatura | UFMA/1996
Superior em
Matematica
Claudio 44 S&o Luis Ensino Parda | Licenciatura | UFMA/2016
Ptolomeu Superior em
Matematica

Fonte: Autoria préopria (2022).

Apés a caracterizacdo do perfil dos entrevistados, que lecionam no

Ensino Médio regular, a entrevista foi conduzida de modo a contemplar questdes

conforme objeto de estudo.

6.2 O que dizem os dados
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O Quadro 5 apresenta os dados coletados com a entrevista, salientando a

formacdo, atuacdo docente na area de Matematica e participacdo das tecnologias

digitais na formacao inicial dos entrevistados.

Quadro 5 — Influéncia da formacao inicial no uso das TDIC

ASPECTOS IDENTIFICADOS
OBJETIVO ENTREVISTADO Formacéo Atuacao Participacdo das
ESPECIFICO (A) inicial como tecnologias digitais na
docente de sua formacéao
Matematica
Verificar se ha | Katherine E formada em | Escolheu ser | Ndo se aplica, pois
influéncia da | Johnson Licenciatura em | professora relatou “ndo ter visto
formacéo Matematica por | de nada relacionado ao uso
inicial dos meio de um | Matematica de tecnologias” na sua
docentes de Programa de | por sempre | formagdo inicial, o que
Matematica Formacéao de | ter gostado | acredita ser porque na
quanto ao uso Professores da disciplina, | época ndo se usava
de TDIC em (Procad — | que atua ha | tantas tecnologias.
suas aulas de UEMA), com | 11 anos no | Relatou que n&o havia
Matematica. aulas no | Ensino incentivo dos
periodo de | Médio, sendo | professores para o seu
férias; 9 anos na|uso e tudo isto
escola influenciou na forma
pesquisada; | como lida com essas
tecnologias. Nao faz uso
delas em suas aulas;
Euclides Possui Atua na area | A  participacdo  das
Licenciatura em | de tecnologias na sua
Mateméatica de | Matematica formacao foi boa,
forma por sempre | embora relate que néao
presencial, ter gostado | houve incentivo de seus
realizada com | da disciplina. | professores para o uso
aulas todos os | Leciona ja ha | delas, pois, segundo
dias; 28 anos e na | ele, “ndo era muito facil
escola dispor de novas
pesquisada tecnologias, era muito
ha 1 ano; caro computador e as
escolas ndo dispunham
de salas de
informatica.” Porém, faz
uso de tecnologias em
suas aulas, incentivando
seus alunos a utiliza-las;
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Claudio Ptolomeu | Possui Também A  participacdo das
Licenciatura em | sempre tecnologias na sua
Matematica, gostou da | formacao foi expressiva,
realizada disciplina de | embora tenha
presencialmente | Matematica e | destacado: “no inicio de
com aulas todos | atua ha 4 | 2010 pouco era
os dias. anos como | oferecido pela

professor, instituicao, sendo
sendo 5 | somente na disciplina
meses na | de informética,
instituicao precisamente em
pesquisada. Programacdo, e em

algumas disciplinas da
area de Fisica.”

Faz uso das tecnologias
em suas aulas,
incentivando os alunos
para gue as utilizem.

Fonte: Autoria propria (2022).

A Graduacao realizada por meio do Programa Nacional de Cooperacao
Académica (Procad) da UEMA pela professora Katherine Johnson demonstra a
importancia dos Programas do Governo para formacdo de professores em nivel
superior que, pela distancia dos grandes centros urbanos, e falta de condicbes em
suas localidades, muitas vezes ndo possuem acesso a cursos nesse nivel, o que os
impede de ampliar seus conhecimentos e assim oferecerem um ensino de melhor
qualidade a seus alunos.

Acrescenta-se que a referida professora possuia formacdo na docéncia a
nivel médio, e necessitava do curso superior, conforme exigéncias legais. Pela
oportunidade e por sempre ter gostado da disciplina de Matematica, optou pelo
curso no polo da UEMA em Bacabal — MA, sendo o polo mais proximo a cidade de
Pedreiras — MA, onde morava: “ai eu fazia no periodo de férias, quando os
professores iam pra la no més de julho, dezembro, janeiro a margo” (Katherine
Johnson).

No relato da professora e professores foi identificado que o uso das
tecnologias na formacéo inicial implicou na utilizagdo dessas tecnologias em suas
praticas como docentes. Isto foi comprovado quando a professora Katherine
Johnson disse “n&o ter visto na formagdo nada relacionado ao uso de tecnologias” e
por isso ndo as utiliza em sala de aula. Ja os professores Euclides e Claudio
Ptolomeu utilizam tecnologias em suas aulas e incentivam seus alunos para que

assim o fagam.
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A partir desse ponto, faz-se pertinente trazer a tona o pensamento de
Fiorentini e Castro (2003) quando enaltecem que os saberes da experiéncia dos
professores ndo sao constituidos isoladamente na pratica, mas emergem do que
presenciam na pratica escolar e do que sabem, aprenderam e estudaram, seja da
literatura educacional ou decorrente do que compartilharam com demais sujeitos de
sua prética educativa.

Esse saber provém, a priori, da formacé&o inicial, que deve ser pautada,
dentre outros eixos, em sdlida formacéo tedrica e unidade teoria e pratica para que
haja a producdo do conhecimento com base na dinamica curricular do curso
(CASTRO; CARVALHO, 2018).

Outro ponto a destacar é que a auséncia de formacéao inicial para o uso
de tecnologias digitais contraria o definido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura, bem como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo
Béasica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Béasica (BNC-Formacdo), quando salientam, respectivamente, a
necessidade de que o futuro professor se familiarize com o uso do computador para
que o utilize como instrumento de ensino (BRASIL, 2001); e que 0s cursos de
formacdo inicial de professores precisam fornecer os fundamentos pedagogicos para
a inovacao pelas linguagens digitais, tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias articuladas &8 BNCC e ao mundo contemporaneo (BRASIL, 2019c).

A seqguir, situa-se o posicionamento dos docentes entrevistados a respeito

das metodologias que adotam em sala de aula, em que se considera o uso de TDIC.

Até que no periodo da pandemia apareceram muitas coisas relacionadas a
tecnologia, e o professor para dar aula a distancia com os alunos buscou,
como exemplo, 0s quizzes...que tém ai na internet, com os programas de
perguntas...tudo bem simples”. Utilizo metodologias simples. A gente né&o
costuma ter muitos recursos para utilizar em sala de aula. Eu utilizo livro
didatico, quadro branco ou de giz, que a escola ainda tem, resolucao de
exercicios, corre¢do em sala de aula. E o que eu utilizo” (Katherine
Johnson);

Utilizo aula discursiva e na eletiva, aulas com grupos interativos. Incentivo o
uso de celular para pesquisa de dados (Euclides);

Utilizo metodologias ativas. Incentivo os alunos para melhor visualizagéo a
utilizarem o Geogebra (Claudio Ptolomeu)”

E notoério que o periodo da pandemia da Covid-19, destacado pela
professora Katherine Johnson, tornou evidente o uso de TDIC no ensino. O uso dos
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quizzes como uma das metodologias adotadas nesse periodo, sendo definida por
ela como “programas de perguntas...tudo bem simples”, acena possibilidades de
perceber as TDIC como algo comum e indispensavel para a construcdo do
conhecimento na sociedade contemporanea.

Constatou-se que, como resultado da auséncia de suporte na sua
formacdo inicial, a professora utiliza metodologias em que predominam
procedimentos caracteristicos do ensino de Matematica, como S0 0S exercicios.
Assim, nao retirando o mérito dessa metodologia, mas pode ser articulada a demais
estratégias didaticas que tornem o ensino de Matematica mais estimulante ao aluno
e esteja em consonancia com o requerido na Sociedade da Informacdo e do
Conhecimento, marcada pelo uso das TDIC em seus diferentes setores.

Nesse aspecto, busca-se o pensamento de Moran (2009) e Freitas (2016)
guando dizem ser necessario que os professores saiam de suas zonas de conforto e
percebam-se como apredentes digitais, o0 que exige a busca por formacao
continuada e de maneira constante.

O uso do celular, relatado pelo professor Euclides, para a busca de dados
na Internet, requer uma observacao sobre 0 acesso a essa rede de computadores,
conforme Prensky (2004, p.1240):

[...] a internet (para citar apenas um dos meios digitais) ainda é usada sem
limitagdes o que nos traz uma grande preocupacéo. E certo de que se trata
de uma ferramenta que proporciona maravilhas além de auxiliar e
potencializar a disseminacdo do conhecimento, mas devemos estar atentos,
precavidos, orientando nossos alunos em como se protegerem das
ameacas eletronicas.

by 7

Sabe-se que 0 acesso a internet pelo celular é algo evidente na
atualidade, mas, como explicitado acima, requer os devidos cuidados para que nao
se torne algo prejudicial para o aluno, além de varios outros motivos, por diminuir a
capacidade de desenvolverem suas préprias ideias. Cabe ao docente o papel de
direcdo para que ele possa utlizar esse recurso de maneira efetivamente
construtiva, sendo capaz de Ihe agregar valor no seu desenvolvimento intelectual.

Segundo Romanello (2016), o uso dos celulares em sala de aula
apresenta potencialidades, haja vista o seu acesso a populagédo, que os utiliza em
tarefas cotidianas, e, associados a aplicativos acessados gratuitamente pela

Internet, podem potencializar atividades no ambiente escolar.
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Segundo os estudos de Almeida (2014), o avanco do acesso as
tecnologias, sobretudo a Internet, ampliou as possibilidades de aprendizagem,
porém remeteu aos educadores desafios quanto as formas de uso dos artefatos
digitais, como os computadores e celulares, requerendo inovagdo em suas praticas
pedagdgicas.

A inovacéo na pratica pedagodgica presume o reconhecimento de que as
tecnologias digitais fazem parte da escola e fora dela. No entanto, aos educadores
ndo cabe somente incorpora-las em sala de aula, mas dar sentido ao uso delas no
processo de ensino e aprendizagem com base no que os alunos devem e precisam
aprender.

Retoma-se ao exposto pela professora Katherine Johnson, quando cita os
quizzes, que séo jogos de perguntas com o intuito de avaliar os conhecimentos de
guem responde, sendo uma metodologia em que o professor pode trabalhar
conceitos matematicos, levando o aluno a articula-los a situacdes do seu cotidiano
por meio de uma linguagem matemética problematizadora. Essa metodologia vai de
encontro a ultrapassar o paradigma do exercicio como referéncia a Matemética pura,
ou seja, de resolucbes a problemas fechados, para um cenario de investigacao,
contemplando situacbes reais a serem trabalhadas numa perspectiva aberta
(SKOVSMOSE, 2000).

Os jogos (game based learning) no campo educacional sdo denominados
como jogos sérios (serious games), pois ndo possuem apenas fins de
entretenimento, e sim de aprendizagem, simulando situacfes praticas do cotidiano
com vistas a tomada de deciséo acerca de temas especificos (CAMARGO; DAROS,
2021).

No relato do professor Claudio Ptolomeu, destaca-se o uso do GeoGebra,
gue é um software matematico livre, desenvolvido por Markus Hohenwarter para a
sua tese, realizada no ano de 2001, na Universidade de Salzburgo, Austria. O seu
objetivo era criar uma ferramenta matematica que combinasse entes geométricos
aos algeébricos, 0 que confirmou o nome GeoGebra= geometria e algebra.

O Programa, também, auxilia no ensino de calculo, utilizando os
comandos da derivada e da integral. De acordo com Bonjorno, Giovanni Jr. e
Camara (2020), o GeoGebra é um software de Matematica dinamica, a ser utilizado
em todos os niveis de ensino e possui linguagem e notacéo préprias. Além da janela

de Algebra e da janela de visualizagdo, sdo mostradas outras janelas na tela inicial



72

padrdo, conforme a construcdo do que se deseja realizar. Todas as janelas sao
relacionadas dinamicamente e no caso quando algum objeto é acionado em uma
delas, as representacdes desse mesmo objeto serdo alteradas nas demais janelas.
A sua instalacao é feita pelo site oficial https://www.geogebra.org/?lang=pt. A Figura

4 apresenta os aplicativos disponiveis no software.

Figura 4 — Aplicativos GeoGebra

Fonte: GeoGebra (s.d.).

Os aplicativos GeoGebra acenam novas possibilidades de ensino no
trabalho docente com a Matematica, bem como amplia o acesso dos alunos a
aprendizagens essenciais nessa area do conhecimento, permitindo que
desenvolvam competéncias através das TDIC, que fazem parte do universo deles e
podem ser utilizadas em sala de aula, desde que bem direcionadas pelos
professores.

Complementando o uso dessas TDIC em sala de aula, os docentes
responderam se a escola dispde de recursos tecnolégicos para que utilizem no

processo de ensino e aprendizagem. As respostas foram seguintes:

A escola tem 1 projetor. Na verdade, nunca utilizei. Se ndo me engano tem
2 computadores e uma impressora que a gente utiliza para imprimir provas
(Katherine Johnson);



https://www.geogebra.org/?lang=pt
https://www.geogebra.org/?lang=pt
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Notebook e projetor de midia para uso dos professores sempre que
necessario (Euclides);
Notebook, projetor de midia e calculadoras (Claudio Ptolomeu)

Como se pbdde constatar nas falas dos entrevistados, a escola possui 0s
recursos didaticos normalmente basicos quando se trata de tecnologias digitais no
ambiente escolar, que dizem respeito ao notebook e ao projetor de midia. Estes
recursos viabilizam a utilizacdo, por exemplo, de videos em sala de aula, que
representam uma importante linguagem audiovisual, estimulando mudltiplas
atividades perceptivas dos alunos através do contato com o visivel, o imediato, para
0 acesso a conceitos matematicos (BORBA,; VILLAREAL, 2005; MORAN, 2009).

O Quadro 6 apresenta as possibilidades ou dificuldades no uso de TDIC

no ensino de Matematica a partir da percepcéo dos entrevistados.

Quadro 6 — Possibilidades ou dificuldades no uso de TDIC

OBJETIVO ENTREVISTADO(A) ASPECTO IDENTIFICADO
Facilidade ou dificuldades no uso de
TDIC
Identificar as | Katherine Johnson “Eu tenho dificuldade quanto ao uso de
possibilidades elou tecnologia e atribuo ao fato de nunca ter
dificuldades dos feito um curso de informéatica...e o fato de
docentes de que a gente ndo aprende tudo...As vezes
Matematica na se puxa alguma coisa da internet pra
elaboracdo de suas gente aprender...Atribuo também ao
atividades com o uso medo...O adolescente é mais ousado,
de TDIC. nao se preocupa com o fato de que vai

errar, danificar o aparelho e a maioria de
nés adultos tem 0 medo...e assim a gente
se tolhe ...com receio que vai errar;

Euclides “Facilidade, dentro da realidade dos
alunos”;
Claudio Ptolomeu “Tenho facilidade em buscar, aprender e

aprimorar novas tecnologias, embora
para o ensino, encontramos ferrmentas
separadas, embora o Geogebra tenha a
melhor perfomance.”

Fonte: Autoria propria (2022).

A despeito do exposto e contemplando parte de outro objetivo especifico
da pesquisa, no tocante a “identificar a percepgao dos docentes sobre o uso de
TDIC no ensino de Matematica e quanto aos temas transversais contemporaneos”,
predominou a percepcdo dos professores sobre o uso de TDIC no ensino de
Matematica como algo facil, o que remete a possibilidades de sua utilizacado para

incremento das aulas de Matematica no Ensino Médio. Porém, cabe trazer a tona o
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mencionado pela professora katherine Johnson quando trata do seu receio de errar
em relacdo aos adolescentes, que segundo ela sdo mais ousados no manuseio das
tecnologias, e lembrar que nem sempre, como bem frisa Ribeiro (2014), ha a
primazia dos jovens como usuarios competentes de tecnologias, pois nem mesmo a
eles é garantida a competéncia maxima no uso de ferramentas tecnoldgicas e
producdo de conhecimento com essas ferramentas.

Para complementar os posicionamentos apresentados, os docentes
entrevistados responderam sobre a realizacdo de alguma formacdo na escola ou
mediada por ela voltada ao uso de tecnologias digitais; se possuem formacéo
continuada na area de Matematica; se realizam cursos de extensdo na area de
formacgéo; e quais possiveis razfes os impediriam de investir em seus processos
formativos. Esses questionamentos, partiram do entendimento de que a formacéo do
professor significa aprender para pér em pratica uma inovacdo para adaptar-se a
realidade educativa de modo que a aprendizagem seja Util e relevante para quem
aprende, o que requer “[...] um alto componente de adaptabilidade a realidade
diferente de professor” (IMBERNON, 2011, p.17).

A professora katherine Johnson e o professor Euclides participaram de
formacbes na escola ou mediada por ela, sendo que este Ultimo realizou
recentemente uma formacdo pela Unidade Regional de Educacdo (URE) de Séao
Luis, o que segundo ele foi satisfatéria. E o professor Claudio Ptolomeu n&o
participou de nenhuma formacdo, o que é justificada pelo pouco tempo que se
encontra na instituicdo, apenas cinco meses.

A professora katherine Johnson destacou:

Houve uma época que a gente tinha o PROInfo, um Programa do Governo
direcionado para o trabalho de tecnologias em sala de aula...direcionado ao
uso do computador, das midias em sala de aula. Eu participei de uma
formacdo |4 no inicio quando entrei na escola, em 2013. Fizemos uma
formacdo, eu e outros professores, formacdo rapida, que seria dada
continuidade..., mas ai essas formagdes ndo prosseguiram...E ndo participei
de nenhum outro programa relacionado a midias e tecnologias voltados a
sala de aula e nem para uso.

Como ja mencionado neste trabalho, o Programa PROInfo Integrado,
citado pela professora katherine Johnson, € voltado a formacéo para o uso didatico-
pedagogico das tecnologias digitais no cotidiano das escolas publicas de Educacéao

Bésica, visando a inovacdo pedagogica em sala de aula. Para tanto, entre demais
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iniciativas, foi criada a Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores, que
representa, em especial aos professores de Matematica, possibilidades de
renovacdo metodoldgica, pela apreensdo de novos saberes sobre 0s recursos
tecnologicos, permitindo-lhes superar tendéncias no ensino de Matemética
relacionadas ao ensino tradicional, (re) criando métodos e contetdo de ensino.

Conforme o supracitado, cabe frisar:

[....] A sala de aula e a escola podem favorecer o aperfeicoamento
profissional do professor, na medida em que ele considere as préaticas que
ai acontecem como objeto de andlise, tendo em vista a proposicdo de
alternativas que qualifiquem o ensino e melhorem a aprendizagem
(CASTRO; CARVALHO, 2018).

O aperfeicoamento do professor € essencial para sua pratica educativa,
que se prop0e ser mais articulada aos anseios da Sociedade da Informacgéo e do
Conhecimento. Sob esse ponto de vista, 0os entrevistados foram indagados se
possuem formacdo continuada na area de Matematica. A professora Katherine
Johnson possui especializagdo, especificamente no curso de “Metodologia do
Ensino Fundamental e Médio com énfase em Matematica”, porém nao realiza cursos
de extensdo por motivos diversos que a impedem de investir em sua formacéo; o
professor Euclides e o professor Claudio Ptolomeu ndo possuem especializacdo na
area, mas realizam cursos de extensdo, sendo que para 0 primeiro 0 que o impede
de investir mais em sua formacé&o sao as condic¢des financeiras, e para o segundo €
encontrar cursos em instituicdes renomadas.

Cabe o pensamento de Imbernén (2011), quando diz ser necessario que
a profissionalizacdo do professor siga uma visdo de formacdo ao longo da vida,
compreendendo que a pratica educativa requer um processo constante de estudo,
reflexdes, discussbes e experimentacbes, favorecendo a (re) construcdo do
conhecimento pedagogico pela relagdo teoria e pratica.

Ainda em relacdo aos cursos de extensdo realizados pelos docentes
entrevistados, ressalta-se a participacdo do professor Claudio Ptolomeu no curso
“Caminhos para o Letramento e Sequéncias didaticas para o Ensino Médio —
Matematica”, no qual foram trabalhados os desafios educacionais do Maranh&o e o
Letramento em Matematica, com abordagens voltadas ao Documento Curricular do
Territério Maranhense. Essa tematica € bastante relevante para a Matematica no

Ensino Médio, pois o letramento matematico, conforme a BNCC (BRASIL, 2018a),



76

permite ao aluno desenvolver competéncias e habilidades de raciocinio,
representacdo, comunicacdo e argumentacdo matematicos, favorecendo o
estabelecimento de conjecturas e resolugcéao de problemas em variados contextos do
seu cotidiano. Logo, um dos grandes desafios aos professores de Matematica é
promover um ensino que proporcione aos estudantes uma visdo de que a
Matematica “[...] ndo € um conjunto de regras e técnicas, mas faz parte de nossa
cultura e de nossa historia” (BRASIL, 2018a, p.522).

Considerando que a falta desse letramento interfere nos resultados da
aprendizagem da Matematica, os entrevistados foram questionados sobre a que
atribuiriam os déficits de aprendizagem dos alunos do Ensino Médio em relacdo aos

conteddos desse componente curricular e como ameniza-los. Seguem as respostas:

Bem, com relacdo ao déficit em Matematica, pra mim, inicia mesmo nas
séries iniciais, no 1° ao 5° ano. N&o vou condenar e nem julgar, mas muitos
professores ndo tém essa habilidade matemética para passar para 0s
alunos...e ai os alunos prosseguem como que levados por uma correnteza e
o préprio Sistema se encarrega de fazer o restante. O aluno vai seguindo
adiante mesmo sem saber... e isto poderia ser amenizado por professores
especialistas na disciplina, com habilidade para ensinar os alunos como
existe do 6° ao 9° ano. Algo separado, ndo aquele professor para todas as
disciplinas, talvez se conseguiria mudar alguma coisa (Katherine Johnson);
Ao pouco conhecimento basico e um certo descrédito com as avaliagbes
externas. Uma maior abordagem nos contetdos basicos, com uma maior
conscientizacdo dos alunos da importancia do que foi estudado e uma
valorizagdo por parte dos alunos das avaliagBes externas (Euclides);

Os exemplos devem ser voltados para a realidade dos alunos, para o dia a
dia deles (Claudio Ptolomeu).

Merece destaque dois pontos das falas dos entrevistados: a necessidade
de professores especialistas na disciplina de Matematica para lecionarem nos anos
iniciais do ensino fundamental; e a articulacdo do conhecimento matematico a
realidade dos alunos.

Como pedagoga, compartilho com as ideias da professora Katherine
Johnson no que tange a necessidade de professores especialistas na area de
Matematica para lecionarem a disciplina nos anos iniciais da Educacao Basica, por
reconhecer que a Matematica € uma ciéncia exata que apresenta especificidades
que precisam ser melhor conhecidas para que possa ser ensinada, o que nem
sempre € trabalhado de maneira mais precisa na Licenciatura em Pedagogia. Logo,
existem deficiéncias na apreensdo do conhecimento matematico que sao

repassadas para a pratica educativa do pedagogo.
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Porém, também acredito que todo conhecimento pode ser apreendido a
partir do comprometimento do profissional da docéncia, reconhecendo as suas
limitacbes e procurando meios de sana-las, ja que todo e qualquer profissional
possui possibilidades de superar seus préprios desafios, bastando que tenha
consciéncia de que € necessario seguir aprendendo. Por esse lado, entendo que a
“[...] aquisicao de conhecimentos por parte do professor € um processo amplo e ndo
linear [...] € um processo complexo, adaptativo e experiencial” (IMBERNON, 2011,
p.17).

Para comentar “a articulagdo do conhecimento matematico a realidade
dos alunos”, trago os posicionamentos dos entrevistados a respeito de como aplicar
uma viséo integrada da Matemética no Ensino Médio. Os posicionamentos foram os

seguintes:

Para mim, esta construcao da viséo integrada da Matematica ...s6 pode ser
feita na pratica. A questao de vocé reunir a teoria com a pratica e realmente
praticar. Levar o aluno a pratica, para que consiga entender que aquilo que
tem de contetdo é utilizado na préatica. As vezes, ele fica na viséo teérica e
fica se perguntando em que iSso vai ser necessario para mim? ...As vezes
ele nem tenta aprender porque ele acha que nao vai ter nenhuma utilidade
para ele (Katherine Johnson);

Pela significacdo do que foi estudado, mostrando que o que foi estudado é
usado no dia a dia dos alunos (Euclides);

Que os alunos possam desenvolver as atividades e possam trazer
exemplos. Para isso, devem praticar no cotidiano (Claudio Ptolomeu).

Os posicionamentos dos entrevistados sdo convergentes quanto a
valorizacao do cotidiano dos alunos para a constru¢cao do conhecimento matematico,
ratificando a importancia da articulacédo teoria e pratica em suas ac¢des educativas.
Dessa forma, no Ensino Médio, as aprendizagens tém como foco a constru¢do de
uma visado integrada da Matematica aplicada a realidade, em que o contexto do
aluno seja referéncia, devendo ser consideradas suas vivéncias cotidianas em
diferentes ambitos, valorizando suas condi¢des socioecondémicas, bem como, dentre
outros fatores, os avancos tecnolégicos e a potencialidade de acesso as midias
sociais (MARANHAO, 2022b). Nesse ponto, advoga-se:

[...] o estudante constr6i, compreende e utiliza o conhecimento na sua
realidade, lancando méao de recursos digitais, fisicos, sociais e culturais [...]
esses processos potencializam o desenvolvimento de competéncias
fundamentais para o letramento matematico e para representacdes
semidticas (MARANHAO, 2022b, p.89).
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O referido entendimento nos leva a reconhecer que a escola ndo é o
espaco unico para a construcdo do conhecimento matematico. Este deve ser
contextualizado e cabe aos docentes organizarem suas estratégias didaticas de
modo a permitir que seus alunos o construam pautado em suas relagdes com o
contexto em que se inserem.

Para subsidiar a elaboracdo do produto da pesquisa, conforme parte do
objetivo destacado no Quadro 7, constatou-se a percepcdo dos entrevistados sobre

educacao financeira.

Quadro 7 — Percepcgédo de educacéo financeira segundo os entrevistados

OBJETIVO ENTREVISTADO(A) ASPECTO IDENTIFICADO
Concepcdo de Educacéo Financeira
Identificar a percepcdo dos | Katherine Johnson ‘A Matematica Financeira a gente sabe
docentes sobre o uso de TDIC gque sao conteudos relacionados a
no ensino de Matematica e financas, porcentagens, juros. A gente
guanto aos temas transversais aprende a calcular acréscimos,
contemporaneos. descontos, juros em determinada

compra, contratos. Mas isso ndo quer
dizer que vocé tenha Educagdo
Financeira, pois Educacdo Financeira é
bem mais profundo. E agregar a todo
esse conhecimento de Mateméatica
Financeira as suas relagdes de finangas
no cotidiano, de forma que vocé possa
fazer bom uso do seu dinheiro, para que
vocé ndo venha a incorrer em
determinados problemas financeiros...E
algo bem profundo a questdo da
Educacéo Financeira”;

Euclides Um conhecimento de suma importancia
para o cotidiando das pesssoas, para que
se planejem e melhorem suas condicdes
de vida’;

Claudio Ptolomeu “Uma oportunidade em ver diferentes
formas de como a Matematica pode ser
aplicada.”

Fonte: Autoria propria (2022).

Conforme o relatado pela professora Katherine Johnson a respeito de ser
“algo bem profundo a questdo da Educacdo Financeira”, relembra-se o
entendimento de Gallery et al. (2011) quando diz ser a Educacdo Financeira um
processo de aquisicdo de conceitos e competéncias para que o individuo tome
decisdes eficazes em relacdo a gestdo do seu dinheiro. Entdo, € algo bem mais
amplo, profundo e envolve uma continuidade de acbes a serem realizadas pelo
individuo para que melhore suas condi¢cdes de vida, como destacado pelo professor

Euclides, sendo oportunizada pela aplicacdo de conhecimentos matematicos,
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conforme mencionado pelo professor Claudio Ptolomeu, em que o aluno podera
aprender, por exemplo, a calcular descontos, juros, como comprar sem se endividar
no cartdo de crédito, ou seja, adquirir conhecimentos com base em situa¢cbes que
facam parte do seu cotidiano, e assim o faca perceber o quanto a Matemética &
essencial em sua vida.

Ainda no tocante a Educacéo Financeira, os entrevistados responderam
se a escola incentiva o trabalho com temas transversais, se ja trabalharam
Educacdo Financeira em suas aulas, se esse tema poderia despertar um maior
interesse dos alunos pela Matematica e se teriam interesse em realizar cursos para
ampliarem seus conhecimentos sobre o assunto.

Todos foram unanimes em dizer que a escola incentiva o trabalho com
temas transversais contempordneos, como €& a Educacdo Financeira. Foi
acrescentado que isto se dar, sobretudo com o Novo Ensino Médio, principalmente
na série inicial e que este e demais temas ajudam “para que o aluno néo fique preso
s6 ao livro, ao conteudo, para que o aluno tenha uma nova viséo relacionada ao
cotidiano” (Katherine Johnson). E somente o professor Claudio Ptolomeu ja
trabalhou Educacédo Financeira em suas aulas.

Em relacdo a Educacéo Financeira contribuir para que os alunos tenham

maior interesse pela Matematica, responderam:

Eu ndo acho que ...0 assunto...pode levar a um interesse pela Matematica,
talvez o interesse pelo conteddo...pois ele vai ver um pouco do que é
tratado no cotidiano. Entdo, ele vai ver que aquele conteddo tem uma
utilidade para ele” (Katherine Johnson);

Sim, pois todos os temas transversais sdo muito importantes para significar
o estudo da Matematica, mostrar para que se estuda é sempre uma forma
de incentivar o aluno a aprender” (Euclides);

N&o, pois ela faz parte do conjunto. Pode incentivar para que comecem a
ter um raciocinio l6gico melhor e escolher melhor a compra e a venda
quando for de seu interesse, por exemplo. Aproxima da realidade do aluno”
(Claudio Ptolomeu).

Pode-se inferir do posicionamento dos entrevistados que a Educacéo
Financeira por si s6 ndo contribui para que os alunos do Ensino Médio tenham maior
interesse pela Matematica, mas pode favorecer, com base no Novo Ensino Médio, a
adquirirem conhecimentos matematicos propicios a construcéo de seus Projetos de
Vida, articulando experiéncias do cotidiano a saberes sistematizados essenciais a

uma pratica social consistente e produtiva no que tange as questdes financeiras.
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A esse respeito, Libaneo (2011) diz ser necessério articular tarefas
educativas ao que é exigido pela vida em sociedade. Nesse aspecto, como
exemplos, podemos citar: saber subtrair as suas despesas das suas receitas; saber
o percentual comprometido de suas receitas com as suas despesas; calcular juros
de cartdes de crédito, para compreender que 0 pagamento minimo ndo é vantagem
e pode se tornar uma “bola de neve”, e tantas outras situacdes que envolvem a
Educacéo Financeira e torna a Matematica indispensavel para os alunos do Ensino
Médio e, mesmo que ndo os conduza ao interesse pela Matematica, pode favorecer
0 interesse pelo conteudo, como destacou Katherine Johnson, por tratar de
situacdes que fazem parte do cotidiano desses alunos.

E todos disseram ter interesse em cursos voltados a Educacgéo Financeira
para ampliarem seus conhecimentos sobre 0 assunto, 0 que serviu para subsidiar a

intervencao pedagdgica junto aos entrevistados.

6.3 Intervencdo pedagodgica

A intervencdo pedagdgica possui uma intencionalidade, que € de
solucionar problemas praticos, contrapondo as pesquisas basicas que objetivam
gerar apenas conhecimentos tedricos, sem a preocupacdo de modificacbes do meio
ou das praticas profissionais (DAMIANI, 2012).

A partir dos posicionamentos da professora e professores entrevistados e
conforme os objetivos da pesquisa, realizou-se uma oficina pedagodgica, de maneira
remota, e intitulada “Educacédo Financeira com o uso de TDIC no ensino de
Matematica” (APENDICE B).

Em um primeiro momento, foram apresentados aos participantes o
objetivo da oficina e o entendimento que a sustentou, salientando a tendéncia de
uma aprendizagem da Matematica ndo apenas voltada ao desenvolvimento de
habilidades, como calcular ou resolver problemas pela memorizacdo ou listas de
exercicios, mas direcionada a criacdo de estratégias didaticas que possibilite ao
aluno atribuir sentido e construir significado ao que aprende com base em suas
vivéncias cotidianas. O exposto ratifica o eixo norteador da pesquisa realizada, a
integracdo das TDIC a Educacdo Financeira, visando aplicacdo de um ensino

contextualizado a partir de uma viséo integrada de Matematica.
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Em seguida, os participantes tiveram acesso a uma breve agenda da
oficina, com os pontos a serem abordados, assim definidos:

» Educacao Financeira X Matemética Financeira,

Conceitos basicos em Educacgéo Financeira;

Solucdes financeiras: conhecer para aplicar e ensinar;

Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) em

Educacéo Financeira,;

»= Aimportancia da estruturacdo didatica no uso de TDIC;

» Aplicando os conhecimentos de Educacdo Financeira com TDIC na

Matematica do Ensino Médio.

ApOs a apresentacdo da agenda, um primeiro ponto destacado foi a
diferenga entre Educacéo Financeira e Matematica Financeira. Isto se deve ao fato
de que se percebeu por parte dos entrevistados o entendimento de que Educacédo
Financeira seria 0 mesmo que Matematica Financeira, o que nao confere, pois, a
primeira, mesmo envolvendo contetdos trabalhados nesta Udltima, destina-se a
mudanc¢a de comportamento em relagdo ao dinheiro na perspectiva de uma vida
financeira saudavel, tendo em vista a aplicabilidade dos conhecimentos
apreendidos, contrapondo o carater apenas conteudista.

Foram apresentados o0s conceitos basicos da Educacdo Financeira,
conforme o Banco Central do Brasil, solu¢cdes financeiras para os professores
conhecerem e articularem ao ensino de Mateméatica para o desenvolvimento da
Educacdo Financeira, considerando dicas praticas aos alunos pelo uso de
aplicativos, jogos e plataformas de estudos, além dos professores obterem acesso a
cursos sobre essa teméatica com o uso de TDIC.

Para confirmar a apreensdo do conhecimento trabalhado, os professores
de Matematica da escola campo de pesquisa foram conduzidos a realizagdo de uma
atividade assincrona (APENDICE C), sendo solicitado que descrevessem
estratégias didaticas conforme uma estrutura didatica previamente definida pela
pesquisadora para situar essas estratégias, privilegiando o uso de TDIC. Em
seguida, os professores foram convidados a responderem um questionario de
Avaliacdo de Reacdo (APENDICE D) para expressarem suas opinifes a respeito da
Oficina.

Por falta de tempo, em decorréncia das atividades finais do ano letivo de

2022, a professora Katherine Johnson ndo pode realizar as atividades propostas.
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Em anexo, seguem as atividades assincronas realizadas pelos professores (ANEXO
D), sem a estrutura didatica, pois néo foi possivel realizarem pelo mesmo motivo ja
citado, bem como as Avaliacdes de Reacao realizadas por eles (ANEXO E), além de
breves registros da Oficina (ANEXO F), respeitando o critério de confidencialidade

de identidade, conforme ja salientado neste trabalho.

6.4 Produto educacional

O produto educacional produzido foi um Guia didatico-pedagdgico
(APENDICE E) sobre Educacio Financeira, intitulado “Educagdo Financeira com o
uso de Tecnologias Digitais no Ensino de Matematica”.

Para subsidiar a elaboracdo do produto educacional, realizei um curso
gratuito de Educacédo Financeira na Serasa, intitulado Trilha Financeira, para uma
maior sustentacdo tedrica e pratica do contetdo a ser trabalhado, visando melhor
exatidao possivel na conducéo das atividades a serem propostas.

O Guia foi organizado em seis partes, assim divididas: primeira parte,
contém a introducdo, com breves apreciacdes sobre os pontos principais a serem
discorridos no Guia, destacando os objetivos a serem alcancados pelos professores
ao seu término; na segunda parte, a definicdo e exemplos de TDIC, apresentando
cursos que poderao realizar para ampliar seus conhecimentos sobre a utilizagao
dessas tecnologias em sala de aula; na terceira parte, demonstra-se a importancia
da Educacéo Financeira no contexto escolar; na quarta parte, estratégias didaticas
com o uso de TDIC para o trabalho com a Educacao Financeira; na quinta parte, a
aplicacdo dessas estratégias no ensino de Matematica; e na sexta parte, as
consideracdes finais, que condensam a minha visédo final nesse momento sobre o
gue julgo ser pertinente compreender para que se tenha um ensino de Matematica
mais contextualizado e acessivel aos protagonistas do processo de ensino e
aprendizagem, ou seja, 0s alunos.

Salienta-se que o Guia didatico-pedagégico visa demonstrar a
importancia de que novas estratégias didaticas sejam realizadas no ensino de
Matematica, sem, contudo, ter a pretensdo, como pedagoga, de aprofundamento

sobre conteidos matematicos relacionados ao tema transversal proposto.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento matematico € essencial para a formacédo do individuo.
Os déficits de aprendizagem em Matemética dos alunos do Ensino Médio, em
especial do Maranhéo, requerem iniciativas de melhoria do ensino dessa Ciéncia.
Isto perpassa por questdes pedagogicas, que colocam a necessidade de um
redimensionar da prética educativa de seus docentes, envolvendo o inovar de suas
estratégias didaticas na perspectiva de tornar o conhecimento matematico mais
compreensivel aos alunos dessa etapa da Educacéo Basica.

Esse inovar se processa em meio a necessidade do desenvolvimento
cognitivo desses alunos de modo a prepara-los para o mundo do trabalho e para o
exercicio da cidadania, com autonomia e produtividade, conforme os anseios postos
pela Sociedade da Informacéo e do Conhecimento.

Os docentes sdo desafiados a desenvolverem um processo de ensino e
aprendizagem que torne a Matemética mais estimulante e contextualizada de modo
a incentivar os estudantes para novas descobertas nessa area do conhecimento. As
TDIC podem auxiliar nesse processo, desde que sejam utilizadas com uma
intencionalidade educativa.

O ensino de Matematica, pautado na memorizacdo de formulas,
reproducdo de modelos, com base em exercicios, requer conexdes com novas
estratégias didaticas, recursos pedagdgicos, para tornar o conhecimento matematico
mais acessivel aqueles que tém dificuldades de compreendé-lo.

O paradigma educacional tradicional requer transformacfes em face das
novas demandas educativas resultantes do avanco tecnolégico. Aos docentes é
requerido aprender a aprender, construir novos conhecimentos em sua area de
atuacdo, aliando saberes especificos a saberes pedagogicos que atendam a
complexidade do ato educativo com base em sua utilidade social.

A formacéo inicial € a base para que os docentes adentrem ao contexto
educacional atual, marcado pela necessidade de adaptacdes, mudancas,
decorrentes de uma sociedade em constante mutag&o. Isto requer a compreensao
sobre os fundamentos cientificos e tecnolégicos a serem relacionados ao ensino de
cada area do conhecimento, em especifico da Matematica, por se entender que €&

indispensavel para a formacao do individuo em diferentes cenarios sociais.
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A formagdo docente se apresenta como um processo continuo e
constante. Logo, dos cursos de licenciatura é esperado que mobilize o desejo de o
futuro docente seguir aprendendo, percebendo a sua formacgéo inicial apenas como
um primeiro passo, uma primeira fase, de um percurso longo de desenvolvimento
profissional.

Essa premissa se tornou evidente quando se trouxe a tona a evolucéo do
conhecimento matematico pela genealogia profissional do professor de Matematica,
demonstrando a influéncia do contexto social na construcdo desse conhecimento,
ratificando a importancia do seu profissional aperfeicoar-se conforme as
necessidades e exigéncias do seu meio social.

A renovacdao didatica da Matematica converge com uma visdo de docente
que articula seus métodos de ensino ao que o aluno precisa aprender, facilitando a
apreensdo do conhecimento, 0 que se salientou ser possivel pela valorizacdo da
relacdo teoria e pratica a partir de uma viséo integrada de Matemética.

Dessa forma, a formacdo inicial docente € pautada em um constante
“devir’, ou seja, um vir a ser, em que o futuro professor/professora necessita buscar
por novidades metodoldgicas e didaticas que sejam articuladas aos avancgos
cientificos e tecnolégicos da sociedade contemporanea.

A integracao das tecnologias digitais as praticas de ensino da Matematica
pelo uso, por exemplo, de videos, aplicativos e jogos, visam a dinamizacao do
processo de ensino e aprendizagem pelas experimentacfes matematicas e a
modificacdo das funcbes cognitivas dos alunos, contribuindo para que se apropriem
dos conteudos produzidos socialmente, tanto na escola quanto fora dela.

A Educacdo Financeira, como tema transversal contemporaneo, foi
articulada ao uso de TDIC no ensino de Matematica na perspectiva de demonstrar
aos professores desse componente curricular como podem trazer a tona em suas
salas de aula conceitos basicos sobre o referido tema, articulados a conteddos
matematicos trabalhados no Ensino Médio.

A articulacao referida foi sustentada na apresentacdo dos conceitos
basicos sobre Educacgdo Financeira e de contetdos trabalhados no Ensino Médio,
como juros simples, capital, montante e taxa de juros, no intuito de que o professor
de Matematica perceba como pode oferecer ao aluno um ensino mais

contextualizado.
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Os conhecimentos supracitados enalteceram a compreensao da relagcao
cotidiana das pessoas com seus recursos financeiros de maneira saudavel para
transformarem seus sonhos e projetos em realidade; o reconhecimento do
orcamento como ferramenta de planejamento pessoal e familiar; o crédito como
fonte adicional de recurso e que assim apresenta vantagens e desvantagens; o uso
de préaticas de consumo consciente; habitos de poupar, incluindo caracteristicas e
modalidades de investimento; e o entendimento sobre os riscos financeiros e as
medidas de protecao, considerando a necessidade de planejamento financeiro para
a aposentadoria.

Considerou-se que essas informacBes sobre Educacdo Financeira,
articuladas a conhecimentos na area de Matemética, podem contribuir para o Novo
Ensino Médio, em especifico para a constru¢cdo dos projetos de vida dos alunos,
pois favorece a aquisicdo de informacBes necessarias para que tomem decisdes
sobre como gerir seus recursos financeiros, o que é essencial para uma vida
financeira saudéavel.

A partir desse aparato teorico, realizou-se a pesquisa com os docentes de
Matematica do Ensino Médio da modalidade regular de uma escola localizada na
zona rural do municipio de Sao José de Ribamar — MA, cujos resultados, conforme
0s objetivos do estudo, foram os seguintes: a formacédo inicial dos docentes de
Matematica influenciou na utilizacdo das TDIC em suas aulas, sendo que a maioria
as utiliza em suas aulas, ainda que de maneira delimitada pelo uso do notebook,
projetor de midia, celular, para pesquisas na Internet, e softwares comuns ao
universo da Matematica, como é o GeoGebra; a escola dispde de tecnologias
digitais para o uso dos docentes; estes percebem o uso de TDIC como algo facil,
embora tenha sido relatado receio de errar na sua utilizagdo por conta do que os
alunos do Ensino Médio ja sabem sobre as tecnologias digitais; trabalham Educacao
Financeira em suas aulas, mas nao propriamente com o uso de TDIC; concebem
esse tema transversal como propicio a aplicacdo do conhecimento matematico,
valorizando o cotidiano dos alunos para a sua construcdo; e destacam ser
necesséaria a contextualizacdo desse conhecimento para que os alunos do Ensino
Médio tenham uma visdo integrada da Matematica.

Partindo do objetivo principal da pesquisa e do problema que a norteou,
concluiu-se que a formacéo inicial dos docentes de Matematica e a valorizacdo da

realidade dos alunos para a aplicagdo do conhecimento matematico de maneira
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contextualizada, sdo aspectos que legitimam as possibilidades pedagdgicas do uso
de TDIC no desenvolvimento da Educacdo Financeira e contribuem para uma
melhor compreensao desse conhecimento.

Entdo, o uso de TDIC, intercalado ao desenvolvimento da Educacédo
Financeira como tema transversal contemporaneo, pode auxiliar os professores de
Matematica na implementacdo de novas estratégias didaticas, com possibilidades
pedagdgicas para a construgdo do conhecimento matemético de maneira mais
acessivel aos alunos do Ensino Médio.

E preciso enaltecer que a pesquisa trouxe para mim, como pesquisadora,
contribuicdes que ultrapassam a questdo do trabalho em si, favorecendo uma nova
percepc¢éo de vida sob o ponto de vista pessoal, ao compreender a necessidade de
uma vivéncia financeira mais saudavel para uma melhor qualidade de vida, o que
favoreceu o desenvolvimento de novos habitos; e no aspecto profissional, a
compreensao de que, independentemente da area de conhecimento que atuemos
como profissionais da educacdo, sejam pedagogos, reconhecidos como
especialistas em metodologias de ensino e didatica, ou matematicos, especialistas
na exatidao e objetividade, temos 0s nossos limites, mas, sobretudo, possibilidades.

Portanto, trabalhar em conjunto € indispensavel para que mudancas na
educacdo sejam promovidas, aproveitando o que cada um (pedagogos e
matematicos) tem de melhor a ser implementado na pratica educativa, em prol de
um processo de ensino e aprendizagem compreendido como um constante devir (vir

a ser), que torna indispensavel aprender a aprender para desenvolver.
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APENDICE A - Entrevista com os docentes de Matematica do ensino regular da

escola campo de pesquisa

OIl4! Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa voltada
a elaboracdo de Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pdés-Graduagdo em
Gestao de Ensino da Educacéo Basica (PPGEEB) — UFMA.

A sua participacdo € fator essencial para que o estudo proposto seja
realizado com sucesso.

Ratificamos o0 sigilo e a confidencialidade das informacfes

disponibilizadas nesta entrevista.

Agradecemos a participagéo.
Att.,

Elisdngela Moraes Goncgalves
Mestranda do PPGEEB

Caracterizacdo sociodemografica
1.E-mail:
2. Nome:
3. Idade:
4.Local de residéncia:
5.Escolaridade:
6. Raca:
7. Graduacao em:
8. Instituicdo formadora:

9.Ano de formacao:

Perguntas conforme objeto de estudo
10.Como foi a sua Graduacao:
a. () Presencial, com aulas durante a semana,
b. ( ) Semipresencial, com aulas presenciais a distancia;
c. ( ) Em Educacao a Distancia, somente avaliacdes presenciais;
d. ( ) Participei de um Programa de Formacéo de professores, com aulas

aos finais de semana;
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e. () Participei de um Programa de Formacéo de professores, com aulas
no periodo de férias;
f. () Outro.
11. Caso tenha participado de um Programa de Formacéao de professores, descreva
brevemente como foi a sua formacéo.
12. Qual fator motivador preponderante para a escolha de ser professor (a) de
Matemética:
a. ( ) Facilidade na compreenséo da Matematica;
b. ( ) Sempre gostei da disciplina de Matematica;
c. ( ) Falta de opcéo de cursos onde resido/residia;
d. ( ) Pelo curso de Matemética ser oferecido em turno noturno;
e. ( ) Pelo acesso a faculdade, trabalho/local de moradia;
f. () Por ser uma licenciatura e a possibilidade de conseguir logo
emprego na area onde moro/morava,;
g. ( ) N&o existe um fator preponderante, mas varios fatores motivadores;
h. () Outro.
13. Quanto tempo atua na Matematica do Ensino Médio?
14.Quanto tempo atua na escola como professor(a) de Matematica?
15. Possui formacao continuada na area de Matematica?
16.Caso sim, qual?
17.Costuma realizar cursos de extensdo na area de Matematica?
18.Caso sim, quando realizou o ultimo? Qual foi o curso?
19.Quais as razdes vocé diria que o(a) impede de investir mais na sua formacao:
a. () Sobrecarga de trabalho;
b. ( ) Questdes financeiras;
c. () Acesso a cursos em instituicdes renomadas;
d. ( ) Falta de tempo: trabalho os trés turnos;
e. ( ) Estes e demais motivos.
20.Como vocé definiria a participacdo das tecnologias digitais na sua formacéo
inicial:
a. () Insignificante;
b. ( ) Boa;
c. ( ) Bastante expressiva,;

d. ( ) Insuficiente;
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e. () Nao se aplica.
21.Na sua formacéo inicial, houve incentivo de seus docentes para 0 uso das
tecnologias digitais em sala de aula? A que vocé atribuiria 0 incentivo ou a falta
dele?
22.Vocé faz uso das tecnologias digitais em sala de aula? Caso sim, quais
destacaria?
23.Quais metodologias vocé costuma utilizar na sua prética de ensino?
24.Tem facilidade/dificuldade no uso de tecnologias digitais em sua pratica de
ensino? Caso prevalecam dificuldades, a que vocé as atribuiria?
25.Sinalize o que a escola dispde de recursos tecnoldgicos para realizar suas aulas.
Observe alguns itens:

a. Tablet;

b. Notebook;

c. Computador de mesa;

d. Calculadora financeira;

e. Calculadora digital;

f.  Projetor de midia.
26.Vocé ja participou de alguma formacédo na escola ou mediada por ela voltada ao
uso das tecnologias digitais na educagédo? Caso sim, como foi sua experiéncia?
27.A escola incentiva o trabalho com temas transversais contemporaneos, como a
Educacao Financeira? Caso positiva sua resposta, de que maneira isto ocorre?
28.Vocé ja trabalhou Educacdo Financeira com seus alunos? Caso positivo,
comente sobre a maneira como conduziu suas aulas.
29.De acordo com o Relatério SAEB (BRASIL, 2019), os alunos do Ensino Médio
apresentaram deficits expressivos de aprendizagem na Matematica. A que vocé
atribuiria tal fator e como ameniza-lo?
30.A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018a, p. 528) destaca que “[...] no
Ensino Médio o foco é a construcdo de uma visdo integrada da Matematica, aplicada
a realidade, em diferentes contextos.” Como isto pode acontecer na pratica?
31.Em sua compreensédo, temas como a Educacgédo Financeira podem despertar um
maior interesse dos alunos do Ensino Médio pela Matematica? Comente.
32. Como vocé definira Educacgao Financeira?
33.Teria interesse em realizar cursos, ter mais conhecimento na area de Educacao

Financeira?
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APENDICE B - Oficina pedagdgica com os professores de Matematica da escola

campo de pesquisa

EDUCAGAO FINANCEIRA
COM O USO DE TDIC NO
ENSINO DE MATEMATICA

Oficina pedagdgica

OBIJETIVO

Utilizar  tecnologias  digitais no
desenvolvimento (oF] Educacao
Financeira de modo que contribuam
para o ensino da Matematica de
maneira mais estimulante para os
alunos do Ensino Médio.




104

3"71' RS %\

O PORQUE | 'ff. s

Ha uma tendéncia que a
aprendizagem da Matematicanao
visa apenas em desenvolver
habilidades, como calcular e resolver
problemas ou fixar conceitos pela
memorizagéo ou listas de exercicios,
mas criar estratégias que possibilitam
ao aluno atribuir sentido e construir
significado ao que aprendecom base
em suas vivéncias cotidianas.

AGENDA

O Educagéao Financeira X
Matematica Financeira;

O Conceitos basicos em Educacao
Financeira;

U Solugdes financeiras: conhecer
para aplicar e ensinar;

U Tecnologias Digitais de
Informagcao e Comunicagao
(TDIC) em Educagao Financeira;

U Aimportancia da estruturagao
didatica no uso das TDIC;

U Aplicando os conhecimentos de
Educacao Financeira com TDIC
na Matematica do Ensino Médio.
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88
EDUCACAO n BELE

FINANCEIRA A Matematica

% ‘ . Fimnanceira

Fonte: https://emtodolugar.facha.edu.br/2021/05/13/conhecamais-sobre-a-educacao- Fonte: https://curso.gaepensino.com/produto/matematicafinanceira/
financeira-e-sua-importancia-em-nossas-vidas/

Ramo da Matematica Aplicada e/ou Elementar que

Um processo de compreensdo de conceitos e €studa o comportamento do dinheiro no tempo,
aquisicao de competéncias de modo que se =~ buscando quantificar as transagées que ocorrem
obtenha “a capacidade de fazer julgamentos n;)’u.nlver?o ﬁnancelr(?t,. O(Lj‘ seja, 0 seu valor |

inteligentes e decisdes eficazes em relagao ao monetario no 1empo a partir das principals variavel

~ o, envolvidas no processo de quantificagéo financeira
uso e gestao do dinheiro” (GALLERYet al, o capital, a taxa de juros e o tempo (REINALDO,

2011, p.288). 2005).

CONCEITOS BASICOS
EM EDUCAGAOQ
FINANCEIRA

Nossa relagdo com o dinheiro;
Orcamento pessoal ou familiar;
Uso de crédito e administracao de
dividas;
Consumo planejado e consciente;
Poupanga e investimento;
Prevencao e protecéo.

(BANCO CENTRAL DO BRASIL,

2013).

Fonte: https://www.polemicaparaiba.com.br/politica/quale-chance-de-perder-todo-meu-dinheiro-quando-faco-uma-
aplicacao/
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SOLUCOES FINANCEIRAS:
CONHECER PARA
APLICAR E ENSINAR

Dia do Orgamento

Reserve 1 dia no més para organizar sua situagao financeira, ou seja, seus
proventos e despesas, até mesmo as variaveis, para verificar a situagao
financeira.

Defina Prioridades:

Caso sua situagao esteja comprometida, com muita divida, devera fazer um
“pente fino", buscando priorizar o que € mais importante, o que for menos
importante devera ser cortado temporariamente até que haja melhora no
orcamento, mas atengao, essa etapa precisa de disciplina.

Aprender a usar o
dinheiro:

Nao adianta se preocupar em como ganhar dinheiro se vocé nao sabe onde
gastd-o coretamente. E s6 ver a situagdo de diversas pessoas que
ganharam na loteria e algum tempo depois se encontram numa situagao
preocupante, cheio de dividas, ou de empresarios que acabam cheio de
dividas. O ideal é buscar conhecimento no assunto com livros, artigos e
cursos sobre 0 assunto, conhecimento € a Unica coisa que ninguém nos tira.
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N ¥ &

i Cursos em Educacgao

Financeira

Trilha financeira
https://www.serasa.com.br/blog/curso -trilha-
financeira/

Gestao de Finangas Pessoais
https://www.escolavirtual.gov.br/curso/170

Como Gastar Conscientemente
https://educacao-executiva.fgv.br/cursos/online/curta-media-duracao-
online/como-gastar-conscientemente

Poupss sampre- POUDSS, BANDre QU houver a chancs de poupar, Nio desperdics
Nunca ¢ demais

Aprender 8 nveslir- Nesse nivel, o idedl & que sobre de 10 8 20% de sus renda, Vool consagus
honede Com Sous COMpromissos & chegou & hora de fazer o dnbeiro rabalbar
a favor do seu patiménio. No mercaco exiatem diversas formas de mvestir

mas ainds acredin- s& que por fnfa de conhecmmenio de investimentos, o
populaciio anda elege a poupanca como ferramenta prefenda de
nvestimento no geral O Weal & buscar conhecsr as diversas opgdes de
nvestimenios que existem No Mecado. & ver qual 88 adequa Malhor &0 seu
orgamerno. O gerente do banco geraiments pode ajudar nessa quesiso

Limite 30 maximo o Sabemos gque no decorrer do dia & ¢ surge rghncias & muatas vezes nio &
seu endividamento: possivel tor o dinheiro 4 vista para aquisicio de algo que precisamos. Porem
© Weal & sempre pagar a vista, assam terd mass poder de barganha na hora
da compea, SMm de ndo conrair dividas

Disaplina, antes de Nio adanta nada segur odos esses passos se ndo  houver
tudo comprometimento & Gscipiing. € essencial parm © SUCRSSO das Agles
tomadas o foco Na sadde financeira
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Esse & um dosmofhos que  malonadas familas braleras s encontiam
endiidadas. O oréat faf pareo resoer 0 prolemas que srgem i
o, orém, 0o st l  bem resenes, Quanio mls o et

Mal0r 5130 U1 Sore aquele crégo

Fonte: Relatorio Enef (2018).

TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAQAO E
COMUNICACAO (TDIC) EM EDUCAGCAO FINANCEIRA

Game “Meu Dinheiro, Meu Negécio (APLICATIVOS)

No jogo, jovem pode definir o proprio
personagem - suas  caracteristicas,
aspiragbes e personalidade Simula o
gerenciamento da vida financeira, levando o
jogador a pensar sobre as melhores decisdes
em diferentes situagdes cotidianas.

Limitacdo: pode ser baixado somente no
Sistema Operacional IOS
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Capturas de tela do iPhone

Lo IQIL:_—.‘:J)
YT Y
L e
L\& i L

e v

https ://wordwall .net/pt/resource/ 23058806/jogo -de-
educa%C3%A7%C3%A3o-financeira

Jogos de
Educacao A plataforma Wordwall apresenta modelos

Financeira interativos em formato de jogos. Estes jogos,
também, podem ser elaborados pelo
professor conforme a sua necessidade.
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Educacao financeira .




Questionario

Jogo de educacao financeira

Uma série de perguntas de multipla escolha.
Toque na resposta correta para prosseguir,
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https ://wordwall .net/pt/resource/ 23058806/jogo -de-
educa%C3%A7%C3%A3o-financeira
Jogos de
Edgcagéo A plataforma Wordwall apresenta modelos
Financeira interativos em formato de jogos. Estes jogos,

também, podem ser elaborados pelo
professor conforme a sua necessidade.
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https://www.vidaedinheiro.qov.br/

t RO YR @ P

A plataforma “Vida e Dinheiro”
apresenta a Politica publica do

governo definida como
Estratégia Nacional de
Educacédo Financeira (ENEF)
na promo¢ao de educacao
financeira, sobretudo no
ambiente escolar.

"9, Nacxo\‘e‘
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VIDEOS

Os videos sao defendidos
por Borba e Villareal (2005)
como uma alternativa de
acesso ao conhecimento
matematico. A compreensao
dos conceitos matematicos
requer multiplas
representagdes e a visual
pode transformar a
compreensao em si, pois é
parte da atividade
matematica na resolugdo de
problemas.
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A IMPORTANCIA
DA
ESTRUTURACAO
DIDATICA NO USO
DAS TDIC
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A Didatica ¢é a Ciéncia
pedagdgica que trata dos
objetivos, condicbes e meios
para a realizacao do processo
de ensino e aprendizagem,
ligando meios pedagdgico-
didaticos a objetivos sdbcio-
politicos (LIBANEO, 2002).

Uma estrutura didatica de
uma aula envolve:

eIntroduc¢ao do contetido;

eTratamento didatico do novo
conteudo;

eConsolidagao do novo contetido;
eAplicagao;
eAvaliacao dos resultados.
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Aplicando os
conhecimentos de
Educacao
Financeira com
TDIC na Matematica
do ensino médio

e ———————

i __ _
I "~y LS9 mnlilnmbalancete de uma
| RESOLugA l consta que certo capital foi
| aplicado a uma taxa de 30% ao ano

DE durante 8 meses, rendendo juros
simples no valor de R$ 192,00. O

QUESTGES capital aplicado foi de:

-A) R$ 288,00.
-B) R$ 880,00.
-C) R$ 960,00.
-D) R$ 2.880,00.
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Alternativa C.

Dados:

*i = 30% ao ano;
*t = 8 meses;

*J =192,00.

Note que o tempo e a taxa estdo em unidades de medida diferentes.
Vamos transformar a taxa de 30% ao ano para uma taxa mensal.
Como o0 ano possui 12 meses, entdo 30% : 12 = 2,5%.

i=2,5% am
Agora, substituindo na férmula temos que:

J=C-i-t
192=C - 0,025 -8
192=0,2C
C=192/0,2
C =960

Ao completar seus 18 anos e adquirir sua [[fleEell e EHCERINENREEIE] Jodo decidiu aluar um

imével. Uma pratica bastante comum para o aluguel de imoveis € o uso do [s[E\=lele] g e]l[e EI{[6)
ou entdo o pagamento de um Ambas as opgdes sdo para resguardar quem
estd alugando o imovel. A primeira delas consiste em uma terceira pessoa se responsabilizar
pelas dividas caso o locatario ndo pague. A segunda é o pagamento, por parte do locatario, de
um valor, que fica na conta do locador até o término do contrato. Ao final, esse valor &
devolvido para o locatario.

» Como nao havia ninguém disposto a ser devedor solidario, Jodo optou pela segunda opgao,
pegando dinheiro emprestado com o seu irmao, José. O empréstimo foi de R$ 3.000,00 e,
para que José néo ficasse em desvantagem, ele propds para o seu irmao que o pagasse com

juros simples de 1% a.m. Se, ao final de 1 ano, Jodo pagar a sua divida com o seu irmao, o
valor pago por ele sera de:

A) R$ 3600,00.

B) R$ 3360,00.

C) R$ 3660,00.

D) R$ 3930,00.

E) R$ 3036,00.
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Alternativa B.
Dados:
. C =3.000,00;
.1=1% a.m. — 0,01;
. t=1ano — 12 meses.
J=C-i-t
J =3.000-0,01-12
J=30-12
J = 360,00
O valor pago sera o valor do empréstimo mais o juros:
3000,00 + 360,00 = 3360,00

foi aplicado a juros simples com
taxa de 5% ao més, durante cinco meses.
Se no fim desse periodo o juro produzido
foi de R$ 152,25, qual foi o montante ao
término da aplicagao?

-A) R$ 761,25.
-B) R$590,75.
-C) R$609,00.
-D) R$706,12.
-E) R$ 692,30.
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Alternativa A.
Dados:
t = 5 meses;
*i=5%am.;
«J =152,25.
Primeiro encontraremos o capital substituindo na férmula os valores
conhecidos:
J=C-i-t
152,25=C-0,05-5
152,25=C - 0,25
152,25/0,25=C
C =609,00
Agora que sabemos o capital, somaremos os juros a esse valor:
609 + 152,25 = 761,25

Valorizar a presenca

e/ou experiéncias dos

alunos nas questoes
propostas E

INDISPENSAVEL.
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COMO FAZER

HORA DE

PRATICAR!

Fonte: https:;//www.estrategiaconcursos.com.br/blog/espanholtreinamento-de-leitura-e-traducao-noticia-pagamentos-de-impostos-na-
espanha/
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APENDICE C - Atividade assincrona proposta para a realiza¢éo dos professores de

Matematica da escola campo de pesquisa com base na oficina pedagdgica

OFICINA PEDAGOGICA: Educacdo Financeira com o uso de TDIC no ensino de
Matematica

PUBLICO-ALVO: professores (as) de Matematica do Ensino Médio regular da
escola campo de pesquisa

CARGA HORARIA: 4 horas/aula (2 horas de aulas sincronas e 2 horas assincronas)
ATIVIDADE (assincrona): Elaboracdo de uma atividade voltada a Educacéo

Financeira na plataforma https://wordwall.net/pt/

PARA A ELABORACAO DA ATIVIDADE, considere:

1. A escolha de um conceito trabalhado em Educacdo Financeira, conforme
direcionado pelo Banco Central do Brasil. Veja 0 anexo;
2. Articule esse conceito a conteudos trabalhados em Matemética do Ensino
Médio;
3. Desenvolva a atividade conforme os pontos ja definidos no site indicado;
4. Monte uma estrutura didatica, vislumbrando aplicacdo com seus alunos. Segue
estrutura:

« Introducdo do novo conteudo;

« Tratamento didatico do novo conteudo;

« Consolidacao do novo conteudo;

+ Aplicacéao;

+ Avaliagéo dos resultados.


https://wordwall.net/pt/
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CONCEITOS DE EDUCACAO FINANCEIRA

CONCEITOS BASICOS

E NECESSARIO CONHECER

COMPETENCIAS

Nossa relagdo com o

dinheiro

Recursos financeiros

disponiveis

Compreender a relacdo cotidiana
das pessoas com 0s Seus recursos
financeiros para que sejam feitas
cada mais

escolhas vez

conscientes;

Seus sonhos

Refletir sobre seus sonhos e sobre
como transforma-los em realidade

por meio de projetos;

Necessidades e desejos

Avaliar suas necessidades e
desejos e como os efeitos de suas
escolhas afetam a qualidade de

vida no presente e no futuro.

Orgamento pessoal ou

familiar

Habitos de consumo

Reconhecer o orgcamento como
ferramenta para a compreensao

dos préprios habitos de consumo;

Receitas e despesas

Aplicar os conceitos de receitas e
despesas na elaboracdo do

or¢camento, para torna-lo

superavitario;

Planejamento financeiro

pessoal e familiar

Utilizar o orgcamento para o
planejamento financeiro pessoal e

familiar.

Uso do crédito e

administragéo das dividas

Fontes de recursos nao

préprios

Identificar o crédito como uma fonte
adicional de recursos que ndo séo
préprios e que, ao ser utilizado

implica o pagamento de juros;

Vantagens e desvantagens do

uso do crédito

Entender as vantagens e as
desvantagens do uso do crédito e a
importadncia de fazer a escolha
adequada entre as modalidades
disponiveis, considerando o seu

custo;

Causas e consequéncias do

endividamento

Identificar causas e consequéncias

do endividamento excessivo,
compreendendo as atitudes
necessarias para sair dessa

condicéo.
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Consumo  planejado

consciente

e

Vantagens e dificuldades do

planejamento de consumo

Entender as vantagens e as

dificuldades de planejamento do

consumo;

Atitudes

compulsivo

de consumo

Conhecer as estratégias e as
técnicas de vendas utilizadas pelos
comerciantes para conquistar o
consumidor, e as atitudes que

podem ser adotadas pelo

consumidor para que evite o

consumo por impulso;

Praticas de consumo

consciente

Promover o consumo consciente
com praticas sustentaveis, inclusive
no que se refere ao uso e

conservacgdo do dinheiro.

Poupanca e investimento

Habitos de poupar

Compreender a importadncia do
habito de poupar como forma de

melhoria da qualidade de vida;

Diferenca entre poupanca e

conta de poupanca

Distinguir a  diferenca  entre
poupanca e conta (ou caderneta) de

poupanca;

Caracteristicas e modalidades

de investimentos

Entender o] conceito, as
caracteristicas e as modalidades
dos investimentos, para que possa
escolher a  aplicagdo mais
adequada ao seu perfil e as suas

necessidades.

Prevencéo e protecéo

Riscos financeiros

Entender os riscos financeiros e
quais as medidas de prevencéo e
protecdo adequadas para cada

situacao;

Planejamento  financeiro e

sistema previdenciario

nacional

Compreender a importancia do

planejamento financeiro para a
aposentadoria, como se estrutura o
sistema previdenciario nacional e
quais as vantagens e desvantagens
de de

independentes, sendo o préprio

adocao estratégias

gestor dos seus investimentos.

Boa atividade e muito obrigada!!!
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Sobre o
conteudo
apresentado

Concordo
totalmente

Concordo
parcialmente

Discordo
totalmente

Discordo
Parcialmente

Claro e objetivo

Aplicavel no
ensino de
Matematica

Sobre a
metodologia
utilizada

Clareza na
exposicao

Estimulou a
participacao?

Qualidade do
material

Avaliacao geral

A apresentacao
atendeu minhas
expectativas

A oficina cumpriu o
objetivo proposto?

Tive bom nivel de
compreensao?

O que mais gostou?

O que pode ser melhorado?
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APENDICE E - Produto educacional

EDUCACAO FINANCEIRA COM O USODE
TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO ENSINO DE MATEMATICA

PPGEEB
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Carissimo (a) professor (a),

Este Guia didatico-pedagogico apresenta estratégias didaticas para vocé, em
especial, professor ou professora de Matematica do Ensino Médio, tendo em vista o trabalho
com Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC) no desenvolvimento da
Educagao Financeira de modo a fomentar novas posturas didaticas e inclusao de
metodologias mais ativas nessa area do conhecimento, considerada essencial para o
desenvolvimento do individuo em diferentes aspectos de sua vida em sociedade.

Para ajudar vocé na jornada em busca de integrar o uso das TDIC & Educagao
Financeira, reconhecida como tema transversal contemporaneo de suma importancia para
a construcao de uma vida financeira saudavel, este Guia dispde de destaques, hiperlinks e
materiais complementares para ampliar seus conhecimentos sobre o assunto discorrido.

O Guia esta organizado em seis partes, assim divididas: primeira parte, contém a
introducdo, com breves apreciagdes sobre os pontos principais a serem discorridos no Guia,
destacando os objetivos a serem alcangados por vocé ao seu término; na segunda parte, a
definicdo e exemplos de TDIC, apresentando cursos que podera realizar para ampliar seus
conhecimentos sobre a utilizagdo dessas tecnologias em sala de aula; na terceira parte,
demonstra-se a importancia da Educacgao Financeira no contexto escolar; na quarta parte,
estratégias didaticas com o uso de TDIC para o trabalho com a Educacéo Financeira; na
quinta parte, a aplicagao dessas estratégias no ensino de Matematica, e na sexta parte, as
consideracoes finais, que condensam a minha vis&o final nesse momento sobre o que julgo
ser pertinente compreender para que se tenha um ensino de Matematica mais
contextualizado e acessivel aos protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, os alunos.

Espero que ao término deste Guia, vocé consiga perceber a importancia da
tematica proposta, compreendendo a Matematica como algo mais “vivo", que se dar pela
contextualizacdo de seus conteudos.

Boa leitura e fazer pedagogico!!
Elisangela Moraes Gongalves
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"0 professor que se vé desafiado permanece em
atitude de aprendiz ativo, estando sempre conectado
com o mundo, com as novas circunstancias, com as
oportunidades digitais. Ja o conteudista de
nstrugdes encasteladas wve a passividade do
transmitr informagdes esterilizadas pelo tempo.
Parou no tempo, estagnou nas verdades de um
mundo que ja ndo &, vive no feudo dos dogmas que
nsistem em prevalecer.”

Fausto Camargo
Thuinie Daros

As ideias iniciais deste Guia didatico-pedagogico enaltecem as modificacoes
desencadeadas pelo uso intensificado das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacao (TDIC) em diferentes setores da sociedade globalizada e que remeteram a
educagao a necessidade de um redimensionar didatico e metodolégico dos professores, de
modo a tornar o ensino mais atrativo aos alunos, cada vez mais imersos no universo
tecnolégico.

A Matematica, como Ciéncia cujos conhecimentos sao essenciais para a vivéncia
cotidiana, precisa se articular a esse novo cenano educativo, de modo a tornar seus
exercicios, suas formulas, seus meétodos, historicamente construidos e cuja viabilidade e
inquestionavel, mais acessiveis a compreenséo dos alunos, o que se entende poder ser
fomentado pelo uso das TDIC para a inser¢ao de novas estratégias didaticas no ensino de
Matematica

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO




E o porqué da escolha do Ensino Médio para inserir essas mudancas? Peilo
fato de, nos ultimos anos, no cenario brasileiro e, em especial, no Maranhao, os indices de
aprendizagem dos alunos dessa etapa da Educagdo Basica ter apresentado déficits
expressivos, que se tornam preocupantes em face das escolhas que esses alunos precisam
fazer para suas vidas, exigindo-lhes conhecimentos basicos e primordiais para que
alcancem sucesso, tanto pessoal quanto profissionalmente.

Entende-se que o papel do professor, com sua maneira de conduzir suas aulas,
didatica e metodologicamente atrativas, € essencial para que seus alunos adquiram
conhecimentos matematicos essenciais para a suas vidas sob diferentes aspectos. pessoal,
ocupacional, social e cientifico.

A Educacao Financeira, como tema transversal contemporaneo articulado ao
uso de TDIC, pode servir como um incentivo para o entendimento de conhecimentos
matematicos essenciais para esses alunos, como sao os juros simples, capital, montante e
taxas de juros, a serem utilizados no seu dia a dia na perspectiva que obtenham uma vida
financeira saudavel.

Como tema transversal, a Educacao Financeira ndo é “exclusividade” do ensino
de Matematica, pois possui carater interdisciplinar, assim podendo perpassar por diferentes
componentes curriculares, porém melhor se articula a este componente pelos contetdos
trabalhados.

No articular das TDIC com a Educacdo Financeira, preconiza-se o uso de
estratégias didaticas que privilegiam uma aprendizagem ativa na perspectiva de maior

interesse do aluno em aprender. Entre essas estratégias didaticas, destacamos o uso de

aplicativos, jogos e plataformas de aprendizagem baseadas em jogos.

A partir das partes que compdem este Guia didatico-pedagdgico, devidamente
situadas na sua apresentagao, vocé, professor/professora de Matematica ou interessado(a)
no assunto deste Guia, tera a oportunidade de atingir os seguintes objetivos:

= Ampliar seus conhecimentos acerca das TDIC na educagao;

= Reconhecer a importancia da Educagao financeira no contexto escolar,

considerando seus conceitos basicos dispostos pelo Banco Central do Brasil

(BCB);

= |dentificar estratégias didaticas com o uso de TDIC voltadas a Educagao

Financeira;

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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= Articular o uso das TDIC & Educacgao Financeira no ensino de Matematica, em
especial para os alunos do Ensino Médio;

= Despertar sobre a importancia da articulacao das TDIC a tematicas de
interesse social no ensino de Matematica, visando um processo de ensino e

aprendizagem mais "vivo" e interessante para os seus alunos.

Os conceitos basicos de Educagao Financeira dispostos pelo BCB fazem parte
da Estratégia Nacional de Educagao Financeira (ENEF) para uma mobilizagdo de diferentes
setores da sociedade brasileira, visando a promogao dessa tematica para o desenvolvimento
de uma sociedade produtiva e saudavel sob o ponto de vista econdmico-financeiro.

Logo, este Guia didatico-pedagdgico tem como premissa maior fomentar nos
professores/professoras de Matematica a necessidade de novas descobertas
metodolégicas, reconhecendo o fazer didatico como importante meio pedagégico para a
compreensao dos conhecimentos dessa importante ciéncia, que € a Matematica, pelo
reconhecimento da educacao em meio a um cenario de incertezas e mudancas,

responsaveis por tornar o processo educativo um constante devir, ou seja, um vir a ser.

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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As TDIC sao
representantes da dissiminagao do saber

legitimas

na Sociedade da Informagdao e do

Conhecimento, suscitando mudangas de

comportamentos, pensamentos, atitudes,

que perpassam, na educagdo, pela
necessidade de seus profissionais
adquinrem novas competéncias para que
as utilizem nao apenas sob o aspecto
utifitario, mas educativo.

Mas, o que sao TDIC? As TDIC
s3o0 tecnologias que se caractenzam pelo
presenca do digital, possuindo como
principais instrumentos o computador e a

Internet para a otimizagdo do acesso a

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

’[..] E essencial que o professor se aproprie de
gama de saberes advindos com a presenga das
tecnologias digitais da informagdic e da
comunicacdo para gue esles possam ser
sistematizados em sua pratica pedagégica.”

Robson Pequeno de Sousa
Filomena M.C. da S.C. Moita
Ana Beatriz Gomes Carvalho

informacao. A juncao de seus variados

meios (equipamentos e midias)
possibilitam a obtengao do conhecimento
em diferentes tempos e espacos. Como

exemplos de TDIC, tém-se:

Fonte: Mundo Educagdo (s.d.).
» Microcomputadores;

EDUCASAC § TUOO “ Tabb[s;
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= Celulares;

Notebooks;

= Lousas
digitais.

Fonte: Biog EaD plataforma (2021).
Os projetores de midia,
pendrives, cartdes de memorna, webcams,
nuvem de dados, e-mail, e demais
tecnologias digitais fazem parte desse
conjunto de TIDC que permite o associar
de diferentes ambientes e pessoas no
compartilhamento e difusao de
informagdes necessarias e indispensaveis
para a vivéncia dos seres humanos na era
digital.

No campo educacional, essas
TDIC surgem como recursos para fins
pedagogicos, visando a inovagao didatica
e metodologica dos professores de modo
a tornar o processo de ensino e
aprendizagem mais dinamico e interativo.
Para tanto, o foco dessas TDIC nao esta
nos seus dispositivos tecnologicos, mas na
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capacidade de utiliza-los de modo a tornar
0 conhecimento mais acessivel por meio
de uma comunicagao mais assertiva.

Sob esse ambito, 0s
educadores precisam compreender a
distingao entre inserir e integrar as
tecnologias no ensino. Inserir significa
apenas fazer uso da tecnologia, sem que
haja a aprendizagem dos estudantes, por
ser utilizada em situacoes desconectadas
a sala de aula, enquanto no integrar os
meios tecnolégicos sao utilizados para
atingir objetivos de  aprendizagem
(BITTAR, 2011). Logo, a intencionalidade
educativa faz a diferenga no uso das TDIC,
constituindo-se em instrumentos culturais
para a realizagao de atividades produtivas
na mediagdo da relagdo docente e
discentes, de modo a orientar o
desenvolvimento humano por meio desses
(LALUEZA,;
CRESPO; CAMPOS, 2010; OLIVEIRA,

2010).

elementos  intermediarios

As TDIC para fins
pedagdgicos possibilitam ultrapassar as
aulas  convencionais, tidas como
tradicionais, para aulas mais inovadoras
e, presume-se, estimulante para os
alunos. No entanto, torna-se necessario
educadores

que os compreendam

questoes nao somente  tecnicas

associadas ao uso dessas tecnologias,
maneira

mas como utiliza-las de

educativa.
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Isto nao significa, em
especifico no campo da Matematica,
renunciar a metodologias que fazem
parte da historia dessa Ciéncia, como 0s
exercicios, a resolugao de problemas, mas
tentar associa-las a essas tecnologias
digitais de modo a tornar o conhecimento
matematico mais contextualizado para os
alunos por meio do uso de recursos que
fazem parte do universo deles.

Esse associar requer que o
docente aprenda a aprender, como bem
ressalta Perrenoud (2000, p.139) quando
diz ser o papel do professor “[...] mais do
que ensinar, trata-se de fazer aprender.”
Entdo, precisa estar disponivel a construir
novos conhecimentos na sua area de
atuacdo para ressignificar a sua pratica
educativa.

A percepgao de si como sujeito
inacabado, em constante processo de
transformagao em um cenario de
incertezas e constantes mudangas, toma-
se necessaria para o professor, visando
nao somente o dominio técnico da sua
area de atuagdo, mas pedagdgico. Esse
dominio requer um ampliar do seu
repertério metodoldgico e o
reconhecimento da importancia das

situagdes didaticas, como ressalta
Brousseau na “Teoria das situagdes
didaticas", para uma educacdo que
possibilite a construgcdo do conhecimento
vinculado a realidade do aluno, tornando-o
mais relevante e atribuido de verdadeiro
sentido, desde que o professor considere
a forma de apresentag¢ao do conhecimento

ao aluno (NETO; COAN, 2012).

Sendo a Matematica uma das Ciéncias mais antigas, as suas situacdes

didaticas passaram por diferentes momentos e mudangas de modo a atender as

necessidades do individuo em busca de métodos que lhe auxiliasse na organizagio social.
Isto é demonstrado no documento "QUEM SOMOS NOS, PROFESSORES DE
MATEMATICA?", que trata da genealogia profissional do professor de Matematica.

Para acessar o documento, APONTE PARA O

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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E é preciso entender que, para a consolida¢do dessas mudangas, como bem
ressalta Kenski (2007), ndo sdo as tecnologias que vao revolucionar o ensino, e sim as
pessoas.

Para fomentar essa revolugao, vocé, educador/educadora, é convidado(a) a
incrementar seus conhecimentos para a utilizagao dessas TDIC. Veja alguns CURSOS QUE
VOCE PODE REALIZAR com esse proposito.

"l ¥

CURSO ACESSO/OBJETIVO

https.//respostasparacamanha,com,brip
rofessores#/cursos

'F'Lr .K‘;?
= =
\ = i Integrar contelidos a ftinerarios flexiveis
AT para a promogdo e articulagdo de
diferentes hablidades e competéncias
para o desenvelvimento de ideias e
resolugao de problemas reais com suas
diversas possibilidades de sclugdes.

& S

Fonte: Cenpec (2021) /\

-4
\/]
=¥
» »

Y

O curso tem carga horana de 20 horas, é baseado na
abordagem STEM (integragdo entre Ciéncias,
IMPORTANTE Tecnologias, Engenharias e Matematica), destina-se a
professores orientadores das areas de Ciéncias da
Natureza e/ou Matematica e & baixado em celulares com
( o’ sistema operacional Android via Google Play Store,

.. computadeores, sendo necessaro ter instalada a dltma

versao do programa Adobe Reader

/’\

ACESSO/OBJETIVO

https //'www.futura org br/curscs/tecnolo
glas-digitais-na-educacao-basica’

Construir entendimentos acerca das
tecnologias digitais em educacdo,
possibilitando o© planejamento  de
projetes intregrados acs componentes
curriculares e as didaticas tecnoldgicas.

Fonte: Futura (s.d.).

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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/—\
CURSO

Redes de Aprendizagem ACESSO/OBJETIVO

htp://e-

proinfo.mec gov.brieproinfofacademico/

inscrever_usuario_curso/confirmacao.h

tm?espaco=usuario&idCurso=cripto%3

A%25FF%25FF%257F2625D 1Mh %25
Fonte: e-Proinfo Ambiente Colaborativo 40

de Aprendizagem (s.d.). Promover a andlise do papel da escola

e dos professores frente a cultura digital,
compreendende como as novas midlas
sociais  digitais, com  potencial
educativo, diversificam as relagbes e
refletem na relacao
aprendizagem/escola.

IMPORTANTE O curso tem carga horania de 40 horas, sendo destinado
a professores da Educagdo Basica e oferecido pelo
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo)
do Ministério da Educagdo (MEC) em parceria com a

"
e | sepuc-Pa.
o

Cabe destacar que o Proinfo € um Programa criado em 1997 com o objetivo de
promover formagao de professores e estudantes da rede publica de ensino para o uso

didatico-pedagogico das tecnologias digitais, aliando-as a contelidos e recursos no ambiente

> N

escolar.

ACESSO/OBJETIVO

https://avamec.mec.gov, bri#/instituican/
seb/curso/14528/informacoes

Apresentar tarefas matematicas
alinhadas as competéncias especificas
na drea de Matematica e suas
tecnologias, considerando sugesifes
metodologicas e estratégias didaticas
coerentes com as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular.

Fonte: AVAMEC {s.d.).
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ACESSO/OBJETIVO

https J//avamec.mec.gov.bridfinstituicac/
seb/curso/14 183/informacoes

Aperfeicoar a formagdo tecnolégica de
professores da Educagao Basica.

Fonte:AVAMEC (s.d.).

Os cursos da plataforma AVAMEC sdo de
atualizacao, extensao e de aperfeicoamento, destinados,
em especifico, a professores que desejam ampliar seus
conhecimentos acerca da area que atuam. Seus cursos estdo
em consonancia com a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica
(BNC-Formagao Continuada), que no seu art. 5° inciso IV,
preconiza a realizagéo das Politicas da Formagao Continuada
de Professores para a Educacgéo Basica, de competéncia dos
diferentes entes federados, partindo dos marcos regulatorios
definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB) e, em especial, pela BNCC e pela BNC Formagao
(BRASIL, 2020).
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As diferencas entre os
cursos de atualizacdo,
extensdo e
aperfeicoamento tem como
ponto principal a carga
horana

* Cursos de
atualizacao. carga
horéria minima de 40
horas;

+ Cursos e programas
de extensdo: carga
horéria vanavel conforme
O projeto;

* Cursos de
aperfeicoamento: carga
hordria minema de 180
horas.

Fonte: Brasil (2020),
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Todos os cursos apresentados sao
totaimente gratuitos e, ao final deles,
desde que atinja os critérios
solicitados, como nota iguala 7,0 no
teste final, recebe um Certificado, que
servira, além de ampliar seus
conhecimentos, para comprovar titulos
na area da educacao.
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O que vocé pensa sobre
organizacao financeira? Normalmente,
as pessoas tendem a associar a aspecios
técnicos, o que podena exigir uma
formagao especifica. No entanto, na
verdade, significa saber cuidar do proprio
dinheiro por meio de habitos, como o
registro diario de suas despesas
considerando a sua renda, visando o
controle de seus gastos para que nao
ultrapasse o seu or¢gamento.

Educacdo  Financeira é
diferente de Matematica Financeira. A
primeira se apresenta como um processo
de compreensdo de conceitos e aquisicao
de competéncias de modo que se obtenha
“a capacidade de fazer julgamentos
inteligentes e decisdes eficazes em
relagdo ao uso e gestdo do dinheiro”

(GALLERY et al, 2011, p288), e a

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

“De acordo com a Organiza¢3o para a Cooperagdo
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a educacdo
financeira pode ser definida como o processo pelo
qual consumidores [..] obtm informagdo e
instru¢do, desenvolvem habilidades e confianga, de
modo a ficarem mais cientes sobre o5 riscos e
oportunidades financeiras, para fazerem escolhas
mais conscientes e, assim, adotarem agdes para
melhorar seu bem-estar.”

Liana Ribeiro dos Santos

segunda, apresenta-se como ramo da
Matematica Aplicada que estuda o
comportamento do dinheiro no tempo,
envolvendo, por exemplo, a correta
realizacao de calculos em fluxos de caixa,
pela aplicacdo de taxas de juros,
calculadas com base no valor do dinheiro
ao longo de um periodo de tempo
(PUCCINI, 2011).

O Banco Central do Brasil
(BCB) concebe Educacdo Financeira
como meio de apropriacio de
conhecimentos e informagoes para o

desenvolvimento de comportamentos

basicos propicios a melhoria da

qualidade de vida das pessoas e de suas
comunidades (BANCO CENTRAL DO
BRASIL, 2013).
basicos de Educagao Financeira conforme

Apresenta conceitos

infografico a seguir;
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CONCEITOS BASICOS DE
EDUCACAO FINANCEIRA

i > E preciso conhecer recursos

financeiros disponiveis; seus sonhos.
Nossa relacdo com o dinheiro necessidades; e desejos.

€ preciso conhecer habitos de !
Orgamento pessoal
consumo; receitas e despesas,;

ou
planejamento financeiro e famikar. familiar

E preciso conhecer fontes de
recursos ndo proprios; vantagens e
X e 2 desvantagens do usec do crédito; e
Uso do cfedlt:i:i::r:mmraqao de iz e consequéncias do
endividamento.

E preciso conhecer vantagens e
dificuldades do planejamento de

consumo, atitudes de consumo
compulsivo; e praticas de consumo

Consumo planejado e consciente

consciente,

2 E preciso conhecer habitos de
(‘t i poupar; diferenca entre poupanca e
_'r\..f/' conta de poupanca, e caracteristicas e
- Poupangae

modalidades de investimentes,
investimento

Prevencao
E preciso conhecer riscos o

financeiros; e planejamento financeiro e protecao
€ sistema previienciario nacional

Fonte. Adaptado do Banco Central do Brasil (2013).
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Esses conceitos consideram o
desenvolvimento de competéncias para
uma vida financeira saudavel.

Na relagao com o dinheiro, as
competéncias a serem desenvolvidas
consideram o compreender a relagao

cotidiana das pessoas com o0s seus

recursos financeiros para que sejam feitas

escolhas conscientes, partindo de seus
sonhos e como transforma-los em
realidade pela avaliagdo de suas
necessidades e desejos.

No orcamento pessoal ou
famillar, a competéncia principal €
reconhecer o orgamento como ferramenta
para a compreensao dos proprios habitos
de consumo, aplicando conceitos de
receitas e despesas para o planejamento
financeiro pessoal e familiar.

No wuso do crédito e
dividas,

necessario ser competente para identificar

administragcao das faz-se
o crédito como fonte adicional de recursos
nao proprios, entendendo suas vantagens
e desvantagens, bem como as causas e
consequéncias do endividamento.

O consumo planejado e
consciente considera a competéncia de
entender as vantagens e dificuldades do
planejamento do consumo, primando por
atitudes que precisam ser adotadas para
que seja evitado o consumo por impulso.

No conceito sobre poupanca

e investimento, torna-se importante

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

desenvolver a competéncia de
compreender o habito de poupar como
indispensavel para melhoria da qualidade
de vida,

caracteristicas e

entendendo conceito,
modalidades de
investimento para aplicagdo mais
adequada ao seu perfli e suas
necessidades.

E para prevencao e protecao é
necessario entender os riscos financeiros
e quais medidas de prevengao e protegao
adequadas para cada situagao,
compreendendo a importancia do
planejamento financeiro para a
aposentadoria.

Esses conceitos basicos sdo de
suma importancia para toda e qualquer
pessoa, mas, sobretudo, aos jovens, por
estarem em um processo de transigao
para a vida adulta e assim necessitarem de
conhecimentos tedricos e praticos que os
levem a refletir sobre o que querem para o
futuro deles. Nesse ponto, torna-se
indispensavel que desenvolvam
competéncias para uma vida financeira
saudavel.

Para a definicao dos pnmeiros
caminhos para a conquista dessa vida
saudavel, cabe ao professor, em especial
de Matematica, trabalhar esses conceitos
em sala de aula de modo que seus alunos
percebam a viabilidade pratica do que

estao aprendendo, tendo em vista um
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ensino de Matematica de maneira mais
contextualizada.

O conhecimento financeiro
pode ser enquadrado tanto na vertente
pessoal quanto profissional. Na primeira
vertente, atrela-se a decisces economicas
da familia que afetam o orgamento,
investimento e poupanga, € na segunda
vertente, vincula-se a compreensdo de
relatorios financeiros, fluxos de caixa e
mecanismos corporativos de govemanga
(SAVOIA; SAITO; SANTANA, 2007).

Como tema transversal, a
Educacao Financeira abrange a vertente
pessoal, pode perpassar por diferentes
curriculares,

componentes porém,

A ENEF, por meio do Comité Nacional de

Financeira (CONEF), criou um documento intitulado m

“Orientacao para Educacdo Financeira

entende-se que encontra na Matematica
espago mais propicio, por conta de
envolver conteudos que fazem parte desse
componente, como sao capital, juros
simples, montante e taxa de juros,
trabalhados no Ensino Médio.

Educacao
Financeira € instituida pelo Decreto n®
10.393/2020, que
Nacional de

Atualmente, a

define a nova
Estratégia Educagao
Financeira (ENEF). Esse Decreto institui o
Forum Brasileiro de Educacgao Financeira
(FBEF), formado por representantes, entre
os quais se encontram o Ministério da

Educacédo e o Banco Central do Brasil.

Educacao

nas Escolas”,

visando alinhar a Educacdo Financeira aos contetdos formais do

curriculo da Educagédo Basica, apresentando um modelo conceitual para

levar Educacao Financeira as escolas brasileiras, valonzando suas

caracteristicas, para permitir sua adaptacdo aos diferentes contextos

escolares.

No contexto escolar, a Educagao Financeira se apresenta como um conjunto de

informacgdes relativas ao universo do dinheiro, para que haja compreensao dos estudantes

sobre finangas e economia, permitindo-os fazer julgamentos fundamentados, tomar

decisoes, tecer criticas a questoes financeiras concernentes tanto as suas vidas pessoais,

em familia, quanto as suas vivéncias em sociedade (SILVA; POWELL, 2013).

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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Para a Educacado Financeira
com TDIC, serao apresentadas
estratégias didaticas que surgem como
contributo para que vocé, como educador
e educadora do componente curricular
Matematica, despertar o interesse dos
seus alunos pela tematica em comento, na
perspectiva de efetiva aprendizagem.

Essas estratégias, por meio de
TDIC, se apresentam como recursos para

o trabalho com conteudos da Educagao

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

“[...] A aplicagdo e mediagdo que o docente faz
em sua pratica pedagogica do computador e das
ferramentas multimidia em sala de aula,
depende, em parte, de como ele entende esse
proecesso de transformacao [..]1"

Robson Pequeno de Sousa
Filomena M.C. da S.C. Moita
Ana Beatriz Gomes Carvalho

Financeira de maneira mais ativa e atrativa

aos alunos, visando desenvolver
habilidades cognitivas e competéncias que
os conduzam a correlacionar o conteudo
ao contexto a ser aplicado. E valorizada
uma visao integrada de Matematica, que
tem como referéncia a realidade do
aluno, conforme €& exigido no Ensino

Meédio.
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Para a escolha mais adequada das estratégias didaticas a serem utilizadas em
sua sala de aula no trabalho com a EDUCAGCAO FINANCEIRA, vocé é convidado (a) a
conhecer mais sobre o assunto. Vejamos alguns CURSOS QUE VOCE PODE REALIZAR
com esse proposito.

Gestao de Financas Como organizar o Como Gastar
Pessoais or¢amento familiar Conscientemente

Fonte: Escola Virtual do Governo (s.d.).

Descricao: Acesso por:

O curso Gestdao de Finangas Pessoais « Microcomputador/notebook;
(https://www escolavirtual.gov bricurso/170) considera « Celular sistema Android e 10S;
o0s conceitos basicos de Educagdo Financeira do BCB, « Internet

possui carga horaria de 20 horas, disponivel por 20
dias e certificado pela Escola WNacicnal de
Administragdo Puablica,

Como organizar o orgamento familiar v n @
i -

Fonte: Fundagdo Getllic Vargas (s.d.).

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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Descrigao: Acesso por:

O curso Como organizar o orcamento familiar « Microcomputador/notebook;
(hitps-/ieducacao- « Celular sistema Android e 10S;
executiva.fgv bricursos/online/curta-media-duracao- o Internet.
online/como-organizar-o-orcamento-familiar) tem com

um dos publicos professores e destina-se ao

planejamento da vida financeira, considerando a

organizagdo do orgamento familiar pela identificagdc

do seu perfil financeiro.

Como Gastar Conscientemente

L0 pennss

Fonte: Fundagao Getllio Vargas (s.d.),

Descrigdo: Acesso por:

O curso Como Gastar Conscientemente * Microcomputador/notebook;
(https:/feducacao- « Celutar sistema Android e 10S;
executiva.fgv br/cursos/online/curta-media-duracao- e Internet.

onlne/como-gastar-
conscientemente?gclid=EAlalQobChMihoK856g_QlI
VATaRCh3GuQsyEAMYAyAAEgLzvPD_Bw) se
destina a orientar para um consumo consciente, em
que vocé aprendera a administrar seu dinheiro,
identificando o que precisa & como deve comprar, se
a vista ou no crédito.

Apos ampliar seus Partindo do pensamento de

conhecimentos acerca da Educagao Nascimento e Castro Filho (2012),

Financeira, vejamos aplicativos, jogos e

uma plataforma de aprendizagem

baseada em jogos como estratégias
didaticas para wviabilizar junto aos seus
alunos o que vocé aprendeu, conforme as
necessidades de aprendizagem que lhe

forem apresentadas em sua sala de aula.

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

entende-se que os APLICATIVOS podem

potencializar o processo pedagoégico e

favorecer expenmentagoes matematicas e
a resolugao de problemas, formecendo,
pela agdc mediada, suporte a uma
aprendizagem colaborativa pelo uso de

tecnologia mével
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Os aplicativos a serem apresentados privilegiam versdes gratuitas,
demonstrando, na pratica, como fazer gestdo financeira, considerando elementos
prnimordiais, como o registro de receitas e despesas, o que podera ser utilizado por vocé em
suas aulas de modo a fomentar junto aos alunos a necessidade do cuidado com o seu

dinheiro, tendo em vista uma vida financeira saudavel. Seguem alguns desses aplicativos:

Aplicativo Spendee Aplicativo Gastos - Aplicativo Minhas
gestor de orcamento Economias

Descricao: Acesso por:

o aplicativo Spendee ¢ Celular sistema
(https.//'www . spendee.comv), com Android e I10S;

s um design visualmente atrativo e Intemet.
pratico, tem como base o registro de

receitas e despesas, possibilitando

verficar, por meio de grafico, o que

Fonte: Google Play (s.d.). sobra para nao se perder em suas

economias, inclusive, por opgbes

especiais, fazer filtros de maior fonte

de gastos para pode economizar a

curto, meédio e longo prazo.

Acesso por: Descricao:

Celular sistema O aplicative Gastos — gestor de
Android; orcamento
Internet, (https//play.google.com/store/app
s/details?id=ru.innim.my_finances
hi=pt_BR&gI=US), apresenta a
tipificagdc de gastos,
demonstrados em porcentagens, e
possibiidade de programacdo de
metas financeiras, com Fonte: Google Play

recebimento de notificagdo diaria, (s.d.).
L ——
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Descricao: Acesso por:
O aplicativo Minhas Economias o Celular
(https.//iminhaseconomias.com.br/co sistema
mo-funciona/aplicativo-de-controle- Androld e
financeiro) € um  gerenciador oS
financeiro, visando o controle das e Intemet.
financas para que ndo gaste sem

necessidade e possa ao final do més

ainda contar com recursos para

realzar seus sonhos, Pemmite ao

usudrio fazer seus registros

financeires de qualquer lugar, offline,

sendo sincronizados tdo logo se

encontre online,

Fonte: Google
Play (s.d.).

Os JOGOS

solugtes “vivas" e imediatas a situagoes-

apresentam
problema, proporcionando ao
jogador/aluno transformar suas atitudes ao
lidar melhor com seus erros, criando
estratégias para soluciona-los. Otimizam o
aprendizado pelo desenvolvimento de
funcdes cognitivas, como a atengao,
instigam os alunos na busca de respostas
para a tomada de decisoes assertivas em
relacao a situacoes desafiadoras, em um
ambiente  descontraido, envolvente,
dinamico e interativo. Cabe a vocé, como
mediador da aprendizagem, auxiliar os

alunos em suas dificuldades para que

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

alcancem os objetivos pretendidos com
0S jogos.

Para essa mediagaoc ocorrer de
maneira satisfatona, faz-se necessario,
segundo Alves (2015):

= Estabelecer objetivos claros

para 0s jogos,

» Definir de forma clara as

regras do j0go;

= Reconhecer os limites dos

alunos; e

= Ajuda-los a desenvolver
estratégias que os conduzam a
assumir responsabilidades para
que alcancem a vitéria.




1...] Os jogos utilizados no
campo educacional sdo
denominados jogos sérios
(serious games), isto &,
elaborados sem fins
exclusivos de
entretenimento, mas
focades no processo de
aprendizagem”
(CAMARGO, DAROS,
2021, p.43).

Seguem alguns jogos voltados a Educacgdo Financeira,

TA 0880

Fonte: Vida e Dinheiro (s.d.).
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Bate-bola financeiro

Descrigao:

o] jogo TA 0ss%0

(hitps:/taosso vidaedinheiro.gov.br/) foi
criado pela Associagdo de Educagdo
Finarceira Brasileira (AEF- Brasil), e
tem como objetivo ajudar os educadores
a levarem conceitos basicos de
Educacdo Financeira a alunos do
Ensino Fundamental e Ensino Médio.
Tém cdes como personagens que
percorrem diferentes espagos de uma
cidade e realizam missdes que
valorizam a relagdo saudave! com o
dinheiro, envolvendo situagdes do
cotidiano.

Vida Financeira

Acesso por:

Celular

sistema
Android;
Internet.
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Acesso por: Descrigdo:

o Microcompitudon (https://ww financialsoccer.com/ptdownicad) SATE-S0L
notebook: destina-se a aprimorar, na pratica, seus

conhecimentos financeros enquanto conduz
seu time favorito a vitéria. Tal como um jogo real. Fonte: Workiwide
comeca com um aquecimento, cujo proposito é FIFA  Women's
adquirir Informagdes Inicials sobre Educagio Football Partner
Financeira por meio de materiais para leitura, (s.d.).

Trabalha niveis de dificuldade (iniciante,
intermedidrio e profissional), definidos de acordo
com a idade do jogader/aluno, sendo indicado a
partir dos 11 anos.

o jogo Bate-bola Financeiro l-=

¢ |nternet.

Descricao: Acesso por:

(o] jogo Vida Financeira e Celular
(hitps://play.google com/store/apps/details 7id=a sistema |0S;
Ir br.estacio VidaFinanceiradhi=pt_BR), através « Internet

da escolha de um personagem, é conduzido a

atingir objetivos para a tomada de decisdes que

o permita ndo ficar sem dinheiro. Dessa forma,

sua ideia principal é equilibrar o bem-estar no

Fonte: Meu Bolso presente com vistas a realizagdes futuras,

emdia(sd.).

Em relagdo as PLATAFORMAS DE APRENDIZAGEM baseada em jogos,
destaca-se a plataforma Wordwall (hitps.//wordwall.net/pt/resource/28899980/eletiva-de-
educa%C3%A7%C3%A30-financeira), que apresenta varios modelos interativos de
gamificagao voltados a Educagao Financeira e permite ao professor criar até cinco jogos, de
maneira gratuita e consoante as necessidades dos alunos e objetivos da aprendizagem.

Segue a plataforma com a demonstragédo de alguns jogos voltados a Educagdo Financeira.

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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Comunidade « Jogo de educagio financeira

Basta criar a
sua!

lll+' >/

s |

L -

Fonte: Wordwall (s.d.).

E preciso destacar que para a utilizagdo dos modelos interativos da plataforma,
vocé vai precisar se inscrever com uma conta Google, que o permitira tanto fazer uso do que
a plataforma ja dispde, bem como criar os seus proprios modelos, no total de cinco, como ja
mencionado, de maneira gratuita.

E se vocé quiser ampliar seus conhecimentos sobre finangas, indica-se a

(] Meu Bolso em Dia
plataforma de estudos voltada a essa tematica, o \J bARWARAN

(https://meubolsoemdia.com.br/).

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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O ENSINO DEMATEMATICA COM TDIC
PARA EDUCACAO FINANCEIRA




Nesse momento, VOCE,

professor/professora de  Matematica,
podera visualizar a aplicabilidade do
conhecimento apreendido, intercalando
estratégias diddticas com TDIC aquelas
que ja lhe sao peculiares em suas aulas,
tendo em vista o desenvolvimento de
competéncias e habilidades especificas

nessa darea do conhecimento e o

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

“l...] Ensinar requer arte por parte do docente, que
precisa envolver o aluno e fazer com ele se
encante com o saber, O professor precisa
promover a curiosidade, a seguranga e a
criatividade para que o principal objetivo
educacional, a aprendizagem do aluno, seja
alcancgada.”

Valéria Bezerra Cavalcanti Petrucci
Renato Reis Batiston

desenvolvimento da Educacgao Financeira
junto aos alunos do Ensino Médio.

A principio, define-se que a
estrutura didatica a ser apresentada sera
baseada na seguinte competéncia
especifica de Matematica e suas
Tecnologias e habilidade de Matematica
e suas Tecnologlas definidas na Base

Nacional Comum Curricular.
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COMPETENCIA HABILIDADE

‘Utlizar estratégias, conceitos e "EM13MAT203 ~ Aplicar conceitos
procedimentos matematicos para Interpretar matematicos no planejamento, na exacu¢io
situagdes em diversos contextos, sejam e na anaiise de agdes envolverdo a
atividades cotidianas, sejam fatos das utilizac3o de apiicativos e a criagdo de
Ciéncias da Natureza € Humanas, das planilhas (para o controle de orgamento
questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, familiar, simuladores de calculos de juros
divulgados por diferentes meics, de modo a simples e compostos, entre outros), para
contribuir para uma formagao geral® tomar decisdes" (BRASIL, 2018, p.534).
(BRASIL, 2018, p. 531).

Apos a definigao da competéncia e habilidade especificas em Matematica, vamos
a estrutura didatica a ser trabalhada para que sejam apreendidos alguns dos
conceitos basicos da Educacdo Financeira, privilegiando o uso de TDIC. Vejamos os

momentos dessa estrutura:

1° momento: Introdugdo do conteldo,

2° momento: Tratamento didatico do novo conteudo;
3° momento: Consolidagao do novo conteudo;

4° momento: Aplicacao do novo conteudo;

5° momento: Avaliacao.

Na introdugao do contelido, vocé conduzira o aluno a refletir sobre sua relacdo
com o dinheiro para que possa fazer escolhas conscientes em relagdo a seus recursos
financeiros de modo que impacte positivamente no seu futuro. Pedera introduzir sua aula
por meio de um dialego sobre como os alunos realizam suas escolhas, se baseadas nos
seus desejos futuros ou em suas necessidades mais imediatas, Podem ser levantados em

sala de aula alguns questionamentos, como:

1. Os alunos recebem dos pais ou responsaveis algum dinheiro para as suas
despesas diarias ou mensais?

2. Caso recebam, como costumam ou pensam em gastar o dinheiro recebido?

3. O que é mais importante: satisfazer uma necessidade imediata ou agir de

modo a realizar sonhos futuros?
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Apoés o dialogo proposto, vocé definira o caminhar de suas aulas pelo tratamento

didatico do conteldo, o que envolvera a definigio de estratégias didaticas que privilegiam

o uso de TDIC, enfre as quais sugere-se: ensino com pesquisa, subsidiado pela

apresentagao de um video sobre “nossa relacdao com o dinheiro", e a realizagdo de um

Quiz game, além da resolucdo de problemas, como estratégia peculiar a area de

Matematica.

No ensino com pesquisa, propde-se inicialmente a apresentagao do seguinte
video (https://www.youtube com/watch?v=0BwSklYQDCQ):

Y

OF —
—‘47;-5-1‘112:@-‘5.

Fonte: Instituto Cooperforte (s.d.).

Para ampliar os conceitos
trabalhados no video, vocé conduzira os
alunos a pesquisarem sobre o perfil das
pessoas em relagao ao dinheiro com base
no exposto no video, E para confirmar a
apreensao do conteudo do video, sugere-
se que vocé elabore um Quiz game, de
modo a trabalhar conceitos referentes aos
perfis demonstrados no video:
despreocupados (nao costumam ser
organizados, gastam sem precisar);

construtores (cuidam do seu dinheiro de

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO

maneira consistente dia apos dia);
camaledes (agem conforme a situagao e
naoc costumam guardar dinheiro);
sonhadores (nao perdem a oportunidade
de pouparem dinheiro); ou planejadores
(possuem relagdo muito forte com o
dinheiro, e tém no crescimento do
patrimonio uma fonte de prazer).

O Quiz game, que é um jogo de
perguntas e respostas, podera ser
produzido na plataforma "Wordwall”, como

ja apresentado
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Para a consolidagao do novo
conteudo, vocé podera fazer uso da aula
expositiva dialogada, utilizando, para
tanto, apresentagao por meio de slides, um
simples e relevante recurso, para expor o
conteudo de maneira mais estruturada,
abordando pontos que possam aprofundar
os conhecimentos dos alunos acerca do
assunto trabalhado. Para esse aprofundar,

sugere-se a busca de materiais na

>{ Meu Bolso em Dia

plataforma EENABAMN :
Na aplicacigo do novo
conteldo, a estratégia didatica indicada &
a resolucao de problemas. Esse tipo de
estrategia servira para verificar o nivel de
entendimento do aluno acerca do que ja foi
exposto e ampliar seus conhecimentos

sobre o assunto. Sera um suporte para o

trabalho com conteldos indispensaveis a
Educacao Financeira e que fazem parte do
universo dos alunos do Ensino Medio,
como sao: capital, juros simples, montante
e taxa de juros.

Para a aplicacao desse tipo de
estratégia, etapas  precisam ser
consideradas. Para Pdélya (2003), essas
etapas sao as seguintes: compreensao do
problema, devendo os dados estarem bem
claros e o seu objetivo; a elaboragao de um
plano, ou seja, os calculos ou estratégias
para que se alcance o resultado; a
execugdo do plano, sendo bem
examinados os detalhes; e a verificagao
dos resultados. O aluno devera, a cada
etapa, (re) organizar o seu pensamento de
modo mais sistematico possivel para que

alcance o resultado

Para utllizar esse tipo de estratégia, o professor podera propor situagdes

hipotéticas que valorizem a participacao dos alunos. Seguem algumas propostas de

problemas:

O pai do aluno Jodo tinha um capital que emprestou para o fio de Jodo, com a
promessa de que este Ihe devolveria o valor em um prazo de até um ano para que realizasse um
passeio em familia no final do ano. Combinaram que ele Ihe cobraria por ano uma laxa de 24%.
Em um prazo de 8 meses, o pai de Jodo recebeu o que emprestou, com juros simples, no valor
de RS 152.00. Qual foi o capital que o pai de Jodo emprestou?

Solucao:

Dados:

I (taxa) de juros: 24% ao ano;
t (tempo): 8 meses;

J (juros): R$ 152,00

GUIA DIDATICO-PEDAGOGICO
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E necessario igualar a taxa de juro com o tempo. Vejamos: 1 ano tem 12 meses,

entdao 24% + 12 = 2% a.m =0,02 pois 2% por cento comresponde a 2 dividido por 100,

Agora, vamos substituir os valores que se dispoe na formula de Juros Simples:
J=C.it

Logo, teremos:

152=C.0,02.8

152=0,16 C

C=152

0,16
C=R$ 950,00

Para situar a ultima etapa proposta na resolucao de problemas, segue:
Verificagdo do resultado:

152=950.0,02.8

152=19.8

152= 152

Cabe destacar que conhecimentos bem simples para vocé, como professor de
Matematica, como a nao necessidade de colocar os dois zeros no valor dos juros, pois nao
interferem no resultado, ou situacoes que apenas dispoe ser 2% igual a 0,02, para alguns
alunos pode nao ser de facil compreensao. Por isso, a sua maneira de explicar podera fazer
a diferenga para esses alunos.

Na proxima situagdo hipotética, considera-se o célculo de montante produzido a
partir de um investimento com juros simples.

A mae do aluno Renato fez um Investimento com taxa de 8% ao més, com juros
simples, durante um periodo de um ano. No fim desse periodo, os juros produzidos foram de R$
249.60. Qual fol o montante ao final da aplicag@o?

Solucao:

Dados:

t= 12 meses (1 ano),
i= 8% am,;

J= RS 249,60
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No primeiro momento, calcula-se o capital investido, substituindo os dados

disponiveis na formula do Juros Simples.
J=C.iit
24960=C.0,08.12
24960=C, 0,96
249,60/0,96= C
C=R$ 260,00
Agora que ja se sabe o capital investido, calcula-se o montante pela taxa:
M=C+J
M= 260,00 + 249,60 = 509,60

Assim, o Montante recebido pela mae do aluno Renato, ao final de um ano de
investimento de um capital de R$ 260,00, foi de R$ 509,60.

Em mais uma situagdo hipotética, parte-se de um orgamento familiar,
condensando o total projetado, que define as receitas, ou seja, o valor a ser recebido por
todos os membros da familia, sendo que nem todos possuem renda fixa, por isso uma
projecao; e o valor real, ou seja, aquele reaimente recebido, sendo demonstrada a variagao
entre eles, no caso o saldo restante entre o total projetado e o valor real, bem como o saldo
em dinheiro resultante do calculo das receitas menos as despesas nas duas categorias.
Vejamos a situagao:

A familia de Renato & composta por cinco pessoas. Seus pais trabafham empregados
€ assim possuem renda fixa. O seu Irmao mals velho, trabalha por conta prapria e ent@o possul

uma renda que oscila de RS 1.694,00 até RS 1.894.00. Renato e seu imé&o ainda sao
adolescentes e néo contribuem com o orgamento familiar. Essas informacdes sdo demonsiradas
no grafico e tabela abaixo:
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Total de Renda

Total de
despesas

Total em

Total de Renda

Projetado

RS 5.700

RS 3.603

RS 2.097

Total de despesas

Real

RS 5.500

RS 3.855

RS 1.845

Projetado  » Real

Total em Dinhe¥o

Variagao

-RS 200

-R$ 52

-RS 252

Dinheiro

A partir dos dados apresentados, vocé conduzira o aluno a encontrar a renda fixa
da familia, considerando o valor real recebido e o menor valor projetado recebido pelo filho
mais velho. Em seguida, devera calcular o percentual real gasto pela familia em relagdo a
este valor.

Cabe esclarecer que os elementos solicitados serao descritos como VRRF,
MVPR, VRRFF conforme dados abaixo descritos.

Solucao:

Dados:

Valor real da renda familiar (VRRF): R$ 5.500,00

Menor valor projetado recebido pelo filho mais velho (MVPR): R$ 1.694 00

Valor real de renda fixa da familia (VRRFF): ?

Assim, teremos: VRRF — MVPR = VRRFF

Substituindo os valores, tem-se:

5.500,00 -1.694,00 = R$ 3.806,00
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E para calcular o percentual dos gastos da familia, considerando o total real de
suas despesas em relagao a sua renda fixa, utiliza-se uma Regra de Trés Simples, assim

representada:

1’ 3.806 | 100%
i 3.655 X

Logo, teremos:
3.806.x= 3.655.100
3.806x=365.500
x= 365.500/3806
x= 96,03%

Portanto, a familia de Renato, em numeros exatos, gasta 96% da sua renda fixa.

Na aplicagdo, a valorizacdo da realidade dos alunos € condicao
indispensavel para despertar o Interesse pelo contelido, que deve perpassar por
aspectos essenciais a serem compreendidos quando se trata de Educacédo Financeira, entre
os quais se evidenciou: a nossa relagao com o dinheiro, a importancia do investimento e o
orgcamento familiar.

Na avaliacdo, vocé podera propor que os alunos baixem a “planilha familiar

] Meu Bolso em Di
simplificada” na plataforma \) censinan VS Sl que a preencham,

considerando o orgamento familiar de um més. Definira um prazo para que seja realizada.
O resultado devera ser apresentado por cada aluno, no que diz respeito se a sua familia tem
uma vida financeira saudavel ou nao. Essa constatagao servira para subsidiar demais
conhecimentos a serem trabalhados por vocé na perspectiva de que esses alunos, alem de
apreenderem conhecimentos fundamentais na area de Matematica, possam ter uma vida
financeira saudavel.
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Sabemos que nao existem “receitas prontas” para um bom ensino, que cada
professor/professora possui as suas particularidades no ato de conduzir suas aulas, mas
também entendemos que todos nos, pedagogos, matematicos, e todo e qualquer
profissional da educacdo sempre precisa buscar novas maneiras de ensinar, tendo em vista
aprendizagens que fagam a diferenca na vida de nossos alunos.

Este Guia quis despertar para essa constatagdo, demonstrando como as TDIC,
que estao cada vez mais presentes em nosso cotidiano, podem favorecer um ensino mais
dinamico, atrativo aos alunos, por meio da contextualizagao a partir de uma visao integrada
de Matematica.

Nessa dimensao, buscamos dar um sentido ao uso dessas TDIC integrando-as a
Educacao Financeira, na perspectiva de que fossem vislumbradas novas estratégias
didaticas no ensino de Matematica, pelo trabalho com contetidos concernentes a tematica e
que fazem parte do rol deste componente curricular no Ensino Medio, visando um olhar
pedagoégico sobre o fazer matematico.

Em hipotese alguma desconsideramos a viabilidade da pratica de exercicios,
formulas matematicas, para o ensino de Matematica, como ciéncia exata. Porém,
compreendemos ser de suma importancia desenvolver novas estratégias didaticas e
instrumentos pedagogicos para tomar o conhecimento matematico mais acessivel

Nesse senfido, entendemos que se faz necessario (re) pensar a nossa pratica
educativa, percebendo que o “simples” para nos, assim pode nao ser para o aluno, o que
torna indispensavel a busca por novas maneiras de ensinar, visando que o nosso trabalho,
como mediadores da aprendizagem, possa promover melhorias na qualidade da nossa
educacao.

Portanto, esperamos que voce, professor/professora de Matematica, em especial,
tenha percebido este Guia didatico-pedagogico como um “ingrediente” de uma “receita” nao
perfeita, e que assim |he exigira buscar “novos ingredientes” para torna-la mais apreciavel,
sempre lembrando que, em um cenario de constantes mudangas como é a educacgao, o que
se dispde hoje podera se tomar insuficiente amanhd Assim, sigamos, como
educadores/educadoras, em nossa caminhada marcada pelo “aprender a aprender”.
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Gebne avaulona

Mestranda do Programa de Poés-Graduagao
em Gestao de Ensino da Educacao Basica
(PPGEEB) — UFMA e pedagoga especialista
em Informatica na Educacao e em Gestao de
Projetos e Programas Sociais. Atualmente
Elisangela Moraes Gongalves professora do ensino superior pela UEMA e da
EJA pela SEDUC-MA. Experiéncia como
professora pelo IFMA e tutora a distancia do
curso de Pedagogia pela UEMAnet, Demais
expenéncias como orientadora de T.C.C de
cursos de Poés-Graduacao e Graduagdo,
atuante na area de gestao e coordenagao de
cursos profissionalizantes, realizando agdes
de divulgagdo e orientagdo didatico-
pedagogica de instrutores e desenvolvimento
de material de apoio, além da Coordenagéo
Pedagogica de cursos de formagao
profissional e instrutoria pelo SEST SENAT de
Sao Luis — MA. Tutoria a distancia do curso de
Multimeios Didaticos pelo  Programa
Profuncionario e instrutora de Formacgao
Continuada para Profissionais de Apoio do
Ensino Fundamental pela SEDUC-MA.
Diretora, apoio técnico-pedagogico e
alfabetizadora de jovens e adultos em
instituicdes sem fins lucrativos, em regime de
trabalho voluntario.

Cuwwnicule lattes
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Gobne o cuientaden

Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica
pela Universidade Cruzeiro do  Sul
(UNICSUL). Atualmente €& Professor e
Pesquisador do Instituto Estadual de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao
(IEMA) e do Programa de Poés-Graduagao
(Mestrado) em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica da Universidade Federal do
Maranhdao (UFMA), em Sao Luis / MA.
Membro do Grupo de Pesquisa e Estudos
Avangados em Educacdo Matematica
(GPEAEM). Possui experiéncia na area de
Educagdo, com énfase na Educacao
Matematica, atuando principalmente nas
seguintes linhas de pesquisa: Formagao
(Inicial e Continuada) de professores que
ensinam  Matematica, Fundamentos e
Metodologias do Ensino de Matematica e
Resolugdo de Problemas na Educagao
Matematica.
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ANEXO A — Carta de apresentacao para concessao de pesquisa de campo

of M.

y $ y, CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
Y./ PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE ENSINO DA pppern
EDUCAGAO BASICA (PPGEEB)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO E

CARTA DE APRESENTAGAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a)Senhor(a): Fatima Gléria Ferreira Cantanhede - Diretora do Centro de
Ensino Carlos Melo - Sio José de Ribamar-MA

Vimos por meio desta apresentar-ihe o(a) estudante
ELISANGELA MORAES GONCALVES, regularmente matriculado(a) no Mestrado
Profissional Gestao de Ensino da Educagao Basica, da Universidade Federal do
Maranh&o para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso, intitulada USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO DESENVOLVIMENTO DE EDUCACAQ FINACEIRA
COMO TEMA TRANSVERSAL CONTEMPORANEOQ: contribuigdes pedagdgicas aos
docentes de matematica do ensino médio.

Na oportunidade, solicitamos autorizagao de Vossa Senhoria em pemitir a
realizagdo da pesquisa neste recinto educacional para que o(3) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observagdes, entrevistas, questionarios e outros meios
metodolégicos que se fizerem necessarios

Solicitamos ainda a permissdo para a divulgagdo desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento livre
esclarecido que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que
tal autorizagdo € uma pré-condigao.

Colocamo-nos a disposigao de V. S para quaisquer esclareciment?s‘ i =

“L.e%j?ao bl

Fitima G Ferreies Cotaghode

Geetors Gorul
Saoluis, 15/12/ 2021 Mat, COZTBABO.00

A \ u" '}
Profa Dra VANJA MARIA DOMINICES'COUTINHO FERNANDES
Coordenadora do PPGEEB/UEMA
 Dr Vi Mo Dominirs e
! do PPGEEBIUFMA
Matricula: 1352588
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ANEXO C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado aos docentes

de Matematica do ensino regular da escola campo de pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , Professor(a) de Matematica da escola Centro

de Ensino Carlos Melo, pertencente a Rede Estadual de Ensino do Maranhdo,
concordo em conceder entrevista a discente Elisangela Moraes Goncgalves, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Gestdo de Ensino da Educacdo Basica, da
Universidade Federal do Maranhéo, para a pesquisa de Dissertacao, intitulada: USO
DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO DESENVOLVIMENTO DA EDUCAQAO
FINANCEIRA COMO TEMA TRANSVERSAL CONTEMPORANEO: contribuicdes
pedagdgicas aos docentes de matematica do ensino médio.

Declaro estar ciente de que minha participacdo € voluntaria e que fui
devidamente esclarecido (a) quanto aos objetivos e procedimentos desta pesquisa.

Declaro, ainda, estar ciente de que por intermédio deste Termo séo
garantidos a mim os seguintes direitos: (1) solicitar, a qualquer tempo, maiores
esclarecimentos sobre esta Pesquisa; (2) ter ampla possibilidade de negar-me a
responder a quaisquer questdes ou a fornecer informagdes que julguem prejudiciais

a minha integridade fisica, moral e social.

Sao Luis, / /

Assinatura do(a) entrevistado(a)



181

ANEXO D - Atividades assincronas realizadas pelos docentes de Matematica com
base na oficina pedagogica

Professor Claudio Ptolomeu
https://wordwall.net/pt/resource/39163685/nossa-rela%c3%a7%c3%a30-com-0-
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Professor Claudio Ptolomeu
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ANEXO E - Questionarios de avaliacdo de reacao respondidos pelos docentes de
Matematica participantes da oficina pedagogica

Professor Euclides

Sobre o Concordo Concordo Discordo Discordo
conteudo totalmente | parcialmente totalmente Parcialmente
apresentado

Claro e objetivo X

Aplicavel no X
ensino de
Matematica

Sobre a
metodologia
utilizada

Clareza na X
exposicao

Estimulou a X
participacao?

Qualidade do X
material

Avaliacao geral

A apresentacéo X
atendeu minhas
expectativas

A oficina cumpriu o X

objetivo proposto?

Tive bom nivel de X
compreensao?

O que mais gostou?

A apresentacao e o material didatico.
O que pode ser melhorado?

Acredito que somente com a utilizagdo em sala de aula possa haver algo a melhorar.
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Sobre o
conteudo
apresentado

Concordo
totalmente

Concordo
parcialmente

Discordo
totalmente

Discordo
Parcialmente

Claro e objetivo

Aplicavel no
ensino de
Matematica

Sobre a
metodologia
utilizada

Clareza na
exposicao

Estimulou a
participacao?

Qualidade do
material

Avaliacao geral

A apresentacao
atendeu minhas
expectativas

A oficina cumpriu o
objetivo proposto?

Tive bom nivel de
compreensao?

O que mais gostou?

Da forma como foi a apresentacao e o conteudo.

O que pode ser melhorado?

A questdo da duracao da apresentacao.
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ANEXO F — Registro da oficina pedagdgica
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SOLUGCOES FINANCEIRAS:
CONHECER PARA
APLICAR E ENSINAR

20:17 | mxk-munn-ocq
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] @) Meet muxken X B

< 2 G A h meetgoogle.com ® T @ (

SLIDES ED.FINANCEIRA « PowesPoint

Dia do Orcamento | Reserve 1 dia no més para organizar sua situagdo financeira, ou seja, seus
proventos e despesas, até mesmo as variaveis, para verificar a situagdo

%
financeira. :
- Katherine Johnson
Defina Prioridades: | Caso sua situagao esteja compromebida, com muita divida, devera fazer um

“pente fino", buscando priorizar o que é mais importante, o que for menos
importante devera ser cortado temporariamente até que haja melhora no
orgamento, mas atengao, essa etapa precisa de discipiina

Aprender ausaro | Néo adianta se preocupar em como ganhar dinheiro se vocé ndo sabe onde
dinheiro: gastado coretamente. £ so ver a situalo de diversas pessoas que
ganharam na loteria e algum tempo depois se encontram numa situagao
preocupante, cheio de dividas, ou de empresanios que acabam cheio de
dividas. O ideal é buscar conhecimento no assunio com livros, artigos e
cursos sobre 0 assunto, conhecimento & a Gnica coisa que ninguém nos tira

Claudio Ptolomeu
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Uma estrutura didatica de
_uma aula envolve:

2 QO ¥ & e 0

*Introducdo do contetido; }

*Tratamento didético do novo
contetido;

*Consolidacdo do novo contetido;
*Aplicacdo;
Avaliacdo dos resultados.
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