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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo verificar em que medida os estudos linguisticos
acerca do processo referencial anaforico podem contribuir no processo de ensino de
leitura e compreensao textual, com vistas a elaborar material didatico-pedagogico
para o ensino-aprendizagem. Para tanto, temos como objetivos especificos: identificar
que concepgdes de texto, lingua e linguagem embasam a pratica de ensino de uma
professora de Lingua Portuguesa do 7° ano, da UEB Professora Camélia Costa
Viveiros; verificar como uma professora de Lingua Portuguesa dessa instituicdo
trabalha o ensino de leitura e compreensao textual no 7° ano, bem como os aspectos
da referenciacdo com énfase na anafora que fazem parte do seu conhecimento e sédo
abordados em sala de aula; elaborar um caderno de orientacbes didatico-
pedagdgicas, no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora em textos,
para orientar o planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino
Fundamental. Quanto aos procedimentos metodologicos, esta pesquisa é
exploratoria, bibliografica e de estudo de caso. Além disso, esta pesquisa esta
pautada nos conhecimentos explorados na Linguistica Textual por autores como:
Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014); Koch (2011, 2014, 2015); Mondada e
Dubois (2003). Constatamos que a professora de Lingua Portuguesa da instituicao
em questdo embasa sua pratica de ensino em concepgbes de texto, lingua e
linguagem concernentes a perspectiva pragmatica; trabalha o ensino de leitura e
compreensao textual com base em alguns aspectos ligados a uma dimensao
interacional da linguagem; desconhece a concepcdo de “anafora” no ambito da
Linguistica; no entanto, ja tem contato com as habilidades da BNCC que estdo e
podem ser relacionadas a anafora. Ademais, elaboramos o produto educacional, um
caderno de orienta¢des didatico-pedagdgicas que apresenta uma sequéncia didatica,
composta por cinco planos de aula, sobre o estudo da anafora em textos, com o intuito
de orientar o planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino

Fundamental.

Palavras-chave: anafora; leitura; linguistica textual; referenciagéo.



ABSTRACT

This research aims to verify how linguistic studies about the anaphoric reference
process can contribute to the teaching of reading and textual comprehension, with a
view to elaborating didactic-pedagogical material for teaching-learning process.
Therefore, the specific objectives are: to identify which conceptions of text and
language support the teaching practice of a 7th grade Portuguese language teacher
from the institution Professor Camélia Costa Viveiros; verify how a Portuguese
language teacher of this institution works the teaching of reading and textual
comprehension in the 7th year; as well as the aspects of referencing with emphasis on
the anaphora that are part of its knowledge and are adressed in the classroom; to
prepare a notebook of didactic-pedagogical guidelines, in the format of didactic
sequence, on the study of the anaphora in texts to guide the planning of the Portuguese
language teacher of the 7th year of elementary school. About the methodological
procedures, this research is exploratory, bibliographic and case study. In addition, this
research is based on the knowledge explored in linguistics texts by authors such as:
Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014); Koch (2011, 2014, 2015); Mondada e
Dubois (2003). It was found that the Portuguese language teacher of the institution
Professor Camélia Costa Viveiros, based on her teaching practice in conceptions of
text and language concerning the pragmatic perspective. The teacher works the
teaching of reading and textual comprehension based on some aspects related to an
international dimension of language, unaware of the concept of “anaphora” in the field
of Linguistics. However, it already has contact with the common national curriculum
base skills that are and may be related to anaphora. In addition, it was elaborated the
educational product, a notebook of didactic-pedagogical guidelines that presents a
didactic sequence, composed of five class plans about the study of anaphora in texts,
with the aim of guiding the planning of Portuguese language teacher of the 7th year of

Elementary School.

Keywords: anaphora; reading; linguistics text; referencing.
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1 INTRODUGAO

Os processos de leitura e referenciacdo, conforme a perspectiva
sociocognitivo-interacionista da Linguistica Textual (LT), sdo concebidos como
atividades interativas e complexas de producgédo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2015).
Dessa forma, acreditamos na necessidade de aliar as reflexdes da LT ao ensino de
leitura e compreensao textual, para compreendermos como 0s processos referenciais
interferem na construcao textual do sentido e, consequentemente, na compreensao
textual.

Cabe destacar que o interesse pela LT como linha de pesquisa resultou do
desenvolvimento de dois estudos realizados durante a minha graduacédo em Letras.
O primeiro é intitulado Histérias em quadrinhos da Turma da Mbnica e da Luluzinha:
um estudo comparativo em Analise de Discurso (2015)', fomentado pela Fundagao de
Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Maranhao
(Fapema). Ja o segundo tem como titulo: As estratégias de referenciagdo em matérias
sobre moda divulgadas no website da revista Vogue Brasil (2017)?. Nessas pesquisas,
trabalhamos, respectivamente, as estratégias textuais/discursivas (formulativas,
metadiscursivas e metaformulativas) e as estratégias de referenciagao.

Apos o desenvolvimento dessas pesquisas, percebemos que seria proveitoso
associar os conhecimentos sobre a LT, com enfoque nos processos referenciais, ao
ensino de leitura e compreensao textual no 7° ano do Ensino Fundamental. Além
disso, entendemos que ha uma caréncia de estudos que visem tornar esse assunto
mais acessivel para os professores e, por conseguinte, para os estudantes desse nivel
de ensino. Assim, surgiu 0 nosso interesse pela seguinte tematica: a vinculagéo da
referenciagao ao ensino de leitura e compreensao textual.

Quanto ao nosso contexto, pontuamos a problematica ao redor dos processos
de leitura e compreensao textual no Brasil. De acordo com o Relatorio de resultados

do Sistema de Avaliagédo da Educagéo Basica (Saeb) 20193, houve um avango timido,

' Projeto desenvolvido no periodo de um ano (2014-2015), durante a graduagao, sob a orientagdo da
Prof.2. Dr.2 Mayalu Moreira Felix, na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA).

2 Monografia apresentada ao Curso de Letras da UEMA, como requisito para a obtencdo do grau de
Licenciatura em Letras, sob a orientacdo da Prof.2 Me. Venuzia Maria Gongalves Belo.

3 Cabe salientar, conforme indica o relatério O que é urgente e crucial na reforma do SAEB? publicado,
em 2022, pela organizagao “Movimento pela Base”, que esta em debate a inclusdo do 7° ano no Saeb,
por ser uma “[...] etapa em que ocorrem transi¢des importantes na aprendizagem [...].” (TAVARES,
2022, p. 2).” — o que justifica a mencéo a esses indicadores na presente dissertagéo.
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porém constante, na competéncia de leitura dos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Contudo, os estados que fazem parte das regides Norte e Nordeste
apresentaram, em Lingua Portuguesa, médias abaixo da nacional, assim como
indicadores de nivel socioeconédmico menores que a média nacional (BRASIL, 2021).

No que tange ao nosso contexto mais estrito, o Maranhao, segundo o Saeb
2019, foi o estado que apresentou “[...] a menor média em proficiéncia em Lingua
Portuguesa, com 22,1 pontos abaixo da média nacional.” (BRASIL, 2021, p. 145). O
relatério do sistema de avaliagdo destaca ainda que, no Maranhao, “[...] a rede
municipal apresentou proficiéncia média inferior a todas as outras redes, ou seja, as
de administracao estadual, federal e privada.” (BRASIL, 2021, p. 150).

Consideramos, também, os dados do “Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes” (Pisa), direcionado a alunos entre 15 e 16 anos, matriculados a partir do
7° ano do Ensino Fundamental. Segundo a avaliagao mais recente, de 2018, metade
dos estudantes brasileiros ndo apresentou o nivel minimo (nivel 1) de proficiéncia em
letramento em leitura. Vale frisar que, em uma escala de 1 a 6, 1 é o pior desempenho
e 6 é o melhor. Conforme a avaliagdo, o aluno que ndo alcanga o nivel 2 apresenta
dificuldade com materiais que ndo sao familiares ou que tenham extensdo e
complexidade moderadas (BRASIL, 2020d).

Essa conjuntura dificulta que os jovens participem da sociedade como cidadaos
plenos e tenham acesso ao mercado de trabalho. Além disso, o atual cenario
pandémico pode agravar esses problemas relacionados ao processo de leitura e
compreensao textual, ja que boa parte dos alunos esta afastada do ambiente escolar.
De acordo com a Pesquisa Undime sobre volta as aulas, divulgada em 2021, mais de
5,5 milhdes de estudantes n&o tiveram acesso ou tiveram acesso limitado as
atividades escolares no Brasil, no ano de 2020, principalmente os mais vulneraveis.
Tal estudo destaca, ainda, que uma das causas desse numero expressivo € a falta de
acesso a Internet, o que contribui para a excluséo escolar (UNDIME, 2021).

Diante desse cenario e dos problemas relacionados ao processo de ensino-
aprendizagem de leitura e compreensao textual, a presente pesquisa tem como objeto
a vinculagao da anafora — processo referencial — ao ensino de leitura e compreenséao
textual na Unidade de Educagéo Basica (UEB) Professora Camélia Costa Viveiros,
localizada na Rua do Arroz, n® 110, quadra 40, bairro Coroado, Sdo Luis/MA. Assim,
ao realizarmos essa ligagao, pretendemos identificar a relagdo da professora de

Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental da instituicdo com os estudos
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linguisticos, particularmente os relacionados a referenciagéo. Para tanto, objetivamos
utilizar os géneros textuais diversificados como base para leituras e analises, bem
como para a construgao da sequéncia didatica sobre a anafora.

Dessa maneira, a escolha desse objeto de pesquisa resulta de diferentes
fatores (contextuais, situacionais, profissionais, pessoais), bem como do nosso
percurso académico. Nos, professores, ao nos depararmos com a sala de aula,
vivenciamos certas dificuldades, mas também aprendemos e buscamos aprender
constantemente. Eu, como professora iniciante de Lingua Portuguesa dos anos finais
do Ensino Fundamental da rede municipal de Sao Luis — MA, ja me deparei com as
problematicas relacionadas a leitura e a compreensao textual e entendi que o
compartilhamento mutuo de conhecimentos e experiéncias e a produ¢ao de pesquisas
envolvendo o professor e suas praticas sdo essenciais para o desenvolvimento da
proficiéncia leitora dos estudantes.

A delimitagdo do objeto de pesquisa provém também do meu percurso
académico: da minha graduagcdo em Letras, da especializagdo em Gestao
Educacional e Escolar e da minha inser¢do no Programa de Pds-Graduagdo em
Gestao de Ensino da Educacao Basica (PPGEEB). Tal processo de aprendizado e de
desenvolvimento profissional, aliado as vivéncias em sala de aula, culminou nesta
pesquisa, que visa contribuir para o aprimoramento das praticas de ensino que
envolvem a leitura e a compreensao textual.

E importante frisar que optamos pela UEB Professora Camélia Costa Viveiros
como campo de pesquisa devido a viabilidade de acesso proporcionada pela sua
localizagao, aos indicadores do Saeb 2019 e da Prova Brasil/Saeb 2017 e a acao de
incentivo a leitura e ao conhecimento promovida pela referida escola. Na metodologia,
discorremos acerca dessas motivagdes de maneira mais especifica.

No tocante as motivacdes de ordem tedrica, cabe ressaltar que a perspectiva
sociocognitivo-interacionista da LT possibilita a realizagcdo de pesquisas que
relacionam aspectos culturais, sociais e interacionais. Entre os temas incorporados a
essa concepgao esta o processo de referenciacdo textual, objeto de pesquisa de
autores como D. Apothéloz, M. Charolles, C. Chanét, L. Mondada e D. Dubois, que se
interessam por questdes concernentes a construgéo dos objetos de discurso. Sob
esse ponto de vista, o pressuposto fundamental € o da “[...] referenciacdo como

atividade discursiva”, defendido por linguistas como Marcuschi (2008); Mondada e
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Dubois (KOCH, 2015); Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014). Dessa forma,
percebemos o interesse dos tedricos por essa area de estudo.

Quanto as motivagdes de ordem pratica, no que tange a relagéo entre tema e
contexto, Koch e Elias (2015, p. 8) salientam que existe uma “[...] lacuna do mercado
editorial, no qual tém predominado as obras tedricas sobre a questao, ou entdo, os
livros didaticos.”. Assim, as autoras abordam a necessidade da ampliagao de estudos
que envolvam a leitura* e a compreensdo textual, que estejam preocupados em
estabelecer uma ponte entre as teorias do texto e da leitura e as praticas de ensino.

No que diz respeito a caracterizacdo da tematica abordada, a referenciagao
consiste na construgcdo e reconstrucdo de referentes textuais. Os processos
referenciais atendem a diversas fungdes que contribuem para a construcido da
coeréncia/coesédo textual e discursiva (KOCH; ELIAS, 2015). Esses processos
apresentam trés categorias maiores: introdugao referencial, anafora e déixis. Aqui,
tratamos da anafora, processo caracterizado pela continuagdo de uma referéncia de
forma direta ou indireta, ou seja, sdo expressdes que retomam objetos de discurso ja
introduzidos no texto/discurso (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Vale ressaltar, conforme Koch e Elias (2015, p. 11), que consideramos a leitura
como “[...] uma atividade interativa altamente complexa de producao de sentidos [...],
ja que, aléem de ser realizada com base em elementos linguisticos presentes na
superficie textual, depende ainda da mobilizacdo de conhecimentos durante o evento
comunicativo. Por conseguinte, na produgéo de sentidos que ocorre durante a leitura,
devemos levar em consideragdo o contexto, os sujeitos ativos e a construgao e
reconstrugao de referentes textuais.

Desse modo, temos como tema a vinculagao entre o processo referencial
anaférico e o ensino de leitura e compreensido textual no 7° ano do Ensino
Fundamental. No tocante a area de estudo explorada, utilizamos a perspectiva
sociocognitivo-interacionista da LT (KOCH, 2011, 2015; MARCUSCHI, 2008). Sob tal
prisma, tomamos a lingua como “[...] uma atividade, isto €, uma pratica sociointerativa
de base cognitiva e histérica [...]” (MARCUSCHI, 2008, p. 61). E essa concepcéo de

lingua que embasa todas as nogdes presentes nesta pesquisa.

4 Cabe ressaltar que o interesse por estudos que envolvem a pratica da leitura resulta também da
producdo e do desenvolvimento do seguinte artigo: Intervengbes da gestdo educacional no
planejamento das aulas de leitura e escrita, apresentado ao Curso de Especializagdo em Gestao
Educacional e Escolar da UEMA, como requisito para a obtengdo do grau de Especialista, sob a
orientacdo da Prof.2 Esp. ldayanne de Sousa Araujo.
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Conforme a justificativa apresentada, observamos que ha a necessidade de
estudos que inter-relacionem as teorias do texto e da leitura e as praticas de ensino.
Consequentemente, ha uma caréncia quando se trata de estudos que ligam os
processos referenciais e o ensino de leitura e compreensao textual voltados para a
pratica, com vistas a facilitar o trabalho do professor, tornando as teorias concernentes
a referenciacdo mais acessiveis e compreensiveis ao docente e ao discente.

Além disso, para tratarmos desse tema de maneira efetiva, € importante
considerarmos o contexto, os sujeitos ativos, a interagao e outros aspectos que fazem
parte da estrutura social. Acreditamos que € oportuno direcionar esse conteudo para
turmas do 7° ano do Ensino Fundamental. Segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a utilizagdo e a percepgao de mecanismos de progressao
tematica, tais como as retomadas anaféricas, o uso de organizadores textuais e
coesivos, bem como a analise de mecanismos de reformulagcdo e parafrase, séo
habilidades relevantes para essa etapa de ensino (BRASIL, 2018).

Com base nesses pressupostos, surgiu o seguinte problema desta pesquisa:
até que ponto os conhecimentos linguisticos acerca do processo referencial anaférico
podem auxiliar o professor de Lingua Portuguesa no processo de ensino de leitura e
compreenséo textual? Com base nesse problema de maior amplitude, surgiram as

seguintes questdes norteadoras:

e Quais conhecimentos linguisticos acerca das concepgobes de texto, lingua e
linguagem embasam a préatica de ensino de um professor de Lingua
Portuguesa do 7° ano, da UEB Professora Camélia Costa Viveiros?

e De que forma o professor trabalha o ensino de leitura e compreenséo textual
e quais aspectos acerca da referenciacdo, com énfase na anafora, fazem
parte do seu conhecimento e sdo abordados no 7° ano do Ensino
Fundamental?

e De que modo podemos contribuir para a integragéo entre os estudos teoricos
sobre a anafora e o ensino de leitura e compreensao textual em turmas do

7° ano do Ensino Fundamental?

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo geral verificar em que medida
os estudos linguisticos acerca do processo referencial anaférico podem contribuir no

processo de ensino de leitura e compreensao textual, com vistas a elaborar material
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didatico-pedagogico para o ensino-aprendizagem. Para tanto, temos como objetivos

especificos:

e identificar que concepgdes de texto, lingua e linguagem embasam a pratica
de ensino de um professor de Lingua Portuguesa do 7° ano, da UEB
Professora Camélia Costa Viveiros;

e verificar como um professor de Lingua Portuguesa dessa instituicao trabalha
o ensino de leitura e compreensao textual no 7° ano, bem como os aspectos
da referenciacdo, com énfase na anafora, que fazem parte do seu
conhecimento e sdo abordados em sala de aula;

e elaborar um caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas, no formato de
sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora em textos, para orientar o
planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino

Fundamental.

No tocante a abordagem metodoldgica, a presente pesquisa é qualitativa, uma
vez que, no processo de analise, objetivamos interpretar os dados a luz de conceitos
relacionados ao tema. Quanto aos objetivos, € exploratéria, pois propicia “[...] maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito [...]" (GIL, 2002, p.
41). No que tange aos procedimentos técnicos, caracteriza-se como bibliografica e
estudo de caso. Consideramos o estudo de caso visto que esse tipo de investigacao
permite “[...] coletar e analisar informacdes sobre determinado individuo, uma familia,
um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos variados de sua vida, de
acordo com o assunto da pesquisa.” (PRODANOQOV; FREITAS, 2013, p. 60).

Conforme o nosso planejamento, estruturamos a dissertacdo em cinco secdes

primarias:

¢ Introdugao: apresentamos a delimitacdo do tema tratado, o objeto da
pesquisa, sua caracterizacao, as justificativas académica, pessoal, cientifica
e social quanto a vinculacéo do processo referencial anaférico ao ensino de
leitura e compreensao textual, as problematizagdes, os objetivos do estudo,
um resumo da metodologia adotada, a estrutura da dissertacao, as possiveis
contribuicdes e a relevancia da pesquisa;
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e Linguistica Textual: delineamos um breve percurso histérico da LT e
apresentamos as seguintes se¢des secundarias: Concepcdes de texto, na
qual apresentamos um breve historico acerca das concepgdes de texto que
compdem o campo da LT; A perspectiva sociocognitivo-interacionista da
lingua, em que abordamos as principais concepg¢oes que fazem parte dessa
perspectiva (lingua, linguagem, texto, leitura etc.); Da nogao de referéncia
a nogao de referenciacao, em que apresentamos a transicao da nocao de
referéncia para a de referenciagéao;

o A referenciagao como processo de construcao de sentidos: abordamos
como 0s processos referenciais auxiliam na construgdo do sentido textual e
apresentamos as seguintes se¢des secundarias: A anafora: um processo
referencial, em que demonstramos como tal processo referencial contribui
para a construcio de sentidos; O ensino de leitura e compreensao textual
e o processo referencial anaférico, no qual destacamos as contribui¢cdes
do processo referencial anaférico para o ensino de leitura e compreensao
textual;

e Metodologia da pesquisa: apresentamos as etapas, o tipo (quanto a
natureza, a abordagem, aos objetivos e aos procedimentos técnicos), os
sujeitos e o local da pesquisa; descrevemos os instrumentos de coleta de
dados e a justificativa para a escolha de tais instrumentos; explanamos a
forma de analise dos dados e abordamos as seguintes se¢cdes secundarias:
Caracterizacao da UEB Professora Camélia Costa Viveiros, em que
apresentamos informagdes sobre a escola, seu aspecto fisico-administrativo
(condi¢des estruturais, materiais e funcionarios), seu planejamento e seu
funcionamento durante a pandemia da Covid-19; O processo da pesquisa
na UEB Professora Camélia Costa Viveiros, na qual tratamos do processo
de pesquisa na escola; Caracterizagao da transcrigao da entrevista, na
qual caracterizamos o processo de transcricdo da entrevista e a disposig¢ao
grafica que adotamos para citar, durante a analise, trechos da entrevista;
Analise dos dados, em que analisamos os dados coletados, tendo como
base os objetivos do estudo; Descrigao do produto da pesquisa, em que
descrevemos o caderno de orientagdes didatico-pedagadgicas, elaborado no

formato de sequéncia didatica;
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e Consideragoes finais: destacamos os pontos mais relevantes do estudo,
as consideragdes sobre cada um dos obijetivos, a recapitulagdo concisa da
pesquisa e das dificuldades enfrentadas, sua contribuicdo para o meio

académico e a sociedade, além dos resultados de forma geral.

ApOs a apresentagao da estruturacido da dissertacédo, pontuamos a relevancia
da tematica abordada por possibilitar reflexdes acerca de um assunto que, apesar de
bastante explorado, origina inUmeras indagag¢des sobre a construgao referencial nos
mais diversos géneros textuais. Ao considerarmos que o texto € constituido por
estratégias de referenciagcao responsaveis pela construgéo e reconstru¢ao dos objetos
de discurso e que as escolhas lexicais sdo realizadas por sujeitos ativos, entendemos
que o enunciador textual atribui certa intencdo ao que escreve, como assinalam
Beaugrande e Dressler (apud KOCH; TRAVAGLIA, 2015).

Consequentemente, compreendemos que os textos também sdo marcados por
essas caracteristicas. A vista disso, consideramos oportuno tentar compreender de
que forma tais estratégias podem contribuir para o ensino de leitura e compreensao
textual. Nesse sentido, Ferreira (2019, p. 244) destaca que a referenciacdo merece
maior énfase nas atividades escolares, por ser “[...] responsavel pelo encadeamento
das ideias, pela coeréncia, pela coeséo, assim como pelo dinamismo de interpretagao
[...].

De acordo com Ferreira (2019), o produtor do texto ndo escolhe os referentes
aleatoriamente. Em razao disso, para que a selecao dos referentes ocorra de forma
adequada, € necessario conhecimento, ressaltando-se a relevancia da referenciagao
para a construcdo textual do sentido e, por conseguinte, para o ensino de leitura e
compreensao textual. Além disso, a autora salienta a importancia da capacitagcao e
especializagdo constante do professor para que possa conhecer e desenvolver as
praticas de leitura e escrita.

Portanto, a presente pesquisa visa beneficiar professores, alunos do Ensino
Fundamental e, até mesmo, estudantes do Curso de Letras por meio da compilagcéo
de conhecimentos sobre referenciacdo e leitura; do entendimento de como essas
teorias podem ser aplicadas no 7° ano do Ensino Fundamental, por meio da
elaboracdo de um caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas, no formato de
sequéncia didatica, acerca do assunto.
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2 LINGUISTICA TEXTUAL

Nesta secdo, apresentamos um breve percurso historico da LT, por meio da
exposicao das etapas que constituem a evolugdo desse campo de estudo. Ademais,
pontuamos nas sec¢des secundarias: as concepgdes de texto que fazem parte da
trajetéria da LT; as principais concepgdes (de lingua, linguagem, texto, leitura etc.)
que constituem a perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua; a transicdo da
nocgao de referéncia para a de referenciacdo, com enfoque na nog¢ao de referenciacao
como atividade sociocognitivo-discursiva.

A LT é o ramo da Linguistica que tem como objeto de estudo o texto e que se
desenvolveu a partir da década de 1960, na Europa, notadamente na Alemanha
(FAVERO; KOCH, 2002; KOCH, 2015; MARCUSCHI, 2012). Cabe ressaltar que a
origem desse termo pode ser identificada em Eugenio Coseriu, no ano de 1955
(ADAM, 2011; FAVERO; KOCH, 2002), quando o linguista sugeriu a diferenciacéo
entre a “gramatica transfrasal”, tida como uma extensdo da linguistica classica, e a
“linguistica textual”, considerada uma teoria da produgao co(n)textual de sentido, que
tem como base a analise de textos concretos (ADAM, 2011). No entanto, o sentido
atribuido atualmente ao termo “linguistica textual” foi empregado pela primeira vez por
Weinrich, entre 1966 e 1967 (BENTES, 2007; FAVERO; KOCH, 2002).

De acordo com Adam (2011), a Linguistica, inicialmente restrita aos limites da
frase, foi criticada por varios linguistas, dentre os quais esta Jakobson, que questionou
o dominio abusivamente limitado dessa area, devido ao pensamento de estudiosos
que viam a frase como a construgdo analisavel de mais alto nivel e, ainda, pelo fato
de esse campo estar restrito a gramatica ou somente as questdes ndo semanticas de
forma externa.

Como contestacdo a essa visao limitada, a LT desenvolveu-se. Conforme
Bentes (2007, p. 246), “Na histéria da constituigdo do campo da Linguistica [sic] de
Texto, podemos afirmar que ndo houve um desenvolvimento homogéneo.”. Dessa
forma, surgiram propostas teédricas distintas, simultaneamente em diferentes paises.
Vale ressaltar que o longo percurso da LT se constituiu de etapas, que marcaram e
marcam a sua evolugdo, e do desenvolvimento de distintas concepgdes de texto
(KOCH, 2015).



22

Na primeira fase da LT — datada aproximadamente da segunda metade da
década de 1960 até meados da década de 1970° —, a pesquisa tinha como objeto os
enunciados e as sequéncias de enunciados, partindo-se destes em direcido ao texto.
Nesse sentido, os estudiosos dedicavam-se basicamente aos mecanismos
interfrasticos, ou seja, das relagdes estabelecidas entre as frases, entendidas como
parte do sistema gramatical da lingua. Nessa perspectiva, duas ou mais sequéncias
sao consideradas texto. Apesar da superacado dos limites da frase, nesse momento
nao houve um tratamento auténomo do texto (FAVERO; KOCH, 2002; KOCH, 2015).

Em um segundo momento, dentro dessa primeira fase, surge a preocupagao
de construir gramaticas textuais com a finalidade de refletir sobre fendbmenos
linguisticos que estdo para além dos explicaveis pela gramatica do enunciado, uma
vez que o texto passa a ser considerado uma unidade linguistica superior. Com a
compreensao de que o texto € mais que uma simples sequéncia de enunciados,
postula-se a existéncia de uma competéncia textual que permite ao falante
compreender e produzir textos (FAVERO; KOCH, 2002; KOCH, 2015).

Diversos tedricos que se dedicaram a construgéo de gramaticas textuais — van
Dijk, Petofi, Dressler, Brinker, Rieser, Viehweger etc. — abordaram a perspectiva
semantica, pois compreendiam que tais gramaticas necessitavam de um componente
semantico, geralmente representado por macroestruturas profundas. Para van Dijk
(1992, p. 55, traducdo nossa), a macroestrutura profunda diz respeito a “[...]
representagdo abstrata da estrutura global de significagdo de um texto.”.® Dessa
forma, o texto deve atender também as condi¢des de coeréncia global, e ndo apenas
as condicdes de coeréncia linear (VAN DIJK, 1992).

Em uma terceira conjuntura, os linguistas deslocam as suas analises para além
da abordagem sintatico-semantica e passam a aderir a perspectiva pragmatica. Nesse
momento, a analise estende-se do texto para o contexto, este considerado o conjunto
de condigdes — de producgao, recepcao e interpretacdo — externas ao texto. Os
estudiosos iniciam a elaboragcdo de teorias do texto que visam investigar a
constituicdo, o funcionamento, a produgao e a compreensao dos textos em uso. Para
o surgimento de tais teorias, contribuiram a teoria dos atos de fala, a l6gica das ag¢des
e a teoria l6gico-matematica dos modelos. Atualmente, devido a amplitude e fluidez

5 Destacamos que nao existe um consenso de que ha uma cronologia na passagem de uma fase para
a outra (BENTES, 2007; FAVERO; KOCH, 2002).
6 “[...] representacion abstracta de la estructura global de significado de un texto.”.
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de limites entre varias tendéncias, a LT apresenta diversas perspectivas (BENTES,
2007; FAVERO; KOCH, 2002; KOCH, 2014, 2015).

Na década de 1980, surge a perspectiva cognitivista, na qual o texto é
considerado o resultado de processos mentais, pois compreende-se que todo fazer
(acdo) é acompanhado de processos cognitivos e “[...] quem age precisa dispor de
modelos mentais de operagdes e tipos de operacédo.” (KOCH, 2015, p. 34). Sob esse
prisma, os individuos ativam, no processo de comunicagdo, conhecimentos
representados na memoaria, uma vez que possuem saberes acumulados no tocante
aos diversos tipos de atividade da vida social (KOCH, 2015).

De acordo com Koch (2015), para o cognitivismo, os processos cognitivos que
acontecem dentro da mente e os estimulos a esses processos que acontecem fora
dela séo trabalhados com nitida diferenca, pois essa perspectiva visa explicar como
os conhecimentos estdo organizados na mente do individuo e como sao acionados
para resolver problemas postos pelo ambiente. Contudo, esse aspecto passou a ser
questionado quando varios ramos da ciéncia, inclusive a Linguistica, iniciaram uma
investigacdo mais vigorosa e constataram que muitos dos processos cognitivos tém
como mesma base a percepc¢ao e a capacidade de atuagao fisica no mundo (KOCH,
2015).

Em vista disso, a perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, que
adotamos na pesquisa, se estabeleceu. Atualmente, segundo Marcuschi (2012, p. 33),

provisoriamente e genericamente, compreendemos a LT como:

[...] o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da produgao, construgao, funcionamento e recepgéao de textos
escritos ou orais. Seu tema abrange a coesdo superficial ao nivel dos
constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel seméantico e
cognitivo e o sistema de pressuposicdes e implicacdes ao nivel pragmatico
da produgédo de sentido no plano das acdes e intengdes.

Assim, percebemos que esse conceito liga distintos aspectos textuais que
envolvem a complexidade humana e que essa area compreende tanto a produgao
como a compreensao de textos orais e escritos. Para Koch (2015), apds adotar uma
concepgao de texto interativa, a LT de base sociocognitiva esta se tornando, cada vez
mais, multidisciplinar e transdisciplinar. Nesse sentido, o texto é compreendido como
resultante de um processo complexo de interagdo social, bem como de construcao

social de sujeitos, conhecimento e linguagem.
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Aqui, compreendemos a importancia da LT para o ensino, tendo em vista que,

conforme Marcuschi (2012, p. 33):

Justamente devido ao fato de o texto ativar estratégias, expectativas e
conhecimentos linguisticos e nao linguisticos, a LT assume importancia
decisiva no ensino de lingua e na montagem de manuais que buscam estudar
textos. Ela deve prestar um servigo fundamental na elaboracao de exercicios
e na formagdo da capacidade hermenéutica do leitor, ao Ihe dar o
instrumental que o capacita para a compreenséao de textos.

Portanto, pontuamos a pertinéncia da LT no ensino de lingua, com enfoque na
capacitagdo para a compreensao textual. De acordo com Travaglia (2017), € possivel
trabalhar as teorias da LT em atividades de sala de aula, ainda que sejam teorias
sofisticadas, pois ndo precisam ser transmitidas aos alunos como teorias.

Ressaltamos que a LT tem trabalhado aspectos ligados a argumentagéo,
incluindo-a “[...] como um pressuposto inegavel e como uma motivagao para a analise
de diversas estratégias de organizacgao textual.” (CAVALCANTE, 2016, p. 107). Ainda
conforme Cavalcante (2016, p. 122), a argumentacao se expressa no texto, e os
expedientes argumentativos s&o “[...] construgdes e reconstrugdes permanentemente
negociadas pelos interlocutores em situagdes enunciativas particulares.”.

Com base nesse entendimento, defendemos a LT como uma éarea que “[...]
concebe as relagdes dialdgicas e as motivagdes argumentativas como constitutivas
de todo fazer textual de toda construcao da textualidade.” (CAVALCANTE, 2016, p.
121, grifo da autora). Assim, abrangem-se os estudos que analisam a argumentacao
evidenciada por processos referenciais (CAVALCANTE, 2016).

Desse modo, ao visualizarmos a evolugdo da LT, destacamos a sua
interdisciplinaridade, as mudangas ocorridas no decorrer do tempo, a amplitude e o
dinamismo proporcionados pela perspectiva sociocognitivo-interacionista. Quanto as
mudancgas ocorridas na trajetéria desse campo de estudo, vale ressaltar o surgimento
das distintas concepcdes de texto, lingua e linguagem e a mudanca referente aos
objetivos a serem alcangados pela area (BENTES, 2007). A seguir, abordamos as

diferentes concepcodes de texto que constituem o campo da LT.
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2.1 Concepgodes de texto

A trajetodria da LT é constituida pelo desenvolvimento de distintas concepgdes
de texto que foram predominantes em diferentes periodos. No entanto, cabe ressaltar
que, em alguns momentos, tais nogdes se interligam. Entre as varias concepgdes que
embasaram os estudos da LT, Koch (2015, p. 12, grifo da autora) destaca as

seguintes:

1) texto como frase complexa ou signo linguistico mais alto na hierarquia do
sistema linguistico (concepgao de base gramatical); 2) texto como signo
complexo (concepgdo de base semiodtica); 3) texto como expansao
tematicamente centrada de macroestruturas (concepgao de base semantica);
4) texto como ato de fala complexo (concepgéo de base pragmatica); 5) texto
como discurso “congelado”, como produto acabado de uma agao discursiva
(concepgao de base discursiva); 6) texto como meio especifico de realizagao
da comunicacao verbal (concepgao de base comunicativa); 7) texto como
processo que mobiliza operagdes e processos cognitivos (concepgao de base
cognitivista); 8) texto como Jugar de interagdo entre atores sociais e de
construgédo interacional de sentidos (concepg¢do de base sociocognitiva-
interacional).

Na primeira fase da LT, que abrange o periodo da analise transfrastica e da
elaboracao de gramaticas textuais, o texto é concebido como frase complexa ou signo
linguistico superior (BENTES, 2007; KOCH, 2015). Essas definigdes tém como
suporte a ideia de texto como um produto, uma estrutura pronta e acabada, uma vez
que da enfoque ao aspecto formal e/ou material do texto, sua extensao e constituintes
(BENTES, 2007). Inicialmente, a LT dedicou-se ao estudo das relagbes referenciais,
principalmente da correferéncia, entendida com um dos principais fatores de coesao
textual. Desse modo, dava-se énfase aos fendbmenos sintatico-seméanticos que
ocorrem entre enunciados ou sequéncias de enunciados, alguns similares aos
trabalhos no nivel da frase (KOCH, 2014, 2015).

Com o desenvolvimento das gramaticas textuais, o método de estudo
ascendente — da frase para o texto — é sucedido pela compreensao do texto como
a unidade hierarquica mais elevada, por meio da qual se pretende realizar a
segmentacao e chegar as unidades menores para classifica-las (KOCH, 2015). Cabe
destacar que, nessa fase, o texto é visto como uma unidade tedrica formalmente
construida, contrariamente ao discurso, uma unidade funcional comunicativa e
intersubjetivamente construida (BENTES, 2007).

Para Marcuschi (2008, p. 73, grifo do autor):
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Essa nogéo supunha que seria possivel identificar um conjunto de regras de
“boa formacgao textual”, o que se sabe ser impossivel, pois o texto ndo é uma
unidade formal que pode ser definida e determinada por um conjunto de
propriedades puramente componenciais e intrinsecas. Também nao é
possivel dar um conjunto de regras formais que possam gerar textos
adequados.

Além dessas concepgdes, ainda nesse estagio, o texto € concebido como: uma
expansao tematicamente centrada de macroestruturas; um complexo de
pressuposi¢cdes semanticas; uma sequéncia coerente de enunciados (KOCH, 2015,
2020). Sob essa perspectiva semantica, estudam-se os fendmenos semanticos, como
as cadeias isotopicas, e as relagdes semanticas entre enunciados do texto (KOCH,
2015). Apos esse primeiro momento, o texto deixa de ser entendido como uma
estrutura acabada e passa a ser abordado levando-se em consideragéo os contextos
de produgédo e recepgao (BENTES, 2007; KOCH, 2020).

Dessa forma, nas orientagbes de natureza pragmatica, passa-se a considerar,
no estudo do texto, o seu processo de planejamento, verbalizagdo e construcao
(KOCH, 2020). Nesse sentido, o texto é concebido como: ato de fala complexo;
instrumento de realizagao de intencdes comunicativas e sociais do falante; produto de
acdes verbais ligadas a estrutura proposicional dos enunciados (FAVERO; KOCH,
2002; KOCH, 2015).

O estudo do texto adquire, entdo, uma nova dimensao, pois compreende-se
que “[...] a producdo textual € uma atividade verbal, a servico de fins sociais e,
portanto, inserida em contextos mais complexos de atividades [...]" (KOCH, 2020, p.
26). Desse modo, entende-se que a interagdo por meio da lingua produz enunciados
dotados de certa forga, que geram determinados efeitos nos interlocutores, até mesmo
efeitos nao intencionados pelo locutor (BENTES, 2007).

Sob essa 6tica, van Dijk (1992) pressupbde a nogdo de macroato de fala,
responsavel pela coeréncia pragmatica. Para o autor, a coeréncia textual s6 é possivel
ao levar-se em conta a interacdo em dados contextos, bem como as intengdes e
crencgas dos interlocutores. Assim, van Dijk torna-se um dos primeiros a tratar dos
aspectos cognitivos na produg¢ao, compreenséo e funcionamento dos textos (KOCH,
2015).

Com a virada cognitivista, o texto passa a ser considerado o resultado de
processos mentais, pois compreende-se que todo fazer (agdo) € acompanhado de

processos cognitivos. Postula-se que “[...] quem age precisa dispor de modelos
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mentais de operacgbes e tipos de operagao [...]” (KOCH, 2015, p. 34), ja que a
produgao textual é considerada uma atividade consciente, criativa e intencional
(BENTES, 2007; KOCH, 2020). Por conseguinte, os interlocutores trazem para a
situacdo comunicativa conhecimentos representados na memdria, experiéncias e
expectativas que sao ativadas nos processos de construgdo e compreensao textual
(KOCH, 2015).

Em contrapartida, com o surgimento da perspectiva sociocognitivo-
interacionista, inicia-se a discussao de que boa parte do processamento cognitivo
acontece na sociedade, e ndo exclusivamente nos individuos. Sob esse ponto vista,
o texto é concebido como um espaco de interagcdo em que enunciadores e
enunciatarios se constroem e sdo construidos (KOCH, 2015). Dessa forma, a
producado textual é considerada uma atividade interacional, ja que os interlocutores
estdo envolvidos de diferentes modos nos processos de produgcdo e compreensao
textual (BENTES, 2007; KOCH, 2020).

Nesta pesquisa, embasamo-nos nessa concepcao de texto, pois o
compreendemos como “[...] um evento no qual os sujeitos sédo vistos como agentes
sociais que levam em consideragao o contexto sociocomunicativo, histérico e cultural
para a construgdo dos sentidos e das referéncias dos textos [...]” (CAVALCANTE,
2021, p. 19). Ademais, segundo Koch e Elias (2015), fundamentadas na perspectiva
sociocognitivo-interacionista, pontuamos que o sentido do texto ndo esta apenas no

texto:

[...] mas é construido, considerando-se, para tanto, as “sinalizagées” textuais
dadas pelo autor e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo
de leitura, deve assumir uma atitude “responsiva ativa”. Em outras palavras,
espera-se que o leitor, concorde ou ndo com as ideias do autor, complete-as,
adapte-as etc. [...]. (KOCH; ELIAS, 2015, p. 12, grifo das autoras).

Assim, ao compreendermos o texto como um lugar de interagcdo entre sujeitos
ativos socialmente, o consideramos também como um espago que expressa a
argumentacdo. Conforme Cavalcante (2016), a argumentagdo se inscreve na
dimenséo das estratégias de textualizagdo e é totalmente dependente das relagbes
de coeréncia textual. Cabe ressaltar que as estratégias de textualizagdo — objeto de
estudo da LT — abrangem a negociagao dos processos referenciais, a nogao de
coeréncia discursivamente contextualizada e outros processos (CAVALCANTE,
2016).
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Essa concepgcado mais abrangente de texto, oriunda da perspectiva
sociocognitivo-interacionista, nos permite compreender a importancia comunicativa de
outras configuragcdées além do texto verbal (oral e escrito), ou seja, a pertinéncia
comunicativa dos textos multimodais (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO,
2014). Dessa forma, tratamos das concepgdes de texto dando destaque a nocgéao
pertencente a perspectiva sociocognitivo-interacionista. No proximo topico,

destacaremos outros aspectos e nogdes que fazem parte desse prisma tedrico.

2.2 A perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua

A perspectiva sociocognitivo-interacionista engloba aspectos sociais, culturais
e interacionais. Desse modo, entendemos que a compreensdo do processamento
cognitivo é baseada no fato de que boa parte desses processos acontece na
sociedade, e ndo exclusivamente nos individuos. Diante disso, tal orientagdo e as
nogdes que a constituem sao utilizadas para explicar fenbmenos cognitivos e culturais
(KOCH, 2015).

Conforme Cavalcante (2021), nessa perspectiva, o entendimento sobre o texto
€ marcado pela nogcédo de interagdo. Nesse sentido, a mente e o corpo ndo sao
considerados entidades estanques. Logo, voltar-se unicamente para a mente com o
propésito de explicar comportamentos inteligentes e estratégias de construgdo do
conhecimento pode levar a equivocos, ja que boa parte da cognigdo ocorre
extramente, ou seja, resulta de agdes conjuntas e das capacidades sensério-motoras
dos sujeitos (KOCH, 2015).

Assim, no processo de interacdo textual, considera-se ndao somente os
elementos linguisticos presentes na superficie textual, mas também a historia, a
cultura, o conhecimentos de mundo e as praticas comunicativas do sujeito na
construcao de sentidos que ocorre durante a comunicagao (KOCH, 2011).

Por esse motivo, como elucida Koch (2015, p. 42, grifo da autora), estudiosos
passam a defender “[...] que a mente € um fenbmeno essencialmente corporificado
(embodied), que os aspectos motores e perceptuais e as formas de raciocinio abstrato
sdo todos de natureza semelhante e profundamente inter-relacionados.”. Dessa
maneira, durante a interacéo, € possivel ndo apenas o entendimento de conteudos
semanticos, resultantes de processos e estratégias de ordem cognitiva, mas também

a compreensao consoante as praticas socioculturais (KOCH, 2020).
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O entendimento de uma atividade linguistica fundamentada na interagcéo e no
compartilhamento de conhecimentos e de atencao torna inteligivel que os eventos
linguisticos ndo sédo a reunido de varios atos individuais e independentes, mas sim
atividades realizadas conjuntamente (KOCH, 2015). Por conseguinte, destacamos
que, nessa visdo sociointerativa, “[...] um dos aspectos centrais no processo
interlocutivo € a relacdo dos individuos entre si e com a situacdo discursiva.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 77).

Sob esse prisma, o texto € concebido “[...] como uma manifestacdo verbal
constituida de elementos linguisticos selecionados e ordenados pelos
coenunciadores, durante a atividade verbal [...]” (KOCH, 2020, p. 27). Desse modo,
compreendemos que a producdo textual € uma atividade interacional na qual os
sujeitos estdo envolvidos de diferentes formas (KOCH, 2020).

No tocante a concepcao de lingua, esta é tomada como “[...] uma atividade,
isto €, uma pratica sociointerativa de base cognitiva e histérica [...]" e, ainda, “[...] um
conjunto de praticas sociais e cognitivas historicamente situadas.” (MARCUSCHI,
2008, p. 61). Resumidamente, nessa 6tica, a lingua € considerada um “[...] lugar de
interacdo [...]” (KOCH, 2011, p. 15), sem, contudo, ignorar o seu aspecto sistematico
nem deixar de observar a sua regularidade sistematica. Postula-se que a sua fungao
mais importante € a introdugdo dos sujeitos em contextos socio-histéricos e a
promocéao de entendimento entre eles (KOCH, 2011).

Essa concepgédo implica a nogdo de linguagem como “[...] atividade
sociocognitiva em que a interagcdo, a cultura, a experiéncia e aspectos situacionais
interferem na determinagdo referencial.” (MARCUSCHI, 2008, p. 139).
Consequentemente, a linguagem € abordada como uma agao compartilhada que
envolve o sujeito em sua realidade (KOCH, 2015). E perceptivel que o sujeito participa
ativamente da construgao da coeréncia, pois consiste em uma entidade psicossocial
mobilizada na producgéo do social e da interagdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014; KOCH, 2011).

Logo, os sujeitos sdo considerados “[...] atores na atualizagdo das imagens e
das representagbées sem as quais a comunicagao nao poderia existir.” (KOCH, 2015,
p. 15). Nessa acepgao, Marcuschi (2008, p. 70) afirma que o sujeito “[...] ocupa um
lugar no discurso e [...] se determina na relacdo com o outro.”. Compreendemos,

entdo, que o sujeito tem um papel essencial no processo interativo, pois, para além
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da sua capacidade cognitiva, trata-se de um representante do contexto em que se
insere.

Diante disso, a nocao de contexto € imprescindivel para o reconhecimento do
estatuto do texto e de sua coeréncia, na medida em que os textos s6 adquirem uma
unidade de sentido e de comunicacido imersos em contextos situacionais, em
determinados cenarios sociais (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). O
contexto, para Koch (2015, p. 43-44), diz respeito ao “[...] entorno soécio-historico-
cultural, representado na memdria por meio de modelos cognitivos, ele passa a
constituir agora a propria interagcao e seus sujeitos [...]". Assim, enfatizamos que o
contexto se constroi principalmente no processo de interagao.

No que tange a relagao entre contexto e discurso, van Dijk (2012) assevera que
os contextos sdo representagdes ou construgdes que os sujeitos de dada sociedade
fazem dessa estrutura social e das situag¢des sociais que podem afetar e influenciar o
discurso. A vista disso, na abordagem sociocognitiva, van Dijk (2012) concebe as
relagdes entre situacdo e discurso ndo de modo determinista, mas de forma
(inter)subjetiva e interpretativa. Isso posto, consideramos que agbes verbais
acontecem em contextos sociais, apresentando finalidades e papéis sociais. Logo,
tais acbes verbais (rituais, géneros e formas) nao sao neutras quanto ao contexto
social e histérico em que estao inseridas (KOCH, 2015).

Ademais, com base em Marcuschi (2008), destacamos a relagéo entre texto,
género e discurso. Enquanto o texto é considerado um fenémeno linguistico empirico,
observavel, que apresenta elementos configuracionais que possibilitam o acesso aos
demais aspectos analisaveis, o discurso é concebido como a pratica linguistica
codificada que acontece no plano da enunciagdo e esta ligada a pratica
sociointeracional de sujeitos historicamente situados. Tais objetos sé&o
complementares e nao devem ser diferenciados rigidamente. Ja o género, localizado
em meio a essas categorias, € tomado como uma pratica social e textual-discursiva
que propicia a atividade enunciativa.

Conforme Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 21), ressaltamos que:

A existéncia de um texto esta atrelada a possibilidade de se atribuir coeréncia
a uma dada ocorréncia comunicativa (ndo exclusivamente linguistica). A
coeréncia surge da percepgdo de uma unidade negociada de sentido que
depende da intengcdo argumentativa do locutor, da coparticipacdo do
interlocutor, das indicagdes marcadas na superficie do texto e de um vasto
conjunto de conhecimentos compartilhados.
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Ao considerarmos a intengcdo argumentativa dos interlocutores, entendemos
que sdo sujeitos estrategistas, ja que, ao praticarem o “jogo da linguagem”, mobilizam
estratégias de ordem sociocognitiva, interacional e textual, objetivando a producédo de
sentido (KOCH, 2011). Dessa maneira, diferentes tipos de conhecimento séo
acessados no processo de interpretagao textual, como: o linguistico, o de mundo e o
interacional (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

O conhecimento linguistico diz respeito ao conhecimento do vocabulario, da
organizacao, dos aspectos formais e funcionais da lingua. Ja o conhecimento de
mundo faz referéncia a bagagem informacional acerca do mundo, das vivéncias
pessoais e dos eventos situados no tempo e no espaco. Por sua vez, o conhecimento
interacional € concernente as expectativas do sujeito durante a interagdo
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Nesse sentido, entendemos que o texto € composto por implicitos detectaveis
apenas quando se considera o contexto sociocognitivo dos sujeitos (KOCH, 2011,

2015). Além disso, a produgao da linguagem (a compreenséo) trata-se de uma:

[...] atividade interativa altamente complexa de produgao de sentidos, que se
realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer ndo apenas
a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia), mas a sua
reconstrugdo — e a dos proprios sujeitos — no momento da interagao verbal
(KOCH, 2015, p. 44, grifo da autora).

Desse modo, a linguagem é produzida por meio da mobilizagado de saberes e
da sua reconstrucdo no processo de interacao. A vista disso, a constante (re)ativacdo
de conhecimentos durante o processo de interagdo dos coenunciadores é essencial
para o processo de construgdo de sentidos (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Com base nessa perspectiva sociocognitivo-interacionista, surgiram
questionamentos relacionados a uma série de estudos da linguagem, em meio aos
quais sdo destacadas formas distintas de progressao textual — entre elas, a
referenciagdo (KOCH, 2015). Atualmente, uma das principais reflexées da LT é a
atividade sociocognitivo-discursiva de referenciagao.

Portanto, neste topico, tratamos da perspectiva sociocognitivo-interacionista da
lingua, com enfoque nas nocdes de texto, lingua, linguagem, discurso, género,

contexto e sujeito que a constituem. Na proxima segao, pontuaremos a transi¢cao da
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nogao de referéncia para a nogao de referenciacdo como atividade sociocognitivo-

discursiva.

2.3 Da nogao de referéncia a nogao de referenciagao

A questao da referéncia — um dos temas mais instigantes e recorrentes dos
estudos da linguagem — é vista, sob a dtica tradicional, como um problema de
representacdo do mundo. Nesse sentido, é avaliada a correspondéncia, ou néo, entre
as formas linguisticas selecionadas e os objetos do “mundo real” que elas espelham.
No entanto, essa nogédo tem sido questionada pelos estudiosos que defendem a
perspectiva sociocognitivo-interacionista no entendimento da relagdo entre a
linguagem e o mundo (KOCH; MORATO; BENTES, 2021).

No Dicionario de Lingdistica, a funcao referencial € concebida como essencial
a linguagem, e a acepgao inicial da palavra “referéncia” é a seguinte: “[...] funcao pela
qual um signo linguistico se refere a um objeto do mundo extralinguistico [sic], real ou
imaginario.” (DUBOIS et al., 2006, p. 511). Logo, observamos que essa concepgao
esta atrelada a perspectiva tradicional de referéncia. Todavia, o verbete nao se limita

a esse prisma e expde uma percepgao mais ampla:

De um modo geral, todo signo linglistico [sic], a0 mesmo tempo em que
assegura a ligagdo entre um conceito e uma imagem acustica (definicao
saussuriana do signo), se refere a realidade extralingulistica [sic]. Esta fun¢ao
referencial coloca o signo em relagdo, ndo diretamente com o mundo dos
objetos reais, mas com o mundo percebido no interior das formacdes
ideoldgicas de uma dada cultura. A referéncia ndo é feita com um objeto real,
mas com um objeto do pensamento [...]. (DUBOIS et al., 2006, p. 511, grifo
dos autores).

Dessa forma, no decorrer do verbete, a funcdo referencial passa a ser
associada aos aspectos social e cognitivo. Além disso, conforme ilustra a Figura 1, o
dicionario apresenta a diferenga entre sentido e referéncia, com base no tridngulo

semidtico imaginado por Ogden e Richards:
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Figura 1 — Triangulo semiético de Ogden e Richards

Significado

Significante /\ Referente

Fonte: Dubois et al. (2006, p. 511).

No tridngulo, as ligagdes entre o significado (conceito) e o significante (imagem
acustica), bem como entre o significado e o referente (objeto do mundo), s&o diretas,
ja que séo assinaladas por um trago continuo. Ja a ligagao entre o significante e o
referente é assinalada por um trago pontilhado, que representa o carater indireto
dessa ligagao (DUBOIS et al., 2006).

Ao tratar dessa transicdo da nocdo de referéncia para a nocgao de
referenciagdo, Mondada e Dubois (2003, p. 17) afirmam que a ideia de que a lingua
“[...] € um sistema de etiquetas que se ajusta mais ou menos bem as coisas [...]" faz
parte da historia do pensamento ocidental. Desse modo, a questado que aborda como
a lingua refere 0 mundo origina diferentes respostas, em meio as quais prevalece a
pressuposi¢cao ou proposicdo de uma relacdo dada, preexistente e perdida entre as
palavras e as coisas.

Entretanto, Mondada e Dubois (2003) defendem outro posicionamento diante
dessa questdo. Para as estudiosas (2003, p. 17), “[...] os sujeitos constroem, mediante
praticas discursivas e cognitivas social e culturalmente situadas, versdes publicas do
mundo.”. O fundamento dessa abordagem €& a relevancia das dimensoes
intersubjetivas e cognitivas das atividades linguisticas.

Apesar da ilusdo da existéncia de um mundo objetivo, “pronto” para ser
percebido cognitivamente pelos individuos, as praticas linguisticas sdo consideradas
como resultantes da “[...] construcdo de objetos cognitivos e discursivos na
intersubjetividade das negociagdes, das modificagdes, das ratificacbes de
concepgdes individuais e publicas do mundo.” (MONDADA; DUBOIS, 2003, p. 20).

A mudanga de posicionamento diante da questdo de como a lingua refere o
mundo ocasionou a substituicdo do termo “referéncia”’ pelo termo “referenciacao”,

posto que:

[...] passam a ser objeto de analise as atividades de linguagem realizadas
por sujeitos histéricos e sociais em interagéo, sujeitos que constroem mundos
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textuais cujos objetos ndo espelham fielmente o ‘mundo real’, mas séo, isto
sim, interativamente e discursivamente constituidos em meio a praticas
sociais, ou seja, sdo objetos-de-discurso [sic]. (KOCH; MORATO; BENTES,
2021, p. 8, grifo das autoras).

Com isso, substituiu-se a nocao de referente pela nogcdo de “objeto de
discurso”. Segundo Mondada e Dubois (2003, p. 35), a referenciacdo € uma
construcéo colaborativa de objetos de discurso, ou seja, “[...] objetos cuja existéncia
¢é estabelecida discursivamente, emergindo de praticas simbolicas e intersubjetivas.”.

Sob esse prisma, a pressuposicido de uma estabilidade a priori das entidades
no mundo e na lingua tem sido repensada. Hoje, € possivel reconsiderar a questao
da referéncia partindo da instabilidade constitutiva da palavra ou da categoria, as
quais, por sua vez, nao sao decididas antes do processo de enunciagdo, pois sao
objetos que emergem durante o processo de enunciagdo em que ocorre a referéncia
(MONDADA; DUBOIS, 2003).

Por conseguinte, ndo consideramos como problematica a forma como a
informacdo é transmitida ou como os estados do mundo sdo representados
adequadamente, mas sim como as atividades humanas (cognitivas e linguisticas)
estruturam e dao sentido ao mundo. Isso posto, tratamos a referenciagdo, da mesma
forma que a categorizagdo, como resultado mais de praticas simbdlicas do que de
uma ontologia dada (MONDADA; DUBOIS, 2003).

Neste topico, abordamos, entdo, a transicdo da nocao de referéncia para a de
referenciagao, destacando os significados dos termos e como eles estao relacionados
a questao de como a lingua refere 0 mundo; a mudancga de perspectiva; e como a
substituicdo da nogéao “referente” pela nogao de “objeto de discurso” é marcada pelo

entendimento de que esse objeto é discursivo e interativamente construido.
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3 A REFERENCIAGAO COMO PROCESSO DE CONSTRUGAO DE SENTIDOS

Koch (2015), ao abordar questdes de significacdo e de linguagem, objetos de
estudo da LT, pontua as teses de estudiosos como Blikstein, Greimas e Coseriu. Tais
autores defendem que o referente é fabricado no ambito da percepg¢ao/cognigao, ou
seja, é nessa dimensao que a realidade é transformada em referente por meio da
interpretacdo humana. Dessa forma, considera-se que a realidade se trata de um
produto de nossa percepgao cultural (KOCH, 2011, 2015).

Sob esse prisma, com o entendimento de que o referente é constituido pela
pratica social, Koch (2011, 2015) pressupde a referenciagdo como uma atividade
sociocognitivo-discursiva, considerando-a como uma das principais reflexdes da LT.
Nesse sentido, postula-se que a referenciacao consiste na construgao e reconstrugao
de objetos de discurso, uma vez que esses objetos ndo preexistem as atividades
cognitivas e interativas, mas sim sao produtos desses processos (KOCH, 2015;
KOCH; ELIAS, 2015).

Segundo Koch e Elias (2015), a referenciagdo constitui uma atividade
discursiva que corresponde as diversas formas de introducdo de novos objetos de
discurso, os quais sao retomados ou servem para a introdugao de outros referentes
no texto. Isso posto, as autoras asseveram que as formas de referenciagao resultam
das escolhas dos sujeitos durante o processo de interacdo. Tais escolhas s&o
condizentes a proposta de sentido desses interlocutores, ou seja, ocorrem em fungéo
de um querer-dizer.

Em consonéncia com a concepcao anterior, Marcuschi (2008) destaca que a
questao referencial é central tanto na produgcdo como na compreensao textual. Para
ele, existem duas tendéncias basicas no tratamento da referéncia. Aqui, damos énfase
a orientacao que “[...] postula uma nogéao de linguagem como atividade sociocognitiva
em que a interagdo, a cultura, a experiéncia e aspectos situacionais interferem na
determinacao referencial.” (MARCUSCHI, 2008, p. 139). De acordo com o autor, é
nessa perspectiva que se situa a relagao entre referenciagao e coeréncia na atividade
discursiva, isto €, considera-se que os sentidos sao construidos no processo de
interagao e coproducgao, no qual os conhecimentos partilhados sao fundamentais.

Ainda sob essa orientagao, Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 41-42)
abordam a referenciagdo como uma “[...] constru¢do sociocognitivo-discursiva de

objetos de discurso reveladores de versdes da realidade e estabelecidos mediante
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processos de negociagao”. Nesse sentido, a referenciagao consiste em uma proposta
tedrica de carater altamente dindmico no processo de construgao dos referentes em
um texto. Esse dinamismo ¢é atribuido a trés principios fundamentais: instabilidade do
real, negociagdo dos interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Quanto a instabilidade do real, ou seja, ao principio da referenciagdo como
(re)elaboragdo da realidade, compreende-se que os objetos do mundo n&o séo
expressos de modo objetivo e imutavel nos textos, ja que s&o construidos conforme
as especificidades de cada situacdo de interagdo. Desse modo, a construgcéo
referencial € marcada pelas caracteristicas e intengdes dos interlocutores; portanto,
trata-se de um trabalho em evolucgdo e transformacdo (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

No que se refere ao principio da referenciagdo como resultante de uma
negociagao, postula-se que, durante os processos de produgdo e compreensao
textual, os sujeitos participam ativamente da interagao, de tal modo que estdo sempre
negociando os sentidos construidos. Por isso, o processo de referenciagdo é
considerado dinamico, pois permite modificagcbes no seu decorrer, ja que resulta de
uma negociacdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Ja o principio da referenciacdo como um processo de natureza sociocognitiva
estabelece “[...] uma relagédo essencial entre o processo de conhecer (da algada da
cognigao) e as experiéncias culturais (da algada do social), embora ndo se separem,
a rigor, esses dois niveis: o cognitivo e o social.” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 39-40).

Dessa forma, entende-se que a bagagem cognitiva de um individuo é de
natureza sociocultural, uma vez que os conhecimentos sao obtidos por meio das
informacdes e experiéncias, isto €, por meio da imersdao do sujeito no mundo
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Por isso, destacamos que néo
temos a pretenséo de inferiorizar outras perspectivas em relagédo a sociocognitivo-
interacionista, mas sim pontuar a relevancia de se trabalhar a referenciagao sob essa
orientagao.

Mondada e Dubois (2003), ao postularem uma instabilidade na relagdo entre
as palavras e as coisas, afirmam que o sujeito constr6i o mundo durante o
cumprimento de suas atividades sociais e o torna instavel gragas as categorias

manifestadas no discurso. Isto é, os sujeitos discretizam (individualizam) a lingua e o
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mundo e dao sentido a eles, construindo individualmente e socialmente as entidades.
As autoras pontuam ainda que a mudanca e a instabilidade sdo dimensdes que fazem
parte do discurso e da cogni¢cdo. No entanto, criam-se os efeitos de objetividade e de
realidade, os quais ndo podem ser considerados como dados, mas como produtos de
processos simbolicos complexos.

Cabe destacar que os referentes (objetos de discurso) aqui citados consistem
em construgdes culturais, representagdes sustentadas pela atividade linguistica, ja
que as opgoes lexicais sdo reconstruidas e adaptadas ao que esta sendo negociado
entre os sujeitos conforme seus propdsitos enunciativos (CAVALCANTE, 2003).

No posicionamento dos estudiosos acerca da referenciagdo, € perceptivel
como esse processo esta intrinsecamente atrelado a construgcdo de sentidos. Vale
ressaltar que, sob a perspectiva sociocognitivo-interacionista, a coeréncia passa a ser
vista como uma construgao “situada” dos interlocutores (KOCH, 2015). A coeréncia,

segundo Koch e Travaglia (2015, p. 21):

[...] € o que faz com que o texto faga sentido para os usuérios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situagdo de comunicagéo e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto.

Por sua vez, a coesédo textual, que se diferencia da coeréncia, mas nao de
forma estanque na perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, € composta por
duas modalidades: a coesao referencial e a coesédo sequencial. Aqui, pontuamos a
coesao referencial, que diz respeito aquela em que um elemento do texto (forma
referencial ou remissiva) faz remissdo a outro (elemento de referéncia ou referente
textual) presente ou inferivel no texto (KOCH, 2014, 2015).

O uso desses recursos coesivos possibilita a construgdo de sentidos e dos
outros cinco critérios de textualidade centrados nos interlocutores (intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade), uma vez que a
producdo de sentidos consiste em um produto de multiplos fatores (KOCH;
TRAVAGLIA, 2015). Vale ressaltar, conforme Marcuschi (2008), que a reflexdo acerca
da coesividade, nos ultimos estudos da LT, deu lugar aos trabalhos sobre os
processos de referenciacédo, os quais agora representam a fusao dos processos de

textualizagao.
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Logo, as estratégias de referenciagao estéo interligadas a construgao textual
do sentido, ou seja, contribuem para a construgdo da coeréncia, de tal forma que
passaram a representar a fusdo dos fatores de textualizagdo. Tais estratégias de
referenciagdo estdo envolvidas na constituichio da memdéria discursiva e,
consequentemente, na construgdo dos referentes textuais, uma vez que o
processamento discursivo € considerado estratégico, pois é realizado por sujeitos
ativos que fazem escolhas significativas diante das possibilidades oferecidas pela
lingua (KOCH, 2011, 2015; KOCH; ELIAS, 2015).

As estratégias de referenciagdo — processos referenciais considerados
estratégias essenciais para a construgdo da coeréncia textual — apresentam trés
categorias que geralmente sdo caracterizadas nas pesquisas que abordam essa
tematica: a introdugao referencial, quando um novo referente ou objeto de discurso é
posto em foco no texto; a anafora, que ocorre quando um referente é retomado no
texto; e a déixis, processo que s6 € compreendido quando se considera o locutor, o
espaco e o tempo da enunciagdo (CAVALCANTE et al., 2017; CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Aqui, damos destaque ao processo referencial

anaférico, que abordaremos no préximo tépico.

3.1 A anafora: um processo referencial

O processo referencial anaférico consiste na manutengdo e progressao de
referentes no texto/discurso. Assim, a anafora tem como fungao a continuagcao de uma
referéncia, ou seja, a retomada de um referente por meio de novas expressodes
referenciais, de modo direto ou indireto, podendo ser classificada como: anafora direta
ou correferencial; anafora indireta e anafora encapsuladora (CAVALCANTE, 2021;
CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Segundo Cavalcante (2021), as anaforas diretas ou correferenciais sao as
expressdes que retomam o mesmo referente ja introduzido no texto/discurso. As
retomadas anaféricas podem ser realizadas por expressdes referenciais que
apresentem as seguintes estruturas linguisticas: pronomes substantivos; sintagmas
nominais diferentes; sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos e sintagmas
nominais adverbiais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Cabe frisar que:
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A tendéncia dos referentes retomados, nas anaforas, & evoluir durante o
desenvolvimento do texto. Assim, o referente pode permanecer o mesmo nas
anaforas correferenciais, mas, com o0 acréscimo de informacgoes,
sentimentos, opinides, esperavel na progressao das ideias do texto, ele se
transforma, isto &, vai sendo recategorizado, tanto pelo locutor quanto pelo
interlocutor. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 63, grifo
dos autores).

Os referentes sao geralmente recategorizados nas anaforas correferenciais, ou
seja, passam por modificagbes que os sujeitos da enunciagdo constroem
sociocognitivamente (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). A titulo de
exemplificacdo dessas propriedades, realizaremos a analise do seguinte trecho da

noticia intitulada “Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia”:

Figura 2 — Texto | — Excerto de noticia

Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia

O ex-governador do Piaui e senador eleito, Wellington Dias assumiu nesta segunda-feira (2), o
Ministério do Desenvolvimento, Assisténcia Social, Familia e Combate a Fome ressaltando a missao
dada a ele por Luiz Inacio Lula da Silva para combater a insegurancga alimentar no pais. [...].

Fonte: Casado e Turtelli (2023).

Podemos observar que as expressdes referenciais anaféricas “O ex-
governador do Piaui”, “senador eleito” e “ele” retomam, de modo direto, o referente
“Wellington Dias” presente no titulo da noticia. Percebemos que, em meio a essas
recategorizacdes, ocorre o acréscimo de informagdes que permitem a manutengao do
referente em foco.

Por outro lado, a anafora indireta, estratégia referencial de associagao, consiste
em um processo de referenciagao implicita, inferivel por meio de elementos explicitos
no texto, isto €, elementos de relacdo imprescindiveis para a interpretacdo. Nesse
processo, os referentes novos sao ativados por meio de expressdes definidas
anaforicas (KOCH, 2011; KOCH; ELIAS, 2015; MARCUSCHI, 2005). De acordo com
Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 68), as anaforas indiretas ndo retomam o

mesmo referente, no entanto:

[...] embora ndo retomem exatamente o mesmo objeto de discurso, e
aparentemente introduzam uma entidade “nova”, na verdade remetem ou a
outros referentes expressos no cotexto, ou a pistas cotextuais de qualquer
espécie, com as quais se associam para permitir ao coenunciador inferir essa
entidade.
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Portanto, mesmo que esse tipo de expressao referencial ndo esteja sendo
mencionado pela primeira vez no texto, ele se torna altamente previsivel dentro do
contexto discursivo, pois é inferivel por meio do processamento sociocognitivo do
texto (CAVALCANTE, 2021). Observe a exemplificagdo no texto abaixo:

Figura 3 — Texto Il — Charge: “hipocrisia politica”

SOU QUEM MAIS ADMIRA,

RESPEITA E DEFENDE O ALS, E DO JORNAL? NAO
TRABALHO DA IMPRENSAN GOSTEL DA FORMA COMO ME

CRITICARAMII SE ACONTECER
DE NOVO, VOU PROCESSARII

Fonte: Welbert (2018).

Na charge, ndo somente a linguagem verbal nos auxilia na compreensao do
texto, isto €, na construgédo dos sentidos, mas também a imagem do politico em duas
situagbes diferentes, visto que se trata de um género textual multimodal’. No primeiro
quadro, observamos o politico discursando a favor da imprensa livre; por sua vez, no
segundo, ele condena o fato de ter sido criticado por um jornal. Considerando o titulo
da charge, pontuamos que ela destaca a hipocrisia politica, ao retratar uma situagéo
que faz parte da realidade do povo brasileiro, demonstrando que os representantes
eleitos discursam falacias, ja que ndo cumprem o que prometem. Nesse caso, o texto
expde a imprensa sendo alvo de interferéncia politica.

Cabe ressaltar que o género textual “charge” tem como fungéo retratar a
atualidade de forma critica e humoristica ao mesmo tempo. Portanto, a construcado de
sentidos desse género depende da sua contextualizagdo, pois sdo necessarios
conhecimentos prévios do leitor acerca do seu contexto de produgdo, ou seja, da
realidade em que o texto e os interlocutores estao inseridos.

Observamos que todas essas informagdes sdo necessarias quando tratamos

do processo de referenciagao anaférico. As expressodes “livre” e “jornal”, presentes no

7 Texto que mescla elementos verbais e visuais (CARMELINO et al., 2017).
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cotexto, sdo mencionadas pela primeira vez no texto parecendo indicar um novo
referente. Todavia, ndo sao referentes totalmente novos, dado que ja foi citado o
referente “imprensa”, que podemos associar facilmente aos termos posteriormente
expostos, tendo como base o nosso processamento sociocognitivo do texto. Ha,
portanto, nesse exemplo, uma relagao anaférica indireta.

Neste momento, passamos a abordar a anafora encapsuladora. Esse processo
referencial tem como caracteristica principal o resumo de porgdes contextuais — “[...]
conteudo de parte do cotexto somado a outros dados de conhecimentos
compartilhados [...]” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 78). Tal
porcao pode ser uma sentenga ou partes maiores do cotexto. Logo, o encapsulamento
€ uma estratégia que possibilita o resumo textual de diferentes extensdes textuais com
possiveis acréscimos contextuais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

Koch e Elias (2015) referem-se a anafora encapsuladora como rétulo
retrospectivo, conceituando-o como um referente que encapsula (sumariza)
informagdes difusas no cotexto precedente e é representado por meio de um sintagma

nominal. No proximo exemplo, analisaremos a anafora encapsuladora:

Figura 4 — Texto Ill — Artigo de opinido

Gabriela Prioli fala em quebrar estereétipos na Sapucai. Quais estereétipos, Gabriela?

A pesquisadora e apresentadora declarou que ao “levar o seu diploma de mestrado pela USP” a
Sapucai “perturba preconceitos” [...].

Mas calma, que a coisa fica ainda pior: “Vou desfilar cheia de brilho e com meus looks de
Carnaval sabendo que meu diploma de Mestrado pela USP continua valido e que meu livro
segue na lista dos mais vendidos. Tenho seguran¢a para me colocar nesse lugar que
perturba preconceitos. E, ca entre nés: gosto disso!”.

Meu Deus, quantos preconceitos estdo sendo perturbados aqui, ndo? Vejamos: professora e
pesquisadora da Universidade Presbiteriana Mackenzie, com mestrado em Direito pela USP e com
um livro entre os mais vendidos. A perturbacdo aqui deve ser entendida no sentido inverso, pois,
a partir da analise de Prioli, ao colocar que, ao levar o seu diploma e o seu livro mais vendido
“perturba preconceitos” [...]. O que perturba sao tais declaragdes vindo justamente de uma pessoa
que vai levar pra Sapucai o seu livro que esta entre os mais vendidos e que se chama “Politica é
para todos” (Cia das Letras). Talvez Prioli ndo tenha se atentado, mas se tem algo profundamente
politico, intelectual e para todos neste pais € o Carnaval. [...].

Fonte: Hailer (2022).

No trecho do artigo de opinido, destacamos as seguintes expressdes anaforicas

encapsuladoras: “gosto disso”, “A perturbacao” e “analise de Prioli”, que sumarizam
(resumem) o conteudo de parte do cotexto exposto anteriormente. Além da retomada
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do conteudo apresentado no corpo textual, o encapsulamento dessas expressdes
também exige que o leitor faga inferéncias, considerando o seu contexto historico,
social e cultural em relacido a preconceitos e esteredtipos da nossa sociedade.

As expressodes “gosto disso” e “analise de Prioli” encapsulam partes do texto
em que a advogada se posiciona sobre o seu desfile na Sapucai, pontuando que
causaria inquietagdes e romperia estigmas sociais. No entanto, a expressdo “A
perturbagdo” ndo so retoma o posicionamento de Prioli, mas também destaca que a
visdo do autor do artigo € contraria a da escritora, ja que ele classifica a declaragao
dela como perturbadora.

Cabe ressaltar que os termos “gosto disso” e “A perturbagdo” dao énfase,
respectivamente, ao posicionamento da personalidade em destaque no artigo e a
opinido desta e do autor simultaneamente, uma vez que estdo carregados de
reflexdes, avaliagdes e criticas sobre o que foi pronunciado.

Em suma, nesta subsecao, abordamos a estratégia referencial anaférica com
énfase nas anaforas direta, indireta e encapsuladora. No proximo tdpico,
destacaremos as possiveis contribuicbes desse processo para o ensino de leitura e

compreensao textual no 7° ano do Ensino Fundamental.

3.2 O ensino de leitura e compreensao textual e o processo referencial anaférico

Marquesi, Pauliukonis e Elias (2017) asseveram que aliar a teoria da LT ao
ensino de linguas possibilita que o aluno participe de variados processos de
interlocucédo e seja protagonista no ato de ler e produzir textos adequados a cada
situagdo. Construir essa ponte entre teorias (sobre o texto e a leitura) e o ensino
possibilita reflexdes acerca dos desafios vivenciados em sala de aula que exigem do
professor o trabalho com o texto na leitura e na escrita, levando em conta a
complexidade que constitui o uso da lingua e a construgcdo de sentidos no processo

das interagdes humanas. As autoras pontuam como:

[...] o mais complexo trabalho do professor: propiciar aos discente condi¢des
de se apropriar do conhecimento, usa-lo de forma critica e se integrar ao
mundo como leitor autdnomo e/ou produtor de textos, segundo escolhas
capazes de gerar significados nos varios campos da vida social e cultural.
(MARQUESI; PAULIUKONIS; ELIAS, 2017, p. 12).
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Na perspectiva sociocognitivo-interacionista, abordada nesta pesquisa, a
leitura é considerada uma ‘[...] atividade interativa altamente complexa de produgao
de sentidos [...]” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 11), visto que os sujeitos ativos participantes
do processo de comunicagao se constroem e sdo construidos no texto. Essa atividade
se realiza com base nos elementos linguisticos presentes na superficie do texto, bem
COMO Nna sua organizagao, porem requer também a mobilizagcdo de um conjunto de
conhecimentos durante um evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2015).

Ainda conforme Koch e Elias (2015, p. 11, grifo das autoras):

* a leitura € uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e o0s
conhecimentos do leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais que o
conhecimento do cédigo linguistico, * uma vez que o texto ndo & simples
produto de codificagdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo.

Considerando essa concepcao de leitura, Marcuschi (2008) defende a leitura e
a compreensao como um trabalho social, e ndo como uma atividade individual. Para
ele, compreender bem um texto exige habilidade, interacdo e trabalho. No entanto,
nem sempre essa compreensao € exitosa, visto que compreender ndo € somente uma
acgao linguistica ou cognitiva. Para além disso, trata-se de uma forma de inser¢ao no
mundo e de agir sobre o mundo na relagao com o outro dentro de uma cultura e uma
sociedade.

Marcuschi (2008) aponta a problematica da dificuldade de compreenséao
perceptivel nos testes realizados em aula ou em concursos, bem como em situagdes
da vida cotidiana, por exemplo, circunstancias em que textos e falas sédo distorcidos
devido a falta de compreensdo. Dessa forma, ndo somente os resultados em testes,
mas também nos entendermos cotidianamente em um dialogo ou na leitura de textos
escritos sao fatores de suma relevancia.

Portanto, abordar a compreensao esta para além do ambito escolar ou
académico, pois engloba também as experiéncias cotidianas em nossas relagdes
comunicativas. Considerando essa abrangéncia, Marcuschi (2008, p. 230) assevera
ainda que: “A nota baixa na escola é apenas um detalhe menor. Diante disso, ndo
parece necessario argumentar em favor da relevancia do estudo da compreensao, ja
que ela permeia todas as nossas atividades [...]".

Cabe ressaltar que o produtor do enunciado n&o exerce total controle sobre o

entendimento que o receptor pode vir a ter, de modo que a linguagem nao é
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transparente, nao funcionando como uma xerox da realidade. Por conseguinte,
entendemos que a compreensao € um trabalho conjunto, ndo unilateral, colaborativo,
fruto do exercicio de convivéncia sociocultural que ocorre na interagcao entre autor-
texto-leitor ou falante-texto-ouvinte (MARCUSCHI, 2008).

E importante esclarecer que os conhecimentos aqui citados que fazem parte
da LT nao sao diretamente transferiveis para o ensino quando se trata da Educagao
Basica. Esses saberes podem auxiliar o professor a fazer modificagdes em sua
metodologia de ensino de leitura e compreensao textual, baseando-se na teoria sem
referencia-la para os alunos (KOCH; TRAVAGLIA, 2015) — neste caso, do 7° ano do
Ensino Fundamental.

Assim, consoante Koch e Travaglia (2015, p. 102-103), adotar uma perspectiva

textual-interativa, uma vez que os textos sdo o meio pelo qual a lingua funciona:

[...] ndo sé resolveria o problema de integracdo entre os diferentes aspectos
do funcionamento da lingua na interagdo comunicativa, mas também
libertaria o professor da tradigdo metodoldgica em que ele se deixa aprisionar
pelo ensino de gramatica como um fim em si mesmo, esquecendo-se de que,
provavelmente, seria mais pertinente para o aluno aperfeigoar a capacidade
de interacao pela lingua que ele ja tem ao chegar a escola, entendendo que
precisa, em termos sociais, ser capaz de interagir com variedades distintas
de lingua, inclusive a norma chamada de culta que, pelas regras de nossa
sociedade e cultura, considera-se a adequada em determinadas situagoes.
(KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 102-103).

Os referidos autores salientam, quanto ao trabalho de compreensao de textos,
que a perspectiva textual destaca a necessidade de considerar os seguintes fatores
em jogo: se o interlocutor conhece os recursos linguisticos utilizados no texto; se ele
tem conhecimento de mundo a respeito do que esta sendo tratado — por isso, a
necessidade de explicar as referéncias historicas, sociais e culturais para que o aluno
possa fazer inferéncia e estabelecer uma continuidade de sentido dando coeréncia ao
texto; se ele tem as informagdes necessarias sobre a situagao e seus componentes;
se o texto exige conhecimento prévio de outro texto com o qual tenha relagcéo de
intertextualidade (KOCH; TRAVAGLIA, 2015). Tais fatores sao relevantes para uma
compreensao textual eficiente.

Nesse sentido, destacamos o processo referencial anaférico e sua funcao
argumentativa, considerando as concepgodes de leitura e compreensao textual aqui
explicitadas. Ao discorrerem sobre a argumentatividade dos processos referenciais,

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014) definem a argumentagdo como uma troca
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de ideias em que o sujeito se posiciona, fundamentando seu ponto de vista e/ou com
fins manipulatérios.

No que se refere a argumentatividade presente nos processos referenciais,
entende-se que, ao falar ou escrever, os sujeitos escolhem as palavras conforme as
suas intengdes e colocam-nas em relagao com outras palavras e outros contextos.
Dessa forma, o uso da linguagem sempre inicia um debate, visto que os interlocutores
realizam escolhas durante cada enunciagdo que ndo sdo argumentativamente neutras
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Nesse prisma, a anafora apresenta como funcao a argumentatividade, uma vez
que possibilita o acréscimo de opinides e avaliagbes no texto, realizadas pelos
participantes do evento comunicativo. Dessa forma, segundo Cavalcante, Custodio
Filho e Brito (2014, p. 66), propicia-se a progressao e o estabelecimento do ponto de
vista do locutor, pois: “Quando as recategoriza¢des sao confirmadas por expressdes
anaféricas correferenciais, podem ser fundamentais para a reconstrucao do referente
e para o agenciamento de diferentes pontos de vista.”.

Vale ressaltar que os autores também destacam o uso das anaforas indiretas
e encapsuladoras com a finalidade de posicionamento. A fungdo argumentativa da
anafora é perceptivel nos textos expostos no tépico anterior (Texto |, Texto Il e Texto
[lI). Nesse bojo, destacamos aqui o Texto Ill, no qual observamos claramente o uso
da anafora encapsuladora com a finalidade de diferenciar o posicionamento do autor
do artigo de opinido em relagdo ao da personalidade referenciada por ele.

Conforme Travaglia (2017, p. 72, grifo do autor), a Linguistica tem estudado e
trabalhado varios aspectos ligados a argumentacao, e tal “[...] conhecimento gera
para o professor um compromisso de fazer um tratamento argumentativo da lingua e
ter uma base para isso.”. Acerca disso, pontua-se que esse tratamento é relevante,
pois, por meio da compreensao e/ou produgao textual, o sujeito busca persuadir outra
pessoa, em determinada situacio, a aderir e agir de acordo com um ponto de vista
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Por conseguinte, Ferreira (2019, p. 244) destaca que a referenciagdo merece
maior énfase nas atividades escolares, uma vez que é “[...] responsavel pelo
encadeamento das ideias, pela coeréncia, pela coesdo, assim como pelo dinamismo
de interpretacéo [...]". Conforme a autora citada, o produtor do texto n&o escolhe os
referentes de forma aleatdria. Assim, para que a selegao dos referentes ocorra de

maneira adequada, € necessario conhecimento, ressaltando-se a importancia da
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referenciagdo para a construgao textual do sentido e, consequentemente, para o
ensino de leitura e compreensao textual. Além disso, a autora salienta a importancia
da capacitacao e especializacdo constante do professor para que possa conhecer e
desenvolver as praticas de leitura e escrita.

A respeito disso, Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014), ao refletirem sobre
como o conhecimento acerca dos processos referenciais pode subsidiar a formacgéao
de professores e o0 ensino de lingua portuguesa, salientam que a ideia de texto como
atividade em que vamos atribuindo sentido quando falamos, ouvimos, escrevemos ou

lemos pode transformar a escola nas seguintes diregoes:

a) pode fazer com que percebamos de maneira mais critica o modelo de um
método unicamente transmissivo, que toma os saberes e os textos na escola
como produtos estanques, dissociados das agdes do professor que busca
ensinar e dos alunos que buscam aprender; b) pode nos auxiliar a refletir
sobre uma das dimensbées mais complexas da ag¢ao pela linguagem: aquela
relacionada a negociagdo, um dos modos de construirmos sentidos para as
coisas do mundo e para nossas agbes no mundo. (CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 9-10, grifo dos autores).

Dessa forma, pensa-se em aulas que envolvam uma profunda interagao dos
leitores (professor e aluno) com o texto. Antunes (2003), ao se referir as atividades de
ensino da leitura, afirma que essa atividade ainda é realizada de forma mecanica:
centrada na decodificagcao da escrita; totalmente dissociada dos usos sociais que se
faz da leitura atualmente; realizada apenas com finalidade avaliativa; limitada aos
elementos explicitos na superficie textual; desvinculada da realidade do aluno.

Para Antunes (2003), que defende a dimensao interacional da linguagem, no

processo de leitura deve-se considerar:

0 uso de textos auténticos, que tenham uma funcdo comunicativa, um

objetivo interativo;

a leitura interativa, que dé destaque a compreensao, ao sentido, ao colocar

em interacao quem escreveu e quem |é o texto;

a relacao de interdependéncia entre leitura e escrita;

a motivagao, pois o aluno deve ser convencido das vantagens de saber e
poder ler;

a relevancia de levar o estudante a identificar a ideia central do texto, sua

finalidade, sua orientacao ideoldgica e os argumentos;
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e arealizacado de uma leitura critica, possibilitando que os alunos percebam os
implicitos e que o texto n&o é neutro;

e a leitura pelo simples prazer que provoca;

e aleitura apoiada no texto, em que o leitor se atenta a sinais, palavras, efeitos
de sentido e recursos coesivos (repeti¢cdes e substituicdes) que estabelecem
a coeréncia textual;

e a leitura diversificada, ou seja, deve-se promover a leitura de géneros

diversificados.

Ja que abordamos as anaforas em textos e apresentamos, na dissertagao e no
produto da pesquisa, géneros textuais diversificados, é necessario citarmos também
0 conceito de género textual-discursivo, o qual permeia pesquisas que envolvem a
interagdo humana. Para Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor), os géneros discursivos
sao “[...] tipos relativamente estaveis de enunciados [...]", elaborados em
determinados campos de utilizacdo da lingua. Tais campos discursivos, assim
referenciados na BNCC (BRASIL, 2018), sdo designados por Marcuschi (2008, p. 155)
como “[...] praticas discursivas nas quais podemos identificar um conjunto de géneros
textuais que as vezes lhe s&o proprios ou especificos [...]".

Quanto ao ensino de leitura e compreensdo embasado nesses géneros, a

BNCC apresenta que o componente Lingua Portuguesa tem como fungao:

[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliagdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa
e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade,
pela escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 65-66).

Nesse sentido, as perspectivas enunciativo-discursivas apresentam papéis
importantes, ao relacionarem os textos aos seus contextos de producdao e o uso
significativo da linguagem — em atividades que envolvam leitura, escuta e produgao
textual — ao desenvolvimento dessas habilidades. Conforme a BNCC, nos anos finais
do Ensino Fundamental, o adolescente aguga a sua criticidade em diferentes
situagdes comunicativas (BRASIL, 2018).

A BNCC apresenta as seguintes habilidades que devem ser desenvolvidas no
7° ano do Ensino Fundamental e que podemos relacionar ao ensino de leitura e

compreensao textual por meio da abordagem dos processos referenciais anaféricos:
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(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegao lexical,
topicalizagao de elementos e selegao e hierarquizacao de informacgoes, uso
de 32 pessoa etc. (EF67LP07) Identificar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagdo ou a ocultagao de fontes de
informacgéao) e perceber seus efeitos de sentido. [...]. (EF67LP25) Reconhecer
e utilizar os critérios de organizagéo tépica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagéo
(marcadores de ordenacdo e enumeracgdo, de explicagdo, definicdo e
exemplificagédo, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de maneira a
organizar mais adequadamente a coesdo e a progressao tematica de seus
textos. [...]. (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial:
substituigdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos). (BRASIL,
2018, p. 161-171).

Cabe pontuar que tais habilidades sdo consideradas no produto educacional
desta pesquisa, o qual se trata de um caderno de orientagdes didatico-pedagogicas
no formato de uma sequéncia didatica composta por planos de aula. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004, p. 96) pontuam que a sequéncia didatica “[...] € um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito.”.

Conforme Reinaldo e Bezerra (2019), a sequéncia didatica implica atividades
sucessivas e inter-relacionadas, com a finalidade de atingir um objetivo na unidade de
ensino. Para tanto, é relevante considerar intencbes educacionais na definicdo do
conteudo de aprendizagem e a funcao das atividades propostas. Ja os planos de aula
que compdem a sequéncia didatica, para Libaneo (2013), consistem em documentos
que expdem o detalhamento do plano de ensino, que servem nao soO para orientar as
acoes do professor, mas também para proporcionar constantes revisbes e
aprimoramentos.

Neste topico, abordamos a relagcédo entre o ensino de leitura e compreensao
textual e o processo referencial anaférico, com énfase em alguns conceitos que
fundamentam a dissertagao e o produto educacional: género textual-discursivo; leitura
e compreenséo textual; sequéncia didatica e plano de aula. Além disso, pontuamos a
fungdo argumentativa da anafora, considerando a importancia da interligagao entre LT

e ensino, bem como as habilidades previstas na BNCC para tal abordagem.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentamos a classificacdo da pesquisa quanto a natureza, a
abordagem, aos objetivos e aos procedimentos técnicos; as etapas realizadas; os
sujeitos envolvidos; a caracterizagao da escola-campo e os instrumentos de coleta de
dados. Ademais, tratamos do processo da pesquisa, analisamos os dados coletados
e descrevemos o produto educacional.

E relevante explicitarmos que a pesquisa é de natureza aplicada; exploratoria,
no que concerne aos objetivos; bibliografica e pautada no estudo de caso, no tocante
aos procedimentos técnicos; e qualitativa, no que tange a abordagem. Sob essas

perspectivas, executamos os seguintes estagios:

¢ |evantamento bibliografico acerca da tematica abordada;

e realizacdo de apresentacédo e reunidao com membros da UEB Professora
Camélia Costa Viveiros, localizada na Rua do Arroz, n° 110, quadra 40,
bairro Coroado, Sao Luis/MA,;

e aplicagao e analise de questionario direcionado a gestdo da escola;

¢ elaboracgao de roteiro de entrevista para coleta de dados;

e realizacado de entrevista junto a uma professora de Lingua Portuguesa que
leciona em turmas do 7° ano do Ensino Fundamental na instituicao;

e transcricao e analise dos dados coletados;

e elaboragcdo do produto da pesquisa: caderno de orientagcbes didatico-
pedagdgicas, no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo das anaforas

em textos.

Consideramos que a pesquisa é exploratéria quanto aos objetivos, pois esse
tipo de pesquisa possibilita “[...] maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito [...]” (GIL, 2002, p. 41). Além disso, a pesquisa exploratdria tem
como escopo o aperfeicoamento de ideias (GIL, 2002). Assim, pretendemos ampliar
as informagdes acerca da vinculagdo do processo referencial anaférico ao ensino de
leitura e compreenséo textual, por meio de levantamento bibliografico e da entrevista.

Para tanto, utilizamos como suporte tedrico os estudos da LT concernentes a
referenciagdo, com base na producao de autores como: Cavalcante, Custodio Filho e
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Brito (2014); Koch (2011, 2014, 2015); Mondada e Dubois (2003) e outros. Essa
fundamentacéo é necessaria visto que a LT “[...] € o ramo da Linguistica que toma o
texto como objeto de estudo [...]” (KOCH, 2015, p. 11). Portanto, no que diz respeito
aos procedimentos técnicos, classificamos a pesquisa como bibliografica, pois nos
organizamos em torno de um referencial teérico (PRODANOV; FREITAS, 2013), ou
seja, de material ja publicado, para relacionarmos referenciagao e ensino.

Diante disso, quanto a abordagem, categorizamos a pesquisa como qualitativa,
ja que, por meio da pesquisa bibliografica e da coleta de dados, buscamos verificar:
a) em que medida os estudos linguisticos acerca do processo referencial anaférico
podem contribuir no processo de ensino de leitura e compreenséao textual e b) a forma
como o professor aborda esse conteudo em sala de aula; e pensar como atrelar tais
estudos as atividades de leitura de modo a contribuir para a compreensao textual.

Assim, a pesquisa € de natureza aplicada, uma vez que, segundo Gil (2002),
visa a solugao de problemas praticos e, por conseguinte, a beneficios praticos. Nesse
sentido, para Prodanov e Freitas (2013, p. 51), a pesquisa aplicada “[...] objetiva gerar
conhecimentos para aplicagéo pratica dirigidos a solugéo de problemas especificos.
Envolve verdades e interesses locais.”.

No tocante a nos pautarmos no estudo de caso, cabe ressaltar que, conforme

Prodanov e Freitas (2013, p. 60), se trata de uma metodologia aplicada que:

[...] consiste em coletar e analisar informagdes sobre determinado individuo,
uma familia, um grupo ou uma comunidade, a fim de estudar aspectos
variados de sua vida, de acordo com o assunto da pesquisa. E um tipo de
pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria de
investigagao que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma
aprofundada, podendo tratar-se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de
uma comunidade etc. [...].

Como tal, consoante Gil (2002), o estudo de caso consiste em uma pesquisa
profunda e exaustiva de um ou poucos objetos, propiciando o seu amplo e detalhado
conhecimento. Além disso, envolve a investigacdo de um fendmeno contemporaneo
em um dado contexto. Vale ressaltar que esse tipo de estudo ndo tem como objetivo
propiciar o conhecimento preciso das caracteristicas de uma populagdo, mas sim “[...]
proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis fatores que o
influenciam ou sao por ele influenciados.” (GIL, 2002, p. 55).

Diante dos objetivos propostos, optamos pelo estudo de caso, uma vez que

exploramos o processo de ensino de leitura e compreensao textual, um fenémeno real
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e contemporaneo envolto em problematicas. Partindo dessa situagao real, verificamos
em um contexto determinado — por meio da aplicagao de entrevista e questionario
direcionados, respectivamente, a uma professora de Lingua Portuguesa do 7° ano e
a gestora da UEB Professora Camélia Costa Viveiros; e da compilagdo de estudos
tedricos — em que medida o processo referencial anaférico pode contribuir no ensino
de leitura e compreensao textual.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013), o estudo de caso consiste em uma
investigacéo sobre um fendmeno contemporéneo inserido em um contexto real. Dessa
forma, € necessaria a descricao do contexto em que a investigagao foi realizada. Os

autores destacam, ainda, cinco caracteristicas basicas do estudo de caso:

[...] € um sistema limitado e tem fronteiras em termos de tempo, eventos ou
processos, as quais nem sempre sao claras e precisas; € um caso sobre algo,
que necessita ser identificado para conferir foco e diregdo a investigagao; é
preciso preservar o carater unico, especifico, diferente, complexo do caso; a
investigacdo decorre em ambiente natural; o investigador recorre a fontes
multiplas de dados e a métodos de coleta diversificados: observagdes diretas
e indiretas, entrevistas, questionarios, narrativas, registros de audio e video,
diarios, cartas, documentos, entre outros. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p.
64).

Assim, destacamos as principais caracteristicas do procedimento técnico
“estudo de caso” que utilizamos nesta pesquisa, com enfoque na relevancia das
condigbes contextuais para o objeto de estudo.

O “Questionario de caracterizagdo da escola-campo™ (Apéndice D) foi
destinado a gestdo da UEB Professora Camélia Costa Viveiros. Esse questionario,
que apresenta perguntas abertas e de multipla escolha, foi aplicado com o intuito de
coletar informacgdes sobre a referida escola: seu aspecto fisico-administrativo e suas
condigdes materiais e estruturais; seu planejamento; os profissionais atuantes; e seu
funcionamento durante a pandemia. Tal instrumento foi elaborado e aplicado por meio
do Google Formulario e disponibilizado via WhatsApp para a gestora da institui¢ao.

Conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 108), o questionario “[...] é uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo informante
(respondente).”. Ainda com base nos autores, o questionario de perguntas abertas
permite que o informante responda livremente, enquanto o questionario de multipla

escolha apresenta perguntas fechadas, mas com uma série de respostas possiveis.

8 Tratamos do Apéndice D no topico “4.1 Caracterizagdo da UEB Professora Camélia Costa Viveiros”.
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Como instrumento de coleta de dados, também utilizamos a entrevista, a qual
foi realizada, via Google Meet, junto a professora de Lingua Portuguesa. Conforme
Prodanov e Freitas (2013, p. 106), a entrevista “[...] € a obteng&o de informacdes de
um entrevistado sobre determinado assunto ou problema [...].”. A entrevista realizada
caracteriza-se como de coleta de informagbes e como padronizada ou estruturada
(PRODANOQV; FREITAS, 2013), pois seguimos o “Roteiro da entrevista direcionada a
professora de Lingua Portuguesa” (Apéndice E), elaborado com antecedéncia.

A entrevistada atua como professora de Lingua Portuguesa em turmas do 7°
ano do Ensino Fundamental na UEB Professora Camélia Costa Viveiros. Antes da
entrevista, para formalizar a sua participagdo na pesquisa, apresentamos o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” direcionado a docente (Apéndice B) e o “Termo
de autorizagdo de uso de imagem e voz (adulto)” (Apéndice F). Com a finalidade de
manter em sigilo a sua identidade, usamos a letra E para identifica-la na transcrigao
da entrevista, e a pesquisadora foi identificada com P. A entrevista junto a professora
foi realizada no dia 25 de novembro de 2021, por meio do Google Meet, registrada em
audio, com duracgao de 25 min 06 s, gravado com um smartphone.

Com a entrevista, objetivamos coletar informacdes sobre: as concepgdes de
texto, lingua e linguagem que fundamentam a pratica de ensino de leitura e
compreensao textual da professora; como é caracterizada a sua pratica de ensino de
leitura e compreensao textual;, seus conhecimentos acerca da referenciacdo e dos
aspectos que esse assunto engloba, bem como das habilidades da BNCC que estéo
e podem ser relacionadas ao processo referencial anaférico. O roteiro da entrevista é
composto por 18 questdes que abordam tais tematicas.

Conforme ja mencionamos, optamos pela UEB Professora Camélia Costa
Viveiros como campo de pesquisa devido a viabilidade de acesso proporcionada pela
sua localizagéo, na Rua do Arroz, n°® 110, quadra 40, bairro Coroado, Sao Luis/MA;
aos indicadores do Saeb 2019 e da Prova Brasil/Saeb 2017; e a acéo de incentivo a
leitura e ao conhecimento promovida pela escola.

Conforme o Boletim da escola: Saeb 2019, a instituicdo estava situada no nivel
socioeconémico de numero 4 (BRASIL, 2020a), nivel no qual os estudantes estéo até
meio desvio-padrao abaixo da média nacional do indicador de nivel socioeconémico
e 0s pais/responsaveis tém o Ensino Fundamental incompleto ou completo e/ou o
Ensino Médio completo (BRASIL, 2021).
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A Prova Brasil/Saeb 2017, por sua vez, apresenta dados do nivel de
proficiéncia de Lingua Portuguesa, com énfase em leitura, dos estudantes do 9° ano,
que estdo concluindo os anos finais do Ensino Fundamental. Segundo o boletim
intitulado Desempenho da sua escola: Prova Brasil 2017, referente a instituicdo de
ensino em questao, 23,03% dos alunos do 9° ano apresentaram o menor nivel (nivel
0) de proficiéncia em Lingua Portuguesa (BRASIL, 2020b).

Comparado aos outros niveis, em uma escala de 0 a 8, o nivel 0 mostrou a
concentracdo do maior numero de estudantes, enquanto os niveis 7 e 8 nao foram
alcangados por nenhum aluno. Conforme esse boletim, os estudantes do 9° ano que
atingiram o menor nivel de proficiéncia requerem atencdo especial, pois nao
apresentam habilidades basicas para essa etapa escolar (BRASIL, 2020b).

Por outro lado, além desses aspectos destacados nas avaliagdes externas, nos
atentamos para a acéo de incentivo a leitura e conhecimento, promovida pela UEB
Professora Camélia Costa Viveiros e divulgada no site do Sindicato dos Profissionais
do Magistério da Rede Municipal de Sdo Luis (Sindeducacgao). A agao foi dirigida por
uma professora da instituicdo e apoiada pela Companhia de Energia Elétrica do
Maranhao (Cemar)®.

O projeto de incentivo a leitura e a busca de conhecimento consistiu na
disponibilizacdo de livros a comunidade em uma geladeira que seria descartada,
chamada “geloteca”. Essa iniciativa tinha como objetivos o despertar do interesse pela
leitura e o desenvolvimento satisfatério das praticas de escrita e interpretacao textual
(SINDEDUCACAO, 2019). Assim, ndo somente os aspectos de avaliacdes externas,
mas também a viabilidade de acesso a escola e, sobretudo, a iniciativa de incentivo a
leitura nos fizeram optar por essa unidade de ensino.

Os colaboradores da pesquisa séo a gestdo da escola, na figura da gestora
geral, e uma professora de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental. A
identidade desses participantes sera mantida em sigilo. Como ja explicitamos,
direcionamos o questionario sobre a caracterizagdo da escola-campo a gestora geral
e realizamos a entrevista junto a professora por meio do Google Meet.

Optamos por desenvolver a pesquisa apenas com uma professora de Lingua
Portuguesa, tendo em vista que temos como fundamentacdo as proposicdes de

Vygotsky (2001), o qual admite que as propriedades do todo sdo inerentes as suas

9 Atualmente, denominada Equatorial Energia Maranhao.
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unidades. Assim, compreendemos que a pratica da professora no que se refere ao
ensino de leitura e compreensao textual dialoga e apresenta propriedades inerentes
as praticas de outros professores de Lingua Portuguesa.

Quanto ao produto educacional desta pesquisa, elaboramos um caderno de
orientagdes didatico-pedagdgicas, no formato de sequéncia didatica, para orientar o
planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental.
O caderno apresenta uma sequéncia didatica composta por cinco planos de aula que
tratam da vinculagédo entre o processo referencial anaférico e o ensino de leitura e
compreensao textual.

Cabe ressaltar que, nesta pesquisa, empregamos a expressao “compreensao
textual” em sentido amplo. Gouvéa, Pauliukonis e Monnerat (2017, p. 52) explanam
que o termo “compreensao” em sentido amplo “[...] refere-se ao conjunto do processo
cognitivo realizado pelo sujeito diante de um texto [...]”. Nessa acepg¢ao, utilizamos a
expressao “compreensao textual” em equivaléncia ao processo de “interpretacéo
textual”. Logo, referimo-nos n&o apenas a base cotextual, mas também aos sentidos
inferenciais, sentidos de discurso.

Destacamos que, em virtude do contexto pandémico decorrente da Covid-19,
nao aplicamos o produto da pesquisa, isto €, a sequéncia didatica, junto a professora
de Lingua Portuguesa do 7° ano, na UEB Professora Camélia Costa Viveiros. Além
disso, a aplicagdo do questionario e a realizagdo da entrevista ocorreram com 0 uso
dos seguintes recursos: WhatsApp, Google Formulario e Google Meet.

Esse processo de aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados'® ocorreu
apds irmos a instituicdo, entrarmos em contato com a gestdo e apresentarmos o
“Termo de Consentimento Livre e Esclarecido direcionado a direcao” (Apéndice A).
Nesse caso, consideramos os protocolos de seguranga em relagcdo a Covid-19,
conforme o art. 5° da Instrugcdo Normativa n° 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020).

Desse modo, nos embasamos nesse documento e destacamos o seu art. 1°;

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n° 2412020-MR, a
Resolucédo n® 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a Resolugéo n°
2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,
facultativamente, fazer a intervengao do produto educacional na escola e/ou
em outro espaco educacional. (UFMA, 2020, p. 1, grifo do autor).

10 Trataremos mais acerca desse processo no topico “4.2 O processo da pesquisa na UEB Professora
Camélia Costa Viveiros”.
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Em vista disso, n&o realizamos a aplicagao do produto educacional na escola-
campo, mas disponibilizamos, para todos os interessados no assunto, a sequéncia
didatica no caderno de orientagbes didatico-pedagdgicas, com o intuito de que esta
pesquisa contribua para experiéncias reais em sala de aula.

A transcri¢gao dos dados coletados na entrevista realizada com a professora de
Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, da UEB Professora Camélia
Costa Viveiros, pautou-se em Marcuschi (2010) a fim de transpor o texto oral para o
escrito, envolvendo as seguintes etapas: producéo oral (texto base), transcrigédo (texto
transcodificado) e retextualizacao (texto final). Assim, efetuamos algumas alteracoes
no texto transcodificado sem modificarmos a substancia do texto base''. Ademais, o
corpus (dados coletados na entrevista) foi analisado sob a ética do referencial tedrico
levantado e abordado, em conformidade com os objetivos da pesquisa.

Esta dissertacéo apresenta a compilagdo dos estudos tedricos; a analise dos
dados coletados, levando em conta os pressupostos tedricos da LT; e a descrigdo do
produto, um caderno de orienta¢des didatico-pedagogicas no formato de sequéncia
didatica, como proposta de aplicabilidade. Destacamos que o presente trabalho é de
natureza aplicada, pois houve a coleta de dados mediante aplicagdo do questionario
e realizagao da entrevista. Logo, estamos em conformidade com o art. 3° da Instrugao
Normativa n° 04/2020/PPGEEB/UFMA, que frisa a obrigatoriedade dessa etapa da
pesquisa (UFMA, 2020).

No proximo topico, apresentaremos a caracterizagao do local da pesquisa.

4.1 Caracterizacao da UEB Professora Camélia Costa Viveiros

Neste topico, tratamos da caracterizacdo da escola-campo quanto: aos seus
aspectos fisico-administrativos e condicbes materiais e estruturais; ao planejamento
escolar; aos profissionais atuantes; e ao seu funcionamento durante a pandemia de
Covid-19. Destacamos que esses dados foram coletados por meio do questionario
aplicado a gestao da instituicdo, na figura da gestora geral.

Assim, o “Questionario de caracterizagdo da escola-campo”'? (Apéndice D),
que apresenta perguntas abertas e de multipla escolha, foi elaborado e aplicado por

meio do Google Formulario e disponibilizado via WhatsApp para a gestora da

" A transcrigdo é explicitada na subsecdo “Caracterizagcao da transcrigdo da entrevista”.
12 Link do questionario: https://forms.gle/Ryqq9DSefHkSMXRr6.
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instituicdo. Ressaltamos que esse questionario foi preenchido no dia 16 de novembro
de 2021, as 16 h 55 min.

A UEB Professora Camélia Costa Viveiros, localizada na Rua do Arroz, n® 110,
quadra 40, bairro Coroado, S&o Luis/MA, recebeu esse nome em homenagem a
professora Camélia Branca Costa de Viveiros (1906-1970). A docente, conhecida pela
sua habilidade com criancas, foi autora de um auto de bumba meu boi e de uma
bandinha formada somente por criangas.

Conforme Motta (2008, p. 130), Camélia Branca Costa de Viveiros foi:

[...] professora de jardim-de-infancia [sic], fundadora de escolas publicas nos
municipios maranhenses de Matbes, Bacabal, Guimardes e Vitoria de
Mearim. Sua presenca nesses municipios foi em decorréncia das
transferéncias do marido, que era coletor e fiscal de rendas. A formagao
artistica e cultural das criangas foi sua grande preocupagéo, instalando em
sua residéncia um palco para os ensaios. Recriou em linguagem infantil as
manifestagcdes culturais locais, como o bumba-meu-boi [sic], O brejeiro,
encenado no Teatro Artur Azevedo, em Sao Luis [...].

Ressaltamos que ndo se sabe, precisamente, a data de nascimento da
professora. Além disso, a docente, autodidata, ndo frequentou a Escola Normal. Era
muito estudiosa e, constantemente, fazia cursos rapidos para se manter atualizada
(MOTTA, 2008). Vale assinalar, também, que o ano de falecimento da professora
Camélia corresponde ao ano de fundacao da escola-campo desta pesquisa, fundada
no dia 19 de setembro de 1970.

Segundo a tabela de macrozoneamento urbano'3, presente no Relatério n° 20
— municipio de Séo Luis-MA: avaliagdo Lei n° 4.669/2006, que faz parte da pesquisa
da Rede de Avaliacdo e Capacitacdo para a Implementacdo dos Planos Diretores
Participativos, o Coroado, bairro onde a escola funciona, tem como caracteristicas:
uma infraestrutura basica precaria; a concentracao de assentamentos espontaneos;
a ocupacao predominante por populagcdo de baixa renda e de baixo nivel de
escolaridade; e o fato de ser uma area com baixa valorizagdo para o mercado
imobiliario (BURNETT; FERREIRA, 2009; SAO LUIS, 2006).

13 De acordo com o art. 25 do Plano Diretor do Municipio de Sdo Luis/MA, o “Macrozoneamento é o
procedimento adotado para o estabelecimento de areas do territério municipal que se diferenciam
por suas caracteristicas de ocupagao, disponibilidade de infraestrutura e servigos urbanos, visando
a utilizagdo adequada de cada trecho do territdrio, através dos instrumentos de preservagéo
ambiental, urbanisticos e fiscais disponibilizados pelo Estatuto da Cidade, buscando corrigir
desequilibrios e injusticas no acesso e disponibilidade das oportunidades.” (SAO LUIS, 2006, p. 10).
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Atualmente, a escola funciona nos turnos matutino e vespertino. No turno
matutino, possui 10 turmas e atende aos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. Ja no turno vespertino, também possui 10 turmas e
atende aos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa maneira, a
instituicdo ndo atende aos alunos das seguintes modalidades de ensino: Educagéao
Infantil e Educacao de Jovens e Adultos.

A UEB Professora Camélia Costa Viveiros atende a um publico de 633 alunos,
no total, e apresenta um quadro de 28 professores. Desse total de professores, quatro
lecionam o componente curricular Lingua Portuguesa, em turmas do 6° ao 9° ano.
Cabe destacar que a escola tem, em média, 42 alunos por turma e nao possui anexo.

Quanto ao aspecto fisico-administrativo, possui imével proprio, que, até a data
de preenchimento do questionario, nao havia passado por nenhuma reforma recente.
Com base nas respostas da gestora, a instituicao apresenta em suas dependéncias:
biblioteca, sala de diregdo, maquina de xerox, secretaria e sala de professores.
Contudo, ndo possui: auditorio, patio, quadra de esportes, refeitdrio e sala de video.

No que concerne aos recursos didaticos e tecnoldgicos, a unidade de ensino
dispde de Internet, caixa de som e Datashow, entretanto ndo possui computadores
para o acesso dos alunos e professores. Em relagdo a condi¢cao da Internet, como
podemos observar na Figura 2, a gestora afirma ser boa, tendo como parametro uma

escala de deficiente a muito boa.

Figura 5 — Grafico sobre a condi¢cao da Internet da escola

17) A condicdo da internet da escola é;
1 resposta

@ Deficiente

@ Regular
Boa

@ Muito boa

Fonte: dados obtidos por meio do Google Formulario (2021).
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A escola-campo apresenta em seu quadro funcional: gestora geral, gestor
adjunto, auxiliar administrativo, auxiliar de limpeza, professor suporte pedagdgico',
secretario(a), vigilante e cozinheiro(a). Detectamos, com base nesse levantamento,
que a escola nao dispde, em seu quadro funcional, de psicélogo, para o atendimento
dos discentes e funcionarios, nem de supervisor pedagogico e de assistente social.

Quanto ao planejamento escolar, a sua periodicidade é mensal, e as reunides
pedagogicas acontecem presencialmente. No tocante ao funcionamento da escola
durante a pandemia da Covid-19, cabe ressaltar que as aulas estavam acontecendo
no formato remoto e os alunos estavam recebendo atividades impressas, uma vez
que boa parte tinha dificuldade de acesso a Internet.

Portanto, caracterizamos a escola-campo no que tange as suas condi¢des
estruturais e materiais, aos seus profissionais atuantes, ao planejamento escolar e ao
seu funcionamento no periodo pandémico. No proximo tépico, detalharemos, entéo, o

processo da pesquisa na instituicao.

4.2 O processo da pesquisa na UEB Professora Camélia Costa Viveiros

Neste topico, explicitamos todo o processo da pesquisa realizada na escola-
campo e as etapas do estudo. Cabe destacar que, antes de iniciarmos a pesquisa na
escola, nos dirigimos, em 27 de setembro de 2021, a sede da Secretaria Municipal de
Educacéo (Semed) de S&o Luis/MA, localizada na Avenida Castelo Branco, n° 250,
Edificio Trade Center, no bairro Sao Francisco. No local, solicitamos a “Autorizagao
para pesquisa de campo” (Anexo B), que foi concedida no dia 28 de setembro de
2021, data em que assinei o0 “Termo de compromisso da pesquisadora” (Anexo C).

E necessario esclarecermos que o titulo desta pesquisa foi alterado algumas
vezes durante o seu processo. Devido a isso, alguns dos documentos, incluindo a
“Autorizacao para pesquisa de campo” e 0 “Termo de compromisso da pesquisadora”,
apresentam outro titulo, a saber: “Estratégias de referenciagdo no ensino de Lingua
Portuguesa: um enfoque sobre a leitura e a construgao de sentidos”. No entanto, o
titulo da pesquisa é “A anafora como processo de construgéo de sentidos no ensino
de leitura e compreenséao textual: um estudo no 7° ano do Ensino Fundamental na

UEB Professora Camélia Costa Viveiros”.

4 Anteriormente designado “coordenador(a) pedagdgico”.
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Apos a concessao da autorizagao, elaboramos o “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido direcionado a dire¢do” (Apéndice A) e a “Carta de apresentagcao”
(Apéndice C). Dirigimo-nos a escola no dia 13 de outubro de 2021 e apresentamos a
gestora, além dos documentos elaborados, a “Carta de apresentagdo para concesséo
de pesquisa de campo” (Anexo A). A gestora geral nos recebeu de forma solicita e se
prontificou a entrar em contato com os professores de Lingua Portuguesa, atuantes
do 6° ao 9° ano, com a coordenagéao e o gestor adjunto.

No decorrer dessa reunido, fizemos a leitura de todos os documentos
apresentados a gestora, os quais foram devidamente assinados por ela. Além disso,
nessa ocasiao, a gestora solicitou a apresentacdo da pesquisa aos professores e a
gestdo por meio do Google Meet. Apos essa data, sé foi possivel marcar, com a
gestora via WhatsApp, a apresentacdo da pesquisa aos docentes e a gestédo para o
dia 3 de novembro de 2021, em virtude dos varios compromissos da escola, que
incluem a elaboracéao de atividades e o periodo de planejamento dos professores.

Cabe ressaltar que, inicialmente, pretendiamos apresentar o projeto a todos os
professores de Lingua Portuguesa atuantes do 6° ao 9° ano e a gestao escolar, bem
como almejavamos que tais docentes — no total, quatro de Lingua Portuguesa que
atuam do 6° ao 9° ano — participassem da pesquisa. Entretanto, isso nao foi possivel.

No dia 3 de novembro de 2021, as 9 h da manh3, realizamos a reunido de
apresentacao do projeto, que teve duragédo de aproximadamente 1 h. Nessa reuniéo,
compareceram apenas dois professores de Lingua Portuguesa, a gestora geral e o
gestor adjunto. Nessa ocasido, apresentamos nossas perspectivas e dialogamos com
os docentes presentes. A pauta dessa reunido foi composta pelos seguintes topicos:
apresentacao da pesquisa e do projeto; apresentagao do “Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido direcionado a(o) docente” (Apéndice B), do “Termo de autorizagao
de uso de imagem e voz (adulto)’” (Apéndice F); apresentacdo dos professores;
dialogo e elucidacao de duvidas sobre a pesquisa.

Durante esse primeiro contato com os dois professores de Portugués que
compareceram, fundamentamo-nos na nogéo de Imbernén (2011) quanto aos eixos
de atuagao que tornam possivel a atualizagéo do professor. Conforme o autor (2011,
p. 50), um desses eixos é “A troca de experiéncias entre iguais para tornar possivel a
atualizagcao em todos os campos de intervencao educativa e aumentar a comunicagao

entre os professores.”.
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Ademais, o autor afirma que a melhoria da formagao e do desenvolvimento
profissional do professor situa-se “[...] em parte em estabelecer os caminhos para ir
conquistando melhorias pedagdgicas, profissionais e sociais, e também [sic] no
debate entre o préprio grupo profissional.” (IMBERNON, 2011, p. 116). Tais nocdes
foram compartilhadas na reunido com o propoésito de estabelecer o contato com os
professores, a troca de experiéncias e o compartilhamento de conhecimentos.

Cabe ressaltar, ainda, que os docentes relataram, durante essa reuniao, o fato
de serem graduados ha muitos anos, o que dificulta o entendimento de atuais
tematicas que vém sendo desenvolvidas e difundidas na area da Linguistica. Por isso,
pontuam a necessidade de uma atualizagdo constante, com vistas a aprimorar e a
influenciar a pratica em sala de aula.

Depois desse momento de interagdo, convidamos os docentes a participarem
da pesquisa. Apos a apresentagao, criamos um grupo no WhatsApp para mantermos
contato, entretanto um dos professores nao teve disponibilidade em participar. Assim,
fizemos algumas modificagdes, que foram reportadas a gestéo da escola e a docente
participante. A pesquisa, em sua continuidade, foi realizada, entdo, com somente uma
professora de Lingua Portuguesa da instituicdo, do 7° ano do Ensino Fundamental.

Além dessa modificacado, cabe citar que, em razdo do contexto pandémico e
das orientagbes manifestadas na qualificacdo, o estudo como um todo teve que ser
repensado, especialmente quanto ao tipo de pesquisa que seria desenvolvido, pois
inicialmente tinhamos a pretensdo de realizar uma pesquisa colaborativa junto a
professora que, no momento da entrevista, ministrava aula no 7° ano.

Contudo, como pretendiamos realizar um estudo colaborativo, o ano escolar
para o qual a pesquisa esta direcionada seria alterado a fim de nos adequarmos ao
contexto de trabalho da propria participante, isto €, mudariamos do 7° para o 8° ano.
Dessa forma, para nos adequarmos a essa realidade docente, a pesquisa mudaria o
enfoque, porém, como optamos pela pesquisa de estudo de caso em detrimento da
colaborativa, na qual seriam realizadas sessoes reflexivas, mantivemos o ano escolar
inicial correspondente ao momento da entrevista.

Ademais, devido ao acesso a Internet ser limitado na escola-campo, conforme
demonstramos no topico anterior, na Figura 5, alteramos o produto da pesquisa, o
qual anteriormente seria um site didatico. Por isso, optamos pela construcédo de um
caderno de orientagdes didatico-pedagadgicas, disponibilizado em PDF via WhatsApp

a professora participante e de modo impresso a gestora da instituicado escolar para o
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compartilhamento do material aos demais docentes, pois compreendemos que esse
formato facilita a impressao e o acesso ao produto educacional mesmo sem conexao
continua a Internet, uma vez que é possivel armazena-lo no celular e/ou computador
para uso off-line.

Ressaltamos que a entrevista realizada junto a docente de Lingua Portuguesa,
em 25 de novembro de 2021, por meio do Google Meet, foi registrada em audio, com

duragéo de 25 min 06 s, gravado com um smartphone. Posteriormente, realizamos a

transcricdo e analise da entrevista.
4.3 Caracterizagao da transcrigao da entrevista

A transcrigao dos dados coletados na entrevista realizada com a professora de
Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, da UEB Professora Camélia
Costa Viveiros, ancorou-se no modelo proposto por Marcuschi (2010), para a
transposicao do texto oral para o texto escrito, perpassando pelas seguintes etapas:

producao oral (texto base), transcri¢cao (texto transcodificado) e retextualizagéo (texto

final), conforme mostra o diagrama a seguir.

Figura 6 — Fluxo das agdes do texto oral para o texto escrito

PRODUCAO ORAL » TRANSCRICAQ
representacio * -
Sonora adaptacdes RETEXTUALIZACAO
¢ perdas
* v
* ' operagioes — p
COMPpreensao +
v . representacio
A B . escrita
\ - - L
\ R
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TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
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Fonte: Marcuschi (2010).
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No modelo proposto por Marcuschi (2010), a transposi¢ao do texto oral para o
escrito ocorre preferencialmente na ordem indicada no diagrama, porém, segundo o
autor, essas etapas podem ser modificadas, excluidas ou mescladas. Na ordenagao
sugerida, a primeira etapa envolve a produgéao oral propriamente dita, que diz respeito
ao texto original, denominado “texto base”, produzido oralmente em dada situagao,
especialmente no ambito do ensino ou da pesquisa académico-cientifica. Apds esse
momento, para chegar ao texto escrito, o texto oral passa pelas etapas de transcrigéo
e retextualizagcdo — as quais, neste estudo, foram realizadas de maneira articulada.

A transcricdo abrange a transcodificagao, isto €, a passagem de um codigo
(som) para outro (grafia) de maneira mais fidedigna, sem significativas interferéncias
na producgao oral, como a insercédo de pontuacdo. No entanto, entre a producgao oral e
a transcodificagao, situa-se a compreensao, que incide diretamente no texto final, pois
esta ligada ao entendimento — sem dificuldades (ruidos ou falhas) — daquilo que foi
verbalizado oralmente. Tal compreensao implica, entdo, adaptagdes e perdas no texto
original falado, visto que “[...] sempre havera algo que escapa ou que muda [...]" no
texto transcodificado (MARCUSCHI, 2010, p. 52).

A retextualizacdo, por sua vez, refere-se as operagdes textuais-discursivas
realizadas no texto transcodificado para adequa-lo, em sua versao final, ao objetivo
do estudo. Tal processo efetua-se por meio de atividades de: regularizagdao e
idealizagcdo, como eliminacdo de marcas interacionais, insercdo de pontuacao e
paragrafacao, exclusdo de redundancias; e reformulagéo, como introdu¢ao de marcas
metalinguisticas®, reordenacgéo sintatica, encadeamentos, condensacgéo de ideias,
concordancia verbal e nominal.

Cabe destacar que a escolha por esse fluxo de agdes se deu em fungao da
possibilidade de alterar a forma do texto oral, sem, contudo, interferir na natureza dos
discursos produzidos pela pesquisadora e pela professora entrevistada, isto &, nos
termos de Marcuschi (2010), sem modificar a substancia do texto base. Entretanto, do
ponto de vista da linguagem, no processo de retextualizagdo, nao incorporamos
aspectos da enunciacédo oral no texto final da entrevista (Apéndice G), como
sobreposicao de vozes, truncamentos, hesitacdes, contragdes, repeticoes,

autocorregcdes e marcadores conversacionais.

15 Convém citar, como exemplo de marca metalinguistica introduzida no texto final da entrevista, o uso
de “P” e “E” para nos referirmos, respectivamente, a pesquisadora e a professora entrevistada, a fim
de demarcar os turnos de fala.
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Ademais, com base no registro padrao da lingua portuguesa, realizamos a
insercao de pontuacao e pronomes anaféricos, a adequagao da concordancia verbal
e nominal, a retirada de repeticbes, como pronomes egoticos (eu e nos), e o
preenchimento de expressdes incompletas'®. Todos esses ajustes foram realizados
com a devida atengao para ndo alterarmos os topicos discursivos da entrevista'’, pois
0 que nos interessa, precisamente, € o conteudo/a substancia do discurso produzido
pela professora entrevistada, a fim de analisarmos, sob a ¢ética da LT, as suas
concepgdes de texto, lingua, linguagem e referenciagdo, bem como a abordagem
didatica conferida a leitura, a compreensao e a coeréncia textual.

Na analise dos dados coletados, para citarmos o texto final da entrevista,
optamos por seguir a Norma Brasileira (NBR) n°® 1.0520/2002, de apresentacao de
citacdo em documentos, da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT, 2002).
Seguindo esse padrao, adotamos a seguinte disposi¢ao grafica em citagdes acima de
trés linhas: fonte tamanho 10; espagamento simples; recuo a 4 cm da margem
esquerda da pagina; uso da expressao “informacao verbal” entre parénteses no final

de cada enunciado ou excerto citado.

4.4 Analise dos dados coletados

Em conformidade com os objetivos propostos, estabelecemos as seguintes
categorias tematicas de analise: concepgdes de texto, lingua e linguagem; bem como
abordagem didatica conferida a leitura, a compreensao, a referenciagao, ao processo
referencial anaférico e a coeréncia textual.

Na entrevista, questionamos a professora sobre a concepc¢ao de texto que

embasa a sua pratica de ensino de leitura e compreensao textual:

P: Qual a sua concepcao de texto, que embasa a sua pratica de ensino
de leitura e compreensao textual?

E: Concepgao de texto?

P: Sim, nogédo de texto. Qual a principal no¢ao de texto que embasa a
sua pratica de ensino de leitura e compreensao textual?

16 No texto final da entrevista, no intuito de assinalar essa alteragdo, utilizamos colchetes para indicar
a insercao do significado de siglas, bem como o preenchimento de frases inacabadas e termos
incompletos, que puderam ser suscitados de acordo com o teor e o contexto da interagao.

7 Na representacgao escrita dos dados coletados, os topicos discursivos foram ordenados conforme as
perguntas do roteiro de entrevista. A demarcacgdo desses tdpicos esta separada por espagos entre
as perguntas e respostas.
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E: Na minha pratica, procuro mostrar aos alunos que ha uma gama de textos
e que é possivel fazer uma leitura/interpretagao nédo s6 daquilo que esta
escrito, que sao os textos verbais. N6s trabalhamos com variados tipos de
texto, e até o proprio livro didatico contempla essa variedade de tipologias
textuais. Entéo, trabalhamos com charges, contos, crénicas, poemas. Sao
textos bem variados.

P: Os alunos costumam gostar mais desses textos variados, que tém
imagem? Quais géneros eles mais gostam de estudar e lhes despertam
um maior interesse?

E: Como ultimamente os alunos nido tém demonstrado muito interesse pela
leitura, eles preferem textos mais curtos, como a cronica, a ter que ler um
conto, cuja extensdo é maior. Eles também dao preferéncia a quadrinhos,
charges, cartuns. Em relacdo aos textos maiores, € preciso despertar o
interesse dos alunos, fazer alguma pergunta que os motive a ler esses textos
para respondé-la. Eles se interessam por textos mais extensos quando
envolvem mistérios, algo a ser descoberto e contos fantasticos — com os
quais trabalhei este ano, e os alunos se interessaram. Sdo textos mais
longos, mas que os estudantes tém interesse de ler (informagéo verbal).

Podemos observar que E ndo conseguiu definir a concepgdo de texto que
embasa o seu processo de ensino de leitura e compreensao textual. No entanto, em
sua pratica, utiliza géneros textuais diversificados verbais, ndo verbais e multimodais.
Além disso, pontua a necessidade de despertar o interesse dos alunos pela leitura.
Dessa forma, quanto a abordagem do texto em sala de aula, notamos que essas
praticas estdo em conformidade com a dimenséao interacional da linguagem defendida
por Antunes (2003), a qual afirma que, no processo de leitura do texto, o aluno deve
ser motivado, convencido das vantagens de ler e poder ler, bem como é necessario
promover a leitura de géneros diversificados.

Cabe ressaltar, conforme Antunes (2003), que toda atividade pedagdgica de
ensino do portugués apresenta, de maneira explicita ou implicita, uma determinada
concepgao de lingua, o que, por conseguinte, pressupde uma concepgao de texto.
Portanto, o fato de a professora nio ter exposto explicitamente a sua concepcao de
texto ndo quer dizer que a sua pratica ndo esteja embasada em principios tedricos.

Perguntamos também sobre as concepgdes de lingua e linguagem:

P: Agora, vamos para outra pergunta: quais as concepg¢oes de lingua e
linguagem que embasam a sua pratica de ensino de leitura e
compreensao textual?

P: Linguagem como algo cultural? E a nogao de lingua?

E: Durante as aulas, na minha pratica, procuro fazer com que os alunos
percebam e valorizem a lingua portuguesa, a lingua materna, justamente por
ser o aspecto da nossa cultura. Entao, trabalho bastante com eles os
aspectos da variagdo linguistica e do preconceito linguistico, que ainda esta
muito presente na nossa sociedade, [bem como as diferentes] formas de se
expressar e usar a lingua, para que saibam adequar esse uso de acordo com
o contexto ali inserido ou a situagdo vivenciada. E importante saberem essa
adequacao linguistica, serem poliglotas na prépria lingua e saberem qual
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variedade devem utilizar em entrevistas de emprego e em situagdes informais
do dia a dia. Procuro sempre enfatizar esses aspectos do uso da lingua
(informacao verbal).

Inferimos que as concepgdes de lingua e linguagem que embasam a pratica de
ensino de leitura e compreensao textual de E estdo associadas a perspectiva
pragmatica e a perspectiva sociocognitivo-interacionista. Conforme Marcuschi (2008),
atualmente muitas tendéncias persistem, mas a visdo sociocognitiva esta se
ampliando. Destacamos que E cita o aspecto cultural da lingua, a variagao linguistica,
o preconceito linguistico, o contexto, a situagao vivenciada, bem como enfatiza os
aspectos de uso da lingua. Tais aspectos destacados trazem a tona concepcgdes de
lingua e linguagem que fazem parte de uma visdo pragmatica.

De acordo com a perspectiva pragmatica, a lingua € compreendida como um
sistema em funcionamento nos processos comunicativos de uma sociedade concreta,
ou seja, como um sistema atual em uso efetivo em contextos comunicativos (BENTES,
2007; KOCH, 2015; MARCUSCHI, 2008). Nessa visao associada a postulados de
outras areas, a linguagem nao € considerada transparente, mas sim um sistema de
atividades ou operagbes que tém como objetivo a comunicacdao (KOCH, 2015;
MARCUSCHI, 2008).

Nesse prisma, “[...] o sentido se torna algo situado, negociado, produzido, fruto
de efeitos enunciativos e ndo algo prévio, imanente e apenas identificavel como um
conteudo.” (MARCUSCHI, 2008, p. 37). O texto é considerado, entao, elemento de
uma atividade complexa, instrumento de realizacdo de intengdes comunicativas e
sociais do falante. Assim, a analise estende-se do texto para o contexto, entendido
como o conjunto de condigbes — de producgao, recepgao e interpretacdo — externas
ao texto (FAVERO; KOCH, 2002; KOCH, 2015).

Assinalamos essa ideia de texto, pois, ao inferirmos as concepgdes de lingua
e linguagem de E, entendemos que o conceito de texto é dependente delas (KOCH,
2011), ou seja, pressupomos que a professora compreende o texto dessa maneira.
Conforme Marcuschi (2008), a pragmatica € uma linha de estudo que constitui boa
parte da agenda dos trabalhos linguisticos do século XXI, abrangendo a analise da
funcdo comunicativa.

Por isso, relacionamos, ainda, os aspectos mencionados por E a perspectiva
sociocognitivo-interacionista, ja que essa visdo também considera a exterioridade, a

cultura e a vida social. No entanto, tal orientagdo nao trabalha apenas com esses
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aspectos, mas também com os processos cognitivos. Dessa forma, compreende-se
que a cultura ndo é apenas um aspecto da lingua, mas sim subsidiaria e dependente
do conjunto de mentes que a compdem, um fenébmeno geralmente passivo, sobre o
qual as mentes atuam (KOCH, 2015).

Interpelamos E acerca do seu entendimento sobre referenciagao e estratégias

de referenciacao:

P: Professora, o que vocé entende por referenciagao e estratégias de
referenciagao?

E: Eu me interessei por esse tema justamente por nunca [ter abordado], por
nao saber ao certo, com profundidade, o que seja. Se fago uso disso, fago
sem dar nome, porque realmente nunca tive uma formagdo sobre
referenciagéo (informagao verbal).

Observamos que E néo passou por atualizagdes recentes que abordassem a
referenciagdo. Associamos tal afirmacéo ao que é assinalado por Ferreira (2019), que
destaca a necessidade de capacitagao e especializacdo constante do professor para
que possa conhecer e desenvolver as praticas de leitura e escrita. Para a estudiosa,
trabalhar os processos referenciais no ambito do ensino, levando em consideracéo a
construcao de sentidos, necessita que o professor tenha conhecimento especializado.

Antunes (2003) ressalta como é importante que o professor disponha de tempo
para estudo, pesquisa e reflexdo com o objetivo de desenvolver novas competéncias
na condugao do seu trabalho e para que trabalhe de maneira critica. Para tanto, é
relevante: a inser¢ado do docente em projetos de pesquisa, o acesso a uma biblioteca
especializada, a participacdo em cursos de atualizacado e estar a par das novas
orientagdes e propostas da area da linguagem.

A respeito desse relato da professora, fundamentamo-nos na percepg¢ao de
Cavalcante (2021, p. 102) de que “O professor de lingua materna precisa dominar
esse conhecimento para reconhecer as possibilidades de sua aplicagao no processo
de ensino-aprendizagem.”. Para a autora, conhecer as estratégias de referenciacao
implica compreender um mecanismo de estruturacdo do texto, o que é de suma
relevancia para a constru¢ao da coeréncia.

Os questionamentos abaixo sdo concernentes a pratica de ensino de leitura e

compreensao textual:

P: Quais as principais dificuldades impostas pelo formato remoto de
aulas para o ensino de leitura e compreensao textual?
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E: O acesso dos alunos as aulas remotas. Verificamos que muitos utilizavam
os celulares dos pais ou nao tinham acesso a Internet. Entao, fica inviavel
realizar uma aula de interpretagéo textual pelo [Google] Meet, por exemplo,
que, nesse tempo de pandemia, seria a ferramenta disponivel. [Por isso], ndo
temos. Eu procuro, durante as postagens no WhatsApp, despertar o interesse
do aluno pela leitura, mas nao é a mesma coisa do contato pessoal. Esse
feedback fica até mais dificil: saber se o aluno realmente gostou do tipo de
texto utilizado ou se s6 esta respondendo por obrigacéo.

P: E quais as dificuldades nas aulas presenciais? Elas sdo as mesmas?
E: Nas aulas presenciais, a dificuldade é despertar esse interesse do aluno e
conscientiza-lo sobre a importancia de interpretar textos para obter
conhecimentos e nido ser enganado facilmente na vida. Mas dificiimente vocé
encontra um aluno que realmente goste de ler e tenha a leitura como habito.
P: Quais os materiais e recursos didaticos utilizados no trabalho
pedagdgico com a leitura e compreensao textual?

E: Além de trabalhar com o livro didatico, que é mais acessivel aos alunos,
eu procuro trazer outros tipos de texto, xerocopia-los. Quando vejo que se
interessam por um tipo de texto, ja levo outros exemplos. Alguns gostam
muito da literatura de cordel. Entdo, quando trabalho esse tema, trago autores
que ja sado conhecidos por eles, como Braulio Bessa, mas n&o estao no livro
didatico; também pego para pesquisarem textos que gostam e
compartilharem com a turma. Quando produzem um texto, fago questéo de
colocar no mural da escola, com os seus nomes, para incentiva-los a leitura
e a produgao textual. Eles também gostam bastante de trabalhar com musica
— é uma forma de explorar a interpretacao da letra dessa composigéo. [...].

P: Como vocé trabalha leitura e compreensao textual nas turmas do 7°
ano?

E: Primeiro, tem o trabalho e a preocupagédo de despertar o interesse pela
leitura. Depois, os alunos fazem a leitura do texto e respondem as perguntas
de interpretagcdo. As vezes, como esta no ensino remoto, também fazemos
perguntas interativas, pois eles gostam de gincana e competicéo e sdo bem
participativos (informacao verbal).

Acrescentamos uma pergunta que leva em conta a situagao atipica vivenciada
naquele momento, causada pela pandemia da Covid-19. Quanto a pratica de ensino
de leitura e compreensao textual, E destaca como dificuldades, no ensino remoto, a
falta de acesso a Internet que afetou boa parte dos alunos e a impossibilidade de ter
um retorno a respeito da opinidao dos alunos sobre o texto, ou melhor, a reagao deles
diante do texto. No que tange as dificuldades vivenciadas nas aulas presenciais, E
relata também o desafio de despertar o interesse e conscientizar os discentes acerca
da importancia de ler e compreender textos.

Quanto aos materiais e recursos didaticos utilizados no trabalho pedagdgico
com a leitura e a compreenséo textual, E cita o livro didatico, a produg¢ao de mural, os
textos xerocopiados, a literatura de cordel, os textos escolhidos pelos alunos e as
letras de musicas.

Ao tratar da sua pratica no 7° ano, em especifico, E relata novamente que

procura despertar o interesse pela leitura. Além disso, lanca questionamentos que



68

visam a interpretagao textual e afirma que os discentes sdo bem mais participativos
quando essa pratica envolve competi¢coes e gincanas.

Notamos, quanto a pratica de ensino de leitura e compreenséao textual, que E
nao explicita de forma detalhada o seu trabalho com o texto em sala de aula. Mas, a
partir do que foi relatado, podemos pontuar alguns aspectos de sua pratica que estao

em consonancia com a dimensao interacional da linguagem (ANTUNES, 2003):

e a pratica de despertar no estudante o interesse pela leitura, a qual ela cita e
ratifica, na entrevista, que é necessaria para que o aluno seja convencido e
motivado pelas vantagens de saber e poder ler;

e a apresentacdo de autores e textos ja conhecidos pelos discentes, dando
como exemplo as producdes do poeta e cordelista Braulio Bessa, bem como
a solicitacdo de pesquisas que revelam a preferéncia textual dos discentes.
Isso indica que a docente trabalha textos auténticos, isto €, que apresentam
uma fungdo comunicativa e um objetivo interativo, pois sao textos que fazem
parte da realidade, tém autor e aparecem em algum suporte comunicativo.
Ademais, tais praticas podem propiciam a leitura de géneros diversificados

e momentos prazerosos, dado que se considera as preferéncias do leitor.

Percebemos, também, no que concerne aos recursos utilizados e as praticas
motivadoras, que a professora ndo se detém apenas ao livro didatico e busca outros
géneros diversificados para trabalhar em sala de aula, bem como mobiliza a
participacdo dos alunos com competigdes que podem proporcionar o0 prazer pela
leitura. Tais pontos também sao citados por Antunes (2003), como pertencentes a
dimenséo interacional da linguagem.

No entanto, E ndo relata em sua pratica, de forma veemente, os seguintes
fatores: a relevancia de levar o estudante a identificar a ideia central do texto, sua
finalidade, sua orientacao ideoldgica e os argumentos; a realizacdo de uma leitura
critica, propiciando que o aluno perceba os implicitos e que o texto ndao é neutro; e a
leitura apoiada no texto, em que o leitor se atenta a sinais, palavras, efeitos de sentido
€ recursos coesivos (repeticoes e substituicdes) que estabelecem a coeréncia textual
(ANTUNES, 2003).

Destacamos, assim, que tais fatores poderiam ser trabalhados com o auxilio do

conhecimento acerca da referenciacido e do processo referencial anaférico, os quais,
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segundo Cavalcante (2021), sao imprescindiveis para a compreensao e producao de
textos: na organizagdo das informacgdes; na manutengdo da continuidade e da
progressao textual; e na sua orientagdo argumentativa.

As préximas perguntas estdo relacionadas ao entendimento da professora
sobre a coeréncia, a coesao, a fungao argumentativa desses recursos, a anafora, o
objeto de discurso, a recategorizagao e a retomada textual, bem como a relagao entre

construcao textual, situacédo de interacido e contexto.

P: O que vocé entende por coeréncia textual? Os alunos tém dificuldade
de compreender os textos, a tematica principal, os argumentos
expostos, os elementos de coesao e construgio da coeréncia textual?
E: Coeréncia textual esta muito relacionada ao sentido, se as partes do texto
estdo combinando entre si e se fazem sentido do inicio ao fim. Os alunos tém
dificuldade de verificar elementos coesivos e fazer um texto coerente,
sobretudo, devido a falta de base e pratica. Costumo dizer, para eles, que
escrever um texto € como andar de bicicleta: vocé nao aprendera sé olhando,
é preciso praticar. Entdo, a dificuldade de muitos alunos é essa falta de pratica
de produgéo textual.

P: E a questdao dos argumentos expostos? Os alunos conseguem
identificar os argumentos e a tematica principal do texto?

E: Com muita dificuldade, alguns conseguem identificar o assunto principal
do texto e extrair as ideias secundarias. Porém, isso € uma minoria, pois a
maioria s6 consegue identificar o assunto central com muita dificuldade.

P: Na préxima pergunta, citarei alguns termos, um por um, e a senhora
dira se os entende, ou nado, e o que entende, se for o caso. O primeiro
termo é o seguinte: o que vocé entende acerca de objeto de discurso?
E: Objeto de discurso? Nao.

P: Anafora?

E: Anafora é uma figura de linguagem que é caracterizada pelas repeticées
no inicio dos versos ou das frases. [...].

P: Recategorizacado e retomada textual?

E: Seria 0 uso de pronomes para retomar aquilo que foi dito anteriormente,
por exemplo.

P: Vocé considera que a constru¢dao do sentido textual depende da
situagao de interagdo e do contexto (social, cultural, histérico) em que
os sujeitos estdao envolvidos?

E: Com certeza, muito do contexto dos sujeitos é passado para o texto: as
crengas, os valores, a vivéncia em casa, na igreja e a convivéncia social
(informacao verbal).

Notamos que E entende que a coeréncia textual esta relacionada ao sentido e
a combinacgao entre as partes de um texto. Além disso, destaca que os alunos tém
dificuldade em usar recursos coesivos e, por conseguinte, produzir textos coerentes.
Logo, ao tratar da coeréncia textual, a docente cita apenas a superficie e os recursos
textuais, que sao realmente importantes para a construgao dos sentidos, mas n&ao séao
0s unicos fatores que integram esse processo, quando consideramos a perspectiva

sociocognitivo-interacionista.
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Assim, sob a 6tica de Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014), a coeréncia
textual ndo é exclusivamente linguistica, mas esta relacionada também a ocorréncia
comunicativa, isto é, depende da intengdo argumentativa do locutor, da coparticipagéo
do interlocutor e de um vasto conjunto de conhecimentos compartilhados. Considera-
se, portanto, que os sujeitos participam ativamente da construgao da coeréncia, pois
esta consiste em uma entidade psicossocial mobilizada na produgédo do social e da
interacdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014; KOCH, 2011).

A professora expde que boa parte dos alunos tem dificuldade em identificar os
argumentos presentes no texto. No tocante a essa questao, pontuamos a necessidade
do entendimento por parte do professor e do aluno de que o uso da linguagem inicia
um debate, uma vez que os interlocutores fazem escolhas no processo da enunciagao
que ndo sao argumentativamente neutras.

O docente deve, entédo, se comprometer a fazer um tratamento argumentativo
da lingua; para isso, € necessario que tenha uma base que fundamente o processo
de ensino. Isso porque, por meio da compreenséo e/ou produgdo textual, o sujeito
objetiva persuadir alguém, em dada situagao, a aderir e agir em conformidade com o
seu ponto de vista (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Dessa forma,
compreendemos que esse conhecimento é primordial na formacdo de cidadaos
conscientes e preparados para a vida em sociedade.

No que se refere ao entendimento dos termos “objeto de discurso” e “anafora”,
E demonstrou que ndo conhece esses termos pertencentes ao ambito da Linguistica.
Cabe frisar que, neste estudo, tratamos o termo “objeto de discurso” como sinénimo
de “referente”, porém destacamos a mudanga de nogao que ocorreu com o surgimento
dos termos “referenciagao” e “objeto de discurso”. Dessa forma, passou-se a entender
o referente como um objeto construido colaborativamente, ou seja, sua existéncia é
estabelecida discursivamente em meio as praticas simbdlicas e intersubjetivas
(MONDADA; DUBOIS, 2003).

Sobre a anafora, a professora citou um conceito proveniente da retorica:
“‘Anafora € uma figura de linguagem que é caracterizada pelas repetigdes no inicio
dos versos ou das frases.” (informagao verbal). Na retdrica, a anafora consiste na
repeticao de uma palavra ou grupo de palavras no inicio de enunciados sucessivos
com o propésito de enfatizar o termo repetido (DUBOIS et al., 2006).

Todavia, o conceito aqui trabalhado, que faz parte da Linguistica, em especial

da perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, € concernente a concepg¢ao de
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anafora como um processo que propicia a manutengao e progressao de referentes no
texto/discurso, isto €, tem como fungao a continuagcao de uma referéncia, a retomada
de um referente por meio de novas expressoes referenciais, de modo direto ou indireto
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014; CAVALCANTE, 2021).

Na tentativa de observarmos ainda mais o entendimento de E acerca do
processo referencial anaférico, a interpelamos sobre a recategorizagao/retomada
textual e a construgéo textual do sentido. No tocante a recategorizagdo e retomada
textual, E citou somente que seria o uso dos pronomes na retomada do que foi dito
anteriormente. Entretanto, esse processo nao se limita ao uso de pronomes.

No que concerne a essa questao, Cavalcante (2021) afirma que as retomadas
podem ser realizadas por estruturas linguisticas diversas. Entre essas estruturas, cita,
além dos pronomes, os sintagmas nominais e a repeticdo de um item lexical ou
pronominal. Ademais, assevera que os sintagmas nominais sao palavras ou grupos
de palavras que apresentam como nucleo um substantivo ou pronome substantivo.

Tais sintagmas nominais sdo denominados também expressdes nominais
definidas ou indefinidas. As expressdes nominais definidas sdo descri¢gbes linguisticas
formadas por um determinante definido (artigo definido ou pronome demonstrativo)
seguido por um nome, que pode estar acompanhado por um modificador (adjetivo,
sintagma preposicional ou oracao relativa) (KOCH, 2011, 2015; KOCH; ELIAS, 2015).

Quando questionada sobre a construgao do sentido textual, nesse momento,
percebemos que E ja compreende uma nogéo de coeréncia que considera o contexto
do sujeito — “[...] as crencgas, os valores, a vivéncia em casa, na igreja e convivéncia
social [...]”. Nesse bojo, Koch (2015) caracteriza a coeréncia como uma construgao
“situada” dos interlocutores.

Da mesma forma, Koch e Travaglia (2015, p. 21) destacam que a construgao
do sentido textual deve ser entendida como “[...] um principio de interpretabilidade,
ligada a inteligibilidade do texto numa situagdo de comunicagao e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto.”. Compreende-se, dessa maneira,
que a coeréncia do texto ndo se manifesta apenas por meio da decodificacdo dos
elementos linguisticos presentes na superficie textual, mas também por meio de
fatores extralinguisticos e pragmaticos que fazem parte da construgdao de sentidos
(CAVALCANTE, 2021).
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Por fim, apresentamos as perguntas que abordam o embasamento da pratica
da professora nas habilidades da BNCC que estdo e podem ser relacionadas ao

processo referencial anaférico:

P: Nesta pergunta, citarei trés habilidades da BNCC voltadas ao 7° ano.
A primeira habilidade é a seguinte: (EFO07LP12) reconhecer recursos de
coesdo referencial: substituicbes lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos). Vocé a trabalha em sala de aula? De que
forma?

E: Sim, o préprio livro didatico levanta essas questdes de retomada e de uso
de sinGnimos para evitar repeticoes. Esse material é, até mesmo, bem
redundante em relagao a isso, pois toda atividade de interpretagao textual
explora tal conteudo.

P: A segunda habilidade é: (EFO7LP13) estabelecer relagoes entre partes
do texto, identificando substituicées lexicais (de substantivos por
sindnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos), que contribuem para a continuidade do
texto.

E: Essa linha também é explorada pelo livro didatico do 7° ano.

P: A terceira e ultima habilidade é: (EFO7LP14) identificar, em textos, os
efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizagcao e
argumentatividade.

E: Também [aborda esses assuntos] (informagao verbal).

Notamos que o livro didatico do 7° ano do Ensino Fundamental ja aborda essas
habilidades da BNCC que estao e podem ser relacionadas ao processo referencial
anaférico. Observamos, ainda, que E destaca que a retomada por meio do uso de
sindnimos para evitar repeticdo é demasiadamente explorada no material didatico. A
vista disso, asseveramos que trabalhar a anafora esta para além do uso de sinbnimos,
pois se trata de uma estratégia referencial que possibilita a continuidade referencial e
a progressao textual.

Ademais, indicar os referentes por meio de retomadas expostas por diferentes
marcagdes do cotexto implica a orientagdo argumentativa que o locutor planeja
expressar no texto (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE et al., 2017). Nesse prisma,
de acordo com Cavalcante et al. (2017), o processo de retomada anaférica origina as
recategorizacdes, ou seja, transformacgdes dos objetos de discurso que objetivam
simultaneamente manter o referente no texto e fazé-lo progredir.

Portanto, constatamos que E embasa a sua pratica em concepgdes de texto,
lingua e linguagem fortemente atreladas a pragmatica, o que a aproxima também da
perspectiva sociocognitivo-interacionista. Contudo, s6 aproxima, pois a professora, ao

explicitar as suas concepg¢des, nao considera os aspectos cognitivos e interacionais.
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Cabe ressaltar que nao temos a pretensao de afirmar que uma perspectiva é
superior a outra, mas sim destacar aquela que esta fundamentando o trabalho e que
€ considerada pertinente para abordar a referenciacdo. Quanto a pratica de ensino de
leitura e compreensao textual, alguns aspectos explanados pela professora estao
ligados a uma dimensao interacional da linguagem.

Além disso, observamos que E: ndo passou por atualizagdes recentes que
abordassem a referenciagdo e as estratégias de referenciagcdo, desconhecendo os
significados de tais termos; consequentemente, ndo compreende os termos “objeto
de discurso” e “anafora” no ambito da Linguistica; no entanto, ja tem contato com as
habilidades da BNCC que estdo e podem ser relacionadas a anafora; e expde o

entendimento de que a construcao textual do sentido € um processo complexo.

4.5 Descrigao do produto da pesquisa

Neste topico, descrevemos o produto da pesquisa, o caderno de orientagdes
didatico-pedagogicas no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora em
textos, com o intuito de orientar o planejamento do professor de Lingua Portuguesa
do 7° ano do Ensino Fundamental. Convém ressaltar que a sequéncia didatica esta
organizada em cinco planos de aula, que abordam a anafora como um processo de
construcao de sentidos no ensino de leitura e compreenséao textual.

No processo de construcdo do caderno, consideramos os dados coletados na
entrevista realizada junto a professora de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino
Fundamental da UEB Professora Camélia Costa Viveiros. Cabe ressaltar que esse
produto consiste em uma proposta de aplicabilidade, pois levamos em consideracao
os protocolos de seguranga em relagdo a Covid-19, conforme o art. 5° da Instrugéo
Normativa n® 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020). Desse modo, nos embasamos

nesse documento e destacamos o seu art. 1°;

Art. 1° Todos os discentes, a partir da Turma 2019, em virtude do Coronavirus
(SARS-COV2/COVID-19), em obediéncia a Portaria GR n° 2412020-MR, a
Resolucédo n® 1.981- CONSEPE, de 09 de abril de 2020 e a Resolugéo n°
2.018-CONSEPE, de 10 de junho de 2020, que tratam sobre as atividades
remotas no ambito da Universidade Federal do Maranhdo, poderao,
facultativamente, fazer a intervengao do produto educacional na escola e/ou
em outro espaco educacional. (UFMA, 2020, p. 1, grifo do autor).
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Em vista disso, nao realizamos a aplicagao do produto educacional na escola-
campo, mas disponibilizamos, para todos os interessados no assunto, a sequéncia
didatica no caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas, com o intuito de que esta
pesquisa contribua para experiéncias reais em sala de aula.

O caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas é constituido pelos seguintes
géneros textuais-discursivos: charge, cordel, noticia, anuncio publicitario, artigo de
opinido e reportagem. Os géneros que constituem a sequéncia didatica s&o: noticia,
anuncio publicitario, reportagem e artigo de opinido. Realizamos a escolha desses
géneros de acordo com a BNCC, documento de carater normativo e de referéncia
obrigatoria, que apresenta orientagbes com vistas a nortear as equipes pedagdgicas
(BRASIL, 2018).

A sequéncia didatica é constituida pelas seguintes habilidades, previstas na
BNCC:

e (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegao lexical,
topicalizacdo de elementos e selecao e hierarquizagao de informagdes, uso
de 32 pessoa etc;

e (EF67LPO0O7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragao do titulo, escolhas lexicais,
construcbes metaféricas, a explicitacdo ou a ocultagdo de fontes de
informacgéo) e perceber seus efeitos de sentido;

e (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicbes
lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos);

e (EFO7LP13) Estabelecer relacbes entre partes do texto, identificando
substituigdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso
de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto;

e (EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de
estratégias de modalizacédo e argumentatividade;

e (EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo referencial (Iéxica
e pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao

género textual.
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96) pontuam que a sequéncia didatica
“[...] € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito.”. Desse modo, entendemos que ela pode
propiciar uma exploragdo mais detalhada de um texto e possibilitar a percepg¢ao de
como ele é constituido por processos anaféricos. No produto da pesquisa, além da
sequéncia didatica, apresentamos orientagdes sobre a referenciagdo, com énfase no
processo referencial anaférico.

Nesse sentido, pautamo-nos no entendimento de que o processo referencial
anaférico permite a construcdo textual de sentidos em géneros textuais diversos.
Utilizamos como base tedrica a perspectiva sociocognitivo-interacionista da LT, que
engloba a referenciagdo, como uma construgédo colaborativa de objetos de discurso
(MONDADA,; DUBOIS, 2003), bem como processo referencial anaférico, que consiste
na manutencao e progressao desses objetos no texto/discurso (CAVALCANTE, 2021;
CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Sob essa o6tica, a leitura é tratada como uma atividade interativa e complexa de
producao de sentidos, ja que envolve sujeitos ativos no processo de comunicagéo, 0s
quais se constroem e sao construidos no texto (KOCH; ELIAS, 2015). Desse modo,
ler e compreender sao trabalhos sociais, e ndo atividades individuais (MARCUSCHI,
2008).

Direcionamos o produto para professores de Lingua Portuguesa do 7° ano do
Ensino Fundamental, especialmente da UEB Professora Camélia Costa Viveiros, com
a finalidade de auxiliar a pratica docente no ensino de leitura e compreensao textual.
Cabe ressaltar, segundo a BNCC, que a utilizagao e percep¢ao de mecanismos de
progressao tematica, como as retomadas anaféricas, o uso de organizadores textuais
e coesivos, bem como a analise de mecanismos de reformulacdo e parafrase, sdo
habilidades relevantes para essa etapa de ensino (BRASIL, 2018).

Diante disso, a construgao desse caderno visa suprir uma caréncia de estudos
que inter-relacionem as teorias do texto e da leitura a pratica de ensino. Por
conseguinte, o produto vincula os processos referenciais anaféricos e o ensino de
leitura e compreenséo textual com vistas a facilitar o trabalho do professor e tornar as
teorias concernentes a referenciacao mais acessiveis e compreensiveis ao docente e

ao discente. Para tanto, o produto é estruturado da seguinte forma:
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¢ Introdugao: na qual apresentamos o tema, o objetivo, a possivel relevancia,
a estrutura e um resumo teorico;

e Perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, em que abordamos
as principais concepgdes que fazem parte dessa perspectiva e o seguinte
tépico: A referenciagdo como processo de construcao de sentidos, no
qual abordamos como os processos referenciais auxiliam na construgao do
sentido textual,

e A anafora como processo de construciao de sentidos, em que
demonstramos como esse processo referencial contribui para a construcao
de sentidos, além do seguinte tépico: O ensino de leitura e compreensao
textual e o processo referencial anaférico, no qual destacamos
contribuicdes do processo referencial anaférico para o ensino de leitura e
compreensao textual;

e A sequéncia didatica, em que apresentamos a sequéncia didatica
composta por cinco planos de aula que tratam do processo referencial
anaférico no ensino de leitura e compreensao textual;

e Consideragoes finais, em que retomamos a problematica da leitura e da
compreensao textual, destacando tais conceitos no ambito da perspectiva

sociocognitivo-interacionista que fundamenta o produto educacional.

Quanto a sequéncia didatica, esta tem como objetivo propiciar momentos de
leitura embasados no reconhecimento das anaforas e de suas fungdes textual-
discursivas. Cada plano que compde a sequéncia é organizado da seguinte forma:
titulo da aula; finalidade; ano escolar; objetos de conhecimento; pratica de linguagem;
habilidades da BNCC; materiais necessarios; dificuldades antecipadas; tempo
sugerido; orientagdes ao(a) professor(a) e referéncias.

Apesar de enfatizarmos a leitura e a compreensao textual, consideramos que
tais processos estdo intrinsecamente atrelados a producgao textual. Além disso, a
finalizagdo de uma sequéncia didatica exige uma avaliagdo de producéo textual para
que os alunos coloquem em pratica os seus conhecimentos. Por isso, o ultimo plano

(Plano 5) expoe, para além da estrutura, o tépico “Avaliagao”.
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Os planos de aula que compdem a sequéncia interligam conhecimentos acerca
do processo referencial anaférico ao ensino de leitura e compreensao textual e séo

intitulados:

e Plano 1: Introduc&o a anafora: analisando anuncios publicitarios;

e Plano 2: Coeséao referencial: a anafora no género textual “noticia”;

e Plano 3: A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual
“reportagem?”;

e Plano 4: A anafora e sua fungao argumentativa no género textual “artigo de
opiniao”;

e Plano 5: A anafora na producéo de anuncios publicitarios.

Convém ressaltar que esses planos podem ser modificados e ressignificados
pelos professores conforme as suas experiéncias, vivéncias e saberes. Assim, neste
tépico, realizamos a descricao do produto educacional, com énfase na estruturacao

do caderno de orientagdes didatico-pedagogicas e da sequéncia didatica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho tem como tema a vinculagdo entre o processo referencial
anaférico e o ensino de leitura e compreensdo textual no 7° ano do Ensino
Fundamental. Nesse sentido, visamos verificar em que medida os estudos linguisticos
acerca do processo referencial anaférico podem contribuir no processo de ensino de
leitura e compreenséo textual, com vistas a elaborar um material didatico-pedagogico
para o ensino-aprendizagem.

Para tanto, tivemos como objetivos especificos: identificar que concepgdes de
texto, lingua e linguagem embasam a pratica de ensino de um professor de Lingua
Portuguesa do 7° ano, da UEB Professora Camélia Costa Viveiros; verificar como o
professor trabalha o ensino de leitura e compreenséao textual nesse ano escolar, bem
como os aspectos da referenciagdo, com énfase na anafora, que fazem parte do seu
conhecimento e sdo abordados em sala de aula; elaborar um caderno de orientagdes
didatico-pedagdgicas, no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora
em textos, para orientar o planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano
do Ensino Fundamental.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, identificamos que a professora embasa
a sua pratica de ensino em concepgdes de texto, lingua e linguagem concernentes a
perspectiva pragmatica. Nesse interim, leva em consideragao o contexto, pois a lingua
€ entendida como um sistema atual em uso efetivo em contextos comunicativos, bem
como a linguagem né&o € considerada transparente, mas sim um sistema de atividades
que objetiva a comunicacdo. Consequentemente, o texto € compreendido como um
instrumento que realiza as inten¢gdes comunicativas e sociais do falante.

No que concerne ao segundo objetivo, verificamos que a docente trabalha o
ensino de leitura e compreenséao textual com base em alguns aspectos ligados a uma
dimensao interacional da linguagem, pois utiliza, em sua pratica, géneros textuais
diversificados (verbais, ndo verbais e multimodais) e busca motivar os seus alunos
durante a leitura. Identificamos, também, que a professora ndo passou recentemente
por atualizagdes que abordassem a referenciacao e as estratégias de referenciagao,
desconhecendo os significados de tais termos; por conseguinte, ndo compreende os
termos “objeto de discurso” e “anafora” no ambito da Linguistica; no entanto, ja tem

contato com as habilidades da BNCC que estdo e podem ser relacionadas a anafora.
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No que se refere ao terceiro objetivo, elaboramos um caderno de orientagdes
didatico-pedagogicas que apresenta uma sequéncia didatica, composta por cinco
planos de aula, sobre o estudo da anafora em textos, com o intuito de orientar o
planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental.
Apresentamos essa sequéncia didatica como proposta de aplicabilidade que inter-
relaciona o processo referencial anaférico a construgdo de sentidos nos seguintes
géneros textuais: anuncio publicitario, noticia, reportagem e artigo de opinido. Além
disso, expomos orientagdes tedricas acerca da referenciagdo, com énfase na anafora.

A fim de atingirmos os objetivos propostos, esta dissertagdo foi fundamentada
nos pressupostos tedricos da LT, especificamente da sua perspectiva sociocognitivo-
interacionista, que abarca a atividade discursiva da referenciacio, a qual envolve, em
meio as suas categorias, o processo referencial anaférico. Ademais, realizamos um
estudo de caso na UEB Professora Camélia Costa Viveiros, por meio da aplicacéao de
questionario junto a gestao e da realizacdo de entrevista junto a professora de Lingua
Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental.

Esta pesquisa foi uma tentativa de contribuir para que haja maior inter-relagéao
entre as teorias do texto, da leitura e a pratica de ensino. Para tanto, verificamos que
o processo referencial anaférico pode contribuir no ensino de leitura e compreensao
textual na medida em que: propicia a construgao de sentidos por meio da manutengao
e progressao de referentes no texto/discurso; e € considerada a argumentatividade
presente nesse processo referencial, pois, ao falar ou escrever, os sujeitos escolhem
as palavras de acordo com as suas intengdes e colocam-nas em relagao com outras
palavras e contextos. Dessa maneira, a anafora permite o acréscimo de opinides e
avaliagdes no texto.

Portanto, objetivamos facilitar o trabalho do professor, tornando as teorias
concernentes a referenciacdo, com énfase no processo referencial anaférico, mais
acessiveis por meio da compilacdo de estudos tedricos, da analise dos dados
coletados junto a professora de Lingua Portuguesa e da elaboragao de uma sequéncia
didatica, como proposta de aplicabilidade, voltada para a pratica, com o propdsito de
contribuir para o processo de ensino de leitura e compreensao textual.

Ressaltamos que tivemos algumas dificuldades durante o desenvolvimento do
estudo relacionadas principalmente a pandemia da Covid-19, o que resultou em
modificagdes no projeto e na dissertagao, ja que tivemos que adequar a pesquisa de

campo realizada na escola aos protocolos de seguranga conforme o art. 5° da



80

Instrucdo Normativa n® 04/2020/PPGEEB/UFMA (UFMA, 2020). Desse modo, todo o
processo da pesquisa foi adaptado para ser realizado de forma remota com o uso dos
seqguintes recursos: WhatsApp, Google Formulario e Google Meet. Além disso, n&o foi
realizada a aplicagao do produto educacional na instituicdo de ensino.

Vale destacar, ainda, outra dificuldade ocasionada pela pandemia e que gerou
alteragdes na pesquisa, a falta de contato direto com os docentes da escola-campo,
0 que resultou na participagdo de somente uma professora de Lingua Portuguesa na
entrevista. Ressaltamos que, quando realizamos a pesquisa na instituicdo, tivemos
contato direto apenas com a dire¢cdo, uma vez que os professores ainda estavam se
adaptando a situagao de aulas remotas e cheios de incertezas. Em razéo disso, nao
conseguimos tratar, junto a todos os docentes de Lingua Portuguesa, da importancia
de sua participacdo. Entéo, tivemos que adequar o estudo a essas situagcbes, como
explicitamos na secao em que abordamos a metodologia e o processo de pesquisa.

Por fim, em pesquisas futuras, podemos nos aprofundar ainda mais acerca da
tematica da referenciacdo e nos debrugcarmos ndao somente sobre a anafora, mas
também sobre os outros dois processos referenciais: a introducéo referencial e a
déixis, visando também a vinculagado entre teoria e pratica de ensino e a mobilizagao
de um numero maior de professores para gerar questionamentos e ampliar a busca
por melhorias no processo de ensino de leitura e compreenséao textual. Dessa forma,
nao pretendemos aqui esgotar nem responder a todas as questdes relacionadas ao
tema, mas sim provocar inquietagdes que nos direcionem a mudangas e melhorias
constantes em processos essenciais para a vida de cidad&dos conscientes em uma

sociedade: a leitura e a compreensao textual.
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APENDICE A - Termo de consentimento livre e esclarecido direcionado a

diregao

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

— S

PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: A anafora como processo de construgcao de sentidos
no ensino de leitura e compreensao textual: um estudo no 7° ano do Ensino
Fundamental na UEB Professora Camélia Costa Viveiros

Pesquisadora: Raniele Sampaio Costa

Orientadora: Prof.2 Dr.? Marize Barros Rocha Aranha

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa a respeito da
vinculagdo dos estudos linguisticos da referenciagéo, especificamente do processo
referencial anaférico, ao ensino de leitura e compreensao textual. Desse modo, sua
participagdo, como gestor(a) da instituicao ,
€ de grande relevancia.

Antes de concordar em participar, € importante que compreenda as
informacdes e instrugdes contidas neste documento. Por favor, leia com atencéo e
aproveite para esclarecer qualquer duvida. Em caso de perguntas, antes ou depois de
assinar este termo, o(a) senhor(a) podera esclarecé-las com a pesquisadora, que
devera responder a todas as suas duvidas.

Para a realizacdo da pesquisa, tem-se como motivagdo a necessidade de
ampliagao de estudos que envolvam a leitura e a compreensao textual, que estejam
preocupados em estabelecer uma ponte entre as teorias do texto e as praticas de
ensino. Os objetivos sdo os seguintes: a) verificar em que medida os estudos
linguisticos acerca do processo referencial anaférico podem contribuir no processo de
ensino de leitura e compreensao textual, com vistas a elaborar material didatico-
pedagdgico para o ensino-aprendizagem (objetivo geral); b) identificar que
concepgdes de texto, lingua e linguagem embasam a pratica de ensino de uma
professora de Lingua Portuguesa do 7° ano, da UEB Professora Camélia Costa
Viveiros; c) verificar como a professora de Lingua Portuguesa, dessa instituicao,
trabalha o ensino de leitura e compreensao textual, no 7° ano, bem como os aspectos
da referenciacdo com énfase na anafora que fazem parte do seu conhecimento e sédo
abordados em sala de aula; d) elaborar caderno de orientagdes didatico-pedagdgicas,
no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora em textos, para orientar
o planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental
(objetivos especificos).

Quanto aos procedimentos da pesquisa que serdo realizados na escola,
elencam-se o0s seguintes: a) a aplicagcdo de questionario direcionado a gestéao
[gestor(a), supervisor(a) e (ou) coordenador (a)]; b) realizagdo de entrevista com o(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa do 7° ano, por meio do Google Meet.
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Participagao —o(a) senhor(a) tem o direito de recusar-se a participar ou desistir
a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer 6nus/prejuizo a sua pessoa.
Vocé nao pagara nem sera remunerado(a) por sua participagdo na pesquisa, a qual
devera ser realizada de forma totalmente voluntaria.

Procedimento — sua participagdo consistira no preenchimento de um
questionario acerca da caracterizagao da instituicdo escolar. Esse questionario,
elaborado e aplicado por meio do Google Formulario, sera disponibilizado por meio
do aplicativo WhatsApp.

Beneficios — a pesquisa podera trazer maior conhecimento sobre o tema
abordado e investigado, com a possibilidade de amplia-lo e difundir a tematica na
comunidade cientifico-académica e na sociedade em geral. Além disso, contribuira
para a vinculacio entre a universidade e a escola.

Riscos — a pesquisa nao representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para o(a) senhor(a).

Sigilo — suas informacgdes serao utilizadas apenas para os fins desta pesquisa
ou de outras publicacbes dela decorrentes e serdo tratadas com absoluta
confidencialidade, de modo a preservar sua identidade e privacidade. Na divulgacéo
dos resultados, os nomes dos sujeitos participantes ndo serédo citados em nenhum
momento. Qualquer outra forma de utilizagdo das informagdes coletadas deve ser
realizada por meio da sua prévia autorizagao.

Em caso de duvidas ou reclamacdes, o(a) senhor(a) podera contatar a
iesiuisadora ielo telefone: e/ou pelo e-mail:

ste termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, devidamente
preenchidas e assinadas, sendo uma delas entregue ao(a) senhor(a).

Ciéncia e de acordo do(a) participante:

Ciente e de acordo com o que foi apresentado, anteriormente, pela
pesquisadora, eu , inscrito(a)
no CPF sob n° , concordo em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

S3ao Luis, MA / /

Assinatura do participante

Ciéncia e de acordo da pesquisadora:

Asseguro ter explicado e fornecido uma copia deste documento ao participante.
Informo que este termo e os instrumentos de coleta de dados foram previamente
apresentados ao Curso de Pds-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacao Basica
(PPGEEB/UFMA). Comprometo-me a utilizar as informag¢des obtidas na pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Declaro que assinei duas vias deste termo, ficando com uma via em meu poder.

Sao Luis, MA / /

Raniele Sampaio Costa


mailto:raniele.sc@discente.ufma.br
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APENDICE B - Termo de consentimento livre e esclarecido direcionado a(o)

docente

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

— S

PPGEEB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: A anafora como processo de construgao de sentidos
no ensino de leitura e compreensao textual: um estudo no 7° ano do Ensino
Fundamental na UEB Professora Camélia Costa Viveiros

Pesquisadora: Raniele Sampaio Costa

Orientadora: Prof.2 Dr.? Marize Barros Rocha Aranha

Prezado(a) Senhor(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa a respeito da
vinculagdo dos estudos linguisticos da referenciacéo, especificamente do processo
referencial anaférico, ao ensino de leitura e compreensao textual. Desse modo, sua
participagdo, como gestor(a) da instituicao ,
€ de grande relevancia.

Antes de concordar em participar, € importante que compreenda as
informacdes e instrugdes contidas neste documento. Por favor, leia com atencéo e
aproveite para esclarecer qualquer duvida. Em caso de perguntas, antes ou depois de
assinar este termo, o(a) senhor(a) podera esclarecé-las com a pesquisadora, que
devera responder a todas as suas duvidas.

Para a realizacdo da pesquisa, tem-se como motivacdo a necessidade de
ampliagao de estudos que envolvam a leitura e a compreensao textual, que estejam
preocupados em estabelecer uma ponte entre as teorias do texto e as praticas de
ensino. Os objetivos sdo os seguintes: a) verificar em que medida os estudos
linguisticos acerca do processo referencial anaférico podem contribuir no processo de
ensino de leitura e compreensdo textual, com vistas a elaborar material didatico-
pedagdgico para o ensino-aprendizagem (objetivo geral); b) identificar que
concepgdes de texto, lingua e linguagem embasam a pratica de ensino de uma
professora de Lingua Portuguesa do 7° ano, da UEB Professora Camélia Costa
Viveiros; c) verificar como a professora de Lingua Portuguesa, dessa instituicao,
trabalha o ensino de leitura e compreensao textual, no 7° ano, bem como os aspectos
da referenciacdo com énfase na anafora que fazem parte do seu conhecimento e sao
abordados em sala de aula; d) elaborar caderno de orienta¢des didatico-pedagdgicas,
no formato de sequéncia didatica, sobre o estudo da anafora em textos, para orientar
o planejamento do professor de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental
(objetivos especificos).

Quanto aos procedimentos da pesquisa que serdo realizados na escola,
elencam-se o0s seguintes: a) a aplicagdo de questionario direcionado a gestao
[gestor(a), supervisor(a) e (ou) coordenador (a)]; b) realizagao de entrevista com o(a)
professor(a) de Lingua Portuguesa do 7° ano, por meio do Google Meet.
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Participagao —o(a) senhor(a) tem o direito de recusar-se a participar ou desistir
a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer énus/prejuizo a sua pessoa.
Vocé nao pagara nem sera remunerado(a) por sua participagdo na pesquisa, a qual
devera ser realizada de forma totalmente voluntaria.

Procedimento — sua colaboragdo consistira na participacdo na entrevista,
realizada por meio do Google Meet.

Beneficios — a pesquisa podera trazer maior conhecimento sobre o tema
abordado e investigado, com a possibilidade de amplia-lo e difundir a tematica na
comunidade cientifico-académica e na sociedade em geral. Além disso, contribuira
para a vinculacio entre a universidade e a escola.

Riscos — a pesquisa nao representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicoldgica para o(a) senhor(a).

Sigilo — suas informacgdes serdo utilizadas apenas para os fins desta pesquisa
ou de outras publicacbes dela decorrentes e serdo tratadas com absoluta
confidencialidade, de modo a preservar sua identidade e privacidade. Na divulgacao
dos resultados, os nomes dos sujeitos participantes ndo serédo citados em nenhum
momento. Qualquer outra forma de utilizagdo das informagdes coletadas deve ser
realizada por meio da sua prévia autorizagao.

Em caso de duvidas ou reclamagdes, o(a) senhor(a) podera contatar a

esquisadora elotelefone: |G cou relo e-mail

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, devidamente
preenchidas e assinadas, sendo uma delas entregue ao(a) senhor(a).

Ciéncia e de acordo do(a) participante:

Ciente e de acordo com o que foi apresentado, anteriormente, pela
pesquisadora, eu ,
inscrito(a) no CPF sob n° , concordo em
participar desta pesquisa. Declaro que este termo foi devidamente preenchido e que
receberei no meu e-mail uma copia deste termo, devidamente preenchido, de igual
teor e forma.

S3ao Luis, MA / /

Assinatura do participante

Ciéncia e de acordo da pesquisadora:

Asseguro ter explicado e fornecido uma copia deste documento ao participante.
Informo que este termo e os instrumentos de coleta de dados foram previamente
apresentados ao Curso de Pos-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacao Basica
(PPGEEB/UFMA). Comprometo-me a utilizar as informag¢des obtidas na pesquisa
exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Declaro que este termo foi devidamente preenchido e que receberei no meu e-
mail uma cépia deste termo, devidamente preenchido, de igual teor e forma.

Sao Luis, MA / /

Raniele Sampaio Costa


mailto:raniele.sc@discente.ufma.br
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APENDICE C - Carta de apresentagido

PREFEITURA DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL D EDUCAGCAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
UEB PROFESSORA CAMELIA COSTA VIVEIROS

CARTA DE APRESENTAGAO

Apresentamos a aluna RANIELE SAMPAIO COSTA matriculada no Curso Mestrado
Profissional em Educacdo do Programa de Pés-Graduagao em Gestdo de Ensino da
Educacdo Basica (PPGEEB), da Instituicao Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), sob matricula de numero 2020100428, para que ela possa desenvolver neste
espaco escolar as suas atividades referentes ao seu Projeto de Pesquisa de

Dissertacao intitulado “A anafora como processo de constru¢ao de sentidos no ensino

de leitura” no periodo de / / a / / . Sem mais para o
momento.
Atenciosamente,
Gestor(a)

S3ao Luis, de de
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APENDICE D - Questionario de caracterizagido da escola-campo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

C S :
— AN

PPGEEB

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
QUESTIONARIO DE CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA-CAMPO
Prezado(a) Senhor(a),

Este questionario objetiva coletar informag¢des sobre a caracterizagdo da escola-
campo. Tais informagdes constituirdo a dissertacdo de mestrado da pesquisadora
desenvolvida no Curso de Pds-Graduagao em Gestao de Ensino da Educacgao Basica,
da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Cabe destacar que, na divulgacao dos
resultados, a sua identidade sera mantida em sigilo. Assim, por sua especial
participacado nesta pesquisa, antecipamos 0s nossos mais sinceros agradecimentos.

I. CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA

1) Nome completo da escola:
2) Por que a escola tem nome?
3) Ano de fundagédo da escola:
4) Endereco:
5)
6)
7)

Numero total de alunos:
Numero de professores:
Numero de professores de Lingua Portuguesa que atuam do 6° ao 9° do ensino
fundamental Il
8) E-mail institucional da escola:
9) Turnos de funcionamento: M ( ) V() N( )
10) Modalidade de ensino:
( ) Educacéao de Jovens e Adultos
( ) Educacgéo Infantil
( ) Ensino Fundamental — anos iniciais
( ) Ensino fundamental — anos finais
11) Tem anexo? Sim( ) Nao( )
12) Numero de turmas:
13) Média de alunos por turma:

Il. ASPECTO FiSICO-ADMINISTRATIVO
Condic¢oes estruturais e materiais
14) Situacao do prédio: ( ) proprio ( )alugado ( )cedido ( )adaptado

() construido para esse fim
15) A escola passou por reforma recente? ( ) Sim () Nao



16) A escola possui:
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o RECURSOS
E%?gg'll%%isls SIM | NAO DIDATICOS E SIM | NAO
TECNOLOGICOS
Auditdrio Computador para

acesso dos alunos

Biblioteca Datashow

Computador para

Sala da direcao
acesso dos professores

Patio Internet
Quadra de esportes Caixa de som
Refeitorio

Maquina de xerox

Sala de video

Secretaria

Sala de professores

17) A condigao da Internet da escola é:
( )deficiente ( )regular ( )boa ( ) muito boa

Pessoal

18) Profissionais que atuam na escola:

CARGO SIM | NAO
Assistente social
Auxiliar Administrativo
Auxiliar de Limpeza
Diretor(a) adjunto(a)
Supervisor(a)
Psicélogo(a)
Coordenador(a)
Secretaria
Vigilante
Cozinheiro(a)

lll. PLANEJAMENTO ESCOLAR

19) Periodicidade do planejamento:
( ) diario () bimestral

( ) semanal () trimestral

( ) quinzenal () semestral

( ) mensal ( )anual
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20) As reunibdes pedagdgicas estdo acontecendo de forma:
( )presencial ( )on-line

IV. FUNCIONAMENTO DA ESCOLA DURANTE A PANDEMIA

21) As aulas estao acontecendo em formato:
( )remoto ( )hibrido ( ) presencial

22) Os alunos estao recebendo atividades impressas na escola?
( )Sim ( )Nao

23) Boa parte dos alunos tem dificuldades de acesso a Internet?
( )Sim ( )Nao
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APENDICE E - Roteiro da entrevista direcionada a professora de Lingua

Portuguesa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

— S

PPGEEB

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DA ENTREVISTA DIRECIONADA A PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA

Prezado(a) Senhor(a),

Esta entrevista objetiva coletar informagdes sobre a professora de Lingua Portuguesa,
do 7° ano do Ensino Fundamental, e sobre a sua relagao com os estudos linguisticos
da referenciagdo. Tais informacdes constituirdo a dissertacdo de mestrado da
pesquisadora desenvolvida no Curso de Pdés-Graduagcdo em Gestdo de Ensino da
Educacao Basica, da Universidade Federal do Maranhao (UFMA). Cabe destacar que,
na divulgacao dos resultados, a sua identidade sera mantida em sigilo. Assim, por sua
especial participacdo nesta pesquisa, antecipamos 0s nossos mais sinceros
agradecimentos.

Qual a sua area de formagao (graduagao)? Qual o ano de sua formagao?

Vocé fez especializagao (especializagédo lato sensu; especializagéo stricto sensu
— mestrado, doutorado, pds-doutorado) na sua area de graduacao?

Quantos anos vocé tem? Ha quantos anos atua como professora dos anos finais
do Ensino Fundamental?

Em quais turmas vocé leciona?

Vocé trabalha em outra escola?

Vocé costuma participar de formagdes (eventos, cursos, palestras etc.) da area
da Linguistica?

Ja houve alguma formacgéo (eventos, cursos, palestras etc.) acerca dos estudos
linguisticos na escola? Alguma promovida pela Semed?

Qual concepcao de texto embasa sua pratica de ensino de leitura e compreensao
textual?

Quais as concepgdes de lingua e linguagem que embasam sua pratica de ensino
de leitura e compreensao textual?

10) O que vocé entende por referenciagao e estratégias de referenciagéo?

11

12

13

14

) Quais projetos previstos e/ou em desenvolvimento na escola para fomentar as
praticas de leitura e compreenséo textual? Vocé participa? Quais outros membros
participam da execugao?

) Quais as principais dificuldades impostas pelo formato remoto de aulas para o
ensino de leitura e compreensao textual? Quais as dificuldades nas aulas
presenciais, sdo as mesmas?

) Quais os materiais e/ou recursos didaticos utilizados no trabalho pedagdgico com
a leitura e compreensao textual? Ha biblioteca na escola?

) Como vocé trabalha leitura e a compreenséo textual nas turmas do 7° ano?
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15) O que vocé entende por coeréncia textual? Os alunos tém dificuldade de
compreender os textos (a tematica principal, os argumentos expostos, o0s
elementos de coesao e a construgcao da coeréncia textual)?

16) O que vocé entende acerca dos termos a seguir: objeto de discurso, anafora,
déixis, recategorizacao e retomada textual?

17) Vocé considera que a construgdo do sentido textual depende da situagdo de
interacdo e do contexto (social, cultural, histérico) em que os sujeitos estédo
envolvidos?

18) Vocé trabalha as seguintes habilidades da BNCC nas turmas do 7° ano? De que
forma?

a) (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial: substituicdes lexicais
(de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos
— pessoais, possessivos, demonstrativos).

b) (EFO8LP13) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coeséo
sequencial: conjungdes e articuladores textuais.

c) (EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias
de modalizagao e argumentatividade.
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APENDICE F — Termo de autorizagdo de uso de imagem e voz (adulto)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE
ENSINO DA EDUCACAO BASICA (PPGEEB)

PPGEEB
TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E VOZ
(ADULTO)

Eu, ,
nacionalidade , inscrito(a) no CPF sob n°
. AUTORIZO o uso de minha imagem e voz em todo e qualquer
material entre imagens de video, fotos, gravagao de audio e documentos, para ser
utilizada no Projeto de Pesquisa, intitulado “A anafora como processo de construgao
de sentidos no ensino de leitura”, apenas para os fins desta pesquisa ou de outras
publicagdes dela decorrentes. A presente autorizagdo € concedida a titulo gratuito,
abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério nacional e no
exterior das seguintes formas: (I) home page; (ll) midia eletrbnica (televisao,
programas de radio entre outros); (lll) formato impresso e digital (dissertagao, artigos,
anais, folder, painéis de apresentacao entre outros); (1V) site; (V) aplicativo.

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a cessao
de direitos da veiculacdo das imagens e da voz n&o recebendo para tanto qualquer
tipo de remuneragéo.

Por esta ser a expressao da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito
sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem e
voz ou qualquer outro. Declaro que este termo foi devidamente preenchido e que
receberei no meu e-mail uma copia deste termo, devidamente preenchido, de igual
teor e forma.

Sao Luis, MA / /

(Assinatura)

Nome:
Telefone para contato:
E-mail:
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APENDICE G - Texto final da entrevista

Campo de pesquisa: UEB Professora Camélia Costa Viveiros
Pesquisadora (P): Raniele Sampaio Costa

Data da entrevista: 25/11/2021

Duracgao da entrevista: 25 min6 s

Entrevistada (E): Professora participante
Formacao/habilitagao: Letras

Funcgao/cargo: Professora de Lingua Portuguesa

P:

E:

P:

A primeira pergunta, professora, é: qual a sua area de formacgao/graduacéao e qual
0 ano da sua formagéao?
Eu sou formada em Letras, pela UFMA. Me formei em 2000.

Vocé fez especializagao /lato sensu ou stricto sensu, como mestrado, doutorado e
pos-doutorado, na sua area de graduagéo?

: Nao, depois da graduagao, eu passei logo nos concursos do Estado e Municipio, e

nao me aprofundei nos estudos.

: Quantos anos vocé tem? Ha quantos anos vocé atua como professora dos anos

finais da Educacéao Basica (do 6° ao 9° ano)?

: Eu estou com 46 anos de idade, e ha 20 anos dou aula para esse segmento (do 6°
ao 9° ano).

: Em quais turmas vocé leciona, atualmente, e em quais ja lecionou do 6° ao 9° ano?
Em todas?

: Eu ja lecionei em todas, e este ano, em Lingua Portuguesa, estou com as turmas
do 7° ano.

: No ano que vem, a senhora acredita que continuara com essas turmas do 7° ano?
: Geralmente, ha uma mudanca. No ano passado, por exemplo, eu fiquei com o 6°

ano; agora, estou acompanhando esses alunos no 7° ano. Depende muito de um
acordo, que é feito entre os professores, sobre o que € melhor para cada um. Prefiro
ficar com a mesma série, porque mantém-se o planejamento e facilita a nossa vida.

: Vocé trabalha em outra escola?
: Eu trabalho, a tarde, no Maiobao, no CE [Centro de Ensino] Erasmo Dias e, a noite,

no CE Ribeiro do Amaral, na Maioba, que ja sao outros segmentos. No Maiobao, é
ensino médio; [na Maioba], € ensino técnico, com varias modalidades.

: Vocé costuma participar de formagdes (eventos, cursos, palestras) da area da

Linguistica?

: Especificamente na area de Linguistica, nds quase nao temos formagdes voltadas

para esse segmento, ofertadas pelo Estado e Municipio. Eu nunca busquei fora
desse ambito. Entdo, geralmente, as formagdes sdo para uma area mais geral. As
ultimas que fizemos, pelo Estado, contemplaram a parte de sequéncias didaticas.
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:Ja houve alguma formacédo (eventos, cursos, palestras) acerca dos estudos

linguisticos na escola? Alguma promovida pela Semed?

: Que eu tenha tido conhecimento, nao.

: Qual a sua concepcéao de texto, que embasa a sua pratica de ensino de leitura e

compreensao textual?

: Concepcgao de texto?
: Sim, nocéo de texto. Qual a principal nog¢ao de texto que embasa a sua pratica de

ensino de leitura e compreenséo textual?

: Na minha pratica, procuro mostrar aos alunos que ha uma gama de textos e que é

possivel fazer uma leitura/interpretacéo nao sé daquilo que esta escrito, que sao os
textos verbais. Nos trabalhamos com variados tipos de texto, e até o préprio livro
didatico contempla essa variedade de tipologias textuais. Entédo, trabalhamos com
charges, contos, crénicas, poemas. S&o textos bem variados.

: Os alunos costumam gostar mais desses textos variados, que tém imagem? Quais

géneros eles mais gostam de estudar e Ihes despertam um maior interesse?

: Como ultimamente os alunos nédo tém demonstrado muito interesse pela leitura,

eles preferem textos mais curtos, como a crbnica, a ter que ler um conto, cuja
extensdo é maior. Eles também dao preferéncia a quadrinhos, charges, cartuns.
Em relacédo aos textos maiores, é preciso despertar o interesse dos alunos, fazer
alguma pergunta que os motive a ler esses textos para respondé-la. Eles se
interessam por textos mais extensos quando envolvem mistérios, algo a ser
descoberto e contos fantasticos — com os quais trabalhei este ano, e os alunos se
interessaram. Sao textos mais longos, mas que os estudantes tém interesse de ler.

: Agora, vamos para outra pergunta: quais as concepgdes de lingua e linguagem que

embasam a sua pratica de ensino de leitura e compreensao textual?

: Linguagem como algo cultural? E a no¢éo de lingua?
: Durante as aulas, na minha pratica, procuro fazer com que os alunos percebam e

valorizem a lingua portuguesa, a lingua materna, justamente por ser o aspecto da
nossa cultura. Entdo, trabalho bastante com eles os aspectos da variagao
linguistica e do preconceito linguistico, que ainda estd muito presente na nossa
sociedade, [bem como as diferentes] formas de se expressar e usar a lingua, para
que saibam adequar esse uso de acordo com o contexto ali inserido ou a situacao
vivenciada. E importante saberem essa adequacéo linguistica, serem poliglotas na
prépria lingua e saberem qual variedade devem utilizar em entrevistas de emprego
e em situagdes informais do dia a dia. Procuro sempre enfatizar esses aspectos do
uso da lingua.

: Professora, o que vocé entende por referenciagéo e estratégias de referenciagao?
: Eu me interessei por esse tema justamente por nunca [ter abordado], por ndo saber

ao certo, com profundidade, o que seja. Se fago uso disso, fagco sem dar nome,
porque realmente nunca tive uma formagao sobre referenciacao.

: Inclusive, muitos professores que estdo entrando, agora, no Mestrado, falam dessa

questdo: quando chegam [ao curso], eles observam que sao utilizados outros
termos para aquilo que ja trabalham em sala de aula. Isso € muito interessante.

: Sim.
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: Quais projetos previstos e/ou em desenvolvimento na escola para fomentar as
praticas de leitura e compreensao textual? Vocé participa? Outros membros
também participam?

: Os projetos da escola s&o muito voltados para datas especificas, como aniversario
escolar, Dia da Consciéncia Negra. Nos nao temos projetos voltados para gincanas
e incentivo do aluno a leitura. Devido a pandemia, nem esses projetos pontuais
tivemos na escola. Porém, temos uma biblioteca com um bom espago e um acervo
consideravel, so falta o projeto.

: E o tempo também, professora, ainda mais na pandemia!?

: Sim.

: Quais as principais dificuldades impostas pelo formato remoto de aulas para o
ensino de leitura e compreensao textual?

: O acesso dos alunos as aulas remotas. Verificamos que muitos utilizavam os
celulares dos pais ou ndo tinham acesso a Internet. Entao, fica inviavel realizar uma
aula de interpretacao textual pelo [Google] Meet, por exemplo, que, nesse tempo
de pandemia, seria a ferramenta disponivel. [Por isso], ndo temos. Eu procuro,
durante as postagens no WhatsApp, despertar o interesse do aluno pela leitura,
mas nao € a mesma coisa do contato pessoal. Esse feedback fica até mais dificil:
saber se o aluno realmente gostou do tipo de texto utilizado ou se sé esta
respondendo por obrigagao.

: E quais as dificuldades nas aulas presenciais? Elas sdo as mesmas?

:Nas aulas presenciais, a dificuldade é despertar esse interesse do aluno e
conscientiza-lo sobre a importancia de interpretar textos para obter conhecimentos
e nao ser enganado facilmente na vida. Mas dificimente vocé encontra um aluno
que realmente goste de ler e tenha a leitura como habito.

: Quais os materiais e recursos didaticos utilizados no trabalho pedagdégico com a
leitura e compreenséo textual?

: Além de trabalhar com o livro didatico, que € mais acessivel aos alunos, eu procuro
trazer outros tipos de texto, xerocopia-los. Quando vejo que se interessam por um
tipo de texto, ja levo outros exemplos. Alguns gostam muito da literatura de cordel.
Entdo, quando trabalho esse tema, trago autores que ja sdo conhecidos por eles,
como Braulio Bessa, mas nao estdao no livro didatico; também peco para
pesquisarem textos que gostam e compartilharem com a turma. Quando produzem
um texto, faco questao de colocar no mural da escola, com os seus nomes, para
incentiva-los a leitura e a producgao textual. Eles também gostam bastante de
trabalhar com musica — é uma forma de explorar a interpretacdo da letra dessa
composigao.

: A outra pergunta seria se ha biblioteca na escola, mas isso a senhora ja respondeu.

: Como vocé trabalha leitura e compreensao textual nas turmas do 7° ano?

: Primeiro, tem o trabalho e a preocupacido de despertar o interesse pela leitura.
Depois, os alunos fazem a leitura do texto e respondem as perguntas de
interpretacdo. As vezes, como esta no ensino remoto, também fazemos perguntas
interativas, pois eles gostam de gincana e competicao e sdo bem participativos.

:O que vocé entende por coeréncia textual? Os alunos tém dificuldade de
compreender os textos, a tematica principal, os argumentos expostos, os elementos
de coeséo e construcao da coeréncia textual?
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: Coeréncia textual esta muito relacionada ao sentido, se as partes do texto estéo

combinando entre si e se fazem sentido do inicio ao fim. Os alunos tém dificuldade
de verificar elementos coesivos e fazer um texto coerente, sobretudo, devido a falta
de base e pratica. Costumo dizer, para eles, que escrever um texto € como andar
de bicicleta: vocé nao aprendera sé olhando, é preciso praticar. Entdo, a dificuldade
de muitos alunos € essa falta de pratica de producéao textual.

:E a questdo dos argumentos expostos? Os alunos conseguem identificar os

argumentos e a tematica principal do texto?

: Com muita dificuldade, alguns conseguem identificar o assunto principal do texto e

extrair as ideias secundarias. Porém, isso € uma minoria, pois a maioria sé
consegue identificar o assunto central com muita dificuldade.

: Na préxima pergunta, citarei alguns termos, um por um, e a senhora dira se os

entende, ou n&o, e o que entende, se for o caso. O primeiro termo é o seguinte: o
que vocé entende acerca de objeto de discurso?

: Objeto de discurso? Nao.
: Anafora?
: Anafora é uma figura de linguagem que € caracterizada pelas repeticdes no inicio

dos versos ou das frases.

: A déixis?

: Nao.

: Recategorizagao e retomada textual?

: Seria 0 uso de pronomes para retomar aquilo que foi dito anteriormente, por

exemplo.

:Vocé considera que a construgdo do sentido textual depende da situagdo de

interacdo e do contexto (social, cultural, histérico) em que os sujeitos estdo
envolvidos?

: Com certeza, muito do contexto dos sujeitos € passado para o texto: as crengas,

os valores, a vivéncia em casa, na igreja e a convivéncia social.

: Vocé acha possivel a aplicagao do produto desta pesquisa na escola nesse periodo

pandémico de transicdo para as aulas presenciais?

: Acho que sim. Antes, achavamos que seria inviavel dar aula remotamente. No

entanto, “aos trancos e barrancos”, conseguimos. Nao € o ideal, mas € possivel.
Noés, professores, somos criativos € achamos solugcdes inimaginaveis para os
problemas.

: Nao sei se a aplicagcado da pesquisa na escola, com os alunos, sera possivel no ano

que vem, porque seria em fevereiro, periodo em que as escolas retornarao as aulas
presenciais. Por exemplo, a escola [onde atuo como docente] tem a confirmacéao
de regresso para o final de janeiro. No entanto, eu queria fazer a formagao com os
professores, por ser um assunto que deve envolvé-los primeiro. Nao adianta chegar
a escola com o produto, e os docentes serem deixados de lado, pois a
referenciacdo € um assunto trabalhado em sala de aula, mas existem outros
termos, como objeto de discurso, e alguns j&4 sdo abordados na escola, como
anafora e retomada, que a senhora reconheceu. Alguns livros didaticos, como os
da EJA [educacgao de jovens e adultos] tratam da anafora e da catafora e propiciam
entender essa questdo. Essa formacéao sera, entdo, no inicio de fevereiro; porém,
como voceés, professores do municipio, estarao na ativa, precisamos escolher um
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horario adequado, de preferéncia a noite, tanto para o professor Jorge quanto para
a senhora. Vocé acha que seria propicio?

: Dependendo dos dias de planejamento e [das aulas] do professor Jorge, sim.

: Serdo cinco encontros formativos, que, junto aos dados desta entrevista,
possibilitardo criar o produto da pesquisa na forma de sequéncias didaticas.
Posteriormente, disponibilizarei o produto, em um site também criado por mim, a
escola e aos docentes, que poderao aplica-lo em sala de aula com os alunos.

. Esta certo!

: Nesta pergunta, citarei trés habilidades da BNCC voltadas ao 7° ano. A primeira
habilidade é a seguinte: (EFO7LP12) reconhecer recursos de coesao referencial:
substituigbes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos). Vocé a trabalha
em sala de aula? De que forma?

: Sim, o proprio livro didatico levanta essas questdes de retomada e de uso de
sinbnimos para evitar repeticdes. Esse material €, até mesmo, bem redundante em
relagdo a isso, pois toda atividade de interpretacao textual explora tal conteudo.

: A segunda habilidade é: (EFO7LP13) estabelecer relagbes entre partes do texto,
identificando substituicdes lexicais (de substantivos por sindbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que
contribuem para a continuidade do texto.

: Essa linha também é explorada pelo livro didatico do 7° ano.

: A terceira e ultima habilidade é: (EFO7LP14) identificar, em textos, os efeitos de
sentido do uso de estratégias de modalizagdo e argumentatividade.

: Também [aborda esses assuntos].

: Ha quanto tempo a senhora leciona na turma do 7° ano?

: Antes, eu trabalhava muito com o 8° ano, mas vai mudando. Agora, ndo me recordo
a ultima vez que trabalhei com o 7° ano, pois anualmente ha uma troca. Ou vocé
acompanha a turma, vai do 6° ao 9° ano, continuamente, ou muda para outra.
Porém, isso depende do acordo entre professores. No ano passado, como falei, eu
ndo estava no 7° ano, e sim no 6° ano com 0os mesmos alunos.

: Professora, finalizamos as perguntas. Agradeco por sua participagdo e
disponibilidade.
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APRESENTACAO

Caro(a) professor(a),

Aqui vocé encontra orientagcbes e uma sequéncia didatica, organizada em
planos de aula, para trabalhar a anafora como processo de construcido de sentidos no
ensino de leitura e compreenséo textual. As atividades propostas estao voltadas para
o desenvolvimento da competéncia especifica de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental, conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que se refere ao
reconhecimento do texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias (BRASIL, 2018).

Este caderno de orientagbes didatico-pedagogicas foi elaborado para auxiliar
professores de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, por meio do
trabalho pedagdgico com o processo referencial anaférico, no ensino de leitura e
compreensao textual. Trata-se de um produto educacional elaborado com base na
pesquisa intitulada A anafora como processo de construcdo de sentidos no ensino de
leitura e compreenséo textual: um estudo no 7° ano do Ensino Fundamental na UEB
Professora Caméilia Costa Viveiros, durante o Mestrado Profissional em Gestdo de
Ensino da Educacio Basica da Universidade Federal do Maranhao (UFMA).

Cabe ressaltar que, no desenvolvimento da pesquisa, tivemos como finalidade
verificar em que medida os estudos linguisticos sobre o processo referencial anaférico
podem contribuir no processo de ensino de leitura e compreensao textual, com vistas
a elaborar este material didatico-pedagdgico. Dessa forma, este produto consiste em
um material de apoio para planejamento e realizagao de aulas, pois se trata de uma
proposta didatico-pedagédgica. Assim, o docente podera adequar a sequéncia didatica
conforme seu contexto e objetivos de ensino-aprendizagem, realizando modificagdes.

Desse modo, este caderno de orientagdes didatico-pedagogicas “A andfora
como processo de construcdo de sentidos no ensino de leitura e compreensdo
textual” foi elaborado com o objetivo de propiciar que o(a) professor(a) de Lingua
Portuguesa reflita acerca do processo de leitura e compreensao textual envolvendo a
anafora durante o planejamento e desenvolvimento de suas aulas, com a
possibilidade de ampliar seus conhecimentos e ressignificar a sequéncia didatica

proposta neste material conforme suas experiéncias e vivéncias no contexto escolar.

Prof.? Raniele Sampaio Costa - Mestranda PRGEEB/UFMA
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1 INTRODUCAO

Os processos de leitura e referenciacdo, conforme a perspectiva
sociocognitivo-interacionista da Linguistica Textual (LT), sdo concebidos como
atividades interativas e complexas de producdo de sentidos (KOCH; ELIAS, 2015).
Assim, acreditamos na necessidade de aliar as reflexoes da LT ao ensino de leitura e
compreensdo textual, para compreendermos como os processos referenciais
interferem na construcao textual do sentido e, consequentemente, na compreensao
textual. Além disso, pontuamos a problematica ao redor dos processos de leitura e
compreensao textual, um desafio que faz parte da realidade da educacéao no Brasil.

Diante disso, a construcao deste material visa suprir uma caréncia de estudos
que inter-relacionem as teorias do texto e da leitura a pratica de ensino. Conforme
Koch e Elias (2015, p. 8), existe uma “[...] lacuna do mercado editorial, no qual tém
predominado as obras tedricas sobre a questdo, ou entdo, os livros didaticos.”. Por
conseguinte, sdo necessarios estudos que vinculem os processos referenciais e o
ensino de leitura e compreensao textual, voltados para a pratica, com vistas a facilitar
o trabalho do professor, tornando as teorias concernentes a referenciacdo mais
acessiveis e compreensiveis ao docente e ao discente.

Com esse propésito, direcionamos este conteudo para professores de Lingua
Portuguesa de turmas do 7° ano do Ensino Fundamental. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a utilizagdo e percepcdo de mecanismos de progressao
tematica, tais como as retomadas anaféricas, o uso de organizadores textuais e
coesivos, bem como a analise de mecanismos de reformulacdo e parafrase, sdo
habilidades relevantes para essa etapa de ensino (BRASIL, 2018).

Assim, neste estudo, apresentamos orientacées acerca da referenciacdo, com
énfase no processo referencial anaférico, bem como uma sequéncia didatica
composta por cinco planos de aula que tratam da leitura e da compreensao textual.
Portanto, entendemos que o processo referencial anaférico possibilita a construgdo
textual dos sentidos em géneros textuais diversos.

Na construcdo deste produto educacional, fundamentamo-nos na perspectiva

sociocognitivo-interacionista da LT, a qual engloba a referenciacdo, uma construcio
colaborativa de objetos de discurso (MONDADA; DUBOIS, 2003), bem como o

processo referencial anaforico, que consiste na manutengdo e progressdo desses
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objetos no texto/discurso (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Nesse sentido, a leitura € tratada como uma atividade interativa e
complexa de produgdo de sentidos, ja que envolve sujeitos ativos no processo de
comunicagdo, os quais se constroem e sdo construidos no texto (KOCH; ELIAS,
2015). Desse modo, ler e compreender sao trabalhos sociais, e nao atividades
individuais (MARCUSCHI, 2008).

Com base em tais pressupostos, direcionamos este produto para professores
de Lingua Portuguesa do 7° ano do Ensino Fundamental, especialmente da Unidade
de Educacgao Basica (UEB) Professora Camélia Costa Viveiros, com a finalidade de
auxiliar a pratica docente no ensino de leitura e compreenséo textual. Para tanto, este
produto apresenta cinco seg¢des.

Na Introducdo, tratamos do tema abordado, o objetivo deste material, sua
relevancia, sua estrutura e um resumo tedrico. A seguir, apresentamos a segunda
segdo, RPerspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, em que abordamos
as principais concepcdes que fazem parte dessa perspectiva e o seguinte topico: A
referenciacéio como processo de construcdio de sentidos, no qual abordamos
como os processos referenciais auxiliam na constru¢do do sentido textual.

Na terceira segio, expomos A andfora como processo de construcdio de
sentidos, demonstrando como esse processo referencial contribui para a construcao
de sentidos, e o seguinte topico: O ensino de leitura e compreensdo textual e o
processo referencial anaférico, no qual destacamos as contribuigdes do processo
referencial anafdrico para o ensino de leitura e compreensao textual.

A quarta segdo, intitulada A sequéncia didatica, contém a sequéncia didatica
composta por cinco planos de aula que tratam do processo referencial anaférico no
ensino de leitura e compreensao textual. Por fim, temos as Consideracées finais,
secao em que retomamos a problematica da leitura e da compreensao textual,

destacando tais conceitos no ambito da perspectiva sociocognitivo-interacionista que

fundamenta este produto.
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2 PERSPECTIVA SOCIOCOGNITIVO-INTERACIONISTA DA LINGUA

A perspectiva sociocognitivo-interacionista engloba aspectos sociais, culturais
e interacionais. Desse modo, entendemos que a compreensdo do processamento
cognitivo & baseada no fato de que boa parte desses processos acontece na
sociedade, e ndo exclusivamente nos individuos. Diante disso, tal orientacdo e as
nocgdes que a constituem sao utilizadas para explicar fendmenos cognitivos e culturais
(KOCH, 2015). Destacamos abaixo as concepg¢des de lingua, linguagem, texto, sujeito

e leitura que fazem parte dessa orientagao:

+ Lingua: atividade sociointerativa de base cognitiva e histérica; conjunto de
praticas sociais e cognitivas situadas historicamente (MARCUSCHI, 2008);
lugar de interacdo, em que se considera também seu aspecto sistematico e
a observacao de sua regularidade sistematica; pratica que tem como func¢éo
primordial a introducdo dos sujeitos em contextos soécio-historicos e a
promogéao do entendimento entre eles (KOCH, 2011).

* Linguagem: ‘[...] atividade sociocognitiva em que a interagdo, a cultura, a
experiéncia e aspectos situacionais interferem na determinagao referencial.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 139); agdo compartilhada que envolve o sujeito em
sua realidade (KOCH, 2015).

o Texto: “[...] manifestagcdo verbal constituida de elementos linguisticos
selecionados e ordenados pelos coenunciadores, durante a atividade verbal
[...]" (KOCH, 2020, p. 27); lugar de interagdo em que os interlocutores se
constroem e sao por ele construidos (KOCH, 2015).

o Sujeitos: [...] atores na atualizagéo das imagens e das representagbes sem
as quais a comunicagcdo ndo poderia existir.” (KOCH, 2015, p. 15); “[...]
ocupa um lugar no discurso e [...] se determina na relagdo com o outro.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 70). Dessa forma, compreendemos que o sujeito
tem um papel essencial no processo interativo, pois, para além da sua
capacidade cognitiva, trata-se de um representante do contexto em que se

insere.

o Leitura: ‘[...] atividade interativa altamente complexa de producdo de

sentidos [...]" (KOCH; ELIAS, 2015, p. 11), visto que os sujeitos ativos
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participantes do processo de comunicagdo se constroem e sdo construidos
no texto. Essa atividade se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie do texto, bem como na sua organizagdo, porém
requer também a mobilizacdo de um conjunto de conhecimentos durante um
evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2015).

» Compreensdo textual: ¢ um trabalho social, e ndo uma atividade individual,
que exige habilidade, interacao e trabalho. No entanto, nem sempre essa
compreensao & exitosa, visto que compreender ndo é somente uma acao
linguistica ou cognitiva. Para além disso, trata-se de uma forma de insercao
no mundo e de agir sobre 0 mundo na relagdo com o outro dentro de uma
cultura e uma sociedade (MARCUSCHI, 2008).

Esses sdo alguns dos conceitos que compdem a perspectiva sociocognitivo-
interacionista. Ademais, é sob essa dtica que surgiram questionamentos relacionados
a uma seérie de estudos da linguagem, em meio aos quais se destacam formas

distintas de progresséao textual, entre estas a referenciagao, que trataremos a seguir.

2.1 Areferenciacdo como processo de construcdo de sentidos

Koch (2015), ao abordar questes de significacdo e de linguagem, objetos de
estudo da LT, pontua as teses de estudiosos como Blikstein, Greimas e Coseriu.
Esses autores defendem que o referente €& fabricado no ambito da
percepcao/cognicdo, ou seja, € nessa dimensdo que a realidade é transformada em
referente por meio da interpretacdo humana. Dessa forma, considera-se que a
realidade se trata de um produto de nossa percepcao cultural (KOCH, 2011, 2015).

Sob esse prisma, com o entendimento de que o referente € constituido pela
pratica social, Koch (2011, 2015) pressupde a referenciacdo como uma atividade
sociocognitivo-discursiva, considerando-a como uma das principais reflexdes da LT.
Nesse sentido, postula-se que a referenciagéo consiste na construgéo e reconstrugao
de objetos de discurso, uma vez que esses objetos ndo preexistem as atividades
cognitivas e interativas, mas sim sdo produtos desses processos (KOCH, 2015;
KOCH; ELIAS, 2015).

Segundo Koch e Elias (2015), a referenciacdo constitui uma atividade

discursiva, que corresponde as diversas formas de introducdo de novos objetos de
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discurso, os quais sdo retomados ou servem para a introdugdo de outros referentes
no texto. Isso posto, as autoras asseveram que as formas de referenciagao resultam
das escolhas dos sujeitos durante o processo de interacdo. Tais escolhas sao
condizentes a proposta de sentido desses interlocutores, ou seja, ocorrem em funcao
de um querer-dizer.

Em consonancia com a concepc¢do anterior, Marcuschi (2008) destaca que a
questao referencial é central tanto na produgdo como na compreensao textual. Para
ele, existem duas tendéncias basicas no tratamento da referéncia. Aqui, damos énfase
a orientagao que “[...] postula uma nogéo de linguagem como atividade sociocognitiva
em que a interacdo, a cultura, a experiéncia e aspectos situacionais interferem na
determinagao referencial.” (MARCUSCHI, 2008, p. 139). De acordo com o autor, é
nessa perspectiva que se situa a relacdo entre referenciacdo e coeréncia na atividade
discursiva, isto &, considera-se que os sentidos sdo construidos no processo de
interagao e coproducao em que os conhecimentos partilhados sao fundamentais.

Ainda sob essa orientacdo, Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014, p. 41-42)
abordam a referenciagdo como uma “[...] construgédo sociocognitivo-discursiva de
objetos de discurso reveladores de versdes da realidade e estabelecidos mediante
processos de negociagao.”. Nesse sentido, a referenciagao consiste em uma proposta
tedrica de carater altamente dindmico no processo de construcdo dos referentes em
um texto. Esse dinamismo é atribuido a trés principios fundamentais: instabilidade do
real, negociacdo dos interlocutores e natureza sociocognitiva da referéncia
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Quanto a instabilidade do real, ou seja, ao principio da referenciagdo como
(re)elaboracdo da realidade, compreende-se que os objetos do mundo ndo sdo
expressos de modo objetivo e imutavel nos textos, ja que sdo construidos conforme
as especificidades de cada situacdo de interacdo. Desse modo, a construgao
referencial € marcada pelas caracteristicas e intencoes dos interlocutores; portanto,
trata-se de um trabalho em evolugdo e transformagio (CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

No que se refere ao principio da referenciacdo como resultante de uma
negociagao, postula-se que, durante os processos de producdo e compreensdo

textual, os sujeitos participam ativamente da interacao, de tal modo que estdo sempre

negociando os sentidos construidos. Por isso, o processo de referenciacdo €
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considerado dindmico, pois permite modificagbes no seu decorrer, ja que resulta de
uma negociagdo (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Ja o principio da referenciagdo como um processo de natureza sociocognitiva
estabelece “[...] uma relagdo essencial entre o processo de conhecer (da algada da
cognicdo) e as experiéncias culturais (da alcada do social), embora ndo se separem,
a rigor, esses dois niveis: o cognitivo e o social.” (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014, p. 39-40).

Dessa forma, entende-se que a bagagem cognitiva de um individuo & de
natureza sociocultural, uma vez que os conhecimentos sdo obtidos por meio das
informacdes e experiéncias, isto &, por meio da imersdo do sujeito no mundo
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Por isso, destacamos que nao
temos a pretensao de inferiorizar as outras perspectivas em relagdo a sociocognitivo-
interacionista, mas sim pontuar a relevancia de se trabalhar a referenciacéo sob essa
orientacao.

Cabe destacar que os referentes (objetos de discurso) aqui citados consistem
em construgdes culturais, representagdes sustentadas pela atividade linguistica, ja
que as opcdes lexicais sdo reconstruidas e adaptadas ao que esta sendo negociado
entre os sujeitos conforme seus propositos enunciativos (CAVALCANTE, 2003).

No posicionamento dos estudiosos acerca da referenciacdo, € perceptivel
como esse processo esta intrinsecamente atrelado a construcdo de sentidos. Vale
ressaltar que, sob a perspectiva sociocognitivo-interacionista, a coeréncia passa a ser
vista como uma construcdo “situada” dos interlocutores (KOCH, 2015). A coeréncia,

segundo Koch e Travaglia (2015, p. 21):

[...] &€ o que faz com que o texto faga sentido para os usuarios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situacédo de comunicagéo e a capacidade que o
receptor tem para calcular o sentido deste texto.

Por sua vez, a coesdo textual, que se diferencia da coeréncia, mas nao de
forma estanque na perspectiva sociocognitivo-interacionista da lingua, &€ composta por
duas modalidades: a coesao referencial e a coesdo sequencial. Aqui, pontuamos a

coesdo referencial, que diz respeito aquela em que um elemento do texto (forma

referencial ou remissiva) faz remissao a outro (elemento de referéncia ou referente
textual) presente ou inferivel no texto (KOCH, 2014, 2015).
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O uso desses recursos coesivos possibilita a construgdo de sentidos e dos
outros cinco critérios de textualidade centrados nos interlocutores (intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e informatividade), uma vez que a
producdo de sentidos consiste em um produto de multiplos fatores (KOCH;
TRAVAGLIA, 2015). Vale ressaltar, conforme Marcuschi (2008), que a reflexdo acerca
da coesividade, nos ultimos estudos da LT, deu lugar aos trabalhos sobre os
processos de referenciacdo, os quais agora representam a fusdo dos processos de
textualizacdo.

Logo, as estratégias de referenciagédo estio interligadas a construcao textual
do sentido, ou seja, contribuem para a construcdo da coeréncia, de tal forma que
passaram a representar a fusdo dos fatores de textualizagdo. Tais estratégias de
referenciacdo estdo envolvidas na constituicdo da memdria discursiva e,
consequentemente, na construcdo dos referentes textuais, uma vez que o
processamento discursivo &€ considerado estratégico, pois € realizado por sujeitos
ativos que fazem escolhas significativas diante das possibilidades oferecidas pela
lingua (KOCH, 2011, 2015; KOCH; ELIAS, 2015).

As estratégias de referenciacio — processos referenciais considerados
estratégias essenciais para a construgdo da coeréncia textual — apresentam trés
categorias que geralmente sdo caracterizadas nas pesquisas que abordam essa
tematica: a introducdo referencial, quando um novo referente ou objeto de discurso &
posto em foco no texto; a anafora, que ocorre quando um referente é retomado no
texto; e a déixis, processo que s6 é compreendido quando se considera o locutor, o
espaco e o tempo da enunciagdo (CAVALCANTE et al., 2017; CAVALCANTE;
CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). Aqui, damos destaque ao processo referencial
anaforico, que abordaremos no préximo topico.

A titulo de exemplificagdo, apresentamos um trecho de um poema de Braulio

Bessa, poeta citado pela professora participante deste estudo na entrevista para a

coleta de dados e elaboragdo deste material.
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Figura 1 — Poema: “A forga do professor”

A forga do professor

Um guerreiro sem espada
sem faca, foice ou facao
' armado s6 de amor
' i segurando um giz na mao
o livro é seu escudo
que lhe protege de tudo
que possa lhe causar dor
por isso eu tenho dito
Tenho fé e acredito
na forga do professor.

Braulio Bessa

Fonte: Laurindo (2022).

Observamos que o eu lirico utilizou como recursos, para construir uma cadeia
em torno do referente “professor”, as expressdes lexicais “Um guerreiro” (que aparece
seguida de varios termos modificadores “sem espada, sem faca, foice ou facdo”,
“armado sé de amor”, “segurando um giz na mao”), “na for¢a do professor” e “o livro”.
Notamos, assim, que a retomada desse objeto de discurso (professor) permite a sua
permanéncia em foco e a continuidade textual.

No entanto, quando se trata da referenciacdo, ndo podemos nos limitar ao
tratamento do que esta presente na superficie textual. Dessa forma, ha um proposito
argumentativo nas recategorizacdes (“Um guerreiro” e “na forca do professor”), o qual
demonstra que o eu lirico vivencia um contexto em que o trabalho docente € conhecido
pela resisténcia e forga, bem como € marcado por lutas e obstaculos que fazem parte
da realidade dessa profisséo.

Ademais, o referente “o livro” retoma de forma indireta o objeto de discurso

“professor’. Tal compreensdo é possivel quando entendemos que os sujeitos



116

participantes do processo de interagdo sempre estdo envolvidos de maneira ativa na
re(elaboragéo) dos objetos de discurso, presentes de forma direta ou indireta, explicita
ou implicita. Além disso, para compreender essas informacdes acerca do referente no
processo de interpretacdo, deve-se considerar a bagagem cognitiva do sujeito leitor,
a qual é de natureza sociocultural, ja que os conhecimentos sao adquiridos por meio

de informagdes e experiéncias.
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3 A ANAFORA COMO PROCESSO DE CONSTRUCAO DE SENTIDOS

O processo referencial anaférico consiste na manutencdo e progressio de
referentes no texto/discurso. Assim, a anafora tem como fungao a continuagcdo de uma
referéncia, ou seja, a retomada de um referente por meio de novas expressoées
referenciais, de modo direto ou indireto, podendo ser classificada como: anafora direta
ou correferencial; anafora indireta e anafora encapsuladora (CAVALCANTE, 2021;
CAVALCANTE: CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Segundo Cavalcante (2021), as anaforas diretas ou correferenciais s&o as
expressdes que retomam o mesmo referente ja introduzido no texto/discurso. As
retomadas anaféricas podem ser realizadas por expressdes referenciais que
apresentem as seguintes estruturas linguisticas: pronomes substantivos; sintagmas
nominais diferentes; sintagmas nominais total ou parcialmente repetidos e sintagmas
nominais adverbiais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO;
BRITO, 2014). Cabe frisar que:

A tendéncia dos referentes retomados, nas anaforas, é evoluir durante o
desenvolvimento do texto. Assim, o referente pode permanecer o mesmo nas
anaforas correferenciais, mas, com o acréscimo de informacgdes,
sentimentos, opinides, esperavel na progressdo das ideias do texto, ele se
transforma, isto &, vai sendo recategorizado, tanto pelo locutor quanto pelo
interlocutor. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 63, grifo
dos autores).

Os referentes sdo geralmente recategorizados nas anaforas correferenciais, ou
seja, passam por modificacdes que os sujeitos da enunciacdo constroem
sociocognitivamente (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014). A titulo de
exemplificacdo dessas propriedades, realizaremos a analise do seguinte trecho da

noticia intitulada “Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia™

Texto 1

Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia

0 ex-governador do Piaui e senador eleito, Wellington Dias assumiu nesta segunda-feira (2), o
Ministério do Desenvolvimento, Assisténcia Social, Familia e Combate a4 Fome ressaltando a missao
dada a ele por Luiz Inacio Lula da Silva para combater a inseguranga alimentar no pais. [...].

CASADO, L.; TURTELLI, C. Wellington Dias assume ministério que cuidara do Bolsa Familia. UOL, Brasilia, 2 jan.
2023. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2023/01/02/posse-wellington-dias-
cidadania.htm. Acesso em: 2 jan. 2023.
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Podemos observar que as expressdes referenciais anaféricas “O ex-
governador do Piaui”, “senador eleito” e “ele” retomam, de modo direto, o referente
“Wellington Dias” presente no titulo da noticia. Percebemos que, em meio a essas
recategorizagdes, ocorre o acréscimo de informagdes que permitem a manutencéao do
referente em foco.

Por outro lado, a anafora indireta, estratégia referencial de associacao, consiste
em um processo de referenciacdo implicita, inferivel por meio de elementos explicitos
no texto, isto é, elementos de relagdo imprescindiveis para a interpretacdo. Nesse
processo, os referentes novos sdo ativados por meio de expressdes definidas
anaféricas (KOCH, 2011; KOCH; ELIAS, 2015; MARCUSCHI, 2005). De acordo com

Cavalcante, Custddio Filho e Brito (2014, p. 68), as anaforas indiretas ndo retomam o

mesmo referente, no entanto:

[...] embora ndo retomem exatamente o mesmo objeto de discurso, e
aparentemente introduzam uma entidade “nova”, na verdade remetem ou a
outros referentes expressos no cotexto, ou a pistas cotextuais de qualquer
espécie, com as quais se associam para permitir ao coenunciador inferir essa
entidade.

Portanto, mesmo que esse tipo de expressao referencial ndo esteja sendo
mencionado pela primeira vez no texto, ele se torna altamente previsivel dentro do
contexto discursivo, pois € inferivel por meio do processamento sociocognitivo do
texto (CAVALCANTE, 2021). Observe a exemplificagdo no texto abaixo:

Texto 2

Figura 2 — Charge: “Hipocrisia politica”

SOV QUEM MALIS ADMIRA,

RESPEITA E DEFENDE O ALO, E DO JORNAL? NAo

- GOSTEL DA FORMA COMO ME
FRABALEIC DAXNERET IS ST CRITICARAMII SE ACONTECER
BE NOVO, VOU PROCESSARII

Fonte: Welbert (2018).
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Na charge, ndo somente a linguagem verbal nos auxilia na compreensao do
texto, isto &, na construcdo dos sentidos, mas também a imagem do politico em duas
situagdes diferentes, visto que se trata de um género textual multimodal’. No primeiro
quadro, observamos o politico discursando a favor da imprensa livre; por sua vez, no
segundo, ele condena o fato de ter sido criticado por um jornal. Considerando o titulo
da charge, pontuamos que ela destaca a hipocrisia politica, ao retratar uma situacao
que faz parte da realidade do povo brasileiro, demonstrando que os representantes
eleitos discursam falacias, ja que nao cumprem o que prometem. Nesse caso, o texto
expde a imprensa sendo alvo de interferéncia politica.

Cabe ressaltar que o género textual “charge” tem como fungéo retratar a
atualidade de forma critica e humoristica ao mesmo tempo. Portanto, a construcdo de
sentidos desse género depende da sua contextualizagcdo, pois sdo necessarios
conhecimentos prévios do leitor acerca do seu contexto de producao, ou seja, da
realidade em que o texto e os interlocutores estdo inseridos.

Observamos que todas essas informagbes sdo necessarias quando tratamos
do processo de referenciagio anaférico. As expressoes “livre” e “jornal”, presentes no
cotexto, sdo mencionadas pela primeira vez no texto parecendo indicar um novo
referente. Todavia, ndo sado referentes totalmente novos, dado que ja foi citado o
referente “imprensa”, que podemos associar facilmente aos termos posteriormente
expostos, tendo como base o nosso processamento sociocognitivo do texto. H3,
portanto, nesse exemplo, uma relacdo anafdrica indireta.

Neste momento, passamos a abordar a anafora encapsuladora. Esse processo
referencial tem como caracteristica principal o resumo de porgcées contextuais — ...]
conteudo de parte do cotexto somado a outros dados de conhecimentos
compartilhados [...]" (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 78). Tal
porcao pode ser uma sentenca ou partes maiores do cotexto. Logo, o encapsulamento
é uma estratégia que possibilita o resumo textual de diferentes extensdes textuais com
possiveis acréscimos contextuais (CAVALCANTE, 2021; CAVALCANTE; CUSTODIO
FILHO; BRITO, 2014).

Koch e Elias (2015) referem-se a anafora encapsuladora como rotulo

retrospectivo, conceituando-o como um referente que encapsula (sumariza)

1 Texto que mescla elementos verbais e visuais (CARMELINO et al., 2017).
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informacdes difusas no cotexto precedente e é representado por meio de um sintagma

nominal. No préximo exemplo, analisaremos a anafora encapsuladora:

Texto 3

Gabriela Prioli fala em quebrar esteredtipos na Sapucai. Quais estereétipos, Gabriela?

A pesquisadora e apresentadora declarou que ao “levar o seu diploma de mestrado pela USP” a
Sapucai “perturba preconceitos” [...].

Mas calma, que a coisa fica ainda pior: “Vou desfilar cheia de brilho e com meus looks de
Carnaval sabendo que meu diploma de Mestrado pela USP continua valido e que meu livro
segue na lista dos mais vendidos. Tenho seguranga para me colocar nesse lugar que perturba
preconceitos. E, ca entre nés: gosto disso!”.

Meu Deus, quantos preconceitos estdo sendo perturbados aqui, ndo? Vejamos: professora e
pesquisadora da Universidade Preshiteriana Mackenzie, com mestrado em Direito pela USP e com
um livro entre os mais vendidos. A perturbagdo aqui deve ser entendida no sentido inverso, pois, a
partir da anlise de Prioli, ao colocar que, ao levar o seu diploma e o seu livro mais vendido “perturba
preconceitos” [...]. O que perturba séo tais declaragdes vindo justamente de uma pessoa que vai
levar pra Sapucai o seu livro que esté entre os mais vendidos e que se chama “Politica é para todos”
(Cia das Letras). Talvez Prioli ndo tenha se atentado, mas se tem algo profundamente politico,
intelectual e para todos neste pais é o Carnaval. [...].

HAILER, Marcelo. Gabriela Prioli fala em quebrar esteredtipos na Sapucai. Quais esteredtipos, Gabriela? Revista
Forum, [S. 1], 20 abr. 2022. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/opiniao/2022/4/20/gabriela-prioli-fala-em-
quebrar-estereotipos-na-sapucai-quais-estereotipos-gabriela-113245.html. Acesso em: 3 jan. 2023.

No trecho do artigo de opinido, destacamos as seguintes expressdes anaforicas
encapsuladoras: “gosto disso”, “A perturbagdo” e “analise de Prioli”, que sumarizam
(resumem) o conteudo de parte do cotexto exposto anteriormente. Além da retomada
do conteudo apresentado no corpo textual, o encapsulamento dessas expressdes
também exige que o leitor faga inferéncias, considerando o seu contexto historico,
social e cultural em relacdo a preconceitos e esteredtipos da nossa sociedade.

As expressodes “gosto disso” e “analise de Prioli” encapsulam partes do texto
em que a advogada se posiciona sobre o seu desfile na Sapucai, pontuando que
causaria inquietagbes e romperia estigmas sociais. No entanto, a expressdao “A
perturbagéo” ndo so retoma o posicionamento de Prioli, mas também destaca que a
visdo do autor do artigo é contraria & da escritora, ja que ele classifica a declaragéo
dela como perturbadora.

Cabe ressaltar que os termos “gosto disso” e “A perturbagdo” ddo énfase,

respectivamente, ao posicionamento da personalidade em destaque no artigo e a
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opinido desta e do autor simultaneamente, uma vez que estdo carregados de
reflexdes, avaliagdes e criticas sobre o que foi pronunciado.

Em suma, a anafora pode ser classificada como direta, indireta e
encapsuladora. No préximo topico, destacaremos as possiveis contribuicdes desse
processo para o ensino de leitura e compreensdo textual no 7° ano do Ensino

Fundamental.

3.1 0 ensino de leitura e compreensdo textual e o processo referencial
anaférico

Marcuschi (2008) defende a leitura e a compreensao como um trabalho social,
e ndo como uma atividade individual. Para ele, compreender bem um texto exige
habilidade, interacdo e trabalho. No entanto, nem sempre essa compreensido é
exitosa, visto que compreender ndo € somente uma agdo linguistica ou cognitiva. Para
além disso, trata-se de uma forma de insercdo no mundo e de agir sobre o mundo na
relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade.

Marcuschi (2008) aponta a problematica da dificuldade de compreensao
perceptivel nos testes realizados em aula ou em concursos, bem como em situacées
da vida cotidiana, por exemplo, circunstancias em que textos e falas sdo distorcidos
devido a falta de compreensdo. Dessa forma, ndo somente os resultados em testes,
mas também nos entendermos cotidianamente em um didlogo ou na leitura de textos
escritos s&o fatores de suma relevancia.

Portanto, abordar a compreensdo esta para além do ambito escolar ou
académico, pois engloba também as experiéncias cotidianas em nossas relagées
comunicativas. Considerando essa abrangéncia, Marcuschi (2008, p. 230) assevera
ainda que: “A nota baixa na escola & apenas um detalhe menor. Diante disso, ndo
parece necessario argumentar em favor da relevancia do estudo da compreensao, ja
que ela permeia todas as nossas atividades [...]".

Cabe ressaltar que o produtor do enunciado ndo exerce total controle sobre o
entendimento que o receptor pode vir a ter, de modo que a linguagem n3o é
transparente, ndo funcionando como uma xerox da realidade. Por conseguinte,

entendemos que a compreensao é um trabalho conjunto, ndo unilateral, colaborativo,

fruto do exercicio de convivéncia sociocultural que ocorre na interagdo entre autor-
texto-leitor ou falante-texto-ouvinte (MARCUSCHI, 2008).




122

® ® 00 O 00 & 00 0 0 0o

E importante esclarecer que os conhecimentos aqui citados que fazem parte
da LT nédo sao diretamente transferiveis para o ensino quando se trata da Educacao
Basica. Esses saberes podem auxiliar o professor a fazer modificagbes em sua
metodologia de ensino de leitura e compreensao textual, baseando-se na teoria sem
referencia-la para os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental (KOCH; TRAVAGLIA,
2015).

Assim, consoante Koch e Travaglia (2015, p. 102-103), adotar uma perspectiva

textual-interativa, uma vez que os textos sdo o meio pelo qual a lingua funciona:

[...] ndo so6 resolveria o problema de integragdo entre os diferentes aspectos
do funcionamento da lingua na interagdo comunicativa, mas também
libertaria o professor da tradicdo metodologica em que ele se deixa aprisionar
pelo ensino de gramatica como um fim em si mesmo, esquecendo-se de que,
provavelmente, seria mais pertinente para o aluno aperfeicoar a capacidade
de interacdo pela lingua que ele ja tem ao chegar a escola, entendendo que
precisa, em termos sociais, ser capaz de interagir com variedades distintas
de lingua, inclusive a norma chamada de culta que, pelas regras de nossa
sociedade e cultura, considera-se a adequada em determinadas situacoes.
(KOCH; TRAVAGLIA, 2015, p. 102-103).

Os referidos autores salientam, quanto ao trabalho de compreenséao de textos,
que a perspectiva textual destaca a necessidade de considerar os seguintes fatores
em jogo: se o interlocutor conhece os recursos linguisticos utilizados no texto; se ele
tem conhecimento de mundo a respeito do que esta sendo tratado — por isso, a
necessidade de explicar as referéncias histéricas, sociais e culturais para que o aluno
possa fazer inferéncia e estabelecer uma continuidade de sentido dando coeréncia ao
texto; se ele tem as informagdes necessarias sobre a situagdo e seus componentes;
se o texto exige conhecimento prévio de outro texto com o qual tenha relagéo de
intertextualidade (KOCH; TRAVAGLIA, 2015). Tais fatores sado relevantes para uma
compreensao textual eficiente.

Nesse sentido, destacamos o processo referencial anaférico e sua funcdo
argumentativa, considerando as concepgodes de leitura e compreensao textual aqui
explicitadas. Ao discorrerem sobre a argumentatividade dos processos referenciais,
Cavalcante, Custédio Filho e Brito (2014) definem a argumentagdo como uma troca
de ideias em que o sujeito se posiciona, fundamentando o seu ponto de vista e/ou
com fins manipulatorios.

No que se refere & argumentatividade presente nos processos referenciais,

entende-se que, ao falar ou escrever, os sujeitos escolhem as palavras conforme as
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suas intengdes e colocam-nas em relagdo com outras palavras e outros contextos.
Dessa forma, o uso da linguagem sempre inicia um debate, visto que os interlocutores
realizam escolhas durante cada enunciacdo que ndo sdo argumentativamente neutras
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

Nesse prisma, a anafora apresenta como fung¢do a argumentatividade, uma vez
que possibilita o acréscimo de opinibes e avaliagbes no texto, realizadas pelos
participantes do evento comunicativo. Dessa forma, segundo Cavalcante, Custédio
Filho e Brito (2014, p. 66), propicia-se a progressao e o estabelecimento do ponto de
vista do locutor, pois: “Quando as recategorizagdes sdo confirmadas por expressdes
anafaricas correferenciais, podem ser fundamentais para a reconstrucao do referente
e para o agenciamento de diferentes pontos de vista.”. Vale ressaltar que os autores
também destacam o uso das anaforas indiretas e encapsuladoras com a finalidade de
posicionamento.

A fungao argumentativa da anafora é perceptivel nos textos expostos no tépico
anterior (Texto 1, Texto 2 e Texto 3). Destacamos aqui o Texto 3, no qual observamos
claramente o uso da anafora encapsuladora com a finalidade de diferenciar o
posicionamento do autor do artigo de opinido em relacdo ao da personalidade
referenciada por ele.

Conforme Travaglia (2017, p. 72, grifo do autor), a Linguistica tem estudado e
trabalhado varios aspectos ligados a argumentacao, e tal “[...] conhecimento gera
para o professor um compromisso de fazer um tratamento argumentativo da lingua e
ter uma base para isso.”. Acerca disso, pontua-se que esse tratamento é relevante,
pois, por meio da compreensdo e/ou produgao textual, o sujeito busca persuadir outra
pessoa, em determinada situacdo, a aderir e agir de acordo com um ponto de vista
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014).

A respeito disso, Cavalcante, Custodio Filho e Brito (2014), ao refletirem sobre
como o conhecimento acerca dos processos referenciais pode subsidiar a formacao
de professores e o ensino de Lingua Portuguesa, salientam que a ideia de texto como
uma atividade em que vamos atribuindo sentido quando falamos, ouvimos,

escrevemos ou lemos pode transformar a escola nas seguintes direcGes:

a) pode fazer com que percebamos de maneira mais critica o modelo de um
método unicamente transmissivo, que toma os saberes e os textos na escola
como produtos estanques, dissociados das a¢gdes do professor que busca
ensinar e dos alunos que buscam aprender;
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b) pode nos auxiliar a refletir sobre uma das dimensées mais complexas da
agéo pela linguagem: aquela relacionada a negociagdo, um dos modos de
construirmos sentidos para as coisas do mundo e para nossas agdes no
mundo. (CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 9-10, grifo dos
autores).

Dessa forma, pensa-se em aulas que envolvam uma profunda interacdo dos
leitores (professor e aluno) com o texto. Antunes (2003), ao se referir as atividades de
ensino da leitura, afirma que essa atividade ainda é realizada de forma mecanica:
centrada na decodificacdo da escrita; totalmente dissociada dos usos sociais que se
faz da leitura atualmente; realizada apenas com finalidade avaliativa; limitada aos
elementos explicitos na superficie textual; desvinculada da realidade do aluno.

Para Antunes (2003), que defende a dimenséo interacional da linguagem, no

processo de leitura deve-se considerar:

e 0 uso de textos auténticos, que tenham uma fungdo comunicativa, um
objetivo interativo;

e aleitura interativa, que dé destaque & compreensao, ao sentido, ao colocar
em interacao quem escreveu e quem |é o texto;

* arelagdo de interdependéncia entre leitura e escrita;

e a motivagao, pois o aluno deve ser convencido das vantagens de saber e
poder ler;

* a relevancia de levar o estudante a identificar a ideia central do texto, sua
finalidade, sua orientacdo ideolégica e os argumentos;

* arealizacdo de uma leitura critica, possibilitando que os alunos percebam os
implicitos e que o texto ndo é neutro;

* a leitura pelo simples prazer que provoca;

e a leitura apoiada no texto, em que o leitor se atenta aos sinais, palavras,
efeitos de sentido e recursos coesivos (repeticoes e substituicdes) que
estabelecem a coeréncia textual;

e a leitura diversificada, ou seja, deve-se promover a leitura de géneros

textuais? diversificados.

2 Para Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor), os gé&neros discursivos sdo “[...] tipos relativamente
estavels de enunciados [...]", elaborados em determinados campos de utilizagao da lingua.
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Quanto ao ensino de leitura e compreensao, ressaltamos que a BNCC
apresenta as seguintes habilidades que devem ser desenvolvidas no 7° ano do Ensino
Fundamental e que podemos relacionar ao ensino de leitura e compreenséao textual

por meio da abordagem dos processos referenciais anaféricos:

(EF67LPO6) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegéo lexical, topicalizagdo de
elementos e selegéo e hierarquizagéo de informagdes, uso de 3% pessoa etc.;

(EF67LPOY) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos (como a
elaboragéo do titulo, escolhas lexicais, construgdes metaféricas, a explicitagéio ou a ocultagéo de
fontes de informagao) e perceber seus efeitos de sentido. [...];

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagao topica (do geral para o especifico, do
especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa organizagao (marcadores de ordenagéo e
enumeragéo, de explicagéo, definigio e exemplificacéo, por exemplo) e os mecanismos de parafrase,
de maneira a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao tematica de seus textos. [...];

(EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituigdes lexicais (de substantivos por
sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos);

(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do fexto, identificando substituigdes lexicais (de
substantivos por sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, possessivos,
demonstratives), que contribuem para a continuidade do fexto. [...];

(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido do uso de estratégias de modalizagéo e
argumentatividade. (BRASIL, 2017, p. 161-175).

Algumas dessas habilidades sdo consideradas na elaboragao dos planos de
aula que compdem a sequéncia didatica apresentada a seguir. Em suma, neste tépico,
abordamos a relagdo entre o ensino de leitura e compreensao textual, com énfase na

funcdo argumentativa da anafora, considerando a importéncia da interligacao entre LT

e ensino, bem como as habilidades previstas na BNCC para tal abordagem.
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4 A SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica apresentada aqui € composta por cinco planos de aula
direcionados para o ensino de Lingua Portuguesa no 7° ano do Ensino Fundamental.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96) pontuam que a sequéncia didatica “[...] &
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.”. Cabe ressaltar que esta sequéncia tem como
objetivo propiciar momentos de leitura embasados no reconhecimento das anaforas e
de suas fungdes textual-discursivas.

Conforme Reinaldo e Bezerra (2019), a sequéncia didatica implica atividades
sucessivas e inter-relacionadas, com a finalidade de atingir um objetivo na unidade de
ensino. Para tanto, é relevante considerar intencoes educacionais na definicdo do
conteudo de aprendizagem e a funcao das atividades propostas. Ja os planos de aula
que compdem a sequéncia didatica, para Libaneo (2013), consistem em documentos
que expdem o detalhamento do plano de ensino, que servem nao so para orientar as
acgbes do professor, como também para proporcionar constantes revisdes e
aprimoramentos.

Cada plano que compde esta sequéncia é organizado da seguinte forma: titulo
da aula; finalidade; ano escolar; objetos de conhecimento; pratica de linguagem;
habilidades da BNCC; materiais necessarios; dificuldades antecipadas; tempo
sugerido; orientagBes ao(a) professor(a) e referéncias. Apesar de enfatizarmos a
leitura e a compreensdo textual, consideramos que tais processos estdo
intrinsecamente atrelados a producdo textual. Além disso, a finalizagdo de uma
sequéncia didatica exige uma avaliacdo de producdo textual para que os alunos
cologuem em pratica seus conhecimentos. Por isso, o ultimo plano (Plano 5) expde,
para além da estrutura, o tépico “Avaliacdo”.

Os planos de aula que compdem esta sequéncia sdo alinhados & BNCC e
interligam conhecimentos acerca do processo referencial anaforico ao ensino de

leitura e compreensao textual. Os planos sao intitulados:

¢ Plano 1L: Introdugdo a anafora: analisando anuncios publicitarios;

+ Plano 2: Coes3o referencial: a anafora no género textual “noticia”;
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* Plano 3: A anafora e sua funcdo argumentativa no género textual
“reportagem”;

* Plano 4: A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual “artigo de
opinido”;

* Plano 5: A anafora na produgdo de anuncios publicitarios.

Assim, esta sequéncia contempla os seguintes géneros textuais diversificados:
anuncio publicitario, noticia, reportagem e artigo de opinido. Vale ressaltar que estes
planos podem ser modificados e ressignificados pelos professores conforme as suas

experiéncias, vivéncias e saberes.
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4.1 Plano 1
Titulo da aula Introducéo & anéfora: analisando anuncios publicitarios.
Finalidade da aula Reconhecer a anafora como recurso de coesao referencial e
os efeitos criados a partir de seu uso.
Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

Objetos de conhecimento Semantica e coesdo.
Prética de linguagem Analise linguistica/semiotica.

o (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial:
substituigdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais,
possessives, demonstrativos);

o (EFO7LP14)|dentificar, em textos, os efeitos de sentido do
uso de estratégias de modalizagéo e argumentatividade.

Habilidade(s) da BNCC

e [ necessario o uso de um projetor de slides (Datashow),
mas, caso 0 recurso nao esteja disponivel, os textos
podem ser impressos;

¢ |eve uma folha de papel para o sorteio do nome dos
alunos;

* O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do

Muateriais necessdrios contetdo e para o registro de frechos que apresentam
expressoes referenciais anaforicas, mencionadas durante
a apresentagdo da “Atividade 17;

¢ E importante que, nas “Atividades 2 e 3", cada aluno
registre suas resolugoes no caderno;

» Na “Atividade 3", use o quadro para desenhar o modelo de
tabela.

Os alunos podem ter dificuldade em identificar a anafora, pois
pode funcionar como figura de linguagem, na qual se repete
uma mesma palavra ou expressao, ou como temrmo linguistico
relacionado a retomada de uma expressao no texto. Além
disso, os alunos podem ter dificuldade em compreender os
termos apresentados durante a aula (por exemplo: expressao
referencial anaférica, retomada anaforica, coesao, coeréncia
efc.).

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido Duas aulas de 50 minutos cada.
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ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
= Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que seréo trabalhadas.

Atividade 1

* Peca que cada aluno escreva um texto destacando uma caracteristica ou o que pensa sobre um
dos colegas;

* Antes, faga o sorteio com os nomes dos estudantes da furma e verifique a participagao de todos
na atividade;

* Posteriormente, peca que leiam os textos para a turma, com o intuito de que identifiquem o aluno
ao qual o texto faz referéncia;

e Durante as leituras, é necessario fazer anotagoes de trechos que apresentam anaforas. Tais
trechos devem ser usados como exemplos na proxima etapa da aula, a explanagéo do conteldo;

* Exemplificacdo: “Marina é aluna da furma 83. A estudiosa garota destaca-se em meio aos
colegas”;

e Comentario 1: o intuifo é que os alunos percebam que a expressao “A estudiosa garota” faz
referéncia e acrescenta uma informacao sobre “Marina”. Além disso, objetiva-se que os alunos
associem suas definicées ao exemplo e criem outros exemplos;

e Comentario 2: explique aos alunos que, no texto, a expressao “A estudiosa garota” acrescenta
uma informagéo por meio do uso de um adjetivo e de um novo substantivo (subsfituicaoe lexical);
retoma o substantivo ja introduzido (“Marina”) e evita que este seja repetido. Esse mecanismo é
denominado anafora. Nesse momento, explique o conceito da anéfora e as suas fungdes com
base nos exemplos extraidos durante a apresentacéoe da turma.

Atividade 2

« Apresente os anlncios publicitarios para os alunos e oriente-os a fazer uma leitura silenciosa.
* Os anuncios podem ser expostos em slides ou xerocopiados e distribuidos para grupos de, no
maximo, quatro alunos.

Figura 3 — Anuncio publicitario |: “Vai deixar seu amigo morrer de raiva?”

\,m deuca
m o.‘g e'rde

PREFEITURA DE
SAO PAULO

Fonte: Séo Paulo (2014).
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Figura 4 — Anuncio publicitério II: “Cachorro néo € brinquedo”

CACHORRO

E BRINQUEDO.

Fonte: Céopanheiro (2011).

» Pega que os alunos identifiquem, nos andncios | e I, expressoes que retomam, respectivamente,
as palavras “amigo” e “cachorro”;

» Oriente os alunos durante a localizagéo das anaforas, possibilitando as seguintes percepgdes:
esse mecanismo permite que os referentes (expressoes ou palavras anteriormente introduzidas
no texto) continuem em foco; acrescenta novas informagdes sobre o referente ao texto; pede ser
constituido por um substantivo (“animal” faz referéncia ao substantivo “amigo”) ou por uma
expressao formada por artigo, substantivo e adjetivo (‘um céo abandonado” faz referéncia ao
substantivo “cachorro”);

® Leve os alunos a perceber a fungdo do género textual “anincio publicitario’, bem como a
importéncia do uso das anaforas na constituicdo dos anuncios apresentados;

* Comentario 3: é necessério que os alunos compreendam que esse género textual visa afrair e
convencer um publico-alvo acerca do que esta sendo apresentado. Além disso, vale destacar a
fungdo do anuncio publicitario atrelada ao papel da anafora, ja que esse mecanismo de
progresséo textual reforca, caracteriza e permite que o referente continue em destaque;

e Chame a atengdo dos alunos para as imagens e questione sobre a relagéo entre linguagem
verbal e nao verbal nos anuncios | e II;

» Comentario 4: faga-os perceber que a linguagem n&o verbal também auxilia na compreenséo
do leitor e na constituigdo dos referentes, ou seja, dos substantivos “amigo” e “cachorro”’. lsso
possibilita que os alunos reflitam sobre a relagéo entre a linguagem verbal e a ndo verbal no
processo de compreensado dos anuncios. Dessa forma, é possivel perceber que a coeréncia foi
constituida por meio do uso de recursos distintos.
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Atividade 3

= Apresente os anuncios abaixo para os alunos e solicite que associem as palavras ao referente
por meio do preenchimento de um quadro;

e Para arealizacéo da atividade, divida a turma em grupos de, no maximo, quatro alunos;

e Observe 0 modelo de quadro abaixo:

Referente Palavra ou expressao anaférica

Caio Cezar — cidadao — aluno de Relagdes Publicas —

S L e

e Sugestdo de andncios:

Figura 5 — Anuncio publicitério Ill: “Programa — UNIR”

Al0 CEZAR, 19 ANDS, ALUND DE

RELACOES PUBLICAS LNIFACS,
VOLUNTARIO DO UNIR.

SAIBA NAIS:
Rl 13zt UNI

5] AARR Unifacs facicla

Fonte: Reis (2013).
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Figura 6 — Anuncio publicitério IV: “Propaganda de acai”

AMOR NAO E AQUILO QUE

TE DEIXA FELIZ E (o]
DE ENERGIA, O NOME
DISSO E ACAL

Fonte: Trinta... (2022).

Figura 7 — Anuncio publicitario V: “Subway”

DUPLA
FANTASTICA

Leve a dupla
e pague so o Sub.

Sub Frango Defumado
com Cream Cheese

‘SUBwnv Guarana

FACA COMO QUISER.

Fonte: Mello (2020).
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Figura 8 — Anuncio publicitério VI: “Café da Lu”

\ “\

X Cofedn Lu* K o
VOCE JA EXPERIMENTOU 52
UM CAFE GELADO?
AQUI TEMI

\ V=K

Fonte: Matos (2022).

* Apos a realizagdo da atividade em grupo, cada equipe deve explicar para a turma a constituigao
do seu quadro;

* Professor(a), aproveite esse momento para corrigir possiveis inadequages e sanar dlvidas;

* Intensifique as discussoes com os seguintes direcionamentos:

* Peca que os alunos comentem a importéncia das imagens na constituigéo dos referentes e no
processo de compreensaoe dos anuncios;

* Solicite que os alunos comentem, ainda em grupo, e posteriormente exponham para a turma,
como cada um dos anuncios tenta convencer o leitor e como as anéaforas auxiliam nesse
processo;

» Apos a exposicao dos grupos, faga possiveis corregdes e explicacdes junto aos alunos. Verifique
se houve compreensdo no que se refere: a identificacéo das anéforas; & importancia da relacdo
entre linguagem verbal e ndo verbal na construcdo da coeréncia; a fun¢do argumentativa da
anafora, levando em consideracéo o género textual “andncio publicitario”;

« Comentario 5: cabe destacar que as expressdes anaféricas apresentam fungéo argumentativa
atrelada a funcéo do anuncio publicitario, j& que visam convencer o leitor acerca do que esta
sendo apresentado.
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4.2 Plano 2

Titulo do aula

Finalidade da aula

Ano escolar

Objetos de conhecimento

Pratica de linguagem

Habilidade(s) da BNCC

Materiais necessdrios

Dificuldades antecipadoas

Tempo sugerido

Coesdo referencial: a anafora no género textual “noticia”.

» |dentificar anaforas e suas fungdes na noticia;

e Reconhecer os efeitos de sentido provocados pelas
escolhas lexicais (a argumentatividade).

7° ano do Ensino Fundamental.

+ Ffeitos de sentido;
Semantica e coeséo.

¢ Leitura;
* Analise linguistica/semictica.

» (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selegao lexical, topicalizagéo de elementos e selegéo
e hierarquizagao de informagdes, uso de 32 pessoa etc.;
o (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituigbes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos);
(EFO7LP13) Estabelecer relagdes entre partes do texto,
identificando substituices lexicais (de substantivos por
sinénimos) ou pronominais (uso de pronomes anaforicos
— pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem
para a continuidade do texto.

Copias do texto;
* O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do
contetido.

O aluno pode ter dificuldade em entender alguns termos
presentes na noticia e como a argumentatividade é
consfruida por meic da anafora nesse género textual. Logo,
& necessario que o(a) docente esclareca ou auxilie na
pesquisa de palavras desconhecidas, bem como explique o
conceito de argumentacdo, destacande que, ao falarmos ou
escrevermos, selecionamos expressdes conforme as nossas
intengdes.

Uma aula de 50 minutos.
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ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que seréo trabalhadas.
Textoll
“Kikikibe": Anitta e Fazenda Futuro langam linha de festa baseada em plantas

Nova linha com quibe, mini-hambtirguer e frange empanado foi elaborada com a ajuda de Anitta,
que se tomou sécia da marca recentemente

(Fazenda do Futuro/Divulgagao)

A cantora Anitta e a foodtech Fazenda Futuroc acabam de langar a primeira linha de alimentos

baseados em planta depois de a artista se tomar socia da marca.

Com quibes, mini-hambtirgueres e frango empanado, o langamento é a primeira linha de festa da
Fazenda Futuro. A linha “Futuro Party” foi elaborada com a ajuda de Anitta, que conheceu a marca
quando pediu hamburgueres de planta em sua festa de aniversario. “Minha histéria com a Fazenda
Futuro comegou em um de meus aniversarios. Pedi para que providenciassem hamburgueres &
base de plantas. Fiquei louca com os da marca e comecei a me interessar mais pelo setor”, disse
Anitta em entrevista por e-mail.

Anunciado em maio, as condigbes do acordo entre Anitta e Fazenda Futuro ndo séo publicos, mas
a marca especializada em carnes a base de plantas é avaliada em R$ 2,2 bilhdes e esta em 30
paises.




139

® ® 09 ® 00 ¢ 00 ¢ 0 0 e

O plano da marca € usar a expertise de marketing de Anitta para impulsionar o negécio e fazer os
produtos alcancarem novos publicos. “A Anitta chegou para expandir a nossa percepgao de marca
no mercado e nos ajudar a mostrar as diferentes possibilidades de comer o que se gosta’, afirma
Marcos Leta, fundador da Fazenda Futuro. “Acreditamos muito no potencial dela como uma grande
executiva, visto foda a gestdo com a sua propria carreira, além da experiéncia como empreséria e
com marketing”.

A nova linha de alimentos, que é estampada com o rosto de Anitta, foi l[angada com o objetivo de
expandir o atual portfolio da marca, que ja é lider no segmento de burger e almdndegas no pais.
Inicialmente, os produtos estardo disponiveis apenas no Brasil. [...].

Atividade 1

* Apresente o Texto | aos alunos. Inicie destacando o titulo — “Kikikibe': Anitta e Fazenda Futuro
langam linha de festa baseada em plantas” — e as caracteristicas do género textual “noticia”;

» Pergunte aos alunos sobre a cantora, a marca e se ja ouviram falar da proposta da marca ou ja
ouviram falar de algo parecido. Aproveite para levantar conhecimentos prévios com base nas
informagdes do titulo, pois se trata de um momento importante para a compreenséo fextual e a
identificacéo das expressdes anaféricas;

* Oriente os alunos para que fagam a leitura silenciosa do texto;

e Apos a leitura, peca que destaquem e pesquisem as palavras que desconhegam o significado;

« QOriente os alunos para que identifiquem, na noticia, e registrem, no caderno, palavras que fazem
referéncia as seguintes expressdes presentes no titulo: “Anitta”, “Kikikibe" e “Fazenda Futuro”.
Lembre-se de orienta-los a localizar substantivos, pronomes e adjetivos que exercam a funcao
anaforica.

Atividade 2

e Apds o primeiro momento, peca que os alunos sublinhem o texto de acordo com as marcagoes
presentes no texto apresentado;

e Agora, eles devem associar os termos sublinhados aos substantivos “Anitta”, “Kikikibe” e
“Fazenda Futuro”;

* Peca que os alunos socializem a que termos essas palavras se referem;

e Comentario 1: é importante que os alunos percebam que os termos sublinhados #&m uma
relagdo anaférica com os substantivos citados, que possibilitam que a noticia tenha como foco,
do inicio ao fim, o que foi proposto no titulo, ou seja, que faga sentido (coeréncia). Além disso,
deve-se destacar que o recurso anaférico permite que o texto progrida ao apresentar novas
informagdes acerca dos referentes.

Atividade 3

« Oriente os alunos a responderem os seguintes questionamentos sobre a noticia:
a) observe os termos que retomam o referente “Anitta”, eles retratam a cantora de que forma?
b) observe os fermos que retomam o referente “Kikikibe”, eles retratam o referente de que
forma?

« Comentario 2: durante a resolugéo deste exercicio, traga para discusséo a suposta neutralidade
do texto jomalistico, pontuando que as anéforas utilizadas na construgéo da noticia ndo séo
escolhas argumentativamente neutras do locutor. Dessa forma, Anitta é retratada como uma
cantora que se destaca na area empresarial e de marketing, bem como Kikikibe & retratada como
uma marca inovadora na érea alimenticia.
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REFERENCIAS

Referéncias sobre o assunto

CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

CAVALCANTE, M. M. et al. Coeréncia e referenciagao. In: MARQUESI, S. C.; PAULIUKONIS, A. L ;
ELIAS, V. M. (org.). Linguistica Textual e ensino. Sao Paulo: Contexto, 2017. p. 91-107.

CAVALCANTE, M. M.: CUSTODIO FILHO, V.; BRITO, M. A. P. Coeréncia, referenciacao e ensino.
Séao Paulo: Cortez, 2014.
Referéncia do Texto |

DOLIVEIRA, M. “Kikikibe™ Anitta e Fazenda Futuro langam linha de festa baseada em plantas.
Exame, Sao Paulo, 5 jul. 2022. Disponivel em: https:/fexame.com/pop/anitta-e-fazenda-do-futuro/.
Acesso em: 29 jul. 2022.
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4.3 Plano 3

2 A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual
Titulo da aula “reportagem’”.
. Identificar por meio das anaforas a presenga de argumentos
ABCIEL L s distintos nos textos.

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

Objetos de conhecimento * Efe't?s’ (.je Sent'do’_

* Semantica e coeséo.

Pratica de linguagem ¢ Leltu_ra; o -
» Analise linguistica/semidtica.

o (EF67LPOT) Identificar o uso de recursos persuasivos em
textos argumentativos diversos (como a elaboragédo do
titulo, escolhas lexicais, construgbes metaféricas, a
explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagéo) e

Habilidade(s) da BNCC perceber seus efeitos de sentido;

e (EFO7LP12) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituigbes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (usc de pronomes anaforicos — pessoais,
possessivos, demonstrativos).

o Copias dos textos;
Materiais necessdrios ¢ O quadro sera utilizado durante as explicagdes acerca do
contetdo.

Os alunos podem desconhecer a diferenga entre “grafite” e
Dificuldades antecipadas ‘pichagao’. Antes da leitura, apresente informagdes sobre
essas manifestacdes artisticas.

Tempo sugerido Uma aula de 50 minutos.
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ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
= Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que seréo trabalhadas.
Texto |
Arte ou sujeira? Quais os limites aceitaveis até para o grafite na cidade

A pichacéo como problema para varios moradores hdo é novidade em Campo Grande, mas a
maioria das discussdes leva sempre ao enfoque policial. Desta vez, o Lado B abre espaco para
uma discusséo que vai além e tem mais a ver com a estética, o desconhecimento sobre esse fipo
de manifestacéo e os limites aceitiveis de arte como o grafite.

0 arquiteto e urbanista Angelo Arruda é um dos que cobram o debate que envolva, de fato, as
necessidades dos artistas e fuja das queixas e registros policiais. O professor é também conselheiro
municipal de Cultura em Campo Grande.

No Facebook, nesta semana ele propos a discussao: “Sujar a cidade é grafitar? “. E as respostas
vieram: “Se for mal utilizado se transforma em poluicéo visual da mesma forma que outros meios
visuais”, disse um dos seguidores.

A avaliacdo do arquiteto é semelhante. Para ele, tanto o grafiteiro como o pichador séo artistas,
apesar de um ser atacado e outro visto com melhores olhos. Mas ha limites para os dois grupos.

Para quem nao entende do assunto, a diferenga que define as categorias é que um costuma utilizar
simbolos para se expressar, quase que em uma linguagem prépria, enquanto o outro recorre as
cores, sombras e formas.

“Ambos, porém, devem ser respeitados, ter espago garantido, mas também precisam saber
respeitar o direito individual de propriedade. O pichador sé é mal visto porque parece néo se
preocupar com isso”, comenta o arquiteto.

A consequéncia dessa postura “rebelde” colaborou, ao longo dos anos, para a marginalizagéo do
conceito e dos proprios artistas, que agora acabam sendo vistos apenas como vandalos. Com isso,
a arte, que tem tudo para ser valorizada, ficou em segundo plano. [...].

CARDOZO, E. Arte ou sujeira? Quais os limites aceitaveis até para o grafite na cidade? Campo Grande News,

Campo Grande, 5 abr. 2013. Disponivel em: hitps://www.campograndenews.com brllado-b/artes-23-08-2011-08/arte-
ou-sujeira-quais-osimites-aceitaveis-ate-para-o-grafite-na-cidade. Aceso em: 15 jan. 2023.

Texto Il
Pichagdo: arte ou vandalismo?

Jodo Doria, entdo prefeito da cidade de Séo Paulo, gerou polémica em 2017 ao sancionar uma lei
que vetava grafite e pichagdo nas ruas da capital paulista. Essa agdo promoveu um caloroso debate
entre aqueles que concordavam com a lei e aqueles confra, que discordam da atitude do prefeito.
De um lado, o ato de pichar & visto por muitos como pura e simplesmente deturpacéo de um
patriménio publico. Por outro lado, argumentos a favor da pichagéo defendem esse ato como uma
forma de expressao e manifestacéo artistica. Mas, afinal, pichar é crime? O que diz a lei sobre esse

tipo de manifestagéo? [...].
ARGUMENTQS PRO-PICHAGAD
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Segundo os defensores da pichagao, esse tipo de manifestacao também é considerada arte. Afinal,
para eles, ndo existe um limite claro entre o que é arte e o que deixa de ser arte. Por esse viés, arte
ndo é necessariamente bela, podendo ser, muitas vezes, uma forma artistica rejeitada, “feia” ou até
mesmo incdmoeda. Além disso, a pichagéo € por vezes considerada come uma forma de protesto
contra a desigualdade social vivida por jovens da periferia. E uma forma de dar voz a quem quase
sempre ndo tem voz. [...].

ARGUMENTOS CONTRA PICHAGAO

Por outra linha de raciocinio, as pessoas que sao contra a pichagao consideram essa forma de
manifestagdo um vandalismo, ja que muitas vezes as pichagdes séo feitas em espagos publicos,
que s&o construidos com o dinheiro pablico. Afinal, os impostos pagos pela populagéo séo utilizados
para custear a construgéo de pragas, ruas, requalificagéo urbana e, em geral, melhorias na cidade.
Qutro problema apontado é a ndo autorizagdo da pichagdo pelo érgdo ou empresa privada
responsavel pelo local a ser pichado. Entdo muitas vezes os locais séo pichados, sem ¢ prévio
consentimento do responsavel. [...].

SOUZA, A. C. Pichacéo: arte ou vandalismo? Politize, Floriandpolis, 22 maio 2018. Disponivel em:
hitps:/fwww.politize.com.br/pichacao-arte-ou-vandalismo/. Acesso em: 15 jan. 2023.

Atividade

« Solicite a leitura, em dupla, das reportagens que tratam sobre a pichagéo e o grafite;

» Discuta os textos com os alunos;

» Depois, pega que selecionem argumentos presentes nos textos que séo contra e a favor do
grafite e das pichagdes;

» Oriente os alunos a identificarem e sublinharem as anéforas que fazem referéncia & pichacéo e
ao grafite;

» Solicite que os alunos fagam, em dupla, uma lista das anaforas que retomam os termos
“pichacao” e “grafite” de forma positiva, e outra das anéforas que retomam tais expressoes de
forma negativa;

» Dé um tempo para que discutam suas percepgoes acerca das listas;

» Posteriormente, solicite que as duplas socializem suas percepgoes para a turma;

» Comentario 1: observe as expressdes sublinhadas nos textos aqui expostos;

» Comentario 2: exponha as anaforas que retomam os termos “pichagéo” e “grafite”, de forma
posifiva e negativa, levando em consideragéo a lista produzida pelas duplas;

» Comentario 3: durante a explicagéo, considere que as anaforas apresentadas nas reportagens,
que fazem referéncia a tais termos, demonstram que ha orientagbes argumentativas distintas
nesses textos, ou seja, existem pontos de vista diferentes acerca dessas manifestagoes
artisticas. Por exemplo, as anaforas “arte” e “vandalismo” representam opinides que divergem
sobre 0 assunto. Vale ressaltar que tais expressdes anaforicas refletem discussdes que fazem
parte do nosso contexto social e historico, bem como que o leitor, diante dessas opinides, se
posicionara conforme suas experiéncias e vivéncias.

REFERENCIAS

Referéncias sobre o assunto

CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. Séo Paulo: Contexto, 2021.
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CAVALCANTE, M. M. et al. Coeréncia e referenciagéo. In: MARQUESI, S. C.; PAULIUKONIS, A. L ;
ELIAS, V. M. (org.). Linguistica Textual e ensino. Sao Paulo: Contexto, 2017. p. 91-107.

CAVALCANTE, M. M.; CUSTODIO FILHO, V.; BRITO, M. A. P. Coeréncia, referenciagao e ensino.
Séao Paulo: Cortez, 2014.

Referéncios dos Textoslell

CARDOZO, E. Arte ou sujeira? Quais os limites aceitaveis até para o grafite na cidade? Campo
Grande News, Campo Grande, 5 abr. 2013. Disponivel em:
https:/Aww.campograndenews.com.br/lado-b/artes-23-08-2011-08/arte-ou-sujeira-quais-os-limites-
aceitaveis-ate-para-o-grafite-na-cidade. Aceso em: 15 jan. 2023.

SOUZA, A. C. Pichagéo: arte ou vandalismo? Politize, Florianopolis, 22 maic 2018. Dispenivel em:
https:/Awww politize.com.br/pichacao-arte-ou-vandalismo/. Acesso em: 15 jan. 2023.
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4.4 Plano 4

Titulo da aula

Finalidade da aula

Ano escolar

Objetos de conhecimento

Pratica de linguagem

Habilidade(s) da BNCC

Materiais necessarios

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido

A anafora e sua fungdo argumentativa no género textual
“artigo de opiniao”.

» |dentificar a relagéo de sentido entre anafora e referente;
« Compreender o posicionamento do autor com base nas
expressdes anaforicas utilizadas.

7° ano do Ensino Fundamental.

» [Efeitos de sentido;
Medalizagao.

Leitura;
Analise linguistica/semidtica.

(EF67LP0G) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selegao lexical, topicalizagéo de elementos e selecdo
e hierarquizagéo de informagdes, uso de 32 pessoa etc,
o (EFO7LP14)Identificar, em textos, os efeitos de sentido do
uso de estratégias de modalizagéo e argumentatividade.

o Copias dos textos.

Os alunos podem ter dificuldade em explicitar as relagdes de
sentido estabelecidas entre as anaforas e o referente.

Uma aula de 50 minutos.
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ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
= Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que seréo trabalhadas.
Texto |
Opiniao: Fake news de cada dia

Nao é curto o caminho de uma noticia falsa. Fake news navegam nas aguas turvas e fortuosas da
internet. Encontram atalhos para alcancar lugares remotos. Ganham volume nas redes sociais dos
individuos, cidadaos comuns que inocentemente, muitas vezes, compartlham e ajudam a
dissemina-las como um virus, que se multiplica de forma descontrolada, matando reputagdes,
prejudicando candidatos, influenciando eleigoes, entre outros prejuizos.

Cada um que é ativo nas redes, que tem grupos de mensagens instantaneas, esta sujeito a se
tornar um brago de organizagbes criminosas que deliberadamente trabalham para produzir e
distribuir contetido falso, usando lugares onde podem ter acesso a intemet sem se identificar,
celulares, cartdes pré-pagos de dados. Lucrar espalhando boatos ou inventando noticias que
seduzem ao parecer verdadeiras exige plangjamento e dinheiro, mas é uma prafica que se tornou

modus operandi nas campanhas eleitorais.

Todo cuidado € pouco. Estamos falande de algo sério e perverso. Uns chamam de guerra
ideoldgica; outros de contrainformacéo; outros ainda de defesa estratégica. Mas vocé e eu,
acostumados a tratar informagéo como servico publico, podemos chamar de crime; contra o qual
ndo ha punicéo, nem investigagéo eficiente. As autoridades publicas ainda patinam nesse tema. A
Justica ainda n&o tem leis que tipifiquem o delito e que salvaguardem as potenciais vitimas.

As fake news séo objeto de estudo e de preocupagée no mundo tedo; elas influenciaram e, talvez,
definiram as eleicbes americanas. Também mexeram com outras campanhas munde afera,
inclusive em paises desenvolvidos. Para jogar luz e informar sobre riscos e perigos dessa pratica,
o Comeio Braziliense também discute o assunto. Publicamos, desde ontem, uma série de
reportagens assinadas por Leonardo Cavalcanti e equipe. Ouvimos mais de 30 fontes. Entre elas,
pesquisadores que tentam desvendar como funciona essa industria milionaria de informagéo falsa.
Mas também pessoas que ganham dinheiro para atuar de forma clandestina na disseminagéao de
fake news. Nao ha inocentes nessa historia, como vocé vera nas matérias.

Também faremos debates sobre o tema, pelo menos trés eventos para esclarecer e discutir o poder
dessa estratégia de manipulagdo da opinido publica. O tema é urgente e pede atengéo. Estamos
caminhando para uma campanha eleitoral explosiva, que ja tem todos os elementos para confundir
a cabega do eleitor. Nao vamos contribuir para disseminar boatos e informacdes sem veracidade
comprovada. Nao seja vocé um instrumento facil de manipulagdo. Antes de compartilhar, preste
atengao, reflita e pesquise.

DUBEUX, A. Opiniao: Fake news de cada dia. Correio Braziliense, Brasilia, DF, 21 jan. 2018. Disponivel em:

hitps:/fiwww.correiobraziliense.com.br/app/noticia/cidades/2018/01/21/intema_cidadesdf,6546 34/opiniao-fake-news-
de-cada-dia.shtml. Acesso em: 19 jan. 2023.

Atividade

» Faca a leitura compartilhada do artigo de opiniéo;

» Trate acerca do objetivo e das caracteristicas do género textual “artigo de opiniao”;

» Faga comentarios sobre as fake news e o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos
a respeito do assunto;
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» Apds esse primeiro momento, organize uma roda de conversa com o objetivo de fazer referéncia
as anéaforas que trazem uma informacg&o nova sobre o referente “fake news” ou que apresentem
uma orientacdo argumentativa;

» Posteriormente, solicite que os alunos respondam as seguintes questdes individualmente e
socializem com a turma:

a) explique por que a anafora “um virus” é utilizada para retomar o referente “fake news”;

b) releia o0 3° paragrafo e selecione as anaforas que revelam a opinido da autora e as que
revelam outros pontos de vista. Explique o ponto de vista da autora do artigo revelado por
meio das anaforas;

c) descreva a relagao de associagao entre o referente “fake news” e a anafora “estratégia de
manipula¢do” presente no tltimo paragrafo.

» Comentario 1: vale ressaltar que as expressdes ‘um virus” e “estratégia de manipulagéo” sdo
fortemente associadas ao referente “fake news”. Essa compreensdo depende nao so das
informagdes presentes no cotexto, mas também dos conhecimentos prévios dos leitores que
podem e devem ser acionados no memento da leitura. Dessa forma, essa associagéo & inferivel
devido ao processamento sociocognitivo do texto;

» Comentario 2: expressoes como “delito”, “crime”, “contrainformacao” e “guerra ideclogica” sao
anaforas que apresentam fortemente orientagdes argumentativas sobre a fake news. Assim, &
perceptivel que a autora do artigo defende que as noticias falsas devem ser tratadas de forma
rigida pela sociedade, pois as considera um ato criminoso.

REFERENCIAS
Referéncios sobre o assunto

CAVALCANTE, M. M. Os sentidos do texto. Sdo Paulo: Contexto, 2021.

CAVALCANTE, M. M. et al. Coeréncia e referenciagéo. In: MARQUESI, S. C.; PAULIUKONIS, A. L;;
ELIAS, V. M. (org.). Linguistica Textual e ensino. Sao Paulo: Contexto, 2017. p. 91-107.

CAVALCANTE, M. M.; CUSTODIO FILHO, V.; BRITO, M. A. P. Coeréncia, referenciagio e ensino.
Sao Paulo: Cortez, 2014.

Referéncia do Texto |

DUBEUX, A. Fake news de cada dia. Correio Braziliense, Brasilia, DF, 21 jan. 2018. Disponivel em:
https:/fwww correiobraziliense.com br/fapp/noticia/cidades/2018/01/21/interna_cidadesdf,654634/opini
ao-fake-news-de-cada-dia.shtml. Acesso em: 19 jan. 2023.
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4.5 Plano 5

Titulo da aula A anafora na produgéo de andncios publicitarios.

Produzir anlncio publicitario, ufilizando como recurso a

Finalidade da aula b

Ano escolar 7° ano do Ensino Fundamental.

+ Ffeitos de sentido;

Objetos de conhecimento e L
* Semantica e coeséo.
- " o Leitura;
Euteuae Bnubdaen o Andlise linguistica/semistica.

o (EF07LP12) Reconhecer recursos de coesdo referencial:
substituigdes lexicais (de substantivos por sinénimos) ou
pronominais (usoc de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos);

Habilidade(s) da BNCC o (EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados

pela selegao lexical, topicalizagdo de elementos e selecdo
e hierarquizagéo de informagdes, uso de 32 pessoa etc,

o (EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coeséo
referencial (Iéxica e pronominal) e sequencial e outros
recursos expressivos adequados ao género textual.

» Copias dos anuncios publicitarios ou Datashow;
Materidis necessdrios ¢ Material para a produgéo do mural;
* Folhas de papel A4.

Podem surgir dificuldades durante a avaliagdo. O(a) docente
pode apresentar outros anincios publicitarios para facilitar o
entendimento do aluno, o qual estard colocando em préatica
sua compreensao acerca do uso da anafora.

Dificuldades antecipadas

Tempo sugerido Uma aula de 50 minutos.
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ORIENTACOES AO(A) PROFESSOR(A)
« Inicialmente, apresente aos alunos o objetivo da aula e as habilidades que seréo trabalhadas.

Figura 9 — Anuncio publicitario VII: “Brasil unido contra a dengue”

DENGUE /
_ 0 COMBATE
NAO PODE PARAR.

- -
J_!.‘.ENGUE MATA |

wwww.combatadengue.com.br

z svsegm Moo BiEa

Fonte: Brasil (2010).

Figura 10 — Anuncio publicitario VIII: “Peugeot 207 Quiksilver”

Fonte: Passarella (2010).
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Atividade

» Apresente os anuncios publicitarios aos alunos;

» Comente sobre a fungéo desse género textual e a intencionalidade dos anuncios apresentados;

» Solicite que os alunos identifiquem as expressdes referenciais anaféricas e as fungdes que
exercem nesses anuncios.

» Comentario 1: leve os alunos a perceber a fungdo do género textual “antncio publicitario”, bem
como a importancia do uso das anaforas na constituigdo desses anuncios;

» Comentario 2: & necessario que os alunos compreendam que esse género textual visa atrair e
convencer um publico-alvo acerca do que esté sendo apresentado. Além disso, vale destacar a
fungdo do anuncio publicitario atrelada ao papel da anafora, j@ que esse mecanisme de
progresséo textual reforca, caracteriza e permite que o referente continue em destaque;

» Comentario 3: no primeirc anuncio, a anafora “O combate” retoma e sintetiza a expressdo
“Brasil unido contra a dengue”. Tal retomada tem a funcéo de reforgar e convencer o publico-
alvo sobre a importancia do envelvimento de fodos na luta contra a dengue;

« Comentario 4: no segundo antincio, a anafora “‘um carro tao perfeito” retoma a expresséo
“Peugeot 207 Quiksilver” e acrescenta uma informag&o nova acerca do referente, evidenciando
a estratégia de convencer o leitor sobre a qualidade do produto.

Avaliacéio

» Solicite que cada aluno produza um anuncio publicitario e utilize a anafora como mecanismo na
construgao de argumentos que convengam o leitor;

» As produgBes devem ser apresentadas para os colegas;

» Posteriormente, devem ser expostas em um mural para que todos os colegas visualizem.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e a compreensao sdo atividades complexas e sociais que interferem
nao somente no ambiente escolar, mas sdo imprescindiveis para a inser¢cédo e acio
dos sujeitos no mundo. Dessa forma, os atos de ler e compreender estdo interligados
as vivéncias, experiéncias, situacdes cotidianas e as relagdes sociais e culturais dos
interlocutores, uma vez que estamos tratando aqui de fatores que estdo para além da
mera decodificacdo do codigo linguistico. Logo, referimo-nos a sujeitos ativos que se
constroem e s&o reconstruidos no texto, bem como fazem escolhas significativas ao
falar e escrever.

Posto isso, elaboramos este caderno de orientacgdes didatico-pedagdgicas com
vistas a contribuir para o ensino de leitura e compreensao textual na UEB Professora
Cameélia Costa Viveiros, objetivando a sua aplicabilidade no 7° ano do Ensino
Fundamental. Assim, propomos uma sequéncia didatica composta por cinco planos
de aula que inter-relacionam o processo anaférico a construcao textual dos sentidos
nos seguintes géneros textuais: anuncio publicitario, noticia, reportagem e artigo de
opinido. Além disso, apresentamos orientacdes tedricas acerca da referenciacao, com
énfase no processo referencial anaférico.

Dessa forma, com fundamento na perspectiva sociocognitivo-interacionista,
consideramos a leitura como uma atividade interativa e complexa de producdo de
sentidos, que requer a mobilizacdo de um conjunto de conhecimentos por parte de um
sujeito leitor que é ativo no seu lugar de interacdo, o texto. Nesse sentido, pontuamos
a relevancia da referenciagao, fendmeno textual-discursivo, na leitura e compreensio
textual, uma vez que as formas de referenciacao resultam das escolhas dos sujeitos
no processo de interagdo. Damos énfase, entdo, ao processo referencial anaférico,
que consiste na manutencio e progressao de referentes no texto/discurso.

Portanto, entendemos que, para superarmos as dificuldades relacionadas a
leitura e compreensado textual que fazem parte do nosso sistema educacional e
refletem na nossa sociedade, precisamos desse intercambio entre universidade e
escola, mas principalmente da troca de experiéncias, do auxilio e da colaboracio
entre professores que vivenciam a realidade da Educacio Basica da rede publica de

ensino no Brasil. Assim, consideramos que o professor de Lingua Portuguesa precisa

conhecer e dominar a estratégia anaférica de referenciacao, essencial na construcdo
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da coeréncia, para compreender como aplicar no processo de ensino-aprendizagem

em sala de aula.
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ANEXOS



162
ANEXO A - Carta de apresentagao para concessao de pesquisa de campo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO DE ENSINO DA EDUCACAO
BASICA (PPGEEB)

CARTA DE APRESENTACAO PARA CONCESSAO DE PESQUISA DE CAMPO

Prezado(a) Senhora(a)

Viemos por meio desta apresentar-lhe o(a) estudante

, regularmente matriculado(a)

no Mestrado Profissional Gestdo de Ensino da Educacao Basica, da Universidade
Federal do Maranhdo, para desenvolver uma pesquisa de conclusdo de curso,

intitulada:

Na oportunidade, solicitamos autorizagdo de Vossa Senhoria em permitir a
realizagéo da pesquisa neste recinto educacional para que o(a) referido(a) estudante
possa coletar dados por meio de observacdes, entrevistas, questionarios e outros
meios metodoldgicos que se fizerem necessarios.

Solicitamos ainda a permissao para a divulgacao desses resultados e suas
respectivas conclusdes, preservando sigilo e ética, conforme termo de consentimento
livre que sera assinado pelos sujeitos envolvidos na pesquisa. Esclarecemos que tal
autorizacado é uma pré-condicao.

Colocamo-nos a disposicao de V. S.? para quaisquer esclarecimentos.

Sao Luis, / /

/ :
\' Lot :’i}/ ya ‘.r_." \ [ <—f ; >l

Prof. Dr. ANTONIO DE ASSIS CRUZ NUNES
Coordenador do PPGEEB/UFMA




ANEXO B — Autorizagao para pesquisa de campo

N LUIS | seMED

PoR UMA CIDADE MELHOR

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO — SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO — SAE

AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE CAMPO

A Secretaria Municipal de Educagao — SEMED, através do Nucleo de
Estagio e Pesquisa — NEP, autoriza a realizagao da pesquisa de campo, a partir das
informagdes apresentadas no Proleto de Pesquisa da (teseld|sserta(;aolmonografla)

intitulada & Y - 1 2

&A.hcu.;aj‘\'-)eﬂza%u.dm,‘ Al szf\-%‘:'afcu pMine. a Lebne, e
- 93)%@9 Ao perlido

sob a responsabtlldade do(a) Pesquisador(a) Pameh, :xl/rhr:’aA 2 &%

Coordenada pelo(a) Prof°(?) Dra.. H@u& Ra.mub Reclha_ Pandho da
IES Unwagwmdode Tedenal do Honavhas -UEMA

A pesquisa sera realizada na UEB Camilia boto. Voveine,
, no turno """J"{\"M}"'%P’J‘N’ no

periodo de ol 3 i ﬂ /2021 a 3Q 143 12021. caso a pesquisa ultrapasse o ano
exercicio, a SEMED renova a autorizagdo para o ano seguinte sem prejuizo no

desenvolvimento da pesquisa.

O(A) Pesquisador(a) e a Instituigho de Ensino Superior, se
corresponsabilizam de forma ética no resguardo da seguranga e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados e das informagdes obtidas nesse processo,
sendo assegurada a confiabilidade dos dados.

O descumprimento das condicionantes assegura a SEMED o direito de
retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Para efeito de publicizagdo dos resultados, a SEMED devera em tempo,

ser informada, considerando sua coparticipagao no trabalho cientifico.

Sao Luis, 4+ de ptem de 2021.

KQJ:WAHM N %/./\. %/,@,

Secretario Adjuhto de Ensino
GUSMAIA MOU! O.PESTANA
Secretari
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ANEXO C — Termo de compromisso da pesquisadora

 PREFETTURA DE

mdﬂleS’ | SEMED

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LUIS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SEMED
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO —

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR(A)

Eu,_Ramiels. Sannpaie Cesta

responsavel pelo Projeto de Pesquisa intitulado AEJM_}}L@;_‘&_J&%K

s . - P

S Ummdo.olm F&Aﬂf]cdl cb‘: Hanwr#m UFHA

comprometo-me a utilizar todos os dados coletados, unicamente para o projeto acima

mencionado, bem como:

* Manter o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serfo coletados;

e  Garantir que os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente, para o projeto
de pesquisa em questao;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima,
respeitando a confidencialidade e sigilo correspondentes aos sujeitos da pesquisa;

e Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagido, com anuéncia da Semed,
considerando sua coparticipa¢éo no trabalho cientifico;

e Manter os dados da pesquisa sob minha responsabilidade indelegavel e intransferivel;

e Zelar pela veracidade das informacdes declaradas acima.

Tenho ciéncia que esse termo sera anexado ao projeto, devidamente por mim
assinado e fara parte integrante da documentagao para fins de autorizacio da pesquisa.

Li e concordo com este termo de compromisso.

sso Luis MA)_2 § de Aolzmbine e 2021,

%Edor(a) responsavel




