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RESUMO
Esta pesquisa teve como objetivo analisar a formacao inicial de professores e as
repercussdes na pratica docente desenvolvida no Ensino Fundamental | etapa, em
escolas publicas municipais, no municipio de Vargem Grande/MA. A investigacao
emergiu do interesse em aprofundar o conhecimento sobre a formacéo inicial e a
pratica docente desenvolvida por professores nesse nivel de ensino, considerando
experiéncia pessoal no campo da educacao institucionalizada no municipio referido. Os
objetivos especificos consistiram em: conhecer o processo historico da formacao de
professores no Brasil, tendo como marco temporal a década de 30 do século XX ao
limiar do século XXI; analisar as exigéncias da pratica docente para o professor do
Ensino Fundamental, em escolas publicas de Vargem Grande/MA; identificar as
demandas educacionais nesse municipio, no contexto das politicas direcionadas
para a Educacgédo Basica; discutir como tem se efetivado a formacao inicial na pratica
docente dos professores do Ensino Fundamental no municipio em referéncia. Os
participantes da pesquisa foram 7 (sete) professoras do Ensino Fundamental | etapa, 2
(dois) gestores/as gerais, e 2 (duas) orientadoras pedagdgicas. A fundamentacao
tedrico-metodologica da pesquisa teve como base estudos desenvolvidos por Chizzotti
(2003), Duarte (2010, 2021), Duarte e Gama (2017), Fonseca (2002), Freire (1996,
1997, 2001), Franco ( 2002), Minayo (2002, 2012), Saviani (1997, 2005, 2009,
2013),dentre outros. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho epistemoldgico
critico, em que o questionario e a entrevista semiestruturada foram utilizados para
coletar informacdes fundamentais em coeréncia aos objetivos propostos. A analise dos
enunciados desses discursos bem como dos documentos relacionados ao objeto da
pesquisa foi realizada conforme o procedimento metodoldgico de analise de conteudo,
a luz do referencial tedrico que sustentou esta investigagcdo. A pesquisa evidenciou
que a formacao inicial de professores é considerada imprescindivel ao trabalho que
realizam na escola, porém ha forte predominancia de exigéncias direcionadas ao
preparo dos alunos para o cumprimento de demandas das avaliagdes externas, por
meio de programas estruturados sob moldes empresariais. Tais prescrigbes, que
limitam o conhecimento a ser trabalhado, tornam-se hegemodnicas no contexto do
sistema educacional, com sérios prejuizos a almejada qualidade da escola publica.
Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Préatica docente; Ensino

Fundamental
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INTRODUCAO

A formacao docente ja era recomendada desde o século XVII por Comenius.
Sao Jodo Batista de La Salle instituiu o primeiro espaco de ensino destinado a
Formagéo de Professores, em 1685, denominados de “Seminarios de Mestres”. Os
movimentos de Reforma e da Contrarreforma, ambos de carater religioso, sao
significativos nesse periodo, na medida em que promoveram profundas mudancas
na educacao escolar, principalmente voltadas para as populagdes pobres. Esses
movimentos tentaram realizar as suas primeiras iniciativas para imediata
publicizacdo da educacéo e, da mesma forma, contemplaram realizagées oportunas
a formacéao de professores (TANURI, 2000).

Mas foi a partir da Revolugdo Francesa que se deu forma a ideia de uma
escola normal a cargo do Estado, com a intencdo de formar professores leigos,
ideias essas que sO encontraram condi¢coes favoraveis no século XIX, no mesmo
momento em que acontecia a consolidagcao dos Estados Nacionais e a instituicao
dos sistemas publicos de ensino, pois foram multiplicadas escolas normais
(SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

Ao longo dos tempos, o campo da formacdo de professores tem sofrido
grandes transformacdes que vém desencadeando mudancgas nos curriculos dos
cursos superiores de licenciatura em Pedagogia, como constam na legislagdo que
rege a formacéo de professores: Resolucdo n? 2/2015, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), 9.394/96, e a Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019. Esta

ultima, em seu Art. 29, afirma que:

[...] a formag&o docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC - Educagéo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos
aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagéo,
tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a
Educacao Integral. (BRASIL, 2020, p. 2).
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A Resolucao n? 2/2015 da legalidade para atuacao de professores em sala de
aula que tenham concluido o curso de nivel médio Magistério Normal, o qual habilita
os profissionais da educacao para atuarem na Educacéao Infantil, que compreende a
creche e a pré-escola, bem como na primeira etapa de ensino fundamental, ou seja,
do 12 ao 52 ano. A LDB, Lei n? 9.394/96 contempla a formag&o de professores em

seu Art. 62, conforme segue:

A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (BRASIL, 1996, p.43).

A formacédo de professores para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental é assunto de ampla repercussdao que envolve conhecimentos,
saberes, experiéncias, além de questdes sociais e econOmicas. Nesse sentido,
entendemos que devem ser proporcionados a esses profissionais estudos mais
aprofundados, como especializagdes, mestrados, doutorados, os quais envolvem
pesquisa nas mais diversas areas do campo educacional.

Essa compreensao faz da formacao de professores o foco desta pesquisa,
entendida como necessidade de uma formacdo de qualidade que revigore os
saberes, os conhecimentos desses profissionais, que possam contribuir na trajetéria
de emancipacao e transformacao de mulheres e homens como pessoas conscientes
de seus direitos e convictos de que sao parte de uma sociedade que, em
determinadas circunstancias, se caracteriza afastada de padroes de justica e
igualdade.

Nessa perspectiva, entende-se que a Educacdo e, consequentemente, a
formacao de professores estao inseridas no contexto de uma sociedade que passa
por constantes mudangas que acabam por afeta-la, redefinindo seus rumos, seus

objetivos, como ressaltam Carvalho e Moraes (2015, p. 250).

As mudancgas ocorridas na sociedade brasileira contemporédnea tém se
refletido no redimensionamento do papel da Educacédo e da escola e,
consequentemente, na formacédo de professores. Nesse sentido, no campo
educacional, passou a ser exigido, por parte do Estado brasileiro, a
redefinicdo de propostas e agdes na direcdo de novos rumos no processo
de modernizagcao pelo qual passa o pais, bem como a organizagdo da
sociedade civil em torno de novas propostas para a Educacgdo. O direito a
educagcdo assume, assim, dimensdes mais amplas, reafirmando-se como
um direito humano universal e que, como tal, deve possibilitar o acesso de
todos a uma educacéao de qualidade.
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Quanto a qualidade da educacgdo, Duarte (2001), em uma aula remota, live
intitulada “A pedagogia historico-critica, 2021”, defende um curriculo nacional, nao
nas mesmas bases em que se alicerga a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

em vigor. Em suas palavras:

[...] defendo um curriculo rico de conhecimentos da ciéncia, da filosofia, das
artes, com conhecimentos teoricos, que possibilitam as pessoas se
expressarem nas mais diversas maneiras|...], em seguida, continua, [...]sem
0 conhecimento teorico, sem estudo, sem a riqueza que a humanidade nos
deixou, ndo conseguiremos enfrentar essa luta [...]. (DUARTE, 2021).

Em consenso com o raciocinio de Duarte (2021), encontramos o0 que é uma
educacdo de qualidade. Neste sentido, corroboramos com o que afirmam
Nascimento e Melo (2015, p. 90):

[...] a formacdo de professores firma-se em principios que devem
fundamentar todo o processo na construgdo de uma politica que a oriente e
gue embase, sobretudo, um projeto politico pedagégico de formacgéo. Nesse
sentido, a Base Comum Nacional, insistentemente defendida desde
décadas anteriores por movimentos que buscavam superar a fragmentagao
curricular dos cursos de formacdo, se coloca, antes e atualmente, como
uma condi¢do para enfrentar as solugdes dadas por aquelas diretrizes que
pelos direcionamentos que imprimem para a reorganizagdo curricular
desses cursos nao se configuram como bases efetivas para tal
enfrentamento [...].

No que tange a uma educacao para todos, logo se pensa em uma educacao
de qualidade, mas numa escola também de qualidade. Para Gentili (1999), escola
de qualidade se relaciona ao objetivo politico de democratizar e, nesse sentido, a
escola esta subordinada ao reconhecimento de que tal tarefa depende,
inexoravelmente, da realizacdo de uma profunda reforma administrativa do sistema
escolar, orientada pela necessidade de introduzir mecanismos que regulem a
eficiéncia, a produtividade, a eficacia, em suma: a qualidade dos servigos
educacionais.

Entretanto, deve-se reconhecer o quanto a necessidade mercantil influencia
na organizagao do ensino, o que podera causar sérios danos, e até piores do que 0s
ja presentes na sociedade. Nesse mesmo contexto, Libaneo (2014, p. 1) esclarece

que:

A realidade contemporénea e as investigagoes das questdes socioculturais
tém provocado impacto consideravel na pedagogia e nos conteudos da
didatica. Intensas transformagdes econdmicas, sociais, politicas e culturais
trazem junto a complexidade das praticas socioculturais em meio as
contradicbes entre globalizacdo e individuagdo, atuando fortemente nos
processos educativos e comunicacionais.
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Como se pode depreender das analises dos educadores, a sociedade
comporta diferentes interesses, porém, o que passa a predominar na época atual
sao os interesses neoliberais, que contaminam as pessoas e que se ampliam de tal
maneira a um ponto de se expandir no mundo global.

Ainda, como parte introdutéria desta pesquisa, indicamos, a seguir, o caminho
que esta sendo percorrido no desenvolvimento deste estudo, a partir da definicdo do
objeto de pesquisa envolvendo a formacgéao inicial de professores para o Ensino

Fundamental | etapa.

1.1 A construcéo do objeto da pesquisa

Sao muitas as transformagdes sociais ocorridas nos ultimos anos, as quais se
refletem diretamente nos processos educacionais, conforme ja se tangenciou.
Assim, com a expansao do ensino basico, novas demandas tém se apresentado
para o trabalho educativo no contexto escolar, resultando no desenvolvimento e
implementacdo de politicas publicas educacionais voltadas para a formacao
docente.

Nessa perspectiva, a formacao inicial docente tem se apresentado como um
diferencial necessario e insubstituivel para a pratica e constituicdo de saberes dos
futuros docentes, pois constitui-se de forma consideravel, na medida em que da o
alicerce, sustentacao tedrica e metodologica as experiéncias vividas no campo de
atuacao do professor iniciante. Portanto, pode-se considerar que sao inumeras as
contribui¢cdes dos cursos de licenciatura para o exercicio da profissao do professor.

Conforme mencionado, o trabalho docente, desenvolvido por meio de praticas
vivenciadas e baseadas em estudos cientificos, tem contribuido para a construcao
de conhecimentos dos alunos e do meio em que estdo inseridos. E a partir da
necessidade de um ensino elaborado de acordo com analises epistemologicas e da
troca de experiéncias advindas de um conjunto de conhecimentos historicamente
construidos, que € pensado o objeto da pesquisa em estudo.

Assim, a presente pesquisa justifica-se pela necessidade de que o professor
compreenda que a formacdo € essencial para o desenvolvimento do trabalho
docente, que a competéncia profissional ndo € construida apenas por meio da

experiéncia cotidiana; que a formagédo se faz também com a investigagdo, com a
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busca de conhecimentos em instituicbes educacionais como a universidade, com as
discussdes em grupos de pesquisa, com as reflexdes sobre o fazer pedagdgico para
0s quais se necessita de conhecimentos cientificos, filosoficos e, mesmo, artisticos.

E nesse sentido que a partir de minha vivéncia, da experiéncia profissional
como professora, gestora e coordenadora pedagogica escolar fui impulsionada a
pesquisar sobre a formacéo inicial, a saber as relagcdes que se estabelecem entre a
pratica docente de professores e professoras e a formacgdo inicial desses
professores da rede publica do municipio de Vargem Grande. Desse modo, a
presente pesquisa tem a sua origem em uma problematica inquietante presente no
convivio profissional, ou seja: a formacao inicial dos professores que ensinam na
etapa | do Ensino Fundamental no municipio de Vargem Grande/MA tem sido base
suficiente para o trabalho que desenvolvem nas escolas - campo do seu trabalho?
Em suma, como se relacionam a formacao inicial desses professores com a pratica
docente por eles realizada?

A escolha dessa problematica se deu a partir de trés pontos de vista: pessoal,
académico e social, todos articulados entre si. Do ponto de vista pessoal, foi
suscitada a partir de minha vivéncia dentro do espaco escolar, no qual novas
demandas sao apresentadas aos docentes cotidianamente e vém requerendo
posturas criticas e transformadoras diante das novas configuragbes que envolvem o
mundo do trabalho docente e da educagao como um todo.

Dessa forma, compreendo os embates entre as concepcbes hegemdnicas e
contra-hegeménicas sobre Educacdo e, em particular, sobre a formacado de
professores, a partir da leitura de artigos, livros e em outras fontes estudadas nas
varias disciplinas do curriculo do curso de Mestrado em Educagdo do Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA), entre as quais a de Formacao de Professores: contextos e configuragoes,
centrada no objeto desta pesquisa. Igualmente importante para definir o interesse
pelo tema é a minha vivéncia como professora, gestora, coordenadora pedagogica
em escolas do sistema municipal em uma regido interiorana.

Alguns momentos especiais de minha experiéncia profissional, portanto,
influenciaram na construcdo do objeto desta pesquisa, como referido. Estas
inquietagdes surgiram desde o ano de 2007, ao vivenciar 0s momentos iniciais na

sala de aula em escolas publicas na zona rural do municipio de Vargem Grande-MA.
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As escolas em que as professoras, naquela época, exerciam suas fungdes
eram conhecidas como barractes (barracos construidos com madeira e barro,
cobertos com palha de babacgu); eram salas improvisadas em pequenos povoados,
com estrutura bem precaria; todavia, havia aulas todos os dias. O desejo de ser util
para aquelas comunidades, naquele momento, me impulsionava a enfrentar
diariamente todas as adversidades que surgiam. Tais obstaculos se impunham
sobretudo para as criangas, que se deslocavam por vezes de outros povoados até a
escola, para aprenderem. Tais dificuldades eram expressas em seus olhares.

Esse foi um tempo de reflexdo sobre o que, como e para que ensinar aquelas
criangas. Eram muitas as inquietagoes, acrescidas por ter como formag¢ao apenas o
magistério normal em nivel médio. O trabalho pedagdgico ali desenvolvido em rodas
de conversas, leitura, escrita, e outras atividades ndo me pareciam suficientes. Senti
falta de apoio pedagdgico para entender como planejar, por onde iniciar tudo.

No ano seguinte, um novo desafio, a gestdo em uma escola polo na zona
rural, na qual estavam matriculados alunos do Ensino Fundamental | etapa (12 ao 52
ano) e Ensino Fundamental Il (62 ao 92 ano). Naquele momento, como gestora,
sentia a necessidade de conhecer aquele campo de atuacdo. No ano seguinte, com
a troca de gestor municipal volto a exercer a docéncia no Ensino Fundamental, na
modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Ainda nesse ano, ingressei no
Curso de Licenciatura semipresencial ofertado pela Universidade Estadual do
Maranhdo (UEMA). Foi no curso de Pedagogia que fui encontrando explicacdes para
algumas inquietagoes.

No ano de 2017, dei inicio a uma nova experiéncia no ambito da educacao,
agora como orientadora pedagogica em uma escola de Ensino Fundamental | etapa.
Foi um momento novo, com uma nova historia a escrever. Entendi que era preciso
fazer o melhor naquela fungcdo. Mas ainda existia em mim grande necessidade de
compreender, de estudar, de pesquisar e trocar conhecimentos, de buscar esse
conhecimento também no meio académico e por isso resolvi dar continuidade a
minha formagao académica.

Sob essa Otica, originou-se o objeto de estudo desta pesquisa, o qual fui
abordando, como acentuei, nos estudos desenvolvidos nho PPGE/UFMA, discussoes
nas disciplinas estudadas, bem como nos encontros do grupo de pesquisa Escola,
Curriculo e Formacao Docente, que me fazem refletir e indagar sobre questdes no

campo profissional envolvendo a tematica aqui tratada; posso, pois, afirmar que
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estes estudos tém enriquecido o repertério tedrico e metodoldgico junto a realidade
do campo de minha pesquisa.

Do ponto de vista académico, encontrei publicagcbes, como dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado, consultados no banco de teses e dissertacées da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Nas
publicagcbes encontradas, € importante considerar que os dados e informacdes
adquiridos tém sido relevantes para esta pesquisa e tém trazido contribui¢cdes para a
compreensao da dimensdo das pesquisas desenvolvidas em relacdo ao objeto de
estudo, além de considerar outros estudos referentes a ele, como & mostrado abaixo
no item em que apresento o percurso teérico metodolégico ou revisdo bibliografica
desta pesquisa, que servira de fundamentacgéao tedrica para este estudo.

Por fim, do ponto de vista social, espera-se que o processo de formagao
inicial do professor venha suscitar questionamentos que possam contribuir para
reflexdes sobre as praticas docente, assim como para um despertar do desejo em
apreender, pesquisar e organizar os conhecimentos adquiridos, garantindo, assim,
uma consciéncia politica e social da realidade do fazer profissional docente na
contemporaneidade.

Esta pesquisa ja estava em desenvolvimento quando o mundo foi
surpreendido por longo periodo de mudancgas globais, até hoje existentes, por uma
pandemia que teve inicio no ano de 2019 e ainda avassala o mundo com a
contaminacao de pessoas pelo Coronavirus (COVID-19). Esse virus se espalhou e
tem levado a 6Obito pessoas do mundo inteiro, chegando a somar, até o momento,
quase 15 milhdes de mortes, é o que estima a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS). No Brasil, chegou-se perto de 700.000 (setecentas mil) mortes. Esse impacto
quase irreversivel na saude impediu a continuidade de vida tida como normal em todo o
mundo, impelindo a vida das pessoas ao isolamento social. Esta pesquisa foi afetada em seu
desenvolvimento por essa tragédia global causada por esse virus; mas convém sublinhar que,
embora em tempo de pandemia, apds a aplicagdo da quarta dose da vacina, seguimos
desenvolvendo-a nos limites impostos pelo isolamento social, pois 0 que podiamos fazer era
pouco e de forma remota. Com a atenuacao do ciclo pandémico, deu-se continuidade a coleta
de dado, haja vista outros ja terem passado por essa etapa por ndo necessitarem contatos tao
proximos, como os dados de natureza bibliografica e documental. Quanto as entrevistas e
questionarios, recorreu-se as modermas tecnologias da informagao e comunicagdo - TIC, com

0 uso das plataformas on-line como: e-mail e google forms, dada a impossibilidade de contato



20

presencial com os participantes. Esses sdo elementos produtores do hdo cumprimento do
calendario do Programa, pois a crise sanitaria, ao afetar a saude das pessoas, acabou por
estabelecerimpedimentos as determinagdes regimentais dos que fazem o Curso.

Com essa e outras situagdes que se estendem ha anos, percebemos que
a sociedade contemporanea tem se deparado com a necessidade de profissionais
da area educacional para exercerem sua profissdo de forma critica, a fim de que
constituam posturas transformadoras frente a uma sociedade em mudangas em
relacdo as novas demandas do mundo do trabalho, bem como no que se relaciona
com a necessidade de aprendizagens que vém sendo reclamadas, atualmente em
grande parte, pelos avangos tecnoldgicos e cientificos.

Ao longo dos ultimos anos, a formacgdo inicial de professores vem sendo
discutida e tem alcancado grande importancia; isso € indispensavel para a pratica
docente, uma vez que o professor precisa estar envolvido nas diversas situacdes
que se apresentam no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, situagdes que
se referem ao ensino escolar. De modo que pensar a formacdo docente no Ensino
Fundamental | etapa (12 ao 52 ano) ndo se constitui tarefa simples; pelo contrario,
trata-se de uma tarefa complexa, que exige compromisso e estudo aprofundado.

Com efeito, as demandas educacionais originadas no contexto de escolas
publicas municipais, as quais estamos nos referindo, se constituem como instigagéao
para a busca de respostas as problematicas que envolvem a formacgao inicial de
professores e a pratica docente. Nessa perspectiva, entende-se que 0s objetivos a
seguir podem nortear essa busca.

Assim, tem-se como objetivo geral:

_Analisar a formacao inicial de professores e as repercussdes na pratica
docente no Ensino Fundamental a partir de experiéncias em escolas publicas
municipais.

Como objetivos especificos:

a) conhecer o processo histérico da formacdo de professores no Brasil

tendo como marco temporal a década de 30 do século XX ao limiar do século

XXI;

b) identificar as demandas educacionais no municipio de Vargem

Grande/MA, no contexto das politicas direcionadas para a educacao basica.

C) analisar as exigéncias da pratica docente para o professor no Ensino

Fundamental, em escolas publicas de Vargem Grande/MA;
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d) Discutir como tem sido efetivada a formacao inicial na pratica docente
dos professores do Ensino Fundamental - etapa | - no municipio de Vargem
de Grande/MA.

1.2 Indicagdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa

Para delinear o percurso tedrico-metodoldgico desta pesquisa, no sentido de
compreender o seu objeto, tem-se recorrido a producdo de estudiosos sobre
formacao de professores, principalmente dos que a consideram como campo de
investigacao.

Neste sentido, buscamos possiveis respostas para questdes diretamente
relacionadas ao objeto de estudo que tem como intuito Analisar a formacg&o inicial de
professores e as repercussoes na pratica docente no Ensino Fundamental - etapa | a
partir de experiéncias em escolas publicas municipais em Vargem Grande/MA. Para
explicitar o caminho tedrico-metodoldgico, destacamos uma explicacdo de Minayo
(2002, pp. 21-22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que corresponde a um espacgo
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao
podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.

Sobre pesquisa qualitativa, compreendemos que seus resultados incidem
sobre as significagdes e interpretativas, possibilitando resultados que respondem as
indagacdes referentes ao fendmeno em estudo. E interessante ressaltar que a
formacdo de professores tem, atualmente, um amplo espago que vem sendo bem
explorado, principalmente a partir dos anos 2000, por meio de estudos académicos.
Esses estudos mostram que o nosso objeto de pesquisa € de cunho social, sendo
entendido, portanto, como um fenémeno social. Nesse sentido, toma uma diregcao
indicada pela metodologia da pesquisa qualitativa, como ja referido, a qual
entendemos como a mais indicada para a compreensdo do objeto em estudo. E
nesse contexto, relacionado, principalmente, as motivagdes de natureza pessoal e
social e a outras questdoes, que nos instigaram a analisar o problema de pesquisa

em pauta.
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Esta pesquisa trata de uma questao de natureza socio-educacional, portanto,
relacionada a fendmenos qualitativos, dado que segundo Ludke e André (1986, p.
13), “a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacado estudada, pois essa, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Ainda sobre a pesquisa qualitativa, convém mencionar Chizzotti

(2003, p. 221), quando assinala que,

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio o0s
significados visiveis e latentes que somente sao perceptiveis a uma atengao
sensivel, e apos esse tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador, ao analisar um fendmeno, se debruca
em busca de caracteristicas, de sentidos e de significacdes; dessa forma, responde
a questdes muito particulares, dados que se encontram nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado (MINAYO, 1994). Em suma,
esse tipo de pesquisa é representado pela qualidade de sua investigacdo sobre um
determinado fendbmeno, ou seja, ndo ha um padrao a ser seguido pelo pesquisador,
mas, para a pesquisa se consolidar, ha formas de validagdo dos seus dados. Para
Severino (2013, P.87), “sdo varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemologicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas”.

Sendo a pesquisa qualitativa multimétodo por exceléncia, é dificil imaginar-se
uma replicacdo dos passos metodologicos seguidos pelo investigador (GODOY,
2005). Na pesquisa qualitativa, ocupa o meio subjetivo e o relaciona a realidade
social, que é estudado por meio das historias, das crengas, dos valores e das
atitudes dos atores sociais e suas vivéncias cotidianas. (MINAYO, 2013,).

Godoy (2005, p. 83) argumenta que:

[...] embora se reconhec¢a que ndo existem estudos com uma confiabilidade
externa perfeita, os desafios para os pesquisadores que optam pelas
metodologias qualitativas sdo maiores do que aqueles enfrentados pelos
que escolhem métodos quantitativos]...]

Considerando esse contexto, os estudos ndo se preocupam em agregar, ou
apreender o concreto, mas em compreender o mundo de significados, para obter, a
partir desses, um conhecimento mais desenvolvido sobre o objeto. Nessa

abordagem, varios autores subsidiaram a pesquisa, entre os quais citamos: Duarte
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(2010), Duarte e Gama (2017), Freitas (2007), Freire (1987, 1996, 2001), Saviani
(1987, 2005, 2013), Vygotski (2010) Franco (2005), entre outros.

Na questdo da fundamentacgdo teorica a orientar a pesquisa, observa-se, no
especifico ponto da formacdo de professores, concepc¢does pedagdgicas que se
tornam hegemonicas no contexto do desenvolvimento socioeducacional e politico
contemporaneo as quais se contrapdem outras, cujas orientacbes se afastam
daquelas - as contra-hegemoénicas. Estas se sustentam pelo pressuposto filoséfico
da Pedagogia Historico-Critica, defendida por Saviani (2013, p. 8), que embasa este
trabalho. Para este autor, é possivel afirmar que a tarefa a que se propde essa
pedagogia em relacao a educacao escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressar o
saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua
producédo e compreendendo as suas principais manifestagées, bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares.

c) provimentos dos meios necessarios para que os alunos nao apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas aprendam o processo
de sua produgdo, bem como as tendéncias de sua transformacgao.

Para discorrer sobre as técnicas e ferramentas utilizadas na pesquisa,
buscamos compreender como ocorre o processo de recolha dos dados, o que é feito
com a intencdo de instrumentar as investiga¢des qualitativas. Para Lessard-Hébert,
Goyette e Boutin (1990, p. 143):

[...] trés tipos de recolha de dados: primeiro, o inquérito, que pode tomar
uma forma oral (entrevista) ou escrita (o questionario); segundo, a
observacgédo, que pode assumir uma forma directa sistematica ou uma forma
participante, e a analise de conteudo que incide sobre documento relativos
a um local ou a uma situagao, correspondente, do ponto de vista técnico, a
uma observagao de artefatos escritos.

Nesta investigacdo, a recolha de dados consistiu em uma pesquisa
bibliografica, cuja primeira etapa se concretizou nas leituras realizadas para a
compreensao do objeto em analise, sendo seguida de consulta documental. Essas
duas técnicas, embora tenham sido as primeiras utilizadas nesta pesquisa,
acompanharam o seu andamento até a finalizacdo do processo de investigacao,
principalmente a bibliografica. Utilizou-se também o questionario, que foi aplicado
para todos os participantes com o proposito de tracar o perfil profissional dos sujeitos
envolvidos na pesquisa, assim como o roteiro de entrevista semiestruturada aplicado

com objetivo de coletar dados para a obtencao de respostas referentes ao problema
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de pesquisa. Quanto ao questionario e a entrevista faz-se mais adiante algumas
referéncias com apoio em estudiosos da area.

Sobre a pesquisa bibliografica, Fonseca (2002, p. 32) explica que:

A pesquisa bibliografica & feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica,
procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informacgdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta.

Os dados desse tipo de pesquisa bibliografica sdo recolhidos e estudados a
partir de consultas em artigos, dissertacoes, teses, além da literatura especializada
da area e outros documentos legais e histoéricos.

Nesta pesquisa utilizou-se como fonte de dados documentais a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em vigor, a Base Nacional Comum
Curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais, o Plano Estadual de Educacéao, o
Plano Municipal de Educacdo (PME) de Vargem Grande (VARGEM GRANDE,
2017a), entre outros.

A consulta documental, por sua vez, mostra um contexto historico escrito ou
digitalizado; ha também documentos de fundamentagdo legal construidos para
implementacdo de politicas publicas. Para Lidke e André (1986), os documentos
constituem também uma fonte de onde podem ser retiradas as indicacbes que
fundamentam afirmacoes e declaragcdes do pesquisador. Representam ainda uma
fonte “natural” de informacdo. N&o sdo apenas uma fonte de informacao
contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem informacoes
sobre esse mesmo contexto. A analise documental ainda confere, nesta pesquisa,
relevancia a BNC/Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019, ao Plano
Estadual de Educacéao, ao Plano Municipal de Educacéo.

No que se refere as entrevistas, Lidke e André (1986) afirmam que a grande
vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite a captacao imediata
e coerente da informagao desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e
sobre os mais variados tdpicos. A entrevista realizada com os devidos cuidados
proporcionara ao pesquisador maior legitimidade nos dados recolhidos.

Ainda sobre essa técnica metodologica, Liudke e André (1986, p.33) afirmam

que ‘“[...] é importante atentar para o carater de interacdo que permeia a entrevista.



25

Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que geralmente estabelecem uma
relagdo hierarquica entre o pesquisador e o pesquisado[...]”. Nesse sentido,
corroboramos com May (2004), quando descreve as caracteristicas de entrevistas
na pesquisa social, na medida em que para ele, elas geram compreensdes ricas
oriundas das biografias, experiéncias, opinides, valores, aspiracdes, atitudes e
sentimentos das pessoas. Para essa compreensao, o autor diz que: “os
pesquisadores sociais precisam entender a dindmica das entrevistas, aprimorar a
sua utilizacdo e entender os diferentes métodos de conduzir as entrevistas e analisar
os dados, além de ter consciéncia de seus pontos fortes e limitados”. (May 2004, p.
135).

A vista disso, a pesquisa de campo deste trabalho é desenvolvida, desde a
sua fase inicial, a partir da vivéncia no campo estudado, bem como com a utilizagao
da analise documental e outras fontes bibliograficas. Para o desenvolvimento da
entrevista, houve a necessidade de se recorrer a outros estudiosos que também nos
orientam sobre técnicas de coletas de dados como questionario e entrevista. GIL
(2002, p. 114) argumenta que: [...] “Para a coleta de dados, nos levantamentos s&o
utilizadas as técnicas de interrogacao: o questionario, a entrevista e o formulario. Por
questionario entende-se um conjunto de questdes que sao respondidas por escrito
pelo pesquisado [...]. Neste trabalho, adotou-se, além das entrevistas, o
questionario que se encontra situado no “apéndice A” e foi o primeiro instrumento
metodoldgico utilizado para a coleta de informacgbes junto aos participantes da
pesquisa. No questionario, os participantes da pesquisa puderam descrever as
informacdes solicitadas sobre o seu perfil profissional.

Para Gil (2002, p.116), a elaboracdao do questionario segue, entre outras, as

seguintes orientagoes:

[...] a elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos. Naturalmente,
nao existem normas rigidas a respeito da elaboragcdo do questionario.
Todavia, é possivel, com base na experiéncia dos pesquisadores, definir
algumas regras praticas a esse respeito:

a) as questdbes devem ser preferencialmente fechadas, mas com
alternativas suficientemente exaustivas para abrigar a ampla gama de
respostas possiveis;

b) devem ser incluidas apenas as perguntas relacionadas ao problema
proposto;

c) nao devem ser incluidas perguntas cujas respostas possam ser obtidas
de forma mais precisa por outros procedimentos;

d) devem-se levar em conta as implicagbes da pergunta com os
procedimentos de tabulagao e analise dos dados;
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e) devem ser evitadas perguntas que penetrem na intimidade das pessoas;
[...]
Outros estudiosos, como Prodanov e Freitas ( 2013, p.105), nos explicam,
sobre os dois procedimentos metodologicos, dado que:

“ambos constituem técnicas de levantamento de dados primarios e dao
grande importancia a descricdo verbal de informantes. Os dois apresentam
vantagens e desvantagens que o pesquisador deve levar em conta no
momento em que estiver escolhendo a técnica a ser aplicada no seu projeto
em particular”.

No caso especifico da entrevista, Gil (2002, p.118) a entende como uma
estratégia que deve considerar dois aspectos fundamentais: “a especificacdo dos
dados que se pretende obter e a escolha e formulacdo das perguntas”. Para este
autor, a obtencdo dos dados deve ser bem pensada, a comecar pela elaboracao das
perguntas, para que nao ocorra qualquer equivoco de interpretacdo ou outro que
nao se possa corrigir. A entrevista €, pois, uma técnica que envolve duas pessoas
numa situacdo "face a face" e em que uma delas formula as questdes e a outra
compete respondé-las. (GIL 2002).

Quanto ao refinamento dessa técnica, tem-se por oportuno a introducédo de
um aspecto concebido como entrevista semiestruturada. Segundo Minayo (2007, p.
64), “é na entrevista semiestruturada, que combina-se perguntas fechadas e abertas,
em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questao
sem se prender a indagagao formulada”.

Por conseguinte, a entrevista semiestruturada € considerada um dos tipos de
entrevista que permite as pessoas responderem, dando énfase aos seus proprios
termos do que noutros tipos e ainda fornecem uma estrutura maior de
comparabilidade do que nas entrevistas focalizadas (MAY, 2004). A entrevista
semiestruturada aplicada nesta pesquisa esta situada no “apéndice B, para os
Professores e no “apéndice C” para Gestores e Orientadores Pedagogicos”. Essa
técnica € uma das que proporcionam ao pesquisado um momento onde ele ira
relatar sua experiéncia profissional, ou trajetoria profissional ou de vida; assim, o
pesquisador deve ficar atento para que a entrevista ndo saia do seu foco principal.

Por fim, para a analise dos dados coletados, recorreu-se a analise de

conteudo que, para Severino, (2013p. 86):

Envolve, portanto, a analise do conteudo das mensagens, os enunciados
dos discursos, a busca do significado das mensagens. As linguagens, a
expressao verbal, os enunciados, sdo vistos como indicadores significativos,
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indispensaveis para a compreensao dos problemas ligados as praticas
humanas e a seus componentes psicossociais. As mensagens podem ser

verbais (orais ou escritas), gestuais, figurativas, documentais.

Como parte relacionada a esse aspecto metodoldgico, considera-se para a
analise e interpretacdo dos dados as categorias deste estudo: formacéao inicial de
professores e pratica docente. O estudo nos mostrou as informagdes e as possiveis
respostas convergentes as nossas indagacbes, que foram transcritas,
sistematizadas e analisadas conforme orientacbes tedricas apoiadas na Pedagogia
Histérico-Critica, concebida por Saviani. Fizeram-se estudos minuciosos de cada
resposta, em Secdo especifica para isso, analisando-as, conforme mencionado.
Dessa forma construiram-se sentidos a partir das categorias ja mencionadas,
objetivando a construcao de unidades, parte integrante das respostas aproximadas.

Minayo (2007 p. 84) sustenta que: [...] “através da analise de conteudo,
podemos caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos,
indo além das aparéncias do que esta sendo comunicado”. Assim, na pesquisa
qualitativa, dentre os procedimentos metodoldgicos relacionados a essa forma de
analise, destacam-se: a categorizacdo, a inferéncia, a descricdo e a interpretacdo. A
autora apresenta uma sequéncia de atividades para a realizagdo dessa analise,
enfatizando ndo ser necessario segui-las passo a passo. Esta sequéncia apresenta
as seguintes atividades a serem desenvolvidas:

Minayo (2007, p.88)

Entretanto, em geral, costumamos, por exemplo: (a) decompor o material a
ser analisado em partes (0 que € parte vai depender da unidade de registro
e da unidade de contexto que escolhemos); (b) distribuir as partes em
categorias; (c) fazer uma descrigdo do resultado da categorizacdo (expondo
os achados encontrados na analise); (d) fazer inferéncias dos resultados
(langando-se mé&o de premissas aceitas pelos pesquisadores); (e)
interpretar os resultados obtidos com auxilio da fundamentacdo teorica
adotada.

Convém observar que as analises de conteudo ndo seguem uma unica
trajetoria, pois ha analises de conteudo diversas. Minayo considera que a logica de
analise a ser seguida depende do propdsito de investigacdo do pesquisador, do
objeto de estudo, do material disponivel e da perspectiva tedrica por ele adotada.
(MINAYO, 2007).

Face as indicacdes metodoldgicas desta pesquisa, que é de cunho social, um
aspecto relevante a considerar refere-se ao espago em que se desenvolve. Aqui

torna-se a recorrer a Minayo (2012, 622) que considera:
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“a pesquisa de campo, fornece bases consistentes na busca de respostas
as questdes que orientam uma pesquisa dessa natureza. A escolha pela
pesquisa de campo, como um aspecto metodolégico foi definida pelo ja
exposto, e ainda, por se considerar também a possibilidade de se utilizar de
uma diversidade de fontes de informacdao e de dados, tendo em vista a
melhor compreensao do objeto de investigacao.
Essas indicagcbes se referem a um aspecto, sem duvida fundamental para
grande parte das pesquisas que vao além das de cunho exclusivamente
bibliografico. Trata-se do campo empirico onde a pesquisa ganha visivel e complexa

concretude, como salienta a autora: (2012, p. 623):

,O trabalho de campo é mae e nutrix de toda duvida [...] antropoldgica que
consiste em se saber que nada se sabe, mas, também em expor o que se
pensava saber, as pessoas que [no campo] podem contradizer [nossas
verdades mais caras]‘. Num trabalho de campo proficuo, o pesquisador vai
construindo um relato composto por depoimentos pessoais e visoes
subjetivas dos interlocutores, em que as falas de uns se acrescentam as
dos outros e se compdem com ou se contrapdem as observagoes.

Quanto a este importante aspecto, convém esclarecer que informacdes e
analises mais detalhadas compdem a Secao 4, mais precisamente a subsecao 4.1,
sob o titulo: “Contexto empirico da pesquisa: aspectos sdcio-historicos, econémicos
e educacionais do municipio de Vargem Grande”

Esse campo empirico compreende 2 (duas) escolas de Ensino Fundamental I,
etapa da rede municipal de Vargem Grande/MA, que foram nomeadas de forma
ficticia, como: Unidade Escolar de Ensino Fundamental | Etapa/ Educacédo de
Jovens e Adultos-EJA e o Centro de Ensino Infantil e Ensino Fundamental, ambas
localizadas na sede (zona urbana): a primeira, situada no centro da cidade de
Vargem Grande e a segunda, em um bairro nas proximidades da BR 222 (uma
rodovia federal), portanto, mais distante do centro da cidade. Os participantes
convidados foram 2 (duas) gestoras gerais, 2 (duas) orientadoras pedagdgicas e 7
(sete) professores. Os sujeitos foram nomeados com as siglas (P1), (P2), (P3), (P4),
(P5), (P6), (P7) para professores do ensino fundamental, (G) para Gestor Geral, e
(OP) Orientador Pedagdgico.

A participagao dos sujeitos deu-se a partir de convites prévios, mediante
explicacdo sobre a ética a direcionar a pesquisa, expressa no Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido, no qual se firmou o comprometimento em seguir
todos os procedimentos éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais

relativos aos processos de coleta de dados e aos demais procedimentos adotados
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no desenvolvimento desta pesquisa, conforme a Resolugdo n? 501/2016, do
CEP/CONEP, anexada aquele termo. Neste constam as explicagcbes sobre a
importancia da participacdo de cada participante e explicagées acerca do escopo e
desenvolvimento da pesquisa.

Confirmada a participacao, enviou-se o link google forms para os e-mails dos
participantes com o questionario por meio de uso dessas plataformas on-line, pois
esse periodo esteve marcado pela pandemia causada pelo virus COVID-19. Nesse
questionario, descrito no “apéndice A”, constam perguntas para a coleta de
informacdes dos participantes da pesquisa. Apos a devolucado do questionario pelos
participantes, as respostas foram analisadas e nelas analisado o perfil de cada um.

Igual procedimento adotado para o envio do roteiro das entrevistas
semiestruturadas (Apéndices B e C) se fez acompanhado de audios e textos com
explicacdes sobre a finalidade e o processo da pesquisa. As plataformas on-line e
demais recursos tecnoldgicos (telefone celular, whatsapp) foram fundamentais para
esclarecimentos de possiveis duvidas sobre o conteudo das questbes contidas no
roteiro. Recebidas as respostas, em continuidade foram transcritas e analisadas em

conformidade ao referencial tedrico e metodoldgico a subsidiar a pesquisa.

1.3 Estrutura dadissertacao

Esta dissertacdo esta organizada em cinco partes. A primeira refere-se a
INTRODUCAO, na qual se apresentam os aspectos essenciais da pesquisa,
relacionados ao problema abordado, aos objetivos que almejamos alcancar, a
perspectiva tedrico-metodoldgica, aos procedimentos metodologicos utilizados, em
suma, a construcao do objeto da pesquisa, finalizando com uma breve descricao do
que compde cada sec¢do. A segunda secdo - SECAO 2 - trata do Processo Histdrico
da Formacao Inicial de Professores no Brasil, com énfase na contemporaneidade.
Destaca-se, inicialmente, a producdo intelectual produzida em teses e dissertagbes
sobre o objeto de estudo, o que se denomina como Estado da Arte, seguindo a
discussao para uma abordagem em torno de aspectos das politicas publicas para a
formacao Inicial de professores quanto a legislacdo pertinente sobre o tema. Em
seguida, o trabalho detém-se, de modo mais especifico, sobre o percurso historico

da formacao inicial de professores no Brasil com um olhar voltado para concepgoes
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pedagogicas hegemodnicas e contra-hegemoénicas que se foram construindo nesse
processo. Ainda, nesta secdo, é abordada a Formacdo de Professores na
perspectiva das epistemologias que discutem esse tema. A terceira secdo - SECAO
3 - apresenta uma discussado acerca da Formacéo Inicial de Professores e Pratica
Docente, refletindo sobre necessarias articulagcbes entre ambas. Nessa relagdo, a
Pratica Docente é compreendida ao nivel do Ensino Fundamental, a luz das
exigéncias atribuidas ao processo formativo e que acabam por incidir na pratica
docente desse professor. Essa Secdo € concluida, logicamente, com “A pratica
docente em processo” em que a discussao se concentra no contexto da pratica
docente no intuito de apreender como a teoria e pratica se complementam, se
articulam no trabalho do professor. Na quarta secdo - SECAO 4 - sdo discutidas as
relagdes entre a formacao inicial de professores e a pratica docente existentes no
espacgo pesquisado. Busca-se, pois, discutir as repercussdes dessa formagado na
pratica docente de professores do Ensino Fundamental | etapa, em escolas
municipais de Vargem Grande/MA e com tal finalidade analisam-se os aspectos
historicos, sociais, econbmicos e educacionais desse municipio. Em continuidade
dessa Secdo, seguimos com o propésito de aprofundamento da discussao
apresentando a visdo dos participantes da pesquisa na subsecgdo intitulada
“Formacéo Inicial de Professores e a Pratica Docente: o que dizem os professores e
as equipes gestoras de Vargem Grande-MA”, visdao evidenciada nas discussoes
sobre o trabalho realizado no contexto escolar. Assim, em conformidade ao objetivo
desta pesquisa, conclui-se esta se¢ao, analisando os argumentos e as ideias desses
participantes no que se refere as repercussdes no trabalho que realizam na escola,
advindas da formacao recebida. Na Ultima secdo - SECAO 5 - estdo apresentadas
as consideracoes finais da pesquisa, na qual se organizaram algumas conclusdes,
consideradas, na verdade, provisorias, por ser a realidade fonte inesgotavel de
conhecimento. Essas consideragcbes intentam mostrar, sucintamente, o que
compreendemos a partir dos estudos realizados nesta pesquisa, em direcao aos
objetivos apontados, estudos desenvolvidos na intengdo de causar novas
discussOes, que, espera-se, possam gerar outras produgdées ou pesquisas no

contexto em evidéncia.
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2. FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: processo historico na
contemporaneidade

Como se mencionou na parte introdutéria, a formacéo de professores tornou-
se assunto em discussao ha algumas décadas no Brasil. Com base nos estudos
realizados, vé-se que a formacdo inicial de professores esta assegurada em seus
aspectos legais, a exemplo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBN), Lei n? 9.394/96, que destaca no Art. 62:

A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (BRASIL, 1996, ndo paginado).

No contexto da formacao de professores, a legislacdo educacional vem sendo
implementada com o intuito de reger, direcionar o desenvolvimento do trabalho do
professor, entre outros aspectos. Articulado a um dos objetivos especificos da
pesquisa (Letra a), analisam-se nesta Secdo aspectos da legislacdo educacional
concebida como suporte legal a orientar a formacao de professores, bem como o
processo historico dessa formacdo no Brasil, analise subsidiada pela visdao de
estudiosos da area. Nesse sentido, consideram-se algumas dessas legislacbes com
aporte tedrico em Duarte (2021), Romanosky (2011), Santos (2016), Pimenta (1997),
Freitas (2007), Saviani (2005), dentre outros.

2.1- Formacao de Professores: o Estado da Arte

Estudos bibliograficos acerca da formacdo de professores para os anos
iniciais do ensino fundamental 12 etapa (12 ao 52 ano), desenvolvidos entre 2015 e
2020, propiciaram a visdo de estudiosos sobre o tratamento dessa tematica no
Brasil. O trabalho foi realizado na disciplina Metodologia da Pesquisa em Educacéao,
que € um componente curricular do PPGE/UFMA, e teve como objetivo proceder a
um levantamento sobre a producgdo cientifica em dissertagées de mestrado e teses

de doutorado no campo da formacéao inicial e pratica docente de professores dessa
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etapa de ensino. Neste trabalho, foram consideradas como categorias principais a
formacao inicial de professores do ensino fundamental e pratica docente.

E importante destacar que numa pesquisa qualitativa a pesquisa bibliogréafica
€ imprescindivel, pois nela estao incluidas varias informacgdes recolhidas ndo s6 em
livros ou em artigos, mas em diversas fontes, como revistas, jornais, web sites, como
videos e outros.

Nesse sentido, torna-se oportuno o que cita Boccato (2006, p. 266):

A pesquisa bibliografica busca a resolugao de um problema (hipotese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica.

Nessa mesma linha de pensamento, Severino (2013, p. 122) afirma:

A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir de registro
disponivel, decorrente de pesquisa anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas
ja trabalhadas por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.

Conforme mencionado, faz-se relevante destacar que foram tratadas
determinadas categorias, ou descritores, no desenvolver do estudo sobre “estado da
arte”, com a intencdo de propiciar uma melhor compreensao sobre o problema da
pesquisa. Tratou-se, assim, nesse estudo das categorias/descritores mencionadas
(Formacéo Inicial de Professores para o Ensino Fundamental e Pratica Docente),
com énfase nos aspectos tedrico-metodoldgicos das pesquisas consultadas.

No que se refere a formacdo inicial de professores para o Ensino
Fundamental - primeira etapa (12 ao 52 ano), s&do destacadas algumas
especificidades em seu campo de estudo, por se tratar de um curso que é
direcionado para as primeiras séries de escolaridade de alunos de 6 a 10 anos de
idade que irdo prosseguir para as séries posteriores no ensino da educacao basica.

Na pesquisa referente a formacdo inicial de professores para o Ensino
Fundamental - primeira etapa (12 ao 52 ano), que trata do curso de licenciatura em
Pedagogia e do curso de Magistério Normal de Nivel Médio, esta, como formacao
minima para atuagédo na educacao infantil e ensino fundamental inicial, encontrou-se
dificuldade em localizar publicagcbes relacionadas a essas séries/anos, que
tratassem do objeto de estudo desta pesquisa. Foram encontradas nas dissertagoes

de mestrado e teses de doutorado que tratam desse nivel de ensino e daquela
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modalidade, apenas pesquisas voltadas para as disciplinas especificas, como
Ciéncias e Matematica.

Frente a essas dificuldades, tem-se como importante mostrar alguns
resultados encontrados por André et al. (1999, p. 302), em um trabalho de pesquisa
bibliografica por eles realizado.

Sobre o quantitativo de pesquisa referentes a formagéao de professores:

Dos 284 trabalhos sobre formacdo do professor, produzidos de 1990 a
1996, um total de 216 (76%) tratam do tema da formacao inicial, 42 (14,8%)
abordam o tema da formac¢do continuada e 26 (9,2%), focalizam o tema da
identidade e da profissionalizacdo docente.

A formacao inicial inclui os estudos sobre o curso Normal - 40% do total das
pesquisas -, o curso de licenciatura (22,5%), e a pedagogia (9%), além de
trés estudos comparados. O contelido mais enfatizado nesses trabalhos é a
avaliagdo do curso de formacdo, seja em termos de seu funcionamento,
seja em termos do papel de alguma disciplina do curso. Outro conteudo
priorizado é o professor, suas representacdes, seu método, suas praticas.
(ANDRE et al., 1999, p. 302).

A partir desse estudo, vé-se o numero de pesquisas sobre formacao de
professores no Brasil em fase de crescimento e uma maior porcentagem nas
pesquisas sobre formacao inicial, considerando a formacdo em nivel médio e
superior. Vale ressaltar que os/as pesquisadores/as estdo preocupados com a
avalicdo dos cursos de formacdo, o que mostra uma atencdo maior com o
funcionamento, incluindo ai o professor e outros fatores que dizem respeito a sua
atuacao.

A formacao trara subsidios para o desenvolvimento do trabalho do professor
com fundamentos nos estudos dos cursos referenciados e, de certa forma, das
experiéncias no seu campo de atuacgdo, o qual € pertinente para o fortalecimento do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido nas salas de aula e na escola.

Convém enfatizar que na pesquisa Estado da Arte selecionou-se o0 que
poderia dar sustento aos estudos sobre o objeto da pesquisa, pois ndo sdo somente
as teorias que embasam as teses e dissertacbes em que esse trabalho foi
desenvolvido, mas por uma série de questdbes que envolvem esses estudos. Nas
dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, procurou-se compreender o que 0s
pesquisadores estao estudando, o que ainda nao estudaram, em quais estudiosos
se apoiaram, quando e onde foram publicados seus trabalhos a respeito do objeto
em estudo.

Os trabalhos pesquisados que vém sendo desenvolvidos no ambito da

formacao inicial de professores respondem ao interesse sobre o cumprimento do
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que é preconizado no Art. 62 da LDB N2 9.393/96, e ao cumprimento da meta 15
(quinze) PNE (2014-2024) para a formacdo inicial de professores. Esses
documentos oficiais fazem parte da politica de formacdo de professores e dao
legalidade a atuacao do professor na educacao infantil e nas séries iniciais do ensino
fundamental e outras séries que compdem a educacao basica.

Considera-se relevante enfatizar que pesquisas denominadas estado da arte
tém o propdsito de discutir seus procedimentos e seus limites de estudos. Seus
objetivos tém o propdsito de compreender como estdo sendo desenvolvidas as
producées do conhecimento em uma determinada area de conhecimento em
dissertacoes de mestrado e teses de doutorado ou artigos e publicacbes em
periodicos. Esses trabalhos apresentam uma ampla visdo de um determinado
assunto, de uma area especifica, em um espagco de tempo especifico que
descrevem a real situagdo do objeto de pesquisa nas plataformas de periodicos de
publicacdes académicas (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

E interessante destacar também, que as analises nas pesquisas do trabalho
estado da arte foram compostas com os seguintes descritores: formacao inicial de
professores do ensino fundamental primeira etapa (12 ao 52 ano) periodo 2015 a
2020 e praticas docentes nas séries iniciais do ensino fundamental -primeira etapa
(12 ao 52 ano) periodo: 2015 a 2020. Foi considerada também a quantidade de
publicacbes analisadas em cada ano, autor/titulo, instituicdo de ensino e tipo de
estudo.

Este estudo propiciou que se entrasse em contato com aspectos de
fundamentacao teodrica referentes ao caminho que os estudiosos tém trilhado sobre
a formacao inicial e a pratica docente de professores, o que tem relacdo com o
objeto desta investigacao.

Assim, quanto aos achados da pesquisa realizada relativos as analises
tedricas e metodologicas das dissertacoes de mestrado e teses de doutorado que
ddo embasamento aos objetos de estudo adotados pelas pesquisadoras e
pesquisadores quanto ao descritor formacao inicial de professores, observou-se a
marcante presenca dos autores a seguir elencados: Arroyo (1999), Freire (1970,
1991, 1996), Gatti (1996, 2017), Lessard-Hérbert, Goyette e Boutin (1990), Novoa
(2002), Pimenta e Lima (2011), Silva (2003), Saviani (1987, 2007a, 2009), Tanuri
(2000), Tardif (2002), Villas Boas e Soares (2013), dentre outros.
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Acerca, especificamente, do referencial tedérico das pesquisas realizadas
pelos estudiosos, a partir dos descritores formacao Inicial e pratica docente no
Ensino Fundamental primeira etapa, destacam-se: Freire (1987, 1996, 2001), Gatti
(1996, 2017), Garcia (1999), Névoa (2002), Tardif (2002), dentre outros. E
importante destacar que foram encontrados em alguns estudos referenciados na
abordagem reflexiva de Schon (1992), uma mistura de abordagens que contemplam
algumas pesquisas realizadas, tendo sido essas pesquisas feitas em instituicées de
ensino superior. Apesar disso, esse aporte tedrico € demonstrado nas produgoes
analisadas como base suficiente para os professores exercerem o trabalho docente
na educacgao basica.

Em sintese, no estudo estado da arte, realizado por meio das plataformas de
publicacdo de pesquisas, foram encontrados poucos trabalhos que convergissem
para o objeto de estudo da pesquisa em foco nesta Dissertacdo , ou seja, que se
referissem ao curso de Pedagogia, embora seja neste curso que se dé a formacao
de professores para atuarem na educacgdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; entretanto, foram encontradas produc¢des dentro do marco temporal
adotado. Verificou-se entdo que quando se trata de ensino fundamental- primeira
etapa (12 ao 52 ano), o numero de pesquisas € mais escasso em relagcado as outras
etapas.

Conforme André (2001) e Romanowski e Ens (2006), para a realizacao desta
pesquisa, faz-se necessario a leitura dos trabalhos na integra, o que demanda mais
tempo. Tem-se, pois, importante ressaltar que nos trabalhos publicados os resumos
variam nas informagdes que dizem respeito as analises basicas referentes ao
trabalho, como: tipo de pesquisa adotado pelo pesquisador, bem como os
instrumentos empregados na coleta dos dados, dentre outras informagoes
igualmente essenciais.

A partir do descritor formacéao inicial no ensino fundamental-primeira etapa (12
ao 52 ano), foram encontradas pesquisas voltadas para a area de Ciéncias e
Matematica, como citado, as quais estao dentro dos quadros de analises do trabalho
estado da arte, por estarem inseridas no que se refere ao descritor em questdo. O
que se quer enfatizar, € que as pesquisas sobre formacdo de professores para o
ensino fundamental primeira etapa (12 ao 52 ano) tém se ampliado e aprofundado,
priorizando os conhecimentos relativos aquelas duas disciplinas; e embora se

reconhecga ser de grande necessidade o seu desenvolvimento nas pesquisas em
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educacdo, tem-se também como importante serem consideradas as demais
disciplinas contidas no curriculo do Ensino Fundamental primeira etapa (12 ao 52
ano).

Acerca das publicac¢oes de dissertacdes de mestrado e teses de doutorado no
contexto da formacao de professores, faz-se uma reflexdo sobre o estudo feito por
Gatti (2017, p. 723):

Vivemos tensdes nas propostas e concretizacdes da formacgdo inicial de
professores, ndo s6 no Brasil como em muitos outros paises. Aqui
vivenciamos padrdes culturais formativos arraigados, estruturados em nossa
histéria educacional desde o inicio do século XX, padrbes que se mostram
em conflito com o surgimento de novas demandas para o trabalho
educacional, as quais se colocam em funcado de contextos sociais e culturais
diversificados, apds cem anos de trajetéria histérico-social e cultural.

Segundo Gatti (2017), “o Brasil com suas multiculturas e diversidade étnica,
encontra-se uma maior tensao nas propostas de formacéao inicial de professores, e
nesse contexto, é identificado um pais com dificuldades de se pensar e implementar
uma formagao que contemple diversos contextos sociais e culturais”.

Parece-nos, como acima analisado, que os cursos de licenciatura em
Pedagogia tém sido aligeirados, gerando em consequéncia um professor inseguro
para a realizagcdo da sua pratica docente, o que o leva a buscar esse conhecimento
no ambito da propria pratica ou em cursos de especializacdo e em outras de pos-
graduacgdes. Continuar estudando e fazer uma especializagdo € muito positivo para o
aprimoramento de seus conhecimentos e para melhor desenvolver sua pratica, o
que reforgara os conhecimentos adquiridos, fortalecendo a sua formacgao.

Conclui-se, pelo estudo realizado, que sobre o tema formacao inicial de
professores do Ensino Fundamental | etapa ha uma escassez de estudos no periodo
de 2015 a 2020. O que se pode considerar € que nesse periodo foram publicados
poucos trabalhos; além disso, percebe-se que ainda ha muito o que ser
problematizado, discutido e pesquisado nesse campo da educacédo no que tange a
formacao inicial de professores para a etapa | do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, supde-se que por algum tempo no passado a formacao inicial
de professores para a hoje denominada | etapa do Ensino Fundamental tenha sido
bem explorada, investigada; em suma, estudada com maior profundidade, mas é
necessario que esses estudos sejam realizados com constancia por estarmos numa
sociedade que sofre constantes mudancas em variados aspectos. A vista dessas

consideragoes, entende-se a educacao basica como fator imprescindivel na area
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educacional e por essa razao dentre outras, concebemos esse objeto de estudo de
extrema importancia no contexto da educacao brasileira.
Esse fato reforga, ainda mais, a necessidade de se repensar a producao

sobre os cursos de licenciatura para a formacao inicial. Para Gatti (2014, p. 38)

No Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e,
também, segregam a formacédo na &rea de conhecimento especifico da area
dos conhecimentos pedagdgicos, dedicando parte exigua de seu curriculo
as praticas profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar. Isso denota pouca preocupagdo com a educagao
basica e o trabalho que ai os professores deverao realizar;

A partir dessa reflexdo, nota-se um dos pontos encontrados
nas publicagbes de dissertagcdes de mestrado e teses de doutorado, um interesse
maior por estudos que envolvem a pratica docente desenvolvida pelos professores.
Sabe-se que é muito interessante o estudo das praticas, das especificidades, das
disciplinas, como sao desenvolvidas, que efeitos tém causado. O que suscita o
interesse pelo que € implementado ou realizado pelo professor, uma vez que esse
profissional ndo seja considerado como um mero executor de tarefas por exigéncias
dos documentos, como a BNCC, Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), dentre
outros.

Conforme mencionado, entendemos que o curso de licenciatura em
Pedagogia enriquece a formagédo dos professores se o curriculo e a carga horaria
permitirem que sejam aprofundados estudos nas areas em que atua esse
profissional. Dessa forma, o campo de atuacdo do pedagogo deve ser entendido
como campo de experiéncias e vivéncia da pratica, junto aos conhecimentos teodricos
e metodoldgicos, bem como abrangendo todas as disciplinas dos curriculos do
ensino fundamental e educacdo infantil, tornando-as disciplinas importantes, da
mesma intensidade em que s&o consideradas as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias da Natureza. As disciplinas que compdem a matriz curricular
dos cursos de formacdo da educacado basica sao todas relevantes para o
desenvolvimento do aprendizado dos alunos, importantes e necessarias para
ampliar e aprofundar o conhecimento.

Levando em consideragado esses aspectos, concordamos com (Guedes, Silva
e Abreu, 2016), ao relatar que: “o objetivo da educacdo €& formar cidadaos
conscientes da situacao opressora e injusta em que os menos favorecidos se

encontram, e leva-los a compreender, agir e assumir-se com posturas de
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comprometimento e envolvimento para a emancipacao do cidadéao frente ao sistema

de ordem social capitalista”, (Guedes, Silva e Abreu, 2016).

2.2 - Formacgéo de professores no Brasil: o que diz a legislagao?

Ao inicio deste subtépico convém lembrar que antecedendo a atual LDB, a
organizagao das escolas normais encarregadas da formagao de professores nao se
alicercava em diretrizes estabelecidas pelo governo federal, ficando restritas a
alcada dos Estados. A Lei Organica do Ensino Normal, criada em 1946, é que veio
fixar as normas para a implantacao dessas escolas em todo o territorio nacional.

Mas é com a criacao da primeira LDB (Lei 4.024, de 20/12/1961) que se tem a
primeira lei geral da educacéo no Brasil. Essa lei define a formacao de professores
para o ensino primario e para o ensino meédio, fixando o l6cus da formacédo e
duragdo dos cursos, entre outros, mas sem qualquer referéncia a formacao de
professores para o ensino superior (BRASIL, 1961).

A Lei n? 5.692, de 11 de agosto de 1971, ao modificar a LDB anterior, da um
salto de qualidade no que toca a formacao de professores, ao fixar as Diretrizes e

Bases para o ensino de 1° e 29 graus, afirmando que:

Art. 30. Exigir-se-a como formag¢do minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 12 grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 22 grau;
b) no ensino de 12 grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacao, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragdo; c) em todo o ensino de 1° e 2° graus,
habilitacdo especifica obtida em curso superior de graduagéo
correspondente a licenciatura plena. (BRASIL, 1971, ndo paginado, grifo
Nosso).

Nessa legislacdo da educacdo, vé-se a formacdo minima para tornar-se
professor do ensino fundamental | (12 ao 52 ano), na época ensino de 12 Grau, a
obtida em habilitagdo de magistério em nivel de 22 Grau.

As discussoes sobre formacao de professores se intensificaram ao mesmo
tempo em que acontecia o movimento de revitalizagdo da escola normal, com a
criacdo dos Centros Especificos de Formacao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAMSs), criados em 1988, quando se iniciava a reestruturagao curricular das
escolas normais e dos cursos de pedagogia, a partir da fase final da ditadura militar
(TANURI, 2000).
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Ainda nesse contexto, a criagdo dos CEFAMs ganhou uma repercussao que
evidenciou a importancia de se pensar a formagéao inicial haquele momento. Esse
projeto esta até hoje estampado nos documentos legais que regem a politica de
formacao de professores, por exemplo, a atual LDBN - Lei 9.394/96. De acordo com
Tanuri (2000, p. 61):

Tal debate acentua-se com a aprovagado da nova LDB (Lei 9.394/ 96), que,
superando a polémica relativa ao nivel de formagdo - médio ou superior -,
elevou a formacdo do professor das séries iniciais ao nivel superior,
estabelecendo que ela se daria em universidades e em institutos superiores
de educacdo, nas licenciaturas e em cursos normais superiores. Os
tradicionais cursos normais de nivel médio foram apenas admitidos como
formacgao minima (art. 62) e por um periodo transitério, até o final da década
da educacao (ano de 2007) (Titulo IX, art. 87, paragrafo 4).

Essas legislagbes e os documentos do MEC tratam da formacéao inicial de

professores, como afirmado no Parecer do CNE/CP n? 9/2001:

[...] ressignificacdo do ensino de criangas e jovens para avancgar na reforma
das politicas da educacao basica, a fim de sintoniza-las com as formas
contemporaneas de conviver, relacionar-se com a natureza, construir e
reconstruir as instituicbes sociais, produzir e distribuir bens, servigos,
informacgdes e conhecimentos. (BRASIL, 2002, p. 7).

Nessa mesma direcao, a Proposta de Diretrizes para a Formacgao Inicial de
Professores da Educacgdo Basica, em Cursos de Nivel Superior, publicada em maio
de 2000, buscava:

[...] construir uma sintonia entre a formac&o inicial de professores, os
principios prescritos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional/LDBEN, as normas instituidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educacao infantil, para o ensino fundamental e para o
ensino médio, bem como as recomendagdes constantes dos Parametros e
Referenciais Curriculares para a educagdao basica elaborados pelo
Ministério da Educacgéao. (BRASIL, 2002, p. 5).

Ainda mais, objetivava propor orientacbes gerais referentes a
profissionalizacdo do professor, bem como o atendimento as necessidades da
educacgao basica na sociedade brasileira, tal como se configuravam na entrada do
milénio.

No interior das discussbes legais sobre formacdo de professores,

Romanowski (2011, p. 14895) menciona que:

No decorrer da Uultima década os cursos de licenciatura tiveram uma
expansdo acentuada pela criacdo de novas instituicbes de ensino superior,
pela institucionalizacdo da educacao superior, € sofreram um processo de
reformulacdo de sua organizagao curricular.

E prossegue, afirmando:

Os resultados apontam alguns pontos para debates em torno da formacéo
do professor, tais como os atuais cursos fragilizados diante da
desvalorizagdo do professor e das demandas da pratica pedagdgica da
escola, no contexto dos determinantes sdcio historicos que os engendram.
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Assim, entende-se que, quanto aos aspectos relacionados a legislacédo, a
LDB (Lei n? 9.394/96) foi um impulso para a criagdo de tantos outros documentos
direcionados para a formagao de professores, dentre os quais a Resolucdo n? 2, de
12 de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagogica para os graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéao

continuada. Mais detalhadamente, essas Diretrizes:

[...] aplicam-se a formacao inicial para o exercicio da docéncia na Educagéao
Infantil, no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educagdo de Jovens e Adultos, Educacao
Especial, Educagcdo Profissional e Tecnolégica, Educacdo do Campo,
Educacédo Escolar Indigena, Educacdo a Distadncia e Educag¢do Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integrag¢do entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar. (BRASIL,
2015, p. 9).

Com base nessa legislacdo, um ponto deve ser apontado aqui, também
citado em documentos legais que tratam da formacdo inicial e continuada de
professores em seu contexto formativo, dado que intenta essa Resolu¢ao considerar
algumas especificidades da sociedade brasileira quanto a aspectos culturais e
étnicos na organizacao curricular dos cursos.

Entretanto, mudangas no cenario politico brasileiro afetam significativamente
as prescricoes positivas da Resolugcdgo CNE/CP n¢ 2, de 12 de julho de 2015 em
conduzir a formacao de professores. Por recentes determinacoes legais, tem-se uma
nova Resolucdo CNE/CP n? 2, de 20 de dezembro de 2019, que ao anular a
resolucao anterior prescreve em seu Art. 12 a definicdo das diretrizes curriculares

para a formacao docente, como se pode ver a seguir:

A presente Resolucdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacao Basica
e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores
da Educacéo Basica (BNC-Formacgéao), constante do Anexo, a qual deve ser
implementada em todas as modalidades dos cursos e programas
destinados a formacao docente.

Paragrafo unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo
Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educag¢édo Basica e a BNC-
Formacdo tém como referéncia a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular da Educacédo Basica (BNCC), instituida pelas Resolugdes
CNE/CP n2 2/2017 e CNE/CP n24/2018. (BRASIL, 2019, p. 2).

Pela interpretacdo da resolugdo supracitada, constatou-se que a
fundamentacdo basica da formacao inicial de professores sera a BNCC, que se
assenta sobre as competéncias e habilidades que devem ser adquiridas pelos
alunos, mas antes deverao ser estudadas pelos docentes em formacao para serem

colocadas em pratica no exercicio de sua profissao.
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Essas questdes, por sua vez, sao reais e afetam diretamente a formacéo e a
pratica desse profissional. Com isso, retoma-se ao que foi citado por Duarte em uma
live no youtube intitulada: “Curriculos Escolares, 2021”, de Duarte (2021), como
consta em paginas anteriores, ao se referir “a uma formacao rica, completa que
considere os conhecimentos filosoficos, artisticos e cientificos, considere o
professor, o aluno, a comunidade e seus aspectos diversos”.

Dessa forma, entendem-se essas mudangcas constantes no processo
formativo e na pratica pedagogica como ag¢des que envolvem toda a escola e para
além dela, uma vez que a escola nao é formada s6 com professores e alunos, mas
envolve a participagdo da comunidade em que se insere.

Nesse sentido, entende-se a formacao inicial docente como um processo de
tornar-se professor e isso constitui-se um percurso complexo, que se direciona para
uma diversidade de perspectivas, as quais abrangem desde o desenvolvimento do
processo formativo no que se relaciona ao aprender a ensinar até a constituicado da
identidade profissional. Nessa perspectiva, apoiamo-nos no que esta contemplado
no Art. 62, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n? 9.394/96), ja
mencionado neste trabalho.

Nesse artigo € acentuada a formacdo em nivel superior no § 49, ao afirmar
que a Unido, o distrito federal, os estados e os municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacao de docentes em nivel
superior para atuar na educacao basica publica (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, a formacgéo dos interessados no exercicio da profissdo no
magistério dar-se-a em cursos de formacao inicial, como prescreve a legislacao
educacional, cujo ingresso, como se pode perceber, € assinalado nas politicas
publicas educacionais que tratam dessa questdao, na medida em que requerem um
professor com um nivel de formacao académica superior. Estas formacgdes dao a
tbnica para a formacédo de professores para a educacgdo basica, habilitando-os a
atuar em etapas especificas no contexto desse nivel de ensino (Educacgéo Basica).

Pelo que esta exposto, necessario se faz que essa formacao se constitua
como um espaco de critica e de reflexdo, tanto no plano individual quanto no
coletivo, a fim de que o licenciando se disponha a analisar sua prépria pratica, no
intuito de se construir novas proposicoes para a agdo educativa, considerando o
contexto cultural e historico real de cada um, sem distingdo ou exclusdo no processo

formativo.
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Sendo assim, o futuro profissional em processo de formagao devera participar
de situagbes de aprendizagem que permitam a sua inser¢ao orientada em sala de
aula, como o estagio curricular supervisionado, para que possa ampliar seus
conhecimentos, e, dessa forma, facilitar o acesso a manifestag¢des culturais, estando
atento para as politicas publicas destinadas a educacao, a fim de que possa tornar-
se um profissional munido de conhecimentos para atuar no espaco escolar de forma

autdonoma. Nessa perspectiva, Pimenta (1997, p. 6) afirma que:

Para além de a finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio
profissional de docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que forme o
professor, ou que colabore para sua formagao. Melhor seria dizer, que
colabore para o exercicio de sua atividade docente burocratica para a qual
se adquire conhecimentos e habilidades técnicas.

Evidentemente, ao falarmos da formacdo de professores estamos nos
referindo a valorizacdo do trabalho desse profissional, como nos esclarece Freitas

(2007, p. 1207) sobre a situacao atual da formacao de professores:

A necessidade de uma politica global de formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educacao que contemple de forma articulada e prioritaria a
formacao inicial, formacao continuada e condi¢cdes de trabalho, salarios e
carreira, com a concepcgao socio-histérica do educador a orienta-la, faz parte
das utopias e do ideario de todos os educadores e das lutas pela educacéo
publica nos ultimos 30 anos. Contudo, sua realizagdo ndo se materializa no
seio de uma sociedade marcada pela desigualdade e pela exclusdo proprias
do capitalismo. Entender estas amarras sociais € importante para que nao
criemos ilusdes de solugbes faceis para os problemas da educacdo e da
formacgao. As condigbes perversas que historicamente vém degradando e
desvalorizando a educagédo e a profissdo docente se mantém em nosso
pais, em niveis bastante elevados.

A compreensdao de que a formacdo de professores ndo se reduz a
composicao de titulos, a pratica somente pela pratica, que nao se limita aos
resultados das avaliagbes dos alunos, € a realidade almejada pelos professores e
pelos que compartiham dessa compreensdo, dado que varios protagonistas
trabalham e se envolvem nesse processo formativo que depende, além disso, de
inumeros outros fatores.

Ainda segundo Freitas (2007), a formacao necessita se articular também a
valorizacao do professor, devendo ambos os processos ser demarcados por uma
politica que integre a formacgao inicial, a continuada e as necessarias condi¢cdes de
trabalho, estando ai incluidos salarios dignos e atencdo a carreira docente. Com
base nesse entendimento, admite-se que para o alcance da concretude dessas
perspectivas, mesmo que ainda persistam problemas na qualidade das formacoes e
péssimas condi¢oes de trabalho que o professor enfrenta, mesmo tendo que seguir
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um curriculo nacional marcado por competéncias e habilidades como se o aluno
fosse uma maquina sendo configurada pelo técnico em consertos, essas
perspectivas relativas a formacdo e a valorizagdo do professor ndo devem ser
abandonadas, desde que a concretizacdo dessas perspectivas seja buscada no
reconhecimento de que sua realizacdo nao se materializa plenamente no contexto
de uma sociedade que traz a marca da desigualdade e da exclusdono éambito da
categoria “trabalho ndo material”, e isso traz embasamento tedrico solido sustentado
no conhecimento cientifico e a partir da reflexado filosofica desse conhecimento. Isso
implica uma educacédo que desenvolva o saber objetivo produzido historicamente, o
qual compreende as diversas culturas, etnias e povos. Esse entendimento permite
perceber a formacdo de professores submetida a mudangas constantes, cujo
contexto pode trazer a tona possiveis superficialidades dos objetivos que as
sustentam.

Faz-se, pois, propicio a essas alturas, uma reflexdo, ainda que
breve, sobre a educagao escolar (Saviani, 1987), dado que essa dimensdo da
educacdo, espaco privilegiado de concretizacdo da formacgdo, representa luta e
resisténcia, busca por uma emancipacao integral do cidadao, por uma democracia
de verdade, em que homens, mulheres, criancas e idosos de todas as etnias
possam estar incluidos, possam viver, enfim, na plena realizagcdo dos seus direitos.
Trata-se, com efeito, de um espacgo apropriado para que o saber objetivo oriundo
dos impasses vividos na cotidianidade das pessoas se converta em saber escolar e,
assim, se torne acessivel e assimilavel por todos os que integram a educagao
institucionalizada, como a defende Saviani. (2013).

Ainda no interior desse entendimento, a classe trabalhadora, em que se
destaca o professor como realizador de um trabalho ndo material, tem travado uma
luta para ter direito ao conhecimento sistematizado, haja vista ser este um direito de
todos. Por essa concepgao, compreende-se que tal situacao se desenvolve e resulta
diretamente de uma ideologia politica de dominio, em que os sistemas de ensino, 0
proprio ensino e aprendizagem em seu contexto tedrico, didatico e epistemoldgico
sao fortemente contaminados por uma ideologia negacionista e até mesmo
reacionaria, em visivel aprofundamento nos ultimos anos no Brasil.

E importante notar que nesse complexo contexto politico-ideolégico emergem
questdes relativas as diferentes teorias da educacdao que embasam o fendmeno

educativo, o que se configura como problematico, a depender do viés de
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pensamento teodrico-pratico adotado no espaco escolar, ou no sistema de ensino que
leva para dentro das escolas normas de reproducao e implementagdo de seus
planos pragmaticos.

Sao situagdes concretas que induzem a se pensar a servico de quem esta
organizada e constituida a escola, se a vemos como O espago em que se
materializam, ou devem se materializar, as politicas expressas nas legislagbes
engendradas em ambito nacional. “A escola é uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagdo do saber sistematizado”, como a entende Saviani (2005, p. 14), pois é
importante que a escola se ocupe com o saber metddico e sistematico.

Para Santos (2016 p. 1), [...] a escola vigente pode permitir-nos realizar uma
pratica docente emancipatodria [...]. Esta escola, citada por Santos, faz referéncia a
escola contemporanea, mas sabe-se que ainda ha muito a ser superado. Observe-
se 0 que o autor diz sobre a escola de ensino tradicional trazida para o Brasil pelos

Jesuitas, em 1549:

Para superar a situacdo de opressdo, propria do ,Antigo Regime®, e
ascender a um tipo de sociedade fundada no contrato social celebrado
Jivremente” entre os individuos, era necessario vencer a barreira da
ignorancia”. Para isso, os burgueses procuravam esclarecer os povos para
ascender na sociedade e, sendo assim, os individuos eram educados
através do ensino sistematizado para entdo serem considerados cidadaos
livres e com o dominio do saber. Vale salientar que nem todos tinham
acesso a essa educagao, por isso, aos poucos, ha nova sociedade, ia
surgindo uma espécie de margem, aquela em que nao se tinha acesso ao
conhecimento. Os ignorantes, enfim, eram marginalizados. As escolas
foram sendo construidas para contrapor essa situagdo, para salvar os
individuos dessa marginalidade. (SANTOS, 2016, p. 3).

Como se vé, essa escola nao era acessada por todos, havia uma seletividade
sobre quem poderia ter acesso ao ensino escolar. O ensino era ministrado a partir
de um método tradicional baseado na escolastica, em que o conhecimento se
revestia no Brasil da época. Era, pois, uma estratégia de preparacao para exercer o
dominio dos “filhos os outros”, ou seja, daqueles que nao tinham como acessar a
escola, caracterizando-se, assim, como uma escola que estava a margem da
sociedade em seu conjunto, uma escola que nao era para todos, uma escola restrita
para os filhos das familias que tinham posses materiais e prestigio social. Nessas
condigdes, quando “o filho dos outros” acessavam a escola, o ensino nela ministrado
era proprio para essas camadas sociais, ou seja, proprio “para os filhos dos outros”,
ou seja, para os que viviam na condicdo de dominados na sociedade. Como se
percebe, existiam dois tipos de escolas: a escola de filhos dos ricos e a escola dos

filhos de trabalhadores, de camponeses. Nesse contexto, as boas escolas ndo eram
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para os filhos dos subordinados, pois as consideradas boas eram destinadas para os
filhos dos senhores, donos de muitas posses, como se esta acentuando. (SAVIANI,
1997).

Desse breve contexto histérico, surge a necessidade de se compreender a
existéncia na sociedade brasileira, em pleno século XXI, de pedagogias tidas, hoje,
como hegemodnicas e outras que se contrapdem aquelas, as contra-hegemaonicas.
Um percurso sobre a trajetéria das concepgdes pedagogicas pode trazer a luz
elementos que permitam visualizar as que fundamentam aspectos coadunados com
a preservacao do status quo socioeducacional, atualmente afinado com persistentes
praticas conservadoras e outras relacionadas a aproximagao com praticas de cunho
emancipador, coadunando-se, portanto, com um viés mais democratico e plural.

Para se compreender aspectos das concepgbes pedagodgicas que no cenario
nacional sdo assumidas como hegemdnicas bem como as que se opéem a estas -
as contra-hegemoénicas, buscou-se fundamento em autores que desenvolvem

estudos sobre o tema, como se desenvolve na proéxima subsecao.

2.3  Percurso historico da formacao inicial de professores no Brasil:
concepcdes pedagogicas hegemdnicas e contra-hegemdnicas em construcao

No Brasil, a educacdo tem sua histéria originada na religido, nos
ensinamentos catequéticos iniciados pelos religiosos da Companhia de Jesus
(Jesuitas), ensinamentos que representaram momentos de importancia para a
educacao brasileira e que embora tenha havido algumas mudancgas, existem até
hoje por meio de contribuicbes vigorosas, conservadoras e, mesmo, progressistas
sobre concepcdes e praticas pedagodgicas. Tais contribuicdes foram marcantes até o
século XVII, quando os Jesuitas foram expulsos pelo entdo ministro de Portugal, o
Marqués de Pombal, por motivos politicos, mais do que religiosos, de todas as
colbnias portuguesas da época, incluindo o Brasil. Entretanto, a sua participacdo na
educacao, juntamente com outras ordens religiosas, volta a ter relevo ja no |l
Reinado, estendendo-se ao periodo republicano, quando novas reformulagées vém
marcar a pedagogia catolica (SAVIANI, 2013).

Segundo Saviani (2005, p. 18):

Paralelamente a essas transformacgdes no campo da pedagogia catdlica, a
década de 1960 foi uma época de intensa experimentagdo educativa,
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deixando clara a predominéncia da concepgdo pedagodgica renovadora.
Além dos colégios de aplicagdo que se consolidaram nesse periodo
(WARDE, 1989), surgiram os ginasios vocacionais (RIBEIRO, 1989 e
JACOBUCCI, 2002), deu-se grande impulso a renovagdao do ensino de
matematica (MONTEJUNAS, 1989) e de ciéncias (KRASILCHIK, 1989),
colocando em ebulicdo o campo pedagogico. Data, ainda, de 1968 a
mobilizacdo dos universitarios, que culminou com a tomada, pelos alunos,
de varias escolas superiores, na esteira do movimento de maio que teve a
Frangca como epicentro. Como assinalei em outro trabalho (SAVIANI, 1984,
p. 278), as reivindicacbes de reforma universitaria feitas pelo movimento
estudantil se pautavam, fundamentalmente, pela concepcdo humanista
moderna.

A trajetdria da histéria da educacao, que se iniciou aqui no Brasil influenciada
por modelos de educacao de diferentes paises, como os inspirados no evangelismo,
repercutiu por muitos anos no meio educacional, com influéncia tanto nos métodos,
guanto nos objetivos e, por fim, em todo o curriculo de ensino.

Nesse quadro de influéncias, pode-se depreender o quanto a educacao
escolar vem sofrendo mudancgas constantes, o que remete a uma breve reflexao
sobre o curriculo escolar, dimensao imprescindivel, na medida em que define para
onde a escola devera seguir. O curriculo, como direcionador que materializa o
processo educativo, demarca as intencdes politico pedagogicas, seja para
emancipar, seja para alienar, desde as avalicbes em larga escala, até as praticas
realizadas todos os dias em sala de aula.

A partir disso, compreende-se, portanto, que a diregcdo que toma a escola a
partir do curriculo instituido € evidenciada nas ag¢des pedagdgicas da escola, ou
seja, a partir do momento em que sao colocadas em pratica as concepcoes
pedagogicas que de forma planejada e intencional instituem e sao instituintes do
curriculo. Além da selecao de conteudos, métodos, concepcbes pedagodgicas, o
curriculo € também uma construcdo histérica e cultural, que ultrapassa geracdes
sofrendo transformagdes ao longo do tempo considerando, também, as localiza¢bes
geograficas (SILVA, 2003).

O que precede a ideia de concepcbes pedagodgicas € provavel que esteja
ligado a interesses ou intencdes sobre o ensino. Assim, apos essa breve reflexao
sobre a questdo curricular, tem-se como importante no ambito da pesquisa
desenvolvida voltar a atencdo para as concepgdes que embasam as discussdes
sobre formacao de professores na contemporaneidade que, como ja mencionado,
parecem se alinhar, embora ndo rigidamente, em torno das que indicam ocupar,
atualmente, um papel hegemdnico no cenario educacional, no sentido de manter a

ordem existente na sociedade, com influéncia tanto nas concepg¢des quanto nas
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praticas escolares. Em contrapartida, alinham-se outras que se detém em
concepgdes de cunho critico (socio-historico), que buscam orientar a educagao na
perspectiva da transformacao da sociedade.

As concepcdes pedagogicas hegemodnicas, portanto, em nosso entendimento,
sao aquelas que se apresentam no contexto social como as que garantem a
permanéncia de uma sociedade ajustada a um certo comportamento paradigmatico
que, de certa forma, tende a inibir e a excluir aquele que ndo atendem ao padrao da
“‘hegemonia momentanea”. Mas essa hegemonia ndo se importa somente com o
padrao de apresentacdo para a sua desejada visao aceita, pois primam por um
controle centrado no poder, no dominio e na supremacia dos fatos.

Saviani (2008) traz no artigo “Teorias contra hegemoénicas no Brasil” uma
analise importante para esclarecer o termo hegemonia. Nesse texto sao tratadas as
tendéncias pedagogicas liberais ou hegemoénicas e, a partir destas, é esclarecido o
termo “hegemonia”.

Entretanto, considera-se interessante realizar de antemao, em breve analise,
a leitura de outra estudiosa sobre o tema em estudo. Assim, segundo Aranha (2006),
a primeira tendéncia pedagodgica - a jesuitica - refere-se ao inicio da formagcao do
que viria a ser o sistema educacional brasileiro, colonizado a época, pela hegemonia
europeia.

Na segunda - a positivista - vé-se como as instru¢des da igreja catolica foram
sendo substituidas pelas instru¢cdes do pensamento racional técnico e pela intengao
neutra da ciéncia, tentando ordenar as concepgbes das nagées do mundo
capitalista, de acordo com o ideario dominante (ARANHA, 2006).

Na terceira - a tecnicista -, destaca-se o cenario da ditadura militar no Brasil
no qual o tecnicismo passa a se impor como condutor da educacgao, tantos em
termos conceituais quanto pratico-pedagdgicos (ARANHA, 2006).

Por fim, tem-se na tendéncia pedagogica alicercada num referencial critico a
indicacdo de caminhos na direcdo de uma possivel conscientizacao e libertacao,
com intuito de mudangas nas relagbes, usando uma terminologia de Freire (1987),
entre interesses do opressor e do oprimido.

Nessa perspectiva, acredita-se que a partir dai, podera haver interesse em
uma educacado, que esclareca, emancipe e contribua para transformar homens e

mulheres em pessoas com conhecimento, com saber plural, e com convic¢ao de que



48

devem considerar seu espaco, seus saberes, ou seja, 0 saber do senso comum
articulados aos saberes adquiridos nas ciéncias, na filosofia e nas artes.

Retomando Saviani (2013), as concepc¢des pedagogicas sao articuladas a
caracterizagcado historica e ao contexto educacional, tendo-se como primeira a
tradicional. Reafirmando o que se esta analisando, acentuamos que as concepc¢des
pedagogicas desenvolvidas a partir dai que caracterizam o pensamento hegeménico
sdo marcantes em momentos histéricos da educacao brasileira. O primeiro momento
€ o tradicional, que durou, numa fase inicial, de 1550 até 1759, ano em que o se deu
a expulsdo dos jesuitas que detinham a hegemonia no cenario educacional no
Brasil. O seu contexto abrangia o ensino promovido por essa ordem religiosa e suas
caracteristicas eram de natureza repetitivas e mecéanicas, de acordo com a
metodologia escolastica. Essa concepcao faz referéncia ao inicio da formacdo do
sistema educacional brasileiro, como ja se fez referéncia, e as formas de exploragao
utilizadas pelos colonizadores hegemaonicos europeus.

Conforme referéncia feita, o pensamento educacional brasileiro no periodo
imperial ndo fica de todo imune as concepc¢des desenvolvidas anteriormente. Na
Republica, o formato educacional tradicional passa a ser confrontado a partir da
década de 1920 e, com mais vigor, durante a década de 1930 por tendéncias
caracterizadas como renovadoras e nao-diretivas, cujo contexto € marcado pelo
Movimento da Escola Nova, tendo as suas intenc¢des explicitadas no Manifesto dos
Pioneiros da Educacdao Nova. Este movimento renovador estava associado as
concepcdes filoséficas e sociolégicas que fundamentaram fortemente, naquelas
duas décadas do século XX, o pensamento liberal democratico, vigente num
momento em que se expandia o processo capitalista (QUEIROZ; MOITA, 2007).

Resumidamente, pode-se dizer que as caracteristicas da tendéncia renovada
se baseavam em experimentacdes, talvez pelo viés positivista entdo em pleno vapor,
como tangenciado por Aranha (2006), em cujo contexto se firmava a tendéncia nao-
diretiva sob a influéncia de Dewey, mas também, sob a influéncia de Karl Rogers e
Freinet que se preocupavam com a formacéao de atitudes nos alunos.

Assim, a tendéncia liberal renovada e suas variacbes ganharam holofotes
naquele momento histérico, ou seja: a Pragmatica que tinha em John Dewey, nos
Estados Unidos, e, no Brasil, Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e outros como

seus representantes, e a Renovada Progressista, inspirada em Karl Rogers,
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fundamentada em concepgdes relativas a sentimentos, cultura e em
desenvolvimento de aptiddes individuais (QUEIROZ; MOITA, 2007).

A tendéncia liberal ou hegemonica, de viés tecnicista, difundiu-se e ganhou
destaque nas décadas de 1960 e 1970 na conjuntura do regime militar e as suas
finalidades didatico-pedagogicas tratavam de técnicas especificas. A tendéncia
pedagogica tecnicista visava preparar os alunos para o mercado de trabalho que, a
época, se expandia nas grandes cidades em consonéancia com as determinagdes do
desenvolvimento capitalista, embora ja houvesse limitadas possibilidades de
absorcdo de um quantitativo razoavel de pessoas qualificadas pela educagéo
institucionalizada.

Convém esclarecer que as referéncias ao pensamento liberal ou as
tendéncias pedagogicas liberais ndo tém significado idéntico em periodos historicos
diferentes, embora tenham muitas aproximacgdes entre si. Assim, 0 pensamento
liberal democratico a vigorar com o movimento renovador da escola, na década de
1930, se baseia e defende a vigorosa participacdo do Estado no campo da
educacdo. Nesse sentido, entende-se a posicdo de Anisio Teixeira, ao preconizar
que a “educacado nao é privilégio”, alusdo enfatica a participagdo do Estado em
prover educacado publica para todos os brasileiros, independentemente do
pertencimento a classes sociais (QUEIROZ; MOITA, 2007).

Assim, um dos aspectos que caracterizam o carater hegeménico de uma
concepcao pedagogica reside em sua expressao nas politicas educacionais e em
sua consequente concretizagao nas escolas, portanto, na definicdo do curriculo. No
caso do Brasil, por ser um pais que faz parte do mundo capitalista, um dos pontos
importantes para o entendimento do que seja hegemdnico ou contra-hegemaonico no
ambito da educacdo refere-se a forma de participacdo do Estado no
encaminhamento dessas questoes.

Nesse sentido, entende-se que o campo da formagao de professores tem sido
um dos mais almejados pelos pensadores visionarios, alinhados a perspectiva
mercadoldgica da educagao, como sao chamados por Smith e Peterson (2006 apud
ZEICHNER, 2013, p. 52), ou seja, “aqueles que fazem investimentos financeiros na
educacao. Pois, esses contribuem para uma reforma do sistema educacional que
atenda as necessidades do mercado de capital”. Nesse mesmo sentido, Smith e
Peterson (2004 apud ZEICHNER, 2013, p. 52) concluem que “é importante
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compreender que 0s empresarios t€ém uma visdao e uma maneira melhor para fazer
as coisas; pensando além das restricoes das regras e dos recursos atuais”.

Esta formagdo em linhas contemporéneas tem trilhado caminhos de
experimentagdo e desenvolvimento em muitos paises. Desde a década de 1990,
quando a formacdo de professores no Brasil ganhou uma atencdo proeminente,
foram estabelecidos alguns documentos que nortearam por onde iria seguir a
formacdo de professores e inclusive os curriculos da educacao basica. Como se
estd analisando, no espaco da formacdo de professores, estudiosos defendem
concepgdes pedagogicas que vieram a se tornar hegemoénicas no cenario
educacional brasileiro.

Nos estudos sobre teorias pedagogicas que se firmaram como hegemaonicas,
ou seja, que contribuem para manter a ordem existente, para orientar a educagao no
sentido da conservacdo da sociedade assentada numa estrutura capitalista,
destacam-se alguns autores. Dentre eles, John Dewey, autor considerado
pragmatico cujo pensamento ganha repercussao no Brasil na década de 1930, pelo
relevante avangco considerado naquele momento por ser um periodo de
industrializagdo. Dewey ajudou de certa forma a construir um caminho na educacgao
pois 0 seu pensamento se pautava pelo desenvolvimento cientifico alcan¢cado no
século XIX e XX, dado que desenvolveu o ensino de maneira a formar profissionais
para atender ao mercado que estava em crescimento, ho momento em que a
industrializacdo necessitava de mao de obra qualificada para o mercado fabril,
(SOUSA; MARTINELI, 2009). Portanto, faz-se relevante sublinhar que:

O pensamento de John Dewey esta caracterizado pelo significativo avancgo
das ciéncias no século XIX. Destacamos a biologia e as teses evolucionistas
de Charles Darwin (1809-1882), a sociologia de Augusto Comte (1798-
1857), Max Weber (1864-1920), Emile Durkheim (1858-1917) e Karl Marx
(1818-1883), enfatizando o aspecto social como problema cientifico e o
surgimento da psicologia com Wilhelm Wundt (1832-1920), em particular da
abordagem funcionalista de William James (1842-1910), surgida nas
Universidades de Chicago e Columbia. (SOUSA; MARTINELI, 2009, p. 161).

A filosofia de Dewey segue a ideia de escola que desenvolve o ensino a partir
da experiéncia do aluno, que € um dos conceitos fundamentais de seu pensamento.
Segundo Dewey, é pela experiéncia que o aluno sentira a necessidade de adquirir o
conhecimento, numa logica de ampliagao tanto da experiéncia como da necessidade

de buscar mais, sendo que o professor ndao pode intervir de forma direta, mas
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podera ocasionar situagoes para que o proprio aluno desenvolva o conhecimento a
partir de sua espontaneidade.

E importante destacar que Dewey n&o compartilha da sociologia de Karl Marx,
amplamente desenvolvida no século XIX e difundida no século XX, dado que a
critica ao capitalismo e a rejeicdo a divisdo da sociedade em classes, que sao a
tbnica do pensamento marxista, sdo pontos totalmente divergentes entre esses
pensadores.

Dewey defende uma visao de reforma do liberalismo e do préprio capitalismo.
Marx defende uma concepc¢ao que transforme e democratize totalmente a sociedade
rumo a superagcao do modo de producao capitalista (WESTBROOK; TEIXEIRA,
2020).

A teoria de Dewey fortaleceu o pensamento de tedricos e de estudiosos da
area da educacdo na contemporaneidade. Entre estes destaca-se Schon (1995, p.
82), que em seus escritos sobre formacdo de professores como profissionais

reflexivos, afirma que

A estratégia de ensino baseada no saber escolar é analoga a estratégia e
concepcdao do conhecimento implicitas na vaga actual de reformas
educativas. Uma mensagem é difundida do centro para a periferia através
de uma légica de comunicacdo e de controlo. O conhecimento emanado do
centro € imposto na periferia, ndo se admitindo a sua reelaboracdo. De
facto, quando o governo procura reformar a educacdo, tenta educar as
escolas, do mesmo modo que estas procuram educar as criangas.

Nesse texto, Schon (1995) diz, criticando o sistema, que o conhecimento é
molecular, ou seja, é fragmentado, absoluto e categorial. Ainda, afirma que o
conhecimento é também privilegiado, e quando se refere aos problemas dos alunos
em adquirirem o saber escolar, o autor deixa claro que para o sistema de ensino isso
€ problema do proprio aluno, bem como a estratégia de ensino baseada também no
saber escolar. Ele afirma que o ensino, tal como vem sendo desenvolvido nas
escolas americanas, € um processo de transferéncia de informacoes do professor
para o aluno.

Em consequéncia, segundo Schén (1995), a escola também acaba por repetir
o sistema, pois ha um centro ao qual a escola obedece; assim, do mesmo modo que
estas escolas procuram ensinar seus alunos, elas obedecem a um outro poder ao
qual é submetida. Em uma visdo critica da realidade, compreende-se que toda

escola deve ter o seu projeto politico pedagdgico, pois € esse o documento que diz
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que escola é essa, onde esta situada, quem sao esses estudantes, aonde a escola
quer chegar.

Com isso, o entendimento sobre formacao de professores a partir do que
Schon (1995) analisou, mostra uma inflexibilidade no fazer desse profissional e, a
partir disso, subentende-se uma centralidade de participacdo no processo de ensino
de forma que é facil identificar os protagonistas envolvidos no processo de ensino da
seguinte forma: o professor como emissor de conhecimento sem participacao ativa
do aluno, que se torna um mero “receptor monotono”.

Outro importante estudioso, Gomez (1995), complementa, dizendo que o
professor como técnico é aquele que aplica rigorosamente as regras que decorrem
do conhecimento cientifico. Sendo assim, a formacao de professores ndo pode ser
considerada um dominio autbnomo de conhecimento. Pelo contrario, as orientagdes
adaptadas ao longo de sua histéria encontram-se profundamente determinadas
pelos conceitos e preconceitos de escola, de ensino e de curriculo que prevalecem
em cada época.

Essas concepgodes, segundo Gémez (1995) e Shon (1995), entre outros néo
citados aqui, como Perrenoud (1999), ddo énfase a um processo de ensino centrado
na racionalidade técnica, em que ao professor €& apresentado o dever de
desenvolver competéncias, exercer seu trabalho com foco nos problemas que forem
surgindo e esses estarem diretamente ligados a saberes que interessam a
sociedade contemporanea e seu espaco.

As pedagogias que questionam de forma mais vigorosa as de carater
conservador da ordem capitalista existente (contra-hegemodnicas) ganham forca a
partir do final da década de 1970 e inicio da de 1980, assumindo uma posi¢ao de
contraposi¢cao em relagcao aquelas e, nesse sentido, se caracterizam por apontarem
um caminho de uma educacgao critica, libertadora e transformadora, ou seja, uma

tendéncia pedagogica de carater progressista.

De acordo com Saviani (2008), as pedagogias progressistas iniciaram, ainda
na vigéncia dos governos militares (principalmente na década de 1980), todo um
embate contra as determinagdes de ordem econdmica, politica e social que incidiam
na educagado, porém esses “‘ensaios contra-hegemoénicos” nao tiveram fblego
suficiente para se impor naquele cenario. Assim, a estrutura de dominagado que

caracteriza a sociedade brasileira veio se consolidando, sobretudo na década de
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1990, quando fica mais evidente “o império do mercado com as reformas de ensino
neoconservadoras.” (SAVIANI, 2019, p. 118).

A partir disso, buscamos compreender algumas tendéncias pedagodgicas que
influenciaram a educacéao brasileira. A tendéncia libertaria teve influéncia marcante
na década de 1980, baseada na pedagogia libertadora na perspectiva defendida por
Paulo Freire desde as décadas de 1950 e 1960. Esta tendéncia pedagogica
objetivava, a época, a concretizagdo da abertura democratica e com esse objetivo
suas caracteristicas eram planejadas para uma auto-gestdo e movimento
democratico. Também, no mesmo contexto historico, sobressai-se a tendéncia
historico-critica, em 1980, com o mesmo objetivo de abertura democratica, mas sua
abrangéncia era direcionada para o conceito cultural e social (LIBANEO, 2002;
QUEIROZ; MOITA; 2007; SAVIANI, 2013).

Por conseguinte, ressalta-se o que descreveu Saviani (2019): as reformas de
ensino que se estabelecem desde a década de 1990, sob o império do mercado, sao
a concretizagcdo de tendéncias pedagodgicas conservadoras que se tornam
hegemonicas até hoje. Tais tendéncias pedagdgicas encontram suas referéncias em

concepcgdes e movimentos que as precederam; por isso, em suas denominagdes sao

antepostos os prefixos “p6s” ou “neo”. Assim, tem-se, contemporaneamente,
tendéncias pedagogicas hegemoénicas conhecidas como neoprodutivistas, neo-
escolanovistas, neoreconstutivistas e neotecnicistas, em pleno desenvolvimento no

contexto neoliberal da sociedade brasileira.

Assim, nesse contexto encontra-se a formacao de professores no Brasil,
vulneravel a adaptar métodos a determinacbes sob o impacto dessas tendéncias
pedagogicas. A década de 1990 assinala o inicio de um interessante debate
educacional sobre formacao de professores e curriculo, oficializado legalmente com
a aprovacao da atual LDBEN, Lei 9.394/96, que elevou a formacao do professor das
séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo seu lécus de formagdo em
Universidades e Institutos Superiores de Educacdo e como formagcdo minima para a
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental a formag¢ao em nivel médio,
na modalidade normal. (TANURI, 2000; SAVIANI, 2014).



54

2.4 -Formacéao de Professores: quais epistemologias?

Na trilha sobre o que pensam estudiosos do campo da formacdo de
professores, tem-se Pereira (2000) que trata do tema em “Formacéao de professores:
pesquisas, representacdes e poder”. Por ser as licenciaturas o campo institucional
de formacado de professores, para este autor, € importante um alerta sobre a
situacao atual desse campo nas universidades brasileiras e da relevancia dos efeitos
que o conceito de representacdo da palavra ensino nos trabalhos e investigagoes

sobre formacao de professores podem causar.

Apos feita a analise do ponto de vista socioldgico de autores como Piaget,

Moscovici e Bourdieu sobre esse campo de formacao, Pereira (2000, p. 118) diz:

Do ponto de vista socioldgico enfatiza-se a incorporagdo das estruturas
fundamentais da sociedade pelo sujeito social. Do ponto de vista psicolégico
enfatiza-se os processos individuais envolvidos na expressao das
representacdes sociais (diversidades de atitudes e opinides derivadas de
um principio de classificagdo comum e consensual), processos de
categorizacdo, de equilibrio cognitivo, de atribuicdo, de processos
linguisticos etc.

Embora os autores selecionados por Pereira ndo se alinhem a concepgéao de
formacdo de professores fundamentada na Pedagogia Histérico-Critica, base da
pesquisa origem deste trabalho, guardam, contudo, algumas aproximagdes, 0 que
podera trazer contribuicbes para a compreensao desse campo em que tal processo

acontece.

A preocupacao de Pereira (2000), portanto, € sobre a atual situacdo dos
cursos de licenciaturas nas universidades brasileiras e quais os efeitos que o
conceito de representacao social nos trabalhos e investigacdes sobre formacao de
professores pode causar. A pesquisa desse autor mostra diversas visdes e
representagdes sobre o sentido da palavra ensino, e isso pode repercutir em uma
reproducdo continua das mesmas agdes se nao for levado em consideragdo um
estudo minucioso sobre como esse processo podera ser desenvolvido. Com isso, a
formacao de professores se constitui um problema para se pensar sobre como, ou

qual a forma em que devera ser desenvolvido o ensino.
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Observa-se que a pesquisa empirica realizada por Pereira (2000), voltada
para os alunos e professores de cursos de licenciatura, traz a tona a aproximacgao
das respostas dadas pelos sujeitos investigados com as abordagens como a
tradicional, que é verbalista mecanica, oriundas de aulas expositivas em que o
professor “passa” o conhecimento ao seu aluno. Freire (1996) a entende como
educacgao bancaria, ou seja, aquela em que nao ha participacdo do aluno, pois o
professor € quem tem conhecimento, e o aluno s6 recebe sem participacao ativa,

nele é depositado todo o conhecimento levado pelo professor.

Nessa pesquisa, o autor chama a atencao para as respostas dadas pelos
professores que enfatizam o professor como um mero transmissor de conhecimento,
0 que esta ligado a concepgdes pragmaticas, que restringem a valorizagao daqueles
conhecimentos produzidos historicamente e que nao valorizam o contexto histérico
cultural do aluno. Com base nessa pesquisa, Pereira (2000) aponta um
direcionamento para a formacéo de professores alinhando essa formacao na diregao
da valorizacdo do conhecimento do professor, no que ele construiu em seu processo
formativo, no que pensa esse sujeito sobre o ensino, mas tudo isso, com a

participacao ativa dos alunos.

Com base no exposto, tem-se por relevante afirmar a importancia desses
conhecimentos, que estejam ligados a estudos continuos, com uma busca e troca de
conhecimento juntamente com outros profissionais, na academia, nos grupos de
pesquisas, de forma que sejam levados em conta os conhecimentos historicamente

construidos.

Nesse campo dos estudos, destaca-se Garcia (1999 apud ANDRE, 2010, p.

175), que define como objeto da formagao docente:

[...] os processos de formacao inicial ou continuada, que possibilitam aos
professores adquirirem ou aperfeicoarem seus conhecimentos, habilidades,
disposi¢des para exercerem sua atividade docente, de modo a melhorar a
qualidade da educacgao que seus alunos recebem.

Entende-se, entdo, que nesse campo varias concepgcoes se desenvolvem, tal
como se estd a analisar, contrapondo-se umas as outras, principalmente nesta

época contemporanea, fortemente impregnada por concepg¢des de cunho neoliberal.
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Ainda nesse campo de estudos, entre as contribuicbes para a formacao de

professores, menciona-se Zeichner (2013, p. 101), que diz:

Muitas pressodes sofridas pela formacéo de professores nos dias de hoje séo
um resultado da propagacado das ideias neoliberais e das politicas de
mercado, a privatizagdo, a desregulamentacéo e a relagdo ,bem privado®
versus ,bem publico desde o ensino fundamental e médio até a formacao de
professores”.

De forma restrita, essas concepg¢des apresentam um controle de maneira
minuciosa de como o ensino pode ser desenvolvido, e isso implica diretamente a
reforma do curriculo, de forma a direcionar o ensino para questdbes que sejam
interessantes a objetivos que se ajustam a uma sociedade capitalista produtivista,
como a criacao de mao de obra qualificada, ha, portanto, uma subordinacao servil ao

mercado.

Sob o influxo de concepgdes pedagogicas a direcionar o ambito da formacao
de professores, foi impulsionada desde o final da década de 1990 a criacdo de
varias politicas educacionais, sendo entdo implementados os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as DCNs, o PNE e, bem recentemente, a BNCC.
Como ja referido neste trabalho, estas sdo algumas das expressdes das politicas de

formacao de professores estabelecidas pelo MEC e que vém sendo praticadas.

Sao legislagbes que tém forte ligagdo com concepgbes pedagogicas,
principalmente as de natureza conservadora, como tangenciado, pois a discussao
sobre a formacao de professores implica fortemente a reforma do curriculo escolar
de acordo com as concepcoes pedagodgicas que os reformadores acreditam ser as

mais adequadas, ou seja, de acordo com suas concepgoes epistemologicas.

Nesse embate sobre as tendéncias pedagodgicas considera-se importante o

posicionamento de estudiosos, como Monteiro (2020, p. 50), que reconhece:

A visdo contra-hegemoénica da educagdo reconhece como necessario o
trabalho com os conhecimentos formais na preparagdo do individuo para
uma participacao efetiva, critica e consciente na sociedade. Para tanto,
entendemos que €& importante uma adequagao pedagdgica as
caracteristicas de um aluno que pensa, de um professor que sabe e aos
conteudos de valor social e formativo, cujo enfoque central seja o carater
social do processo ensino-aprendizagem.
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Sobre esse entendimento, o conhecimento merece ser discutido, planejado,
envolvendo posicionamento ético, politico de quem o trata. Que sejam considerados
0os elementos sociais e culturais, fazendo desses conhecimentos saberes amplos,
sempre em formacdo, e que considere, por fim, os conhecimentos estudados, as
pesquisas realizadas, as regides e suas diferencas, que nao seja submetido o

conhecimento escolar a um viés de caracteristica marcadamente eurocéntrica.

Entre os estudiosos que fazem pertinentes analises das pedagogias que hoje
estdo a se impor no cenario educacional, as ja citadas pedagogias hegemonicas,
temos Duarte (1999, 2001, 2010), Duarte e Gama (2017), Freitas (2002, 2007),
Saviani (2005, 2007a, 2013), entre outros. Duarte (2001, 2010) as concebe, na sua
origem, como pedagogias relacionadas ao pragmatismo de Dewey, isto €, a
pedagogia do aprender a aprender, ligada diretamente ao construtivismo. Nessa
epistemologia, os sujeitos sdo promovidos pelo esforgo de adaptagao do organismo
ao meio ambiente. E nessa pedagogia que o contetido ndo se torna o ponto
fundamental, tornando-se apenas um meio para a aquisicao ativa e espontanea de

método de construcéo de conhecimentos. E o entendimento do aprender fazendo.

Nessa direcdo, a pedagogia dos projetos, também nomeada como métodos
de projetos, idealizada por William Heard Kilpatrick, parte da ideia de que o
conhecimento deve ser descoberto pelos alunos, a comegar pelas necessidades de
sua realidade, assim negando os curriculos ja organizados com conhecimentos

numa continua sequéncia légica e temporal (DUARTE, 2010).

A pedagogia do professor reflexivo, defendida por Schon (1995), apresenta
um processo cujo percurso € baseado na reflexao, que é dividido em trés momentos:
conhecimento na agdo, que resulta de experiéncias vividas, reflexdo na agao e sobre
a acao. Nesse momento, o autor diz que o individuo faz suas préprias elaboragoes
tedricas e praticas. Por ultimo, a reflexdo sobre a agao na reflexdo em que analisa o
conhecimento na acdo e a propria reflexdo na acdo. Esse processo de reflexao,
segundo ele, é realizado no universo individual de cada sujeito. Convém esclarecer
que tal concepcao pedagdgica é fortemente criticada por alguns estudiosos e, neste
universo, destacamos Duarte (2010), que a entende como um grotesco engano

epistemoldgico.
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A pedagogia das competéncias se insere no rol das epistemologias
hegemonicas da forma como é defendida por Perrenoud (2000). Porém ao analisa-
la, Duarte (2001, p. 35) da-lhe um sentido diverso ao defendido por aquele autor de
que “as competéncias estdo no fundamento da flexibilidade dos sistemas e das

relagdes sociais”.

Por fim, a pedagogia multiculturalista trabalha com a diversidade cultural e o
respeito as diferencas, sendo dessa forma ligada ao aprender a aprender, como
defesa desses dois principios que representam caracteristicas de uma populacao,
mas que de certa maneira desconsidera os conhecimentos cientificos. Portanto, com
um peso de irracionalidade, trazem para dentro das escolas um modernismo

contemporaneo.

No nosso entendimento, nota-se, no rol dessas epistemologias, uma
diversidade de pedagogias com intengdes que nao possibilitam uma leitura mais
relacionada com as necessidades concretas sentidas pela sociedade em seu
conjunto, dado que, por serem pedagogias sustentadas nas ideias neoliberais,
tendem a corresponder aos objetivos de setores sociais mais articulados com essas

ideias.

Resumindo essas epistemologias pedagogicas, vé-se que na pedagogia do
professor reflexivo € dada ao professor uma orientacdo de que tudo o que ele
precisa é refletir sobre sua prépria pratica em sala de aula e a partir dai descobrir
onde melhorar. Na pedagogia das competéncias, o aluno deve ,adquirir
competéncias para usa-las em determinadas func¢des. Por fim, a pedagogia
multiculturalista, bem como as demais, por estarem articuladas ao aprender a
aprender, colocam em plano secundario as teorias, os estudos cientificos, em suma,

o conhecimento escolar e valorizam, predominantemente, o conhecimento empirico.

Diante desse contexto, entende-se que o conhecimento ndo pode ser
considerado de forma unica e fechada e, sendo assim, ndo podera ser base do
aprendizado do aluno. De modo contrario, entende-se que a escola, lugar em que se
desenvolve o conhecimento formal, requer professores que tenham uma formagao
de qualidade, que possuam um conhecimento adquirido em estudos, pesquisas e

que considerem a realidade do aluno, considerem a si também, considerem o aluno
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e o professor enquanto seres, enquanto pessoas e que estejam certos de que o
conhecimento nao se constroi com restricdes, ou partes fragmentadas de um saber,
mas a partir do meio onde vive o aluno, no cotidiano da escola, mas com experiéncia
e conhecimento tedrico, cientifico, filosofico e artistico, adquirido, sobretudo, em

estudos na universidade.

Vale ainda destacar Duarte (2010, p. 40), que se posiciona contrariamente
aquelas epistemologias que ocupam posicdo hegemdnica no cenario educacional,

contemporaneamente.

Do ponto de vista pedagogico, isso significa que as atividades de maior
valor educativo serao aquelas que promovam esse processo espontaneo de
desenvolvimento do pensamento. Nessa perspectiva nhdao importa o que o
aluno venha a saber por meio da educagédo escolar, mas sim o processo
ativo de reinvencdo do conhecimento. Aprender o conteudo ndo é um fim,
mas apenas um meio para a aquisi¢ao ativa e espontédnea de um método de
construgcdo de conhecimentos.

Como se pode depreender, essas definicbes sdo modelos de concepgodes
pedagogicas adotadas em documentos de planejamento organizados pelos sistemas
de ensino, de acordo com a politica educacional em vigor e enviados as escolas,
como a BNCC, para compor o curriculo e ser desenvolvido; dessa forma, com os
objetivos e métodos tracados com o intuito de serem alcancados conforme as

diretrizes tragcadas.

Entende-se, todavia, a importancia de objetivos, metas, direcionamento,
reflexdo, muito estudo, pois tudo isso € relevante no ato de planejar e executar o
trabalho pedagoégico em sala de aula, ou no espaco todo da escola, de modo a ser

este trabalho conduzido em suas formas mais desenvolvidas.

Mas para que o ensino obtenha éxito para além de objetivos ou metas ou
outros alvos tragcados pelo sistema de ensino no contexto atual e até mesmo com o
que ja esta sistematizado de acordo com as avaliacbes em larga escala, entende-se
que o ensino desenvolvido no ambito escolar se encaminhe deve se encaminhar em
outras bases, de modo a enfrentar os desafios postos pela politica educacional
atualmente. Neste sentido, entendemos que as escolas brasileiras nao podem
continuar regidas por sistemas que induzem a competicdo, a medicdo de quem sabe

mais ou quem sabe menos, considerando que é importante avaliar, mas ndo nesse
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sentido. E desestimulante continuar na escola para aqueles alunos que tenham
passado por essas avaliagbes e os resultados apontem que sabem menos, pois sao,
muitas vezes, diagnosticados como “menos inteligentes ou o fraco da sala”.

Considerando essas concepgoes aqui discutidas, recorremos a Saviani (2008)
ao fazer um interessante estudo sobre a influéncia do sistema capitalista na
sociedade e seus reflexos na educagdo, como mantenedor do ciclo constante dos
objetivos neoliberais. Dentre os interesses do capitalismo, ha uma forte imposigcao
por modelos de ensino pautados em pedagogias que nao trabalham de forma mais
desenvolvida, as questdes de formacao critica dos alunos sobre a realidade social e
politica que os cerca.

Nesse estudo, Saviani (2008) evidencia que com essas novas pedagogias, as
ditas hegemonicas, a escola passa a ser reprodutora de mao de obra para o
mercado capitalista, sendo ela da mesma forma administrada como “uma empresa
que visa lucro”. Além disso, como ja indicamos paginas atras, todas as variantes,
como O nheoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0 neotechicismo resultam em
neoprodutivismo, sendo esses 0s principais caminhos para uma decadéncia
educacional que se distancia da emancipagdo humana.

Nessas pedagogias, segundo a live no youtube intitulada: “Curriculos
Escolares, 2021”, de Duarte (2021), ja mencionada neste trabalho, entendemos que
fica estagnado o desenvolvimento do saber escolar que supera a fragmentagdo do
conhecimento e favorece a manutencdo de postulados capitalistas, como a
exclusdo, a morte dos direitos de adquirir o saber, o conhecimento que quebra
“protocolos esmagadores criados por lideres tiranos”.

Nesse sentido, voltando a Saviani (2008), o conceito de neoescolanovismo se
resume a processos de ensino ligados a um novo modelo da escola, que ensina
seus alunos a se adaptarem a vivéncia que € aceita pela sociedade dividida
desigualmente em classes, de forma que o aluno viva a buscar capacidades de
compreensao do conhecimento por si s, conceito esse que também esta de acordo
com o construtivismo.

O neoconstruivismo € uma representacao da teoria do professor reflexivo,
cujos saberes docentes constituidos sado aqueles que surgem a partir de
necessidades do dia a dia. O neoconstrutivismo esta também ligado aos métodos
ligados ao neopragmatismo e as compenténcias que s&o assimiladas aos

mecanismos adaptativos do comportamento humano e ao meio material e social. O
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neotecnicismo, por fim, concebe o ensino numa dimensdo meramente técnica,
rapida e a aprendizagem submetida ao uso de técnicas de ensino basicas (SAVIANI,
2007b).

2.5 — Formacao de Professores: o que pensam estudiosos sobre o campo?

As concepgdes de formacdo de professores até aqui focalizadas e
insistentemente denominadas hegemonicas, intentam atender aos interesses
neoliberais. O modelo neoliberal condiz com formas de controle social do sistema
capitalista alicercado na divisdo da sociedade em classes, onde se distinguem,
nessa estrutura, os que detém o poder e os que nela estdo na condicdo de
dominados. Freire (1987, p. 38), em sua obra “Pedagogia do Oprimido”, analisa a
educacgao que segue os padrdes desse tipo de sociedade, caracterizando o que ele

denomina de “educacéao bancaria”™

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ,comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo ,bancaria® da educag¢do, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou
fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sao os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada
concepcgao ,bancaria® da educagao. Arquivados, porque, fora da busca, fora
da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam
na medida em que, nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade,
ndo ha transformacdo, ndo ha saber. S6 existe saber na inven¢do, na
reinvencdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperancosa
também. Na visdo ,bancaria* da educacéo, o ,saber” € uma doag&o dos que
se julgam sabios aos que julgam nada saber.

Nessa perspectiva, torna-se importante ressaltar que muito se tem discutido
acerca da formacao de professores nos ultimos anos. Essas discussdes tém se
intensificado em virtude das grandes transformacdes educacionais que acontecem a
partir da década de 1990. Além disso, os avangos tecnoldgicos, cientificos e
culturais que vém ocorrendo no cenario mundial e que repercutem diretamente no
espaco educacional requerem dos profissionais da educacado que estejam munidos
de conhecimentos para lidar com 0s novos processos que sao tecidos no interior
desse espaco.

Diante desse cenario, faz-se necessario compreender como esta

acontecendo a formagao do professor. Sabe-se que em torno da formagao docente
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existe uma grande necessidade da permanente formagao profissional para aqueles
que estdo no exercicio da profissdo, o que chama ainda mais a atencdo para a
forma como tem sido desenvolvida a formacéo inicial.

Ora, a formacao inicial tem um papel fundamental no desenvolvimento
profissional do professor e na constru¢cdo de sua identidade. Esta formacao pode
representar um espaco de critica e de reflexado coletiva.

Com isso, sente-se a necessidade de que a partir dessa reflexdao sejam
elencadas pesquisas, discussdes, estudos, que fundamentam essa pratica, levando
em consideracdo os estudos e pesquisas desenvolvidos na academia por
professores e seus alunos a partir das diversas realidades que constituem as
escolas do Brasil.

Como posto nesta dissertacdo, o estado da arte sobre formacdo de
professores mostra o envolvimento de professores/pesquisadores interessados em
aprofundar o conhecimento dessa questdo. Assim, convém lembrar estudos nesse
campo, da forma como tém sido desenvolvidos por estudiosos, como Freire (1987,
1996), Duarte (2001, 2010), Duarte e Gama (2017), Saviani (2002, 2009), que estao
de acordo com as concepc¢des fundadas na formacao de cidadaos criticos que,
contraditoriamente ao que predomina hoje no campo educacional, poderdao exercer
alguma influéncia no encaminhamento dessa politica.

E interessante ressaltar que para o desenvolvimento de uma sociedade onde
os direitos e deveres abranjam verdadeiramente a todos, a educacao
institucionalizada constitui um dos campos essenciais para o reconhecimento desse
entendimento. De acordo com documentos legais, como a LDBN (Lei n? 9.394/96),
as DCNs de 2013 e outros que regem a educacao, o Estado tem o dever de oferecer
educacao formal para todas as criangcas e adolescentes. Como o Estado brasileiro
tem a forma de uma federacao, ou seja, € composto de unidades federativas (Uniao,
Estados, Municipios e Distrito Federal), as responsabilidades pelos mais diversos
servicos publicos acabam por ser distribuidas entre essas unidades.

Conforme a LDBEN, tendo em vista compreender-se as praticas pedagdgicas
como um ato social, e como tal s6 se pode entendé-las pela fundamental mediacao
de professores, urge que sejam dotados com uma coerente base intelectual e
cultural, apresentem dominio dos conhecimentos que devem ensinar e dos meios
para fazé-lo com sucesso, a fim de que a aprendizagem escolar se constitua huma

experiéncia intelectualmente estimulante e socialmente relevante.
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Dessa forma, busca-se refletir sobre a formacg&o inicial para o Ensino
Fundamental - etapa | e a mobilizagdo dos saberes necessarios para a atuagao
docente no espacgo de trabalho; considerando-se, assim, importante atentar para o

que dizem as DCNs do Curso de Pedagogia:

Art. 22 [...] aplicam-se a formacdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagodgicos. § 12 Compreende-
se a docéncia como acao educativa e processo pedagogico metodico e
intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cientificos e culturais,
[...]. (BRASIL, 2006, p. 1).

De acordo com essas Diretrizes, a formacéao inicial do professor dos anos
iniciais do Ensino Fundamental € realizada em cursos de Pedagogia e da
notoriedade ao processo pedagogico metddico e intencional, articulando
conhecimentos cientificos e culturais, compreendendo ainda a socializacdo e a
construgdo do conhecimento entre os sujeitos envolvidos. De modo que chama
atencao para a necessidade desse profissional na producdo e na socializagdo de
conhecimentos, bem como para o desenvolvimento de atividades docentes que
envolvam participacdo na organizagcao e gestdo de sistemas. Desta forma, a
formacao do professor necessita ser constantemente analisada e refletida.

Para tanto, € preciso repensar sobre os modelos de formacao académica de
que se dispdem atualmente, refletindo-se acerca de suas articulagbes com os
diferentes saberes, sobre as relagbes que estabelecem entre teoria e pratica e sobre
as bases que devem oferecer para uma acao docente reflexiva desde a formacgao

inicial, conforme apontam Gauthier et al. (1998, p. 70).

As universidades tém um papel privilegiado no que diz respeito a
profissionalizagcdo. Elas sdo, ao mesmo tempo, um poélo de produgédo e
legitimagao do saber; elas sdo também instituicdes de difuséo e certificagao
dos conhecimentos. Deve possibilitar aos futuros professores a aquisi¢gao de
uma personalidade no plano profissional, isto €, uma maneira socializada de
ser, pensar e agir, ou seja, o profissionalismo.

Conforme exposto, a universidade € espaco primeiro de profissionalizacao,
entende-se que esta € complementada pela vivéncia no campo de aplicagdo da
teoria junto as experiéncias, ao dia a dia na pratica pedagdgica.

Nesse sentido, € possivel tentar outra visdo de conhecimentos e saberes que
exigem outras formas de ensinar e aprender, a fim de que o professor saia da

academia com subsidios que possibilitem enfrentar as complexidades que envolvem
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o cotidiano escolar, bem como o estimulo a buscar respostas aos questionamentos,
melhorar suas praticas com a intengdo de efetivar no trabalho do professor um
conhecimento que seja “poderoso, transcendente”, que contribua para transformar a
sociedade e o modo de agir e pensar de muitos.

Assim, a Universidade é o local da formacdo do pedagogo e, no mais
especifico, do curso de Pedagogia, e € nesse local onde o pedagogo inicia o
processo de tornar-se professor, onde adquire saberes para uma atuacgao
profissional. No entanto, a formacao inicial dos professores sugere mais do que

dedicacao pessoal, como coloca Novoa (1997, p. 28):

[...] da mesma maneira que a formagao nao se pode dissociar da produgao
de saber, também ndo se pode alhear de uma intervengcdo no terreno
profissional. As escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores;
e estes ndao podem mudar sem uma transformagao das instituicbes em que
trabalham. O desenvolvimento profissional dos professores tem de estar
articulado com as escolas e 0s seus projetos.

Segundo Novoa (1997), entende-se que ha a necessidade de se articular as
responsabilidades tanto dos profissionais como das instituicdes formadoras, das
escolas, com relacéo a estruturacao da identidade e da profissdo docente, atribuindo
aos professores a construcao de sua profissdo como base num movimento coletivo e
integrado aos projetos das instituicdes escolares, de modo que os professores terao
espacos para desenvolver o seu saber com propriedade, refletindo na efetivagéo e
um trabalho que venha superar as caréncias que dizem respeito a educacgao escolar.
Ainda nessa perspectiva, trazemos a concepgao de formacao de professores
segundo Vygotski (1984). O autor construiu a sua teoria na Russia em momentos
pos-revolucionarios dedicados a constru¢ao de uma sociedade socialista. Em suas
producoes intelectuais sustentadas no materialismo histérico dialético, tem um
posicionamento critico sobre o dominio do poder em sociedades capitalistas. Suas
pesquisas sobre desenvolvimento de aprendizagem na escola adotaram dois
conceitos: o primeiro foi nomeado como Nivel de Conhecimento Real, “o saber ja
adquirido pelo aluno”, ou seja, aquilo que o aluno ja conhece. O segundo é o da
conhecida Zona de Desenvolvimento Proximal, como € nomeada em algumas
traducdes. Segundo Duarte (2003, p. 601), essa nomenclatura nas obras de Vigotski
€ chamada de “Zona de Desenvolvimento Proximal, que € aquela em que o aluno
consegue desenvolver atividades com o auxilio de outra pessoa”.
A formacéao de professores € concebida por Vygotski (1984) como aquela que

possibilita a producao de mudancgas, que é capaz de transformar o homem em um
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ser conhecedor de si mesmo, da sua cultura e, concomitantemente, valoriza-la,
sendo, nesse sentido, emancipadora e diferenciada. Nessa concepc¢ao, a formagao
de professores se afasta da adocdo de métodos de formacao que influenciam os
professores a desenvolver o trabalho educacional aliado aos paradigmas sociais
neoliberais, os quais sustentam a exclusdo, incentivam a competitividade e
produzem fragmentacao.
Vinculados a essa concepgao, convém lembrar que os estudos sobre
formacdo de professores de estudiosos como Freire (1987), Duarte (2003, 2010),
Saviani (2009, 2013) e outros que concordam com ideias de possivel constituicdo
do homem em um cidadao critico, estdo por diversas vezes a convergir com o que €
apresentado nos documentos legais que subsidiam a formacéao atual de professores.

Nesse sentido, tem-se observado algumas possiveis garantias destacadas
em documentos legais da educacao brasileira, os quais mostram como poderao e
deverao ser implementadas as ideias formuladas dentro de regulamentos e normas
referentes a leis educacionais.

Para exemplificar, observa-se que os anos iniciais do Ensino Fundamental,
segundo as DCNs, compreendem do 12 ao 52 ano, com duracao de 5 anos e faixa
etaria de 6 a 10 anos de idade (BRASIL, 2013a).

Os objetivos educacionais dos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo
pautados nos processos de alfabetizacdo e letramento, no desenvolvimento das
diversas formas de expressao e nos conhecimentos que constituem os componentes
curriculares obrigatérios. Os trés primeiros anos iniciais do Ensino Fundamental
devem assegurar: a) a alfabetizacdo e o letramento; b) o desenvolvimento das
diversas formas de expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a
Literatura, a Musica e demais artes, a Educacao Fisica, assim como o aprendizado
da Matematica, da Ciéncia, da Historia e da Geografia; c¢) a continuidade da
aprendizagem (BRASIL, 2013b).

Faz-se oportuno, também, citar o que diz a LDB, n2® 9.394/96, em seu Art.32,
sobre Ensino Fundamental, primeira e segunda etapa da Educacao Basica, no que

tange ao objetivo referente a formagao basica do cidadao:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragcado de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacgao béasica do cidaddo, mediante: | - o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do calculo; Il - a compreensao do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
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fundamenta a sociedade; Ill - o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
e a formacao de atitudes e valores; IV - o fortalecimento dos vinculos de
familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia reciproca em
gue se assenta a vida social.(BRASIL 1996, p.24).

E interessante ressaltar que a educacdo é um dos campos essenciais para o
crescimento de uma sociedade, onde os direitos e deveres sao assegurados a todos
. De acordo com documentos legais, como a LDB n? 9.394/96, as DCNs, de 2013, e
outros citados neste trabalho que regem a educacdo, tal responsabilidade recai
sobre o Estado, a quem compete oferecer e garantir a educacao formal as criangas
e adolescentes, independentemente de diferencia¢des ligadas as classes sociais as

quais pertencem.

3. FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E PRATICA DOCENTE: refletindo

sobre necessarias articulacdes

Como citado, as formagdées em cursos de nivel médio em Magistério Normal
ndao existem mais nas instituicoes formadoras de professores na
contemporaneidade, mas foram de uma contribuicdo significativa nessa formacao,
para que os professores pudessem atuar na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
antigo curso primario, hoje denominado de Ensino Fundamental. Nesse sentido, em
seguida, serdo apresentadas as exigéncias da legislacdo e posi¢coes nas praticas
docentes diante do pensamento de alguns estudiosos, como Freire (1996, 1987),
Franco (2002, 2016), dentre outros.

3.1 -A pratica docente no Ensino Fundamental: quais exigéncias?

No contexto atual da educacdo brasileira, a pratica docente esta
intrinsecamente articulada a formagao dos professores, como exige a legislacdo. A
formacdo para esses profissionais atuarem nas etapas da educacao basica é
legitimada pela ja citada LDB - Lei 9.394/96 e em outros documentos que
regulamentam a educacgao formal: as DCNs/2015 para a Formagao de Professores,
hoje revogadas, e demais documentos em vigor, como as Diretrizes para o Curso de
Pedagogia. Entre as licenciaturas, o curso de Pedagogia € de grande relevancia na

formacdo dos professores para atuarem na Educacdo Infantil e no Ensino
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Fundamental Inicial, que sdo as duas primeiras etapas da Educagado Basica, e em
outros espagos da educacao. Os cursos de formacao de professores também sao
legitimados, atualmente, pela RESOLUCAO CNE/CP N2 2, DE 20 DE DEZEMBRO
DE 2019. Esta Resolucdo expressa que as competéncias profissionais dos
professores devem estar diretamente ligadas as prescricdes da BNCC, (BRASIL,
2019): “O § 82 do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da
formacao de docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular da
Educacao Basica”, (BRASIL, 1996).

A formacado de professores e a pratica docente ndo se desvinculam. A
formagao na universidade se constitui como espaco de reflexdo, estudos e busca de
conhecimentos, para posterior implementagdo no campo de atuacao do professor, a
sala de aula. Como exemplo disso, temos no curriculo da formacao inicial de
professores o estagio supervisionado como um espago em que teoria e pratica
devem se articular.

Convém que se reflita que a atuacado de pessoas no exercicio da funcao de
professor ja se havia iniciado ha muitas décadas diretamente nos espacos
escolares, mesmo sem habilitacdo formal, por serem escassos 0s cursos de
Magistério de Nivel Normal. Esses cursos ndo existiam em varias provincias
brasileiras, em periodo pré-republicano, e nesse contexto o professor se
caracterizava, em certos casos, como a pessoa que bastava ter um certo dominio da
leitura. Com o passar dos anos, 0s cursos de preparacao do professor para as
etapas iniciais do que atualmente é denominado de ensino fundamental se
expandiram, como mencionamos paginas atras, a exemplo dos Centros Especificos
de Formagado e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMSs), criados em 1988,
(TANURE, 2000). A formacédo de professores em cursos superiores para atuarem
nas etapas iniciais da Educacdo Basica s6 veio a se tornar obrigatoria com a
LDB/1996, e sdo esses cursos superiores que 0s entendemos como espagos em
que os professores adquirem conhecimentos cientificos, complementados com
filosoéficos e artisticos.

Além disto, merece destacar que anteriormente a essa Lei, os profissionais
com formagdo em cursos superiores eram escassos, por inumeras razdes, entre
essas a falta de politicas educacionais a garantir a presenca desses cursos nos
municipios brasileiros. Tal situacdo mais frequente em décadas anteriores a de

1990, dado que ha na contemporaneidade politicas de formacado de professores
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voltadas para a atuagdo desse profissional licenciado, como vimos indicando. O
PNE, instituido pela Lei n? 13.005/2014, traz metas preconizando a garantia do
cumprimento das formacgdes de professores entre 2014 e 2024, entretanto, tém
sofrido impedimentos na sua implementacdo de forma constante, a partir do golpe
de 2016, com o impeachment da presidenta Dilma Roussef. A partir dai, tais metas
apresentam estagnacédo e sofrem alteragbes pelos governos que se seguiram, até
precisamente o ano de 2022, fase em que se encerrou esta pesquisa.

Apesar dos avancgos, persistem, como se vé, inumeros retrocessos na oferta
de cursos que possam garantir uma formacdo adequada ao professor em nivel
superior. Além da escassez de cursos de licenciatura, ha condi¢cbes adversas, que
comprometem a necessaria qualificacdo dos professores para o exercicio da sua
profissdo. Os cursos em nivel superior que chegam até as pequenas cidades sao,
em grande parte, a distancia, semipresenciais. Compreende-se que nesse formato
ha inumeros cursos com limitagbes para corresponder as necessidades formativas e
de aprendizagem do professor no que concerne ao desempenho do curso, bem
como ao proprio envolvimento do professor no meio académico. Nesse contexto,
merece ressaltar ser comum que estudantes de cursos de licenciatura, nesse
formato citado, adentrem precocemente em salas de aula, ou seja, no mercado de
trabalho, como professores nao habilitados muito antes do cumprimento de seus
estagios supervisionados, pressionados pela necessidade de trabalho como garantia
de sobrevivéncia.

Nesse sentindo, segundo Martins e Papis (2017, p. 1):

...0 periodo de inser¢do na docéncia é relevante para o desenvolvimento
profissional do professor, pois, nessa etapa que se caracteriza pela entrada
na carreira, ele faz a passagem de estudante a professor e passa a
experimentar como fato real os primeiros contatos com o0 que existe
efetivamente na escola, desempenhando o papel destinado ao profissional
docente.

A vivéncia no espaco de atuacdo € o que faz o professor experimentar da

experiéncia profissional € sentir o como atuar.

Conforme afirma Pimenta (1995, p.16): “A atividade docente sistematizada e
cientifica toma objetivamente (conhecer) o seu objeto (ensinar e aprender) de modo
intencional, ndo casuistico”. Partindo dessa premissa, aborda-se a partir daqui a

pratica docente, considerando-se as contribuicbes de FREIRE (1996, 1987),
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FRANCO (2002, 2018), dentre outros, principalmente sobre a constituicdo dessa

pratica.

3.2 - A Pratica Docente em processo

“O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua préatica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (FREIRE, 1996)

Como se acentua nesta pesquisa, a inser¢do na docéncia, ou seja, as
primeiras experiéncias desse profissional tém relagées inevitdveis com os
conhecimentos construidos durante a vivéncia no curso de formacdo. Portanto, o
momento inicial de atuacdo como professor € um momento de impactos profissionais
e, nesse sentido, André, (2018, P. 4), depois de pesquisar esse professor em trés
instituicbes, sobre a importancia e diferenca da atuacdo do professor licenciando,

conclui que:

Os aspectos valorizados pelos licenciandos foram comuns nos trés
programas: conhecer e atuar na realidade escolar; articular teoria e pratica;
desenvolver novas metodologias de ensino; refletir, criar e trabalhar
coletivamente. Os professores supervisores das escolas enfatizaram, em
seus depoimentos, a oportunidade criada pelos programas de que eles
voltassem a estudar, a atualizar-se e a aprender com os licenciandos. Ja os
professores formadores dos cursos de licenciatura ressaltaram a riqueza do
trabalho compartilhado e as contribui¢cbes dele decorrentes, para repensar o
curso de formacao inicial.

O inicio da carreira do professor €, pois, compreendido como 0 espago em
que ocorrem mudangas constantes, dado que na ag¢do docente é requerido um vasto
conhecimento, que reuna diversos saberes. Ndo somente saberes sociais,
disciplinares, saberes sobre conteudos e o espago que atingem, nem restrito a
saberes didaticos ou outro de cunho técnico, mas, sobretudo, aqueles que abrem a
possibilidade de producdo de conhecimentos, enfim, saberes pedagdgicos, os quais
permitem ao sujeito criar condigcdes para dialogarem entre si. Espagos que
ocasionam situa¢des de compreensao e contradicdo, onde haja o ensejo de articular
teoria e pratica. E nesse saber de natureza pedagdgica que ha possibilidades de se
criar praticas, conhecimentos sobre a conducdo do trabalho docente, criacdo e
transformacao dessas mesmas praticas, (FRANCO e GILBERTO, 2011).

Contribuicao significativa para a compreensao da pratica docente nos é dada

por Freire (1996, p.14), que relata:
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O que me interessa agora, repito, é alinhar e discutir alguns saberes
fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista e que, por isso
mesmo, devem ser conteudos obrigatérios a organizagao programatica da
formacdo docente. Conteudos cuja compreensao, tdo clara e tdo lucida
quanto possivel, deve ser elaborada na pratica formadora. E preciso,
sobretudo, e ai ja vai um destes saberes indispensaveis, que o formando,
desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producdo do saber, se convenga definitivamente
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construgao.

Como sublinha Freire (1996), os saberes indispensaveis a uma pratica
educativa que se propde critica, portanto, progressista e emancipadora sao
assimilaveis e tomam concretude no proprio processo formativo do professor.
Todavia, o professor, ao adentrar no espago de implementagcdo de sua pratica, pode
vir a desenvolver muitas duvidas referentes as primeiras experiéncias. Por qué?
Nesta fase é onde se encontra com incertezas nunca vistas e o estagio
supervisionado nao é suficiente para fazer esse profissional conhecer o seu campo
de atuacdo de forma a entender como sédo as nuances existentes. Trata-se de “[...]
um periodo muito importante da historia profissional do professor, determinando
inclusive seu futuro e sua relagdo com o trabalho” (TARDIF, 2002, p.84).

A inexperiéncia € marcada pelo desafio de ser professor, de desenvolver o
processo de ensino a partir do campo de atuacdo, saber profissional, politicas
educacionais, sistema de ensino, dentre outros fatores requeridos diante do cenario
do processo de efetivacdo da pratica pedagogica [...] “as praticas pedagdgicas se
configuram na mediacdo com o outro, ou com 0s outros, e € esse outro que oferece
as praticas seu espaco de possibilidade [..], (FRANCO 2015, p. 601). A
inexperiéncia chega no ambito de reconfiguracdo no local apropriado com atores
principais para dar forma ao um novo trajeto, dessa vez, com firmeza, com mais
aprendizado cercado de espacgo para a troca de saberes.

Sao compreendidos diversos elementos que constituem a concretizacdo da
pratica docente. Para Araujo (em live sobre Pratica Pedagogica, 2021), “a pratica
docente revelou-se em multipla, dindmica e maleavel: ora é lugar, espaco de
trabalho, formacao e qualificacdo profissional, ora € objeto, instrumento, fonte de
estudo e reflexdo, ora é acéo, intervencdo, modo e maneira de fazer algo real e
subjetivo”. E nesse jogo que se tenta compreender a pratica docente como acdo
imprescindivel para a concretizacdo do saber adquirido nas formagbes de

professores, complementando-se numa ida e vinda de estudos e fazeres
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pedagogicos, de implementacdo de experiéncias de saberes culturais e de saberes
tedrico e cientificos acumulados historicamente.

E nesse compasso, destaca-se Gatti (2014, p.49), que considera: “desafios
chamam por novas posturas e metodologias de trabalho docente, mas também pela
responsabilidade institucional de assumir um projeto para o novo tipo de estudantes
que a ela tém acesso”. Esse novo tipo de estudante remete a uma reflexdo sobre
diversas mudancgas sociais, econOmicas e culturais por que 0 0 mundo tem
passado.

Nesse sentido, observa Tardif (2002, p.64):

De fato, os professores utilizam constantemente seus conhecimentos
pessoais e um saber fazer personalizado, trabalham com os programas e
livros didaticos, baseiam-se em saberes escolares relativos as matérias
ensinadas, fiam-se em suas experiéncias e retém certos elementos de suas
formacgdes profissionais.

Segundo Tardif, os conhecimentos adquiridos na universidade nos cursos
superiores ndo sao destacados, ou muito utilizados, vimos que sao retidos certos
elementos de suas formagbes profissionais. Mas concordamos que o0s
conhecimentos para o ensino, desenvolvido pelo professor, requerem estudos
profundos, minuciosos, criticos e reflexivos, bem como a realizacdo de pratica. E
importante estar em processo de aprendizagem para superar as demandas das
novas mudancas da sociedade, em termos econdmico, social e cultural, (GATTI
2014).

Em vista dos argumentos apresentados, consideramos a pratica docente
como acao principal no ambito da escola, sendo ela utilizada para o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, através da qual, giram em
torno as outras atividades escolares, ou seja, o funcionamento dos outros servigos
realizados pelos demais funcionarios.

Essa pratica € também constituida pelo que é exigido nas politicas de
formacdao para atuacdo desse profissional, como nos documentos que regem a
educacao brasileira. Podendo-se citar aqui a Declaragao Mundial sobre Educacao
para Todos, Plano de Acao para Satisfazer as Necessidades Basicas de
Aprendizagem, de Jomtien/1990, que declara na p.7: [...] “para o individuo ou para a
sociedade - dependera, em Uultima instancia, de, em razdo dessas mesmas
oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou seja, apreenderem

conhecimentos uteis, habilidades de raciocinio, aptidoes e valores”[...]. Na BNCC,
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estao estabelecidas as competéncias e habilidades que devem ser ensinadas nas
aulas dos cursos de educacao basica, sendo estas competéncias e habilidades
responsabilidade da escola, da pratica docente em sala de aula ou onde
acontecerem as aulas. Pressupbe-se esse aprender como imediato, funcionalista,
para uma rapida solucao.

Nesse sentido, discorre-se sobre as recomendacgdes e as responsabilidades

do professor na escola, disposto na LDB n? 9.394/96, em seu Art.13:

Os docentes incumbir-se-d0 de: | - participar da elaboragdo da proposta
pedagodgica do estabelecimento de ensino; Il - elaborar e cumprir plano de
trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; IlI
- zelar pela aprendizagem dos alunos; IV - estabelecer estratégias de
recuperagao para os alunos de menor rendimento; V - ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento
profissional; VI - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com
as familias e a comunidade.

Dessa forma, para os professores, compreende-se que a pratica docente
desenvolvida em instituicdes educacionais, bem como nos espacos de formacao de
professores, constitui-se crucial em sua formacdo. Essas praticas sdo de suma
importancia na insercdo do professores nesse contexto. Sua pratica é constituida por
meio das responsabilidades do dever de ensinar e do direito de aprender dos alunos,
como estao estabelecidas nos documentos educacionais, seja esse ensino voltado
para a pedagogia tecnicista, de origem norte americana, a qual é adotada pelo
modelo empresarial, ou seja, pelas pedagogias contra-hegemoénicas, que vao de
encontro ao sistema fechado hegeménico e dominante.

Nos documentos que regem a educacao, vistos até aqui, verificou-se a forte
presenca da pedagogia tecnicista; os alunos da educagao basica estdo inseridos na
escola atendendo aos planos de reformadores da educacdo que se encontram nas
grandes empresas financiadoras da Educacéo Basica.

Dessa forma, com esses documentos que se traduzem em leis da educacéo,
ndao ha possibilidade de uma pratica realizada, conforme as pedagogias que
acreditam no ensino de um conhecimento capaz de transformar a realidade do povo
oprimido em uma realidade sem opressao e livre.

A necessidade de aprofundar o conceito de pratica docente remete a
pesquisas e diversas leituras sobre as produgdes dos tedricos e estudiosos desse
tema, rico de sentidos, que requer um estudo mais acurado. Nessa busca, recorre-

se a Freire (1987), que em seu exilio escreveu a obra ,Pedagogia do Oprimido® em
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que explica o poder da conscientizacdo e o “medo da liberdade”, pois, segundo ele,
os oprimidos ainda ndo se apropriaram da for¢ca que tem uma sociedade unida em
seus direitos por busca de libertacdo. “Se a tomada de consciéncia abre o caminho
a expressao das insatisfacdes sociais, se deve a que estas sdo componentes reais
de uma situagao de opressao”. (FREIRE 1987).

A Pedagogia do Oprimido, de Freire, mostra uma vasta explicagdo para a
pratica docente na educacao, sendo essa uma atividade de busca pela libertagcdo,
firmada numa criagcdo inovada com dialogos, reflexdes, apoiando-se na
conscientizagao, na realizacdo das agbes dos homens e mulheres, almejando
transformacao (CARVALHO e MARTINS, 2017).

Freire defende a valorizagcdo dos saberes resultantes das experiéncias dos
homens, na constru¢cao do saber a partir da partilha, da busca por entendimento da
critica, da dialogicidade. A praxis em Freire “¢ compreendida como ideia de um
conjunto de praticas objetivando a transformacédo da realidade e a producdo da
historia”, (FREIRE 1987). A partir desses estudos, vé-se que a pratica educativa &
uma agao que almeja a libertagdo humana, como transformagdao do homem como
um ser real ndo alienado as determinagdes do capitalismo e da luta de classes com
interesses antagdnicos.

E no propésito de formar um profissional critico, participativo, protagonista de
sua formacao, envolvido num compasso de movimentos de acéo e teoria, teoria e
acao, que se entende a pratica docente na formacao de professores como um ato
que se trabalhe firmado em estudos que a tratem como espaco de aprendizagem
para a emancipacao.

E nessa proposta de formacdo, de didlogos através dos quais se podem
elaborar praticas formadoras que se produz conhecimento capaz de gerar
transformacao nos homens e mulheres ( FREIRE, 1996). O saber ndo existe por si
s6, nem se constréi de maneira solitaria. E necessaria a presenca de outros atores/
protagonistas para partilha, pesquisa, estudos, socializagdo e discussao acerca dos
conhecimentos adquiridos em estudos realizados também na universidade, em
suma, faz-se imprescindivel a dialogicidade. Sao essas as acdoes que Freire
conceitua como praticas pedagodgicas.

A pratica docente pode, no entanto, promover tanto a libertacdo quanto a

alienacao. Ha professores que nao conseguem unir teoria e pratica e esse equivoco



74

acaba por gerar uma lacuna que, por sua vez, inviabiliza a constru¢cédo de

conhecimento e a compreensao da realidade.

Portanto, na pratica de professores € imprescindivel o exercicio da reflexao,
sobre os conhecimentos cientificos, culturais, sociais. Sdo pontos de partida para um
didlogo entre os envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem, valorizando
0 que os aluno ja sabe e, provocando, nesse dialogo, novos pensamentos, a fim de

que os alunos possam acessar um novo saber.

4, FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES E PRATICA DOCENTE: quais
relagcbes?

Esta pesquisa tem entre os seus objetivos analisar as relagbes da formagéao
de professores com a pratica por eles desenvolvida em escolas publicas municipais,
ou seja, no seu lidar profissional como docentes do Ensino Fundamental.

Pelo carater empirico, a pesquisa teve como campo duas escolas situadas no
municipio de Vargem Grande, no Estado do Maranh&o, onde também se situam os
professores, as gestoras e orientadoras pedagdgicas dessas escolas, participantes
essenciais na investigacao realizada, tal como explicitado na parte introdutéria, que
trata de questdes pertinentes a metodologia desta dissertacdo. Um dos objetivos o
de identificar as demandas educacionais nesse municipio, mais precisamente as

referidas a educacéao basica.

4.1- O contexto empirico da pesquisa: aspectos socio-histéricos e educacionais do
municipio de Vargem Grande/MA.
O municipio de Vargem Grande esta situado no norte do Estado do

Maranhao, na microrregidao de ltapecuru-Mirim. Os habitantes sdo nomeados pelo
gentilico de vargem-grandenses. Dentre os municipios vizinhos, estdo os de Nina
Rodrigues, Presidente Vargas e Pirapemas. Vargem Grande se situa a 170 km da
cidade de Sao Luis, capital do Estado. Em relagdo ao nivel do mar, esta a 41 metros
de altitude, apresentando as seguintes coordenadas geograficas: Latitude: 3° 32' 36"
Sul, Longitude: 43° 55' 6" Oeste.


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-nina-rodrigues.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-nina-rodrigues.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-presidente-vargas.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-pirapemas.html
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E um dos 217 (duzentos e dezessete) municipios maranhenses, tem um clima
tropical semi-arido, com vegetacdo predominante de palmeiras de coco, caatinga e
outros. Esse municipio tem um apelido ndo muito conhecido - Terra das Palmeiras,
estando atualmente com 83 anos de emancipacao politica, (IBGE, 2017). De acordo
com o ultimo Censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a populacdao de Vargem Grande contabiliza 57.168 pessoas, com densidade
demografica estimada em 25, 24 habitantes por Km? (IBGE, 2017). Demais detalhes
historicos, econdémicos, sociais e geograficos sobre o campo da pesquisa sao
descritos nesta secéo.

Vargem Grande foi elevada a categoria de cidade em 1938, tendo se
originado a partir da necessidade do transporte de animais por suas terras, dando
origem assim a um ponto de encontro das estradas por onde trafegavam boiadas
que vinham de Caxias, Itapecuru-Mirim e outros municipios, tornando-se aos poucos
povoada por vaqueiros e boiadeiros que ali acampavam (IBGE, 2017).

Em 1840, ainda uma pequena povoacgdo, serviu de acampamento a 32
Coluna, sob as ordens do major Feliciano Antonio Falcdo, das tropas comandadas
pelo coronel Luis Alves de Lima e Silva na repressao da Balaiada. Somente em julho
de 1842, pela Lei provincial n? 7203, passou a condi¢cdo de vila e a categoria de
cidade pelo Decreto-Lei n? 45, de 29 de marco de 1938. A formacao politica e
juridica do municipio de que é sede iniciou-se em 1835, na Vila da Manga do Iguara
(atual Nina Rodrigues). Atualmente, Vargem Grande, apesar de ser um grande
centro de produgado agricola, demonstra também forte vocagdo para a pecuaria
(IBGE, 2017).

O municipio tem suas historias, cultura e natureza composta por um vasto
cerrado enfeitado com pequenas colinas, sendo suas bases banhadas por riachos
habitados de peixes e aves nativas. No més de janeiro é realizado o festejo de Sao
Sebastido, o qual d4 nome & Igreja matriz. E uma cidade mista em suas religides e
culturas, contendo diversas manifestagées culturais, religiosas que compdéem a
historia da cidade (BRASIL, 2017). Em agosto € realizada a romaria até o povoado
Paulica, ato que comemora importante festa religiosa, bem como manifesta¢oes
religiosas evangélicas protestantes, como o movimento “Santa Loucura” realizado
pela igreja Shalom Vargem-Grandense ,Celebrai* realizado pela igreja Assembleia

de Deus. Ha outras manifestacdes culturais de origem africana, como o candomblé,


https://pt.wikipedia.org/wiki/Balaiada
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tambor de crioula e outros. Seu espago geografico contém zona rural e urbana com
bairros centrais e mais distantes do nucleo comercial da cidade.

A formacdo da populacdo é bem diversificada, com predominédncia da
densidade demografica na area urbana em funcado do éxodo rural. A populacao
residente na dimenséo territorial do municipio subsiste basicamente das atividades
agropecuarias, extrativistas e terceirizadas. Em relacdo aos aspectos econdmicos,
as principais atividades no municipio sdo a agricultura e a pecuaria, praticadas
principalmente na zona rural. Com destaque também para o comércio com
predominancia para o varejista (MONTEIRO, 2020).

Monteiro (2020, p.76) cita que “a economia local e o turismo religioso s&o
atividades que contribuem de maneira significativa e atrai turistas e pessoas que
cultivam a tradicdo religiosa”. A falta de oferta de emprego e de geragédo e
distribuicdo de renda € o que leva grande parte da populacdo a se deslocar para
outros estados em busca de melhores condicdes de vida, bem como de qualificacao
profissional.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) nos informam
sobre o indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) desse municipio que

se apresenta, conforme demonstrado no Quadro a seguir:

Quadro 1 - indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Vargem
Grande-MA

indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Vargem

Grande (comparativo)

1991 2000 2010

0, 276 0, 363 0,542

Fonte: Brasil (2017) e Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvimento,
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada e Fundacéo Jodo Pinheiro (2017).

Conforme exposto, o IDHM de Vargem Grande era 0,542, em 2010, o que
situa esse municipio na faixa de Desenvolvimento Humano Baixo (IDHM entre 0,500
e 0,599). Vale destacar que a dimensao que mais contribui para o IDH do municipio
€ longevidade, com indice de 0,768, seguida de Renda, com indice de 0,487, e de
Educacao, com indice de 0,425, (MONTEIRO, 2020).

A educagcdo do municipio esta logicamente organizada conforme o que

estabelece o Plano Estadual de Educagdo do Maranhdao (PEE/MA), de junho de
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2014, para os sistemas de educacao deste Estado. No Art. 32 este Plano estabelece
que:

A organizacao dos sistemas de ensino a partir do regime de colaboragao e
da distribuicAo proporcional das responsabilidades entre as esferas de
governo (federal, estadual e municipal) é condicdo sine qua non para
assegurar uma oferta de qualidade, conforme discorre o artigo 211 da
Constituicdo Federal. Nesse artigo, do 1°. ao 4°. paragrafos sao
estabelecidas as areas de atuacdo e de responsabilidade de cada esfera
governamental, sendo a Unido diretamente responsavel pela organizagao e
financiamento da educacéo superior; os Estados prioritariamente na oferta
do ensino fundamental e do ensino médio; e os Municipios tendo como
prioridade o ensino fundamental e a educac&o infantil. (MARANHAO, 2014,

p. 2).

Como se vé, a organizagdo dos sistemas de ensino no Brasil € feita em
regime de colaboracdo entre as esferas  federal, estadual e municipal, de acordo
com o0s niveis de ensino da educacao, como estabelece o Art. 21 da Lei 9.394, de
1996, a saber: a Educacdo Basica formada pela educacgdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio e a Educagdo Superior. Este regime estabelece
também o cumprimento das metas a partir de cada um.

Assim, o municipio de Vargem Grande-MA segue a organizacdo do sistema
de ensino com base nas legislagdes das esferas federal e esta a partir do que é
garantido no Art. 205 da Constituicao Federal de1988, considerando o seu contexto
geografico e cultural:

A educagao, direito de todos e dever do Estado e da Familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, [2020], ndo paginado).

Esse municipio tem seu sistema de ensino composto por escolas publicas
que compreendem Educacao Infantil, Ensino Fundamental - primeira etapa (12 ao 5¢
ano), Ensino Fundamental - segunda etapa (62 ao 92 ano), e Ensino Médio e
Técnico.

Existem também no municipio de Vargem Grande instituicées da rede privada
que oferecem formacdes em nivel médio (ensino técnico) e superior, sendo todos os
cursos ofertados a distancia. O ensino de nivel técnico consiste em cursos de
Enfermagem, enquanto o de nivel superior sdo cursos de licenciatura e bacharelado
ofertados pelas seguintes instituicdes: Universidade Estacio de Sa (UNESA), Centro
Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELV), Centro Universitario Mauricio de
Nassau (UNINASSAU), Faculdade de Teologia e Filosofia Nacional (FATEFIMA) e
Faculdade do Maranhao (FACAM), as duas ultimas com aulas semipresenciais.
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Temos por bem esclarecer a ndao obtengcdo de acesso ao quantitativo de alunos
atendidos por essas instituigdes e informagdes sobre o corpo docente, entre outras.

O sistema de ensino publico é formado por vinte e sete (27) escolas na area
urbana e setenta e uma (71) na zona rural, atendendo estudantes na faixa etaria de
zero (0) a catorze (14) anos na Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, na
modalidade regular e, a partir de quinze (15) anos de idade, na EJA (Educacéao de
Jovens e Adultos). Contempla ainda a Educacdo Especial em todos os niveis e
modalidades no ensino regular e com Atendimento Educacional Especializado
(AEE), contabilizando um total de treze mil, seiscentos e sessenta e um (13.661)
estudantes matriculados, segundo os dados do censo escolar de 2014 (VARGEM
GRANDE, 2017). Este quantitativo compreende todos os alunos das etapas
Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio do Municipio de Vargem
Grande/MA.

Sobre o quantitativo de alunos atendidos na rede publica, contabilizamos na
Educacao Infantil 2% da populacao na faixa etaria de 0 a 5 anos de idade. O Ensino
Fundamental de nove anos atende a uma populacdo na faixa etaria entre seis (6) e
quatorze (14) anos de idade, das quais 62% da populagéo entre seis (6) e oito (10)
de idade, no ensino médio corresponde a um quantitativo de 12% dos alunos
matriculados na rede estadual de ensino, compreendendo as turma de EJA e turmas
com alunos dentro da faixa etaria correpondente ao ano/série cursada

A partir desse levantamento, foi constatado que ha alunos ainda néo
alfabetizados e que se encontram em &reas geograficamente distanciados da sede
do municipio. Infere-se que tal situagcdo problematica seja, em parte, decorrente do
movimento migratorio da populacéo itinerante. (VARGEM GRANDE, 2017)

Quanto a educacédo infantil, a gestdo educacional do municipio, através do
Plano Municipal de Educacao (PME) prevé em sua meta 1: “universalizar, até 2024,
o atendimento em Educacéo Infantil - Pré-Escola e ampliar a oferta de vagas em
creches, atendendo o minimo 50% das criancas de 0 a 3 até a vigéncia desse
plano.” (VARGEM GRANDE, 2017).

Diante desse contexto, a qualidade da educagcdo ofertada no nivel
fundamental, apesar das iniciativas e investimentos em formacao inicial e continuada
do corpo docente, bem como na infraestrutura das escolas, é ainda precaria, pois o
municipio lograva indices de desenvolvimento abaixo da meta nacional. Nos anos

iniciais desse nivel de ensino, a meta projetada para 2013 era 3.8 e 0 municipio
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alcancou 3.6. Nas séries finais, a meta projetada era 3.9 e o municipio logrou 3.8.
Diante dessa situacdo, houve a necessidade de implementar politicas e programas
locais para a ampliacdo da qualidade da educacdo ofertada, tal como o
acompanhamento e preservacéao dos ja implantados (VARGEM GRANDE, 2017).

Com o intuito de que sejam garantidos e efetivados os direitos a educacao, a
gestao educacional municipal pretende por meio da meta 2 do PME: “universalizar o
Ensino Fundamental de nove anos, de forma a garantir atendimento a toda a
populacédo de 6 a 14 anos, criando estratégias para corrigir 75% da distor¢ao
idade/ano/série até o ultimo ano de vigéncia desse plano” (VARGEM GRANDE,
2017, p. 8).

No que tange a oferta do ensino de nivel médio, e isso contribui para a ndo
escolarizacao das populagdes do campo, bem como das urbanas pobres e negras.
Isso gera um nivel baixo de escolarizacdo. O municipio possui, atualmente, um
indice 5,9% de pessoas na faixa etaria de 18 a 29 anos, com doze anos de
escolarizacado e, na area do campo, este indice € menor ainda, apenas 4,3% da
populacao alcancou doze anos de escolarizagao (VARGEM GRANDE, 2017).

Com isso, a gestdo educacional municipal através do PME de Vargem
Grande, apresenta a meta 3: “garantir a ampliacdo do regime de colaboragdo para o

fortalecimento do ensino médio”, por meio das seguintes estratégias:

3.1 Criar comissdo, em regime de colaboragcédo, para acompanhamento e
estudo de demandas dos alunos que irdo para o ensino médio. 3.2 Informar,
ao final de cada ano letivo, as instancias estadual e federal as demandas
referentes a matricula, construgdo de novos prédios e/ou ampliagdo das
escolas existentes e de transporte escolar aos alunos do ensino médio. 3.3
Ampliar as parcerias de cessdo dos prédios da rede municipal de ensino
onde ndo ha atendimento para funcionamento do ensino médio em regime
de colaboragcdo com o Estado. 3.4 Realizar acompanhamento dos alunos
matriculados nas séries/anos finais do Ensino Fundamental de modo a
possibilitar o pleno desenvolvimento e o ingresso no ensino médio na idade
adequada. (VARGEM GRANDE, 2017, p. 7).

Quanto aos cursos técnicos de nivel médio, sdo ofertados o curso técnico em
Agronegocio, técnico em Administragdo, técnico em Agricultura e técnico em
Logistica para um quantitativo de 131(cento e trinta € um) alunos no Instituto
Estadual de Educacdo do Maranhdo (IEMA), na modalidade de Ensino Médio
Técnico de Tempo Integral. Ainda ha duas (2) escolas de nivel médio que atendem
os alunos do 12 ao 32 ano do ensino médio regular e alunos na modalidade da EJA.

No que corresponde a EJA, o municipio teve a taxa de analfabetismo

reduzida de 46% para 32%, em decorréncia da atuacao dessa modalidade de
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ensino, sendo esse indice ainda motivo de preocupagdo e a superagdo desses
indices prioridade nos planos de gestdo educacional. No periodo de quatro anos, ou
seja, entre os anos de 2017 e 2020, esse indice ainda era preocupante, requerendo
da gestao educacional o desenvolvimento de estratégias. Na perspectiva de assistir
ao publico da EJA, o PME propde em sua meta 8: “promover, em regime de
colaboracgédo, politicas que elevem a escolaridade do publico de 18 (dezoito) a 29
(vinte e nove) anos de forma a garantir, no minimo, a conclusdo da educacgao basica,
até a vigéncia desse plano” (VARGEM GRANDE, 2017, p. 10).

Para tanto, sao definidas como estratégias:

8.1 Desenvolver, em regime de colaboragdo, programas que promovam o0
acompanhamento individual, priorizando aqueles com escolaridade
defasada, tendo em vista suas peculiaridades.8.2 Construir uma proposta
pedagdgica que possibilite a formacdo profissional, concomitante a
escolaridade regular ofertada pela rede para o segmento de Educacao de
Jovens e Adultos - EJA. 8.3 Estabelecer parcerias com as secretarias
municipais e outros segmentos da sociedade criando formas de
atendimento para garantir a insergdo, acompanhamento e monitoramento
de estratégias promotoras da permanéncia e aprendizagem dos alunos de
EJA matriculados na rede publica municipal. 8.4 Adotar programas que
possibilitem aos estudantes da EJA a conclusdo dos estudos, através de
metodologias que alcancem a maior quantidade de publico, inclusive
aqueles que por algum motivo abandonaram os estudos. 8.5 Estimular
parcerias com empresas € organizagées trabalhistas, politica de
empregabilidade, incentivando, assim, a permanéncia e ampliagdo da
escolarizagdo dos alunos de EJA ofertada pela Rede Publica Municipal.
(VARGEM GRANDE, 2017a, p. 10)

A EJA tem uma funcao importante na efetivacao de politicas publicas que tém
como objetivo garantir o exercicio da cidadania, podendo, assim, possibilitar o
retorno aos estudos as pessoas que nao tiveram oportunidade de estudar na idade
regular.

Com isso, a gestdao municipal, junto ao PME de Vargem Grande, apresenta
ainda a meta de numero 9, que prevé: estender a oferta da EJA, de forma a alcancar
todos os sujeitos que ndo frequentaram a escola na idade certa. Na meta de numero
10, destaca-se: oferecer, no minimo, 10% das matriculas de Jovens e Adultos com
ensino fundamental, integrado a educacao profissional, (VARGEM GRANDE, 2017).

Um outro ponto a merecer atengcdo consiste no interesse do sistema de
ensino em garantir os direitos de criancas e adolescentes com deficiéncia, transtorno
global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (MONTEIRO, 2020).
Nesse sentido, o municipio de Vargem Grande articula-se, por meio da meta 4 do
Plano Municipal de Educacédo - PME (VARGEM GRANDE, 2017) ao que esta
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contemplado na Meta 4 do Plano Nacional de Educacdo-PNE (BRASIL, 2014) e do
Plano Estadual de Educagéo - PEE (MARANHAO, 2014).
O PEE/MA afirma que:

O cumprimento desta meta colabora no desenvolvimento integral de todos
os estudantes e, consequentemente, na construgdo de uma escola
distendida aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem e de uma
sociedade mais respeitosa e igualitaria, que se converte circunstancialmente
nos principios orientadores que demandam significativas mudancgas, nao
apenas na estrutura fisica das escolas mas também mudancas
paradigmaticas do processo de ensino e de aprendizagem de todos os
estudantes com matricula nas escolas publicas do Estado do Maranhao.
(MARANHAO, 2014, p. 25).

Por sua vez, o PME/Vargem Grande propde em sua meta 4.1: “Garantir a
matricula dos alunos publico-alvo da educacdo especial no ensino regular’,
conforme os marcos legais complementando ou suplementando a escolarizagao,
para todos os alunos que demandem esse atendimento.” (VARGEM GRANDE,
2017, p. 7). Evidentemente, essa meta vem ao encontro do que preconiza o citado

PEE/MA, como se pode ver:

A Politica Nacional da Educacado Especial na Perspectiva da Educagéao
Inclusiva/2008 orienta os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
garantindo: transversalidade da Educacdo Especial; atendimento
educacional especializado; continuidade da escolarizagdo; formacdo de
professores e demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar;
acessibilidade; e articulag&o Intersetorial. (MARANHAO, 2014, p. 10).

Nesse municipio, tem-se 81,9% dos alunos que fazem parte desse publico
atendidos no ensino publico regular e no Atendimento Educacional Especializado,
que desde agosto de 2018 é ofertado no Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), com o objetivo de ampliar o atendimento ao publico-alvo da
Educacao Especial, pois antes esse atendimento era feito em algumas escolas da
Rede.

O CAEE foi criado pela rede publica municipal de Vargem Grande, apoiado
em marcos legais, politicos e pedagdgicos que orientam a implantacao de Sistemas
Educacionais Inclusivos. Dentre esses marcos, pode-se citar: A Resolugédo n®
4/2009, do CNE/Cémara de Educacdo Basica (CEB) que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educacdo Basica (BRASIL, 2009); a Resolugao
CD/FNDE, n? 10/2013, que dispde sobre os critérios de repasse e execugao do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), em cumprimento ao disposto na Lei
n211.947/2009 (BRASIL, 2013a).
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O CAEE tem como principal objetivo a garantia do atendimento educacional
especializado aos educandos que se constituem o publico-alvo da Educagao
Especial da Rede Municipal de Ensino, que ao longo dos anos tem enfrentado
barreiras reais e/ou circunstanciais (VARGEM GRANDE, 2018). Atrelados a este

objetivo, tem-se 0s objetivos especificos, que sao:

- Proporcionar, por meio de intervencdes pedagodgicas, o desenvolvimento
global dos alunos publico alvo da Educagado Especial com necessidades
educacionais especiais, com atividades que favorecam e contemplem os
aspectos cognitivo, afetivo, linguistico, percepto-motor e social;

- Possibilitar o atendimento por meio de uma equipe multiprofissional e
multidisciplinar aos alunos publico alvo da Educacdo Especial, visando
contribuir para a melhoria dos aspectos social e educacional;

- Contribuir para o fortalecimento familiar por meio da realizacdo de
atividades sécio-educativas continuas e sistematicas, como: visitas
domiciliares, entrevistas, reunides, palestras, dentre outras;

- Assessorar sistematicamente as escolas da rede publica municipal de
ensino no processo de constru¢do de uma educagao inclusiva. (VARGEM
GRANDE, 2018, p. 9).

Atualmente o CAEE atende um publico de 86 (oitenta e seis) criangas com as
mais diversas deficiéncias, nos turnos matutino e vespertino, conforme preconiza a
Resolucado CNE/CEB n2 4/2009 (BRASIL, 2009). A proposta foi de reunir em um sé
espaco todas as criangcas que antes eram atendidas em espacgos distintos, ou seja,
nas escolas regulares, com o acompanhamento apenas das professoras nas salas
de recursos. Uma vez reunindo-se todas as criangas que precisam de atendimento
educacional especial em um unico espacgo, tornou-se possivel a constituicdo de uma
equipe multiprofissional e multidisciplinar, composta por: fisioterapeutas,
fonoaudidlogas, assistentes sociais, professoras, psicélogos (as) e demais agentes
administrativos e operacionais. Ressalta-se que todas as criangas atendidas no
CAEE estdo matriculadas e frequentando a escola regular, atentando-se ao principio
da inclusdo (VARGEM GRANDE, 2018). Dessa forma, € ofertado o ensino na
educacao inclusiva para melhor atender o publico-alvo, visando ao desenvolvimento
da aprendizagem de cada aluno.

A educacao nesse municipio tem experimentado novos momentos a partir da
execucao dos planos elaborados de acordo com as politicas educacionais
contemporaneas, como se pode perceber no que concerne a formacado de

professores:

Importa considerar que a qualidade da educacdo perpassa pela agao
docente cuja pratica precisa estar sustentada por concepgdes educacionais
que valorizem as formagdes inicial e continuada do professor. Nesse
sentido, o municipio conseguiu alcancar, num periodo de cinco (5) anos,
inserir 95% do seu corpo docente no processo de formacéo inicial, por meio
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da realizagao de convénios com as IES publicas. Quanto aos indices de
formacao continuada, por meio IES publicas, aponta-se apenas 12,2% dos
docentes da rede. (MONTEIRO, 2020, p. 84)

Merece ressaltar sobre esse aspecto o que € estabelecido na meta 12 do
PME: “Estimular a oferta, em regime de colaboragdo, de cursos de graduacgao, a fim
de atender a populacao de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos de idade”.

Ainda, sob tal orientacdo, no que se refere a formacédo de professores, o

Plano Municipal de Educacgao visa:

[...] elevar, em regime de colaboragdo, o quadro de profissionais docentes,
formandos especialistas, mestres e doutores dos profissionais em efetivo
exercicio, sendo 25% (vinte e cinco por cento) de especialistas, 10% (dez
por cento) mestres, € no minimo 5% de doutores. (VARGEM GRANDE,
2017, p. 15).

Para a concretizacdo dessa meta, sdo propostas as seguintes estratégias:

13.1 Identificar as demandas profissionais docentes que atuam em areas
divergentes da sua formag&o inicial, inserindo-os em cursos de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam. 13.2 Estimular a oferta de vagas
em cursos de poés-graduacao, lato e stricto sensu por meio de convénios
com as IES publicas. 13.3 Fomentar a oferta de vagas, em regime de
colaboracdo com as IES publicas, em cursos de graduacdo segunda
licenciatura de docentes atuantes em areas especificas. 13.4 Promover a
integracdo com as I|ES publicas, em regime de colaboragcdo, para
desenvolver agdes que atendam as demandas locais de aprendizagem,
respeitando as especificidades socioeconémicas. (VARGEM GRANDE,
2017, p. 13).

Em relacdo as metas do PME de Vargem Grande-MA, foi realizada uma
busca sobre como estdo tragados os planos para a educagao até 2024, o que
poderia contribuir de alguma forma para a educag¢do municipal. Essa busca envolveu
também o ensino privado nesse municipio que, como ja mencionado, conta com
formacdes em nivel técnico e superior, sendo todos os cursos a distancia, ou seja,
com aulas totalmente remotas.

Outro ponto a merecer atencdo refere-se ao indice de Desenvolvimento da
Educacgédo Basica (IDEB) em nivel municipal, em que se considera o0 5 2 ano do
ensino fundamental primeira etapa, por ser um dos anos/séries em que 0s alunos
participam da avaliagdo de larga escala. No Quadro 3 visualiza-se que o IDEB
atingiu um percentual pouco expressivo entre as metas projetadas e a nota
alcancada. Nos anos de 2007 e 2015 foi possivel alcancar um indice maior que a
meta projetada. Nos anos de 2009 e 2011, os indices se igualaram as metas
projetadas e nos ultimos dois ciclos avaliativos, ou seja, 2011 e 2013, os indices
atingidos foram menores que os almejados. Ressaltamos que o ano de 2013 (dois

mil e treze) a variagdo envolvendo a meta e o indice alcangado foi de 0,5 (zero
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virgula cinco). Ainda assim, a recuperacdo no ano de 2015 foi consideravel,
chegando a atingir 0,1 (zero virgula um) de diferenca entre o alcangado 4,2 (quatro
virgula dois) e o planejado 4,1 (quatro virgula um), alcangcando mais do que a meta
projetada.

Quadro 2 - Ideb do Ensino Fundamental - | etapa

Ideb do Ensino Fundamental - | etapa

005 | 007 009 011 013 015 017 019 021

Meta

projetada _ ,8 1 ,6 ,8 1 4 7 1)
IDEB

observado 8 1,0 1 ,6 3 2 3 ,0

Fonte: Fundacao Lemann et al. (2021).

O quadro acima mostra as metas projetadas e os indices observados entre os
anos entre 2005 e 2021; nos anos de 2013 e 2017, ndo se atingiram as metas
projetadas, mas no ano de 2015 a meta foi além do esperado. Com essas
observacoes, fica em destaque o ano 2019, com uma meta que superou a projetada,
fator importante, pois representa um avango em relagao as metas anteriores.

Postas informagdes sobre o IDEB, podem-se observar no Quadro 4 outras
referentes ao numero de matriculas em cada etapa de ensino, da pré-escola ao
Ensino Médio, bem como a quantidade de professores no Ensino Fundamental e

Médio, seguida da quantidade de estabelecimentos de ensino.

Quadro 3 - Dados gerais da educacao em Vargem Grande/MA

Dados gerais da educacdo em Vargem Grande

Itens Quantidades

Matriculas na pré-escola (2018) 1.815

Matriculas no ensino fundamental 8.761
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(2018)

Matriculas no ensino médio (2018) 2.190
Docentes do ensino fundamental 373
(2018)

Docentes do ensino médio (2018) 104
Numero de estabelecimentos de ensino

fundamental (2018) 74
Numero de estabelecimentos de ensino

médio (2018) 6

Fonte: IBGE (2018).

O quadro 4 comporta informagcées sobre o quantitativo de alunos
matriculados, de professores que atuam na area, do numero de estabelecimento de
ensino em Vargem Grande-MA. Na pré-escola, o quantitativo de alunos corresponde
a um mil oitocentos e quinze (1.815) matriculas; no Ensino Fundamental primeira
etapa (12 ao 5 2), com uma quantidade de oito mil setecentos e oitenta e uma (8.781)
matriculas. O numero de professores atuantes no Ensino Fundamental da rede
municipal é de trezentos e setenta e trés (373) professores. Quanto aos professores
atuantes no Ensino Médio, correspondem a cento e quatro (104) professores. No
que se refere ao numero de estabelecimentos de Ensino Fundamental, o quantitativo
€ de setenta e quatro (74) escolas enquanto no Ensino Médio sdo seis (06)
estabelecimentos de ensino. Sdo todos para atendimento dos alunos da rede publica

de Vargem Grande.

4.2 - A Formacéo Inicial e a Pratica Docente: o que dizem os professores e equipes
gestoras de Vargem Grande - MA

Esta subsecdo se detém na analise dos dados colhidos junto aos
participantes da pesquisa - professores, gestores e orientadores pedagogicos - por

meio da aplicagdo de questionarios e de entrevistas semiestruturadas, realizadas
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com o recurso de meios eletrébnicos em decorréncia da crise sanitaria do Covid-19

de abrangéncia mundial, que se instalou desde o ano de 2020.

Convém reafirmar que este estudo se desenvolveu na busca de respostas as
problematicas que envolvem a formacéo inicial de professores e a sua relagdo com a
pratica docente, tendo como referéncia para a analise dessa relagcado estudos sobre
formacao inicial de professores e pratica docente, alicergados nos conhecimentos
construidos na trajetoria da investigacdo como aluna da pés-graduacéo stricto sensu
e ainda buscando respaldo nos estudos de Saviani (1997, 1999, 2007a, 2013), a luz
da Pedagogia Historico - Critica e de Freire (1996, 1997, 2001), Duarte (2010, 2021),
Duarte e Gama (2017), entre outros autores, bem como com o respaldo da legislagcao
pertinente a educacao e de documentos curriculares aos quais ja se fez referéncia
nesta dissertacdo. Para a analise dos dados coletados (informacdes escritas e orais)

recorreu-se as orientagdes metodologicas advindas da analise de conteudo.

Com a finalidade de situar a pesquisa no contexto das escolas pesquisadas,
esta parte contempla uma descricdo sobre cada lécus e suas caracteristicas
estruturais, pedagogicas e a realidade que as envolvem. As escolas escolhidas para
o desenvolvimento da pesquisa foram a Unidade Escolar de Ensino Fundamenta |
Etapa e Educacao de Jovens e Adultos - EJA e o Centro de Ensino Infantil, e Ensino
Fundamental, localizadas na sede (zona urbana), as quais foram feitas breves

referéncias na parte introdutéria deste trabalho.

A Unidade Escolar de Ensino Fundamenta | Etapa e EJA, foi fundada em 1987
e inaugurada em 12 de janeiro de 1988. Construida por iniciativa do gestor municipal
daquela época, apos sentir a necessidade de uma escola nesse local onde
habitavam muitas familias e que havia necessidades de uma escola naquela
comunidade. A referida escola encontra-se localizada no conjunto COHAB, rua Sao
Raimundo S/N®. Este é um bairro periférico situado as margens da BR 222. As
familias dos alunos das escolas sdo pessoas carentes, que vivem com a ajuda de
programas do governo federal, da producdo da lavoura e dos servicos oferecidos

pelas ceramicas (fabricas de tijolos) existentes nas proximidades de suas casas.

Atualmente, a escola estd atendendo cerca de 250 (duzentos e cinquenta)
alunos em espacos de salas amplas e climatizadas, distribuidos nos turnos matutino,

vespertino e noturno, do 12 ao 52 ano. A escola conta com 4 (quatro) salas no turno
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matutino, 4 (quatro) salas no turno vespertino e 2 (duas) salas no turno noturno. O
corpo estrutural de profissionais da educacao funciona da seguinte forma: 2 (duas)
gestoras, sendo 1 (uma) geral e outra adjunta, 1 (uma) orientadora pedagdgica,
11(onze) professores (as), duas secretarios(as) 6 (seis) agentes operacionais de

servicos diversos e 03 (trés) vigias.

O Centro de Educacéo Infantil esta localizado na sede (zona urbana), em um
bairro proximo ao centro da cidade. Com isso, tornando-se acessivel as criancas e
adolescentes de outros bairros. Esta escola foi fundada em 1985, pelo referido
representante do publico, o prefeito daquela época. Atende estudantes desde a pré-
escola ao 52 ano do Ensino Fundamental, divididos nos turnos matutino e
vespertinos, totalizando 226 alunos acomodados em 5 (cinco) salas no turno
matutino e 5 (cinco) salas no turno vespertino. Dessa forma, conta com 10
professoras, além da equipe gestora, que envolve 1( um ) gestor geral e 1( uma)
orientadora pedagdgica e dos demais funcionarios, que sao 2 (dois) secretarias, 6

(seis) agentes operacionais de servicos diversos e 3 (trés) vigias.

De acordo com o viés metodologico da pesquisa - analise de conteudo - torna-
se imprescindivel a descricdo das falas dos participantes da pesquisa sobre
formacao inicial de professores e sua relacdo com a pratica pedagodgica
desenvolvida em escolas de ensino fundamental | etapa da rede municipal de
Vargem Grande/MA. Reafirma-se que esta pesquisa se apoia em estudos da
Pedagogia Historico-Critica de Saviani, assumindo-a como eixo epistemoldgico.
Nesse sentido, Saviani (2013, p.12), analisa que:

Compreendida a natureza da educacgao, nés podemos avancar em diregao
a compreensdo de sua especificidade. Com efeito, se a educacgéao,
pertencendo ao ambito do trabalho ndo material, tem a ver com ideias,
conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades, tais elemento,

entretanto, ndo lhe interessam em si mesmos, como algo exterior ao
homem.

A educacao € histérica e, também, coletiva e transformadora, portanto, &
produzida pelos homens considerando suas vivéncias, culturas e modo de vida.
Esses elementos precisam ser identificados, tal como seus valores, como individuos
humanos e, assim, se percebam como parte dessa humanidade.

A concepcao Historico-Critica, defendida por Dermeval Saviani, a escolhemos

por ser a fundamentacao filosofica que € compativel com o compromisso politico que
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valoriza os homens em geral, suas culturas, vivéncias, sendo essa concepg¢ao a que
também analisa concepc¢des neoliberais e pds modernas, criticando-as. Segundo
Saviani (2018), a Pedagogia Histérico-Critica (video no yuoutube) “Para a Pedagogia
Histérico Critica, o papel da educacao escolar € o de possibilitar aos individuos os
conhecimentos sistematizados, formais e a cultura letrada”. No entendimento de

Bohrer (2017, p.1):

A pedagogia historico-critica - fundamentada no materialismo histérico
dialético (corrente que surge no Brasil na década de 1980) - é uma teoria
preocupada com as demandas educacionais, em especial com problemas
que emergem na sociedade brasileira nesse mesmo periodo E justamente
em um novo contexto politico do pais que passam a emergir as pedagogias
contra-hegemonicas, ou seja, despertam-se novos interesses, como a
preocupacao com uma educacgao mais voltada para a construgao de sujeitos
criticos, os quais tém de estar associados as instituicdes educacionais.

Essa concepcao nos faz refletir sobre os estudos referentes a formacao inicial
de professores no municipio de Vargem Grande/MA, o qual se deu por meio da
investigacao das falas de alguns sujeitos da pesquisa, durante os anos de 2020 e
2021. O acesso a fala dos participantes se deu a partir de técnicas de coletas de

dados, como mencionadas.

Foram feitos convites prévios para os sujeitos participantes da pesquisa.
Confirmada a participacdo, foi marcado o primeiro envio de questionarios pelo
google forms, via e-mail, os quais preenchidos deu-se por coletadas parte das
informacdes necessarias ao desenvolvimento da parte empirica da pesquisa
(apéndice A). Como consta nesse apéndice, os dados consistiram em: nome
completo, escola em que trabalha, fungdo que exerce e tempo de exercicio, sexo,
idade aproximada formacao académica de graduacao, pds-graduacao e ano de
conclusdo. Devolvidos os questionarios, combinou-se uma outra data para o envio
do roteiro de entrevista semiestruturada (apéndice B), contendo a | parte da
pesquisa. O envio do roteiro de entrevista semiestruturado e devolutiva e ocorreu
com éxito.

Recebidas as informacdes, foram realizadas as primeiras transcricdes. E
relevante relevante destacar que o material coletado demonstrou que serviria como
fonte de estudos posteriores a esta pesquisa para as formacdes de professores de
Vargem Grande e das praticas docentes realizadas nas escolas.

Conforme referéncia feita na Metodologia, os sujeitos foram nomeados a

partir das seguintes siglas, acompanhadas por numero, diversificando o argumento
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de cada professora/professor. Nesse sentido, adotou-se P, para representar
Professora/professor; G, para gestor e OE para Orientador Pedagdgico. A analise
das falas dos sujeitos, sob o recurso da analise do discurso, foi registrada no
formulario do google forms, todas as perguntas esclarecidas por meio de audio
enviado da pesquisadora para cada participante. O roteiro de entrevista
semiestrutura seguiu da seguinte forma: primeiro momento considerou-se o tépico
de discussado: “Comente o que vocé compreende sobre formacao inicial de
professores, e em seguida explique como vocé percebe os efeitos dessa formacao
no desenvolvimento da pratica docente”. Para essa indagagdo, os 7 (sete)
professores se manifestaram, da forma como consta nos depoimentos a seguir.
Nestas respostas e em todas as demais estdao destacadas as partes mais

articuladas, a nosso ver, as perguntas.

P1:A formacdo inicial de professores é que nos garante o
conhecimento bé&sico, necessario para a pratica docente, sem esse
conhecimento ndo podemos exercer a funcdo que nos é designada com
competéncia, e esse conhecimento é construido na formacao inicial que vai
nos fundamentar pratica docente. Os efeitos estdo em toda atividade que
realizo como professora.

P2: E na formacao inicial de professores que é designada a primeiras
aprendizagens para exercermos o trabalho como professor/a ou professor.
Entendo-a como formagdao primeira imprescindivel. Os efeitos, vejo
guando percebo que tenho éxito no trabalho desenvolvido com os
alunos, apés colocar em préatica o trabalho com base nas aprendizagens
adquiridas.

P3: A formacdo inicial é imprescindivel para que o professor possa atuar
em sala de aula. Os conhecimentos adquidos nesse estudo € o que nos
da base, fundamentos para prosseguir com o0s trabalhos
desenvolvidos da sala de aula, na escola... Percebo os efeitos em todos
0s momentos quando executo meu trabalho como professora.

P4: A formacéo inicial, € a base de primeiros conhecimentos que o
professor utiliza no campo de trabalho. Os efeitos sdo percebidos na
pratica em sala de aula no envolvimento com o corpo discente.

P5: A formacao inicial de professores € que constitui as acles
docentes permitindo o processo de ensino e aprendizagem, e quando
essas acles sdo realizadas percebo os efeitos do que aprendi no
curso superior. Essa formacdo é de inicio pois é necesséario que
continuemos a estudar.

P6: Acredito que para gquem pensa em ser professor deve ter
conciéncia da importancia de uma formacéo, e em se tratando dos
efeitos dela, irdo refletir dependendo da qualidade do programa que
oferece o curso realizado pelo professor, dos metdédos de ensino, do
curriculo do curso, do objetivo final dessa formagao, se ndo atende anseios
da politica neoliberal capitalista, pois a partir dai € que se ver a pratica em
si.
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P7: A formacéo propde diversas situagdes de aprendizagem na qual
podemos incluir estudos tedricos. A formacado de professores integra as
acdes docentes permeando o processo de ensino aprendizagem,
apontando para uma formacdo dotada de conhecimento e
competéncias especificas que diferem de outros profissionais. Seus
efeitos sdao notados em todo trabalho que realizo com meus alunos.

As respostas dos professores, coletadas nesta entrevista, apresentam
posicoes com expressivas semelhangas. Tem-se, entdo, como oportuno remeter ao
que diz Saviani (2008, p. 4):

“Toda pesquisa, a investigacdo histérica ndo ¢é desinteressada.
Consequentemente o que provoca o impulso investigativo € a necessidade
de responder a alguma questdo que nos interpela na realidade presente.
Obviamente isso nao ter a ver com o “presentismo” nem mesmo com 0
“pragmatismo”. Trata-se, antes, da propria consciéncia da historicidade
humana, isto é, a percepcao de que o presente se enraiza no passado e se
projeta no futuro. Portanto, eu ndo posso compreender radicalmente o
presente se nao compreender as suas raizes, o que explica o estudo de sua
génese

Quanto aos gestores e orientadores pedagogicos, as suas posi¢des

a mesma questao estao explicitadas a seguir:

G1: Formagcao inicial é imprescindivel para a atuac&o do professor. E a
formacao que traz conhecimento tedrico para a pratica exercida no cotidiano
do trabalho docente em sala de aula. Os efeitos percebo nas aulas dos
professores.

G2: Na minha concepgdo a formagdo € essencial para que o0s
professores aprendam a ser reflexivos no que se refere & metodologia,
bem como selecdo dos conteudos, avaliagdo, organizagao dos espacgos de
aprendizagens na escola, planejamentos... Ainda sendo essa formag¢do um
passo inicial, e a partir dai, o professor desenvolve seu trabalho com uma
capacidade adquirida em estudos que ira inovar seu perfil profissional. Os
efeitos estdo na realizacdo da prética docente.

OPEL:A todo profissional da educacdo se faz necessario que seja
formado em um curso superior para a efetivacdo de sua pratica
profissional com clareza, eficiéncia e objetivos a alcancar. Os efeitos estao
na pratica docente.

OPE2: E a formacdo inicial que traz os primeiros conhecimentos
tedrico para a pratica docente que sera exercida todos os dias. Os efeitos
estdo nas atividades de sala de aula.

Os conceitos de formacgao inicial descritos pelos participantes da pesquisa
permitem inferir que essa formacdo é considerada por eles/as como uma fonte
principal de conhecimento para tornar-se professor. Da mesma forma, é também
considerada a formacao inicial de professores nos documentos educacionais, como
nas DCNs e LDB n29.394/96, que apontam a formacéo inicial como imprescindivel

para a atuacdo do professor. Nesse sentido, compreendemos que essa formacao &
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percebida como a que traz positivas contribuicdes ao meio educacional, no que se
refere ao exercicio da profissdo do professor, mas que os estudos para essa
profissdo nao param na formacao inicial;

Dessa forma, GIMENO apud GARCIA (1999, p.840) afirma:

[...] a necessidade de que, além do mais a formacgdo inicial dote os
professores em formacdo de saber-fazer pratica que conduza ao
desenvolvimento de esquemas de acdo que, adquirimos de forma racional e
fundamentada, permitam os professores desenvolverem-se e agirem em
situagoes de ensino [...]. (GIMENO apud GARCIA 1999, p.840.

O participante da pesquisa P6 acredita que quem deseja ser professor deve
ter consciéncia da importancia de uma formacéao, e em se tratando dos efeitos dela,
estes dependem da qualidade do programa que oferece o curso realizado pelo
professor, dos métodos de ensino, do curriculo do curso, do objetivo final dessa
formacdo, se atende ou ndo os anseios da politica neoliberal capitalista. Pois € a
partir dai € que se vé a pratica em si.

Dessa forma, refleimos com Freitas (2002), que enfatiza sobre os
descaminhos das politicas de formacéo de professores, a qual traz como referéncia

os ultimos dez anos de embates entre projetos de formacgéo:

[...] busca identificar os elementos de superacdo das condi¢des atuais em
que se encontra a educacdao e em particular a formagao de professores
campos assolados pelas determinagdes dos organismos internacionais que
impéem aos diferentes paises seus fins e objetivos, tornando-os
subordinados as orientacdes politicas neoliberais e mais bem adequados as
transformagbées no campo da reestruturacdo produtiva em curso.[...]
FREITAS 2002, p. 138.

Nesse sentido, compreende-se, a partir da fala da participante P6: “os efeitos
da formacéao irao refletir e dependem da qualidade do programa que oferece o curso
realizado pelo professor, dos métodos de ensino, do curriculo do curso, do objetivo
final dessa formacéao, se ndo atende anseios da politica neoliberal capitalista”, tenha
relacdo com a politica de formacado que é adotada, ou seja, com o que objetiva o
programa de formacgéao, o curriculo do curso, como refere. a Resolugdo CNE/CP n2
2, de 20 de dezembro de 2019, em seu Art. 29, ja citado nesta dissertacao.

Nessa perspectiva, a formacao de professores tem sido moldada de acordo
com os interesses do capitalismo neoliberal, o que é identificado na fala da
participante da pesquisa, sob a denominacao de P6, como acentuado no paragrafo
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anterior. A expressao utilizada pela professora explica para que fins o programa
pretende formar o profissional.

Com outras palavras, Martins (2010 p. 25) se posiciona sobre o mesmo tema:

A fim de contribuir para uma educacao basica e superior de qualidade, uma
politica nacional de formacdo dos profissionais da educagado garantira a
formacgao baseada na dialética entre teoria e pratica, valorizando a pratica
profissional como momento de construgcdo e ampliacdo do conhecimento,
por meio da reflexdo, analise e problematizacdo do conhecimento e das
solugdes criadas no ato pedagdgico.

E evidenciado por Martins (2010) como se faz da formagdo um processo que
tenha qualidade, com relagbes entre teoria e pratica, valorizando-as,
simultaneamente, com construgdo de conhecimentos, com dialogo e compromisso

social e individual.

Acerca dos incentivos e vantagens da formacao inicial sobre a pratica
docente, propOs-se 0 seguinte questionamento: “Os conhecimentos adquiridos na
formacao inicial tém sido suficientes para o desenvolvimento de sua pratica nas
atividades escolares de sala de aula como professora/professor? Explique quais as

principais exigéncias da pratica docente no ensino fundamental | etapa.

Os professores assim se posicionaram:

PF1: O que aprendemos na formacdao inicial ndo é suficiente. Precisamos
sim aprender mais. Mas posso dizer que € um inicio com base firme para
seguir atuando em sala de aula. A nds é exigido conhecimentos,
habilidades, experiéncia com o trabalho docente, dominio de sala, e
acima de tudo um trabalho diretamente ligado com o sistema
municipal de ensino o qual adota um programa de alfabetizacdo. Aqui no
municipio de Vargem Grande, é oferecido a nés professores uma formacgao
em rede onde nos ensinam a utilizar um material apostilado de
alfabetizacao, todo fundamentado nas competéncias e habilidades da
BNCC, para aplicamos os conhecimentos adquiridos dessa formacdo em
sala de aula no intuito de alfabetizar as criangas logo nos primeiros anos do
ensino fundamental, e é essa alfabetizacdo que para nos € a maior
exigéncia;

PF2: A formacdo inicial nos d& muitas contribuicbes, nos oferece
conhecimentos suficientes para iniciarmos as nossas praticas docentes
no &ambito escolar, mas sabemos das transformacdes cotidianas na
sociedade e precisamos estda sempre estudando. As principais
exigéncias é que o professor trabalhe de acordo com as
competéncias e habilidades estabelecidas na BNCC, que seja um
professor de uma vasta experiéncia e consiga alfabetizar os alunos
até o 2° ano do ensino fundamental.
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PF3: Sim. A formacao inicial nos ensina os principais conhecimetos
que devemos ter para trabalhar nas salas de aula. As exigéncias na
pratica de ensino nos ultimos tempos tem sido varias, irei citar apenas
uma que tem tomado todo tempo de trabalhar outras disciplinas, de
forma mais aprofundada, que também sado importantes e estdo no
curriculo do ensino fundamental, € a aplicacdo de exercicio de
lingua portuguesa e matematica, isso virou atividade diéaria, pois
precisamos preparar as criangcas para avalicdes municipais,
estaduais e federais(SAEB);

PF4: sim. As principais exigéncias é trabalhar as competéncias e
habilidades contidas na BNCC e a partir dai focar nas atividades
de Lingua Portuguesa e Matemaética;

P5: sim. Nos da conhecimento suficiente para desenvolvermos a
pratica docente de forma coerente. As principais exigéncias tem
sido o trabalho com a resolucdo de exercicios nas apostilas do
programa de alfabetizagcdo vindo de Sobral Ceard, Educar Pra
Valer;

PF6: sim. As principais exigéncias é alfabetizar nossas criancas
dentro do ciclo de alfabetizacdo e trabalhar com livros e apostilas
que sao organizados de acordo com as competéncias e
habilidades da BNCC;

PF7: sim. As principais exigéncias é a alfabetizacdo das criancas
dentro do ciclo de alfabetizacdo e treina-los para a resolucéo de
exercicios em apostilas do programa de alfabetizacdo Educar Pra
Valer.

Todas as respostas assemelham-se no ponto em que os professores
reconhecem que a formacgdo inicial tem dado a eles conhecimentos para
desenvolver o trabalho docente; dois professores mencionaram em suas
declaragcdes que necessitam continuar a estudar. E a principal exigéncia citada por
todos os professores € a alfabetizacdo dos alunos dentro do ciclo de alfabetizacéo,
sendo que a rede municipal de ensino oferece formacdo para os professores
compreenderem como desenvolver o processo de alfabetizacdo e habilidades,
trabalhando com a resolugcdo de exercicios apostilados. Entende-se que esta
formacao estimula nos professores uma habilidade para treinar as criancas a
responderem esses exercicios e que deverao estar alfabetizados dentro do ciclo que
compreende o 12 e 22 ano do ensino fundamental. As politicas de formagao de
professores tém sido fundamentais em discussdes e implementacbes de reformas
na educacgao, recomendadas pelos organismos financiadores da educacédo, e tém
como centro as competéncias e habilidades que serdao desenvolvidas pelos
professores em suas salas de aulas.

Para Duarte, (2019 p.19), “a concepcao de formacao de professores que é
hegemébnica nesse sistema educacional tem negado as formas mais ricas de

conhecimento”. Com efeito, a sociedade se encontra diante de um processo de
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ensino com deficiéncias, vindo de um sistema destinado as massas e, nesse
sentido, € fortemente enriquecedor da hegemonia de grupos sociais determinados.
Dessa maneira, 0s grupos sociais menos favorecidos ficam privados de um
conhecimento amplo, que envolvam disciplinas do curriculo escolar voltadas para
um ensino de qualidade.

Contrariamente, a pratica docente, se desenvolvida na perspectiva da
pedagogia Historico-Critica, € uma pratica educacional para formar um cidadao
critico, conhecedor dos seus deveres e direitos na coletividade, estudo formado por
conhecimentos historicos, que servem para além da imediaticidade, ou do
conhecimento tacito. Nesse sentido, Duarte (2003, p. 620), em uma explicagdo sobre

conhecimento tacito e conhecimento cotidiano, argumenta que:

Como se pode ver, Schon defende que a escola deve deslocar seu foco de
atencdo do conhecimento escolar para o conhecimento tacito (cotidiano),
deve deixar de considerar o saber escolar superior ao saber cotidiano e
deve valorizar as formas de percepcdo e pensamento préprias da pratica
cotidiana.

No sentido de sanar os desafios, dificuldades do cotidiano, colocam-se,
atualmente, as competéncias e habilidades preconizadas pela BNCC, como
acreditam alguns estudiosos. Schon (1996), dentre outros, valorizam a teoria do
professor reflexivo, os saberes docentes centrados na pragmatica da experiéncia do
cotidiano. Duarte e Martins (2010, p.37) afirmam: “E compreensivel que essa
supervalorizacdo do cotidiano conduza a outra supervalorizacao, essa feita daquele
tipo de conhecimento definido por Polanyi (1967) como conhecimento tacito, isto é,

um conhecimento pessoal, ndo verbalizado e circunstancial”. Ainda assim: “

Faz parte do pensar mais tradicional que a qualificacdo dos profissionais se
coloque como um pré-requisito e uma precondicdo a implantacdo de
mudancgas na escola, nas praticas docentes, nas novas metodologias de
ensino que tém por base o preparo dos alunos para o mercado de trabalho

(ARROYO, 1999).

Ainda em Arroio (1999):

Dai a pergunta que sempre nos é feita: quanto tempo demoramos na
preparagdo para a intervengdo? Faz parte de nossa tradicdo. Se
pretendemos introduzir uma nova préatica, nova metodologia, um novo
curriculo ou uma nova organizagdo escolar, a primeira questdo a
colocarmos seria quem vai dar conta das inovagdes e como preparar,
capacitar os professores para as novas tarefas. [ARROYO 1999, p.145]
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Nessa perspectiva € que observamos a formagdo de professores no
programa de alfabetizagdo nos municipios como um aspecto de reforma educacional
que esta se impondo atualmente “Toda reforma apoia-se em um estado do processo
de profissionalizagdo do oficio de docente e pode contribuir para esse processo ou,
ao contrario, leva-lo a regredir, conforme a atitude dos reformadores”, (Perrenoud,
1999 p.10).

As afirmagbes dos professores revelam que a formagdo inicial tem se
refletido de forma positiva na atuagdo do professor e eles tém conseguido a
concretizacao de sua pratica, uma vez que ainda participam das formacdes em rede,
apoio e orientacdes do orientadores pedagodgicos, acerca dos trabalho que serdo
desenvolvidos na escola. A educacao em seu processo pleno de desenvolvimento
abrange outro espaco além da escola e responsabiliza outras instituicdes com
suas parcelas de contribuicdo. A LDB de n? 9.394/96 no Art. 2, diz: “A educacgéao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho”. A
educacado escolar também inspirada e baseada nas prescricbes da LDB, é
resultado de estudos, considera o que incumbe a escola e as praticas docentes
para garantir o direito de aprendizagem dos seus alunos. Nesse sentido, explica

Saviani, (1997, p.131) sobre o papel do professor:

Mas a professor na sua formagao docente cabe desempenhar no processo
de producdo do conhecimento nos alunos, necessita ndo apenas dominar
esses conhecimentos especificos, mas também os processos, as formas
através das quais os conhecimentos especificos se produzem no ambito
do trabalho pedagdégico que se desenvolve no interior da escola. Segue-se
que ha uma segunda categoria que tem que produzir no professor, ou
seja, que professor pecisa dominar tendo em vista sua fungdo docente em
relagdo ao processo de producdo de conhecimentos que tem que se
reproduzir no professor, ou seja, que o professor precisa dominar  tendo
em vista sua funcdo docente em relagcdo ao processo de producdo do
conhecimento.

Os argumentos de que a formacao inicial tem sustentado a sua pratica
docente permitem interpretar que a formagdo inicial agrega os conhecimentos
necessarios para a atuagao desse professor no campo de trabalho. Os professores,
principalmente os identificados como P4, P5, P6 e P7, explicam que seus alunos sao
treinados para diversas avaliagcbes que chegam na escola. Os sistemas de ensino

tém trabalhado com o objetivo de preparar seu alunado para as avaliagdes externas.

O interessante para o sistema de ensino € que esses alunos obtenham éxito nessas
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avaliagcbes, mas, é certo que o ensino deve ser oferecido em suas formas mais
elaboradas, contemplando os conhecimentos que sdo de direito daquela etapa. O
“bom ensino” deve, portanto, reproduzir as formas logicas e historicas do objeto e do
conteudo de ensino, permitindo a configuragdo, no plano da educacédo escolar.”
(LAVOURA e MARSIGLIA 2015 p.367). A LDB n? 9.394 em seu Art.1 e incisos §1 e

§2, prevé, sobre educacao escolar:

“A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais. §1 Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se
desenvolve, predominantemente, por meio do ensino, em instituicbes
proprias. § 20 A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho
e a pratica social.

O espaco de implementacao da educacao é amplo. O processo de ensino nas
escolas segue uma loégica de sistema. A partir da pedagogia Histérico-Critica, a
incumbéncia da escola de implementacdo do saber sistematizado e efetivacdo da
aprendizagem dos alunos constitui tarefa fundamental. E necessario a relacdo entre
escola e sociedade, pois a organizagao da instituicdo escolar reflete essa relagéao
nos seus resultados, levando em consideragcdo o seu publico que € diverso em suas
culturas.

Por conseguinte, ainda no apéndice ,B", propds-se uma ultima indagacao no
que se refere a parte | da entrevista semiestruturada, que corresponde ao
questionamento a seguir: “Na sua opinido, como a formagao Inicial se relaciona
com a pratica docente?”

As respostas sao as descritas a seguir:

P1l: Essa relacdo deve ser o mais préximo possivel, pois teoria e
pratica devem andar juntas, a pratica docente deve ser vista como
uma concretizacdo da teoria aprendida como um processo em
constante mudanca entre o ensinar e aprender, no intuito de atender
as diferentes formas de educar, das concep¢des pedagdgicas e as
reflexdes docentes;

P2: Relacionam-se na medida que coloco em pratica o0s
conhecimentos adquiridos nos estudos realizados na formacao
inicial ou outros;

P3: Se relacionam quando os saberes da formacgao inicial séo
formalizados, sdo usados no trabalho realizado com os alunos e
isso vai refletir na nossa pratica docente de uma forma eficaz;

P4: A relagcédo formagdo e pratica docente sdo dois elementos que
ndo podem faltar para que o nosso trabalho tenha éxito, e se
relacionam em cada atividade realizada na sala de aula e até fora
dela, sendo essa atividade uma pratica direcionada do professor para
o aluno.
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P5: Penso que se relacionam quando trabalhamos com nossos
alunos, mas temos uma grande dificuldade em coloca-las em prética,
a cada circunstancia temos uma habilidade nova para ensinar os
nossos alunos, um documento novo nos ensinando de que forma
trabalhar, ai a teoria pouca que vi na faculdade nem sei mais como usa-
la, porque agora € nos cobrado muito mais focarmos no que esta
estabelecido na BNCC.

P6: percebo quando coloco em pratica as atividades em sala de aula,
visto que, o que aprendi na formacdo como professora me ajudou a
fazer isso com seguranca, que todos os dias procuro melhorar, no
entendimento de que nunca sabemos de tudo e que é preciso estar
antenado, pois ha mudancas sociais e culturais frequentemente;

P7: Se relacionam desde o momento que o professor em formacdao
tem contato com o campo de trabalho onde é desenvolvida a
docéncia, na busca de conhecimentos para aplicar na pratica, na
busca de compreensao nas experiéncias nos estagios
supervisionados, na pesquisa, nas formacBes em rede, na
universidade que € o primeiro espaco de formacdo desse
profissional.

Nessas respostas, os professores afirmam que tanto a teoria como a pratica
sdo indissociaveis e que ambas se relacionam em seu trabalho no cotidiano escolar.
Tal afirmacao esta fortemente explicitada na fala de P7, quando diz que “a teoria e a
pratica se relacionam desde o momento em que o professor tem contato com o
campo de trabalho, onde é desenvolvida a docéncia...” . Francisco C. Weffor
escreve em uma obra de Freire (2015), num tépico intitulado “Politica e Educacéo:
reflexbes sociolégicas sobre uma pedagogia da liberdade”, que toda pratica implica
algum perigo de transfiguragcao de suas inteng¢des originais, perigo que, no caso da
situacdo brasileira, se esbogcava na ambiguidade do movimento popular entre a
mobilizagdo e a manipulagdo. Compartilhamos esse entendimento de que nao ha
pratica neutra, como diz Freire; em todas elas ha uma intencionalidade. Também
quanto a esses pontos, o professor P5 nota que agora no curriculo € s6 BNCC,
portanto, existe um grande objetivo a ser alcancado desse trabalho realizado, com
base no Curriculo Nacional que desconsidera as especificidades regionais e outras
questoes.

Ainda na fala de P5, vé-se que o professor parece ter conhecido pouco sobre
as teorias no seu curso de licenciatura e que na verdade o curriculo dos cursos
sejam todos com base nas exigéncias da BNCC. Sobre isso, Novoa (1994) traz uma
reflexao acerca de como € organizado o curriculo de ensino das escolas. Primeiro,
ele aponta o Estado como o que organiza o plano geral de ensino, elabora os

objetivos desejados para alcance, para, logo apos, os professores os executar,
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planejar a partir do que lhes é orientado pelo plano geral, ou seja, os professores
acabam por fazer e elaborar a forma como sera realizado esse processo (NOVOA,
1994). Na verdade, a referéncia do autor € sobre a realidade educacional de
Portugal. Mas isso ndo impede que se atente para o fato de que os sistemas de
ensino nos municipios brasileiros adotam programas de formacao de professores
alfabetizadores que os ensinam a trabalhar com um material exclusivo para treinar
os alunos para a realizagcdo das avaliagcbes externas, em consonancia com 0s
objetivos postos, atualmente, pelos que detém em ambito mundial a hegemonia
politica e ideoldgica na area da educacéo.

Neste sentido, Gatti (1996) fala de formacdo de professores situando as
transformacdes que sofrem essa profissdo, a partir do desenvolvimento da atuacao
do professor a qual agrega uma série de situagdes as quais a autora informa
serem essas situagdes originadas da vivéncia cotidiana dos professores que
constroem experiéncias e acabam por fazer parte de uma profunda transformacao
e construcdo de sua identidade. Com isso, nota-se como é que a formagdo do
professor se relaciona com a pratica docente, ainda produzindo experiéncias,
resultados de vivéncias. (GATTI, 1996).

Seguindo a coleta de dados, deu-se continuidade as entrevistas com as
gestoras e orientadoras pedagogicas, cujas indagagcbes e questionamentos
encontram-se descritas e organizadas no apéndice C para essas profissionais. No
que se refere a questdo ja colocada para os professores, ao ser proposta as
gestoras e orientadoras pedagogicas, se desdobrou em duas partes, sendo a
primeira: qual sua concepgao sobre formacéo inicial de professores? As respostas
a essa indagacao foram descritas juntamente com as respostas das professoras,
logo no inicio da analise desses dados.

Entdo, deu-se prosseguimento a coleta de informacdes com a proxima
indagacao: Vocé consegue perceber as repercussdes da formacao inicial na pratica

docente dos professores em sala de aula?
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G1: Sim. Sao inumeras, a comecar pela pratica docente desenvolvida com
base no que aprenderam. O professor compreende em qual ano/série,
deve fazer determinado trabalho, como deverdao ser abordados os
assuntos trabalhados, sua adaptacdo com o nivel de conhecimento e
necessidades de aprendizados dos alunos, organizagcdo do seu trabalho.
Essa repercussdo ainda percebida quando os professores e
professoras organizam seu planejamento, com foco nas
necessidades de aprendizagem dos alunos. Considerando o que é
certo fazer e na aplicagcédo do planejamento em trabalho.

G2: Sim. Essa repercussao € vista na afetividade entre professor e aluno
de forma a tornar a aprendizagem facilitada, no planejamento das
atividades, no dialogo que nas salas que incentivam a expressao dos
alunos, a fim de que ocorra uma aprendizagem transformadora. Essa
repercussdo aparece em todas as atividades realizadas pelo
professor, até quando ele expbe seu trabalho, nas atividades
realizadas, gerando éxito no aprendizado dos seus alunos.

OEP1: Sim. Quando vejo o profissional docente mostrar clareza e
dominio em seu trabalho, oferecendo aos seus discentes um ensino
de qualidade e com objetivos alcangcados. Os professores ainda
contam com outras formacgdes para o aperfeicoamento de suas praticas
sdao as formagoes rede municipal e formacbes do PACTO PELA
APRENDIZAGEM Alfabetizagcdo na Idade Certa, apresentado no
webinério formativo do programa estadual Oferecido pelo Escola Digna.

OEP2: Sim. Pois os professores demonstram seguranc¢a nas suas
acdes pedagodgicas para o crescimento de aprendizagem dos alunos
e melhora a qualidade de ensino da escola. Mas para além da
formacao inicial esse professor quando adentra na escola, ja recebe as
orientagoes do orientador pedagogico, participa das formacdes em rede
municipais e ainda temos as formacdes do PACTO PELA
APRENDIZAGEM Alfabetizacdo na Idade Certa, apresentado no
webinario formativo do programa estadual oferecido pelo Escola
Digna, que é disponibilizado a todos os professores do estado do
Maranhao.

Observa-se entdo que todas as gestoras e orientadoras pedagodgicas
percebem essa repercussao da formacéao inicial nas praticas docentes. G2 relata
que essa repercussao também é vista na afetividade dos professores com seus
alunos, e ainda diz que a afetividade facilita a aprendizagem desses alunos. G2
ainda menciona em sua fala a expressdo aprendizagem transformadora. Nessa
perspectiva, Freire (1987, p.17) comenta: “a necessidade que se impbe de superar
a situagcdo opressora. Isto implica o reconhecimento critico, na “razdo” desta
situacao, para que, através de uma acao transformadora que incida sobre ela, se
instaure uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais”. Freire fala em
auténtica luta, em superagcdo para essa possivel transformacdo. A escola € um
espaco de estudo, de busca de conhecimento, de sistematizacdo do saber. E nesse
espaco € imprescindivel que haja um ensino que atenda essas especificidades de

crescimentos intelectuais, o qual é implementado a partir do funcionamento de
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diversas fungdes comandadas pelo sistema educacional e que precisam ser revistas,
estudadas, levadas a discussdo, e por ultimo pela implementacdo da pratica
docente. Ainda buscou-se saber o que diz Gatti (2017, p. 734), que interpreta como

segue:

Refletir sobre a formacdo de professores e construir caminhos que
viabilizem a transformacao do cenario atual das agdes educacionais que se
concretizam nas salas de aula na educagdo basica, demanda levar em
conta a interagao e a interseccao de multiplas condigoes, intrinsecas a essa
formacao, considerando os novos movimentos societarios que se mostram
no mundo contemporaneo, com suas consequéncias, tendo no horizonte as
lutas por dignidade social por parte de varios segmentos populacionais, e a
meta de se conseguir equidade quanto ao usufruto de bens sociais e
educacionais, (GATTI 2017, p.734)

E apontada por Gatti a importancia de se refletir sobre a formacdo de
professores, € como se tudo circulasse a sua volta. Nas falas dos sujeitos, &
confirmada a participagdo da orientacdo pedagodgica, explicitando que esse
professor precisa de outros aparatos para o bom desempenho de sua fungao; assim,
nao basta s6 uma boa formacao.

Portanto, refletir sobre esse aparato € crucial, isto €, que o professor receba
além de uma formacdo, também sustentacdo, por meio de orientagcbes para a
efetivacdo das atividades docentes, a¢des que articulem os demais participantes
envolvidos no ambito escolar. Todavia, ndo sé no que se refere a recurso humano,
mas boas condicoes de trabalho, valorizacdo do profissional da educacao,
participacdo mais direta desses profissionais na construgcdo das politicas
educacionais fazendo, assim, da escola um espago completo.

Nas falas das gestoras e das orientadoras, percebe-se o valor que dao a
formacdao e ao trabalho dos professores. Ainda que encontrem dificuldades no
caminho ,educacao“, as declaragbes permitem entender que a pratica docente é
uma atividade eclética, a qual se movimenta na troca de conhecimentos no processo
de ensino e aprendizagem e nesse movimento, construindo saberes. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam
que era possivel - depois, preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de
ensinar (FREIRE, 1987).

Por conseguinte, a analise a seguir das falas das gestoras gerais e

orientadoras participantes desta pesquisa é feita a partir da seguinte pergunta:
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relacione a formacao inicial com a politica de formacgéo de professores da educagao

basica.

Gl A politica de formacdo de professores sofre mudancas
constantes, observamos que a Resolugdo CNE/CP n? 2, de 20 de
dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo
Basica (BNC-Formagdao). Nesta resolucdo vemos os interesses do
governo a frente das necessidades de aprendizagens dos alunos da
nacdo brasileira e vemos um grande passo dado a um retrocesso na
educacgao. Uma politica restrita, fechada, direta e alienadora.

G2: As politicas de formacdo de professores estdo ligadaS a
interesse dos grandes financiadores da educa¢do no Brasil como o
banco mundial dentre outros, esses com um objetivo de formar mao de
obra qualificada e distanciar os homens e mulheres de formagdo "para
emancipacdo a exemplo disso temos a BNCC que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacéo Basica.

OP1: As politicas de formacdo de professores atuais visam a
manutencdo do sistema capitalista e do neoliberalismo que
desvaloriza o ensino elaborado capaz de transformar uma sociedade.

OP2: A LDB n° 9394/96, ja mencionava em seus textos que a formacgao
de professores, no Art. 64... A formacao de profissionais fica a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formacédo, a BNCC. As politicas de
formagao de professores ja visavam uma Base Nacional Comum para o
territério brasileiro, bem como o PNE, posso afirmar que é uma
politica que contribuiu para uma melhor qualidade do trabalho
docente.

Os relatos dos participantes apresentam uma reflexdo sobre as politicas
publicas educacionais as quais sao descritas pelos sujeitos como forma de dominio
sobre o que compde o curriculo da educacdo basica. O G1 descreve alguma
caracteristica sobre essas politicas, chamando-as de restritas, fechadas, diretas e
alienadoras. Sobre formagdes de professores nesse viés, buscou-se refletir sobre
o que diz Freire na sua obra ,Pedagogia da Esperanca“. Para Freire (2017, p.70):
‘o sectario nada cria. Nao respeita a opcao dos outros. Pretende a todo custo
impor a sua, que nao €& opcao, mas fanatismo”. Um egoismo e dominacao
impiedosa. Freire (2017, p.71) prossegue: “o radical, rejeita o ativismo e submete
sempre sua doacdo a reflexdao”. As politicas de formacdo de professores,
especificamente a BNC de 2019, € um documento fechado que determina ao

curriculo da formacéao de professores seguir o que estabelece a BNCC.

Sobre questbes pertinentes a esse aspecto da politica educacional, Gatti

(2017, p.) esclarece que:
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Observou-se um incremento nos investimentos publicos em educacdo nos
ultimos vinte anos, com alguns ganhos importantes, como o atendimento
quase universal na primeira etapa do ensino fundamental, a reducédo da
evasdo e da defasagem idade-série, ampliagcdo do atendimento na pré-
escola e nas matriculas no ensino médio e no profissional. No entanto,
ainda se mostram graves problemas na trajetoria escolar das criangas e
jovens que se constituem em enormes desafios as politicas da educacao
em seus efeitos.

A fala do participante denominado de OP1 relata que “as politicas de
formacdo de professores atuais visam a manutencdo do sistema capitalista e do
neoliberalismo, que desvalorizam o ensino elaborado capaz de transformar uma
sociedade”. O neoliberalismo propdée o modelo educacional baseado no trabalho
alienado que esta ligado a divisdo de classes sociais, onde o direcionamento da
educacao escolar é primeiramente para o mundo do trabalho, enfatizando uma
educacao unilateral, mais técnica e reprodutiva (RESENDE e SILVA, 2017). Nao é
num curriculo fechado que se tem éxito. “E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39). Nessa
mesma linha de raciocinio, Freire continua a afirmar que a luta pela humanizacéo,
pelo trabalho livre, pela desalienacao, pela afirmacdo dos homens, (FREIRE, 1996).
E vidvel que se tenha um suporte formativo que seja também critico. A politica de
formacdo de professores € contraria a uma transformacdo para emancipacao
defendida por Freire e por estudiosos adeptos da educagdo emancipadora e que
seja verdadeiramente de e para todos.

Por fim, a ultima pergunta direcionada a equipe gestora busca respostas para
a identificacdo das demandas da escola publica no municipio de Vargem Grande:
“Quais as demandas da escola publica? Especifique e conte quais as maiores
dificuldades (dentro dessas demandas) encontradas na sua escola, que tém

impedido as realizagbes dessas demandas de forma mais urgente?

G1: Sao muitas: quantitativo de tudo, alunos, funcionarios, tudo o que
envolve escola, além disso, temos também informacoes, registro que sao
nos solicitados, planejamentos de todos os segmentos, nivel de
aprendizado de todos os alunos da escola. Ainda temos os projetos,
avaliagao internas e externas, tudo com prazos definidos. Sendo que
ainda temos os conflitos que implicam em demandas sociais. As maiores
dificuldades estdo por muitas vezes nas atividades de organizacdo dos
planejamentos e orientagdes para o trabalho pedagdgico, ndo temos um
calendario para formagéo escolar. Aqui no municipio iremos receber um
curso de Formacgdo Lideranca Educacional que é s6 para gestores gerais
das escolas oferecida pelo Centro Leman, nos preparara para atuar em
nossas escolas de uma forma que contribuiremos para uma educacéo
com éxito em todo os aspectos. O que impede a organizagao e realizagdo
dessa demanda ¢é a falta de tempo para nos reunirmos ‘para as reunides
pedagdgicas, outra maior dificuldade é falta de recursos pedagogicos.
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G2: Organizacdo do caixa escolar, organizagdo do conselho municipal de
educacgao, organizagdo de resumo de pontos, movimento mensal e
organizagado dos arquivos em geral. Acredito que quando se tem todo um
apanhado e acompanhamento ndo ha dificuldades, e na instituicdo temos
esse acompanhamento, sem falar que as criangas e as familias estdo
junto a escola e isso € muito bom. Para nos orientar ainda mais na
realizacdo desse trabalho, ja estd marcada para proximo ano um curso
em Formacgdo de Lideranca Educacional para gestores, ofertado pelo
Centro Leman esse curso ira nos ensinar como levar adiante nosso
trabalho.

OPE1: Acompanhamento do administrativo e pedagégico. todo
acompanhamento é essencial e as demandas sdo sempre exercidas a
partir de um bom acompanhamento, os planejamentos, as avaliagdes, as
orientagdes pedagdgicas, os atendimentos as familias, as devolutivas de
todo o trabalho realizado na escola para a SEMED. As maiores
dificuldades sdo quando essas demandas sao nos solicitadas com
urgéncia, documentos, registos... O que nos impede é falta de tempo para
a realizagado dessas atividades e o que atrapalha a realizagdo do trabalho
pedagdgico. Ofereco atencdo, acompanhamento pedagodgico aos
professores dentro do que compete a orientagdo pedagogica somente na
medida do possivel, pois gostaria de fazer mais.

OPE2: As demandas é todo trabalho, acdo que envolve o espago escolar
e seu funcionamento, desde a efetivacdo de matricula, elaboragdo de
projetos voltados para melhorar o ensino, manter sempre o aluno
frequente na escola. As maiores dificuldades sdo encontradas no grande
amontoado de tarefas burocraticas, de documentos, registros. Além de
cansativo consome todo o tempo que poderia ser gasto com o bom
desenvolvimento de atividades pedagdgicas, suporte ao trabalho do
professor, o fago mas considero ser necessario muito mais.

No que concerne as declaragdes dos sujeitos, todos declararam que as
demandas sao muitas e que encontram dificuldades em realiza-las, pois se
encontram sobrecarregados de tarefas; as orientadoras pedagogicas relatam que o
seu tempo € gasto em atividades burocraticas e que deveria ser mais usado no
acompanhamento pedagdgico. Da mesma forma ,manifestou-se G1, para quem as
maiores dificuldades serem ocasionadas “por muitas vezes nas atividades de
organizacao dos planejamentos e orientagdes para o trabalho pedagoégico, nao
tém um calendario para formacdo escola. O que impede a organizacédo e
realizacdo dessa demanda é a falta de tempo para nos reunirmos, outra maior
dificuldade é falta de recursos pedagdgicos”. Em relagdo ao que relata o gestor,
recorre-se ao Art. 13, paragrafo V, da LDB n? 9.394/96, em que consta o seguinte:
- ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional. Como se vé, é garantido na LDB esse momento para

o planejamento.
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Todavia, percebe-se no relato dos participantes que nao existe um calendario
para esse momento de planejamento. G1 e G2 ainda comentam que irdo participar
de um curso para gestores intitulado por Formacao em Lideranca Educacional,
ofertado pelo Centros Leman e que ja estdo com datas marcadas. Para Paixao
(2010, p.50): “a gestdo da educacdo e do ensino esta relacionada ao modelo de
organizacéo social e as demandas formativas de cada época”. E impossivel
analisar a gestdo da educacdo sem considerar as politicas postas para ela (PAIXAO
2010, p. 51). Segundo Libaneo (2016, p.41): “os trabalhos da escola tém se
constituido sob as orientacées de organismos multilaterais, como o Banco Mundial
para politica de protecao a pobreza associada ao curriculo instrumental”. As
orientadoras pedagogicas lamentam ndo poder executar seu trabalho por ndo
disporem de tempo suficientes, tendo que dedicar parte desse tempo em atividades
que também s&o delegadas a elas, junto a uma equipe gestora a qual € incumbida

da responsabilidade de muitas demandas.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

Por entender que numa pesquisa nem sempre se chega a uma conclusao
definitiva, apresentam-se as Considera¢des Finais como um titulo provisorio, na
medida em que esta pesquisa se inscreve na perspectiva da entrada por uma porta
que se abre para outras, que permitirdo um aprofundamento mais consistente sobre
a problematica que deu o impulso inicial para esta investigacao.

Nesta pesquisa, enfrentou-se um percurso arduo para chegaras respostas tao
necessarias neste processo, percurso também relacionado as inquietacdes
provocadas, a medida em que se adentrava, por meio das leituras realizadas, na rica
producao intelectual de estudiosos da area. A formacao inicial de professores e o
seu relacionamento com a pratica docente dos que atuam no Ensino Fundamental |
etapa constituiu o tema principal durante os estudos realizados, 0 que exigiu tempos
privilegiados de investigacao, de leituras de discussdo, de producdo escrita e de

reflexao.

O objeto estudado ja habitava durante alguns anos em reflexbes pessoais e

nas praticas pedagogicas que esta pesquisadora vivenciava em algumas escolas. O
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problema de pesquisa nasceu dai, de uma inquietacdo constatada apos vivéncias
em escolas de Ensino Fundamental | etapa, do municipio de Vargem Grande/MA,
sendo assim formulado: “Como a formacgao inicial se relaciona com a pratica docente
de professores do Ensino Fundamental | etapa, no municipio de Vargem-
Grande/MA?”.

Essa problematica induziu a se buscar referéncias em estudos bibliograficos
sobre formacao inicial de professores e pratica docente e a fazer um levantamento
sobre documentos norteadores da educagcdo municipal, estadual e federal. Além
disso, no intuito de responder a esse problema, partiu-se para a formulacdo de
objetivos que apontassem caminhos em diregdo a possivel resolucdo da
problematica a envolver a realidade educacional em foco. Entdo, estudos foram
realizados acerca das relagbes da formacédo inicial de professores com a pratica
docente no contexto de uma realidade especifica, ou seja, a partir de experiéncias
no Ensino Fundamental | em escolas publicas municipais de Vargem Grande/MA,
onde foi desenvolvida a pesquisa em duas escolas publicas municipais situadas na
zona urbana.

Quanto a organizagédo do percurso da pesquisa, os estudos teoricos tiveram
inicio com foco na histéria da formacdo de professores no Brasil, por meio de
investigacdes em livros, artigos, entre outras fontes, subsidiadas também pela
legislacdo que rege a educacdo, como a atual LDB - Lei n? 9.394/1996 e as
anteriores e as leis mais recentes - a nova BNC da Formacdo de Professores,
Resolugdo CNE/CP N2 2, de 20 de dezembro de 2019, e documentos locais, como o
Plano Municipal de Educacao, o projeto de implantagédo do Centro de Atendimento
Educacional Especializado.

Com base nos estudos realizados a luz do aporte tedrico pautado em
orientacoes da Pedagogia Historico-Critica vé-se que a educacao sofre mudancas
de acordo com os interesses vigentes a predominar na sociedade em determinada
época, evidenciando que muito ainda se necessita de estudos, de se compreender
que o processo de formacao de professores ndo tem um limite, sendo ele inacabado.
A formacao inicial é a base primeira de sustento da pratica docente, podendo,
porém, prosseguir com formagdes posteriores continuadas e de pos-graduacdes.

O percurso metodologico dessa investigacdo € de cunho qualitativo, tendo
como técnicas de coletas de dados o questionario e a entrevista semiestruturada.

Essa escolha se deu por se entender tais instrumentos metodolégicos como uma
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forma mais adequada e tranquila para os participantes descreverem suas
experiéncias profissionais. Enquanto o questionario possibilitou tracar o perfil de
cada participante da pesquisa, a entrevista semiestruturada permitiu compreender o
que cada participante entende sobre formacdo inicial, que efeitos essa formagao
produz sobre a pratica docente, quais as exigéncias da pratica para essa formagao;
por fim, sobre as relagcdes dessas duas categorias investigadas com as demandas
da escola publica.

Reiteradamente, foi nessa diregdo que seguiu cada questionamento
apresentado aos sujeitos. Fez-se uma contextualizacdo sobre a formacao inicial e
pratica docente de professores do Ensino Fundamental | etapa, verificando-se que
no modelo de formacdo que consta nos documentos que dao direcdo para a
construgdo do curriculo dos cursos superiores para professores ndo ha uma
epistemologia apurada, considerando os olhares dos estudiosos e pesquisadores
das universidades publicas. Concorda-se aqui com o entendimento desses
estudiosos, ao considerar que esse documento necessita de uma reformulacao feita
por quem pesquisa nha area, nas universidades publicas e privadas, onde se
encontram os atuais e futuros professores.

Acerca das perguntas direcionadas as professoras sobre como compreendem
a formacéo inicial de professores e como percebem os efeitos dessa formacao no
desenvolvimento da pratica docente, estas afirmaram que a formacédo ¢&
imprescindivel para que possam atuar em sala de aula, cujos efeitos se percebem
na realizacdo das proprias atividades que desenvolvem nesse espaco. Essas
respostas revelaram que mesmo com todo o trabalho docente girando em torno da
preparacdo dos alunos para as avaliagbes externas, como declararam as
professoras, elas ainda conseguem colocar em pratica os conhecimentos adquiridos
em sua formacao inicial. Em suma, as professoras ainda explicam que, apesar do
montante de trabalho exigido, conseguem perceber os efeitos de sua formacao
inicial em suas praticas docentes.

Sobre esse ponto, foi-lhes, entdo, perguntado se o0s conhecimentos
adquiridos na formacéo inicial tém sido suficientes para o desenvolvimento de sua
pratica nas atividades escolares de sala de aula. Em respostas diferenciadas,
algumas disseram que tais conhecimentos sao suficientes, enquanto outras

responderam nao serem suficientes.



107

Por essas respostas, observou-se nas falas dessas professoras a
compreensao de que os estudos devem continuar e que ndo € somente com a
formacao inicial que chegam a obtencao de todo o conhecimento que precisam, mas

compreendem a importancia de uma formacgao inicial.

Prosseguindo, as professoras participantes da pesquisa disseram que lhes
sdo exigidos conhecimentos, habilidades, experiéncias com o trabalho docente,
dominio de sala e, acima de tudo um trabalho diretamente ligado com o sistema
municipal de ensino, o qual adota um programa de alfabetizagdo ( o Educar Pra
Valer) Nas suas falas, relatam a exigéncia de terem que trabalhar apostilas com

exercicio de Lingua Portuguesa e Matematica todos os dias.

A partir dessas declaracdes, vé-se que o trabalho docente desenvolvido nas
escolas pesquisadas atende aos interesses neoliberais da sociedade capitalista em
que se insere, dado que programas como esses sao estruturados em moldes
empresariais, segundo as exigéncias quase que exclusivas do mercado de trabalho.
Ressalta-se que nesse formato o processo de ensino ndao avanga para uma
educacao que dé condicbes para uma formacdao humana mais solidaria com os
interesses da sociedade em geral, ou seja, uma educagdo emancipadora, de
natureza libertadora. Sabe-se que tais programas que sdo adotados nas escolas
atualmente acabam por sustentar a competicdo, a exclusdo, o individualismo,
contribuindo, enfim, para a destruicdo do conhecimento historicamente produzido.
Apesar disso, os dados coletados revelam ser imprescindivel que esse
conhecimento seja levado para a vivéncia na pratica docente, mesmo encontrando
alguns percalgcos nessa ida e vinda no campo de trabalho, ou seja, do envolvimento
das praticas com o0 espago académico, por onde tramitam os conhecimentos

cientificos.

No tocante a formacdo inicial, a pergunta sobre se essa formacdo se
relaciona com a pratica docente, os professores responderam positivamente,
ressaltando a evidente e necessaria relacdo entre a teoria que adquirem na

universidade e a pratica em sala de aula.

Finalmente, as falas das gestoras e orientadoras pedagogicas, revelaram
dificuldades, angustias e inquietacdes, que apontam caminhos para novas

pesquisas e reflexdes.
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No que concerne as gestoras, elas conseguem perceber inumeras
repercussdes da formacao inicial na pratica docente das professoras em sala de
aula, que e enfatizam que as professoras compreendem em qual ano/série, devem
fazer determinado trabalho, como deverdo ser abordados os assuntos trabalhados,
sua adaptacdo com o nivel de conhecimento e necessidades de aprendizado dos
alunos, organizagdo do seu trabalho. Percebem também essa repercussao quando
os professores e professoras organizam suas sequéncias didaticas com base nos
objetivos de aprendizagem.

Os relatos das orientadoras pedagdgicas revelam que essas repercussoes
se desenvolvem quando o profissional docente mostra clareza e dominio em seu
trabalho, oferecendo aos seus discentes um ensino de qualidade e com objetivos
alcancados. As professoras ainda contam com outras formagbes para o
aperfeicoamento de suas praticas. S&do as formagdes em rede municipal e
formacdes do Pacto pela Aprendizagem e Alfabetizacdo na Idade Certa,
apresentado no Webinario formativo do programa estadual oferecido pelo
Programa Escola Digna do Estado do Maranhdo. Entende-se que, se vista por
essa légica de orientacdo empresarial, os professores da rede municipal sdo bem
assistidos em termos de formacao, o que pode potencializar a sua pratica.

Com isso, as declaragbes das gestoras e orientadoras pedagdgicas, quando
relacionam a formacgdo inicial com a politica de formacdo de professores da
educacao basica, revelaram uma politica educacional que se configura sem
qualificacdo, dado atender a interesses neoliberais e capitalistas, o que nos leva a
compreender que nao servirdao para formar uma educagdo humanitaria e

emancipadora..

Sobre as demandas da escola publica e as especificagdes sobre as maiores
dificuldades encontradas na escola, as declaragdes analisadas revelam que nas
escolas as demandas sao muitas, e isso impede a realizagdo de um trabalho de
qualidade. Nas falas & revelado que na escola ndo ha um calendario de
planejamentos, o que impede o0s ajustes e organizacdo do andamento do processo
de ensino e aprendizagem nas escolas, repercutindo diretamente nas aulas; além

disso, as professoras ndo dispdem de tempo para esses ajustes.

Sobre a informacdo de que os gestores ja estdo com data marcada para

iniciar uma formacao de Lideranga em Educacgdo (oferecida pelo Centro Leman, a



109

ser realizada em Sobral-CE), observa-se nesse fato um trajeto para o possivel
fracasso do processo educacional, na perspectiva do que se entende das
orientagdes educacionais advindas da Pedagogia- Histérico-Critica; na verdade,

em tais modelos empresariais reconhece-se um retrocesso educacional.

Nesse ponto, volta-se a indagar: como as professoras conseguem colocar
os conhecimentos aprendidos na formacao inicial se sdo impulsionadas a fazer um
trabalho fragmentado sob aquelas orientagbes? Outra duvida, como conseguem
trabalhar sem a organizacdo do planejamento? Por quem é elaborado esse
planejamento, quando existente? E a alfabetizacdo e aprendizagem, preconizadas
no ambito da politica, tdo cobradas pelo sistema municipal, sdo realmente de
qualidade? O que os alunos estdao de fato aprendendo? Estdo decodificando, ou
apenas adaptando-se a responder a exercicios planejados na perspectiva daqueles
programas? E como se desenvolve o trabalho da gestdo e orientacdo pedagdgica

com uma sobrecarga de burocracias e registros a executar?

Sabe-se que as respostas encontradas ndao sao perenes, pois 0 mundo
passa por transformacgbes constantes. As indagacbes e curiosidades ainda sao
muitas e dao origem a novos questionamentos, a outros problemas, indicando
caminhos para novas pesquisas € novos olhares sobre a formacao e a pratica de

professores, descobrindo esse mundo em constante movimento.

A pesquisa revelou que a formacao inicial de professores tem dado sustento
para a pratica docente, como enfatizado. Entretanto, em meio a tudo isso os
professores declaram que esta pratica tem sido desenvolvida a partir de um trabalho
pensado pelos reformadores da educagdo com o objetivo centrado, atualmente, nas
pedagogias hegemoénicas que atendem aos interesses capitalistas e neoliberais.
Este € um saber fragmentado, que nao possibilita a emancipacdo humana, segundo
principios pedagogicos historico-criticos.

A pesquisa trouxe também revelacdes a respeito das praticas das professoras
referentes as maiores exigéncias, que sao a alfabetizacdo dos alunos e o uso de
materiais apostilados com exercicios de Lingua Portuguesa e Matematica aplicados
todos os dias nas salas de aula. Para tanto, recebem uma formagdo como suporte
para otimizar essa aplicacdo. De fato, tal trabalho é realizado cotidianamente,

porém, segundo declararam, é pouco usado o conhecimento adquirido na formacgéao
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inicial para a pratica docente referente a esse trabalho, o que leva a se inferir que o
tempo em sala de aula é todo destinado para as atividades relacionadas as

aplicacoes das avaliagOes externas.

Ainda, a pesquisa leva a compreender que a concepg¢ao de formagao inicial
de professores a predominar no sistema de ensino daquele municipio constitui uma
forma hegemodnica estimulada pelo sistema educacional em geral, que tem negado
formas mais proficuas de conhecimento de cunho histérico e critico. Entende-se que
0 processo de ensino ainda se mostra fragilizado, vindo de um sistema com timida
adesao as necessidades das pessoas de maior vulnerabilidade socioeducacional e
econdmica e ainda contribui para fortalecer os conhecimentos hegeménicos que sao
pautados nos objetivos empresariais, portanto de orientagdes neoliberais
enriquecedoras da hegemonia em questdo. Dessa forma, fica restrito um
conhecimento amplo que envolva as disciplinas escolares e proporcione aos
educandos um ensino de qualidade dentro de parametros emancipatorios e
democraticos.

Quanto a resisténcia a repercussdao de concepgbes e praticas hoje
hegemonicas sobre a formacgdo, € necessario que os profissionais da educagao se
posicionem de forma critica e acreditem e defendam os conhecimentos adquiridos
em sua formacdo universitaria. Ha que acreditar mais em suas praticas em sala de
aula e nao se deixar inteiramente a mercé do que preceitua o sistema
contemporaneamente. Por fim, pode-se afirmar que as politicas educacionais para
serem reformadas devem contar com a participacdo dos professores
pesquisadores, dos sempre atuantes nas salas de aula, em especial dos que
enfrentam condigbes precarias na cotidianidade do trabalho que realizam.

Portanto, encerram-se aqui as consideracdes “finais”, talvez com mais
duvidas, pois sao varias as situacdes que necessitam ser estudadas, uma vez que
0 conhecimento € sempre um processo em constante construgdo. A formacgao
inicial, embora imprescindivel a todos os professores, nunca dara conta, por si so,
de todos os conhecimentos necessarios para uma pratica docente rica e de
qualidade. Os seus efeitos sdo notados, mas precisam de fato fazer diferenca ao

serem praticados; produzir sentidos, enfim.

Por fim, é imprescindivel se ter a consciéncia de que o trabalho docente se

faz com o envolvimento de diferentes pessoas: pessoas que amam, que choram,
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que sorriem, que ficam tristes... Precisa-se, pois, compreender que o absoluto ndo
existe, que a escola tem uma atribuicdo mais importante do que ensinar a ler
palavras, mas compreender que isso se faz num contexto, numa situacdo, num

todo que n&o €&, com certeza, homogéneo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA COLETA DE INFORMACOES DOS
PARTICIPANTES DA PESQUISA

ENCONTRO |

PARTICIPANTES DA PESQUISA: professores, gestores e coordenadores da |
etapa do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Vargem
Grande/MA.

Convite feito de forma virtual por meio de plataformas on-line, contendo explicacao
acerca do escopo e desenvolvimento da pesquisa no que concerne a aplicagao do

questionario e a entrevista semiestruturada.

APLICACAO DO QUESTIONARIO - OBJETIVO
Este questionario objetiva coletar informagcées sobre a identificacdo dos
participantes da pesquisa, sua formacdo académica e experiéncia profissional

como pré-requisitos para posterior realizacdo de uma entrevista semiestruturada

PROCEDIMENTOS PREVIOS

o Agradecer pela disponibilidade em participar da pesquisa.
o Apresentar, de forma breve, os objetivos da pesquisa.
o Explicar as informagdes contidas no termo de consentimento de entrevista.

. Solicitar a assinatura do termo de consentimento de entrevista.
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o Entregar uma via assinada pelo pesquisador para o entrevistado.

IDENTIFICACAO:

Nome completo:

Escola em que trabalha:

Funcéo:

Tempo de exercicio na fungao: Sexo:
Idade: () 20 a 30 anos; () 30 a 40anos; ( ) 40 anos a mais

Formagédo Académica (Curso):

Ano de conclusao:

Pds- Graduagédo em:

Ano de conclusio:

18)  Vocé ja participou de uma pesquisa antes?
22) Como se sentiu ao ser convidado(a) para participar desta pesquisa?
3%)  Qual a sua opinido sobre pesquisas que investigam a formacgao e pratica

docente de professores do ensino fundamental?




APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

ENCONTRO I

PARTICIPANTES: professores da | etapa do Ensino Fundamental da
Rede Publica Municipal de Vargem Grande/MA.

ENTREVISTAS: primeira aplicacao.

TOPICOS EM ANDAMENTO: compreensdo acerca da formacéo inicial e das

exigéncias da pratica docente do professor no ensino fundamental | etapa, em

escolas publicas de Vargem Grande/MA;

REGISTRO: PERGUNTAS NO GOOGLE FORMS

a) A) OBJETIVO: analisar as exigéncias da pratica docente do professor

no ensino fundamental | etapa, em escolas publicas de Vargem Grande/MA;

ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES

PARTE I:

o Agradecimento as professoras/professores pela disponibilidade em
participar da pesquisa. Essa conversa foi realizada, via whatsapp ou google
meet;

o Informar sobre as regras para a realizagdo da entrevista via google
forms enviada pelas plataformas on-line, whatsapp ou e-mail;

o Explicar o objetivo da pergunta.

o Envio do roteiro de entrevista, via whatsapp ou e-mail;
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PARTE II: iniciando a entrevista

a) Comente o que vocé compreende sobre formacao inicial de
professores, e em seguida explique como vocé percebe os efeitos dessa
formacao no desenvolvimento da pratica docente.

b) Os conhecimentos adquiridos na formacao inical tém sido suficientes para
o desenvolvimento de sua pratica nas atividades escolares de sala de aula
como professora/professor? explique quais as principais exigéncias da pratica
docente no ensino fundamental | etapa.

C ) Na sua opinidao, como a formacédo Inicial se relaciona com a pratica

docente?
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA
PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL | ETAPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO/PPGE-UFMA-MESTRADO EM EDUCACAO

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.: relagdes com a pratica docente

O instrumento tem o objetivo de coletar dados para analisar a formacao inicial e a
pratica docente como se relacionam no Ensino Fundamental | etapa em escolas
municipais de Vargem Grande/MA, cuja finalidade é a construcédo do trabalho de
dissertacdo em desenvolvimento, realizado por Jerusa Roiz de Sousa, aluna do
Mestrado em Educacdo da UFMA, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 lima Vieira do

Nascimento.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PARTICIPANTES: gestores e coordenadores pedagdgicos escolares da | etapa

do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Vargem Grande/MA
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PARTE I:

o Agradecimento as professoras/professores pela disponibilidade em
participar da pesquisa. Essa conversas foi realizada, google meet;

o Informar sobre as regras para a realizagdo da entrevista via google

forms enviada pelas plataformas on-line, whatzap ou e-mail;
° Envio do roteiro de entrevista, via e whatzap ou -mail;

o Explicar o objetivo da pergunta.

IDENTIFICACAO:

Funcao:

Tempo de exercicio na fungao:
Sexo: Idade:

Formagéo Académica:

Local de Trabalho:

TOPICO DE APREENSAO: relacbes entre a formacéo inicial de professores do
Ensino Fundamental e as demandas educacionais no municipio de Vargem

Grande/MA, no contexto das politicas direcionadas para a educacgao basica;

OBJETIVO: identificar as demandas educacionais no municipio de Vargem

Grande/MA, no contexto das politicas direcionadas para a educacgao basica.

1. qual sua concepcgao sobre formacao inicial de professores?

2. vocé consegue perceber as repercussées da formacao inicial na pratica
docente dos professores em sala de aula?

3. relacione a formacao inicial com a politica de formagao de professores da
educacao basica.

4)Quais as demandas da escola publica? especifique e conte quais as maiores
dificuldades (dentro dessas demandas) encontradas na sua escola, o que tem

impedido as realizagdes dessas demandas de forma mais urgente?
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
FUNDACAO instituida pela Lei n° 5.152 de 21/10/1966
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO- MESTRADO EM
EDUCACAO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Participante,

Vimos convidar V. Sa. para participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada: FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: relacbes com a pratica pedagdgica, que esta sendo
desenvolvida por Jerusa Roiz de Sousa sob a orientagdo da professora Dr2 lima
Vieira Nascimento, ambas vinculadas ao Programa de Pds-Graduagao em Educacao
da Universidade Federal do Maranhdo. Nesta pesquisa propomo-nos a analisar as
relacdes entre a formacao inicial e a pratica pedagogica de professores do Ensino
Fundamental | (primeira etapa), a partir da experiéncia em escolas publicas do
municipio de Vargem Grande/MA.

Como procedimentos de coleta de dados serdo utilizados um questionario de
entrada e entrevista semiestruturada com os professores do 12 ao 52 ano do Ensino
Fundamental | (primeira etapa), em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de
Vargem Grande. Também serdo realizadas entrevistas com os gestores e
orientadores pedagogicos das mesmas escolas. Para a realizacdo da coleta de
dados a partir do roteiro de entrevista semiestruturada estdo sendo organizados dois
encontros, com datas prevista para os meses de outubro e novembro do ano em
Ccurso.

Entendemos que a pesquisa contribuira para a ampliacdo do conhecimento
no campo da formacao inicial e da pratica pedagogica, mais especificamente no
ambito local em que se localiza o campo empirico da investigagdo. Além disso,
ajudara a perceber as repercussdes da formacao inicial dos professores da | etapa
do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Vargem Grande/MA na

pratica pedagogica que realizam.
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Afirmamos o0 nosso comprometimento em seguir todos os procedimentos
éticos das pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais relativos aos processos de
coleta de dados e aos demais procedimentos adotados no desenvolvimento desta
pesquisa (Resolugdo n? 501/2016, do CEP/CONEP). Desse modo, reconhecemos a
liberdade e a autonomia de todos os envolvidos no processo de pesquisa,
comprometendo-nos com o respeito aos direitos humanos dos participantes, bem
como em nao praticar quaisquer formas de arbitrio ou autoritarismo, comprometendo-
nos, portanto, com o respeito aos valores e identidades culturais, sociais, morais, bem
como aos habitos e costumes dos participantes da pesquisa.

Comprometemo-nos, ainda, com a garantia de assentimento ou
consentimento dos participantes da pesquisa, dando total esclarecimento sobre seu
sentido e implicagdes, assim como total confidencialidade das informacdes, da
privacidade dos participantes e da sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e
voz.

Esclarecemos que para participar da pesquisa, V. Sa. ndo tera nenhum custo
e nem recebera nenhum tipo de vantagem financeira. A sua participagao € voluntaria
e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou modificagdo na
forma em que é tratado pela pesquisadora ou pela escola. Esclarecemos, outrossim,
que os resultados da pesquisa serdao apresentados na dissertacdo de mestrado da
pesquisadora e por meio da producdo de artigos e apresentacdes de trabalhos em
eventos cientificos. Em todos esses trabalhos, V. Sa. nao serd identificado,
comprometendo-nos em garantir total sigilo quanto ao seu nome e informagdes
confidenciais.

Cumpre-nos, por fim, esclarecer que por um periodo de 5 (cinco) anos apods o
término da pesquisa as informacdes coletadas por meio de V. Sa. serao
conservadas, findo o qual serdo destruidas. Reafirmamos 0 nosso compromisso em
tratar a sua identidade conforme padrbes profissionais de sigilo e confidencialidade,
atendendo a legislacao brasileira, como referido, sendo as informacdes coletadas
utilizadas somente para fins académicos e cientificos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais,
sendo uma a ser arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida
ao participante. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao arquivados

com a pesquisadora responsavel.



Sao Luis, de de 2021
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JERUSA ROIZ DE SOUSA
Mestranda do PPGE/UFMA

PROFA. DRA. ILMA VIEIRA DO NASCIMENTO
Professora Orientadora -PPGE/UFMA
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Eu,

contato

, declaro que fui informado(a), de maneira clara
e detalhada, dos objetivos da pesquisa intitulada: FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: relagdes

com a pratica pedagdgica, tendo esclarecido quaisquer duvidas sobre a minha

participagdo. Declaro, também, saber que a qualquer momento poderei solicitar
novas informacdées e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar.
Declaro, outrossim, que concordo em dar meu assentimento para a participagado na
pesquisa em pauta e que recebi uma via original deste Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido para o qual me foi dada a oportunidade de ler e, assim, aprofundar o
meu conhecimento sobre o estudo em desenvolvimento.

Nome da Pesquisadora: Jerusa Roiz de Sousa

Endereco: Rua Fleurigama, N2 639, Bairro: Sdo Miguel. Vargem Grande/MA.
Telefone: (98) 99215-1297

E-mail: roizjerusa@gmail.com

Em caso de discordéancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEP/UFMA - Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

Universidade Federal do Maranh&o

Avenida dos Portugueses, 1966 CEB Velho

Bloco C, Sala 7, Comité de Etica, CEP: 65.080-040, S&o Luis - MA

Telefone: (98)3272-8708

E-mail: cepufma@ufma.br

Vargem Grande/MA, de de 2021.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora
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