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RESUMO

Este estudo visa fazer uma analise da reescrita dos alunos que estao no 1° ano do Ensino Médio.
Para isso, temos como objeto de pesquisa o processo de escrita e, como objeto de analise, as
producdes textuais. Como metodologia, temos a pesquisa-agdo € a pesquisa de campo,
observamos as aulas e desenvolvemos uma oficina de produgao textual. A coleta dos dados foi
feita através das aulas de Produgao Textual de duas escolas do municipio de Bacabal — MA. Na
primeira ndo conseguimos coletar os dados desejados; na segunda, realizamos a oficina de
producdo textual e coletamos o processo de escrita dos alunos, e todo o processo foi analisado
por meio da colaboragdo entre professor e aluno. Partindo desse pressuposto, analisaremos o
trabalho com a reescrita de um mesmo texto, com o intuito de entendermos como as mudangas
foram ocorrendo, como o aluno foi articulando o seu texto até chegar a um texto final que ele
considera estar adequada para o que foi exigido pelo professor. Com base nisso, buscaremos
responder ao seguinte questionamento: Como o trabalho com a reescrita pode modificar a
relagdo do discente do Ensino Médio com a propria escrita? Para tanto, utilizaremos como
suporte tedrico Calil (2009), Calkins (1989), Certeau (1998), Riolfi (2008), Gil (2008), dentre
outros autores. Os resultados das andlises demonstram que sem uma cultura da reescrita nao ¢
possivel identificar avancos profundos entre esboco e edi¢do. E possivel constatar alteragdo

significativas, mas que ficam apenas na esfera gramatical.

Palavras-chave: Escrita. Reescrita. Produgao Textual.



RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo analizar la reescritura de estudiantes que cursan el 1° afio de la
ensefianza media. Para ello, tenemos como objeto de investigacion las producciones textuales vy,
como objeto de analisis, el proceso de escritura. Como metodologia tenemos la investigacion
accion y la investigacion de campo, ya que interferimos en el aula y un taller de produccion
textual. La recoleccion de datos se realizd mediante la observacion de las clases de Produccion
Textual y se analizé todo el proceso a través de la colaboracion entre docente y alumno.
Partiendo de este supuesto, analizaremos el trabajo con la reescritura del mismo texto, con el fin
de comprender como se produjeron los cambios, como el alumno fue articulando su texto hasta
llegar a un texto final que considera que esta en el punto ideal. A partir de ello, buscaremos
responder a la siguiente pregunta: ;Como el trabajo con la reescritura puede cambiar la relacion
de los estudiantes de secundaria con la escritura misma? Para ello, utilizaremos como soporte
teorico a Calil (2009), Calkins (1989), Certeau (1998), Riolfi (2008), Gil (2008), entre otros
autores. Los resultados del andlisis muestran que sin una cultura de reescritura no es posible
identificar avances profundos entre la redaccion y la edicion. Es posible observar alteraciones

significativas, pero quedan s6lo en el &mbito gramatical.

Palabras clave: Escritura. Volver a escribir. Produccion textual.
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INTRODUCAO

Compreendemos que produzir um texto ndo ¢ uma tarefa facil, envolve varias situacdes
relevantes: crencas, expectativas, pressuposigoes, varias visoes de mundo, convicgdes, dentre
outras. Quando o aluno considera todas essas questdes, usa o texto como uma forma de se
comunicar, j& que passa uma mensagem para o outro. O ponto fundamental no trabalho com o
texto ¢ o discente compreender a finalidade da sua escrita. E preciso saber que o que estd sendo
produzido passa por um processo de escrita, no qual teremos perguntas e respostas. Isso
acontece porque no decorrer da sua escrita ele tera diversas duvidas, fara pesquisas, terd que se
aprofundar mais no assunto para poder argumentar e convencer o seu leitor. Sendo assim,
chegamos a compreensdo de que o texto ndo € algo pronto e acabado, mas que passa por um

processo de escrita.

Quando o professor passa um tema especifico em sala de aula, espera que o aluno tenha
um conhecimento sobre o que foi exigido, visto que somente assim ele terd propriedade para
expor, descrever, narrar e argumentar. O processo de escrita comega nesse momento, se o aluno
ndo tem um conhecimento prévio do assunto, precisara recorrer a pesquisas, historias, noticias,
comentarios acerca do conteudo. Apds obter um conhecimento prévio, precisard saber quais
pontos precisam ser destacados em sua producgdo textual e assim comecar a dar forma para o

seu texto.

Depois que o aluno decide como organizar as informacgdes no texto, ele precisa ter um
conhecimento da estrutura para poder desenvolver com inicio, meio e fim. Com esse
conhecimento passa a produzir a primeira versao do texto, no qual pode apresentar algumas
incoeréncias, informagdes rasas, divergéncia de posicionamentos, dentre outras coisas. Para
identificar alguns dos equivocos, € necessaria uma revisao do que ja foi escrito. Isso pode ser

apontado por parte do professor ou com a autoanalise do aluno.

Por conseguinte, podemos verificar que a partir do momento em que o aluno tem uma
producado textual para desenvolver, ele passa por um processo até chegar na sua produgao textual
final. Esse processo de escrita precisa ser levado a sério para que o texto seja construido de

forma que o leitor ao pegar nele compreenda o que o autor quis passar.

No entanto, o que observamos em sala de aula, através das aulas de produc¢ao textual, é
que o aluno ndo tem essa compreensao clara da finalidade de sua escrita. Para ele, a escrita, em

sala de aula, serve apenas como um conteudo escolar em que € preciso tirar nota boa e ser
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aprovado ao final do ano letivo. Nao ha uma preocupacao total em analisar seu texto e refazélo
para poder perceber o que precisa ser acrescentado ou modificado. Por isso, nesta dissertacdo
buscamos analisar como os alunos do 1° ano do Ensino Médio mobilizam seus conhecimentos

de lingua e de mundo a partir da reescrita, tendo como objeto de analise suas produgdes textuais.

Esta pesquisa auxiliara no desenvolvimento critico do aluno beneficiando o trabalho a
ser desenvolvido pelo professor, ja que nas aulas o aluno ira desenvolver seu senso critico em
relagdo a propria escrita, uma vez que reconhecerd que existe um processo de escrita.
Consequentemente, a reescrita atuarda como um momento de reconhecimento dos seus
equivocos, fazendo com que ele desenvolva a capacidade de revisdo, entendendo que um texto
nunca estara totalmente acabado. Além disso, fara o professor refletir que a falta da reescrita
nas aulas de produgdo textual pode fazer com que o aluno fique estagnado no mesmo ponto, ou

seja, ndo avance, no sentido de ndo ter a oportunidade de rever o seu texto e poder modifica-lo.

Para isso, temos como foco o processo da escrita baseado nas etapas que a autora Lucy
McCormick Calkins (1989) propde na oficina de escrita, que previamente sao: ensaio (momento
em que o aluno vai decidir sobre o que escrever e os principais pontos a serem colocados),
esbogo (primeira versdo da produgdo textual), revisdo (releitura para identificar os pontos que

precisam ser ajustados) e edi¢ao (produgdo textual final com os devidos ajustes).

Essas etapas funcionam como um caminho que deve ser percorrido para se obter um
texto final, porém, vale ressaltar que tais etapas ndo sdo estanques, o aluno pode transitar entre
elas, podem se interligar ao longo do processo de escrita, visto que o aluno estd sempre
refazendo suas decisdes. Essas etapas estudadas por ela também sdo relevantes no Ensino
Médio, uma vez que incentiva a escrita de varias versdes de um mesmo texto, uma vez que ele
ndo estara totalmente acabado e o aluno terd que refletir algumas melhorias sobre o que escreveu
em seu texto. Dessa maneira, esta pesquisa se propde a analisar esse mesmo processo de escrita
desenvolvido pela autora, mas ndo necessariamente contemplando todas as etapas no momento

da analise.

O tema proposto surgiu a partir de uma bolsa de pesquisa oferecida para a participacao
de um projeto internacional, que contava com a participacao de mais duas discentes de Letras.
O projeto foi financiado pela Fundacao de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico do Maranhao — FAPEMA. Trata-se de um projeto amplo intitulado
Praticas Escolares em Contextos Rurais e/ou Multiculturais: um estudo sobre a leitura e escrita

no Brasil e Peru, cujo desenvolvimento se deu por meio de planos individuais.
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No plano individual, apresentado para desenvolvimento, seria necessario acompanhar
as aulas de lingua portuguesa do ensino fundamental, durante um més, tanto do Brasil quanto
do Peru, para coletar as produgdes textuais dos alunos e tentar compreender como acontecia o
processo de escrita, a fim de fazer uma comparagao entre as produgdes textuais do Brasil e do
Peru. Portanto, partindo desse plano de pesquisa, nasceu o interesse de aprofundar ainda mais

0 assunto e observa-lo no Ensino Médio, mas somente com alunos do Brasil.

Com a pesquisa, observamos que na produgao textual do Peru o aluno apresentou uma
melhoria do rascunho para a produgdo final no momento em que foi dado a ele a oportunidade
de rever sozinho o que tinha escrito. Porém, no Brasil, nao foi possivel fazer o acompanhamento
das versdes de uma mesma produgdo, uma vez que nas aulas observadas o professor ndo exigia
uma reescrita do texto, mas em uma das redacdes a professora foi quem fez a revisdo, para
somente mais tarde pedir para o aluno fazer a versao final com base nas mudancas que ela pediu.

Nesse caso, o aluno nio ¢ levado a refletir sobre seu texto e fazer uma autoanalise.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo ¢ uma continuagao do projeto anteriormente citado,
existem pontos que se divergem e convergem, sendo assim ndo se trata da mesma pesquisa.
Enquanto no projeto havia uma comparagdo da producgdo textual de dois paises, nesse ja ndo
temos, a comparagao passa a ser somente no Brasil, analisando um niimero especifico de alunos

do 1° ano de Ensino Médio, de escolas publicas do municipio de Bacabal — MA.

Trabalhamos com a pesquisa de campo analisando as producdes textuais do 1° ano do
Colégio Militar Tiradentes durante dois bimestres em 2021 e no ano de 2022 partimos para o
Pré-vestibular Maximum Instituto, uma vez que surgiram alguns percal¢os no caminho. Com a
pandemia, aulas on-line e a licenga maternidade da professora que estdvamos acompanhando
em 2021, ndo foi possivel reestabelecer um novo contato com a escola, por isso decidimos ir
para o pré-vestibular, onde encontramos produgdes textuais dos alunos da mesma escola e de
outras instituigdes publicas com mais facilidade. Com acesso as produgdes textuais, tivemos
como colocar em pratica o objetivo principal da nossa pesquisa: analisar as transformacdes
pelas quais o texto passa e como essas mudangas alteram o sujeito na sua relagdo com a propria

escrita.

No Ensino Médio, a produgdo textual comeca a ser direcionada para o género exigido
no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), portanto os alunos devem exercitar o género
dissertacao escolar. Com base em observagdes das aulas de produgdo textual, vemos que o

esfor¢o dos alunos tem sido maior para produzir uma redagdo com introdugdo, desenvolvimento
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e conclusdo. Sobre isso, verificamos que hd uma forma pré-definida de como o aluno precisa
desenvolver sua escrita. Alguns cursos de pré-vestibular até montam “citagcdes coringas” que
podem ser aplicadas independente da tematica exigida, mas quando o aluno compreende a
finalidade da escrita do texto, ele sabe que seu texto esta muito além de modelos aparentemente

prontos.

Tendo em vista que apos o processo de selegdo para entrar em uma universidade os
alunos continuardo produzindo, faz-se necessario passarem por um processo de escrita no
Ensino Médio para que na universidade ndo apresentem muitas dificuldades com a escrita. Para
além da universidade, que ndo apresentem dificuldade no dia a dia, ja que a escrita faz parte do
nosso cotidiano desde uma simples mensagem a um e-mail formal. O que deve ficar bem claro
para os alunos ¢ que nenhuma producao textual é feita em vao, faz parte de um processo em

que ira aprimorar sua escrita. Trata-se de uma pratica que precisa ser constante.

Nesta pesquisa, analisamos o texto para além da sua materialidade, ndo levamos em
considerag¢do apenas sua estrutura gramatical, mas também os fatores de producdo, recepgao e
interpretagdo, vendo o autor/aluno como sujeito que se coloca dentro do texto a partir do
momento em que de uma reescrita para outra, na produ¢do do seu texto, ele decide que assunto
vai abordar, como vai abordar e que nesse momento de reescrita escolhe o que vai permanecer

€ 0 que vai retirar.

A fim de compreendermos como se d4 o processo de escrita do Ensino Médio e como
pode causar uma melhoria para o seu texto, procuramos responder a seguinte questdo: Como o
trabalho com a reescrita pode modificar a relagdo do discente do Ensino Médio com a prépria

escrita?

Esta pesquisa visa, de maneira geral, analisar como o processo de escrita de um mesmo
aluno pode apresentar melhorias qualitativas na sua produg¢do. Mais especificamente,
pretendemos: 1) Identificar as transformagdes que ocorreram durante o processo de escrita das
producgdes textuais do aluno do ensino médio; 2) Observar os critérios utilizados pelos alunos
para a reformulacao de textos; e 3) Analisar os fatores de textualidade (e as possiveis melhorias

desses) por meio da reescrita dos textos.

Esta dissertacdo ¢ composta por cinco capitulos: no primeiro capitulo fizemos uma
discussdo sobre os pressupostos tedricos da escrita com o intuito de destacar as diferentes

formas em que a escrita pode ser compreendida, destacando ainda uma se¢ao voltada para a
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importancia da reescrita em sala de aula. Foram mobilizados alguns tedricos como: Pommier

(2011), Certeau (1998), Geraldi (1993), Riolfi (2008) e Oliveira (2004).

No segundo capitulo, direcionamos a discussdo para a Linguistica Textual apontando
sobre o seu surgimento e evolucdo, destacando alguns conceitos mobilizados na analise dos
dados. Além disso, entramos em uma discussao voltada para os fatores de textualidade

conceituando cada um deles.

No terceiro capitulo, montamos o quadro metodologico voltado para os trabalhos que
foram desenvolvidos no decorrer da pesquisa, apresentando os dados coletados e quantificando-

OS.

No quarto capitulo, fizemos o recorte de trés produgdes textuais para analisarmos como
se dava o processo de escrita e reescrita dos alunos. Para isso, utilizamos o rascunho ¢ a

producdo final deles.

No quinto capitulo, demos destaque para algumas conclusdes que tivemos, frisando

alguns percalcos que apareceram no decorrer da pesquisa.

1 Pressupostos tedricos sobre a escrita

Este capitulo tem como objetivo desenvolver uma discussdo tedrica sobre escrita e

reescrita, destacando a sua relevancia no ambito escolar. O capitulo esta dividido em duas
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secdes: na primeira, discutimos o conceito de escrita e reescrita e, para isso, visitamos diferentes
autores; na segunda, apresentamos o trabalho com a reescrita na sala de aula, dando énfase a

autores que desenvolveram métodos para a reescrita no ambito escolar.

1.1 Escrita e reescrita no ambito escolar

No artigo “A historia da escrita e a aprendizagem de cada crianga”, Pommier (2011)
aborda sobre o processo que a crianga passa até chegar na escrita. Ela comega tragando
hierdglifos para conseguir dar um passo para a escrita pictografica e por fim chegar a escrita
alfabética. A escrita torna-se necessaria a partir do momento que o desenho ja ndo consegue
comportar aquilo que se quer representar. Sobre isso, Pommier destaca como esse processo

ocCorre:

Muitos terapeutas ou pedagogos notaram um primeiro tempo de indistingdo entre a
representacdo pictorica e a letra. No momento em que aparecem, 0s primeiros
grafismos sdo representados como objetos, da mesma maneira que todos aqueles que
podem ser desenhados. Existe, do mesmo modo, um amplo acordo no sentido de
considerar que a escrita propriamente dita s6 comega quando a letra ndo representa
mais nada e, uma vez partida toda a virtude iconica, ganha a possibilidade de significar
(POMMIER, 2011, p. 18).

Partimos assim da evolugdo psicomotora e cognitiva que permite que a crianga deixe de
representar € passa a entregar uma mensagem concreta. Fatores sociais, emocionais, corporais
e de ensino-aprendizagem contribuem para o percurso que levam o sujeito a compreender e
identificar o alfabeto, a ortografia, palavras, textos... E, assim, ele passa a reconhecer simbolos
e significados que permitem com que se expresse por meio da escrita nos mais diversos ambitos

da vida em sociedade.

No que diz respeito a esse assunto, Calkins (1989, p. 15) ressalta que “os seres humanos
sentem uma profunda necessidade de representar sua experiéncia neste mundo através da escrita
[...]”. Essa necessidade pode ser notada através das pictografias rudimentares dos homens das

cavernas que escreveram suas historias nas paredes de pedra.

A escrita ¢ de fundamental importancia, visto que proporciona a permanéncia da
informagao, ela perdura no tempo. Dessa forma, a memoria coletiva dos povos passou a ter
outros meios de materializagdo: os hierdglifos e os papiros. Na atualidade, temos jornais,

revistas, livros e internet.
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Certamente, a modalidade de lingua escrita tem grandes propor¢des ndo somente no
ambito escolar, mas também na vida em sociedade. Diante desse quadro propicio para a
interatividade da produgdo escrita, notamos um contraponto através de estagios de observacao
de aulas de Produgdao Textual: pudemos notar que tanto os alunos do Ensino Fundamental
quanto os do Ensino Médio sentem um receio em relagdo a escrita. Alguns relatam nao saberem
escrever bem, outros afirmam nao saberem o que escrever na hora de produzir, dentre outras
coisas. Com isso, surge uma pergunta reflexiva: os alunos realmente nao sabem escrever ou nao

estdo sendo conduzidos de forma correta?

Além disso, observamos que os alunos nao tém o costume de reescrever em sala de aula
0s seus textos, o foco € apenas a producao final. Com isso, vemos que o receio na hora da escrita
surge porque nas aulas de Produ¢@o Textual os alunos ndo desenvolvem a sua escrita, apenas

utilizam com o intuito de atender aquilo que a professora esta exigindo no momento.

De acordo com Certeau (1998), escrever ¢ a atividade concreta de escrever em uma
pagina um texto que tem poder sobre a exterioridade e nessa atividade ha trés elementos
decisivos: a pagina em branco, um texto e um jogo escrituristico. O sujeito tem autonomia para
mostrar seus conhecimentos de mundo em uma pagina em branco, a partir disso fragmentos ou
materiais linguisticos sdo tratados, o sujeito vai pensando no que escrever € cComo escrever, €
para que iSso ndo seja apenas um jogo, o texto tem como alvo a eficécia social, ou seja, remete

a realidade na intengao de muda-la.

Sendo assim, faz-se necessario que haja uma colaboragdo entre professor e aluno para
que fique claro que a escrita ndo tem apenas um valor quantitativo, ndo serve apenas para passar
de ano, mas também para transformar a realidade. Ela precisa ser pensada para além dos muros

da escola, ou seja, ter uma fun¢ao social.

Ao falarmos sobre escrita em sala de aula, principalmente no Ensino Médio, lembramos
logo da dissertagdo escolar. Trata-se de um género textual que constréi uma opinido em torno
de uma questao proposta. O aluno escreve atendendo a uma solicitacdo do professor, com a

finalidade de melhorar a capacidade argumentativa do aluno.

De acordo com Koch (2014), no género dissertacao escolar o discente fala o que pensa,

no entanto demonstra o que pensa com uma opiniao que ja foi previamente construida.

Nao de qualquer forma, mas colocando em evidéncia alguns argumentos que comprovem sua

opinido. Outro ponto importante € que ela € tipologicamente heterogénea e, agregada a tipologia
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de base dissertativa, podem estar inseridas outras sequéncias, como a narrativa, a descritiva, a

injuntiva e a expositiva, que ddo suporte a argumentagao.

No ambito escolar do ensino médio, visando principalmente aos vestibulares, o ponto
chave desse género escolar vem a ser a argumentacdo. Devido a isso, frequentemente, intitulase
o texto do aluno sob a tipologia “dissertativa-argumentativa”, por essa ser predominante,
pois “quando se nomeia um certo texto como ‘narrativo’, ‘descritivo’ ou
‘argumentativo’, nao se estd nomeando o género e sim o predominio de um tipo de sequéncia
de base. (MARCUSCHI, 2002, p. 26). No entanto, a base da dissertagcdo escolar estd aliada,
principalmente, as tipologias descritiva e expositiva (além da argumentativa), o que no intuito
de manter a formalidade e a impessoalidade dos textos dos alunos afasta-se da injungdo e da

narracao.

Na producao de uma dissertagdo escolar, é necessario que tenhamos uma questao para
ser discutida e a proposi¢ao de uma solugdo para o problema. Para Koch (2014), a estrutura da
dissertacdo escolar pode constituir-se das seguintes partes: situagdo-problema, discussdo e
solugdo-avaliagdo. Na situacdo-problema, o aluno precisa contextualizar o assunto para que o
leitor compreenda as demais partes; na discussao, ele constrdi a opinido a respeito do tema e
nesse momento coloca todos os argumentos para fundamentar sua opinido. Para convencer o
seu leitor, pode utilizar relatos, citagdes, fazer comparagdes, dentre outras coisas; na
solugdoavaliagdo, mostra uma solugdo para o problema apresentado, podendo fazer uma

parafrase ou uma sintese do assunto.

Infelizmente, os estudantes tém apresentado dificuldades para escrever, especialmente,
o género dissertativo. A reprodu¢do de clichés, senso comum e até mesmo plagio de textos
circulantes demonstram como as habilidades de produc¢ao e revisao textual tém sido caras para
a textualidade dos estudantes. Nossas andlises circundam que o fato se da, principalmente, pela
abordagem que, ao deixar de incentivar a reescrita, faz com que a produgdo ndo tenha objetivo,

se ndo a de atribuir nota.

Antunes (2003), ao pontuar sobre a visdo interacionista da lingua, ressalta como a escrita

¢ uma atividade que estabelece uma relagdo entre o autor e o receptor do texto:

A visdo interacionista da escrita supde ainda que existe o outro, o tu, com quem
dividimos o momento da escrita (...). Quem escreve, na verdade, escreve para
alguém, ou seja, esta em interagdo com outra pessoa. Essa outra pessoa ¢ a
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medida, ¢ o parAmetro das decisdes que devemos tomar acerca do que dizer,
do quanto dizer e de como fazé-lo (ANTUNES, 2003, p.45).

Embora a escrita ndo estabeleca a presenga concomitante de interlocutores (intercalando
ouvinte ¢ falante), essa modalidade da lingua estabelece uma recepcao que ¢ adiada. Na
producao escolar, o aluno produz o texto visando ao professor como receptor, e,
consecutivamente, procura atender as expectativas desse. O entrave diz respeito a como as
produgdes efetuadas no dmbito da escola acabam ficando circunscritas a sistematizagdo desse

ambiente.

Geraldi (1993) faz uma distingo entre produc¢ao de texto e redacdo. Para ele, a producao
de texto acontece quando o aluno produz texto na escola, ou seja, produz um texto no espago
escolar, mas que esta além desse espago, tem uma finalidade especifica, visa ao outro. Enquanto
na redacgdo o aluno produz textos para a escola, visando assim agradar aos professores, com a

finalidade de obter uma nota satisfatoria para passar de ano.

Na producdo textual, as frases e as palavras ndo surgem de forma isolada, mas
estabelecem uma relacdo de sentido entre si. O texto vai se construindo como um jogo de
perguntas e respostas entre os pardgrafos. Além do mais, a escrita serve exatamente para
estabelecer o processo de comunicagdo de forma coerente e coesa. Quem esta escrevendo,
escreve com o intuito de ser lido. Em relagdo a escrita como processo de interagdo, Bakhtin

(1995, p.113) afirma:

Na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela ¢ determinada tanto pelo fato de
que procede de alguém como pelo fato de que se dirige para alguém. [...] A palavra ¢
uma espécie de ponte langada entre mim e os outros. Se ela se apdia (sic) sobre mim
numa extremidade, na outra se apoia (sic) sobre o meu interlocutor.

Portanto, o texto ¢ uma ponte entre os interlocutores do processo de comunicagdo, €
imprescindivel levar em consideragdo o interlocutor como sujeito do processo de interagao para

que haja um entendimento do que foi escrito.

De acordo com Oliveira (2004, p. 1-2), “[...] a escrita € uma das formas de o individuo
ser notado enquanto sujeito participante na sociedade. Ela ¢ representativa e tem poder
transformador sobre a realidade que atua”. Vemos assim a relevancia que hé na escrita de um
aluno, seja ele do ensino fundamental, médio ou superior. A partir da escrita, podemos perceber
os conceitos que estdo sendo enraizados no aluno, principalmente no Ensino Médio, em que o

aluno ja é adolescente e esta formando opinido. Além de ser representativa, a escrita também ¢
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capaz de transformar a realidade dando ao aluno o poder de refletir sobre sua escrita e propor

novos caminhos.

S6 conseguimos perceber a visdo de mundo através da escrita do aluno porque no
momento de produzir seu texto ele apresenta algumas caracteristicas que Geraldi (1993)
destaca, tais como: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a
dizer; c¢) se tenha a quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto
sujeito que diz o que diz para quem diz; e e) se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e
(d). Quando o aluno decide produzir um texto ele tem que ter bem claro isso antes de comegar

sua escrita, ele precisa pensar sobre o assunto e ter argumentos para convencer o seu leitor.

De acordo com Riolfi (2008), o acesso a escrita ndo acontece pelo simples fato de
sabermos utilizar os recursos naturais da lingua, mas depende de um aprendizado com as
palavras. E preciso saber utiliza-las em determinados contextos. Por isso que a entrada para o
mundo da escrita ndo se limita apenas a ser alfabetizado, ja que a escrita requer e constroi um

dominio simbdlico e reflexivo da linguagem.

A escrita deve ser vista como um processo que passa por diversas fases, desde pensar
sobre o que escrever a realizar os primeiros rascunhos daquilo que se quer dizer. Sercundes
(2000), ao abordar sobre as praticas que envolvem o processo de escrita em sala de aula,

descreve duas fases: a escrita com preparagado prévia e a reescritura.

A autora aborda em seu trabalho duas grandes praticas: a produgdo sem atividade prévia
e a escrita como produ¢do com atividade prévia, na primeira a escrita ¢ vista como um dom e
na segunda ¢ possivel verificar duas linhas metodologicas: 1) a escrita como consequéncia, parte
de alguma atividade prévia tal como um filme, a leitura de um texto, etc sdo tomadas como
pretexto para registrar uma experiéncia; 2) escrita como trabalho, em que o ato de escrever se
dé por meio do esforco, trata-se de um processo continuo que € realizado em varios momentos,

parte em que a autora destaca a reescritura.

Sobre concep¢do de escrita, através das observacdes das aulas de producdo textual,
percebemos que a professora trabalha com a escrita como produgdo com atividade prévia por
meio da segunda linha metodoldgica, em que a escrita € vista como pratica com fins
interacionais, cognitivos e sociais, nao como um dom ou apenas consequéncia de uma atividade.
Portanto, a escrita € vista como um processo que envolve varias fases e que € um trabalho longo

e dificil tanto para o aluno quanto para o professor.
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1.2 O trabalho com a reescrita na sala de aula

Inicialmente, ¢ imprescindivel que vejamos a escrita como um processo. A partir do
momento que compreendemos que nao se trata de algo que ja se encontra na sua posic¢ao final
e em perfeito estado, notamos a real importancia de reescrever em sala de aula. Trabalhar com
a escrita requer dedica¢do, trata-se de um processo de leitura e releitura, escrita e reescrita, o

que gera uma atividade de retextualizagdo.

Dionisio e Hoffnagel (2007) abordam como existem diferentes estratégias de (re)
textualizagdo em producdes da lingua, tanto para a fala, quanto para a escrita. Na fala, o
interlocutor pode mudar o que esta dizendo de forma imediata (por exemplo, pode usar uma
palavra inadequada, confundir a concordancia verbal ou nominal, mudar de ideia, etc). Por outro
lado, na escrita podemos “esconder” as correcdes, de forma que as alteragdes nem sempre sao

observadas no produto final, o que nao significa que ndo houve um processo de revisdo.

A reescrita de textos produzidos pelos alunos ¢ tarefa que contribui para desenvolver a
aprendizagem, posto que ao reescrever seu texto, o escritor também assume o papel de leitor e
revisor, sendo levado, portanto, a refletir sobre suas escolhas e quais alteragdes seriam
necessarias para adequar seu texto a situagdo comunicativa em questdo. Paralelo a isso, Gehrke

(1993) afirma:

Pode-se entender a reescrita como um processo reconstrutor que ¢ desencadeado pela
leitura do texto. Nesse momento, o escritor-leitor 1€ o texto com os objetivos de
compreender, avaliar e definir os problemas. No momento seguinte, o leitor cede lugar
ao escritor, que deve recriar o texto inicial orientado pelos julgamentos do leitor. As
solugdes para os problemas, descobertas subsequentes ou paralelamente a leitura,
serdo “traduzidas” na reescrita. Essa “traducdo” evidencia-se através dos ajustes ou
mudangas nao s6 na forma do texto, mas também no significado. Desse modo,
reescrever implica analise, reflexao e recriagdo (GEHRKE,1993, p. 127).

Ao falar sobre reescrita com os alunos, o professor precisa primeiro desmistificar a
concepcao de que a escrita ¢ consequéncia de um momento de inspiracao, que € resultado de
um esfor¢o inicial, unico e suficiente, que ndo precisa mais ser retomado e analisado. E
necessario que haja essa desmistificagdo da crenca de um texto acabado, de que escrita ¢
automatica ou um dom, e passamos a considerar a escrita como um trabalho consciente,
planejado e repensado. “Deve-se salientar que a reescritura € também construcao do significado,

ultrapassando os limites da simples revisdo para ajustar o texto as conversagdes linguisticas”

(GEHRKE, 1993, p. 128).
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Para fazer a reescrita de seus textos, os alunos precisam realizar uma leitura critica de
autoanalise. Com o auxilio do professor, mas sem depender unicamente dos apontamentos
desse, os Parametros Curriculares Nacionais pontuam que € necessario que o proprio escritor

seja capaz de observar os possiveis problemas do seu texto:

Um escritor competente €, também, capaz de olhar para o proprio texto como
um objeto e verificar se estd confuso, ambiguo, redundante, obscuro ou
incompleto. Ou seja: € capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-lo
satisfatorio para o momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de recorrer,
com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes escritas para a sua
propria produgdo. (BRASIL, 1997, p. 48)

E de grande valia ressaltar como o produto da escrita esta interligado com o agregar de
informatividade produzida pela leitura (de textos, de midias e de mundo), isto €, pela bagagem
que possui o aluno. Considerando que todo sujeito possui conhecimentos, cabe ao professor
intermediar como o aluno pode (re)avaliar suas produgdes a partir de suas convicgdes
particulares. No entanto, o que acontece, na maioria das vezes, € que esse processo ¢ feito de
forma rapida e sem uma andalise adequada, por isso eles acabam nao apresentando muitas
mudangas na produgao final. Como as mudangas s3o pequenas e voltadas mais para a gramatica,
nao dao o real valor para a revisao do texto. “Muitas redagdes passadas a limpo em quase nada

diferem dos rascunhos. Os textos sdo relidos com rapidez, o que ndo permite uma leitura critica”

(PASSARELLI, 2012, p. 159).

A autora Calkins (1989) relata como foi o seu desenvolvimento com a escrita. Ela
explica que quando comecou a estudar raramente a escrita era ensinada, na maioria das vezes,
ela era exigida. Por isso, enfatiza que o foco ndo estava no processo, mas no produto final.
Ademais, destaca que jamais algum professor chegou a observar sua escrita, a saber das suas
ideias, das suas inquietagdes, muito menos das suas dificuldades em expressar o que sentia no
papel. Dessa forma, destaca quao importante ¢ dar uma maior visibilidade para o processo de

escrita.

O relato da estudiosa ndo ¢ diferente das observacdes realizadas durante o estagio e,
quem sabe, do quadro geral educacional brasileiro como um todo. Percebemos que existe uma
dificuldade em uma interferéncia mediadora entre professor/texto/aluno, de forma que as
corregoes se restringem a tabulagdo de notas, o que suscita a pouca reflexao do proprio texto, e,

consequentemente, a baixa incidéncia de refacgdes. Segundo os PCN:

A refaccdo faz parte do processo de escrita [ela] € a profunda reestruturagdo
do texto (...) os procedimentos de refac¢do comecam de maneira externa, pela
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mediagdo do professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades
que permitem aos alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (questdes a
serem estudadas) e retornar ao complexo (...). Por meio dessas praticas
mediadas, os alunos se apropriam das habilidades necessarias & autocorre¢ao
(BRASIL, 1988, p. 77-78).

Partindo do ponto de que a escrita € um processo heterogéneo e critico, a reescrita textual
faz-se indispensavel como uma intervengdo pedagogica (realizada pelo professor) e como
processo de amadurecimento de escrita (para o aluno). Com base nesse processo de escrita e
reescrita, Calkins propde criar ambientes de sala de aula que nos permitam escutar as criangas.
Portanto, os alunos terdo que ter mais tempo para conseguirem executar a tarefa com maior
exceléncia, bem como um ambiente agradavel que permita isso, por esse motivo ela enfatiza
que o “[...] processo de escrita requer um ritmo e estrutura de sala de aula radicalmente

diferentes daqueles utilizados em nossas escolas [...].” (CALKINS, 1989, p. 36)

De maneira geral, a oficina de escrita funciona com um espago onde o aluno ird
desenvolver sua escrita, a fim de olha-la de uma forma diferente, ndo como uma exigéncia, mas
como algo que desperte o seu desejo em se expressar. Por isso que a autora Calkins propde algo

diferente, etapas de escrita.

No processo de escrita, faz-se necessario que o escritor esteja em contato com o texto,
no sentido de ter um didlogo, de fazer indagacdes para o proprio texto, tais como: o que eu disse
até agora?; Como meu texto soa?; O que meu leitor vai entender? Que indagacdes eles terdo?
Por isso, Calkins (1989, p. 34) afirma que “[...] o ponto inicial da escrita ¢ a interagdo entre o
escritor € o texto em desenvolvimento [...]”. Calkins (1989) trabalha em seu livro, intitulado A4
arte de ensinar a escrever, varias minili¢des, tanto para as criangas como para os professores,
que trabalhardao com produgdes de textos com seus alunos. Em seu livro, aponta que a escrita
de texto ¢ melhor trabalhada se seguida as quatro etapas de produgdo de texto, sendo elas:

ensaio, esbogo, revisao e edicao, conforme ja referido anteriormente.

O ensaio ¢ o momento em que o aluno decide sobre o que escrever, sobre o que relatar.
Cabe ao professor, nesse momento, auxiliar e explicar ao aluno que para um bom texto ndo ¢
necessariamente obrigatorio que se fale de algo grandioso, um acontecimento cotidiano pode

ser facilmente um assunto interessante para ser desenvolvido na escrita do texto.

Durante o esboco o aluno desenvolvera suas ideias e habilidades que serdo utilizadas na
hora da escrita, ou seja, ¢ nesse momento em que o aluno colocard no papel suas ideias iniciais,

seus pensamentos ou, até mesmo, as sugestdes do que poderdo escrever.
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Ap6s a escolha dos temas, cada aluno dard inicio a escrita de seus textos, preocupandose,
nesse primeiro momento, em colocar no papel sua ideia do texto, deixando a estética textual

para as outras etapas.

Ao explicar o esbogo inicial aos seus alunos, Calkins (1989) aborda sobre a importancia
do foco da ideia central do texto nesse primeiro momento, além da necessidade de ndo cortar as

partes antes do esboco final.

vocés deverdo colocar seu nome e a data em cada folha e, por favor, ndo apaguem
nada, simplesmente risquem por cima. O primeiro esbo¢o ¢ somente um rascunho, e
ninguém espera que seja perfeito. Nao pegam ajuda com a forma correta de escrever
as palavras! Somente escrevam como acham que é certo. E a historia que interessa,
por enquanto. E agora, maos a obra... (CALKINS, 1989, p. 202)

E interessante a participagdo do professor durante a aplicagdo, para que possa orientar
os alunos e, assim, passar confianca a eles. No instante em que o aluno para sua produgdo para
perguntar sobre a escrita correta de alguma palavra ou até mesmo o momento certo de colocar

a virgula, o aluno acaba perdendo o foco do texto e, consequentemente, a linha de raciocinio.

Dentro da revisdo, o aluno ira ler seu texto, observando se ndo ha detalhes ou
informagdes que possam vir a ser acrescentadas para complementar a produgdo. E no momento
da revisao que as partes que nao ficaram boas ou que nao contribuiram para o texto poderao ser
retiradas, a fim de que o resultado seja o mais satisfatorio com base na ideia central do texto

escrito.

A edicdo ¢ o momento em que o aluno deveré se preocupar com a estética do texto.
Aqui os erros ortograficos e os sinais de pontuacdo deverdo ser questionados pelo professor.
Diante das etapas abordadas, Calkins (1989) aponta sobre a necessidade de separar o momento

da escrita do foco central da historia com a preocupacdo com a estética.

E essencial que ajudemos as criangas a separar a transcri¢io da composigdo. Se as
criangas continuam pedindo auxilio com a grafia das palavras, isto significa que,
durante o processo de composigdo, focalizam muito sua aten¢do na edigao. (...)Quando
os estudantes se preocupam com a maneira correta de escrever as palavras, enquanto
estdo compondo um esboco, sua escrita torna-se tdo vagarosa que ndo conseguem
manter a logica e a coeréncia. (CALKINS, 1989, p. 226-227)

Diante do que ja foi abordado, podemos ainda considerar que nosso pensamento ¢ mais
rapido que nossa escrita, se, durante a producdo, for feita pausas para dividas perderamse

muitas ideias que poderiam ser importantes para o texto.

Além disso, vale destacar que as etapas do processo de escrita propostas pela Calkins

(1989), ensaio, esboco, revisdo e edi¢do, ndo sdo estanques, as mudangas acontecem a todo
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minuto, através de todo o processo de escrita. “O escritor pensa no tdpico, rabisca em poucas
linhas, depois relé tudo. Insatisfeito, o escritor pode eliminar uma linha e copiara o texto

restante, fazendo pequenas alteracdes [...]”. (CALKINS, 1989, p. 32)

Mediante o exposto, podemos afirmar que ver a escrita COmo um processo parece ser a
visao mais adequada para se trabalhar a escrita em sala de aula. De acordo com Garcez (2002,
p 14), “a escrita ¢ uma atividade que envolve varias tarefas, as vezes sequenciais, as vezes
simultaneas. Ha também idas e vindas: comecga-se uma tarefa e € preciso voltar a uma etapa
anterior ou avangar para um aspecto que seria posterior” (apud OLIVEIRA, 2004, p. 7).
Observamos, assim, que a escrita em si € um processo que exige varias etapas que podem

entrecruzar-se, permite que o sujeito reveja aquilo que escreveu e retifique suas ideias.

A autora mostra aos alunos que sozinhos s@o os autores de seus textos e escreverao o que

lhes convém. Para que isso aconteca ¢ necessario que tenha confianca no que faz, que

compreenda e acredite que é capaz de escrever um 6timo texto sozinho.

O primeiro ponto a salientar, portanto, ¢ que a Unica coisa, € a mais importante, que
podemos fazer pelos estudantes, ¢ fazer com que escrevam com frequéncia e
confiantemente. Além disso, os estudantes devem ser encorajados a escrever sem se
preocuparem se estdo cometendo erros. Uma vez que tenham escrito um esboco, terdo
tempo para editd-lo, mas durante a composi¢do, a preocupagdo com a corregdo
compete com a preocupacdo mais oportuna sobre o contetido, escolha de palavras,
voz, tom e ritmo. (CALKINS, 1989, p. 225)

Nao podemos deixar de lado o fato de que as criancas aprenderdo sobre a escrita correta
das palavras a medida que vao amadurecendo, adquirindo experiéncias com leituras e escritas
de texto, de modo que, tudo isso faz parte do processo de aprendizagem normal de cada aluno.
Afinal, ndo ¢ uma aprendizagem automatica, pelo contrario, vai se desenvolvendo no decorrer

do processo de escolarizagdo.

Como vimos, a escrita € um processo que se realiza em etapas para seja desenvolvida
em torno de um processo reflexivo e coerente. Seguindo com esse mesmo pensamento, temos
Passarelli (2011) que propde algumas etapas no trabalho com a escrita: planejamento, escrita,

revisao e reescrita ou editoracao.

As etapas apresentadas sdo bem parecidas com as que sdo propostas por Calkins (1989),
sendo diferentes em poucas coisas. Um ponto de divergéncia é que ndo se trata de uma oficina
de escrita. Um ponto de convergéncia ¢ a revisao, Calkins (1989) propde que o proprio aluno

revise o seu texto, que tenha algum revisor mais experiente ou colega. Nessa etapa, ¢ dada a
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opcdo para que o professor faga da melhor forma que preferir: por meio de pautas coletivas,

pautas individuais e até mesmo por um outro colega.

O trabalho com a producao de textos escritos nao tem a finalidade em si mesmo, ou seja,
o fazer pelo fazer. Essa atividade precisa ser planejada previamente pelo professor, a fim de
estabelecer os objetivos desejados, contemplar a realidade da turma e de cada aluno
individualmente, analisando a quantidade de aulas necessarias, materiais didaticos e objetos de

ensino — os conteudos.

Outra metodologia que tem tragos semelhantes aos discutidos anteriormente, foi
proposta por dois autores: Schneuwly e Dolz (2004). Trata-se do uso da sequéncia didatica, que
segundo eles “¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (p. 82). Ao nos comunicarmos vivenciamos diversas
situacdes as quais precisamos nos adaptar. A forma como escrevemos no aplicativo Whatsapp
¢ diferente da forma como mandamos um e-mail para o professor. A sequéncia didatica tem a
finalidade de ajudar a dominar melhor um género de texto, permitindo que ele fale ou escreva

de acordo com a situa¢do de comunicacao.

A sequéncia didatica tem uma perspectiva textual, tendo um trabalho centrado nas
marcas de organizagdo caracteristica do género, nos elementos enunciativos € de modalizagao
dos enunciados, no emprego dos tempos verbais, na maneira como sao utilizados, etc. A
estrutura basica de uma sequéncia didatica pode ser representada pelo seguinte esquema:
Apresentacdo da situagdo — produg¢do inicial — médulo 1 — mddulo 2 — modulo n e producdo

final.

Na apresentacdo da situacdo, acontece a descri¢do da tarefa que sera desenvolvida para

que os alunos compreendam o que deverao fazer. Inclusive qual género deverdo utilizar.

Na producao inicial, o aluno fard a primeira produgdo sobre o género. Essa producao
mostra para o docente e para o discente que conhecimentos tém ou nao sobre o género que esta

sendo trabalhado.

Nos moddulos, serdo trabalhados, separadamente, os problemas que apareceram na

primeira producao, dando aos alunos os instrumentos para superacao dessas dificuldades.

Na producao final, os alunos colocam em pratica o que aprenderam nos modulos e o

professor pode avaliar de forma somativa o processo, planejando a continuagdo do trabalho para
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rever eventuais pontos ndo compreendidos. Ao finalizar essas etapas, o docente trabalha a
producdo textual de forma processual, facilitando o desenvolvimento da escrita do aluno ao

possibilitar que haja reflexao sobre as etapas.

Vendo uma aproximagdo bem interessante entre a teoria da sequéncia didatica e a
proposta feita pela Calkins (1989), ambas apresentam uma preocupacao com a aprendizagem
do aluno e trabalham tentando sanar as dificuldades por meio de etapas. Na teoria da sequéncia
didatica o professor que ¢ responsavel por organizar sistematicamente as etapas para que tenha
um bom resultado, j& na proposta da Calkins (1989), além de estar centrada no professor, o
aluno tem um papel mais ativo, visto que sozinho ele precisa rever seu texto e encontrar os

equivocos.

Com isso, reafirmamos a importancia de uma organizagao sistematica de conteido para
que o aluno ndo sinta tanta dificuldade na sua escrita. E necessario que esteja claro para ele que
a escrita se trata de um processo. Por isso, nesta pesquisa analisamos as duas etapas que sao de
suma importancia na compreensido de como o aluno analisa criticamente sua escrita: esbogo e

edicao.

Nesses dois momentos, o aluno materializa seus conhecimentos sobre o assunto
abordado. Na primeira, escreve as ideias iniciais € argumenta sobre, mas na segunda ele olha
criticamente seu texto e faz alteragdes para que tenha melhorias. E justamente esse ponto que

interessa a nossa pesquisa: as mudancas feitas pelo aluno.

Inferimos, assim, que o processo de reescrita vai além da retirada de problemas e/ou
impurezas do texto: trata-se de um mecanismo que trabalha o amadurecimento das habilidades
de escrita, a qual conta com todos os fatores de textualidade (o que sera discorrido no capitulo

seguinte).

Neste capitulo, apresentamos uma discussdo teodrica sobre a importancia da escrita e
reescrita dando enfoque para os conceitos e propostas de seus usos em sala de aula. Para isso,
dividimos o capitulo em duas segdes: escrita e reescrita no ambito escolar e trabalho com a

reescrita na sala de aula.

Na primeira se¢do, para destacarmos a importancia da escrita, utilizamos Pommier
(2011) que discute o processo que a crianca passa até chegar na escrita. Entendendo que se trata

de um processo que tem seu inicio desde a infancia, apontamos também o pensamento de
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Certeau (1998) em que o texto tem poder sobre a exterioridade. Para compreendermos esse
poder, trouxemos a visao de Koch (2014) em relagdo a dissertagdo escolar, ela defende que

nesse género ¢ preciso ter uma questao para ser discutida e a proposi¢ao de uma solugao.

Dando continuidade a discussao tedrica, ressaltamos na segunda se¢do a reescrita em
sala de aula, vendo sua importancia para o desenvolvimento critico dos alunos. Com isso, demos
énfase para Gehrke (1993) que defende a reescrita como um processo reconstrutor que €
desencadeado pela leitura do texto. Em sintese, apresentamos duas metodologias de trabalho
com a reescrita em sala de aula: oficina de escrita da autora Calkins (1989) e Schneuwly e Dolz

(2004) com a sequéncia didatica.

2 FUNDAMENTOS DA LINGUISTICA TEXTUAL

No capitulo dois, destacamos uma breve explicacao sobre os fundamentos da linguistica
textual. Para isso, utilizamos Koch (2016) e Marcuschi (2012) em uma discussdo sobre a
Linguistica Textual; Beaugrande & Dressler (1981) para focalizar os fatores de textualidade.
Assim como outros apontamentos da autora Ingedore Villaga Koch (2005) sobre coesdo e

coeréncia.

2.1 Surgimento da Linguistica Textual

As pesquisas linguisticas antes da década de 1960 tinham como limite o estudo da frase,
fonologia, morfologia e sintaxe frasal. Ndo era levado em consideracao os aspectos semanticos
e contextuais em diferentes situacdes de comunicacdo. Com essa visdo tradicional, restringiam-
se ao padrao da lingua, tornando-a abstrata. Desse modo, havia uma desconsideracdo da

diversidade de usos e situagdes comunicativas.

A linguistica textual surgiu na Europa, mais precisamente, na Alemanha, por volta da
década de 1960. Nesse periodo das ascensdes linguisticas, observamos nomes importantes
como Halliday, Weirich, Ducrot, Dressler, Harris, Hjelmslev, Benveniste, Jakobson, Pécheux,

além de outros precursores.

No inicio de seu surgimento, essa linha de estudos nao se preocupava com o texto em si.
De acordo com Koch (2016, p.7), a LT “teve inicialmente por preocupacdo descrever os
fendmenos sintatico-semanticos ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de enunciados,

alguns deles, inclusive, semelhantes aos que ja haviam sido estudados no nivel da frase”.
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A visdo desses autores deu um novo rumo aos estudos que tinham sido realizados até
entdo pela ciéncia do texto. Sendo assim, a LT transformou os métodos de trabalhar o texto, e
trés linhas de estudos foram predominantes na concep¢do de uma linguistica voltada para o

texto: a retdrica, a estilistica e o formalismo russo.

Inicialmente a pesquisa atém-se aos estudos das relagdes interfrasais e transfasais; no
segundo momento, temos o surgimento da gramatica textual, demonstrando que o falante dispde
de uma competéncia linguistica que lhe permite reconhecer e produzir textos coerentes; no
terceiro momento, surge a LT, propriamente dita, preocupada com os fatores de produgao,

recepcao e interpretagao de textos.

Em sintese, a evolug¢ao da LT revela que o falante se comunica através de textos e nao
de frases, ndo levando em considera¢ao se essa comunicacao se processa por meio de textos
muito extensos ou textos bem curtos. Para Koch (2016), a LT tem como objeto de investigagao
o0 texto, Unica base de manifestagdo da linguagem, visto que o homem se comunica através de

textos e no interior deles temos varios fendmenos linguisticos.

O texto ndo ¢ uma simples soma de frases e palavras, a diferenca entre frase e texto nao
¢ s0 de ordem quantitativa, mas também de ordem qualitativa. Com isso, € necessario pesquisar
0 que faz com que um texto seja um texto, ou seja, quais elementos sdo responsaveis pela
textualidade. A textualidade ¢ formada por critérios semanticos e pragmaticos que segundo
Beaugrande & Dressler (1981) sdo sete os fatores de textualidade: coesdo, coeréncia (critério

semantico) informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade e

aceitabilidade (critério pragmatico).

E impossivel abordar essa 4rea de estudos e ndo mencionarmos o nome de Luiz Antdnio
Marcuschi, considerando que esse autor, ao lado de Ingedore Koch, deu o pontapé inicial nos
estudos nessa area linguistica, aqui no Brasil. Segundo o referido autor, a LT ¢ uma das linhas
mais promissoras da linguistica atual, proporcionando, assim, uma ampla investigacdo de seu

objeto de estudo.

Conforme Marcuschi (2012, p.26), a LT ¢ a “descri¢ao da correlacao entre a produgao,
a constitui¢do e a recepgao de textos”. Uma vez que as sentengas frasais sdo consideradas em
seu funcionamento mais amplo no processo de comunicagdo e ndo apenas no campo da estrutura

linguistica.
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Dessa maneira, essa corrente linguistica assume a importancia decisiva no ensino da
lingua, porque “deve prestar um servico fundamental na elaboracdo de exercicios e na formacao
da capacidade hermenéutica do leitor, ao lhe dar o instrumento que o capacita para a
compreensdo de textos”. (MARCUSCHI, 2012, p.33). Dadas essas questdes, destacamos trés

formas de se fazer LT:

1. uma LT que tem por objeto textos numa esfera autbnoma da linguagem, mesmo
antes da distin¢do entre as varias linguas. Esta trata da constitui¢do de textos nas
diversas linguas. Texto seria aqui uma categoria universal. Neste caso se
buscariam regras gerais para uma competéncia ampla; 2. uma LT que veria o texto
como o nivel de estruturagdo de cada lingua. Aqui se teria algo como uma
"gramatica de texto" ou "gramatica transfrastica" montada para cada lingua como
tal; 3. toda a linguistica nada mais ¢ do que uma ir, ja que todas as manifestacdes
linguisticas se ddo apenas como textos concretos. Neste caso a gramatica do texto
seria 0 mesmo que a gramatica da lingua. A descrigdo da estrutura e
funcionamento do texto seria a descri¢ao da estrutura e funcionamento da lingua
(COSERIU, 1980, pp. 24-33 apud MARCUSH]I, 2012, p.32).

Para Coseriu, a terceira posi¢ao ¢ tida como inadequada e fadada ao fracasso, mas as
duas outras posi¢des seriam razoaveis e viaveis. Coseriu adota a posi¢do (1) e se observarmos

com cautela ela apresenta semelhangas com a ideia defendida por Marcuschi (2012):

Proponho que se veja a LT, mesmo que proviséria e genericamente, como o
estudo das operacdes linguisticas e cognitivas reguladoras da producao,
constru¢do, funcionamento e recep¢do de textos escritos ou orais [...]. Em
suma a LT trata o texto como um ato de comunicagao unificado num complexo
universo de acdes humanas (MARCUSCHI, 2012, p.33).

Nossa abordagem foi realizada sob o viés da LT que percebe o texto como um processo
em que articula os interlocutores. Assim, consideramos que o texto nao se vincula unicamente
a concepg¢do gramatical (posicdo 3), a qual se limita aos processos morfossintaticos, mas
pontuamos que a LT pode abranger os percursos que estdo para além do proprio texto (posi¢ao
2), e, principalmente, como uma categoria ampla de andlise (posi¢do 1) que se faz sobre um
processo de comunicagdo em que considera o autor e o leitor.

Marcuschi (2012) ressalta que a LT passa da estrutura da frase as condi¢des externas, as
quais sdo necessdrias para producdo, recepcao e interpretacdo do texto, e, consequentemente,
para a interagdo verbal. Por esse interim, que a LT aponta que o texto passa pelo crivo de
critérios de textualizacdo que precisam ser atendidos para garantir que a comunicacao seja

efetivada, o que sera discorrido a seguir.

2.2 Fatores de textualizacao
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Nesta se¢do, abordaremos os fatores de textualizagdo. Esses, por sua vez, sdo os suportes
que ddo ancoragem ao texto e garantem que a constru¢do em determinada situagdo comunicativa
possa atender aos critérios estabelecidos entre autor, texto e leitor. Sao eles que fornecem a
uniformidade que correlaciona o texto ao evento comunicativo, uma vez que sao fundamentais

para coeréncia na produg¢do linguistica, de modo que, sem eles, a coeréncia nao seria possivel.

(KOCH e TRAVAGLIA, 2015, p.81).

Sao os critérios de textualidade que ajudam a estabelecer o texto e garantem que existam
a compreensao e a coeréncia. Os fatores de textualizacdo servem para contextualizar o evento
comunicativo. Embora estejam elencados por se¢des distintas, eles agem de forma univoca, no
intuito de manter situar o leitor da comunicacdo na qual esta inserido, com a precaugdo de
fornecer o entendimento que a situa¢do requer. Assim, “os fatores de contextualizagdo
desempenham um papel muito importante no estabelecimento da coeréncia” (KOCH e

TRAVAGLIA, 2015, p.84).

Entendemos que o texto, mais especificamente o género dissertagdo escolar, ndo é
premeditado de uma tnica forma, ndo sendo a primeira versao correspondente a produgao final.
Assim, partimos do ponto que o texto do aluno passa por processos em que envolve a maturacao
dos fatores de textualizacdo, de forma que € necessario valorizar as experiéncias e construcdes
da lingua escrita que sdo advindas por meio pratica. Nesse sentido, percorremos os sete fatores
de textualidade que sdo definidos por Beaugrande & Dressler (1981), como forma de explicitar

o que se decorrera dos textos analisados.

2.3 Coesao

No que diz respeito a coesdo, vale salientar que ¢ a ligacdo coerente entre as partes de
um texto, produzida por uma escolha correta de operadores argumentativos®; ela funciona como
um conector entre frases e paragrafos e tem como fungao agir, juntamente com a coeréncia, para
dar um sentido amplo ao texto. Sobre esse conhecimento, Ingedore Villaga Koch (2005) destaca

sobre os diferentes conceitos que se ddo a coesao e afirma que para Halliday & Hasan (1976):

a coesdo €, pois, uma relagdo semantica entre um elemento do texto e algum outro
elemento crucial para a sua interpretagdo. A coesdo, por estabelecer relacoes de
sentido?, diz respeito ao conjunto de recursos semanticos por meio dos quais uma

! Termo criado por Ducrot (1976) para designar marcas linguisticas que sdo determinantes para compreensdo do
texto, principalmente quando visualizadas nos aportes de macro e microestrutura.
2 Grifo do autor
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sentenga se liga com a que veio antes, aos recursos semanticos mobilizados com o
propdsito de criar textos. A cada ocorréncia de um recurso coesivo no texto,
denominam “la¢o”, “elo coesivo”. (KOCH, 2005, p.16)

Podemos compreender que a coesdo estd presente na superficie do texto e estabelece
relagdes de sentido a partir dos mecanismos gramaticais e lexicais, portanto, se no texto estiver

presente algum problema entre as sentengas gramaticais, temos um problema de sentido.

A coesao referencial ¢ um dos mecanismos que observamos em muitas producoes dos
alunos e posteriormente analisaremos. Esse recurso ¢ visto quando um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro elemento nele presente (KOCH, 2016). Em outras
palavras, diz respeito aos elementos do texto que nos remetem a itens usados para evitar

repeticao.

Koch (2016) pontua que a coesdo referencial aparece sob a forma referencial ou
remissiva, tendo um elemento de referéncia ou referente textual. Na defini¢do de cada uma sao
perpassados fenomenos complexos que sdo tecidos a partir do contexto geral da situagdo
comunicativa. Assim, a forma referencial pode ser feita com a retomada de elementos citados
anteriormente ou posteriormente descritos (seu referente textual), sendo classificados como

anafora e catafora. Os trechos das narrativas a seguir exemplificam cada um desses processos:

“O coronel Manuel das Ongas, assim chamado porque suas rogas ficavam num tal fim
de mundo que, segundo diziam e ele confirmava, até ongas rugiam” (AMADO, 1998, p. 16).
No trecho do romance Gabriela, Cravo e Canela, o pronome adjetivo “suas” € o pronome
pessoal “ele”, ocorrem apds ser citado o nome do personagem e evita a sua repeticao (Manuel

das Ongas), sendo assim caracterizado como um processo coesivo referencial anaforico.

“Qualquer que tivesse sido o seu trabalho anterior, ele abandonara, mudara de profissao,
e passara pesadamente a ensinar no curso sumario: era tudo o que sabiamos dele. O professor
era gordo, grande e silencioso, de ombros contraidos” (LISPECTOR, 1998, p. 65). J4 em um
dos contos de Felicidade Clandestina, os vocébulos seu, ele, dele (pronomes
possessivo/pessoal/demonstrativo) antecedem as caracterizagdes de quem ¢ pontuado
posteriormente, isto €, o professor. As desinéncias verbais (mudara e passara) também indicam
a partir da concordancia a conjugacao que premedita a pessoa de quem se esta falando. Portanto,

nesses casos atendem a um processo coesivo referencial cataforico.
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Como ¢ possivel observarmos, a partir das exemplificagdes, existem diversas formas
lexicais que permitem fazer o processo referencial. Diante dessas incidéncias distintas, Koch
(2016) aborda como as formas remissivas podem aparecer como 1) gramaticais presas, as quais
correspondem aos termos das gramaticas tradicionais (os artigos, os pronomes adjetivos e os
numerais cardinais e ordinais); 2) formas gramaticais remissivas livres (0s pronomes pessoais
de 3? pessoas e os pronomes substantivos em geral); € 3) As formas remissivas lexicais seriam,
grupos nominais que estabelecem sentido, seja a partir da concordancia, seja pelo universo

extralinguistico.

A coesao sequencial ¢ outro mecanismo que também encontramos nas produgdes
textuais dos alunos, “diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio das quais se
estabelecem, entre segmentos do texto, diversos tipos de relagcdes semanticas e/ou pragmaticas,
a medida que se faz o texto progredir [...]” (KOCH, 2016, p. 53). Podemos assinalar que a
coesdo sequencial objetiva a progressdo textual logica, para que ndo haja a repeticdo de

palavras, nem de estrutura.

Koch (2016) destaca que a coesdo sequencial se da pela sequenciacdo parafrastica e
sequenciacdo frastica. Na primeira, utilizam-se diversos procedimentos de recorréncia na
progressao do texto, na qual destacamos a recorréncia de termos e a recorréncia de estruturas,

as quais podem ser exemplificadas pelo trecho a seguir:

Chovia, chovia, chovia e eu ia indo por dentro da chuva ao encontro dele, sem
guarda-chuva nem nada (...) Chovia sempre e eu custei para conseguir me
levantar daquela poga de lama, chegava num ponto, eu voltava ao ponto, em
que era necessdario um esfor¢o muito grande, era preciso um esfor¢o muito
grande, era preciso um esfor¢o tdo terrivel que precisei sorri (...) (ABREU,
2019, p. 41-19)

O trecho do conto Além do Ponto, presente na coletanea Morangos Mofados,
exemplifica a repeticao dos termos “Chovia, chovia, chovia” e a recorréncia estrutural em “que

era necessario um esfor¢o muito grande, era preciso um esfor¢o muito grande, era preciso um esforgo

tdo terrivel”.

Na sequenciacao frastica, a progressao se faz por marcas textuais as quais sugere a ideia
de encadeamento e progressao do texto. Assim, a articulacao do texto se da por conectores ou
jungdes que estabelecem condigdes l6gico-semanticas, a partir de operadores argumentativos

como conjunc¢des e preposi¢des (KOCH, 2016).
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Os exemplos dados nesta secdo se deram a partir de narrativas ficcionais executadas por
escritores maduros com intengdes bem delimitadas, o que facilita o processo de explicagdo. No
entanto, ¢ a partir da escrita do aluno que baseamos nossa andlise, tendo em vista contribuir

para o processo de problematicas e maturagdes que podem surgir.

Através da escrita, o aluno tem a possibilidade de se posicionar € expor sua opiniao sobre
os mais variados assuntos, sendo assim ¢ preciso levar em consideracao tudo que € dito no seu
texto e como ¢ dito. Para que haja uma compreensdo, o aluno precisa estruturar bem sua

producao usando elementos linguisticos que tornem sua escrita coesa e coerente.

Para Marcuschi (2012, p. 8) “a rigor, pode-se dizer que o segredo da coesdo textual esta
precisamente na habilidade demonstrada em fazer uma ‘costura’ ou tessitura das sequéncias
tipologicas como uma armagdo de base, ou seja, uma malha infraestruturas”. O texto precisa
estar interconectado para garantir a possibilidade de unidade ou relacdo entre seus elementos.
Dessa forma, ndo € possivel que haja coeréncia em um texto que tem apenas varias frases juntas,

dai a importancia de conhecer os processos coesivos que contribuem para o texto.

2.4 Coeréncia

Em relacdo a coeréncia, podemos afirmar que ela “estd diretamente ligada a
possibilidade de estabelecer um sentido para o texto, ou seja, ela € o que faz com que o texto
faga sentido para os usudrios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade [...]” (KOCH, 2008, p.21). Dessa forma, podemos perceber que a coeréncia
envolve aspectos cognitivos, envolve o conhecimento de mundo do outro, ou seja, a sua

compreensdo sobre o assunto abordado.

Para Van Dijk e Kintsch (1983), ha diversos tipos de coeréncia: coeréncia semantica,
coeréncia sintatica, coeréncia estilistica e coeréncia pragmatica. Vamos discutir os tipos de
coeréncia que mais identificamos como sendo uma dificuldade na produgao textual dos alunos.

Os dois tipos que mais se sobressaem sao o de coeréncia semantica e o de coeréncia sintatica.

A coeréncia semantica estd diretamente ligada ao desenvolvimento das ideias de
maneira logica, sem apresentar contradigdes. Para exemplificar, observemos o fragmento do
romance Perto do Coragdo Selvagem, de Clarice Lispector (1998, p. 100): “Me levantarei forte

e bela como um cavalo novo”. O trecho proferido por uma personagem mulher que se dispde
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como forte e bela, evocaria uma comparacao feminina, o que destoa da imagem de um animal,

que, inclusive, ¢ trazido sob o género masculino.

A liberdade poética do ambito literario que permite a brincadeira com as palavras, e,
inclusive com a coeréncia do proprio texto, diverge dos géneros pragmaticos do ambito escolar,
no qual a coeréncia textual ¢ essencial para a progressdao e uniformidade das ideias. Esse tipo
de coeréncia tem sido uma dificuldade no momento em que o aluno precisa se posicionar sobre

determinado tema, ele acaba usando argumentos contraditorios ao que foi dito na introducao.

A coeréncia sintatica também tem se apresentado como uma dificuldade para os alunos.
Essa se refere aos conectivos, uso de pronomes, de sintagmas nominais definidos e indefinidos
etc; e, se faz essencial para que ndo haja ambiguidade no texto. Um exemplo também no ambito
literario ¢ o poema Quadrilha de Carlos Drummond de Andrade: “Jodo amava Teresa/ que
amava Raimundo/ que amava Maria/ que amava Joaquim que/ amava Lili que ndo amava
ninguém.” A justaposi¢do da mesma estrutura sintatica, utilizando o mesmo conectivo, faz com
que os versos gerem a ambiguidade de quem amava quem. De diversas formas esse fenomeno

aparece também na tessitura dos textos escolares.

Em relacdo aos critérios pragmaticos, temos: informatividade, situacionalidade,
intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade. Esses fatores estdo relacionados aos
aspectos extratextuais, isto €, um conjunto de fatores fora da lingua, mas que influenciam na
producdo. Koch (2018) faz uma discussdo sobre os fatores pragmaticos e explica a
funcionalidade de cada um deles. Para melhor embasar o texto, traremos a explicagdo de cada

um deles.

2.5 Informatividade

O texto ¢ produzido com a intencdo de ser lido e compreendido pelo receptor da
comunicac¢do. Isso posto, o tema a ser desenvolvido deve tratar, sobretudo, de contextos
acessiveis ao leitor. No mais, o critério da informatividade faz com que o texto se torne coerente
no desenvolvimento dos tdpicos referentes ao contetido. Temos, no entanto, que tomar bastante
cuidado, o conhecimento sobre os temas a serem abordados precisam ser aprofundados e de
conhecimento do produtor do texto. Também devemos observar que o excesso de informagdes
pode desmotivar o leitor por ndo poder armazena-las na totalidade. E importante que o texto

trate de informagdes que tragam novidades, mas que sejam compreensiveis. “A rigor, a
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informatividade diz respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento

ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto oferecido” (MARCUSCHI, 2008, p.132).

Com isso, compreendemos que o grau de informatividade serd baixo se contiver apenas
informacao previsivel ou redundante; terd um grau maior de informatividade se tiver uma
informacao além do que se espera. Em suma, se toda a informacao do texto for inesperada, ele
terd um grau de informatividade maximo, podendo parecer sem nexo para o leitor e exigindo

dele um conhecimento maior.

2.6 Situacionalidade

A situacionalidade € outro fator responsavel pela coeréncia e estd voltada para o contexto
em que a situacao comunicativa estd inserida. Ao construir um texto, ¢ preciso verificar o que ¢

adequado para a situacdo especifica. Por isso, Koch e Travaglia (2008, p.85) acrescentam:

E preciso, ao construir um texto, verificar o que ¢ adequado aquela situagdo especifica:
grau de formalidade, variedade dialetal, tratamento a ser dado ao tema, etc. O lugar e
o momento da comunica¢do, bem como as imagens reciprocas que os interlocutores
fazem uns dos outros, os papéis que desempenham, seus pontos de vista, o objetivo
da comunicag¢ao, enfim, todos os dados situacionais vao influir tanto na produgio do
texto, como na sua compreensao.

Notamos, desse modo, que o papel desse critério de textualidade ¢ adequar o texto a
situacdo em que ha uma comunicagdo. O modo como o produtor do texto situa um contexto no
qual a produ¢do se embasa cria uma cadeia linear coerente. Segundo Marcuschi (2008,

p.128), “a situacionalidade ndo s6 serve para interpretar e relacionar o texto ao seu contexto
interpretativo, mas também para orientar a propria producdo. A situacionalidade ¢ um critério

estratégico”.

2.7 Intertextualidade

A intertextualidade ¢ uma espécie de “dialogo™ que ocorre entre dois textos diferentes
em que ha a referenciacdo a outro texto ja existente. No entendimento de Marcuschi (2008,
p.-130), “pode-se dizer que a intertextualidade € uma propriedade constitutiva de qualquer texto
e o conjunto das relagdes explicitas ou implicitas que um texto ou um grupo de textos

determinados mantém com outros textos”.

A referenciacdo pode acontecer de forma explicita ou implicita. Na primeira, no
proprio texto vocé ja tem a referéncia do trecho citado. Ja na intertextualidade
implicita vocé ndo tem indica¢do da fonte do outro texto referenciado, sendo assim,
para identificar o receptor tem que ter um conhecimento prévio. A intertextualidade
implicita acontece porque a produgdo trata de um tema que dialoga com outros textos,
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havendo uma comunidade explicita em relacdo ao tema proposto” (SANTOS, 2013,
p-90).

2.8 Intencionalidade

A intencionalidade esta ligada a forma como o emissor desenvolve seu texto para
conseguir a intengio desejada. E por isso que o emissor tende a construir um texto coerente ao
ponto de o receptor compreender o que ele quer dizer. O critério da intencionalidade estd muito
associado a argumentatividade, conforme Koch e Travaglia (2008). Para os autores, ndo existem
textos neutros, ha sempre uma intengdo por tras do dito. Partindo desse pressuposto, ha uma
argumentatividade, com o intuito de persuadir, convencer e criar um mundo com as proprias

crengas, convicgdes, etc.

2.9 Aceitabilidade

Por fim, temos a aceitabilidade que constitui a contraparte da intencionalidade. O sentido
também depende do receptor que tem que dar uma aceitabilidade para o texto através do seu
conhecimento de mundo. Em concordancia com Marcuschi (2008, p.128), “A aceitabilidade,
enquanto critério de textualidade, parece ligar-se as nog¢des pragmaticas e ter uma estreita
interagdo com a intencionalidade [...]”. Como a aceitabilidade diz respeito a expectativa do

receptor, hd dificuldade em estabelecer os seus limites.

Ao destacarmos um espaco para a discussdo da LT, pudemos evidenciar que o texto ¢
dotado de fatores de textualizacdo, que precisam ser observados para que o todo avance de
forma coerente e coesa, por isso que o texto estd além da frase. Constatamos ainda que os
aspectos textuais dao suporte a produgado de texto fazendo com que o texto se torne um conjunto

de oragdes conectadas por uma estrutura sélida.

Os sete critérios de textualidade fazem com que qualquer texto passe uma mensagem
significativa, dotada de sentido, criando uma ponte entre o leitor e o produtor da manifestacao
linguistica. Logo, ficou evidente que os critérios de textualidade precisam ser conhecidos e
trabalhados em sala de aula, para fazer com que produtores de texto possam se familiarizar com

esses mecanismos textuais, possibilitando-os de produzirem textos coerentes e coesos.

3 QUADRO METODOLOGICO
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Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de duas importantes etapas: coleta de dados e
analise dos dados. Foram efetuadas por meio de um longo levantamento bibliografico sobre
escrita e reescrita no Ensino Médio. Posteriormente, a coleta dos dados foi executada com a ida
a escola do municipio de Bacabal ¢ acompanhamento on-line através da plataforma Zoom.
Desse modo, com a coleta e a digitalizagdao dos textos produzidos nas aulas, conseguimos os

dados para realizarmos as analises das produgdes textuais.

3.1 Metodologia adotada

Como metodologia, temos a pesquisa de campo e a pesquisa-acdo, na primeira a
finalidade ¢ a observagao das aulas de Produgao Textual para a coleta de dados, nesse caso, a
analise do processo de escrita por meio das producdes textuais. Na segunda, o pesquisador

intervém na sala de aula a fim de formular estratégias para que o aluno sane suas dificuldades.

3.1.1 Pesquisa de campo

Ao falar sobre os tipos de pesquisa, Gil (2008) coloca em evidéncia seu conhecimento
sobre pesquisa de campo e enuncia que se trata do aprofundamento de uma realidade especifica.
E uma pesquisa basicamente realizada por meio da observagao direta das atividades do grupo
estudado e de entrevistas com informantes para captar as explicacdes e interpretacdes do que

ocorre naquela realidade.

Tal pesquisa foi desenvolvida no Colégio Militar Tiradentes de Bacabal — MA, por meio
de observagdes das aulas de Produgdo Textual e coleta das produgdes textuais dos alunos.

Posteriormente explicamos como essa pesquisa foi desenvolvida.

3.1.2 Pesquisa-acio

r

De acordo com Severino (2017, p. 91), “A pesquisa-agdo ¢ aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modificd-la. O conhecimento visado
articula-se a uma finalidade intencional de alteracao da situagao pesquisada [...].” Nesse sentido,
ha uma interferéncia do pesquisador, uma vez que se tem o intuito de modificar a realidade

pesquisada.

A pesquisa-agao foi desenvolvida em outra institui¢do, no pré-vestibular Maximum

Instituto, onde aconteceu a oficina de escrita para coletarmos a escrita e reescrita dos alunos.
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3.2 Contextos observados

Inicialmente, a pesquisa tinha como foco a coleta de dados somente no Colégio Militar
Tiradentes, mas no desenvolvimento tivemos alguns percalgos que inviabilizaram seguir a risca

o plano inicial. Posteriormente elucidarei melhor esses percalgos.

O Colégio Militar foi escolhido em primeiro momento para a coleta de dados porque ¢
considerado como sendo de grande prestigio dentro do municipio de Bacabal — MA, por ser
reconhecido pela sua disciplina, j& que ¢ baseado nas regras militares, e por aprovar varios
estudantes em vestibulares. Como ¢ uma escola muito disputada, o indice de evasdo ¢ minimo,

os alunos costumam entrar no 6° ano e sairem apenas com a conclusao do Ensino Médio.

A disciplina aqui destacada refere-se as normas exigidas pela escola, como fardamento
e cabelo alinhados e nada de piercings ou joias. A falta da disciplina traz puni¢des, um aluno
que ¢ suspenso por indisciplina, por exemplo, em escolas comuns, fica em casa. Na escola
militar, a suspensao ¢ cumprida em outra sala da propria instituicao, onde o aluno permanece

estudando e refletindo sobre o que fez. Em alguns casos, o aluno tem até mesmo que fazer a

“faxina”, limpar a sala de aula apds todos irem para casa. Além dessa vertente de disciplina,
temos a que a escola ¢ vista como disciplinada por aprovar muitos dos seus alunos em

vestibulares, mostrando assim que seus alunos também sdo disciplinados nos estudos.

Segundo o IDEB, O Colégio Militar Tiradentes de Bacabal - MA teve o maior IDEB do
Maranhao na ultima avaliacao realizada em 2019, referente a ltima série do Ensino Médio. A

nota obtida foi de 6.2.

Esse indice, que avalia a qualidade do ensino e aprendizagem das escolas, municipios
e estados, ¢ medido a cada dois anos, tendo sua Gltima avaliagdo em 2019. No 3° ano
do ensino médio, o Colégio Militar de Bacabal bateu inclusive os colégios da Policia
Militar e Bombeiro Militar do Ceard, duas poténcias da educacdo daquele estado, que
detém a maior nota do IDEB no pais e que obtiveram as médias 5.9 e 6.1
respectivamente (IDEB, 2019).

De acordo com o site da Policia Militar do Estado do Maranhdo, na regido do Médio
Mearim, o Colégio Militar Tiradentes de Bacabal ¢ a escola com o maior indice de aprovados

em vestibulares para universidades publicas.

No ultimo certame da UEMA, o Colégio Militar de Bacabal atingiu a marca de 26
aprovagdes diretas, com énfase para o curso de Direito, com um total de 07 aprovados,
sendo o maior indice de aprovagdo nesse curso entre os Colégios Militares. Mas ndo
ficou sé nisso! Os alunos da turma de 2018 da escola conseguiram 02 aprovagdes para
Medicina, além de Arquitetura, Engenharia Civil, Administracdo, entre outros.
(SECOM PMMA, 2020).
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Para conseguir uma vaga na escola o aluno precisa passar por um processo seletivo e ser
aprovado, geralmente as vagas sdo apenas para o 6° ano, mas vez ou outra eles abrem para
outras turmas. O processo seletivo conta com um edital que dispde das principais informagdes
para que se faga parte do quadro discente, tais como: unidades disponiveis, nimero de vagas,
inscrigdo, comissdo organizadora, provas, recursos, classificacdo, eliminagcdo e matricula. As

provas do processo seletivo sdo aplicadas em uma tnica fase com 04h de duragao.

Apesar de a escola ser localizada no centro da cidade, atende aos discentes dos mais
diversos bairros, desde os nobres aos periféricos, trabalha com o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, dedicando o turno da manha somente para o Ensino Fundamental ¢ o da tarde para o
Ensino Médio. O fato de a escola ser localizada no centro e atender aos mais diversos bairros
foi o fator primordial para seleciona-la, visto que hd uma mistura de classes sociais. Sendo
assim, encontraremos textos escritos por alunos que vivem em ambientes diferentes com

costumes e privilégios diferentes.

A escola conta com 695 alunos matriculados, 9 salas de aulas tendo em média 35 alunos
por turma. Tem uma boa infraestrutura, ¢ uma escola com acessibilidade, biblioteca, sanitario
masculino e feminino, bebedouros com agua filtrada, laboratério de informatica, laboratorio de

ciéncias, quadra de esportes, sala de leitura, cozinha e refeitorio.

Como dito anteriormente, as observacoes € coletas das produgdes textuais foram feitas
no periodo de 2 meses, maio e junho de 2021 no qual conseguimos coletar diversas producdes
do 1° ano do Ensino Médio. No entanto, eles ndo tinham como habito trabalhar a escrita como

processo em sala de aula.

As turmas observadas contam com um niimero razoavel de produgdes textuais, mas em
nenhuma delas temos a segunda versdo (reescrita). As aulas de producdo textual seguiam
sempre o mesmo modelo: a professora discutia um pouco sobre o tema do texto a ser produzido
pelos alunos, pedia para os alunos produzirem em casa € enviarem no prazo determinado para
0 Google Sala de Aula. Apos receber, a professora ndo devolvia com correcao e comentava, na

aula, o que tinha percebido no geral sobre as producdes entregues.

Em algumas de suas pontuagdes recordava as caracteristicas do género que estava sendo

trabalhado: dissertacdo escolar.

Desse modo, notamos que os alunos ndo tinham o habito de utilizarem a reescrita em

sala de aula, o que tornou impossivel a coleta dessa etapa nesse primeiro momento. Além desse
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percal¢o, temos também a inviabilidade da observa¢do na propria escola, pois estavamos

passando pela pandemia e as aulas eram virtuais.

Ap6s a pandemia, com o retorno dos alunos normalmente, a professora entrou de licenca
maternidade e, mais uma vez, tivemos um impasse na observacao e coleta dos dados, nao
conseguimos mais ter acesso a sala de aula. Como no periodo de observacao ndo conseguimos
acompanhar, nem intervir em relacdo a reescrita, partimos para outro plano de agdo:
acompanhar e desenvolver um plano de a¢dao no pré-vestibular Maximum Instituto, também

localizado em Bacabal.

No pré-vestibular Maximum Instituto, acompanhamos também alunos do 1° ano do

Ensino Médio, mas de diferentes escolas estaduais do municipio.

Nas aulas observadas, vemos que o método de trabalho do professor segue sempre a
mesma linha: ele trabalha inicialmente com a explicagdo da estrutura do gé€nero dissertagdo
escolar e faz isso por etapas, na introducdo, explica como deve ser feita e em seguida apresenta
um tema para que os alunos construam somente a introdugdo e assim vai fazendo com

desenvolvimento e conclusio.

Dessa forma, ap6s trabalhar as trés etapas do texto dissertativo-argumentativo, elabora
temas para que sozinhos os alunos desenvolvam em casa e depois devolvam para ele. Em alguns
momentos da aula também ressalta a importancia do rascunho e explica para os alunos que o
que eles estdo fazendo ¢ uma espécie de rascunho. Com isso, alerta que seria de grande
relevancia que os alunos fizessem um rascunho no caderno e s6 a producao final entregasse

para ele.

Como observamos que o método do professor se aproximava do que buscdvamos em
nossa pesquisa, propomos uma oficina de escrita para ser realizada conjuntamente. A oficina

foi baseada na proposta da autora Calkins (1989).

No primeiro momento, explicamos para os alunos como funciona a teoria da escrita
como processo. A escrita com processo nao vé o texto como algo acabado, ele estd em constante
evolugao e pode melhorar. Sendo assim, o aluno ao escrever deve ter em mente que ndo ¢ uma

tarefa facil e que ¢ dificil para todos.
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Apos esclarecer essa parte, apresentamos para os alunos as etapas da escrita que Calkins
apresenta: ensaio, esbogo, revisdo e edicdo; explicando cada uma e trazendo exemplos para que

houvesse uma maior compreensao por parte dos alunos.

Com todas as etapas explicadas, abordamos um pouco sobre o género dissertagao escolar
e sua importancia, depois pedimos para que os alunos produzissem um texto do género
dissertagdo escolar e deixamos livre a escolha da tematica. Mesmo com a tematica livre,
expomos no quadro algumas tematicas pertinentes, tais como: Violéncia contra mulher, impacto
e combate das fake news, cultura do cancelamento, mobilidade urbana, saide mental pds-

pandemia e a intolerancia religiosa no Brasil.

Por fim, os alunos tiveram o momento de repassarem suas primeiras ideias para o papel,
produzindo assim um rascunho. Para o rascunho, foi informado que eles ndo precisavam se
preocupar com uma escrita perfeita, mas sim com os argumentos principais que estruturariam a

sua producdo textual. Apos finalizarem, entregaram os rascunhos.

Em um outro momento, receberam o rascunho e tiveram a oportunidade de serem
orientados a refletirem conjuntamente o que precisava ser melhorado. Além disso, em alguns
momentos que tinham duvidas, enquanto estavam escrevendo, podiam ir até a pesquisadora

para retira-las.

3.3 Coleta dos dados

As producdes textuais digitalizadas e manuscritas foram coletadas inicialmente no
Colégio Militar do municipio de Bacabal - MA, em turmas do 1° ano do Ensino Médio, de maio
e junho de 2021 e depois em agosto e setembro de 2022 no pré-vestibular Maximum Instituto.
Em setembro de 2022, foi realizada uma oficina de escrita no pré-vestibular a fim de coletarmos

o processo de escrita e reescrita dos alunos.

Tabela 1: quantificagdo do total de producdes coletadas

InstituicOes escolares Quantidade
Colégio militar 30
Pré-vestibular 40
Total de produgdes 70

Fonte: A autora, 2023



43

No que diz respeito ao registro das aulas, buscando uma padronizagdo da coleta de
dados, elaboramos um modelo de diario de campo, baseado no modelo de Riolfi (2015), e uma

tabela de organizagao dos diarios de campo exemplificada logo abaixo:

Tabela 2: Modelo de diario de campo

Aula N°

Observador:

Escola observada:

Data: Turma:
Hora de inicio: Hora do término:
Inicio do intervalo: Término do intervalo:

Tema geral da aula (se houver):

Material geral:

Objetivo geral:

N° de grandes blocos:

Sinopse da aula (até 5 linhas):

Bloco 1

Horario de inicio: Horario de término:

Descricao:

Reflexoes:

Fonte: A autora, 2023.
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Por meio desse modelo, podemos observar uma série de informagdes que sdo exigidas
para que tenhamos uma consisténcia dos dados coletados, tais como: nome da escola, do
observador, dia da aula, a turma, horario de inicio e término, sinopse da aula, descrigdo e
observagao. Dessa maneira, compreendemos a importancia de deixarmos detalhados os dados
que mostram a veracidade da coleta e que comprovem a metodologia etnografica adotada nesta

pesquisa.

Tabela 3: Produgdes textuais coletadas.

TITULO

TEMA

A religido no Brasil

Intolerancia religiosa

Respeito a religido

Intolerancia religiosa

Intolerancia Religiosa no Brasil

Intolerancia religiosa

Aulas remotas: Uinica saida EAD no Brasil
Aula remota: o terror dos alunos EAD no Brasil
Ensino remoto EAD no Brasil

Violéncia contra mulher

Violéencia contra a mulher na sociedade
brasileira

A violéncia contra mulher no Brasil

Violéncia contra a mulher na sociedade
brasileira

O poder da internet

Os desafios no combate aos crimes cibernéticos

Os desafios no combate aos crimes cibernéticos

Os desafios no combate aos crimes cibernéticos

Os desafios no combate aos crimes cibernéticos
no Brasil

Os desafios no combate aos crimes cibernéticos

Violéncia doméstica contra criangas

Violéncia doméstica contra criangas no Brasil
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Violéncia doméstica contra criangas no Brasil

Violéncia doméstica contra criancas no Brasil

Fake News no Brasil

Impacto e combate das fake news

Fake News no Brasil

Impacto e combate das fake news

Fake News: o mal do século

Impacto e combate das fake news

Cultura do cancelamento no Brasil

Cultura do cancelamento no Brasil

Cultura do cancelamento no Brasil

Cultura do cancelamento no Brasil

Danos para a saide mental pos-pandemia

Saude mental pos-pandemia no Brasil

Satide mental e os danos da pandemia

Saude mental pos-pandemia no Brasil

A mobilidade urbana nas grandes capitais do
Brasil

Mobilidade Urbana no Brasil

Caminhos para combater a intolerancia religiosa

no Brasil

Caminhos para combater a intolerancia religiosa

no Brasil

A vulnerabilidade da crianga no Brasil

Publicidade infantil em questdo no Brasil

Publicidade infantil em questdo no Brasil

Publicidade infantil em questdo no Brasil

A manipulagdo da internet nos dias atuais

Manipulagdo do comportamento do usuario pelo

controle de dados na internet

A grande vila dos dias atuais: internet

Manipulagdo do comportamento do usuario pelo

controle de dados na internet

Fonte: A autora, 2023.

Nesta tabela, apresentamos as principais tematicas que foram coletadas durante as

observagoes das aulas de produgdes textuais, tanto as do Colégio Militar quanto as do Maximum
Instituto. Como observamos, as tematicas sdo variadas, isso aconteceu por conta da oficina de

escrita e por conta da pesquisa em ambitos diferentes.
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4 ANALISE DOS DADOS: DA REESCRITA A PRODUCAO FINAL

Para esta analise, trouxemos trés producoes textuais de alunos do 1° ano do Ensino

Médio do pré-vestibular Maximum Instituto. A primeira producdo textual tem como titulo

“Os desafios no combate aos crimes cibernéticos”’; a segunda ¢ intitulada “Combate a pedofilia
e a pornografia infantil no Brasil” e a terceira “A importdncia do brincar e do divertir-se para

o pleno desenvolvimento humano”. Analisamos, o rascunho (esbo¢o) e a produgao final (edi¢do)

das produgdes elencadas.

Figura 1 - Producédo Textual I (esbogo) - Os desafios no combate aos crimes cibernéticos
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Fonte: A autora, 2023.

Transcri¢ao do esboco

01 | Atualmente, com a Revolucao Técnico-Cientifica tudo circula ao redor das
tecnologias,

02 | com uma das suas principais ferramentas sendo a internet. Essa facilita ¢ faz parte da

03 | vida de milhdes de pessoas, sendo assim, uma importante ferramenta. Contudo,

04 | mesmo com toda essa modernidade, tém-se desafios para combater os crimes

05 | cibernéticos, visto que, o ser humano ficou dependente da tecnologia e os usa de

06 | maneira descontrolada.

07 | Desse modo, a dependéncia do homem com a tecnologia fica bem visivel

08 | cotidianamente. Na obra Macunaima, de Mario de Andrade, quando Macunaima chega

09 | em Sao Paulo fica abismado com a grande interagdo do homem com a maquina.

10 | Analogamente a obra, essa realidade se repete na realidade. Pessoas altamente inter-




48

11 | conectadas, com todos os seus dados em sistema criptografado atraem Harckrs, que

12 | invadem esses sistemas, contas bancarias e etc. Logo, vé-se que toda a modernidade

13 | dos aparelhos ainda ndao garantem total seguranca contra os crimes.

14 | Em segundo lugar, o homem utiliza a tecnologia de maneira exagerada, facilitando

15 | assim os crimes. A tela de um computador ou celular traz muitas ilusdes, até as

16 | criangas utilizam redes sociais, ficando expostas de diversos perigos, ficando viciados

17 | cada vez mais. Os adultos também a utilizam para fazer negdcios, transagdes, mostrar

18 | sua vida privada facilitando assim a sua invasdo de privacidade. No Jornal Nacional,

19 | isso ja foi retratado, pessoas que expdem muito ficam atraindo, com isso, golpistas.

20 | Entdo, observou-se que a exposicdo na internet e o uso desordenado sdo alguns
desafios.

21 | Portanto, igual a obra Macunaima, ha essa grande conex@o em homem e méquina e

22 | um uso incompusivo dela. No primeiro, por conta do forte vinculo, pois tudo o que a

23 | internet se tornou uma ferramenta indispensavel. No segundo, pela maneira errada e

24 | abusiva que ela ¢ utilizada. Assim, essas agoes, fazem com que os desafios para

25 | combater tal crime, aumentem junto com a sua modernizagao.

No esboc¢o, que conseguimos diretamente do caderno do aluno, percebemos que ele
sozinho faz as quatro etapas que a autora Calkins (1989) propde: ensaio (pensar sobre o que

escrever), esbogo (primeira versao do texto), revisdo (revisar o texto) e edi¢do (producao final).

O aluno discorre sobre a tematica “Os desafios no combate aos crimes cibernéticos” e
ao fazer isso, vemos que ele escreve um texto dissertativo-argumentativo, composto por
introducao (linhas 01 a 06), desenvolvimento (linhas 07 a 20) e conclusao (linhas 21 a 25). No

esboco, vemos varios riscos e acréscimo de palavras acima do que escreveu.

Para esta andlise, ¢ interessante destacarmos sobre a escolha da tematica, visto que ficou
a critério do aluno, sendo, assim, poderia escolher o tema em que melhor sentisse seguranca
para desenvolver seus conhecimentos. Falar sobre internet € algo aparentemente facil para quem
lida com ela diariamente, no caso, os jovens. Portanto, temos a oportunidade de observar se o

aluno realmente tem algo a dizer ou apenas seguiu as tendéncias tematicas do Enem.

Notamos que o aluno faz sozinho uma revisao da sua produgdo textual e risca o que

considera ndo estar bom: por isso vemos alguns riscos e palavras em cima desses riscos. Na
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proposta de Calkins (1989), esta etapa deveria ser feita sem que o aluno mexesse no esbogo,
para que a comparagdo entre esboco e edicdo fosse bem executada. Deixamos em negrito

justamente as palavras riscadas que conseguimos compreender.

Na transcrigao, tentamos compreender aquilo que ele riscou em alguns pontos, esse dado
¢ importante para analisarmos como ele deixou sua producdo final. As palavras que
conseguimos compreender estdo em negrito para analisarmos de que maneira elas aparecem na

producao final.

De acordo com Calil (2009, p.54), as rasuras precisam ser pensadas “como coisas que
sobram, que transbordam, que ndo cabem no texto, no enunciado e que, no entanto, deixam uma
espécie de indicagdo, de pista, de rastro que apontariam nao somente de onde se veio, mas
também para onde se poderia ter ido”. Dessa forma, podemos afirmar que ndo ha escrita sem
rasura, as rasuras presentes no esbo¢o sao como pistas que podem nos levar a compreender o

que o aluno quer dizer.

Em relacdo aos fatores pragmaticos, observamos que o texto apresenta um grau baixo
de informatividade, uma vez que as informagdes citadas ndo vao além do esperado, resumindo
as visdes convencionais. Destacamos que a dissertagdo escolar, quando nao se tem intervengdes
que privilegiam a experiéncia do aluno, apresenta a tendéncia de cair nesse caminho, seja por
meio da visualizacdo superficial da problematica, ou ainda pelo fato de que embora haja a
necessidade de posicionamento sobre a tematica elencada, existem as prévisualizagcdes que se

esperam.

Observamos que o aluno tem dificuldade em demonstrar informacdes desde a
introdugdo. Ele apresenta a tese afirmando que o ser humano tem uma dependéncia da
tecnologia, posteriormente, na argumentagdo, traz uma informacdo inesperada que ndo
consegue desenvolver, que ¢ quando cita a obra de Macunaima. Dessa forma, o discente utiliza
da intertextualidade, o que serve para mostrar seu repertdrio cultural, faz isso de forma indireta,
pois na linha 08 e na linha 18 cita a obra Macunaima, no entanto, observamos como nao existe
uma continuidade clara das ideias entre a obra citada e a tematica acerca dos Os desafios no
combate aos crimes cibernéticos, o que, consequentemente, gera problemas quanto a coeréncia

semantica do texto.

De forma semelhante, o aluno cita o Jornal Nacional (linha 18) para corroborar ao texto,

mas de forma abrangente e sem deixar clara a progressao da discussao realizada. O aluno esboga
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a utilizacdo das ferramentas tecnologicas utilizadas por criangas, por adultos e, por fim, cita o
Jornal Nacional para alicercar a ideia de exposi¢do, mas a informagdo que ¢ trazida pode ser
facilmente reproduzida por qualquer canal ou individuo, tendo em vista que se trata de uma
informacao que faz parte do senso comum. Por meio dessas questdes, ¢ importante destacar que
apesar de o aluno nao conseguir desenvolver bem, existe uma preocupacao em trazer seu

conhecimento de mundo para o texto.

O texto ¢ desenvolvido a partir de um tema que ¢ distinto do que havia sido inicialmente
proposto e ao invés de abordar os desafios no combate aos crimes cibernéticos, aborda a relagao
entre homem e tecnologia. A forma como esses dois temas parecem se tocar ¢ exposto de
maneira breve no texto a partir de um argumento que nao ¢ totalmente explorado, qual seja: o

de que o abuso do uso da tecnologia ¢é responsavel pelo aumento dos crimes cibernéticos.

Além disso, temos o uso frequente de dois mecanismos coesivos: coesdo referencial e
sequencial. Segundo a Koch (2016, p. 31) “a coesdo referencial ¢ aquela em que um componente
de superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a partir

do universo textual [...]".

Ja a “coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos e
sequéncias textuais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se

faz o texto progredir [...]”. (KOCH, 2016, p. 2016).

Notamos uma recorréncia do uso da forma remissiva lexical na introdugdo e no
desenvolvimento, que ¢ quando o aluno utiliza sindnimos, hiperdnimos, nomes genéricos € etc,
para fazer remissdo a outros referentes textuais. Na introducdo, temos na linha 2 e 3 o uso do
“essa” e “importante ferramenta” para retomar a “internet” presente na linha 2. No decorrer de
todo o esbogo, 0 aluno vai substituindo internet por outras palavras em processo de sinonimia

para poder retoma-la. Isso acontece ainda na introdu¢ao quando na linha 5 ele utiliza a palavra

“tecnologia” para retomar mais uma vez a internet.

Nas linhas 08 e 09, ao fazer uma relacao do assunto discutido com a obra Macunaima,
fala sobre o episddio em que Macunaima fica abismado quando chega em Sao Paulo e vé a
interacdo do homem com a maquina. Ao falar sobre a maquina, vemos que ¢ a forma remissiva

da palavra internet destacada na linha 2 da introducao.
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Na linha 10, observamos uma forma remissiva gramatical livre, que € aquela que ndo
acompanha um nome dentro de um grupo nominal, mas que pode ser utilizada para fazer
remissao (KOCH, 2016). O aluno faz o uso da expressao adverbial “analogamente” para fazer

uma comparagao entre o assunto discutido e a obra de Macunaima.

Destacamos ainda no texto do aluno a dificuldade em estabelecer o processo de coesao
remissiva. Isso pode ser observado na linha 10, em que existe a confusao do termo “realidade”
como forma remissiva, que gera a imprecisao do termo, e, consequentemente, um problema de
coesdo referencial e de coeréncia semantica. Quando o aluno pontua que “essa realidade se
repete na realidade”, notamos a repeticao dos termos de forma ambigua e incoerente, tendo em
vista que ao utilizar “essa realidade”, o aluno intenta fazer a recapitulagdo dos fatores
discorridos sobre a obra Macunaima, e, portanto, nao se trata de uma questao concreta que faz
parte do itinerario social, sendo considerado “real”, mas se trata do ambito da ficcdo; A
justaposicao da palavra “realidade”, feita sem a devida cautela, sugere que a obra ¢ tdo factual
quanto a problematica que estd sendo abordada. Embora seja de grande valia a utilizacdo de
obras literdrias em textos escolares, ¢ importante que se destaque que essas fazem parte do

itinerario da ficcao.

Ainda acerca da dificuldade de estabelecer o referente adequado, notamos como essa
questao se da no texto do aluno também a partir da forma lexical. Na linha 5, o aluno aborda
que “o ser humano ficou dependente da tecnologia e os usa de maneira descontrolada”, a
proclise que corresponde ao pronome atono “o0s”, ndo apresenta referente remissivo. Dessa
forma, inferimos que o intente do aluno seria retomar a palavra “tecnologia”, e, portanto, a

adequacdo coerente seria utilizar o pronome atono “a”.

De forma semelhante, analisamos também a linha 12 e 13, nas quais o aluno escreve:

“vé-se que toda a modernidade dos aparelhos ainda ndo garantem total seguranga”. A
imprecisdo, nesse caso, encontra-se na forma lexical da desinéncia do verbo “garantem”, em
que o estudante faz em concordincia com o termo mais proximo (aparelho). No entanto, o
referente textual que traz coesdo e coeréncia ao texto estd no vocabulo “modernidade”, que

trazido no singular exige a desinéncia verbal.

Temos no inicio do segundo paragrafo de desenvolvimento, linha 14, o uso da forma
remissiva em numeral ordinal “em segundo lugar” para dar continuidade aos argumentos sobre
os desafios no combate do crime cibernético, utilizando o operador argumentativo para

estabelecer a sequéncia do texto.
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Durante o esbogo, inferimos também o uso da coesdo sequencial quando o discente faz
0 uso de procedimentos de manutenc¢do tematica. De acordo com a Koch (2016) ¢ quando a
continuidade de sentidos do texto ¢ garantida pelo uso de termos pertencentes a um mesmo
campo lexical. Temos isso na linha 05 “crimes cibernéticos”, linhas 10 e 11 “interconectadas”,
“sistema criptografado”, “hackeres”, linha 13 “aparelhos”, linha 18 “invasao de privacidade”.
Todos esses termos citados auxiliam na continuidade de sentido do texto, uma vez que o aluno

esta usando diversas palavras diferentes, mas que estao interligadas ao assunto discutido.

Na linha 22, o aluno faz uso do termo “incompusivo” para falar do uso em excesso da
internet, mas ao utilizar esse termo traz para sua frase uma incoeréncia, uma vez que o termo
correto seria compulsivo. O uso desse termo mostra que o discente ndo tem propriedade para

falar sobre o assunto que foi escolhido.

Para concluir sua producdo textual, observamos que falta coeréncia no texto como um
todo. A conclusao — que seria uma parte do texto em que o aluno retomaria e faria o desfecho
das ideias ja discorridas — apresenta informagdes novas, como o fato de a internet considerar
a internet como “ferramenta indispensavel” (linha 23), além do fato que nas linhas de 23 a 25,
existe, novamente, a culpabilidade dos individuos que utilizam a internet, pois explica que o

uso em excesso que dificulta o combate ao crime.

Quando utiliza o termo “tal crime” na linha 25, ndo conseguimos identificar a que
referente ele estd retomando, entdo a conclusdo que chegamos é essa. E mais um ponto em que
notamos a escolha de um tema que o aluno ndo sabe argumentar sobre, pois ndo existe a
explanacdo de possiveis crimes, nem tdo pouco sdo elencadas possiveis intervencdes sociais e

institucionais.

Com a analise dos mecanismos coesivos, que interferem diretamente na coeréncia do
texto, verificamos um certo tangenciamento do tema. Vemos que o aluno fala mais em internet
e seu uso, do que a delimitagdo da tematica que circunscreve aos crimes que acontecem através
da internet. Da linha 14 a linha 20, a vitima ¢ culpabilizada, pois usa a internet de forma
exagerada e facilita os crimes. O discente acaba ndo apresentando de fato os desafios no

combate aos crimes, pelo contrario: torna-se redundante por ndo ter o que falar sobre a tematica.

Agora, partiremos para a andlise da versao final com o intuito de compreendermos o que
foi modificado pelo aluno e se essa modificagao pode ser vista como uma melhoria para o seu

texto.



Figura 2: Producdo Textual I — edi¢do

Fonte: A autora, 2023.

Transcricao
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01

Atualmente, com a Revolugao Técnico-Cientifica tudo circula ao redor das
tecnologias,

02 | com uma das suas principais ferramentas sendo a internet. Essa facilita e faz parte da
03 | vida de milhdes de pessoas, sendo assim, um importante instrumento. Contudo,

04 | mesmo com toda essa modernizacao, ha desafios para combater os crimes

05 | cibernéticos, visto que, o ser humano ficou dependente dos aparelhos tecnologicos

06 | ficando vulneravel no ambiente virtual e os usa de maneira excessiva.

07 | Desse modo, a dependéncia exagerada do homem com a tecnologia fica bem visivel
08 | Cotidianamente e pode vulneravel a delitos virtuais. Na obra Macunaima, de Mario de
09 | Andrade, quando Macunaima chega em Sao Paulo fica abismado com
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10 | a grande interacdo do homem com a maquina. Analogamente a narrativa, esse fato se

11 | repete na realidade e essa sujei¢ao demasiada pode fragiliza-lo. Pessoas altamente

12 | inter-conectadas, com todos os seus dados em sistema criptografado sdo vitimas de

13 | Harckrs que os invadem. Como também contas bancarias e etc. Logo, vé-se que toda

14 | a evolugdo e confianga depositada pelo individuo na tecnologia ela ndo garante total

15 | seguranca. Em segundo lugar, a sociedade utiliza a tecnologia exageradamente,

16 | facilitando assim os delitos. Tudo isso por conta da tela de um computador ou celular

17 | trazer muitas ilusdes. Desde a infancia as criangas utilizam as redes sociais, ficando

18 | expostas a esses perigos, entre outros, tornando-se um viciado em tecnologia. Os

19 | adultos também a usam para fazer negécios, transagdes, mostrar sua vida particular

20 | aumentando o risco de invasdo da sua privacidade. assim a sua invasao de
privacidade.

21 | No Jornal Nacional, isso ja foi retratado diversas vezes. Casos de pessoas que se

22 | expdem e a utilizam muito, atraindo, com isso, golpistas. Entdo, observa-se que a

23 | exposicdo na internet e o uso desordenado sdo alguns desafios para combater esses e

24 | crimes. Portanto, igual a obra Macunaima, ha essa grande conexdo entre ser humano

25 | e maquina ficando suscetivel a ataques pela internet e um uso compulsivo dela. No

26 | primeiro, por conta do forte vinculo e sensa¢do de seguranga, pois os meios de

27 | comunicagdo se tornaram uma ferramenta indispensavel. No segundo, pela maneira

28 | errada abusiva que ela ¢ usada desde a juventude. Assim, essas agdes, fazem com que

29 | os desafios para combater tais crimes virtuais, aumentem junto com a sua evolugao

30 | tecnoldgica.

Estruturalmente, a primeira mudanca que percebemos foi na quantidade de linhas, no
rascunho s6 tinham 25, na producao final temos 29. A partir da introducdo, notamos pequenas
mudancas feitas pelo aluno, a primeira estd na linha 03, pois se refere a internet como
“importante instrumento”, enquanto no rascunho se referiu como sendo uma “importante
ferramenta”, utilizando assim de mudancas por sinonimia que contribuem para o processo de

coesdo e coeréncia do texto.

Ainda na introducdo, observamos mais diferencas em relagdo a mudanga de algumas
palavras, que contribuem para coesao lexical do texto. Nas linhas 05 e 06, ele diz que o ser

humano se tornou dependente dos “aparelhos tecnoldgicos (...) € os usa de maneira excessiva”,
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dessa forma, notamos que existe a congruéncia coesiva entre o referente textual, que foi alterado
para “aparelhos tecnologicos” em concordancia com o pronome atono “os”, o que garantiu a
concordancia que nao foi exercida no rascunho (no qual, como discorrido, o aluno havia

utilizado o termo “tecnologia” como o pronome atono “os”).

Na introdug¢do, as mudangas realizadas pelo aluno foram apenas sinonimicas, uma vez
que ele modifica as palavras na inten¢do de deixa-las mais rebuscadas, ndo faz uma alteragdo
no sentido de acrescentar mais informagdes ou de retirar. Embora ndo haja grandes alteragdes

nessa parte do texto, consideramos como a reescrita auxiliou na percepg¢ao coesiva do aluno.

Fato semelhante ocorre no desenvolvimento, no qual existe a adequacdo da
correspondéncia do vocabulo “tecnologia” e a devida concordéancia verbal efetuada pelo verbo
“garante”, fato também que se diferencia do rascunho e demonstra como o processo de revisao

realizado pelo aluno garante a autopercepcao de seu texto.

No desenvolvimento, conseguimos inferir maiores modifica¢des. Na linha 8, ao falar
que a dependéncia exagerada do homem com a tecnologia fica visivel cotidianamente, ele
acrescenta que “pode ser vulneravel a delitos virtuais”. Quando acrescenta isso, tenta trazer uma

nova informacao para o texto, explicando o problema que ha nessa dependéncia enfatizada.

Na linha 10 do esbogo, temos um problema na repeti¢do de palavras que faz com que a
frase apresente uma perda na coesdo. Ao reler seu texto, o aluno consegue perceber isso e
modifica na produgdo final. No esbogo, estava da seguinte forma: “Analogamente a obra, essa
realidade se repete na realidade”, na produgdo final ele modificou para “Analogamente a
narrativa, esse fato se repete na realidade”. Assim, o aluno deixa claro que o referente se trata
de uma narrativa e ndo de uma realidade, concedendo mais coeréncia ao texto. Nesse momento,
constatamos quao importante ¢ o aluno ter o hdbito de reescrever, de rever o seu texto e ter a

chance de modifica-lo para melhor.

Nas linhas 16 e 17 da produgdo final, identificamos algumas mudangas em relagdo ao
rascunho, o aluno troca a palavra “crimes” por “delitos”. Na linha 17, reformula a frase que
antes era: “A tela de um computador ou celular traz muitas ilusdes, até as criancas utilizam
redes sociais, ficando expostas de diversos perigos, ficando viciados.” para “Desde a infincia
as criancgas utilizam redes sociais, ficando expostas a esses perigos, entre outros, tornando-se
um viciado em tecnologia”. Com essa mudanca, modifica seu texto para que ele fique mais

coeso, trocando palavras e organizando algumas frases para sairem da fala coloquial. Além
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disso, o marcador argumentativo “desde” traz a ideia de progressdo do texto, uma vez que o
aluno inicia falando das fases da vida do individuo, iniciando com a infancia, utilizando a

imagem da crianga, indo aos percal¢os que envolvem o uso da internet pelo adulto.

Por fim, na conclusdo também observamos mudangas significativas em relagdo a
primeira versdo do texto, o aluno retira informagdes que julga desnecessarias e acrescenta
outras. Na linha 20 do rascunho, fala que hd conexdo entre o ser humano e a maquina, mas na
linha 24 da producao final, ele acrescenta “ficando suscetivel a ataques pela internet € um uso
incompulsivo dela”. Na linha 25 da producao final, acrescenta algumas informacdes que antes

ndo estavam no rascunho, como por exemplo: “sensacdo de seguranca” e “desde a juventude”.

Conforme Riolfi (2008) afirma, na escrita temos 0 movimento em que as palavras sao
trabalhadas, frases refeitas, eliminadas, refeitas até que o texto tenha um carater homogéneo.
Por isso ¢ de suma importancia que o aluno faca o trabalho de escrita e reescrita. Por meio da
analise entre rascunho e producdo final, conseguimos notar algumas mudangas, porém as que

foram feitas sdo de ordem textual.

Nao héd uma mudanca em relagdo a tematica, apesar de mudar as palavras, o
tangeciamento notado anteriormente no esbogo, permanece evidente na producao textual do
aluno. Nesse caso, fica o questionamento: s6 ofertar ao aluno a possibilidade de produzir uma
nova versao do seu texto ¢ suficiente? Pelo que analisamos, apesar de haver algum avango, e,
consequentemente, adequacdes vocabulares que promovem mais coesdo e coeréncia, ainda sdo
notadas dificuldades pertinentes, principalmente quando consideramos o texto como um todo

ligado a problematica que ¢ pré-definida pela proposta do texto dissertativo.

Diante dessas questdes, destacamos a importancia de criarmos uma cultura da reescrita,
previamente mediada pelo professor. Dessa forma, o discente poderia compreender a
importancia de uma escrita em processo, que mesmo contendo orientagdes, concede

independéncia ao aluno.

Figura 3: Producio Textual II (esbo¢o) — Combate a pedofilia e a pornografia infantil no Brasil
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Transcri¢ao
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01 | E preciso discutir sobre Pedofilia e Pornografia de criancas no

02 | Brasil, que cresceu muito no cendrio pandémico. A descoberta

03 | da tecnologia abriu portas para o acesso de informacdes variadas

04 | permitindo que os jovens e criangas usem, assim, expostas aos

05 | contetidos, até mesmo, perigosos e inadequados. Dessa forma, pode-se

06 | notar a falta de atengao dos pais em relagdo ao celular dos

07 | filhos, ndo s6, mas também, as relacdes no ambiente social

08 | entre adultos e menores, sem cuidado. Assim sendo, € evidente que

09 | a problematica necessita ser discorrida e solucionada.

10 | Em primeiro lugar, a midia como grande influenciadora, aumentou
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11 | cada vez mais a erotiza¢do em suas plataformas, seja, em novelas,

12 | filmes e videos. Desta maneira, acontece que as imagens repassadas

13 | por exemplo, explicitas, brigas, abusos, entre outros, sejam vistas de

14 | maneira normal; Isso leva aos jovens que assistem acreditarem

15 | que conversas intimas com adultos ou estranhos na internet como -

16 | fatos — ndo merega atengdo, impossibilitando eles de buscarem

17 | ajuda.

18 | Entretanto, vale destacar, que as denuncias de abuso boa parte

19 | os agressores sdo pessoas proximas, principalmente no periodo

20 | de isolamento, que facilitou, ndo s6 virtualmente, como também

21 | pessoalmente, pelo fato dessas pessoas terem a total confianga

22 | dos familiares, por certo nao deviam.

23 | Em virtude dos fatos mencionados, € nitido que a dificuldade

24 | precisa de solugao. Nesse sentido, cabe ao Estado, mais precisamente

25 | as escolas, usufruirem da sua base de influéncia humana estabele-

26 | cerem a reeducacdo de crianga desde o inicio, para aprenderem

27 | aidentificar os sinais, assim, podendo se protegerem contra tais

28 | abusos retratados. Por meio de psicdlogos, professores e também

29 | afamilia, como meio de proteger os menores, com a finalidade de comba-

30 | ter a problematica e assim tornar a sociedade segura.

No esboco mostrado, notamos marcagdes em algumas palavras por conta que o aluno
entregou para o professor e disse que estava com dificuldades. O professor deu uma breve
orientagdo e fez marcagdes. Estruturalmente, trata-se de um texto dissertativo-argumentativo

composto por introducdo, desenvolvimento e conclusao.

Na introdugao, linhas 03 e 04, vemos um certo truncamento no texto dando a entender
que esta faltando uma palavra, pois diz: “tecnologia abriu portas para o acesso de informag¢oes
variadas, permitindo que os jovens e criangas usem, assim, expostas aos conteudos, até mesmo,
perigosos e inadequados”. Depois da palavra “usem” o texto fica um pouco desconexo, pois
ndo da para entender muito bem o que o aluno deseja passar, entdo nesse caso temos um

problema de coesao. Além disso, verificamos um tangenciamento do tema, ao invés de falar em
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pedofilia e pornografia infantil, o aluno discute mais sobre ao contetido que pode ser consumido

pela crianca.

Ao elencar os argumentos, ainda no momento introdutério, o aluno realiza uma espécie
de paradoxo. Ao utilizar a expressao “nao sd, mas também” como conectivo entre o argumento
1 e argumento 2, o aluno pontua uma conjuncao adversativa, seguido pela ideia de adicao e
comparagdo que ocorre por meio do advérbio. Dessa forma, a expressao torna-se confusa e
ambigua, tendo em vista que pode pender para uma contra argumentacdo, devido a conjungao

(13

mas”, ou pode ser estabelecida a ideia de continuidade aditiva pelo advérbio “também”.

O primeiro argumento do aluno (inclusive, ¢ demarcado pelo operador argumentativo
“em primeiro lugar”) demonstra uma problematica na progressao das ideias, o que dificulta a
coeréncia do texto. Da linha 10 a 13, o aluno explica a influéncia da midia na erotizagao,
contudo sem explicar a quem ¢ essa destinada. Posteriormente, no mesmo paragrafo, entre as
linhas 14 a 17, o autor do texto pontua o contato da vitima com a internet, o que além de nao
estabelecer uma conexao com as midias anteriormente elencadas, traz a culpabilidade para a

propria vitima.

O segundo argumento, demarcado pelo conectivo “entretanto”, demarca a técnica contra
argumentativa. Se no primeiro, o aluno pontua que a problematica se da através da midia, no
segundo ele aponta como isso acontece com pessoas proximas, o que faz a estratégia adotada
ter uma progressao de ideias interessante, mas que poderia ser melhor explorada com uma
argumentacao mais consistente, e, principalmente com o entendimento da problematica, tendo
em vista que uma vez mais o autor do texto atribui uma certa culpabilidade a vitima ao terminar
o paragrafo com a expressao “por certo ndo deviam”, ao pontuar que as pessoas nao deveriam

confiar nesses possiveis abusadores.

Por fim, o aluno termina o texto utilizando o operador argumentativo “em virtude de”,
0 que traz problemas quanto a coeréncia estrutural do texto. Tendo em vista que o conectivo
traz a ideia de causa e/ou consequéncia, existe um entrave quanto a coesao sequencial, o que
atrapalha a progressao de ideias, uma vez que se trata de um paragrafo conclusivo, no qual,

normalmente, sdo utilizadas conjung¢des conclusivas para terminar o texto.

Posteriormente, seguindo o padrao de texto cobrado no vestibular, a conclusdo apresenta
possiveis solugdes para os problemas elencados. Novamente, o aluno estabelece a

responsabilidade para a vitima, de modo que na linha 26 ele pontua que € necessario o Estado
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juntamente com a escola “estabelecerem a reeducacao de crianca desde o inicio”, porém ndo
explica como essa interven¢do deve acontecer. O outro ponto que ele aborda das linhas 28 a 30,
expoe que a intervencao deve ser por meio de psicélogos, professores e da familia para proteger
os menores. Mais uma vez, ele acaba citando outros meios e nao apresenta uma forma factivel

de se combater a pedofilia e a pornografia de criancgas.

Levando em consideragao os fatores pragmaticos, o texto mostra um baixo nivel de
informatividade, uma vez que o discente ndo apresenta informagdes para além do conhecimento
de mundo dele, ndo ha nenhum tipo de intertexto ou tentativa de validagdo do dizer por meio

de dados externos. A producao textual acaba se tornando basica e repetitiva.

Das linhas 18 a 22, ao falar sobre abuso das criangas, observamos que o aluno usa o
termo “agressores” para se referir aos abusadores. Nesse caso, ha um equivoco na utilizagdo do
termo, tratando, assim, de um problema quanto a coeréncia semantica. Ademais, utiliza a
palavra “dessas pessoas” sem ter um referente, o leitor ndo consegue identificar a quem ele esta

se referindo, visto que todo o seu paragrafo ficou generalizado.

No decorrer de toda a producao, o aluno discute mais o fato do consumo que o problema
em si. As formas de combate apresentadas por ele ficam circunscritas a propria vitima. Assim,
como ndo apresenta mais dados para a producdo, acaba ficando rasa, sem muito viés
argumentativo.

,

E interessante destacarmos que mesmo o aluno usando varios elementos coesivos de
forma correta, tanto na forma remissiva (com uso de sindnimos e pronomes), quanto na maneira
sequencial (como em dessa forma, assim sendo, em primeiro lugar, desta maneira, entretanto,
etc). Notamos também que existem poucos desvios quanto a coesdo remissiva lexical, sendo
encontradas somente na linha 2, quando o aluno utiliza o verbo “cresceu” para falar de pedofilia
e pornografia, sendo que, uma vez que se trata de mais de um impasse, o verbo deveria estar no
plural (cresceram); e, ainda, na linha 13, em que o aluno utiliza a expressdo “entre outros” para
se referir as “imagens repassadas”, contendo assim um desvio quanto a concordancia de género

(sendo a forma correta “entre outras”).

Apesar das poucas falhas especificas observadas, notamos como 0s mecanisSmos
utilizados ainda se fazem infimos para manter uma linha racional na tessitura geral do texto.

Para além da escrita correta, ¢ necessario que haja um texto com desencadeamento de ideias
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logico-formais que atendam a temadtica estabelecida, para que assim, seja possivel manter a

coeréncia.
Producao Textual I1 — edicao

Combate a pedofilia e a Pornografia infantil em questio no Brasil.
1 Antes de tudo, € necessario discutir sobre Pedofilia e a Pornografia de criancas no Brasil,
e
2 como pode se combater, que tal fato cresceu bastante no cenario pandémico. Logo, a
3 internet tornou se uma forma dos jovens ficarem expostos aos tipos de conteudos que
vem
4 junto ao problema citado, pelo fato da rede ter variadas informacdes e ser algo publico

e de 5 facil acesso. Dessa forma, nota-se o que agravou o problema foi a falta de atengdo dos
pais

6 em relagdo ao celular dos filhos, nesse periodo de isolamento, como também, as relagdes 7
desprotegidas no ambiente social e virtual, ocasionando no crescimento do nimero de casos. 8
Sendo assim, ¢ evidente que a problematica necessita ser discutida e solucionada.

9 Em primeiro lugar, evidencia-se que o poder da midia sobre os jovens e uma das causas
da

10 Pornografia de menores, que aumentou cada vez mais a erotizacdo em suas plataformas,
11 como em novelas, filmes, videos e sites. Ademais, por terem essa facilidade acabam

12 assistindo conteudos pesados para a mente de um jovem, como brigas e abusos sexuais,
faz

13 com que sejam vistas como algo normal. Isso leva a um momento em que sofram com
14 tentativas de abusos, seja virtual ou pessoal, a ndo identificarem que estdo passando por
15 uma situagdo perigosa, e assim, impossibilitando-os de buscarem ajuda. Desse modo,

16 devido a falta de aten¢do de monitoramento dos responsaveis, o problema ¢ agravado no
Pais.

17 Além disso, vale destacar que as dentincias de abusos contra os agressores boa parte dos
18 agressores sdo pessoas proximas - tios, primos, padrastos, amigos da familia, e até os
19 proprios pais- cresceu ainda mais no periodo de isolamento dos ultimos anos. Mais

20 precisamente, esse acontecimento facilitou as proximidades entre jovens e adultos,

21 ocorrendo a Pedofilia. Tal periodo influenciou os menores a ficarem mais nas redes de
22 navegacao, desse jeito ficando a mercé de estranhos da internet que ficam de plantdo e
23 fisicamente sem prote¢do no ambiente social em que vivem, ja que ndo se sabe em que
24 momento o conhecido pode se tornar um inimigo. Segundo os fatos, nota-se que os 25

mesmos precisam de cuidados ndo s6 virtualmente, como também na vida real.

26 Em virtude dos fatos mencionados, ¢ perceptivel que a dificuldade precisa de solucao.
27 Nesse sentido, cabe ao Estado, mais precisamente, o Ministério de Educacdo, que
comanda 28 as escolas e Instituicdes de Ensino, usufruirem do seu conhecimento e da sua base
de 29 influéncia humana e mental, estabelecerem a reeducacao das criancas desce o inicio.
30 Assim, por meio de psicdlogos para ajudarem a desenvolver mais a mente dos jovens,
0s
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31 professores educando no ambiente escolar, e também a familia ensinando a viverem e
se 32 protegerem diante a sociedade, direto de casa. Com a finalidade de combater ¢ a
minimizar 33 a Pedofilia e a Pornografia, desse modo tornar a sociedade mais segura.

Esta versdo final foi entregue via e-mail, pois no dia da entrega o aluno nao pode

comparecer ao cursinho por motivos de saide. Sendo assim, aceitamos receber virtualmente.

A edicdo do aluno apresenta consideraveis mudangas no que concerne a questdes
coesivas. Ja na introdug¢do do texto, o aluno acrescenta o modalizador “antes de tudo” para
iniciar e situar o leitor do que seré discutido, sendo demarcada a apresentagdo da tematica da

pedofilia e pornografia de criangas.

Neste momento introdutorio, o aluno realiza atividade de retextualizacdo principalmente
no que diz respeito a aspectos de coesdo por sinonimia. Assim, sdo alteradas as seguintes
expressoes: “preciso” (versao 1/linha 1) para “necessario” (versao 2/linhal); “pode-se notar”
(versdo 1/linha 5) para “nota-se” (verdo 2/linha 5); e, “discorrida”(versao 1/ linha 8) para
“discutida”(versao 2/linha 8). As nuances apesar de percorrem caminhos semanticos parecidos,
apresentam uma escolha lexical mais acertada para o contexto de produgdo, o que ¢ um fator
positivo para a coeréncia do texto do aluno. Dai a importancia de como a reescrita proporciona

uma maior familiaridade com o proprio texto e com as escolhas intencionadas do aluno.

Na linha 6, ainda na introdugdo, o aluno faz uma mudancga quanto ao elemento conectivo.
Na primeira versao, ao utilizar a locug@o “mas também” existia uma ambiguidade que foi polida
dando lugar a locugdo “como também”, para enumerar os argumentos, além de caracterizar que
um acontece de forma semelhante ao outro, estabelecendo uma comparagao de gravidade entre
as problematicas pontuadas, as quais, segundo o aluno, contribuem para o crescimento da

pedofilia e da pornografia de criangas.

No primeiro argumento, o autor do texto faz um acréscimo a enumeragao de plataformas
que podem contribuir para a erotizacdo de criancas. Nesse momento, ele acrescenta “sites”
como uma dessas plataformas (linha 10), o que estabelece uma maior relacdo com o que sera
discorrido a seguir, que sao os abusos que se dao pelos meios virtuais (linha 14). A ligacao entre
as plataformas e os possiveis abusos ¢ estabelecida pelo conectivo acrescido nessa segunda
versdao “ademais” (linha 11), o que acaba sendo um recurso de coesdo sequencial para dar

progressao a ideia.
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Para finalizar o paragrafo, o aluno acresce um periodo na edi¢do. O periodo ¢ iniciado
pelo modalizador “desse modo”, o qual dd o sentido de explicagdo ao que fora dito
anteriormente, no entanto, notamos como a expressao, apesar de utilizada de forma correta, as
ideias seguintes ndo apresentam uma continuidade coerente, uma vez que o aluno finaliza o
texto pontuando “a falta de monitoramento dos responsaveis” (linha 16), em um paragrafo todo
voltado a erotizacao que ¢ efetuada pelas plataformas. Assim, existe uma quebra de expectativa,
dado ao fato que se espera que a culpabilidade seja das plataformas, o que ¢ redirecionado, no

final do paragrafo para os pais.

No segundo argumento, o aluno também realiza mudancas significativas. Logo no inicio
do paragrafo, existe a mudanca do conectivo “entretanto” (versao 1), para “além disso” (versao
2). Uma vez que o aluno estabelece uma relagdo de adi¢ao, a mudanca do modalizador promove
coesdo e coeréncia para o ligamento de progressao do texto. Ao longo da argumentacdo, vemos
que o aluno inicia pontuando a ideia de como o isolamento agravou o problema com pessoas
préximas (linha 18) e, logo em seguida, o autor pontua como o fato de ficar em rede promove
mais propensdo a relacionamentos com pessoas estranhas (linha 22), o que ndo apresenta
congruéncia das ideias, sendo essa segunda problemdtica mais relacionada as questdes
levantadas no primeiro argumento. Apesar da mudan¢a dos modalizadores ser positiva, o aluno

apresenta dificuldades quanto as amarras gerais de ideias no texto.

Por fim, na conclusdo do aluno, sdo acrescentados na edi¢do alguns detalhamentos. O
aluno pontua o “ministério da educa¢@o” e a finalidade das agdes que ele elenca que seria
“combater e minimizar a pedofilia e a pornografia”. Existe o intente de correlacionar o texto
retomando explicitamente a tematica abordada, no entanto, ainda com agdes superficiais, que

ndo permitem que, realmente, conhecamos as ideias do aluno para resolu¢@o do problema.

Dessa forma, podemos observar que as refac¢des do aluno, infelizmente, estdo no que
Koch (2016) chama de superficie do texto, isto €, nos mecanismos coesivos. O aluno apresenta
a preocupagao de tornar o texto mais preciso e por isso faz o uso de modalizadores, conjungdes
e sinonimia, o que ndo deixa de ser positivo para o texto. No entanto, descobrimos que as
principais dificuldades estdo no ambito da correlacdo de ideias, pensando o texto como uma

tessitura articulada.

Assim, ambas as versdes do texto do aluno apresentam problemas de coeréncia e até
mesmo na identificacdo da temadtica proposta. Essas questdes pontuam a necessidade de uma

cultura de escrita e reescrita processuais, que ndo possam se restringir a mecanismos
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linguisticos, mas que suscitam no aluno a maturagdo e independéncia de suas ideias, vinculadas

a uma predisposicao de uniformidade do texto.

Figura 4: Produgdo III — A importancia do brincar ¢ do divertir-se para o pleno desenvolvimento humano
(esbogo)
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Fonte: A autora, 2023.

Figura 5: Produgdo III - edigdo
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Transcri¢ao

01

A criangas nasce com a necessidade de brincar, que

02 | ¢ uma das atitudes mais importantes no desenvolvimento
03 | do individuo. Através do brincar a crian¢a desen-

04 | volve seu potencial além de suas habilidades sociais,

05 | futuras, cognitivas e fisicas, e também descobre seus limites.
06 | Nesse contexto, a escola desempenha um papel muito

07 | importante em termos de brincadeira e desenvolvimento

08 | infantil. Com o advento da educagdo em tempo integral

09 | as criancas passam mais tempo na escola do que

10 | em casa e tem menos tempo para brincar. Desta forma,

11 | aescola torna-se mediadora do brincar.

12 | Brincar ¢ a maior ¢ melhor manifestagao das criancas

13 | de sua compreensao e conhecimento do mundo. A crianca
14 | desenvolve uma aprendizagem significativa em seu

15 | desenvolvimento, ela humaniza, se relaciona, se desenvolve
16 | e evolui. Muitas escolas ndo proporcionam isso, por isso,
17 | deve haver medidas para solucionar esse caso.

18 | Portanto, o Ministério da Educacao deve tomar medidas
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19 | afim de tornar obrigatério a introdugdo de jogos e

20 | atividades ludicas nas escolas, e os pais devem incentivar

21 | seus a brincar. Assim, muitas crian¢as terdo um bom

22 | rendimento escolar e social.

Na produgao III, nao fizemos a analise do esbogo porque o aluno reescreveu seu texto e
nao realizou nenhuma modificagdo na producao final. Ele apenas reescreveu tal qual estava no
esboco. Esse ¢ um ponto muito importante a ser destacado em nossa pesquisa, visto que tivemos

uma certa dificuldade na coleta das produgdes textuais.

Situagdes como essas foram bem corriqueiras pelo fato de os alunos ndo apresentarem
uma compreensdo adequada sobre o que seja a reescrita. Muitas das produgdes que foram
coletadas, o aluno apenas melhorava a caligrafia ou a pontuagdo na produgao final. Isso se da
também pela pequena carga horaria que a matéria de produgdo textual tem na grade escolar.
Durante as observagdes, as aulas de produgdes textuais aconteciam somente uma vez na

semana, em dois horarios, que totalizavam 90 minutos durante toda a semana.

Em comparagao as outras dissertagdes analisadas, inferimos como a pratica da reescrita
¢ infima e deixa o aluno estagnado em uma unica versao, de modo que nao foram observadas
grandes mudancas entre as diferentes versdes de cada texto dos alunos. As primeiras analises
que efetuamos centram-se na superficialidade do texto, voltando-se principalmente para as
questdes coesivas referenciais e sequenciais, mas nao apresentam percep¢des mais elaboradas
dos demais critérios de textualidade, principalmente no que se refere a informatividade e

coeréncia do texto.

Deparamo-nos com muitos esbogos iguais as edi¢des porque nao ha uma valorizacao da
reescrita no ambito escolar. Constatamos também a nao exigéncia do rascunho, pelo contréario,
era valorizado que o aluno fizesse o quanto antes a sua producdo final para que o professor

registrasse logo a nota.

No cursinho, o qual estd intimamente ligado as estruturas de vestibulares ndo se
vinculando a atribuicdo de notas periddicas, percebemos que houve um foco maior, pois o
objetivo era a preparagao dos alunos para o Enem. Os alunos tinham dois dias da semana
unicamente para Producao Textual, podendo escrever em sala de aula e tirar diividas com o

professor assim que surgissem. Dessa forma, ¢ importante ressaltar como falta uma valorizagao
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maior por parte do sistema escolar, em relacdo as destruigdes das aulas de produgdo textual,

principalmente em relacdo as escolas publicas.

No final os alunos sdo os principais prejudicados, pois se tornam reféns de um sistema
escolar estagnado, tendo que optar, muitas vezes, por formulas prontas que encontram na
internet. Alguns sites disponibilizam até mesmo uma lista de citagdes que o aluno pode usar em
qualquer contexto, no entanto essas taticas geram prejuizos cognitivos e aos fatores de
textualidade, uma vez que o aluno acaba limitando sua criatividade e, consequentemente, deixa
de expressar sua informatividade, além de reproduzir mecanismos sem entender a funcao desses

em relacdo ao texto, prejudicando-o com a coeréncia das ideias.

E notério também como o proprio sistema voltado ao ensino médio, acaba
desestimulando o estudante a escrita. Devido ao fato de essa ser uma fase estudantil muito
voltada a preparagdo para entrar na faculdade, os alunos constantemente treinam exercicios nos
moldes de vestibulares, que se circunscrevem a questdes objetivas em que o aluno precisa
somente “marcar” a alternativa. Sendo, com a producdo textual, o inico momento em que
realmente existe a pratica da escrita, muitos alunos apresentam dificuldades e até mesmo

temores quanto a essa atividade.

Além disso, as tematicas trabalhadas geralmente giram em torno de assuntos
abrangentes que, além de nao estarem vinculadas ao contexto do aluno, sdo tematicas que
facilmente sdo tangenciadas. Calkins (1989) pontua que ¢ fundamental despertar no aluno o
gosto pela escrita, no entanto, diante de um quadro resumido a avaliagdes e aos temores quanto

ao vestibular, a escrita acaba sendo encarada como defasada e magante.

Como Riolfi (2008) enfatiza, o professor precisa ter inicialmente um diagnostico dos
alunos, compreendendo as dificuldades com base na andlise da producao, seja oral, de leitura,
escrita ou reflexdo sobre a lingua e fruicdo do texto literario. Indubitavelmente, as férmulas
prontas, citagdes “coringas”, conectivos fixos, entre outras formas que prometem ao aluno
conseguir escrever um texto voltado a aprovagao no vestibular, tem criado textos superficiais
nos quais tem se notado dificuldade na articulagdo das ideias e at¢ mesmo no entendimento da

problematica tematica que € proposta.

E necessario que haja uma adequagdo da programacao curricular, dando protagonismo

ao aluno. Identificar as dificuldades individuais, assim como os pontos particulares positivos de
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cada aluno, além de se discutir como a escrita ¢ um processo, faz com que esse se sinta mais

propenso a analisar o proprio texto e consiga absorver formas de fazé-lo de maneira proficiente.

A mudanca que estimula a cultura da reescrita ndo depende s6 do aluno, mas precisa ser
mediada pelo professor e apoiada pelo proprio sistema. Isto €, ¢ importante que o professor nao
se sinta constantemente cobrado quanto a fun¢do de atribuir notas, mas de atuar como um
orientador que propde aos alunos a oportunidade processual da escrita, de modo que esse possa
identificar as questdes referentes a textualidade, assim como as de convencao de escrita e até

mesmo da apropriagdo de discursos.

No intuito de motivar a escrita, ¢ importante que prezemos em baseéd-la em algo que seja
convidativo para o aluno, isto €, possua um tema que o interesse e o faga ter gosto pela escrita.
Pensando nisso, ¢ importante fazer com que o aluno valorize suas proprias vivéncias,
apropriando-se delas e entendendo a escrita como um processo que ndo precisa ser findado
prontamente, mas que pode ser reelaborado e melhorado a partir de suas proprias perspectivas,
0 que, consequentemente, podera fazer com que a escrita seja um projeto pessoal.

5 CONSIDERACOES

Partindo da discussdo de como o texto € um evento comunicativo, percorremos como
esse estd situado no dmbito do escolar do ensino médio, observando, principalmente, a questdes
de escrita e de reescrita textual. Pontuamos que, assim como o individuo perpassa por fases de
escrita iconicas até a producao de textos (tratando-se, portanto, de uma evolucao na forma de
escrever e se expressar), de forma semelhante, mesmo com o advento cognitivo da escrita
adquirido, ainda € necessario que haja uma analise pessoal de como o texto pode ser reescrito e

amadurecido.

Assim, esta pesquisa objetivou analisar o processo de escrita das producdes textuais de
alunos do 1° ano do Ensino Médio, tomando como processo de escrita as mudancas que foram
sendo realizadas do rascunho para a produg¢do final. No entanto, na escola em que a pesquisa
foi efetuada, inicialmente, o professor ndo trabalhava com a reescrita das produgdes textuais, o
que resultou em um problema, uma vez que ndo tinhamos como analisar as mudangas entre
rascunho e producdo final. Sendo assim, buscamos uma nova forma de coletar esse processo,

que foi através do pré-vestibular Maximum Instituto, por meio de uma oficina de escrita.

Tendo como foco o Ensino Médio, temos o encaminhamento para um género especifico:

o dissertativo. Mesmo que tenha uma base heterogénea, a dissertagdo escolar geralmente ¢é
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percebida como argumentativa, tendo em vista que € a argumentagdo do aluno que vem a ser o
ponto chave da sua tessitura por apresentar e defender seu ponto de vista, sendo fixamente

estruturada por introducao, desenvolvimento e conclusao.

Assim, destacamos como o processo de reescrita ndo necessariamente se restringe a
questdes gramaticais, mas relaciona-se com a materialidade do texto e com a maturidade do
aluno de perceber possiveis lacunas na sua escrita. Observamos as versoes dos alunos atendendo
a percepgao de Calkins (1989), a qual faz a distingdo entre esbogo e edigdo. Para tanto,
utilizamos a Linguistica Textual para alicercar os pontos de analise do texto aluno, dando
destaque para os fatores de textualidade, sendo eles: coesdo, coeréncia, informatividade,

situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

Nossa pesquisa discorreu em etapas progressivas, sendo essas as observagoes das aulas
de Producao Textual, identificacdo das tematicas mais recorrentes, e por fim, a coleta e analise
dos textos dos alunos. Seguindo uma linha muito semelhante no que diz respeito ao esbogo ¢

edi¢do, foram selecionados 3 textos de alunos distintos para a analise.

Na primeira producdo analisada, o aluno sozinho faz o processo de escrita e reescrita.
Do rascunho para a produgao final, percebemos algumas mudangas sutis em relagdo a algumas
palavras, fazendo o uso de sinonimia. Além disso, ele modifica algumas frases que estavam
com o sentido comprometido, sendo assim, embora sejam poucas mudancas, essas acabam por

conceder meios de melhorar a coesao do texto.

Na segunda produgdo analisada, de forma semelhante, o aluno também realiza o
processo de esboco e edicdo, utilizando mecanismos semelhantes ao primeiro elencado. O uso
de palavras sinonimas, alteragdes no nivel lexical, além de mudangas de conectivos, acaba
fomentando a parte superficial do texto, o que ndo deixa de ser positivo, mas demonstra como
o processo de reescrita da cultura escolar vigente leva mais em conta aspectos de convengdes

de escrita, do que de apropriacao e continuidade de ideias.

Na terceira produ¢@o, ndo houve nenhuma mudanca estrutural, lexical ou semantica do
texto. O aluno permanece com a mesma versao, fazendo melhorias somente quanto aos borrdes

e quanto a caligrafia.

A partir dessas questdes, percebemos que a reescrita ndo chega a ser uma pratica

entendida como parte do processo de escrita como um todo. Frequentemente, os alunos estao
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acostumados a entregar textos as pressas para o concernir de notas, ou ainda, utilizando

formulas prontas que prejudicam os fatores pragmaticos de textualidade.

Embora na reescrita dos textos 1 e 2, a edi¢do final tenha apresentado avancos quanto a
coesdo, existem impasses que percorrem a coeréncia ¢ a informatividade do texto. Do
tangenciamento da tematica, até as ideias difusas e superficiais, os alunos demonstram mais
preocupacao a entender as normas estruturais do género, do que apresentar sua argumentacao

de forma clara e consistente.

Diante dessas questoes que podemos considerar como o processo de reescrita precisa ser
incentivado como mecanismo que ao invés de deixar o aluno “preso” a convengdes da lingua,
precisa ser um processo livre de independéncia, principalmente no campo das ideias. Sendo o
aluno de primeiro ano recém-ingresso neste universo escolar do ensino médio, cabe ao professor

ser o mediador que orienta o aluno ao desenvolvimento do processo textual desse.

A problematica advém do proprio sistema que ndo concerne formas de o professor
avaliar o percurso individual do aluno. Dessa maneira, destacamos como além da intervengao
da pratica pedagbgica, ¢ importante que a sistematiza¢do dessa educagdo possa ser reformulada,
de forma que o professor possa ser esse mediador entre o aluno e a escrita, e assim, o discente

possa ter uma melhor percep¢ao do seu proprio texto.
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