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RESUMO

Os géneros textuais configuram-se, na disciplina de lingua portuguesa, como um aporte para as
diversas habilidades e competéncias comunicativas apontadas também em documentos oficiais
que orientam o trabalho na escola de um modo geral. Nessa perspectiva, ainda h& preocupaces
em saber como 0s géneros estdo sendo trabalhados no contexto escolar pelos professores e se,
de fato, os professores e a escola estdo se adequando quanto ao recohecimento e exploracgdo de
recursos comunicativos dos géneros textuais, ndo so para os contetidos, mas, para a preparacao
dos alunos para a comunicacdo em sociedade. A partir disso, a presente pesquisa consiste em
uma investigacdo sobre as praticas do uso dos géneros textuais como um recurso didatico nas
escolas de Cod6 e Timbiras, municipios localizados no estado do Maranhdo. Tem como
objetivo geral pesquisar as praticas de ensino por meio de géneros nas escolas de Codo e
Timbiras. Tem como aporte tedrico-metodologico as discussdes feitas no campo da Linguistica
Aplicada, com especial contribuicdo dos estudos do género, principalmente quando dialogam
com as discussdes sobre o ensino de lingua materna. A pesquisa ainda traz como objetivo
analisar documentos oficiais de ensino como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os
Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa (PCNs) e o Documento Curricular do
Territério Maranhense (DCTMA); . Além de uma pesquisa e andlise de cunho bibliografico,
foi feita uma pesquisa de campo em que foram feitas observacfes em escolas de Codé e
Timbiras registrando atividades didaticas em sala de aula do municipio nas quais foi possivel
notar préaticas de ensino em que 0s géneros textuais sdo elementos de praticas didaticas. A partir
deste estudo, foi possivel observar praticas diversas em que 0s géneros textuais sao utilizados
em sala de aula pelos professores de Lingua e Portuguesa. A andlise dos documentos mostrou
gue o ensino de lingua materna tem tratado de questdes de ensino sobre o género, mas a escola
ainda necessita de uma orientagdo e exemplos nesse sentido.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Materna; Géneros Textuais; Praticas Didaticas; Ensino



ABSTRACT
The textual genres are configured, in the Portuguese language discipline, as a contribution to
the diverse abilities and communicative competences also indicated in official documents that
guide the work in the school in general. From this perspective, there are still concerns about
knowing how genres are being worked on in the school context by teachers and whether, in
fact, teachers and the school are adapting in terms of recognition and exploration of
communicative resources of textual genres, not only for content , but to prepare students for
communication in society. From this, the present research consists of an investigation into the
practices of using textual genres as a didactic resource in schools in Codé and Timbiras,
municipalities located in the state of Maranh&o. Its general objective is to research teaching
practices through genres in schools in Cod6 and Timbiras. Its theoretical-methodological
support is the discussions carried out in the field of Applied Linguistics, with a special
contribution from gender studies, especially when they dialogue with discussions about mother
tongue teaching. The research also aims to analyze official teaching documents such as the
National Common Curricular Base (BNCC), the National Curriculum Parameters — Portuguese
Language (PCNs) and the Curricular Document of the Maranhense Territory (DCTMA); . In
addition to bibliographical research and analysis, field research was carried out in which
observations were made in schools in Codé and Timbiras, recording didactic activities in
classrooms in the municipality in which it was possible to observe teaching practices in which
textual genres are elements of didactic practices. From this study, it was possible to observe
different practices in which the textual genres are used in the classroom by Language and
Portuguese teachers. The analysis of the documents showed that mother tongue teaching has
dealt with teaching issues about gender, but the school still needs guidance and examples in this

regard.

Keywords: Mother Tongue Teaching; Textual genres; Didactic Practices; Teaching .
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1.

INTRODUCAO

Falar sobre ensino hoje em dia requer uma interligacdo com diversas concepcoes,
entretanto, falar sobre o ensino de lingua portuguesa se torna um desafio maior devido ao fato
de as aulas de lingua materna nas escolas brasileiras ndo estarem tendo o efeito desejado.
Recentemente o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacgédo da Universidade Federal
de Juiz de Fora (CAEd/UFJF), juntamente & Secretaria da Educacdo do Estado de Sio Paulo?,
realizou um estudo em que evidencia a diferenca na proficiéncia dos alunos de Lingua
Portuguesa entre 2019 e 2021. No estudo, é possivel observar quanto, em média, os alunos de
2021 precisavam para conseguir alcancar os mesmos resultados de proficiéncia semelhantes
aos alunos de 2019, que cursaram a mesma série. Foram analisados indicadores de proficiéncia
de alunos que iniciaram, em 2021, 0 5° e 0 9° ano do ensino fundamental e 0 3° ano do ensino
médio. O estudo mostrou que, devido & pandemia, os alunos tiveram uma queda significativa
no aprendizado, pois, o fato das aulas serem totalmente virtuais, se tornou mais dificil até
mesmos aos professores conseguirem ministrar suas aulas para toda a turma. Além do mais, o
objetivo do estudo foi fornecer uma base sélida para o estabelecimento de estratégias que
evitem o prejuizo na aprendizagem de uma geracdo de estudantes. Partindo disso e de outras
fontes, entende-se que o ensino da lingua portuguesa precisa de novas praticas pedagdgicas para
que futuramente alcance novos resultados e que venham a ser positivos para 0 ensino e para a
formacgéo dos discentes.

Nesse sentido, diante de um quadro de ensino de lingua materna sem grandes resultados,
na busca de uma nova perspectiva pedagdgica, os documentos oficiais, as escolas e a populagédo
escolar tém pensado em novos meios e discussdes sobre as tematicas e as problematicas desse
ensino..

A partir dos esforcos de pesquisadores, escola e pensadores € possivel perceber que,
para gque isso aconteca, € necessario que haja atividades em sala de aula que evidenciem as
diferentes capacidades e textos que se realizam na sociedade, ou seja, textos orais, escritos,
multimodais, hibridos etc. Nesse sentido, as aulas de lingua portuguesa precisam ter como foco
a atividade da linguagem, uma atividade humana de um individuo localizado no espago e no

tempo e que age e interage nas diferentes praticas na sociedade. Essa mudanca exige que a aula

! Disponivel em: N6 - CAEd realiza pesquisa pioneira sobre impactos da pandemia na educacéo do estado de
Sdo Paulo (caeddigital.net). Acesso em outubro de 2022
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de lingua portuguesa deixe de ser um momento em que um contetdo ou a estrutura da lingua
precisa ser decorado. Por isso, existe a necessidade do professor trabalhar com diversas
estratégias, dando oportunidade aos alunos para que eles entrem em contato e conhegam
diversos géneros textuais, principalmente, aqueles que circulam na sociedade nas mais diversas
situacOes que ocorrem no cotidiano, ou seja, situacdes reais de interacao.

E preciso evidenciar, no entanto, que muito embora o ensino a partir dos géneros seja
considerado por muito uma nova perspectiva, concretizar o ensino a partir dos géneros textuais
é uma questdo que carece de reflexdo e pesquisa, porque é necessario mudar a mentalidade do
que é uma aula de lingua portuguesa e ndo o objeto de estudo na sala de aula. Em outras
palavras, 0s mesmos géneros textuais, que, neste momento, podem ser vistos como uma nova
perspectiva e caminho para o ensino livre de nomenclatura seja a mais nova cara de um ensino
tradicional e pouco eficiente. Por isso, uma investigacdo de como a escola tem concretizado as
diretrizes para o ensino de lingua materna a partir dos géneros é necessaria.

Nesse intuito, a dissertacdo aqui apresentada, cujo titulo é “OS GENEROS TEXTUAIS
NO ENSINO DE LINGUA MATERNA: UMA INVESTIGAQAO NAS ESCOLAS DE CODO
E TIMBIRAS” recebeu aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), a partir do parecer
5.033.709, uma vez que segue todas as atribuicbes da resolucdo CNS n° 466/2012 e norma
operacional n°001 de 2013 do CNS, com a avaliacdo e aprovacao a partir do CEP-HUUFMA.
A pesquisa recebeu financiamento, por meio de bolsa de mestrado, da Fundacdo de Amparo a
Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA).

A pesquisa consiste em uma investigacao sobre as praticas de ensino de lingua materna
por meio dos géneros textuais nas escolas de Codé e Timbiras, municipios localizados no estado
do Maranh@o. Seu objetivo geral é problematizar as praticas de ensino por meio de géneros nas
escolas de Cod6 e Timbiras. Para o desdobramento, sera necessario buscar alcancar alguns
outros objetivos especificos como: Analisar documentos oficiais de ensino como Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa (PCN
LP); investigar em sala de aula de Codo e Timbiras a incidéncia do ensino por meio dos géneros
textuais e analisar as aulas a partir de observacdes como as escolas de Codd e Timbiras
trabalham o ensino de género.

O estudo em pauta € uma forma de contribuir ndo somente com as escolas que estao

envolvidas, mas servird para a sociedade de uma forma geral, uma vez que, esta € mais uma
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oportunidade de se estudar e problematizar o implemento do ensino de lingua materna a partir
dos géneros textuais, tdo em evidéncia na nossa sociedade.

O presente estudo estd organizado do seguinte modo: nesta introducdo, o capitulo 1, é
apresentada uma viséo da problematica do estudo e os objetivos da investigacdo, assim como
0s aspectos gerais da metodologia.

No capitulo 2, cujo titulo ¢ “O ensino de lingua portuguesa e os gé€neros textuais:
discussoes tedricas e metodologias sobre os objetos de estudos do ensino de lingua materna” é
apresentado o referencial tedrico deste estudo. No capitulo, serdo destacadas as concepc¢oes de
linguagem e ensino, as diferentes concepc¢des de géneros textuais dentro dos estudos sobre 0s
géneros textuais, assim como algumas discuss@es tedricas e oficiais sobre as problematicas do
ensino de lingua portuguesa no Brasil, aléem de outros aspectos tedricos necessarios para a
compreensdo geral do estudo.

No capitulo 3, A metodologia, iremos apresentar a caracterizacdo do estudo de forma
contextualizada, o processo que foi percorrido para o alcance dos dados e como chegamos até
eles. Além disso, neste capitulo, mostramos um pouco sobre os participantes envolvidos e a as
escolhas tedrico-metodoldgicas para selecionar as fontes, assim como 0s instrumentos desta
pesquisa.

No capitulo 4, apresentamos os resulttados do estudo, com base na analise dos
doumentos oficiais, nas entrevistas com as professoras e as observacoes realizadas nas turmas
dos dois municipios Timbiras e Codo, estabelecendo uma relacdo com os objetivos da presente
investigacao.

No Capitulo 5, nas consideracfes finais, destacamos nossa analise dos resultados
adquiridos e como eles séo importantes para a discussao sobre o papel dos géneros no ensino
de lingua materna. Além disso, apresentamos algumas possiveis respostas para as nossas

indagacOes acerca da tematica estudada.
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2. O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E OS GENEROS TEXTUAIS:
DISCUSSOES TEQRICAS E METODOLOGIAS SOBRE OS OBJETOS DE ESTUDOS
DO ENSINO DE LINGUA MATERNA

Neste capitulo, encontra-se a base tedrica que orientou a leitura e tratamento dos dados
estudados e que serviu de suporte para as reflexdes referentes ao ensino da Lingua Portuguesa
e aos géneros textuais. Nesse sentido, apresentamos, nesta se¢ao, as concepgdes sobre o0 ensino
de lingua portuguesa, tal como, a realidade do ensino da lingua na atualidade. Apos, seguimos
com a definicdo dos géneros textuais a partir de perspectivas de alguns autores que estudam

sobre a tematica.

2.1. Concepcdes de linguagem e ensino

No Brasil, alguns estudiosos, como Zanini (1999), Koch (2002), Travaglia (2006) e
Geraldi (1999), s6 para mencionar como exemplos, tiveram uma grande preocupagao em como
o sistema educacional cultivava concepcdes de lingua e como isso afetava a pratica de sala de
aula. Nessa direcdo, fizeram-se necessarios estudos e reflexdes sobre a importancia das
concepgdes de linguagem e os conceitos relacionados a cada tendéncia de estudos, isto €, a
formas por meio das quais o docente concebe a linguagem e sua relacdo com sua pratica
educacional, enfatizando, principalmente que a escola deve possibilitar ao aluno um ensino
relevante e que a partir dele, o aluno consiga interagir de maneira eficaz na sociedade.

Travaglia (2006, p. 21), sobre as concepc¢es de linguagem e o ensino de lingua materna,
afirma que

uma questdo importante para o ensino de lingua materna é a maneira como o
professor concebe a linguagem e a lingua, pois 0 modo como se concebe a
natureza fundamental da lingua altera em muito o como se estrutura o trabalho
com a lingua em termos de ensino. A concepgdo de linguagem ¢é tdo
importante quanto a postura que se tem relativamente a educacao.

Isso demonstra que, quando se trata de ensino de lingua/linguagem, existem diferentes
concepcdes que podem influenciar nas praticas docentes e, consequentemente, afetar de forma
direta no aprendizado do discente. Nessa perspectiva, Geraldi (1999) aponta trés concepcoes de
linguagem responsaveis por orientar as praticas dos docentes em sala de aula: (i) a linguagem
como expressdo de pensamento; (ii)a linguagem como instrumento de comunicagdo e a
(iii)linguagem como forma de interacdo, sendo a ultima a concepgdo mais atualizada e a mais

defendida pelos estudiosos da area da linguistica. Essas concep¢des apontadas por Geraldi estéo
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situadas no contexto educacional, voltadas para as praticas e para o papel do professor e do
aluno na sala de aula. Geraldi (1999) ainda destaca que qualquer atividade que esta4 sendo
desenvolvida em sala de aula, a metodologia utilizada sempre esta relacionada a uma opcéao
politica e tedrica que abrange teorias de compreensao e interpretacdo da realidade existente. O
autor destaca que tais concepcdes giram em torno das perspectivas e defini¢cdes de lingua que
um individuo tem: Gramética tradicional, o estruturalismo e o transformacionalismo e a
linguistica da enunciacéo.

A linguagem como expressdo de pensamento esta na nossa realidade do ensino e esta
correlacionada com o ensino tradicional. Basicamente, possui 0 entendimento de que a lingua
é um aspecto da organizagao mental, um produto da cogni¢do humana. Entdo, podemos reunir
esta concep¢do a ideia de uma linguagem que possui 0s mesmos padrbes da gramatica
normativa e tradicional, em que os modelos mentais se reproduzem a partir da lingua
manifestada pelos falantes. Os problemas de lingua/linguagem sdo na verdade um problema de
concepgdo ou de saude de um individuo. Mattos e Silva (1989, p.13) explica que esse tipo de
concepgdo “reforca padrdes de uso que sdo proprios a uma classe dominante” , ou seja, a
linguagem, segundo esta concepg¢do, € apresentada como um sistema de normas que
visivelmente ndo possui uma relacdo com o social, e pontualmente a norma culta é considerada
como a Unica forma valida de lingua. O individuo que domina a pretensa norma culta é
inteligente, portanto, o que ndo domina é considerado burro.

Ja a linguagem como instrumento de comunicacdo, segundo Geraldi (1999), é a
concepcao que esta ligada a teoria da comunicacdo e vé a lingua como um instrumento, um
cbdigo, isto €, como meio objetivo ou final para a comunicacdo (comunicacdo, nesse contexto,
é entendida como um enviar e receber mensagens). Nessa perspectiva, é levado em
consideracdo que a lingua é um conjunto de signos que se atrelam a regras comunicacionais que
devem ser respeitadas para que a comunicacao seja efetivada e ndo acontecam ruidos. Desse
modo, embora ndo seja uma concep¢do normativista, mas tem nela a problematica de a viséo
estd no codigo e na funcdo de mandar e enviar mensagem, ndo se preocupando com o contexto
e seus elementos constitutivos e comunicacionais.

Por fim, a concepgdo proposta pelos Pardmetros Curriculares Nacionais da Lingua
Portuguesa (PCN-LP) e pelos estudos recentes sobre a linguagem € a concepc¢éo de linguagem
como forma ou processo de interacdo. A partir dessa perspectiva € possivel deixar de lado
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aquela visdo autoritaria e fechada sobre a lingua como objeto autbnomo e instrumental.

Sobre essa concepgdo, De Garcia (2018) diz que vé a lingua como um espaco de
interacdo baseia-se nos estudos mais recentes no campo da linguistica, na qual a lingua é vista
como um lugar de interagdo humana, considerando o contexto social, histérico e ideoldgico,
deixando de servir apenas para transmitir informacGes entre os interlocutores. Nela, sdo
consideradas as situacfes de interlocucdo nas quais a lingua se materializa e a influéncia de
fatores de diversas ordens, ou seja, a integracdo dos interlocutores, o contexto de producéo, as
atuacles de comunicacdo, a interpretacdo, o género textual e o propdsito de quem produz o
texto passaram a ser essenciais.

Nessa concepcao, é possivel considerar as situac@es de interlocucdo, em que a lingua se
concretiza e os individuos tornam-se capazes de influenciar fatores de diversas ordens, isto é, a
incluséo dos interlocutores, o contexto de producédo, as acbes de comunicacdo, a interpretacéo,
0 género textual e o objetivo de quem produz o texto se tornaram fundamentais.

Dentro desse contexto, o papel do professor € mediar, enquanto o aluno passa a ser visto
como um sujeito ativo dentro do processo ensino e aprendizagem, sendo que a linguagem é
constituida a partir da interacdo verbal.

E importante destacar que a visdo funcionalista da linguagem n&o exclui por completo
0 aspecto estrutural e gramatical da lingua, pelo contrario, existe uma ligacao dessa concepcao
com a gramatica internalizada, onde sdo consideradas o saber linguistico que o falante
desenvolve e o conhecimento implicito que o mesmo vai adquirindo no decorrer das diferentes
interaces que um individuo tem ao longo de sua vida. Nesse sentido, Zanini (1999, p. 84)
afirma que “isso nao significa banir a gramatica, ou seja, 0 conhecimento das normas que regem
a lingua materna. Significa oportunizar-lhes a aproximacéo com a modalidade padréo-culta”.

Em resumo, a concepc¢do interacionista da linguagem se estabelece, segundo Koch
(2002, p. 9), como:

Agquela que encara a linguagem como atividade, como forma de ac¢éo, agédo
interindividual finalissimamente orientada; como lugar de interacdo que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos
de atos, que vdo exigir dos semelhantes reagBes e/ou comportamentos,
levando ao estabelecimento de vinculos e compromissos anteriormente
inexistentes

Com esse tipo de concepgéo, o docente possibilita aos alunos uma nova viséo sobre suas

proprias concepcOes a respeito de diversas abordagens em seus cotidianos e simula, de algum
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modo, a interacdo social cotidiana, ponto crucial para o ensino de lingua materna e estrangeira,
alcancar, 0 méximo possivel, a realidade comunicativa cotidiana ou institucional.

Assim, 0os PCN de lingua portuguesa apresentam a perspectiva da linguagem como uma
atividade discursiva que tem o texto como unidade de ensino, e, embasado na concepcao de
Koch (2000), essas atividades discursivas proporcionadas pelo texto ira contribuir para a
construcdo de uma visdo mais ampla sobre 0s 0 uso da lingua e sobre as interacdes, uma vez
que, o aluno ird se desenvolver de acordo com esta perspectiva apontada pela autora. Dessa

forma, atividades em sala de aula é 0 mesmo que

uma pratica constante de escuta de textos orais e leitura de textos escritos e de
producdo de textos orais e escritos, que devem permitir, por meio da anélise e
reflexdo sobre os multiplos aspectos envolvidos, a expansao e a construcdo de
instrumentos que permitam ao aluno, progressivamente, ampliar sua
competéncia discursiva (BRASIL, 1998, p. 27).

Dessa maneira, nesse conjunto de praticas apontadas nos PCN, percebe-se o ato de
comunicacdo, considerando o emissor e o receptor, o contexto e 0 dominio do codigo para que
a comunicacao seja efetivada com sucesso.

A concepgdo de linguagem como formas ou processo de interacdo, apresentadas até
entdo pelos autores, tem sido considerada como a mais adequada para suprir as reais
necessidades dos alunos no sentido de trabalhar a interacdo na sociedade por meio da
linguagem. Dentro dessa perspetiva, a concepcao sobre a linguagem € proposta pelos PCN em
que é postulado que “ndo ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é a interacdo, a
comunicagdo com 0 outro, dentro de um espago social [...]” (BRASIL, 1998, p. 5). Nesse
sentido, os autores apontam que € necessario, a partir dessa concep¢éo, que o trabalho com os
textos seja baseado nas praticas de linguagem em diferentes contextos sociais, ou seja, nos

géneros textuais, sejam eles orais ou escritos.

2.2. O professor de lingua portuguesa na atualidade

No rol das disciplinas que constituem o curriculo regular de ensino na maioria das
escolas brasileiras, a disciplina de lingua portuguesa é a que ganha maior destaque. Juntamente
com a matematica, todo curriculo de ensino tem a disciplina de lingua portuguesa, que pode ser
chamada assim ou de um conjunto de outros nomes que apontam para uma questdo relevante:
a habilidade comunicativa ou alguma competéncia no campo da linguagem. Esse tipo de

organizacdo do nosso curriculo mostra 0 quanto a comunicagdo € um aspecto relevante na nossa
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sociedade.

Muito embora tenha alguma relevancia, é necesséario destacarmos as problematicas
relativas a esse componente curricular. Um que merece destaque é o fato de que os resultados
que temos alcancado com tanto destaque no curriculo ndo correspondem a relevancia da
disciplina no curriculo. Isso aponta para uma outra dimensao do ensino de lingua materna, que
€ um ensino monolitico e monodimensional. Na direcdo contraria ao que tem acontecido nas
nossas salas de aula, Brand&o e Vieira (2010, p.9-10) ressaltam que

(i) O objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa é desenvolver a
competéncia de leitura e producéo textual; (ii) a unidade textual em toda a sua
diversidade de tipos e géneros, nos diferentes registros, variedades,
modalidades, consoantes as possiveis situagdes sociocomunicativas — deve ser
0 ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués; e, (iii) os elementos
de natureza formal relativos aos diferentes niveis de gramatica — sdo essenciais
para a construcao do texto

Na pratica, o professor ndo precisa olhar a lingua como homogénea ou monoliticamente.
Nessa perspectiva, Brandao e Vieira (2007, p.21) ressaltam que “a Lingua Portuguesa nao ¢
homogénea, como nenhuma lingua €, mas sim heterogénea, plural e polarizada, se considerar o
todo do portugués brasileiro e ndo apenas a idealizada norma padrao”.

Considerando esse tipo de concepcdo, o professor tem a oportunidade de possibilitar
diversas experiéncias sociais em que o uso da linguagem esteja evidenciado. Uma concepcao
interacional da lingua permite que os discentes interagem e dialogam entre si e com 0s outros
sujeitos, permitindo-lhes fazer o uso da modalidade oral da lingua, por meio de alguns métodos
de leituras, producdes, escritas que sejam recorrentes e consistentes para o alcance dos objetivos
propostos, que no caso sdo a interlocucdo e interacdo entre os alunos da sala de aula.

Partindo desse pressuposto, vem a seguinte inquietacdo: por que deve ser
desconsiderado em sala de aula os usos plurais da lingua, sendo que, as falas com os amigos na
rua ou em outro ambiente podem agregar no contexto escolar? Sobretudo porque o professor
pode oferecer outras variantes que podem contribuir para o processo de aprendizagem, além da

norma culta. Nesse sentido, Travaglia (2001, p.41) aponta que:

A nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerar a variagdo numa
escala valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar 0s usos caracteristicos
de cada variedade como certos ou errados, aceitdveis ou inaceitaveis,
pitorescos, comicos, etc. Todavia se acredita que em diferentes tipos de
situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de modos variados, ndo ha por que,
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realizar as atividades de ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no
trabalho apenas com uma das variedades, a norma culta.

Como o autor salientou, a escola pode contribuir nesse aspecto com o0s alunos na
obtencdo da norma culta, tendo em vista que € um compromisso da escola apresentar aos alunos
r diferentes variedades de linguagens no sentido de dar a eles a possibilidade de comunicacgéo
em diferentes contextos sociais, sejam eles formais ou informais, isto é, a escola precisa
municiar e dar a consciéncia das diferentes possibilidades que a lingua que ele é falante lhe
permite, fazendo com ele seja um habil falante e comunicador em determinados contextos ou
situacdes, com diferentes publicos, criancas, adolescentes, idosos, determinados lugares, entre
outros contextos.

Partindo desta concepcdo, Freitas e Barbosa (2013, p.33-34) defendem que

O contexto atual do ensino de LP exige que o professor tenha conhecimento
desta realidade de ensino, principalmente vendo a fala como contraparte da
escrita da lingua, de sorte que a interacdo, a comunicagdo ocorra face a face
nos falantes nativos. Para tanto, é preferivel que se parta das no¢6es do outro,
do sujeito, do discurso e do texto, consolidados no uso de géneros textuais
diversificados e significativos nas salas de aula. Logo, o professor que faz a
diferenca na sala de aula cotidianamente, possibilitard a formag&o, promogao
e ascensdo social do seu aluno através da leitura e da escrita. Para tanto, é
fundamental que os alunos tenham acesso ao cédigo linguistico da lingua
escrita ou falado. Pois, é a partir dele que o individuo passa a ter acesso ao
sistema de signos e atribuira valores e significacdes. Assim sendo, descobre o
mundo e a sua realidade circundante (FREITAS E BARBOSA (2013, P.33-
34)

Dessa forma, o professor deve atuar do significado literal do texto ao contexto dele, a
enunciacao, demandando cada vez mais a ruptura com o passado e a incorporacdo de novos por
meio de fatores externos da linguagem em condi¢fes materiais e historicas que dividem a
existéncia humana, sem delimitar ou julgar os aspectos micro ou macro da lingua, sem
anteceder, a juncdo de ambos.

Dessa forma, a concepcdo pedagdgica do docente e o ensino da disciplina Lingua
Portuguesa percorrem por transformaces significativas oriundas, sobretudo da incorporagéo
da gramatica do texto e das teorias do discurso que contribuiram na busca por novas
perspectivas voltadas, principalmente, para a formacdo do aluno, proporcionando a eles
expressarem seus conhecimentos de maneira critica e defenderem seus pontos de vista.

A partir dessa perspectiva Freitas e Barbosa (2013, p.34) ressaltam que “o ensino nem
sempre teve a conotacdo plural nas salas de aula de Lingua Portuguesa, contrariando assim, o
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que apregoam os documentos oficiais, 0s livros e as revistas especializadas no assunto e,
principalmente, as escolas.” e isso quase ndo é considerado um problema para muitas das
escolas, que ndo tem se ocupado de reparar essas diferencas.

Partindo deste segmento de pensamento, o ensino de lingua materna era/tem sido
organizado na apresentacdo e memorizacdo de nomenclaturas gramaticais. Assim, a énfase
recai sempre sobre o sistema, pois ndo se dava tanta atencdo a leitura, & compreensao e a
producéo textual e muito menos sobre a capacidade de o aluno contextualizar esse tipo de
conhecimento no seu cotidiano. Mesmo diante de varias formas de denuncias em trabalhos
académicos, pesquisas e reflexbes produzidas nos ultimos anos, ainda hoje, esse modelo
sustenta, por parte de alguns professores, a ideia do que seria uma aula de lingua materna.

Muito embora ainda haja professores que sigam esse modelo de préatica de ensino de
lingua materna, alguns outros, com uma formacdo mais consolidada nas discussdes sobre o
ensino de lingua materna e nas suas problematicas, ja comegcam a seguir uma nova concepgao
para o aprendizado, visto que, surgem, a partir de entdo, novos caminhos, possibilidades,
mentalidades e correntes linguisticas que embasam a discussdo por uma mudanca, dando novos
percursos ao ensino de lingua, olhando para as ideias de um interacionismo linguistico. Uma
nova mentalidade no ensino de lingua portuguesa, para além de uma questao de posicionamento
tedrico ou de objetivos, requer préaticas diferentes. Para tanto, o professor atualmente pode
proporcionar e planejar uma aula de qualidade, utilizando uma diversidade de textos nas aulas
de lingua portuguesa, principalmente com o uso dos géneros textuais, ferramenta esta, que pode
causar no aluno, um interesse maior pela leitura critica. Nessa perspectiva,

O uso dos varios géneros textuais nas aulas de linguas possibilita aos discentes
a compreensdo dos diferentes usos da linguagem, sua forma e sua funcéo na
constituigdo das praticas sociais como também os aspectos ideoldgicos e de
poder que contribuem significativamente para a reproducdo ou para o
desmantelamento da ordem social. Essa pratica pode ser capaz de ampliar o
conhecimento de mundo do aprendiz, melhorando assim, sua capacidade
reflexiva e critica. Nesse aspecto, podemos afirmar que a leitura é, sim,
condicdo indispensavel para a emancipacao pessoal e social dos aprendizes
(SILVA; SANTOS; DIAS, 2020, p.49)

A partir dessa perspectiva, € importante destacar que o contexto atual demanda que o
docente em sala de aula conheca a realidade do ensino, principalmente ao fato de que as novas
tecnologias e 0 modo como eles tém se incorporado no nosso dia-a-dia é uma demanda que se

imp0e sobre a escola. Salienta-se que a leitura e a escrita nesses espaco vao ganhando forga na
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medida em que o texto “é construido socio e historicamente nas diversas esferas sociais de que
0 homem participa na sociedade” (FREITAS; RODRIGUES; SAMPAIO, 2008 p. 9). Para
tanto, a nova realidade em que estamos imersos exige do professor dominios e competéncias
voltadas para a linguagem, portanto, competéncias gramaticais, linguisticas, semioticas,
discursivas e a textuais, para que assim, ele seja capaz de auxiliar os alunos nas mais diversas

e possiveis atividades de linguagem.

2.3. O espaco das habilidades comunicativas no ensino de lingua portuguesa

Ao discutir sobre a interacdo do aluno nas aulas de lingua portuguesa, pensa-se
diretamente nas quatro habilidades destacadas nos documentos oficiais de ensino, que séo:
Ouvir, falar, ler e escrever.

Nesse contexto, habilidades comunicativas sdo entendidas como “(...)as distintas
capacidades que se tem para a comunicagdo” (SOUZA, 2013, p.6). Comunicacao, nesse sentido,
é entendido como as diferentes relacfes entre individuos na sociedade, permeadas por aces,
formas e materialidades multissemioticas.

Vale destacar, no contexto dessas definigdes que,, “se de um lado do jogo interacional
de construir significados estéo as habilidades comunicativas de compreenséo, do outro estdo as
habilidades de produgdo escrita e oral” (BRASIL, 1998, p. 96 e 97). No contexto de ensino de
lingua materna, as habilidades comunicativas cumprem um papel de suma importancia, pois
estdo atreladas aos objetivos dessas aulas, que ndo é so aprender regras, como ja comentamos,
mas desenvolver a capacidade que ja inata da comunicacdo. Por isso, se faz importante entender
que as habilidades comunicativas garantem uma formacdo integral do aluno e viabilizam
beneficios que contribuem em sua vida na sociedade.

Nesse sentido, de acordo com Rico (2019), os alunos precisam desenvolver, até o fim
do ensino fundamental, as seguintes habilidades:

Escuta: necessitam ser capazes de ouvir outras pessoas com atencgdo, interesse e respeito por
suas ideias e sentimentos.

Expressdo: expressar ideias, opinides, emocgdes e sentimentos com clareza. Ser capaz de
desenvolver aspectos retéricos de comunicacgéo verbal.

Discussao: apresentar ideias originais com clareza e as conectar com as colocagdes de outras

pessoas para buscar o entendimento mutuo. Conseguir formular perguntas e respostas para
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avancar em discussdes coletivas.

Multiletramento: comunicar-se por meio de linguagens verbais, textuais, corporais, artisticas
e cientificas, utilizando plataformas multimidia analdgicas e digitais.

Contextualizagdo sociocultural do conhecimento: compartilhar informagdes e construir
coletivamente o conhecimento. Compreender e respeitar o contexto sociocultural em que os
saberes séo constituidos.

Assim, todas essas habilidades apontadas e que estdo presentes no componente na area
de lingua portuguesa irdo ser necessarias nas diversas situagdes comunicativas nas quais a vida
em sociedade exige deles. E importante enfatizar, nesse contexto, a questdo das midias digitais
pelo fato de que ja é uma realidade existente nas vidas de criangas e adolescentes, além dos
adultos, mostrando o poder e 0 impacto desses midias e tecnologias na nossa sociedade atual.

Nessa perspectiva, a escola tem que acompanhar essas novas tendencias tecnoldgicas,
pois com essa nova realidade é preciso fazer uma juncdo nas formas tradicionais da
comunicacdo com as do mundo digital, previstas em documentos como a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Porém, € vélido enfatizar que, para além da sala de aula, é preciso
que os alunos exercam essas habilidades fora da escola. Isso pelo fato de que, tanto a capacidade
de escutar e dialogar precisam ter o seu lugar nos principais exercicios de cidadania que regem

a préatica escolar.

2.4. Os géneros textuais: a questao da definicéo

Como se sabe, o termo “Género” se tornou muito amplo e muitos sentidos podem ser
atribuidos a ele nos diferentes campos do saber humano, ao longo do percurso histérico da
formacdo do conhecimento humano. Considerando essa diversidade, nos baseamos nas ideias
e conceitos apresentados por especialistas do campo da Linguistica Aplicada, em especial, 0s
estudos dos géneros textuais.

Dessa forma, nas proximas secdes, faremos uma revisao bibliografica a respeito do tema
do ensino de lingua materna a partir dos géneros textuais e algumas vertentes que refletem sobre
a presenca dos géneros na sociedade, sua diversidade de formas e de manifestacdes, dando
destaque, ao final, as abordagens que discutem o género a partir do ensino da lingua portuguesa.
Primeiramente, apresentaremos algumas defini¢cGes sobre o termo género textual, em seguida,

traremos algumas perspectivas de autores com relagéo a esta temética.
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As préticas sociais que permeiam o cotidiano dos individuos sdo diversas e sempre
intermediadas pela linguagem. Nesse sentido, para cada agdo no contexto social ou atividade
exercida pelo sujeito, hd uma realizacdo linguistica correspondente que, normalmente, é
designada a partir de uma estrutura relativamente estavel e que tem objetivos especificos na
sociedade. Essas realizaces linguisticas sdo caracterizadas e determinadas pelos usuérios da
lingua a partir da cultura, da prética e dos objetivos.

Uma das principais ideias que se tem buscado nos estudos sobre o ensino de lingua
portuguesa é que 0s géneros textuais podem ser a base para uma contextualizacéo e atualizacéo
dos contetidos dessa disciplina, tendo potencial para o desenvolvimento de um processo de
comunicacdo legitimo. Nessa perspectiva, 0s géneros textuais sao concebidos como modelos
comunicativos pelos quais os individuos se orientam para que ocorra 0 processo comunicativo.
Nesse sentido, Swales (1990, p. 46) comenta que “os géneros discursivos sdo veiculos de
comunicagio para atingir um objetivo™. O comentario de Swale aponta para uma das muitas
concepcdes de géneros que podem ser observadas na literatura especializada. Existe uma
variedade de conceitos e teorias propostas por diferentes linguistas sobre a defini¢cdo da nocao
de género que partem das diferentes dimensdes do processo comunicativo.

E necessario entender que é importante possuir uma nogdo com relacdo esta tema, visto
que, ele cumpre um papel import?ante quando se trata de comunicagio, além de que, para
entendermos o percursso deste trabalho, o seu papel sera essencial para discutirmos melhor as
estratégias desenvolvidas no contexto escolar e as praticas que permitem aos alunos a possuirem
esta habilidade de comunicacdo e outras a mais

A seqguir, reunimos algumas defini¢cdes de género que ficaram conhecidas e que tém

diferentes perspectivas para 0 mesmo objeto.

2Discursive genres are vehicles of communication to achieve a goal
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2.4.1. Teoria de Bakhtin

Nunca é demais falar que as diferentes perspectivas tém base em uma primeira e
importante concepgdo criada por Mikhail Bakhtin. Para ele, o género é um enunciado que é
inteiramente ligado ao processo de interacdo entre individuos e tem a ver com o contexto e com
a realidade cultural de um povo.

Bakhtin (1953) entende a linguagem como um fendmeno social, histérico e ideoldgico
e, por isso, 0 enunciado ou a agdo da linguagem s&o aspectos importantes da comunicagéo .
Dessa forma, segundo Bakhtin (1953), o enunciado esta interligado com a realidade, pois 0s
individuos, que ndo se comunicam por meio de frases prontas, palavras ou combinacfes de
palavras, mas sim por meio de enunciados juntamente com as unidades da lingua. Um
enunciado pode ser formado por uma palavra ou oracdo, porém, ndo é porque ele pode ser
constituido dessa forma que ele pode ser considerado uma unidade de comunicacéo verbal. Ele
sO vai ser uma unidade de comunicacdo verbal se houver de forma direta uma interacéo entre
0s sujeitos falantes, onde um locutor conduzira o outro a lhe dar um retorno, ou seja, uma
resposta, que pode ser em forma verbal ou de uma agéo.

Um dos processos a conduzir a esta acdo € o acabamento. O acabamento equivale a um
revezamento de sujeitos falantes na parte interna do enunciado. Observa-se 0 acabamento
quando um locutor se comunica em determinados momentos ou condigdes, a partir desta
comunicacdo é que percebemos o seu objetivo, ou seja, 0 que ele quis dizer. O intuito ou o
objetivo € também um determinante para a compreensdo de um género discursivo.

Outro aspecto importante que constitui a comunicacdo verbal sdo as caracteristicas
estaveis dos géneros dos enunciados. O que o locutor diz dentro de uma ag&o de linguagem se

realiza na escolha ou ndo de um género discursivo, e embasado nessa escolha ou
obrigatoriedade a intencdo do locutor ira se atrelar ao género escolhido. NGs, enquanto
individuos falantes, dominamos antes mesmo de iniciar os estudos sobre a gramatica da lingua
e aprendemos as formas de interagcdes na nossa cultura e isso €, na verdade, aprender sobre 0s
géneros que estdo em circulacdo ou compdem as formas de interagdo na sociedade da qual
fazemos parte. Nesse sentido é que Bakhtin comenta que “Os géneros discursivos organizam
nossa fala da mesma maneira que organizam as formas gramaticais” (BAKHTIN, 1953, p.302).
Bakhtin (2003) apresenta um conceito de género discursivo dividido em dois tipos, 0s

géneros primarios e secundarios. Os primarios refletem as situacdes comunicativas do dia a dia,

27



ou seja, sdo a¢bes comunicativas informais. J& os géneros secundarios sdo aqueles mediados
pela a escrita, sdo situacbes comunicativas mais complexas e elaboradas.

Como ja dito, Bakhtin tem uma importante percepcao sobre a tematica dos géneros que
deu terreno para muitas outras ideias que se formaram com o desenvolvimento de novos estudos
e reflexdes. Nessas novas concepcdes, 0S géneros textuais sd@o entendidos como enunciados
relacionados as convencdes humanas. Dolz e Scheuwly (1996), por exemplo, entendem o
género a partir de um conjunto de metéforas e, a partir disso, complementam o pensamento de

Bakhtin (1953), entendendo o género como um instrumento de ensino.

2.4.2. A perspectiva de Dolz e Schneuwly

Dolz e Schneuwly (1996) apontam que os significados sociais atribuidos ao género sdo
materializados através de praticas sociais, isto é, atraves da comunicacdo verbal adequada ao
contexto pelo género. Eles compreendem que, por meio da interacdo, o individuo utiliza sua
capacidade de linguagem para adequar-se ao contexto em que esta inserido e ao seu interlocutor.
E nesta interacdo que o individuo se conscientiza das estratégias de aprendizagem que utiliza
para compreender o contexto social.

Bonini (2004) comenta que existem algumas definicdes de géneros que possuem
propriedades similares, porém existem aquelas que apresentam propriedades que discordam
entre si. Bonini define o género como um conjunto caracterizado por elementos com
significados determinados. Para ele, “ (...) o género corresponde a um conjunto de elementos
decorrentes de um processo de especificacdo significativa, que sdo recorrentes para uma acdo
da linguagem no sentido de interacédo[...] (BONINI, 2004, p.06)

Nessa perspectiva, 0s géneros podem estar associados a qualquer tipo de situacdo ao
qgual podem promover uma interacdo entre os sujeitos, e que, sempre estard ligado a uma
situacdo especifica que serd a responsavel por promover 0 uso destes em todos 0s contextos.
Isso implica apontar que o género demarca, mediante proposito e forma convencionalizada em
uma comunidade discursiva, uma unidade contextual que pode constituir de uma ou varias

acOes enunciativas.

2.4.3. A perspectiva de Bazerman

E importante enfatizar que no &mbito dos estudos dos géneros e em outras areas dos
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estudos linguisticos o género pode ser designado como um tipo de texto, e para outros, é um
enunciado, ou seja, € uma acdo da linguagem. Nesse contexto, Bezerman (1997) entende que o
género pode ser apresentado como parte da cultura, um elemento da cultura e, em Ultima
instancia, o género seria 0 modo de estar na vida. O autor langca mdo de uma metafora para
construir a definicdo dos géneros textuais. Ele entende os géneros como moldes sociais, forma
de vida, de agir na sociedade, portanto, € um dos elementos da ordem e da estrutura da
sociedade. O autor define género da seguinte maneira;

Géneros ndo apenas formas, géneros sdo formas de vida, jeito de ser. Eles sdo
molduras da agdo social. Eles sdo ambientes de aprendizado. Eles séo locais
onde o significado é construido. Géneros moldam os pensamentos que
formamos e as comunicagdes pelas quais interagimos. Géneros sdo lugares
familiares que alcangamos para criaragcdo comunicativa inteligivel com outros
e sdo os sinais que usamos para explorar o desconhecido (BAZERMAN,
1997,p.59)

Nesse sentido, o autor entende o género como uma construgdo psicossocial que se
materializa no cotidiano em ac0es tipificadas. Entdo, os géneros textuais, como formas culturais
de comunicacdo, acompanham as mudancas ocorridas na nossa sociedade e se estabelecem a
partir das regras sociais, da cultura, de modo que essas regras balizam e modificam a forma
como nos comunicamos. Para o autor os géneros se encontram presentes na nossa vida
diariamente, eles sdo formas linguisticas reconhecidas socialmente, sdo de facil identificacdo

pelos usuarios que se utilizam dos mesmos géneros e que compartilham da mesma cultura.

2.4.4. As reflexdes e definicbes de Marcuschi

Outro grande estudioso que teve uma grande contribuicdo para a concepg¢do de género
foi Luiz Antonio Marcuschi (2005). Sua fundamentacao € embasada em autores como Douglas
Biber (1988), John Swales (1990), Jean-Michel Adam (1990) e Paul Bronckart(1999), que
apresentam uma definicdo semelhante de género, criando, com isso, uma abordagem
sociointeracional, textual e discursiva de estudos sobre 0s géneros.

Para estes autores, a partir dos quais o pensamento de Marcuschi se materializa, quando
se trata de comunicacdo verbal,ela s6 ocorre por meio dos géneros. Esses autores, segundo
Marcuschi (2005), diferenciam a nog&o de tipo texto da nocéo de género textual. Partindo disso,
ele explica que a nogdo de tipologia textual ¢ a de que “[...] uma espécie de sequéncia

teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicéo {aspectos lexicais, sintaticos,
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tempos verbais, relagdes logicas}. [...]” (MARCUSCHI, 2005.p.22) e, por isso, ndo pode ser
confundida com a nocgdo de género textual. Marcuschi define género textual como “Uma no¢ao
propositalmente vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos,
propriedades funcionais, estilo e composicéo carateristica (MARCUSCHI, 2005, p.22-23).
Dessa forma, por estarem interligados a vida e a pratica humana, existe uma diversidade
de géneros que estdo presentes no cotidiano dos individuos, organizando e orientando a
comunicacdo em suas diferentes dimensdes. Nesse grupo tedrico ao qual Marcuschi se filia, 0s
géneros sao grupos de textos que possuem aspectos sociocomunicativos. Isso implica dizer que
0s géneros sao atividades socio discursivas e que em muitas situacdes conseguimos identificar

a sua natureza seja qual for o seu contexto (escolar, social, académico).

2.4.5. A concepcéao de Swales

Para Swales (1990), os géneros textuais sdo tipos de eventos comunicativos, isto &,
acOes em que a linguagem esta atrelada a praticas e a modelos de agdes e execugdes forjados
na cultura de grupos sociais. Os efeitos do discurso concretizam-se no seu ambiente de
recepcdo, que podem ser estruturados a partir de caracteristicas historicas e culturais. Em sua
obra “Analise de género: Inglés em ambientes académicos e de pesquisa®’, Swales explica que
0 propdsito comunicativo € essencial para construcdo da conceituacdo de género textual, uma
vez que, ele é a razdo do uso da linguagem.

Swales (1990) aponta ainda que é possivel haver géneros textuais sem um nome
especifico, sobretudo porque os géneros, para além das forma, sdo praticas sociais e
comunicativas e, por isso, por meio dessas acdes sao identificados dentro da comunidade
discursiva da qual eles fazem parte, e que, consequentemente, sdo adotados por membros de
outras comunidades. Dentro desta perspectiva, podemos enfatizar que alem do propdsito
comunicativo, os géneros apresentam diversos padrdes de similaridades quando relacionados a
estrutura, contetdo, publico-alvo e estilo. Quando ocorrem esses padrdes de similaridade e o
proposito, sdo criados os padrées de um determinado género, criando uma cadeia de outros
géneros, que a comunidade discursiva considera e segue.

Considerando todos esses elementos, Swales apresenta uma ja classica definicdo de
género:
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Um género compreende uma classe de eventos comunicativos cujos membros
partilham um dado conjunto de propdsitos comunicativos. Esses propdsitos
sdo reconhecidos pelos especialistas membros da comunidade de discurso e
com isso constituem a base Idgica para o género. Essa base modela a estrutura
esquematica do discurso, influéncia e condiciona a escolha do contetdo e do
estilo. O prop6sito comunicativo é tanto um critério privilegiado e um critério
gue opera para atingir o escopo de um género tal como aqui grosseiramente
concebido e enfocado em acBes retéricas comparaveis. Em aditamento ao
propésito, os exemplares de um género exibem varios padrbes de similaridade
em termos de estrutura, estilo, contelido e audiénciapretendida. Se todas as
expectativas de probabilidade mais altas foremrealizadas, o exemplar sera
visto como prototipico pelos membros da comunidade de discurso. Os nomes
dos géneros herdados e produzidos pelas comunidades de discurso e
importados por outras constituem valiosas comunicagdes etnograficas, mas
que tipicamente necessitam de validacédo posterior*. (SWALES, 1990, p. 58,
tradugédo nossa).

Mesmo apontando o propo6sito comunicativo como um elemento essencial nas
caracteristicas de um género, 0 autor considera que, muitas vezes, ndo ¢ um processo facil
identificar o propdsito comunicativo de um determinado género, pois alguns géneros sao
compostos por diferentes propositos, tornando mais complexo a acdo sdcio-retdrica do género
textual um pouco questionavel por diferentes autores.

Com o decorrer de seus estudos, ele compreende que o propdsito comunicativo ndo
reconhece 0 género textual de forma instantanea, e propde que seja realizado uma andlise do
género por meio por meio da redefinicdo do proposito comunicativo dele. Ele mostra dois
processos analiticos a identificacdo do género, que sdo o procedimento textual e o procedimento
contextual. Em suma, no procedimento textual, € orientado que seja levantado do determinado
género suas caracteristicas como, a sua estrutura, aspecto textual e linguistico, entre outros, para
que assim seja possivel identificar o determinado género. Ja o procedimento contextual, parte
do contexto para os constituintes do género. E nessa perspectiva, € possivel apontar que ambos
procedimentos de ligacdo entre a pratica cotidiana e o aspecto textual incluem a redefinigdo do

processo comunicativo.

2.4.6. As reflexdes de Bhatia

Bhatia (2004) apresenta uma proposta de estudo do comportamento linguistico
verificados em instituicbes académicas e profissionais, dando enfoque no proposito
comunicativo, assim como Swales. O seu conceito de género é apresentado em trés aspectos
que enfatizam alguns acordos centrais na descricdo do género textual. Dessa maneira, Bhatia
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(2004) define o termo género como

O uso da linguagem em cendrios comunicativos e convencionais que dao
expressao para um conjunto especifico de objetivos comunicativos de grupos
sociais, 0s quais em contrapartida estabelecem formas estruturais
relativamente estaveis e, até certo ponto, até limitam o uso de recursos léxicos-
gramaticais (BHATIA, 2004, p.23)

Em sua concepcdo sobre os géneros, ele afirma que eles ndo sdo estaticos. Em seus
estudos, ele da énfase as convencdes, o que ele apresenta como integridade genérica. Em suma,
0 conceito de género para Bhatia é compreendido como o conjunto de fatores tipicos e
concretizados socialmente, onde se manifestam aspectos linguisticos e comunicativos.

Em seu trabalho publicado em 2004, é apontada a necessidade de inovacédo, 0 género
esta sujeito a mudancas que advém dos usos e das transformacdes sociais pelos falantes. Bhatia,
nessa direcdo, defende a ideia de que os especialistas que estudam os géneros podem e precisam
dar novas formas de andlise e de concepc¢ao sobre a perspectiva de géneros, de acordo com 0s
contextos retoricos e novas visdes pessoais que ddo uma nova concepcao a respeito desse termo.

Bhatia afirma ainda que os membros de uma comunidade profissional podem, a partir
das perspectivas a respeito dos géneros, manipular as formas institucionalizadas ou gerar novas
formas desse mesmo género. Para o autor, a dinamica e a reflexdo da evolugcdo nos contextos
retéricos, os géneros podem se constituir em diversas formas linguistico-comunicativas,
formando assim, um género hibrido ou uma categoria de géneros hibridos. Para Bhatia, apesar
das mudancas, é importante ressaltar que o género, em muitas das vezes, ainda consegue
continuar em seu perfil original.

Diante ao exposto, é importante frizar que todas as concepcBes abordadas sobre os
géneros até entdo sdo de diferentes linhas tedricas que veem o género em diferentes dimensdes,
criando correntes de estudos (Socioretorica, didatico, sociointerativa etc.), fazendo com que se
torne mais abrangente, atentando para o género em diversas perspectivas.

Em suma, podemos dizer que ambas as teorias apontadas pelos autores possuem muitos
pontos semelhantes, uma vez que, podemos destacar termos que estdo interligados e que por si,
resumem as ideias dos autores, como por exemplo a “comunicagdo”, “interagdo” “grupos
sociais”. Nesse caso, observamos que todas as teorias refletem sobre como o género contribue
ao aspecto comunicativo do individuo, e que ele ajuda na interagdo verbal em diversos espacos

como na escola, espacgos sociais e dentre outros. Sem contar que, 0S géneros em alguns
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apontamentos de autores como Bakhtin; Bazerman e Swales € visualizado e colocado como
algo cultural, a partir de sua realidade e 0 meio em que vive, isto é, faz parte da cultura do
individuo suas agdes, por meio de géneros, mesmo que de modo informal.

A partir desse contexto, € vidvel dizermos que essas teorias contribuiram no
desenvolvimento deste trabalho, pois, algumas concepgdes refletem muito no que observamos
no acompanhamento, o que torna, algo extremamente positivo, visto que, as teorias desses

autores serviram como um complemento para a anélise dos resultados.

2.5. Os géneros textuais em documentos oficiais: uma breve analise

Diante das abordagens tedricas apontadas sobre os géneros textuais que apontam para a
diversidade de conceitos e definicdes, em muitos documentos curriculares educacionais, é
possivel observar reflexos dessa diversidade e modos de entender os géneros textuais. Ver 0s
géneros a partir do uso e da cultura potencializa ainda mais os saberes, com especial destaque
para 0s saberes linguisticos e pragmaticos. Nesse sentido, documentos como Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e Documento
Curricular do Territério Maranhense (DCTM) apresentam concepg¢des que correspondem a
inclusdo dos géneros textuais em todas as etapas do ensino basico.

O conhecimento do funcionamento e da importancia dos géneros pode ser um
importante aliado dos professores, principalmente quando ele se depara com as dificuldades
cotidianas na sala de aula, principalmente com a contextualizacdo dos conteudos. A inclusao
dos géneros nos documentos serve exatamente para orientar os docentes para um melhor
planejamento de suas aulas e para ampliar a concepcao de linguagem que tem sido trabalhada
pela escola.

Neste Seguimento, a partir da leitura destes documentos, organizamos, em sintese, as
principais informacgdes no quadro 1 (a seguir), que servirdo para a complementacdo deste
trabalho e apresentaremos resumidamente e de forma geral como os géneros sdo implementados
e como ocorre o0 envolvimento dos géneros como ferramenta de ensino em cada série/ano e nos
documentos curriculares como os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNs LP) do 1° ao 4° ciclo, Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Documento

Curricular do Territério Maranhense (DCTM).
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Quadro 1: o uso dos géneros a partir da BNCC; DCTM e PCNs

TRABALHO COM OS GENEROS POR SERIE DO ENSINO

FUNDAMENTAL
FASE DO PCNS
ENSINO
FUNDAMENTA SNeE Dl
L
Alfabetizacéo Ler e compreender | Leitura Ler textos dos géneros
diversos géneros e fazer | compartilhada de | previstos para o ciclo,
seu uso diversificado de | textos que circulam | combinando estratégias de
géneros textuais para a | em suportes | decifracdo com estratégias
formacao de leitores impressos e digitais, | de selecdo, antecipacdo,
com base nos géneros | inferéncia e verificacio
textuais em estudo
Escrever textos dos
géneros previstos para o
ciclo, utilizando a escrita
alfabética e preocupando-
se com a forma
ortogréfica;
2° ano Reconhecer a funcdo de
textos  utilizados para
apresentarem informac6es
coletadas em atividades de
pesquisa (pequenas
entrevistas, enquetes,
ingredientes e outros)
32 Selecionar  livros  da | Producdo de géneros | Ler autonomamente
biblioteca e/ou do cantinho | textuais que | diferentes  textos  dos
40 de leitura da sala de aula | valorizem as normas | géneros previstos para o
e/ou disponiveis em meios | populares presentes | ciclo, sabendo identificar
52 digitais para leitura | em cordéis, repentes, | aqueles que respondem as
individual. emboladas, toadas, | suas necessidades
cangbes do cacurid, | imediatas e selecionar

Ler e compreender com
autonomia, textos,
injuntivos e instrucionais.

tambor de crioula e
outros

estratégias adequadas para
abordéa-los
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6° ao 9° Ano Produzir  textos em | Analise, escrita e | Reconhecimento das
diferentes géneros, | reescrita de textos de | caracteristicas dos
considerando sua | diversos géneros | diferentes géneros de
adequacdo ao contexto | textuais com | texto, quanto ao conteido
producdo e circulagdo supervisao do | temético, construcdo
professor. composicional e ao estilo
Revisar/editar o0 texto
produzido — noticia, | Ler, de  forma | Demonstrar compreensdo
reportagem, resenha, | autdbnoma, e | de textos orais, nos
artigo de opinido, dentre | compreender, géneros previstos para o
outros selecionando ciclo, por meio de
procedimentos e | retomada dos tdpicos do
Elaborar texto teatral, a | estratégias de leitura | texto
partir da adaptacdo de | adequados a
romances, contos, mitos, | diferentes objetivos e | Produzir textos orais nos
narrativas de enigma e de | levando em conta | géneros previstos para o

aventura, novelas,
biografias romanceadas,
cronicas, dentre outros.

caracteristicas dos
géneros e suportes,
romances infanto- -

ciclo, considerando as
especificidades das
condicdes de producéo

juvenis, contos
populares, contos de
terror, lendas
brasileiras

Perceber e analisar 0s
recursos estilisticos e
semioticos dos
géneros jornalisticos
e publicitarios, os
aspectos relativos ao

tratamento da
informacéo em
noticias, como a
ordenacdo dos

eventos, as escolhas
lexicais, o efeito de
imparcialidade  do
relato, a morfologia
do verbo, em textos
noticiosos e
argumentativos

Fonte: BNCC;DCTM;PCNs
Como podemos observar no quadro 1, o trabalho com os géneros estdo em todas as

esferas do contexto escolar, que véo desde a alfabetizacdo, anos iniciais aos anos finais. Todos
os trabalhos exemplificados apontam como os géneros podem fazer parte das estratégias de
ensino e o conhecimento de seu funcionamento na sociedade deve ser um tema nos diferentes
niveis de ensino. O tema do conhecimento do género e sua escolha vai variando nos diferentes
niveis do ensino, mostrando as diferentes e importantes possibilidades do trabalho com os

géneros em sala de aula.
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Durante a analise dos documentos e fazendo uma comparacao entre eles, foi possivel
perceber que ndo ha grandes diferengas no que diz respeito ao tema do trabalho com os géneros
e que todos os documentos possuem similaridades quanto aos seus objetivos. No entanto,
percebemos uma pequena diferenca no quesito organizacao, isto €, como ocorrerem 0 Seu
desenvolvimento nos diferentes documentos.

Nos PCNs, por exemplo, o género é entendido como uma das formas de incluséo e
participacdo direta dos discentes na sociedade, fazendo com que 0s géneros assumam uma
funcdo essencial no processo ensino-aprendizagem e cumpram com o papel de ser uma das mais
variaveis praticas pedagdgicas nas politicas educacionais do Brasil. O documento organiza os
géneros especificos para cada série/ano e que precisam ser desenvolvidos até o fim do ciclo.

Por sua vez, a BNCC apresenta 0s géneros textuais como essenciais para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, o que demonstra que, apesar de estarem
seguindo uma sequéncia para ser trabalhado a cada ano, isso ndo impedira de serem trabalhados
em uma outros momento do desenvolvimento do aprendizado, desde que, todos 0s géneros
apresentados no documento sejam aplicados.

No DCTMA, que possui uma forte inspiracdo na BNCC, € seguida uma tendéncia

regional, enquanto os demais seguem uma abordagem mais ampla e nacional. Nesse

documento, o trabalho com os géneros, mas precisamente, o ensino da lingua portuguesa
apresenta uma maior preocupacao em garantir aos alunos possibilidades de conhecimentos e
habilidades. O seu objetivo é garantir que os alunos consigam fazer reflexdes criticas em
experiéncias reais com a linguagem o verbal e ndo verbal, permitindo-lhes uma “a ampliacéo
das experiéncias sociais de uso da lingua, considerando a realidade da heterogeneidade

linguistica, reconhecendo a legitimidade de uso social das diversas normas populares e
garantindo o acesso & norma culta por meio de praticas afastadas” (MARANHAO, 2018, p.89).

Quando se observa o espacgo que a escrita tem nesses documentos, vemos que nos PCN
trazem consigo o fato da abordagem relacionada a dimensao interacional. E, quando se trata
de producao textual no documento, pode ser visualizado como algo procedimental, ou seja, algo
desenvolvido com base em uma metodologia especifica e elaborada capaz de fazer com que o
aluno consiga por meio da escrita, fazer uma producéo. Neste caso, percebemos essa colocagédo
no quadro 1 acima, em como estdo organizados os géneros, fazendo com que, a partir daquela

organizacdo, os professores consigam organizar em seus planejamentos o trabalho com a
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escrita, de maneira que, os alunos consigam se adaptar a cada estratégia. JA na BNCC, a escrita
é incluida de forma objetiva em alguns determinantes sociais ocasionados na producdo textual,
refletindo no tipo de género, a situacdo de comunicacdo, a variacdo linguistica, o interlocutor
dentre outros aspectos, ou seja, a pratica da escrita € entendida em sua multidimensionalidade.

No que diz sobre a leitura, os PCN abordam que, na leitura do texto, deve-se levar em
consideracdo o contexto imediato e mais amplo para a compreensdo. Os géneros textuais, nesse
sentido sdo embasados a partir da linguagem escrita e nos suportes analédgicos (cartazes, jornais,
livros, dentre outros). JAna BNCC, a habilidade de leitura aparece integralmente em quase todas
as areas de atuacdo, sendo que a lingua é estudada de forma que promova 0 seu uso no contexto
social. Ja a questdo da producdo, a BNCC recomenda que ela seja feita de maneira continua e
que esse é um fator indispensavel, vendo a escrita como uma pratica que requer familiaridade.

Sobre a oralidade, os PCNs destacam que a aprendizagem da linguagem surge a partir
do uso que fazemos dela e da interacdo com outros sujeitos. A sua analise, tanto oral quanto
escrita, € feita a partir do momento em que € levado em consideragdo a sua perspectiva enquanto
instrumento de interacdo social.

Ao tratar desse aspecto, sobre produzir discursos sejam orais ou escritos, a BNCC leva
em consideracao o fato de que o trabalho com a oralidade € um fundamento pedagdgico capaz
de formar individuos integros e capacitados a produzir e entender discursos orais produzidos
em diferentes esferas da realidade humana. Nessa perspectiva, no documento transcreve
conhecimentos especificos para o desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas
relacionadas a oralidade. Ainda sobre a oralidade, as habilidades e competéncias linguisticas
relacionadas a oralidade encontradas na BNCC estdo organizadas a partir de etapas que
precisam ser alcancadas durante toda a educacéo basica.

Sobre o0 DCTMA, ja mencionamos em alguns paragrafos anteriores que ele possui
diversas orientacdes elencadas na BNCC, e ao se tratar das demais areas apontadas, do que se
trata sobre linguagem e outras habilidades, existem poucas alteracdes, seguindo firmemente a
concepgdo da BNCC. Isso nos faz refletir e indagar se esta semelhanga nesses documentos
estdo apenas no nivel tedrico ou se de fato, o que estd sendo apontado nestes documentos
também se assemelham ao se tratar das praticas? Sobretudo quando se pensa no aspecto local,
contemplando préaticas da cultura maranhense. A partir desta indagacdo, entendemos que por

ser um documento regional, € possivel que a relagdo com a BNCC por mais que seja similar,
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possa existir alteracfes devido a cultura existente na regido.

Ao tratar da concepcdo de linguagem, estes documentos trazem consigo a mesma
concepgdo sociodiscursiva e interacional. Porém, na BNCC, percebe-se um destaque para 0s
géneros na esfera digital, que também é possivel encontrar nos Pard@metros Curriculares. No
DCTMA, 0s géneros estdo elencados como “Organizador Curricular”, onde sdo encontradas
atividades sugeridas.

Como ja dito em secdes anteriores, 0s géneros chegaram como uma nova Vvisao sobre 0
ensino, e seu estudo amplo, advém de diversas perspectivas tedricas, 0 que nos permite a ter
diversas concepcdes sobre os géneros. E isso influencia no ensino, uma vez que, dependendo
de qual seja o género, sua pratica é desenvolvida para ser trabalhada e isso vai sendo executado
de acordo com a realidade de cada escola.

Diante dessa amostra de analise e dos acompanhamentos realizados nas turmas, percebe-
se que estes documentos sdo necessarios como um norteador ao docente e as escolas, pois é
possivel perceber que mesmo com a existéncia de nova diretrizes, e até a inclusdo dos géneros
nas aulas, ainda é possivel visualizar que ainda existe muitos alunos que nao desenvolveram
uma competéncia linguistica de forma satisfatdria, 0 que se torna preocupante. Por isso, existe
a necessidade de dar uma atencdo a estes documentos, que ndo s6 servem para 0s docentes, mas
sim para toda a rede.

Contudo, a existéncia desses documentos mostram que existe essa preocupacgdo em dar
aos alunos um melhor aprendizado em escala nacional, estadual e municipal, trazendo como
um grande contribuinte os géneros textuais, que sdo capazes de possibilitar um melhor
aprendizado e um desenvolvimento de capacidades e habilidades significativas. No entanto,
sabemos que a simples existéncia das diretrizes ndo é suficiente: o atual quadro do ensino de
lingua materna, que ainda € preocupante, mesmo depois dessas novas diretrizes terem sido

publicadas.

2.6. Os géneros textuais como pratica de ensino: algumas reflexdes

Tendo em vista a grande necessidade de trabalhar com diversas tematicas em sala de
aula, os géneros textuais servem para complementar a interacdo dos alunos com diferentes
textos e cenarios comunicativos. A funcdo dos géneros, nesse contexto, é desenvolver a

capacidade comunicativa do aluno, levando em conta que o texto possui dentro de sua proposta
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uma determinada préatica que o género oferece. Ao estudarmos os diversos géneros textuais em
sala de aula, levamos em conta seus usos e fungdes sociais numa determinada situacao
comunicativa. (FARIAS, 2008, p.182).

Os autores que se filiam as propostas e reflexdes de Bakhtin (1997) defendem que a
comunicacdo verbal so se torna possivel a partir de um género textual, sobretudo porgue ele sdo
formas relativamente estaveis e que orientam a comunicagao em sociedade. A partir desse tipo
de entendimento sobre os géneros, é possivel ampliar a visdo sobre o ensino de portugués e
defini-la como um lugar de interacdo verbal entre locutor e interlocutor. Assim, o professor
deve pensar em metodologias, praticas e conteudos que possibilitem a ampliacdo da
competéncia comunicativa em sociedade, em outras palavras, uma competéncia de reconhecer
as diferentes manifestacbes dos géneros - orais e escritos - na sociedade.

Considerando esses aspectos, seria eficiente realizar uma abordagem no ensino de
lingua, em primeiro momento, com a utilizacdo de géneros textuais primarios, que sdo os que
estdo presentes na vida cotidiana dos alunos e professores e logo ap6s o uso de géneros textuais
secundarios com um grau de elaboragdo maior. I1sso contribuird grandemente para fortalecer o
contato dos alunos com os variados tipos de géneros textuais que circulam nos meios de
comunicacdo (ROMEU, 2016).

Dessa forma, os profissionais devem aproximar os alunos aos mais variados tipos de
géneros textuais que circulam nas inumeras esferas de comunicacédo. O trabalho com os géneros
textuais deve ter diversificadas estratégias de leitura e producdo textual, assim como auxiliar
no ensino da gramatica e das fungdes linguisticas. Os professores podem fazer dos géneros
textuais um verdadeiro elo para a interatividade dos atores sociais e para 0 conhecimento da
lingua.

E através desse contato que as aulas perdem a caracteristica de modelo pronto e acabado,
jaque o género varia de acordo com a situacdo, possibilitando uma interacdo mais significativa
com o texto, ampliando as condigdes para a construgdo de novos conhecimentos, o que vem a
enriquecer cada vez mais o processo de letramento do aluno(FARIAS, 2008, p. 182).

Com isso, é importante destacar que dependendo do texto escolhido e seu género, 0
aluno deve poder compartilhar o seu conhecimento em producdes textuais, poemas ou poesias
e demais géneros textuais, considerando o0s objetivos de ensino no processo de contextualizagao
(SANTOS; SERRA, 2018).
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Nesse caso, para a melhoria da interacdo em sala de aula, os textos devem ser escolhidos
pelos proprios alunos dentro do contexto de géneros, proporcionado certo desafio que instiguem
o restante da turma a focar no texto e compreender o que se passa. E importante ressaltar que,
nestes casos, as escolhas devem ser de acordo com o que € proposto na aula, entdo, devem
existir objetivos que permitam reflexdes acerca do que se esta lendo.

Dessa forma, os alunos terdo a oportunidade de se deparar com diferentes textos, e a
partir de entdo, fazerem a escolha que mais o convém a capacidade de interpreta-los, isto é,
aqueles com o que mais se identificam. Os PCN-LP (1998, p.28) afirmam que “¢ a partir do
que os alunos conseguem intuir nesse trabalho epilinglistico, tanto sobre os textos que
produzem como sobre os textos que escutam ou leem, que poderdo falar e discutir sobre a
linguagem, registrando e organizando essas intui¢des.”

Diante disso, é possivel destacar que com a interacdo em sala de aula, mediante 0s
géneros textuais, suas habilidades de leitura e escrita irdo melhorar cada vez mais no decorrer
do processo de aprendizagem, e assim, quando solicitados para qualquer leitura ou producéo
textual, estardo preparados para considerar as variaveis que envolvem essas praticas

E importante constatar que a interacdo em sala de aula por meio dos géneros vai além
dos conteddos, pois é uma pratica didatica e que deve ser levada em consideracao,
principalmente quando ela é integrada as diferentes atividades das disciplinas do curriculo
escolar.

Tratar sobre 0s géneros tem sua importancia, e considerando aspectos tedricos, pode-se
enfatizar que gracas a eles possuimos na atualidade um melhor percurso para a compreensdo e
desenvolvimento de idéias que afetam de forma positiva a sociedade de forma geral.
Oportunizando, a comunidade cientifica a explorar novos caminhos que irdo trazer descobertas
significantes para o ensino.

Nessa perspectiva, 0 percurso tedrico utilizado até entdo neste trabalho proporcionou
um entendimento mais acessivel e esclarecedor sobre os resultados alcancados, de forma que,
autores como Marcuschi (2008) e Alves Filho (2011) possuem uma grande importancia em suas
reflexdes acerca do tema trabalhado nesta pesquisa. Assim, suas indagacOes foram essenciais
para o desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que, seus pensamentos possuem semelhangas

ao que se busca nesta pesquisa.
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2.7. Préticas docentes com 0s géneros na sala de aula: leitura e producéo textual e
oralidade

Como j& mencionado no topico anterior, algumas préaticas exercidas pelos professores
precisam de algumas inovacdes, para que assim se torne possivel trabalhar essas habilidades.
Para isso, fazem-se necessarias novas estratégias didatico-metodoldgicas capazes de alcancar
tais metas, uma vez que é cobrado por parte da escola e dos 6rgdos responsaveis pelo ensino,
assim como pela sociedade essas competéncias. Por estarem relacionadas com a linguagem, tais
competéncias acabam sendo vistas como uma “obrigacdo” do professor de lingua portuguesa.

Todavia, em Timbiras e Codo, as préaticas dos professores com relagdo ao ensino por
meio de géneros possuem pontos positivos. E nesse aspecto, € importante que essas
competéncias sejam trabalhadas nas aulas, isso porque, se ndao forem desenvolvidas nas aulas
de lingua portuguesa, consequentemente, surgirdo dificuldades nos alunos para com relacao as
demais disciplinas do curriculo escolar. Mesmo que estas competéncias ndo sejam trabalhadas
na mesma propor¢do nas outras disciplinas, que também as utilizam, elas servirdo para o
aprimoramento do aluno dentro do contexto escolar.

Nesse sentido, as praticas dos professores podem pautar-se principalmente sob as
orientagdes dos Parametros Curriculares, tendo como enfoque a organizacgdo das situacdes e a
realidade do aluno a partir de géneros adequados voltados para a oralidade e a escrita e que
coincidem nos diferentes niveis de escolaridade. (BRASIL, 1998). Em vista dessas orientacdes,
as praticas dos professores do 9° que observamos nesta pesquisa trazem diversos sinais positivos
em, principalmente, ao se tratar de habilidades voltadas para a oralidade e produc@es textuais,
visto que, 0 uso coerente de suas praticas vem satisfazendo os objetivos orientados pelos
documentos oficiais e pelas pespectivas tedricas aqui apresentadas.

Isso se configura em uma realidade inteiramente positiva, principalmente ao fato de que
os textos utilizados, onde se apresentam enquanto objetos de estudo, se configuram dentro de
uma perspectiva interacionista, ou seja, a pratica mais eficaz para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, producéo textual e oralidade.

E perceptivel que as praticas exercidas pelos docentes acabam envolvendo um
determinado género. Foi observado que as turmas do 5° ano, também trabalham em muitos
momentos com 0s géneros, principalmente ao se tratar de oralidade, producéo textual e a pratica

de leitura. Dentre as atividades exercidas, foi de extrema importancia perceber que os docentes
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possuem em mente que elas sdo necessarias para o percurso do aluno ao aprendizado.

Na perspectiva de leitura, foi observado que os professores a coloca em primeiro plano,
pois, para eles a importancia da leitura traz ndo somente o beneficio de se aturar como individuo
na sociedade, mas é o ponto inicial para o desenvolvimento das demais competéncias que
precisam ser alcancadas dentro dos documentos curriculares com relagdo ao ensino.

A pratica da leitura, segundo Antunes (2003, p.67) possui a responsabilidade de ser uma
“atividade de interacdo entre os sujeitos”. Esse processo de interagdo acaba trazendo relagdes
estabelecidas entre autor, texto e leitor, pois, a partir do texto, o leitor acaba remetendo seus
conhecimentos prévios, capazes de fazer uma interligagdo com o determinado texto, fazendo
com que seja possivel, o leitor compreender as intencdes deixadas pelo autor em sua obra.

Esta perspectiva, nas turmas acompanhadas, € uma realidade inteiramente comum, pois
o0s professores sempre trazem esse tipo de pratica para as suas aulas, deixando de lado em algum
momento da aula, 0 mecanismo tradicional nas aulas em outras disciplinas. Nesse sentido, a
questéo da leitura ndo traz ao aluno a ideia de decodificagdo mecénica com relagdo a algumas
caracteristicas do texto, mas sim, a garantia enquanto competéncia de leitor, uma visdo geral do
texto como um todo.

Assim, o ato de ler tras ao aluno a capacidade de compreenséo e interpretacdo, e a partir
disto, surgira a integracdo de suas habilidades tanto na &rea linguistica quanto na esfera
comunicativa em seu contexto. Além disso, promovera o contato direto com as outras
competéncias apontadas nos parametros curriculares, pois, para alcan¢a-las, faz se necessario o
uso da habilidade da leitura.

Como j& dito, a partir da leitura é que se torna possivel o alcance de novas habilidades,
e com isso, é valido ressaltar que, a pratica da escrita também foi muito trabalhada durante esse
primeiro bimestre nas turmas acompanhadas.

Nas turmas do 5° ano, os docentes sempre usavam a pratica com géneros textuais,
voltadas para essa habilidade. E possivel ver que o trabalho com os géneros nessa perspectiva
era bem especifico, pois, as atividades repassadas aos alunos em sua maioria tratava-se de
situacOes realistas e do cotidiano do aluno. O que garantia uma facilidade para o
desenvolvimento delas fora e dentro da sala de aula.

Nas turmas do 9° ano, também era pratica bastante utilizada e muito necessario para o

nivel em que a turma se encontrava. Ent&o, os professores costumam passar aos alunos,
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atividades em que eles exercam de fato essa habilidade. Nas atividades, podia-se observar que
o intuito era explorar o nivel de conhecimento dos alunos, ndo somente as teméticas escolhidas
pelo docente, mas principalmente a sua capacidade de escrever um texto compreensivel e
organizado.

Nesse sentido, a habilidade escrita, como aponta Lima (2017), possui uma importancia
primordial a partir de sua marca, seja ela concreta ou demarcada a partir da producdo de sentidos
gerados pela leitura, ou seja, € a partir das atividades de produgdo, que vai haver um
entendimento se as atividades exercidas de leitura dardo resultados concretos e/ou positivos.

Faz-se necessario, entender que, nas turmas do 9° ano, essas habilidades serdo essenciais
para diversas situacdes comunicativas, pois, a partir do seu uso em diversos contextos, o aluno
sera capaz de desenvolver aptidfes para o crescimento escolar e individual. Por isso, é
importante observar que nestas praticas os elementos estruturais e as marcas linguisticas
relacionadas devem ser adequados de acordo com o género e a situacdo comunicativa em que
o0 individuo esta inserido.

Além disso, esses elementos também podem ser evidenciados em outras camadas, como
por exemplo, nas praticas de oralidade. Onde se da o acesso para 0 aluno desenvolver sua
competéncia linguistica mais usual, que de certo modo, ira prepara-lo para diversas situacoes
que precisara de uma interacdo verbal.

Como reforca Lima (2017, p.3) “essa pratica pedagogica centrada no tripé leitura,
producdo e andlise de textos exige uma diversificacdo de situacdes didaticas pensadas para o
desenvolvimento da linguagem oral formal e ampliacao das competéncias leitoras e escritas”.
Isso, claramente, levando em consideracdo, o género que seré escolhido, em prol do nivel de
escolaridade dos alunos e as metas que se pretendem alcancar.

Nesse sentido, é necessario que os professores tenham em seus planejamentos, possiveis
propostas que tenham como objetivo estudar a lingua embasado em unidades basicas que
compde tal ensino, sejam eles por meio de praticas de leitura, producéo textual ou oralidade.

Assim, é viavel dizer que as praticas docentes nas turmas acompanhadas seguem uma
tendéncia positiva, principalmente pelo fato do uso dos géneros nas atividades. Isso se da, ao
fato de que, todos eles possuem seus planejamentos com base em objetivos que podem ser
alcancados a partir de estratégias pedagogicas que vao além do ensino tradicional e que garante

um aprendizado mais eficaz e com mais qualidade para os alunos.
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Com base no que foi dito neste topico, fizemos uma breve observacdo sobre como 0s
professores trabalham as habilidades de oralidade e producdo com os seus alunos, contudo,
percebemos a necessidade de fazer estes apontamentos para esclarecer o percurso do nosso
trabalho, sendo que, as habilidades e competéncias relatadas neste topico podem ser
encontradas nos documentos oficiais como BNCC e PCNs. Nédo estamos afirmando que 0s
professores utilizaram estes documentos como base durante este periodo, porém, trazendo para
a realidade desta pesquisa, 0s apontamentos neste tdpico serviram como um norte para

entendermos melhor como o trabalho dos professores eram realizados em sala de aula.

3. METODOLOGIA

Neste capitulo, faremos a exposicdo da metodologia que norteou o presente estudo.
Além de discutirmos os fundamentos tedrico-metodoldgicos que fundamentaram as praticas de
coleta, organizacdo e tratamento dos dados, o presente estudo também traz informacdes sobre
0s participantes e sobre as informacdes que circulam o universo desta pesquisa.

O presente estudo constitui-se a partir de uma abordagem qualitativa. A escolha dessa
abordagem aconteceu porque pensamos ser a melhor forma de analisar dados como 0s que
coletamos nas visitas e nas entrevistas feitas. A abordagem qualitativa pode ser conceituada da

seguinte forma:

A pesquisa qualitativa (...) esta relacionada aos significados que as pessoas
atribuem as suas experiéncias do mundo social e a como as pessoas
compreendem esse mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais
(interagdes, comportamentos etc.) em termos de sentidos que as pessoas lhes
ddo; em funcdo disso, é comumente referida como pesquisa interpretativa
(POPE; MAYS, 2005, p.13)

Desse modo, a analise € feita a partir da interpretacdo de informacdes coletadas, a partir
de técnicas e instrumentos de coletas de dados menos objetivos, como a analise bibliogréafica,
anélise de contelido, observacao participante e analise do conteudo das entrevistas.

A analise bibliogréfica, conforme Amaral (2007)

[...] é uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciard
todas as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento teérico
em que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento, selecéo,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa
(AMARAL, 2007, p. 1).

Nessa perspectiva, Macedo (1994, p.3) ressalta que a anélise bibliogréfica “ Trata-se do
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primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa cientifica, com o fim de revisar a literatura
existente e ndo redundar o tema de estudo ou experimentagdo”. Nesse contexto, a revisdo
bibliografica é de suma importancia, uma vez que, é por meio dela que damos inicio ao estudo
que esta sendo pesquisado, dando enfoque a pesquisas em artigos cientificos, dissertacdes,
teses, dentre outros, que estejam vinculados ao tema trabalhado.

Uma outra técnica que caracteriza a abordagem qualitativa € a anlise de conteudo. Para
Bardin (2007), a andlise de contetdo pode ser composta por diversas técnicas a qual se busca
apresentar o contetido emitido no processo de comunicacédo, seja ele através de falas ou de
textos. Assim, a analise de conteddo pode ser constituida por procedimentos sistematicos que
propiciam o levantamento de indicadores a qual permite o ato de intervir.

Ao tratar sobre da entrevista qualitativa, Miguel (2010) aponta que:

A entrevista, nas suas diversas aplicagdes, € uma técnica de interacéo social,
interpenetracdo informativa, capaz de quebrar isolamentos grupais,
individuais e sociais, podendo também servir a pluralizacdo de vozes e a
distribuicdo democratica da informagdo. Em seus mais diversos usos das
Ciéncias Humanas, constitui-se sempre um meio cujo fim é o inter-
relacionamento humano (MIGUEL, 2010, p.3)

Nessa perspectiva, a entrevista € mais além do que responder um questionario, em vez
disso, o seu uso é feito em prol de os dados estarem inteiramente ligados a pratica do discurso
livre sem que haja uma resposta exata ou esperada para a questdo colocada. Na entrevista
qualitativa, a técnica de recolha de dados é semelhante a uma conversa e 0s instrumentos de
recolha e registro dos dados vao desde um simples bloco de anotac¢Ges, um aparelho gravador
de atdio ou video e um roteiro de temas relevantes para a pesquisa. Os dados coletados nesse
tipo de técnica ndo sao sistematicos e, muitas das vezes, ndo podem ser organizados
quantitativamente.

Ainda na perspectiva da pesquisa qualitativa, utilizamos a técnica de observacéo

participante, que é entendida como

uma situacdo de pesquisa advinda da etnografia, onde o observador e os
observados se encontram em uma relacdo “cara a cara”, onde o processo de
coleta de dados se da no ambiente natural dos observados, os quais ndo séo
vistos como objeto de pesquisa, mas como sujeitos que possuem uma grande
interacdo com o projeto de estudos e o pesquisador (DA SILVA; DE SOUZA;
FREIRE, 2018, p.5)
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No que diz sobre os procedimentos da pesquisa, foi realizado um levantamento
bibliogréafico, uma pesquisa de campo e uma observacgdo participante. Fonseca (2002) diz que
a pesquisa de levantamento bibliografico adota o procedimento de reunido de informagdes e
estudos de material académico ou ndo disponiveis em plataformas abertas. As fontes podem ser
repositorio de dados que organizamos em documentos, sejam eles escritos, orais e/ou digitais.

A pesquisa se constitui a partit de trés momentos: no primeiro, uma analise nos
documentos curriculares, como a BNCC, os PCN de lingua portuguesa e 0 DCTA, que séo
analisados a partir da tematica dos géneros textuais e do ensino de lingua materna (que foi
apresentado anteriormente). No segundo, a realizacdo de observacGes em quatro turmas, sendo
duas de 5° ano e duas do 9° ano do ensino fundamental, nas escolas municipais das cidades
Timbiras e Codo, localizadas no interior do Maranhdo. O terceiro momento é uma entrevista
com o0s quatro professores, cujo intuito € saber suas concepcdes a respeito dos géneros textuais

e seus aspectos contribuintes na sala de aula.

3.1. A escolha das turmas de 5° e 9° ano

As turmas visitadas nesta pesquisa sdo de 5° e 9° ano e foram selecionadas a partir dos
dados apontados no indice de Qualidade da Educacdo Basica - IDEB. Um dos principais
critérios para a selecdo das escolas foi o indice que as escolas dos municipios apresentaram no
IDEB: consideramos que uma possivel auséncia de uma tratamento adequado dos géneros no
ensino de lingua materna seja um dos elementos que baseiam o problema de ensino nessas
escolas. As escolas selecionadas apresentaram bons e indices ruins de avaliagdo no municipio.

E importante destacar que a avaliacio da qualidade da educac&o bésica, feita por meio
de instrumentos como Prova Brasil e indice de reprovacéo, sdo utilizados nessas duas séries (5°
e 9° anos): lembrando ainda que a prova Brasil é constituida de uma prova de lingua portuguesa
em que a tematica do uso dos géneros € um dos temas mais recorrentes. Para alem desses
aspectos, pensou-se nessas séries pelo fato de serem o final do primeiro e segundo ciclo do
ensino fundamental, e, por isso, acabam passando por uma transicdo, e nela devem estar
desenvolvidas as competéncias e habilidades complexas e que serdo necessarios para o0 inicio
de um novo ciclo escola

Visto isso, o resultado apontado no IDEB nos fez refletir que a inclusdo dos géneros

textuais em aula é a melhor maneira de abordar novas praticas de ensino, pois, além de
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apresentar uma nova Vvisao, é capaz, de contribuir a novas habilidades que serdo necessarias aos
alunos para o inicio de um novo ciclo, no contexto escolar e social.

Em Timbiras, as turmas acompanhadas se localizavam nas escolas Aurea Alvim e
Alberto Abdalla , no turno matutino e identificadas como turmas, 5° ano A e 901,
respectivamente. Enquanto em Codo, as turmas eram denominadas 5° ano B e 903, do turno
vespertino, nas escolas René Bayma e Governador Archer. Com relacéo aos professores, todos
sdo graduados e cursaram alguma p6s-graduacdo lato sensu: as duas professoras do 5° ano, tanto
de Codo6 e Timbiras, possuem licenciatura em Letras, ja as professoras do 9° ano, dos

respectivos municipios, também possuem licenciatura em Letras

3.2. Procedimentos da pesquisa

Para se obter os dados neste trabalho, foi necessario um percurso a partir de algumas
etapas. Todos os procedimentos destas etapas estdo relatados nos proximos topicos, além disso,
todos os instrumentos utilizados e afins, para a coleta destes dados podem ser encontrados na
parte dos anexos deste trabalho. Neste sentido, para entender melhor, iremos apresentar o
percurso ocorrido para o desenvolvimento deste trabalho:

3.2.1. A analise de documentos curriculares a nivel nacional e estadual

Primeiramente, destacamos os documentos oficinais BNCC, PCN de lingua portuguesa
do ensino fundamental e o DCTMA, visto que foram essenciais para entender como 0s géneros
estdo sendo entendidos como objeto chave de ensino nesses documentos e como eles se
enquadram no contexto da sala de aula. Foi a partir destas analises que foi possivel construir
uma visao sobre o ensino a partir de géneros e como pode ser possivel trabalha-los em sala, ndo
somente como colaborador ou um tema passageiro, mas como uma pratica frequente e capaz
de obter resultados positivos nos alunos, sobretudo no que diz respeito as competéncias em

comunicagéo.

3.2.2. A coleta de dados por meio do metodo de observacao participante

Foi a partir desta etapa que foi possivel a construgdo deste trabalho. As observagdes
foram sendo realizadas semanalmente nas 4 turmas mencionadas anteriormente. Por meio de
um instrumento de coleta de dados (bloco de anotagdes), eram feitas anotagOes acerca das aulas
dos professores. Neste instrumental, contem informagds como: Escola, Turma, Turno,
Professor, Cidade, além do espaco para registrar todas as anotagdes necessarias para cada aula.

E importante enfatizar que as anotacdes de todas as turmas eram feitas separadamente, para
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cada turma, havia um bloco de anotacdes especifico para cada turma visitada.

3.2.3. Entrevista com os professores acompanhados

Sobre as entrevistas realizadas, somente 0s professores que estavam sendo
acompanhados participaram desta etapa. Ao todo foram 4 professores e todas sdo mulheres. Por
uma questdo de ética, as escolas e os professores das turmas receberam pseudénimos a partir
desta sessdo, sendo que o nome dessas professoras séo representados por cores, numeragao
romana e letras. Os quadros 2 e 3, a seguir, organizam 0s numeros e letras que representardo
essas professoras a partir desta parte do presente estudo.

Quadro 2: Pseudénimos 5° ano

CIDADE ESCOLA 5° ANO | TURMA 5° ANO | DOCENTE 5° ANO

TIMBIRAS AZUL I A

cobo VERDE I B

Quadro 3: Pseudénimos 9° ano

CIDADE ESCOLA 9° ANO | TURMA 9° ANO | DOCENTE 9° ANO

TIMBIRAS BRANCO i Y

cobo ROSA v Z

Assim, para garantir 0 anonimato dos professores, ou seja, preservacdo de suas
identidades, bem como dando o maximo a liberdade de expressar suas posicdes sem
constrangimentos, vamos chama-las de: PA (Professora A); PB (Professora B); PY (Professora
Y); PZ (Professora Z).

Sobre os professores é importante destacar que, a professora PA possui mais de 20 anos
de atuacgdo na &rea, passando pela gestdo, coordenacao e supervisdo escolar. Além disso, possuli
algumas especializa¢bes na rea como psicopedagogia. Ja a professora PB, possui mais de 10
anos de atuacéo, e possui uma especializacdo em gestéo escolar. Ja a participante denominada

por PY possui apenas 1 ano de experiéncia, sendo o mais jovem dentre as demais. Este é 0
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primeiro ano dele atuando como responsavel em sala de aula. E, por fim, a participante PZ, que
possui mais de 25 anos de carreira. PZ Possui diversas especializacGes, e além de atuar como
professora do municipio, atua como professora do ensino médio na rede estadual.

Sobre o intrumento utilizado para a entrevista, elaboramos um questionario com 10
perguntas e todos eles foram aplicados inteiramente de forma presencial. Os questionamentos
realizados se configuram em uma visdo sobre os géneros textuais e sua inclusdo no contexto
educacional. A seguir, apresentaremos o questiondrio utilizado para a entrevista com 0s
professores.

Quadro 4: Questionario aplicado aos professores acompanhados

1 — Como vocé entende/percebe o quadro do ensino de lingua portuguesa atualmente nas escolas
brasileiras? Para vocé, é satisfatdrio?

2 — No que se refere as habilidades comunicativas dos seus alunos (ler, escrever, ouvir e falar), qual é a

mais desenvolvida e qual a menos desenvolvida?

3 — No que se refere as habilidades menos desenvolvidas, vocé consegue apontar uma causa para que
esse problema aconteca?

4 - Em sala de aula, como é sua rotina de ensino de lingua portuguesa?

5 — Qual a sua opinido acerca do trabalho com o uso dos géneros em sala de aula?

6 — Quais géneros textuais vocé mais utiliza em suas aulas?

7 — Quais géneros textuais 0s alunos mais gostam de trabalhar?

8 — Na sua opinido, como os géneros textuais podem ajudar no aprendizado do aluno?
9 — Qual pratica relacionada a género textual vocé ja utilizou em sala de aula?

10 — Na sua opinido, qual o maior motivo dos géneros textuais ndo serem utilizados como pratica
didatica?

Fonte: propria

Em suma, todo o procedimento apontado para a realizagdo das etapas configura-se de
forma extremante importante, visto que, as escolhas metodoldgicas escolhidas foram pensadas
de maneira que desse condi¢cdes para a continuacdo da pesquisa. Inicialmente, com a anélise

dos documentos oficiais, seria possivel entender melhor como os géneros estdo sendo colocados
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e como estédo distribuidos ao decorrer de cada ciclo. Dessa forma, ficou mais claro o nosso
percursso com relacdo a0 acompanhamento nas turmas, e como, a partir da analise dos
documentos ajudaria no nosso acompanhamento das aulas e a nossa visao dentro da sala de aula
com os professores, visto que, 0 proposito da etapa de observacdo ndo era monitorar o trabalho
do professor, e sim, visualizar como suas préaticas incluem os géneros textuais em suas aulas.
Assim, facilitaria também, para a realizagdo da Ultima etapa, uma vez que, nesta, os professores
poderdo apresentar suas opinides acercados géneros e o ensino de lingua portuguesa de forma
geral. Nesse sentido, essa sistematizacdo escolhida para a realizacdo das etapas foi a melhor

maneira para organizar tudo o que foi alcancado.

3.2.4. O IDEB de Codo e Timbiras

O IDEB é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica
(Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovacéo). Para termos uma imagem geral do ensino
nos municipios investigados, passamos a dar destaque para os indices dos dois municipios,
segundo o IDEB.

Em Timbiras, os indices, desde 2007, vem subindo de forma consideravel. Desde a
ultima atualizacéo, em 2021, o indice se encontra com 4.1. A Meta para 0 municipio feita pelo
Ministério da Educacdo era de 4.9. Isso mostra um crescimento consideravel no aprendizado
de lingua portuguesa, inclusive.

Quanto as escolas escolhidas em Timbrias, a escola Azul, do 5° ano, possui atualmente
uma proficiencia de 45%, até em 2019, visto que, antes,nas suas ultimas atualizacfes, a
proficiencia era de 15%, em 2015, e 19%, em 2017. Além disso, 37% dos alunos, encontram-
se na situacdo de proficiente, ou seja, os alunos dessa escola apresentaram proficiéncia
considerada suficiente na escola SAEB.

Ja na escola Branco, do 9° ano, houve um avanco também nos indices de Lingua
Portuguesa. Em 2015, os indices se encontravam com 9%. Em 2017, aumentou para 22%, ja
em 2019, o indice atingiu 32%, um aumento consideravelmente siginificativo. Sobre a
proficiencia por aluno, houve um avanco com relagdo aos anos anteriores, entretanto, a uma
porcentagem maior com os alunos ao nivel inicial. A maioria dos alunos dos niveis finais do
ensino fundamental ainda precisam melhorar.

Em Codo, o resultado apresentado foi de grandes mudancas e 0 ensino se encontra na
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média geral do IDEB 4.9.

Quanto as escolas acompanhadas, a escola verde, 5° ano, esta atualmente com a
proficiéncia de 15%. Entretanto, houve uma grande queda com relag&o a proficiencia no ensino
de Lingua Portuguesa. Em 2015, encontrava-se com 7%, jaem 2019, esta com 3%. Além disso,
37% se encontram com proficiéncia béasica, ou seja, ainda ha a necessidade melhorar.

Ja na escola Rosa, do 9° ano, houve um crescimento com relacdo a proficiencia geral
dos alunos, de 9% em 2017, para 10%, em 2019. Sobre a proficiéncia em lingua portuguesa,
houve uma queda significativa, visto que, a maior porcentagem Se encontra na situacdo
insuficiente, ou seja, 0s alunos neste nivel apresentaram pouquissimo aprendizado na disciplina

de lingua portuguesa.

De forma geral, houve um grande avanco no IDEB nos dois municipios,
consequentemente, no ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais. Os anos finais do ensino
fundamental ainda tém muitos problemas, muito embora seja possivel notar, mesmo que de

forma lenta, que os indices de aprendizado, notado nas avaliacGes, vém crescendo.
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4. O ENSINO DE LINGUA MATERNA A PARTIR DOS GENEROS: UM OLHAR
SOBRE A REALIDADE DE TIMBIRAS E CODO

Neste capitulo, serdo apresentadas as analises e discussdes preliminares da pesquisa.
Iniciaremos fazendo uma discussdo do questionario aplicado aos professores que foram
acompanhados ao longo da pesquisa. O intuito sobre essa discusséo é apresentar a concepcao
dos professores a respeito de suas visdes acerca do ensino na lingua portuguesa, sobretudo com
uso dos géneros em sala.

Em seguida, foram apresentadas a partir da elaboracdo de um quadro, todas as
atividades ligadas diretamente aos géneros textuais como préatica pedagdgica. As atividades
relacionadas foram realizadas nas turmas do 5° ano e 9° ano e todas séo referentes ao 1°, 2°e
3° bimestre do ano de 2022 nas aulas de lingua portuguesa.

Para finalizar, fez-se a discussdo sobre as atividades, as praticas exercidas pelos
professores e como 0s géneros contribuem aos alunos ao se tratar de habilidades comunicativas,

escritas, leitura e dentre outros.

4.1. Professores de lingua portuguesa e sua visao sobre o ensino por meio de géneros: uma
analise a partir de um questionério aplicado

Tendo apresentado uma visdo geral sobre 0s conceitos teéricos que foram significativos
para 0 embasamento deste estudo, vamos apresentar, nesta secdo, os procedimentos utilizados
para a sua efetivacdo, bem como, a analise das entrevistas realizadas com os professores que
estavam sendo acompanhados durante o periodo de realizagdo da pesquisa nas escolas.

Dito isto, comecamos as analises das respostas dos docentes, dadas as perguntas do
questionario. E importante enfatizar que todos os professores possuem formacgdo em Letras, 0
que nos permitiu dar fluidez a questdo do uso dos géneros, tendo em vista que essa € uma
questdo bastante discutida no curso de Letras, ndo tanto em outros cursos de formagdo em
docéncia.

Para melhor compreenséo dos resultados, optamos por organizar as respostas da melhor
maneira, ou seja, em algumas perguntas, iremos agrupar todas as respostas dos professores, ja
em outras perguntas, iremos apontar apenas algumas, visto que percebemos que, em algumas
perguntas, os professores compartilham do mesmo pensamento. Assim, seguiremos com as
andlises de acordo com a organizacdo das questdes, isto é, iremos comecar a anélise da 12

questdo até a 102 questao.
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Assim, iniciamos as anélises com a questdo 1: “Como vocé entende/percebe o quadro
do ensino de lingua portuguesa atualmente nas escolas brasileiras? Para vocé, é

satisfatério? Obtivemos as seguintes respostas:

PA- No momento atual eu acho que o ensino da lingua portuguesa precisa de
inovacdo. Os alunos tém muita dificuldade em aprender, as metodologias de
hoje ndo estdo funcionando

PB- Infelizmente a realidade do ensino estd sendo insuficiente e isso porque
as praticas que estdo sendo exercidas estdo muito ligadas ao livro didatico
PY- Na minha percepcdo o ensino de L. Portuguesa atualmente ainda é
atrelado a conceitos e néo a texto/contextualizado

PZ- Nao satisfatorio por completo, porque existem diversos fatores que
implicam nessa realidade, mais 0 maior desafio é a dificuldade de se adaptar
a estes novos tempos

O objetivo deste questionamento foi entender como os professores visualizam a
realidade do ensino de lingua portuguesa em uma visao geral, pois sabemos que, falar sobre o
ensino € um desafio vivenciado h4 tempos. PA ressalta a importancia da inovagéo no ensino,
para que ele ndo fique parado no tempo. Porém, ao retratar sobre a dificuldade dos alunos e
ressaltar sobre a metodologia, vemos que ndo é um pensamento tdo distante do PB, que fala
exatamente das praticas exercidas atualmente. I1sso pode acabar refletindo em como a visdo dos
professores podem ser realistas com o que se € mostrado em noticias sobre o ensino de lingua
e demais disciplinas, ndo é uma realidade tdo distante.

E interessante ressaltar o pensamento da PY pois, segundo ele, o ensino é atrelado a
conceitos e ndo a textos. Percebemos que a opinido do docente traz algo muito pertinente, pois
ha, em documentos oficiais como a BNCC, o destaque para a importancia de se trabalhar textos,
e isso que € o que consiste o grande desafio quando nos depararmos com a realidade nas escolas.
Podemos dizer que, seguindo este pensamento, podemos interligar com o que a PZ trouxe em
sua resposta, talvez o maior desafio seja se adaptar a estes novos tempos. Tempos estes que,
muitas vezes, sdo cobrados dos professores inovagdes nas aulas. Entretanto, € algo pertinente
destacar que esse ¢ um fator que, na maioria das vezes, ndo depende estreita e absolutamente
dos professores, mas também do contexto e da estrutura que ele dispde.

Na préxima pergunta do questionario, buscamos saber quais as habilidades
comunicativas os alunos conseguem desenvolver com maior facilidade e as que menos sdo
desenvolvidas no que diz respeito as habilidades comunicativas. Para a questdo 2, foi feita a

seguinte pergunta: “No que se refere as habilidades comunicativas dos seus alunos (ler,
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escrever, ouvir e falar), qual é a mais desenvolvida e qual a menos desenvolvida?”

PA — Ouvir e escrever séo as mais desenvolvidas em sala de aula, as menos
séo falar e ler
PB — Desenvolvidas: ler e escrever. Menos desenvolvidas: falar
PY — Quvir e escrever sdao mais, mas falar € muito dificil
PZ — Acaba se tornando um conjunto, mas falar é bem dificil, as outras sdo
mais faceis
Percebemos nesta pergunta que todas as respostas dos docentes sdo bem similares. No
que se refere as habilidades menos desenvolvidas, na resposta dos professores, ganha destaque
a habilidade de fala, ou seja, a oralidade. Todos os professores ressaltaram a dificuldade de
trabalha-la, pois assim como foi visto nas observacdes em sala de aula, de fato, muito dos alunos
tinham essa dificuldade. Em muitas vezes, os proprios alunos diziam que tinham “vergonha de
falar”, outros apontavam a “timidez”” e na maioria dizia que tinha “medo de falar e esta errado”.
Isso implica muitas discussdes, pois o fato dos alunos apontarem esses fatores faz com
que seja necessario reflexdes acerca do que se € trabalhado nas escolas e o que fazer para tirar
dos alunos esses pensamentos e formas de pensar a comunicacao oral.
Ainda sobre a fala dos professores sobre o porqué de a fala ser uma das habilidades
menos desenvolvidas pelos alunos, apresentamos a questdo 3, que diz respeito sobre caminhos

gue esses professores percorrem para tentar resolver essa questéo:

(3) No que se refere as habilidades menos desenvolvidas, vocé consegue apontar uma causa

para que esse problema aconteca?

PA — Muitas vezes, a falta de incentivo se torna o grande problema destas
situacdes

PB — Acho que o desenvolvimento dos alunos no decorrer das series. O
professor acaba ndo trabalhando isso nos anos iniciais

PY — Acho que a falta de incentivo

PZ — Na maioria das vezes, € por ndo ter sido trabalhado nos anos iniciais e
quando chegam aqui ndo o incentivo necessario

Observamos que os professores trazem fatores interessantes em suas respostas: "falta de
incentivo” (PA e PY); “desenvolvimento dos alunos no decorrer das séries” (PB e PZ). Essas
concepcdes trazem consigo um peso importante quando falamos sobre o ensino na atualidade.

Sabemos que o ensino, em especial, 0 ensino da lingua portuguesa, j& € um grande desafio
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devido as cobrancas feitas aos professores, entretanto, temos de entender que, na maioria das
vezes, 0 que causa esse desafio ser ainda maior € a falta de preparacdo dos professores, 0 que a
partir dai ja gera diversos fatores, entre eles, a falta de formacéo para lidar com a nova realidade
e as novas formas de comunicacao.

Devemos pensar que mesmo em situagcdes em que se tenham professores com formacéo,
existem outras questdes que precisam ser resolvidas, como a presenca de suportes e novas
praticas para estimular os alunos. Como ja dito pelas professoras PA, PY e PZ, a “falta de
incentivo” dos alunos acontece também por caréncia de recursos atualizados na estrutura da
escola, na formacéao dos docentes e nos conteudos discutidos pelo curriculo da escola, que ainda
ndo chegaram nas escolas de um modo geral, muito menos aos professores.

Na esteira dessas discussfes, prossigamos para a questdo numero 4: Em sala de aula,
como é sua rotina de ensino de lingua portuguesa? Esse tipo de pergunta é feita para tentar
localizar préticas de sala de aula que dialoguem de alguma modo com as atuais discussdes sobre
0 ensino de lingua portuguesa, mesmo que o discurso ndo seja uma copia fiel da pratica.

Observemos os comentarios dos professores na questao.

PA — Geralmente gosto de levar o livro didatico como suporte para as aulas,
mas sempre faco coisas fora da caixinha para surpreender meus alunos

PB — Utilizo textos que servem para reflexGes e a partir deles trabalho com
atividades

PY — Trabalho com leituras e interpretacdo de textos

PZ — Gosto de trabalhar textos que servirdo para a vida, ndo utilizo muitas

coisas do livro porque foge um pouco dos meus padrdes de ensino

Considerando o enfoque dado ao ensino da lingua portuguesa, questionamos 0s
professores sobre sua rotina de ensino. Este questionamento é muito relevante, pois aqui, 0s
professores tém a possibilidade de apresentar, e fazer com o que o leitor visualize sua forma de
ensinar dentro da sala de aula. Ao analisar o questionario, percebemos que os professores
enfatizaram bastante o trabalho com textos, o que € algo muito positivo vendo de uma
perspectiva tedrica, uma vez que, essa visdo de trabalhar com textos em sala de aula é
importante ao aluno pois traz a ele a experiéncia de “vivenciar a sua relagdo com o texto como

leitura, isto &, como um processo de construcdo de significado que exige interacdo entre leitor,
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texto e contexto” (VEREZA, 1997, p. 133). Assim, o prazer pela leitura sentido pelo aluno
permitird que este consiga dialogar, trocar experiéncias, e aplicar seu conhecimento em todas
as areas de conhecimento.

Tendo como pano de fundo essas concepgdes, chamamos a atencao para a resposta de
PY (A resposta desse docente se assemelha as respostas dos demais) “trabalho com leitura e
producao de textos” este professor trouxe algo relevante em sua fala, pois trabalho com leitura
e interpretacdo se torna essencial para a formacdo do individuo. Muito embora a resposta do
docente seja muito geral, cumpre lembrar, conforme Solé (1998), a importancia de se trabalhar
com a leitura e com a escrita em sala de aula.

[..] Ler é compreender e compreender &, sobretudo, um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um
processo que envolve ativamente o leitor, @ medida que a compreensao que
realiza ndo deriva da recitacdo do conteGtdo em questdo. Por isso, é
imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforgo cognitivo
que pressupde a leitura (...) (SOLE, 1998, p. 44).

A partir desta colocacdo, vemos que a compreensdo esta com a atividade da leitura, o
que implica enfatizar que o aluno tem a capacidade de associar e relacionar o que foi lido por
ele. Além disso, a leitura faz com que o aluno enriqueca o seu vocabulario na sua forma de se
expressar e interpretar o texto.

Percebemos também nas respostas dos professores que de forma geral, nao foi
apresentado sua rotina e sim, seus recursos. E interessante ver que todos os professores tiveram
0 mesmo seguimento de resposta, fazendo com que, chegassemos a conclusdo de que talvez
ndo tenham entendido o questionamento, porém, a partir do que responderam, tivemos ao
acesso de seus recursos, dando pelo menos um norte sobre como ocorrem suas rotinas de aula.

Para a questdo de namero 5: Qual a sua opinido acerca do trabalho com o uso dos
géneros em sala de aula? Obtivemos as seguintes respostas

PA — Necessério para o desenvolvimento do aluno

PB — Muito importante pelo fato de sua diversidade e aceitacdo dos alunos
PY — Considero importante para a formacao do educando e aprimoramento da
lingua materna

PZ — Essencial porque auxiliam muito no desenvolvimento dos alunos

Ao questionarmos sobre o trabalho com os géneros em sala de aula, objetivamos alinhar
0 que os professores pensam a respeito dos géneros em sala de aula. Dos quatro professores

entrevistados, dois trouxeram a discussdo do “desenvolvimento do aluno” (PA; PZ). Muito

56



embora a resposta desses docentes careca de um aprofundamento, esses posicionamentos
dialogam muito sobre o que ja foi falado em secdes anteriores a respeito do trabalho com os
géneros. O que reforca a ideia de que os géneros sdo aliados da sala de aula, do desenvolvimento
de atividades, de praticas para os professores e auxiliam no desenvolvimento de competéncias
relacionadas a comunicacéo e a interacdo na sociedade. Pela respostas dadas pelos professores,
é possivel inferir, pelo menos, que existe, por parte desses docentes, um reconhecimento da
importancia dos géneros no ensino de lingua materna, muito embora, repitamos, isso aparece
muito tangenciado no discurso, mostrando que ainda carece de uma analise mais consistente.

Uma outra resposta que nos chamou atencdo foi a da professora PY, que possui menos
tempos de atuacdo e o mais jovem dentre as professoras, ele respondeu que os géneros em sala
sdo importantes para o aprimoramento da lingua materna, de fato, os géneros possuem essa
capacidade devido a sua diversidade. Isso mostra que os cursos de formacdo docente,
atualmente, tém atentado para a realidade do ensino dos géneros no ensino de lingua materna e
iIsso pode apontar para uma realidade diferente no futuro, sobretudo na mentalidade dos
docentes, que estdo em processo de formacdo e que, mais tarde, estardo atuando em sala de aula
no Brasil. Diante das respostas das professoras, emendamos a questdo de numero 6, que da uma
complementacdo ao que eles responderam na questdo anterior: Quais géneros textuais vocé
mais utiliza em suas aulas?

PA — Cordéis e Poemas

PB — Gosto muito de trabalhar charges

PY — Trabalho com muitos géneros, ja desenvolvi muitos esses anos, mas
gosto de desafiar meus alunos com géneros como noticia, reportagens

PZ — Uso muito seminario

Notamos nas falas das professoras que todos mostraram interesse no trabalho com os
géneros. Isso reflete muito no quadro apresentado na secdo seguinte, em que mostramos todas
as atividades desenvolvidas por esses docentes durante o ano. L&, observamos que 0s géneros
citados sé@o trabalhados. 1sso acaba mostrando que 0s géneros em si tem seu espaco na sala de
aula dessas professoras. No entanto, é preciso destacar que a mencgéo e o uso dos géneros ndo é
suficiente para um ensino que tenha como mote o0 uso e o contexto social em que se exijam
habilidades comunicativas, precisa-se de bem mais do que falar em género. A propria escolha
que de género utiliza-se em sala de aula passa por uma discusséo e um posicionamento tedrico
relevantes e que vao se concretizar na pratica da sala de aula.

A propria questdo da selecao de que género deve-se escolher deve levar em consideracéo
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as habilidades comunicativas necessarias para o aluno. Na selecdo apresentada por esses
docentes, também existe a auséncia de géneros relacionados a préaticas oralizadas. S6 PZ disse
que trabalha com o género seminario. Mais uma vez, e preciso que se reflita de que maneira
esses e outros docentes trabalham com o género: s6 com a forma, com modelos prontos e
acabados?

Jaa questdo 7: Quais géneros textuais os alunos mais gostam de trabalhar?
Obtivemos

PA — Poema é preferido dos alunos

PB — Bilhetes. Sempre uso desse artificio para trabalhar a escrita
PY — Géneros narrativos

PZ — Eles gostam muito cronicas, poemas

Neste questionamento, é interessante perceber que os professores sabem 0s géneros
preferidos dos alunos, e a partir deles, organizam suas atividades. E muito pertinente quando o
professor PB ressalta que utiliza-se desse “artificio para trabalhar a escrita”. E uma estratégia,
pois, ao deparar com esta relacdo com os alunos, entende-se que é importante dar voz ao aluno,
e entender sua necessidade. No entanto, € possivel ter em mente que a escolha dos alunos nem
sempre reflete a necessidade que eles tém enquanto individuos de uma sociedade que demanda
maultiplas habilidades comunicativas e que se organizam em diferentes géneros. Desse modo, 0
trabalho do professor deve buscar mesclar tanto o interesse desses alunos quanto as
necessidades que eles tem/terdo enquanto cidaddo. Mais uma vez, é preciso destacar que é
preciso vencer a prioridade que a escola da aos géneros escritos e buscar trabalhar com géneros
orais, mesmo que esses sejam 0s menos queridos pelos alunos.

Tentando ainda complementar o préprio discurso desses professores, € importante
destacarmos o olhar critico desses professores ao ensino a partir dos géneros Nessa perspectiva,
damos destaque as respostas dos professores que tém opinides divergentes e convergentes com
o0 que foi dito no paragrafo anterior: Na sua opinido, como 0s géneros textuais podem ajudar
no aprendizado do aluno?

PA — Quando bem trabalhados, ajuda nas habilidades comunicativas

PB — Pode ajudar nas habilidades comunicativas

PY — Colaboram muito na interpretacdo e compreensdo do texto

PZ — Acho que eles possuem sua importancia em todo o ciclo escolar, em cada
etapa ele traz beneficio do desenvolvimento da leitura, escrita, oralidade

Observamos que tivemos respostas mistas com relacdo a esta questao, porém, todas séo
pertinentes. Enquanto as professoras PA e PB ressaltaram a contribuicdo nas habilidades
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comunicativas, o professor PY trouxe a questdo da interpretacdo e compreensao do texto, algo
ja visto em uma resposta anterior dele. J& a professora PZ ressalta o ciclo escolar e as etapas
que garantem o desenvolvimento da leitura, escrita e oralidade.

Foi interessante perceber essas visdes pois nos traz algumas discussdes sobre essas
respostas. Ao falar sobre as habilidades comunicativas, € importante entendermos que

As habilidades comunicativas referem-se a capacidade do individuo em
participar de uma sequéncia interativa de atos de fala, tendo como objetivo o
intercAmbio comunicativo. Desta forma, a competéncia comunicativa refere-
se & habilidade em fazer uso da linguagem como um instrumento efetivamente
interativo com outros contextos sociais. Esta competéncia envolve a intencao
comunicativa, independente dos meios utilizados para a comunicagdo (ABE;
BRETANHA; BOZA; FERRARO; LOPES-HERRERA, 2013, p.77)

A partir desta citacdo, entendemos que a habilidade comunicativa é o mote principal do
enisno de lingua materna e estrangeira. Estas habilidades sdo essenciais no contexto escolar e
na sociedade de um modo geral. Quando destacamos essas questdes nas respostas dos
professores, entendemos que eles também trabalham nessa perspectiva em suas aulas, conforme
veremos na segunda parte desta seg&o.

E importante destacar também a resposta da professora PZ, quando ele fala da
importancia dos géneros em todo ciclo escolar. Esse tipo de abordagem traz consigo “beneficio
do desenvolvimento da leitura, escrita, oralidade”. Ao falar sobre questdo, nos remetemos ao
que diz a BNCC (BRASIL, 2017), que ressalta que os géneros escalados para cada ciclo, ndo
necessariamente precisam ser trabalho naquela seguinte perspectiva, uma vez que, o importante
é que todos os géneros abordados sejam trabalhados até o final dos ciclos e garantam que alunos
alcancem as habilidades comunicativas.

Nesse caso, entendemos que a pergunta e as respostas das professoras foram pertinentes
dentro do que se encontra na realidade atual. Garantindo um ponto positivo com relagéo ao
ensino com os géneros. Na questdo seguinte, a de numero 9, ficamos interessados em saber
como os professores trabalham os géneros contexto de suas aulas, visto que, nas questes
anteriores, questionamos sobre os géneros que eles mais utilizam para trabalhar com seus
alunos, e, sobre os géneros que os alunos mais gostam que sejam trabalhados.

Assim a questdo é a seguinte: Qual pratica relacionada a género textual vocé ja
utilizou em sala de aula?

PA — Produc®es textuais
PB — Como eu disse antes, utilizo muito o bilhete porque os alunos gostam
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PY — Produgdes de textos e andlises textuais
PZ — Uso muito os seminarios

Tendo em vista as respostas dos professores, nos deparamos com algo ja dito por eles
em perguntas anteriores. 1sso ndo € algo negativo, entretanto, vimos que todos eles ja possuem
uma percepgéo concretizada sobre o trabalho com os géneros em sala de aula, que, talvez, revele
uma visao cristalizada sobre 0s géneros, uma visdo que pode ser padrdo e que mescla visoes
sobre 0s géneros que estdo nos documentos oficiais do ensino com uma viséo ja tradicional
sobre 0s géneros textuais. Retomando a questdo anterior, sempre quando sao questionados sobre
o0 trabalho com os géneros, esses docentes sempre remetem para uma forma fixa e textual,
poucos se atrelam ao fato de que um género ¢ uma forma de organizacdo de uma
comunicac¢do.Na questdo de numero 10, indagamos aos professores sobre como eles entendem
a realidade do ensino a partir dos géneros na escola. A questdo € a seguinte:: Na sua opiniéo,
qual o maior motivo dos géneros textuais ndo serem utilizados como prética didatica?

PA — Eles sdo utilizados em sala de aula diariamente, s6 que de forma indireta
PB - O livro didatico, porque acaba se tornando uma facilidade para a maioria
dos professores que ndo planejam suas aulas

PY — Acredito que séo utilizados sim

PZ — Na maioria das vezes € por conta do pensamento de muitos professores
em achar que esta “pratica” ndo funciona

Aqui, percebemos diferentes visdes das professoras participantes desta pesquisa. Por
exemplo, a professora PA relata o uso diario de forma indireta. Ao falar sobre isso, entendemos
que esteja se referindo a uma pratica mais informal, por exemplo, trabalhar uma atividade no
livro com a charge. Porém sem objetivo direto de trabalhar aquele género como pratica e como
uma acdo social com fins especificos.

Se torna muito comum nas escolas, esse trabalho com os géneros de forma indireta.
Percebemos, durante o acompanhamento na pratica desses professores, algumas vezes isso
acontecia, o que de fato ndo é errado, pois o professor segue o que precisa ser trabalhado de
acordo com seu planejamento e as necessidades do planejamento da escola.

Ja na resposta da PB, vemos que ele traz como principal responsavel, o uso do livro
didatico, ressaltando que acabou se tornando um impasse para o trabalho com os géneros, pois
fez com que os professores em sua maioria, deixassem de organizar seus planejamentos.

O livro didatico em si, serve como um suporte para as estratégias dos professores. Os

conteudos encontrados e as atividades localizadas, ddo um norte aos professores com relacéo
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a0 seu trabalho, assim como os documentos oficiais. E uma realidade comum, porém, podemos
aqui pensar que futuramente esse quadro mude para podermos avangar ainda mais.

Quanto a resposta da professora PY, vemos que 0 seu pensamento é mais positivo ao
dizer que “sao utilizados sim”. Nao podemos generalizar uma realidade local de forma geral,
porém, ndo podemos negar o fato de que essas praticas ja possuem suas existéncias em muitos
lugares. De qualquer modo, nossa hipotese é que sim, 0 ensino a partir dos géneros ele existe e
esta sistematizado em muitos planos de aula e de ensino nas escolas brasileiras, a questdo agora
é: como isso é feito? Os professores ja estdo familiarizados com essas discussfes?

Com relacdo a resposta da professora PZ, podemos dizer que € muito comum esse
pensamento retratado por ele. Em muitas vezes, 0s géneros textuais séo visualizados como “tapa
buraco”, sendo utilizados apenas para diversdo sem nenhum objetivo expresso. Podemos dizer
que é totalmente valido essa resposta para uma realidade local, pois é dificil ver em projetos
escolares, o foco nos géneros textuais para se trabalhar diversas habilidades, sendo que, em sua
maioria, 0s géneros possuem sua contribuicao.

De forma geral, percebemos que, nessa entrevista realizada com essas professoras, suas
visdes com relacdo ao ensino de forma geral, ensino de lingua portuguesa e 0s géneros textuais
sdo muito similares. Entendemos que por ser uma realidade comum e por terem experiéncias
parecidas, suas respostas ndo tinham tantas diferencas. 1sso nos fez perceber que a partir do que
dizem, que a realidade do ensino que tem 0s géneros como base estad dando os seus primeiros
passos. Muito embora a realidade escolar ainda esteja fortemente influenciada por aquele ensino
tradicional tdo combatido em outros tempos, € possivel perceber que o professor das escolas
estdo tendo contato com os debates sobre o ensino de lingua materna e sobre o uso dos géneros
como forma de combater as problematicas relacionadas ao aprendizado. Nesse sentido, é
necessario que tenhamos novas perspectivas como profissionais da educacdo, em que possamos
superar a realidade de um ensino com poucos resultados. Isso acaba nos levando ao pensamento
de que a educacéo precisa evoluir em diversos aspectos para que possamos chegar em respostas
mais positivas ao dirigirmos sobre este tema. Porém, a partir das respostas e da percepcao das
professoras que participaram desta pesquisa, também é possivel pensarmos que mesmo com as
dificuldades e desafios encontrados, existem a dedicacdo e o esforgo para levar um trabalho

diferente e significativo para os discentes, mesmo que seja de maneira ainda muito localizada.
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4.2. O uso dos géneros textuais nas aulas de lingua materna: observando a realidade de
escolas de Timbiras e de Codo

Nas proximas secOes, iremos apresentar as atividades exercidas com os géneros nas
turmas acompanhadas nos dois municipios, em que a pratica de ensino é feita tendo como pano
de fundo os géneros textuais. As referidas atividades nas turmas de 5° e 9° ano foram realizadas
de acordo com as aulas e os contetidos previstos no plano de trabalho da escola, ou seja, todas
elas estavam incluidas nos planejamentos dos professores , 0os contetidos sdo encontrados na
grade curricular da escola e/ou municipio.

As descricOes apontadas nos quadros de 5 a 9 a seguir, mostram algumas informacgoes
gerais sobre a coleta dos dados nas escolas, como as atividades realizadas e as datas em que
essas atividades ocorreram. Todas foram realizadas durante o primeiro, segundo e terceiro
bimestre do ano letivo de 2022. Nesse sentido, as avaliagdes ocorreram a partir de diferentes
atividades, mas,sempre com o intuito de obter notas, isto é, todas as avaliagdes realizadas eram
por meio de participacdo dos alunos, interagdo na discussédo do conteldo e o cumprimento de
todas as atividades propostas pelos professores.

Apdbs a apresentacdo do quadro com a descricdo das atividades, faremos alguns
comentarios e analises das atividades realizadas no periodo em que visitamos as escolas
analisadas.

Seguem, portanto, 0s quadros com as respectivas atividades descritas:

Quadro 5: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 5° ano nas escolas de Cod6 e Timbiras no

1° bimestre.
1° BIMESTRE
MUNICIPIO ESCOLA TURMA ATIVIDADE DATA
Timbiras AZUL I Trabalhando conto de | 24 de fevereiro de
fadas: Leitura e | 2022
producao
Timbiras AZUL | Género textual carta: | 14 e 15 de margo
A - 113 A
tividade  “Quem €/ 4 2002617 de
voce?
mar
Timbiras AZUL 1 Criando uma 28 de margo de
parédiapara | 2022
0 hino da cidade
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Timbiras AZUL I Meu diario: contando 18 de abril
meu fim de semana de 2022

Timbiras AZUL I Trabalhando  poema: | 02 de maio de
Homenagem para o Dia | 2022
das Maes

Codo VERDE ] Género textual 16 e 17 de margo
propaganda:
Recortando e colando de 2022

Codd VERDE ] Género textual carta: | 07 de abril
Escrevendo uma carta de 2022
ao prefeito sobre minha
cidade

Codod VERDE ] Homenageando a minha | 04 de maio de
mé&e com um poema 2022

Quadro 6: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 5° ano nas escolas de Codé e Timbiras no

2° bimestre.
2° BIMESTRE

MUNICIPI | ESCOLA TURMA | ATIVIDADE DATA

O

Timbiras AZUL I Projeto valores: lista | 27 de maio de 2022
de compras

Timbiras AZUL I Receita culinaria 14 de junho de

2022

Codo VERDE I Charge: vendo e 19 de maio de 2022
refazendo

Codo VERDE ] E-mail e suas 09 de junho de
caracteristicas 2022

Codo VERDE ] Visualizando bulade | 21 de junho de
remédio 2022
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Quadro 7: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 5° ano nas escolas de Codé e Timbiras no

3° bimestre.
3° BIMESTRE

MUNICIPIO ESCOLA TURMA | ATIVIDADE DATA

Timbiras AZUL I Relato das minhas 02 de agosto de
férias 2022

Timbiras AZUL I Cartaz: construindo 14 de setembro de
nossa linha do tempo | 2022

Codod VERDE ] Relato de viagem: 09 de agosto de
comente sua férias 2022

Quadro 8: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 9° ano nas escolas de Codé e Timbiras no

1° bimestre.
1° BIMESTRE
MUNICIPIO ESCOLA TURMA | ATIVIDADE DATA
Timbiras BRANCO I Género Noticia: Fato | 01 de margo
ou Fake de 2022
Timbiras BRANCO i Género Noticia: Jogo |10 de marco
das pistas de 2022
Timbiras BRANCO Il Construi do Anancios | 29 e 31 de marco
Publicitarios de
2022
Timbiras BRANCO I Trabalhando 26 e 28 de abril de
Seminério 2022
Codo ROSA v Género 16 de margo
Notici de 2022
a: Discussoes
sobre
alguns
acontecimentos
Codo ROSA v Quiz sobre 0 género 25 de margo
noticias de 2022
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Codo

ROSA

Seminério em sala de
aula

12 de maio de 2022

Quadro 9: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 9° ano nas escolas de Codé e Timbiras no

2° bimestre.
2° BIMESTRE
MUNICIPIO ESCOLA TURMA | ATIVIDADE DATA
Timbiras BRANCO Il Construindo nossas 24 de maio de
cronicas 2022
Timbiras BRANCO I Minha biografia 21 de junho de
2022
Timbiras BRANCO I Um conto de fadas: 07 de julho de
Apresentacdes teatrais | 2022
Codod ROSA v Conhecendo as 02 de junho de
cronicas 2022
Codod ROSA v Reportagem 23 de junho de
2022

Quadro 10: Atividades realizadas com géneros textuais nas turmas de 9° ano nas escolas de Cod6 e Timbiras no

3° bimestre.
3° BIMESTRE

MUNICIPIO | ESCOLA TURMA | ATIVIDADE DATA

Timbiras BRANCO Il Relato de férias 11 de agosto de
2022

Timbiras BRANCO i Meu curriculo escolar | 25 de agosto de
2022

Codo ROSA v Apresentacdes de 22 de setembro de

seminario 2022
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4.3. Um olhar nas aulas de lingua portuguesa nas turmas do 5°ano I e Il

Diante aos quadros apresentados anteriormente, vemos diversas atividades elaboradas e
desenvolvidas em sala de aula. Todas seguem a tendéncia da exploracdo de algum género
textual. A principio, durante as observacfes, achamos que havia a necessidade de organizar as
atividades que eram trabalhadas pelos professores em sala de aula e descrevé-las todas neste
trabalno de uma forma geral. Entretanto, com base nas anotacdes feitas durante o
acompanhamento, iremos pontuar algumas atividades especificas e todo o seu desenvolvimento
até a sua aplicacdo final.

Percebemos que, em todos os bimestres, houve atividades relacionadas aos géneros
textuais, tanto nas escolas de Timbiras quanto nas escolas de Codd, o que aparentemente, seria
algo positivo se tratando sobre a tematica deste trabalho. No entanto, € necessario analisar de
gue modo o trabalho com os géneros esta sendo feito nessas escolas e se a hipotese inicial de
que um problema do ensino de lingua materna apontado nos dados do IDEB esta, de algum
modo, relacionado com a metodologia utilizada em sala de aula pelo professor.

Durante as observac@es das aulas, tinhamos a intencéo de anotar todos os eventos que
ocorreram durante nossa estada na sala de aula: as praticas, a participacdo da turma, o
desenvolvimento das atividades entre outros movimentos. Mesmo se tratando de turmas em
escolas diferentes e municipios diferentes, vimos muitas similaridades em alguns aspectos,
observamos que as atividades, em sua maioria, eram desenvolvidas de formas diferentes.

Na turma I, foi trabalhado o género carta da seguinte forma: a professora trouxe uma
proposta diferente, ao invés de solicitar aos alunos que escrevessem apenas uma carta e entregar
ao colega, ela resolveu, inicialmente, falar sobre as caracteristicas do género e explicar sua
funcionalidade no passado e nos dias de hoje, uma vez que era um género muito utilizado para
meios de comunica¢do quando ndo se existia internet e redes sociais. Com isso, ela trouxe
diversos exemplos para gque os alunos entendessem que seu papel era de suma importancia e
que, ainda hoje, ela tem sua funcionalidade. Apés levantar esse contexto sobre a carta, a
professora apresentou aos alunos a sua estrutura e como se faz uma carta. Com isso, a professora
explicou aos alunos a proposta da atividade, e que consistiu na proposta de que cada aluno iria
escolher um colega da classe para escrever uma carta, e 0 tema tratado seria a caracteristica do

aluno, destacando elementos como qualidades, defeitos, manias entre outros. Porém, na carta,
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os alunos ndo iriam se identificar, ou seja, eles ndo iriam dizer quem escreveu a mensagem,
Apos finalizada a carta,, os alunos puderam revelar quem foi o remetente, para que a carta
chegasse ao seu colega no dia seguinte. As cartas finalizadas eram colocadas em uma caixa
confeccionada pela professora. Todos os alunos receberam pelo menos uma carta, e 0 mais
interessante € que foi feito um jogo em que os alunos apresentaram algumas cartas na turma
para que os colegas adivinhassem quem a escreveu.

J& na turma Il, a atividade com o mesmo género foi trabalhada com um outro intuito:
escrever uma carta para o gestor da cidade. Inicialmente, a professora comecou relatando aos
alunos alguns pontos relacionados ao municipio, visto que estava proximo ao aniversario da
cidade, e a professora achou importante fazer esse levantamento aos alunos para que se tornasse
mais facil o desenvolvimento da atividade. Logo apds a explicacéo, o professor B fez algumas
indagacdes aos alunos como: “como vocés imaginam nossa cidade daqui a uns 10 anos? O que
vocés acham da nossa cidade agora? Como seria a cidade perfeita para vocés?" A partir dessas
indagacdes e com as respostas dos alunos, a professora B anunciou a proposta da atividade.
Com base no que ele havia falado, os alunos teriam que escrever uma carta ao gestor, colocando
nela as reflexdes deixadas a partir das indagacdes do professor. Assim, 0s alunos deram inicio
a producdo das cartas. E importante enfatizar que o professor ja havia trabalhado este género
com os alunos, e antes dessa atividade, ela ja havia apresentado aos alunos a sua estrutura. De
qualquer maneira, ela reforcou novamente como se faz uma carta de maneira mais formal.
Durante todo o processo, ele ajudava os alunos com as davidas, dicas e correcfes. Ao final da
atividade, os alunos juntamente com a professora, confeccionaram os envelopes para colocarem
suas respectivas cartas e para que fossem levadas a diretoria para ocorrer 0 processo de serem
levadas ao gestor do municipio.

Com base nessas atividades com o género carta, foi interessante perceber que, mesmo
seguindo perspectivas diferentes, seus objetivos eram 0s mesmo, pois 0s professores puderam
trabalhar a escrita por meio de producdes textuais de modo que simularam diferentes contextos
nos quais os discentes puderam usar 0 mesmo género. Mesmo que de forma indireta,
entendemos que essas atividades ajudam em outras habilidades como por exemplo, a prépria
oralidade ou coordenagdo cognitiva, tendo em vista 0s momentos de interagdo e de jogo
propostos pelas sequéncia apresentada. E valido destacar no entanto que o género carta, de certa

maneira, é pouco utilizado nos dias de hoje, entdo, trazer essa proposta e apresentar um género
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que tem pouco uso no cotidiano dos alunos pode ser um ponto negativo dessa atividade, muito
embora, é necessario também destacar os momentos de interacdo e de socializagcdo do género,
que estdo de acordo com 0 que preconiza as orientacGes para o ensino de lingua materna no
Brasil.

Percebemos que os alunos tiveram muita empolgacdo quando desenvolveram essas
atividades, tanto na turma I quanto na turma Il. E vimos, que ao ser apresentado esta atividade
utilizando a carta, inicialmente, alguns alunos demonstraram um estranhamento, visto que,
poderia ser utilizado, outras maneiras para se comunicar como gestor, Como ocorreu na turma
I1, seja enviar um email sugerida por uma aluna, ou até mesmo gravar um video, apontado por
outros alunos. Assim como, fazer uma atividade mais direta como somente falar qualidades
para que a turma conseguisse adivinhar quem era 0 amigo, que foi o caso sugerido por alguns
alunos ds turma I. Ao final, percebeu-se que houve uma aceita¢do positiva com o decorrer da
atividade, e isso se deu com o envolvimento deles durante as atividades propostas nas
respectivas turmas.

Essa tendéncia de aula, que traz elementos mais didaticos permite com que o aluno
consiga se envolver mais nas aulas, entendemos que sua participacao surge a partir de atrativos
e elementos acrescentados pelos professores em sala de aula, conforme aponta Suano e Teles
(2019). Além disso, esses elementos que permite uma maior participacdo do aluno ainda trazem
consigo, uma certa balanca, ao desenvolver seus conhecimentos, uma vez que, nas atividades
desenvolvidas nas turmas | e Il, ndo era ignorado o conhecimento prévio que o aluno ja tras
com ele anteriormente e estimulando a renovacdo do mesmo.

Percebemos essa determinada balanga na atividade desenvolvida pela turma I com o
género parddia. Essa foi mais uma atividade que trazemos e levamos em consideracao tudo o
que foi dito no paragrafo anterior, visto que, o género parodia por si, ja tras elementos que
podemos explorar de diversas maneiras, Santos e Gusmao comentam sobre este género da
seguinte forma

Como prética de aprendizagem, a parédia tem uma grande importancia pela
sua intencdo, pois ela esta presente em diversos géneros artisticos, assim como
meios de comunicacdo. A televisdo costuma comumente realizar parddias de
situacBes quaisquer como futebol, telenovela, filme, politica, mdsica ou outras
que queira irozinar de alguma forma. Geralmente, a parddia faz uso da ironia,
exagerando para divulgar uma mensagem e para divertir os espectadores,
leitores e/ou ouvintes. A parddia ndo se manifesta somente na musica, ela faz
parte de diversas expressdes artisticas e culturais e seu uso para fins
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educacionais é totalmente viavel, pois traz a tona a capacidade do individuo
aprender e entreter, por conta da ludicidade que & uma de suas caracteristicas
(SANTOS; GUSMAO, 2018, pag.40)

Nesse sentido, os autores explanam que o género pode promover diversas
possibilidades, por ser um género que apresenta uma versatilidade em diversas areas, ele pode
ser explorado artisticamente, na televisdo e no meio educacional. Por isso, optamos aqui,
comentar sobre sua utilizacdo na sala de aula, mas especificamente na turma | deste trabalho.

Quando a professora A surgiu com esta proposta, os alunos ja sabiam que iriam trabalhar
algo relacionado a comemoracéo do aniversario do municipio. Entéo, o que eles ndo sabiam era
que seria trabalhado o género parddia. A principio, a professora A apresentou 0 género aos
alunos, visto que, muitos ainda ndo conheciam este género. Em sua explicacao, a professora A
conceituou, trouxe exemplos de parddias, principalmente, de parddias musicais, e também a
estrutura da parddia, mostrando-lhes, como se faz uma parddia conforme suas caracteristicas.
Observamos que muitos alunos ndo gostaram da idéia de trabalhar com este género, pois antes

mesmo da professora apresentar a proposta da atividade, muitos ja estavam colocando
dificuldades e empecilhos, justificando ser, muito dificil e que ndo iriam dar conta da atividade.

Diante disso, a professora A explicou que esta atividade fazia parte do projeto da escola
que ocorreria no dia 08 de abril de 2022. O género parddia foi direcionado para a turma, entédo
eles teriam que desenvolver e apresenta-las no dia da culminécia do projeto.

ApoOs toda a apresentacdo do género, a explicacdo, e consequentemente, 0 anuncio do
proejeto, a professora colocou em préatica o seu trabalho. Primeiramente, foi dividido as turmas
em 5 grupos, cada grupo, teria que criar uma parddia do hino da cidade. Cada grupo poderia
explorar diversas caracteristicas que englobassem temas relacionados a cidade.

A professora deixou os grupos livres para retratar a realidade do municipio da melhor
maneira. Eles poderiam utilizar do humor para retratarem temas leves, porém poderiam trazer
criticas sociais, sobre a realidade do municipio. Todos esses elementos foram apontados pela
professora durante a apresentacdo do tema para os alunos.

Como o projeto ocorreria uma semana depois da atividade proposta, a professora nao
solicitou que os alunos terminassem aquela atividade no mesmo dia, porém, seria necessario
que eles concluissem antes do dia da culminancia do proejto, propondo que eles se reunissem
em casa, para terminarem e ensaiarem para a apresentacao.

Durante toda a semana, percebemos que os alunos estavam muito envolvidos com a
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atividade, e demonstravam uma preocupacao em finalizar a atividade com um Gtimo resultado.
E importante destacar, que a professora estava auxiliando todos os grupos durante todo o
processo. Quando os alunos finalizaram suas parddias, a professora disponibilizou o Gltimo
horéario durante toda a semana para que os alunos ensaiassem suas parodias.

Ao fim, no dia da culminancia, todos 0s grupos apresentaram suas parodias. Percebemos
que nas letras das parodias, foi utilizado bastante o humor, caracteristica muito explorada neste
género, e que ao final, vimos que os alunos souberam muito bem retratar suas ideias nestas
parddias. Vimos que, o resultado de cada parddia nos elevou a um lugar nao tao esperado, visto
que, é uma realidade que ndo consideramos muito comum, levando em consideracdo que é uma
turma ampla, que assim, como muitos, possuem suas dificuldades em todos os aspectos. Entéo
se tornou de fato uma surpresa, principalmente, o envolvimento nesta proposta que até entdo
nao era do conhecimento de todos eles.

Isso nos faz refletir que muitas vezes, as atividades propostas nem sempre saem da
maneira como planejamos, porém, é uma questdo de organizacdo com relacao ao que é
proposto, visto que, foi uma ideia ndo tdo aceita inicialmente, o que poderia levar a professora
A que mudasse sua pratica e fazer com que os alunos fizessem uma outra atividade com uma
nova vertente. Ndo sé esse exemplo, mas de forma geral, quando tratamos de planejamento de
atividades, pensamos sempre em cumprir 0s objetivos, e sempre nos apegamos com aquilo que
planejamos inicialmente, supondo em sua maioria das vezes, que vai ocorrer daquela maneira.

Entretanto, ao depararmos com realidades diferentes, entendemos que precisamos estar
preparados para outras estratégias. 1sso € muito comum, no meio escolar, e de fato ndo é algo
que podemaos dizer que é incorreto, uma vez que, precisamos levar em consideragdo que iremos
alcancar os objetivos que estabelecemos para aquela determinada aula.

Trazendo essa reflexdo para este trabalho, destacamos a atividade da turma Il, da escola
Verde, com o género Charge. A professora B trouxe um planejamento para desenvolver uma
determinada atividade com esse género, entretanto, a estratégia que ele havia pensado ndo
ocorreu da forma que havia pensado. A atividade ocorreu da seguinte maneira: logo de inicio,
o0 professor anunciou a atividade aos alunos e apresentou o género charge, que aparentemente
todos alunos conheciam. Com a explicacdo sobre o género, sua funcionalidade, caracteristicas
e estruturas, logo em seguida a professora explicou como ocorreria a atividade. Observamos

que a atividade que a professora repassou aos alunos foi tirada do livro didatico, porém, para
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seguir uma constru¢do mais facil e préatica, a docente resolveu adapté-la para se tornar mais
facil aos alunos.

A atividade seria a criagcdo de uma charge com base na temética de um projeto de leitura
que estava sendo desenvolvido pela escola e que ocorreria no més de outubro, o projeto €
intitulado “TV Feira Literaria”. As charges que seriam criadas pelos alunos foi pensada para que
eles utilizassem personagens que marcaram a literatura brasileira. Nesse caso, vimos que a
proposta do professor, era fazer com que os alunos pesquisassem sobre 0s personagens
escolhidos e a partir de entdo elaborar uma producéo, isto €, retrata-las por meio das charges.

E uma ideia bem pertinente, entretanto, durante o acompanhamento, nas aulas seguintes,
percebemos que os alunos estavam com dificuldades em escolher seus personagens e elaborar
suas charges a partir de suas histérias. Diante disso, a professora indagou toda a turma sobre
as dificuldades que estavam encontrando em elaborar suas producGes. Em maioria, as
dificuldades mais comuns de todos eles eram “escolher seus personagens', "pesquisar seus
personagens” e "elaborar a propria charge”.

Dito isso pela turma, a professora B resolveu entdo buscar uma outra estratégia para que
fosse possivel os alunos compreenderem melhor a proposta da atividade. Nas aulas seguintes,
mais uma vez, foi apresentado o género charge aos alunos, e todo processo até ja explicado aos
alunos. Logo, o professor apresentou novamente a proposta da atividade. Percebemos que o
professor apresentava-se aflito com relacdo ao que fazer sobre uma nova proposta, porém, ele
trouxe uma nova vertente com relacdo ao trabalho. Ao invés de fazerem a charge
individualmente, eles poderiam formar duplas ou trios para o desenvolvimento da charge. Outra
novidade para a atividade era que o docente havia selecionado 0s personagens e suas respectivas
historias e que na sala seria feito a escolha para as duplas e os trios formados.

Com isso, no decorrer das semanas nas aulas de lingua portuguesa, os alunos vinham
desenvolvendo seus trabalhos. O professor sempre disponibilizava um horéario da aula para a
elaboracdo da charge. E importante ressaltarmos que, além da explicacdo da atividade, o
professor foi auxiliando os alunos passo a passo, para que fosse possivel chegar ao resultado
final das charges.

Dentre essa perspectiva e entre outras, podemos dizer que todas as atividades relatadas
nesta sessdo e as apresentadas nos quadros (colocar o numero dos quadros) possuem sua

valorizagéo, visto que, durante todo o tempo que acompanhamos as turmas | e Il, percebemos
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que por mais que existam falhas no sistema educacional, ndo somente da escola, mas do
municipio de forma geral, ndo podemos deixar de apontar as coisas positivas que
acompanhamos durante todo 0 processo.

E perceptivel que existe a forca de vontade dos professores A e B em suas aulas, e
principalmente, em executar o planejamento. Vimos gque, em quase todas as aulas ministradas,
existiam estratégias para facilitar o aprendizado, trazendo dinamismo, recursos simples e outros
detalhes para deixar o ambiente de aprendizado mais favoravel.

4.3. Um olhar nas aulas de lingua portuguesa nas turmas do 9° ano, Il e IV

Diante das observagdes realizadas, seguiremos relatando e comentando as atividades
das turmas do 9° dos dois municipios. Traremos aqui, um olhar sobre as aulas realizadas de
lingua portuguesa das turmas de 9° ano “III” e “IV”.

E pertinente enfatizar que as atividades abordadas no 9° ano I11 e 9° ano IV com relacio
aos géneros noticia foram muito interessantes, porque permitiu o desenvolvimento de varias
atividades de aprendizado articuladas e que exploraram diferentes dimensdes dos géneros. 1sso
pode ser refletido em muitas das atividades apontadas nos quadros 8,9 e 10, pois todas,
principalmente nos seus objetivos, tinham essas perspectivas, que até foram apontadas pelos
préprios professores nas entrevistas apresentadas anteriormente.

Ao longo das aulas observadas, foi possivel perceber que houve algumas atividades com
0 género noticia que exemplificam , como as acdes realizadas nas escolas observadas estdo
relacionadas a questbes de habilidade e competéncia comunicativa. Na atividade que foi
realizada na turma I11, a professora Y prop6s uma atividade do livro didatico que problematizou
as fake news. Para isso, inicialmente, a professora explicou aos alunos sobre a tematica das fake
news, e, durante sua explicacdo, ela trouxe diversos exemplos que ocorreram durante os Gltimos
anos e que gerou grande repercussdo. Durante sua fala, alguns alunos comentaram sobre alguns
dos fatos polémicos na época da atividade, gerando uma boa discussdo na turma. Apés a
explicagdo sobre a temética, a professora falou sobre o género noticia. Observamos que a
professora levou um jornal, remetendo o texto jornalistico a ao género noticia. Como
mencionado pela professora, trabalhar a producdo do género era uma forma mais facil dos
alunos compreenderem a estrutura de um jornal, quais elementos constituintes, o que
identificaria este género, entre outros aspectos.

Apds apresentar o jornal aos alunos e tirar suas davidas, a professora seguiu com a aula
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em exposicdo. No livro didatico, havia algumas questdes a serem respondidas, e todas elas,
eram relacionadas a fake news. A professora Y dividiu os alunos em grupos para responderem
essas questdes, entretanto, os grupos formados também teriam um outro propoésito e que seria
repassado ao fim da aula.

Apobs a finalizacdo da atividade do livro didatico, a professora solicitou que os alunos
se mantivessem nos grupos formados, pois ela passaria a proxima atividade que seria
desenvolvida por eles. Cada grupo iria estudar sobre o tema “fake news”, e consequentemente,
trazerem exemplos e estudarem casos relacionados, pois, a professora iria fazer uma competicédo
entre os grupos. Ao longo da realizacdo das atividades, a professora Y traria algumas noticias
embasadas em diversos acontecimentos, e os alunos teriam que identificar se aquelas noticias
apresentadas eram fato ou fake.

Na aula seguinte, a professora continuou com a proposta e, apds reforcar mais um pouco
sobre a tematica aos alunos, deu inicio a uma outra atividade com o mesmo tema. Durante a
realizacdo da atividade, foi possivel identificar o nivel de leitura dos alunos, pois, durante a
exposicao das noticias, a professora solicitava que ao menos um membro de cada grupo lesse
uma das noticias para a turma. Percebemos que, no decorrer da atividade, os alunos iam se
envolvendo nela, e fazia com que a maioria que estavam divididos nos grupos ficassem atentos
as leituras dos colegas, para que fosse possivel identificar e classificar como fato ou fake aquela
determinada noticia.

Foi interessante perceber que aquela atividade possibilitou a professora a dar
continuidade com o trabalho com aquele género, fazendo com que fosse possivel desenvolver
outras atividades articuladas. Observamos que, nas aulas seguintes, a professora desenvolveu
outras atividades praticas, consideradas até entdo pelos alunos como “legais”. O que chamou
atencdo € gue além dessas atividades voltadas para essa perspectiva de busca por noticias, foi
ver que os alunos se depararam com noticias de muito destaque pela midia e que eles ndo as
conheciam, levantando discussdes em alguns momentos nas aulas.

Outro ponto em questéo foi perceber que, durante o 1° bimestre, as atividades das turmas
Il e IV partiam dos mesmos géneros. Assim como na turma Ill, na turma IV também se
trabalhou o género noticia. Percebemos que ambas as professoras utilizaram o livro didatico
para complementarem suas atividades. A professora Z explorou algumas atividades do mesmo

seguimento da professora Y, porém, foi notdrio perceber que as didaticas eram diferentes.
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Enquanto a professora Y utilizava de recursos mais praticos e que auxiliava em suas
aulas sobre o género, a professora Z seguia um percurso mais direto, ou seja, sua explicacéo
seguia uma linha mais tedrica, apresentando-os de uma forma mais simplificada.

Um exemplo nesse sentido foi a atividade relacionada ao género crénica, em que ambas
as professoras trabalharam em sala de aula. A professora Y, juntamente a turma Ill, trabalharam
0 género cronica em duas etapas. Inicialmente, a professora apresentou o género aos alunos,
seguindo todo o processo de apresentacdo, trazendo, sua estrutura, exemplos e afins.
Destacamos aqui que, nas aulas sobre cronicas, a escola tinha um projeto em parceria com o
farol da educacéo, onde os alunos da escola de forma geral, teriam que ter uma meta de leituras
de alguns livros, independente, do género, para que pudessem em um momento posterior ,
apresentar em um formato de relatério, sua experiéncia com a leitura desses textos.

Diante disso, a professora solicitou que, de preferéncia, os alunos da turma IlI
buscassem por leituras de cronicas, pois elas iriam ajuda-los no desenvolvimento do trabalho
que ela havia planejado. Dessa forma, a primeira etapa da atividade era escolher uma cronica e
apresenta-las em formato de peca teatral. Para isso, 0s alunos teriam que pesquisar ou até
mesmo aproveitar as ja lidas do farol da educacdo. A professora dividiu a turma em 6 grupos
para o desenvolvimento da atividade. Um aspecto bem interessante foi que, ao invés dos alunos
escolherem seus grupos, quem fez a selecdo foi a professora, usando como justificativa: a
interacdo entre alunos que ndo possuem muito contato.

A partir disso, os alunos tiveram um periodo para o desenvolvimento da atividade, e
logo, os alunos apresentaram suas dramatizacdes. Todos 0s alunos conseguiram apresentar seus
trabalhos, e, com isso, foi alcancado o objetivo estabelecido pela professora.

A dramatizagdo das crbnicas serviu como uma introdugédo para o trabalho seguinte:.
Com o resultado das apresentacdes, a professora ja anunciou qual seria a atividade seguinte,
que era, cada grupo criar suas cronicas e apresenta-las da maneira mais criativa possivel.
Percebemos que, nessa atividade, ndo houve tantas dificuldades da parte dos alunos com relacéo
a aceitacdo, fazendo com que, se tornasse mais facil a explicacdo sobre o género por parte da
professora. Um ponto muito positivo com relacéo a este trabalho é que, ao ser finalizado, e dado
inicio as apresentagdes, é que, todos 0s 6 grupos trouxeram em suas apresentacdes o conceito
de cronica, algo que nao foi solicitado pela professora, mas que € de suma importancia, até para

que eles compreendam melhor a natureza do objeto que estdo estudando.
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A professora Z e a turma IV realizaram outra atividade com o género. De uma forma
mais direta, a proposta de se trabalhar o género com a turma foi mais para o sentido dos alunos
compreenderem sobre ele. Assim, a professora Z apresentou o género aos alunos. Durante sua
explicacdo, ela levantou todos os aspectos relacionados a ele, para que fosse possivel, os alunos
entenderem a finalidade e o uso deste género no cotidiano.

Com isso, a professora escreveu no quadro tudo o que foi dito a respeito deste género,
pois segundo ela, este género, trabalhado como conteddo, cairia nas provas do segundo
bimestre. Entdo, seguindo essa perspectiva, a professora passou um exercicio aos alunos para
fixar o conteudo. Nessa atividade, havia orientagdes do tipo: *“ defina o género conica”; “cite
exemplos de onde as cronicas séo encontradas”..

Para uma complementacdo de nota, a professora solicitou aos alunos, que eles
trouxessem na aula posterior, exemplos de crénicas para serem expostos e comentados na sala
de aula. A partir dai, a professora iria apresentar, de uma forma mais pratica, a estrutura da
cronica.

Observamos que as propostas das atividades eram diferentes, porém, vimos que a
professora Y gostava de trazer inovacGes em suas aulas, algo mais fora do padrdo de uma aula
expositiva, que fizesse com que despertasse o interesse dos alunos naquelas propostas de
atividades. Ja a professora Z, trazia uma aula mais tedrica, porém, bem executada, durante o
periodo da aula, e, além disso, apresentava uma 6tima organizacao relacionada a suas aulas e
seus conteudos.

Para a nota final do segundo bimestre, a professora resolveu trazer aos alunos uma
resolucéo diferente com relacdo a prova para a finalizagéo do terceiro bimestre. Ao invés de ser
uma prova, ela resolveu fazer duas avaliagfes, cada uma valendo 5 pontos: cinco pontos para a
prova e 0s outros cinco pontos para a apresentacdo do seminario.

Foi algo relativamente positivo, pois todos os alunos teriam que participar da atividade
cujo objeto central era o género, uma vez que, valendo a pontuacdo, o aluno que ndo se
envolvesse, iria ficar com uma nota abaixo da média esperada. Assim, seria necessario que
todos os alunos da turma IV se organizasse em um grupo.

Primeiramente, a professora explicou que 0 seminario seria em grupos, assim, a turma
se dividiu em 5 grupos. A partir dai, foi apresentado as tematicas para o desenvolvimento dos

seminarios, que sao: Respeito ao meio ambiente; inclusdo social; o0 uso de drogas na
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adolescéncia; gravidez na adolescéncia; saide mental.

Apos isso, a professora pontuou algumas questdes como, data da apresentacdo, e como
ocorreria a avaliacdo dos semindrios. A nota de cada trabalho apresentado seria computada da
seguinte maneira: cada grupo iria receber uma ficha com alguns critérios. Estes critérios eram
aorganizacdo do grupo, criatividade, dominio do conteudo, interagdo com a turma e uma espaco
para o grupo fazer uma pergunta ao grupo que estivesse apresentando.

Nesse sentido, houve as apresentacdes no dia estimado pela professora, e podemos dizer
que os alunos conseguiram apresentar os seminarios de uma forma bem positiva. E alguns
seminarios tiveram Otimos resultados com relacdo a todos os critérios apontados na ficha

técnica.

4.4. Uma andlise sobre as praticas com os géneros textuais em Codé e Timbiras

Levando em consideracdo que as discussdes sobre o uso dos géneros textuais vém
mudando uma realidade existente nas aulas de lingua portuguesa, é importante problematizar
essa nova realidade, que tem feito com que os professores dessa area se mobilizem para se
adequarem a essas novas perspectivas.

Assim, no que concerne a essas perspectivas, em Codo e Timbiras, foi possivel detectar
atividades que sinalizam essa nova realidade, no que se refere ao ensino tendo como pano de
fundo os géneros. 1ss0, se da pelo fato de que, durante 0 acompanhamento nas turmas de 5° e
9°, percebeu-se que sua incluséo nas aulas de lingua materna tem sua importancia e seu destaque
dentro dela.

Com base nas orientacbes em documentos curriculares, que sdo essenciais para 0
trabalho do professor, percebeu-se que ha grandes influéncias desses documentos nas aulas. O
gue garante que, até entdo, o trabalho que esta sendo realizado com base nos géneros vem
trazendo resultados positivos para as turmas. Nesse sentido, os géneros atribuem as praticas de
linguagem como uma complementacao ao trabalho em sala de aula, garantido que essas praticas
se mantenham inteiramente na sala de aula.

Entretanto, ndo se pode generalizar essa realidade apenas no que foi observado nesse
curto periodo, uma vez que, no contexto geral, os praticas com os géneros ainda nao se resumem
em praticas desenvolvidas em poucas aulas. Existem diversas maneiras de trabalhar um género.
No universo e no tempo em que foi possivel acompanhar as participantes desta pesquisa, foi

possivel detectar uma certa recorréncia de atividades que envolviam géneros e praticas de
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linguagem, constituindo-se para além de uma aula de regras gramaticais.

Além disso, por mais que as aulas tivessem bons resultados, haviam diversos desafios
enfrentados durante seu desenvolvimento. Apontando inicialmente, 0s recursos, em sua
maioria, partiam dos professores. Outra questdo, as turmas em muitas vezes ndo contribuiam
quando o professor estavam explicando o contetdo, gerando, durante a explicacdo, conversas
paralelas e saidas na sala. Ndo generalizando, eram em apenas algumas aulas, que este
movimento ocorria,mas que, de certa forma, prejudicava o professor e também a turma.

Outra questao que observamos, é que alguns alunos tinham dificuldade em compreender
0 que os professores estavam explicando. Percebemos que alguns tinham dificuldade em
desenvolver as atividades propostas pelos professores, pois, ao terminar a explicacdo das
atividades, alguns recorriam a docente para explicar novamente.

Outra recorrencia observada durante as observacdes era que muitos tinham dificuldades
em expor suas opnioes e apresentarem trabalhos em publico. Em muitos momentos, alegavam
a questdo da timidez, como principal razdo destas recorréncias.

Mesmo visto como desafios, 0 papel da escola é exatamente saber Ihe dar com isto, a
partir de ent&o, buscar formas para se trabalhar estas questdes. E impotante, apontarmos que 0s
trabalhos desenvolvidos se atrelam bastante com uma nova realidade de ensino que buscamos,
de modo que, o que se busca é exatamente trabalhar e desenvolver nos alunos, habilidades que
supram suas necessidades escolares, e garantam um desenvolvimento maior dentro do contexto
social.

Trazendo para o contexto dos documentos curriculares, nos PCN (1999), a disciplina
lingua portuguesa se organiza em trés blocos de contetdo, séo eles: Lingua Oral, Lingua Escrita
e Andlise e Reflexdo sobre a lingua. Nesse aspecto, com o surgimento da BNCC (2017), a
proposta elaborada tem uma certa semelhanca, no entanto as habilidades estdo divididas em
quatro préaticas de linguagem, que sdo: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise
Linguistica/Semiotica. Assim, percebe-se que a diferenca geral entre esses aspectos é a incluséo
da anélise semiotica, sendo esta, a que se refere ao estudo de multiplas linguagens, incluindo as
digitais.

Nesse seguimento, a BNCC, no que diz respeito a area de linguagem, tem o intuito de
trazer uma reflexdo sobre a lingua, para que assim seja possivel nos empoderarmos sobre ela

em seu uso no cotidiano. A partir disso;
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Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma- padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em praticas de diferentes
esferas/ campos de atividades humanas. (BRASIL. 2017, p. 63)

A partir desta citacao e levando ao contexto das observacdes, era possivel compreender
que os docentes traziam esses elementos para a sala de aula, principalmente textos que
exploravam a linguagem e suas funcionalidades, fazendo com que o aluno despertasse as
habilidades apontadas na Base Nacional Comum Curricular.

Nas turmas do 5° ano, em Codd e em Timbiras, as praticas exercidas revelaram
estratégias diferenciadas e que poderiam, mesmo que de forma indireta, levar o aluno ao
desenvolvimento de alguma habilidade. Tais atividades exercem um papel fundamental com
relacdo ao ensino, mesmo que, explorados em alguns momentos como uma complementagédo
para algum projeto da escola.

No universo pesquisado, ao longo do tempo em que foi possivel visitar as salas de aula
das escolas pesquisadas, é valido ressaltar que as atividades descritas sdo muito recorrentes e
iSS0 € um ponto positivo.

Pensando a realidade do ensino de géneros de um modo geral, é necessario que 0s
professores entendam que para se trabalhar com os géneros em uma escala de préatica didatica,
é necessario entender que os documentos oficiais de ensino servem como um complemento
para os seus planejamentos. N&o é uma férmula pronta para ser aplicada em sala de aula, e sim
um norteador para os planejamentos para alcancar os objetivos presentes nos documentos.

Na sala em que visitamos, nas reunides de planejamento das aulas e no acompanhamento
dos docentes, era possivel perceber que havia preocupacéo por parte dos professores com o que
estava sendo ensinado e a forma de como eles iriam fazer para que determinado tema fosse
assimilado com facilidade pelos alunos. Com 0s géneros, era notorio uma maior criatividade
nas aulas e uma melhor aceitacdo por partes dos alunos, pois, sempre que trabalhado como algo
mais pratico trazia a eles uma diferenca tanto nas de lingua portuguesa, quanto nas outras
disciplinas. Sobre isso, é importante lembrar que:

Ser professor de Lingua Portuguesa significa muito mais que ensinar lingua,
é preciso abrir caminho para que esse aluno compreenda por si mesmo que a
lingua esta diretamente ligada com o mundo em que vive, com as experiéncias
e mudancas ocorridas em si mesmo e que é possivel através da linguagem
constituir opinides, saberes e valores que fardo diferenca em sua vida e
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determinardo uma competéncia sociocomunicativa. Essa competéncia
adquire-se, ndo atraves da decoreba de elementos linguisticos, na sala de aula,
mas através da experiéncia diaria do emprego da lingua no contexto social.
Por isso dir-se-ia que a sala de aula é o lugar em que o aluno socializa seus
conhecimentos prévios e adquiri novos conhecimentos, mas o saber autbnomo
e eficiente vai partir do prdprio aluno quando ele busca interagir e conhecer
as possibilidades do mundo em que vive. (DA SILVA, 2013 p.10)

Nessa perspectiva, mesmo que ainda ndo seja possivel garantir que as praticas com 0s
géneros textuais serdo continuas durante o ano letivo, foi possivel visualizar que, até entdo, o
trabalho obteve resultados positivos, o que nos faz concluir que este trabalho ainda sera bastante
explorado nas turmas de 5° ano, que estdo sendo acompanhadas por nos.

Porém, temos que pensar na hipdtese de que por mais que seja um ponto positivo, ele
precisa ser bem organizado para ser trabalhado como uma pratica concreta nas turmas. E
interessante dizer que existem esses pontos positivos nas aulas, mas, os géneros de fato ndo
eram utilizados em todas as aulas,sim, no momento em que eles ganhavam evidéncia. Dessa
forma, é possivel refletir que, para os géneros serem trabalhados como préatica didatica/
metodoldgica, é preciso que os professores organizem-se para incluir os géneros em todas aulas
para serem trabalhados direta ou indiretamente. E preciso que 0s géneros em questdo possam
suprir o objetivo da aula para determinado conteudo.

Na esfera do 9° ano, percebe-se que 0s géneros textuais utilizados pelos professores iam
muito de acordo com a realidade do aluno, e assim, torna-se mais fécil o trabalho com esses
géneros, pois facilitou no processo de aprendizagem, uma vez que o ensino da lingua serve para
a prética social e a partir dai 0 aluno possa posicionar-se como como sujeito da lingua. Partindo
desse aspecto, 0s PCN de Lingua Portuguesa apontam que

[...] os conteudos de lingua e linguagem ndo séo selecionados em fungdo da
tradicdo escolar que predetermina o que deve ser abordado em cada série, mas
em funcdo das necessidades e possibilidades do aluno, de modo a permitir que
ele, em sucessivas aproximaces, se aproprie dos instrumentos que possam
ampliar sua capacidade de ler, escrever, falar e escutar. A selecéo e priorizacdo
deve considerar, pois, dois critérios fundamentais: as necessidades dos alunos
e suas possibilidades de aprendizagem. Estes, articulados ao projeto educativo
da escola, que se diferencia em fungdo das caracteristicas e expectativas
especificas de cada comunidade escolar, de cada regido do pais, devem ser as
referéncias fundamentais para o estabelecimento da sequenciacdo dos
contedos. (..) Um texto produzido é sempre produzido a partir de
determinado lugar marcado por suas condigdes de producdo. Ndo ha como
separar o sujeito, a histéria e 0 mundo das praticas de linguagem. (BRASIL,
1998, p. 37 e 40)
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A partir disso, nos planejamentos dos professores, era possivel perceber o foco nas
habilidades para o desenvolvimento dos alunos, e isso se torna algo totalmente positivo para
uma realidade que ainda esté distante em um parametro geral. Por isso, é necessario que o
professor em sala de aula ndo tenha medo de ir além dos contetdos e m seus planejamentos,
ndo sé buscar um conteddo direto do livro didatico, mas que a partir dele ou de outras
competéncias obter uma visdo ampla e critica. Assim, sera possivel explanar aos alunos de uma
maneira e utilizando outras préaticas fugindo do tradicional.

Levando a todos esses aspectos em consideracao, € interessante apontar que as aulas de
lingua portuguesa nessas turmas de 9° ano tinham algo muito importante para poder trabalhar a
linguagem, que é o conhecimento prévio do aluno. Durante as aulas, os professores sempre
interligavam situacdes cotidianas nas quais os alunos poderiam observar o cotidiano em que
estivesse inserido.

Tudo isso era levado em consideracdo, pois determinados contetdos ofertados
necessitavam de um determinado grau de conhecimento prévio dos alunos, e isso é
indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Os professores frequentemente levavam
em consideracdo a faixa-etaria dos alunos, e isso era feito considerando o desenvolvimento
cognitivo e desempenho da turma nas atividades anteriores, uma vez que, por ser do 9° ano, 0s
professores alegam que muitos precisam apresentar determinadas habilidades para que eles
pudessem alcancar um nivel mais avangado.

Nesse aspecto, os PCN de Lingua Portuguesa dizem que

Os alunos do terceiro e do quarto ciclo do ensino fundamental, idealmente,
apresentam-se na idade entre 11 e 15 anos, ainda que, infelizmente, muitas
vezes, por causa das dificuldades que enfrentam na vida e na escola, 0s
estudantes possam ser mais velhos. Pode-se dizer, de modo geral, que esta fase
da educacao escolar compreende a adolescéncia e a juventude. Trata-se de um
periodo da vida em gue o desenvolvimento do sujeito € marcado pelo processo
de (re)constituicdo da identidade, para o qual concorrem transformacdes
corporais, afetivo-emocionais, cognitivas e socioculturais. (...) A busca de
reinterpretacdo das experiéncias ja vividas e das que passa a viver a partir da
ampliacdo dos espagos de convivéncia e socializagdo possibilita ao
adolescente a ampliagdo de sua visdo de mundo, na qual se incluem questdes
de género, etnia, origem e possibilidades sociais e a rediscussdo de valores
que, reinterpretados, passam a constituir sua nova identidade. (...) No caso do
ensino de Lingua Portuguesa, considerar a condicéo afetiva, cognitiva e social
do adolescente implica colocar a possibilidade de um fazer reflexivo, em que
ndo apenas se opera concretamente com a linguagem, mas também se busca
construir um saber sobre a lingua e a linguagem e sobre 0s modos como as
opinides, valores e saberes sdo veiculados nos discursos orais e escritos. Tal
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possibilidade ganha particular importancia na medida em que 0 acesso a textos
escritos mais complexos, com padrdes linguisticos mais distanciados daqueles
da oralidade e com sistemas de referéncia mais distantes do senso comum e
das atividades da vida diaria, impde a necessidade de percepcao da diversidade
do fenbmeno linguistico e dos valores constituidos em torno das formas de
expressdo. (BRASIL, 1998, p. 45, 46 e 47).

Dessa forma, observou-se que os professores gostavam de fazer essa alusdo de
conhecimentos prévios e o determinado conteddo. E isso auxiliava muito bem nas aulas, pois,
com as praticas exercidas pelos professores, com relacdo ao uso dos géneros textuais, era
notorio que as aulas tinham um melhor éxito, até mesmo na compreensdo por parte dos alunos.

No que diz respeito a escolha dos géneros textuais para se trabalhar nessas turmas eram
de acordo com o determinado nivel de conhecimento dos alunos ou o que eles ja deveriam ter
alcancado, de acordo com o nivel escolar exigido pelas escolas.

Assim, pudemos notar que, nas turmas do 9° ano, os professores sempre faziam uma
relacdo entre os géneros exigidos no curriculo da escola e os géneros que os alunos
vivenciavam no seu cotidiano. Com uma quantidade considerada de géneros aos quais tinham
que ser trabalhados em sala de aula, os professores tiveram que selecionar aqueles com base
nos objetivos apresentados dentro de documentos curriculares. Nesse sentido, é importante
mencionar que essa selecdo de texto é algo apontado também nos PCN de Lingua Portuguesa:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que a escola
trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma selecdo é necessaria. Neste
documento, foram priorizados aqueles cujo dominio é fundamental a efetiva
participacéo social, encontrando-se agrupados, em funcdo de sua circulacdo
social, em géneros literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo
cientifica, comumente presentes no universo escolar. No entanto, ndo se deve
considerar a relacéo apresentada como exaustiva. Ao contrario, em fungdo do
projeto da escola, do trabalho em desenvolvimento e das necessidades
especificas do grupo de alunos, outras escolhas poderdo ser feitas. (...) Levar
em conta 0s usos sociais mais frequentes dos textos, no que se refere aos
géneros selecionados. (BRASIL, 1998, p. 53)

Nesse caso, 0s géneros escolhidos e trabalhados em sala de aula foram os que estéo de
acordo com o conhecimento prévio do aluno, contetdo especifico e o uso social, levando em
conta principalmente aqueles que estdo na realidade a qual estdo inseridos. Cumpre lembrar que
a descrig¢do dos géneros selecionados e trabalhados esta descrita no item 1.2 “Uso dos géneros
textuais nas aulas de lingua materna: uma realidade em Codd e Timbiras™ neste trabalho.

Comentar sobre ambas as turmas, ndo somente do 9° ano, mas as do 5° ano, torna-se

uma questdo relevante, principalmente no aspecto préaticas pedagdgicas. 1sso se via até mesmo
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nos contetidos e como 0s géneros se encaixavam. A partir disso, os conteidos abordados e o
desenvolvimento das praticas com os géneros eram de acordo com 0s niveis escolares, uma vez
que, trabalhar textos de 5° ano ndo é a mesma coisa que trabalhar textos de 9° ano. Ou seja,

dependendo da pratica era levado em consideracdo esse aspecto:

E preciso levar em consideracio na atividade de producéo textual o assunto que se
deseja ver elaborado, que deve estar em sintonia com a préatica social focalizada, com
0 género textual estudado e com a faixa-etéaria do aluno. Para ter o que dizer, os alunos
precisam ser orientados tanto a ativar os conhecimentos que ja possuem sobre a
tematica quanto a buscar informacgdes novas em diferentes materiais e suportes, como
jornais, revistas, livros e internet. (MARCUSCHI, 2010, p. 79)

Partindo desse pressuposto, por meio desses géneros, é possivel explorar diversos tipos
de conhecimentos, e esse era o intuito das praticas dos professores. Observou-se que o estudo
desses géneros vem possibilitando o desenvolvimento de diversas competéncias de uma forma
contextualizada, e é possivel perceber que traz um efeito positivo, como é possivel observar nas
orientacdes dos PCN, que afirmam que (BRASIL, 1998, p. 24), “a compreensao oral e escrita,
bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situagcdes de ensino”.

Nas aulas, os estudos com 0s géneros promoveram o contato com essas competéncias e
todas as atividades descritas na se¢do anterior tiveram essa ligacdo. Na competéncia textual, em
algumas atividades, as aulas promoveram o contato com fatores sociais e extraclasses da escrita
de texto na sociedade, em que, de acordo com Marcuschi (2010, p.78) “o ensino da producao
textual com base em géneros disponibiliza as condigdes pedagdgicas que podem levar o aluno
a compreender como participar de modo ativo e critico das acdes de uma comunidade”. Em
algumas atividades, é possivel ver que essa competéncia teve sua inclusdo em meio aquelas
atividades.

Ao adentrar na linguistica, foi possivel encaixar essa competéncia nas atividades
relacionadas aos géneros textuais, uma vez que, “¢ fundamental que os alunos sejam levados a
refletir sobre as estratégias linguisticas que se apresentam como relevantes na escrita do texto.
Isso possibilita o aluno a aprender sobre a lingua de forma contextualizada”. (MARCUSCHI,
2010, p. 79). Nesse sentido, observou-se que 0s alunos tiveram esse contato, principalmente no
ato da necessidade de identificar elementos e estruturas linguisticas correspondentes aos textos
que eles tiveram contato.

Com relacdo a competéncia oral, comunicativa e interativa, pode-se afirmar que foram
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as mais exploradas entre todos os aspectos, pois ao observar o quadro 1 e quadro 2 da sec¢do
anterior, nota-se que, em quase todas as atividades, aspectos como escrever socialmente,
comunicagéo entre pessoas e trabalho em equipe sdo alguns dos elementos evidenciados. Nesse
caso, os alunos produziram textos orais e tiveram oportunidade de expor suas opinides, ou seja,
tiveram que desenvolver suas habilidades comunicativas e principalmente ler, por meio de
apresentacdes e interacOes para com a turma.

Nesse seguimento, a apropriacao da linguagem oral é extremamente necessaria para o
desenvolvimento do aluno, uma vez que, “Ao falarmos, ou seja, a0 nos comunicarmos com
alguém pelo meio sonoro, ndo apenas falamos, mas fornecemos ao outro um vasto conjunto de
informacgdes sobre as vérias facetas de nossas identidades sociais e sobre a maior ou menor
amplitude de nossa competéncia comunicativa.” (BENTES, 2010, p. 131). Dessa forma, com
base no que foi desenvolvido com essas turmas, a oralidade pode proporcionar aos alunos o ato
de reflexdo sobre a realidade em que vive e manifestacdo por meio de comunicacao e interacdo
permitindo-lhes a partir disto a ampliacdo dos seus conhecimentos e sua propria formacao de
identidade enquanto falante de uma lingua alusiva a uma determinada comunidade.

Tendo em vista a todas essas competéncias que foram trabalhadas, ndo somente nas
atividades que relacionam aos géneros, mas de forma geral nas aulas de lingua portuguesa
nessas turmas que vém sendo acompanhadas, essa competéncia é bastante explorada,
principalmente nas turmas do 9° ano, sendo ela a critico-reflexiva, pois, a partir do momento
em que os alunos se dispdem em aprender mais e adquirir conhecimentos que ultrapassam o0s
muros da escola, esses alunos poderdo ter uma viséo critica de mundo. Nesse caso, “O caminho
parece apontar ndo para conteldos formais, unos e descontextualizados, mas para praticas
plurais, culturalmente sensiveis e significativas a formacéao de cidaddos criticos e protagonistas
no espaco social. (MARCUSCHI, 2008 apud ROJO, 2010, p 78). A partir disso, quando se
trabalha a lingua, é perceptivel os resultados nos alunos, principalmente quando o intuito é
exatamente utilizar para na sociedade, mais especificamente, para entender a pluralidade
decorrente no meio em que vive. E, para isso, a competéncia critico-reflexiva € a base para que
0s alunos tenham essa viséo ampla.

Mediante ao exposto, as préaticas exercidas por meio dos géneros, pode ser uma solugdo
ao ensino, gque, a cada ano que passa, esta cada vez mais saturado por conta de estratégias que

limitam aos alunos a desenvolverem habilidades e competéncias que servirdo para 0 meio
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social. Nesse caso, 0s géneros textuais permitem aos professores diversas praticas, assim como
as ja apontadas no topico anterior e que a partir delas se tem resultados satisfatérios, muito
embora seja necessario o cuidado para ndo se cair em um ensino engessado e que ndo esteja
com os olhos nas competéncias e nas habilidades de comunicagéo, sim no texto e no género em
si, 0 que desvirtuaria a importancia do uso dos géneros em sala de aula. Além disso, por meio
dos géneros, nota-se diversas possibilidades de se aprender lingua de forma contextualizada e
totalmente desligada da tradicional férmula de ensino, que ainda beneficia ao aluno e traz
consigo a capacidade de simular a realidade e proporcionar realidades sociais de uso da

linguagem em que a competéncia comunicativa seja realmente testada ou desenvolvida. .
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de lingua ainda é um tema muito discutido no campo da linguistica, como ja
apontado neste trabalho, pois € uma tarefa muito desafiadora buscar entender todas as questdes
que os cercam. Podemos ressaltar também que ainda estamos longe de alcangcarmos um outro
patamar com o ensino de lingua portuguesa, porém, ja existem novos recursos que podem
contribuir para que possamos caminhar em uma nova vertente e quem sabe mudarmos esse
quadro existente do ensino.

Com o avanco da tecnologia, 0 acesso a diversas ferramentas de interagdo, como sites,
plataformas, redes sociais e entre outros corroboraram para uma realidade que ha algumas
décadas atras nao existia. E essa possibilidade de usufruir dessas tecnologias podem agregar de
forma positiva. Com isso, tem-se que adaptar ou buscar uma nova forma de ensinar, e, para
isso, toda escola precisa lidar com os novos perfis de alunos e, a partir disso, entender sua
realidade e suas necessidades.

Dentre as diversas disciplinas que precisam atentar para essa nova realidade e essa nova
visdo do ensino, ndo resta duvidas de que o ensino de lingua materna é um das que precisa estar
mais ligada a essa nova realidade. Ainda ndo podemos constatar como o ensino de lingua se
encontra de forma geral, mas, podemos dizer com bases em linhas teoricas e estudos realizadas
sobre esta area que avangcamos em um certo nivel, o que se torna significativo.

No campo da linguistica, foi possivel observarmos novas perspectivas para o ensino de
Lingua Portuguesa no intuito de que se incorporasse, na pratica dos docentes, uma concepcao
interativa de linguagem, fazendo com que houvesse um protagonismo dos sujeitos e de seus
discursos. Logico que a proposicdo dessas questdes nos documentos curriculares que foram
apontados neste trabalho € uma importante iniciativa na busca de um ensino que esteja voltado
para a realidade e o concreto na sociedade.

Além de colaborar para uma nova visdo de pratica, o auxilio dos géneros textuais foi a
complementacdo necessaria para que este determinado avanco tenha apresentado novas
formulas para o ensino. O que ¢ algo que podemos contar ao tratar dos desafios encontrados no
ensino da Lingua Materna.

Nas escolas que acompanhamos, mesmo com indices abaixo do esperado, nos
surpreendeu o trabalho que foi desenvolvido, uma vez, os professores buscavam uma

reinvencdo em seus trabalhos. Mesmo que houvesse empecilhos que ndo dependiam somente
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de sua vontade em fazer a diferenca, as professoras que participaram dessta pesquisa, nas aulas
em que testemunhamos, buscavam sempre fazer uma aula diferenciada, para além do ja
tradicional modo de ensino.

Como dito, ndo é uma realidade geral de como podemos encontrar 0 ensino na nossa
sociedade e nas nossas escolas. Existem diversos fatores e visdes que nos levam a uma certa

incognita ao tratar deste tema, visto que, partindo da realidade de cada estado, existem
estratégias e formas de ensinar, o que colabora para os diferentes indices de IDEB nas escolas
brasileiras. Pelo que observamos, o esforco das docentes nessas escolas € digno de observacao.

Todavia, o trabalho apresentado pelos professores pode ser um primeiro passo para a
mudanca do atual quadro de ensino, ndo somente do ensino de lingua portuguesa. E muito
embora seja possivel o desenvolvimento desse tipo de atividade ainda ha a necessidade de que
as escolas se tenham novas atitudes e novos pensamentos. Muito embora essas professoras
tenham se esforcado para tentar contextualizar a realidade daqueles alunos, € preciso de mais.

Como apontado, as atividades exercidas pelos professores ndo dependem de suas
vontades. Muitas vezes a realidade da nossa educag&o acaba trazendo essas falhas que impedem
o0 desenvolvimento desse tipo de trabalho. O ensino em si, ja perpetua como um dos menos
satisfatorios com relacdo a diversos paises. O Brasil ocupa o 53° lugar em educacao, entre 65
paises avaliados (PISA). Mesmo com o programa social que incentivou a matricula de 98% de
criangas entre 6 e 12 anos, 731 mil criangas ainda estdo fora da escola (IBGE)?

Nessa perspectiva, entendemos que existem diversos fatores que auxiliam nesses
resultados insatisfatdrios, sobretudo, é uma realidade condizente com a nossa atual situacdo
econbmica, o que é algo muito preocupante.

Mesmo nos deparando com este descaso, vemos que 0 ensino conta ainda com esforcos
dos préprios professores, que tentam se adaptar a partir da evolucéo e o crescimento da nossa
sociedade, fazendo com que as escolas se adequem a realidade atual, mesmo que de forma lenta.

Podemos dizer que, a partir dessa viséo realista, precisamos de mudancas e crescimento.
Com o trabalho apresentado pelos docentes podemos enxergar como um primeiro passo para
ea realidade do ensino. E ndo somente com esta realidade, visto que ja alcancamos diversos
lugares com trabalhos semelhante ao desenvolvido aqui.

Considerando o que foi apresentado neste trabalho, principalmente com os resultados

3 Disponivel em: Educacdo no Brasil. A Atual Situacdo da Educacio no Brasil (uol.com.br)
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dos acompanhamentos nas turmas de 5° e 9° ano e os resultados das analises das entrevistas
com os professores, evidenciamos que, nas escolas acompanhadas nestes dois municipios,
existe uma realidade parecida, entretanto ndo téo distante de outras escolas e em outros estados.

Percebemos que por mais que houvesses grandes trabalhos realizados com os géneros
textuais, ainda exisitia alguns desafios dentro da escola. Assim como a realidade de muitas, a
maioria dos trabalhos desenvolvidos se davam a partir de recursos tirados do bolso dos
professores. O que evidencia uma falha no sistema educacional, visto que, é obrigacdo da escola
ofertar materiais aos professores para desenvolverem seus trabalhos.

Todavia, isso ndo tira 0 mérito de que estes trabalhos desenvolvidos pelos professores
evidenciam caminhos que podem ser seguidos em outras escolas brasileiras. Ainda sobre as
professoras, compreendemos que elas, assim como o0s alunos, estdo em aprendizado e
conhecimento das discussdes sobre a presenca dos géneros no ensino de lingua materna, uma
vez que, considerando as entrevistas e a as observacgdes, o esfor¢co dessas professores pode levar
a um quadro diferente do atual no ensino das duas escolas investigadas.

E valido destacarmos que as observacdes realizadas nos proporcionaram uma outra
visdo a respeito do ensino. Logo, ndo esperdvamos resultados positivos com relacao as praticas,
pois, percebemos que os professores acompanhados planejavam aulas muito interessantes com
base nos géneros. 1sso nos fez perceber que, diferente de décadas atras, a realidade do ensino e
da préatica em sala de aula vem se modificando de alguma forma, e isso € fruto de intensas
discuss@es, formacdes e estudos da pratica pedagogica..

Notamos também, que independente do ciclo, os professores se apresentaram bem
dindmicos ao desenvolver suas atividades. Nas turmas de 9° ano, ndo esperavamos ver 0s
professores trabalhando os géneros com atividades totalmente praticas, sem, em muitas vezes,
vincula-las ao tedrico. Isso nos surpreendeu, pois, de fato, ja € algo enraizado na nossa
concepgdo, de que, quando se chega no segundo ciclo, ndo esperamos atividades “muito
dindmicas”, voltadas para a pratica do cotidiano, esperamos muito mais atividades pautadas
quase que exclusivamente em atividades de livro didatico ou de atividades descontextualizadas.

Sobre as entrevistas com os professores, notamos em suas respostas que ambos possuem
pensamentos muito interessantes com relagdo ao ensino da Lingua Portuguesa. Vimos que
mesmo aqueles que possuem mais de vinte anos de carreira e aqueles que tém menos de atuacéo

compartilham da mesma perspectiva. A mudanga de mentalidade e uma nova atitude séo
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elementos essenciais para 0 ensino e para as mudancas nesse ensino.

Ademais, tiramos como concluséo neste trabalho, que é apenas o inicio de uma busca
por respostas com relagdo ao ensino em realidades de ensino como as investigadas. Mesmo com
0 pequeno numero de espacos e realidades contempladas neste estudo, a contribuicdo deste
estudo esta, sobretudo, nos relatos de observacdo e nas entrevistas com as professoras
participantes. A pesquisa nos mostra a necessidade de olharmos mais de perto a escola, para
além de idealizacGes ou hipoteses, € preciso ver a escola em sua realidade, destacando os
problemas e também as solucBes que ela tem encontrado, destacar os bons exemplos e ter a
esperanca de um ensino de lingua materna completamente modificado. Por fim, é necessario
destacar que a realidade das escolas e 0s exemplos apresentados neste estudo ndo constitui uma
realidade universal nos municipios de Codo e Timbiras, ainda & muito precério o resultado do
ensino de lingua materna nesses municipios, vide os dados do IDEB. Essa realidade na forca a
olhar ainda mais essas e outras redes de ensino para entendermos os fatores e a complexidade
dos resultados apresentados pelas redes de ensino de municipios do interior e até das capitais

brasileiras.
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ANEXO A: Questionario utilizado

Esclarecimentos: O presente questionario € um instrumento de coleta de dados produzido para
fins académico-cientificos. As respostas que serdo dadas neste questionario sdo privadas e
quando forem publicitadas, a autoria sera protegida por meio de um c6digo ou por meio de
codinomes. O questionario tem 18 questdes relacionadas ao ensino de lingua portuguesa e o
uso de géneros textuais em sala de aula, focando o ensino de lingua portuguesa. Desde ja

agradecemos a sua colaboragéo.

1 — Como vocé entende/percebe o quadro do ensino de lingua portuguesa atualmente nas

escolas brasileiras? Para vocé, é satisfatorio?

2 — No que se refere as habilidades comunicativas dos seus alunos (ler, escrever, ouvir e

falar), qual é a mais desenvolvida e qual a menos desenvolvida?

3 — No que se refere as habilidades menos desenvolvidas, vocé consegue apontar uma causa
para que esse problema aconteca? — Em sala de aula, como é sua rotina de ensino de lingua

portuguesa?

5 — Qual a sua opinido acerca do trabalho com o uso dos géneros em sala de aula?

6 — Quais géneros textuais vocé mais utiliza em suas aulas?
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7 — Quais géneros textuais os alunos mais gostam de trabalhar?

8 — Na sua opinido, como o0s géneros textuais podem ajudar no aprendizado do aluno?

9 — Qual prética relacionada a género textual vocé ja utilizou em sala de aula?

10 — Na sua opini&o, qual o maior motivo dos géneros textuais ndo serem utilizados como

pratica didatica?
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ANEXO B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: O USO DOS GENEROS TEXTUAIS NA PERSPECTIVA DE ENSINO:
UMA INVESTIGACAO NAS ESCOLAS DE CODO E TIMBIRAS

Pesquisador Responsavel: Denilson Medeiros dos Santos

Vocé esté sendo convidado(a) para participar do projeto intitulado “O uso dos géneros textuais
na perspectiva de ensino: Uma investigacdo nas escolas de Codé e Timbiras.

Este projeto tem o objetivo de conhecer as préaticas de ensino por meio de géneros nas escolas
de Codo e Timbiras, dando énfase a andlise de documentos, observacGes em sala de aula e
aplicacdo de questionarios com professores (as) de Lingua Portuguesa nas escolas selecionadas.

Para tanto, serd necessario realizar os seguintes procedimentos: Analise da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o Documento oficial
referente ao planejamento de ensino dos municipios Codo e Timbiras, questionario direcionado
aos professores (as) e observacbes nas salas de aula. As observacdes serdo realizadas com
algumas turmas das escolas que serdo escolhidas a fim de investigar nas aulas da disciplina
lingua portuguesa como sdo explorados 0s géneros nas atividades, conteldos e nas
metodologias.

Durante a execucdo do projeto faz-se necessario dizer que ha riscos que possam interferir em
sua participacao nesta pesquisa, como alteracdo de cronograma do projeto, compartilhamento
de informacdes consideradas sigilosas pelo pesquisado, receio em expor dados ao pesquisador,
mas, é importante também apontar alguns beneficios durante a participacdo no projeto como, a
contribuicdo para o crescimento escolar, na sociedade, desenvolvimento cientifico a partir das
informagdes compartilhadas e dentre outros.

Apos ler e receber explicacfes sobre a pesquisa, vocé tem o direito de:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo;

3. ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacdes
relacionadas a privacidade.

4. procurar esclarecimentos com o Denilson Medeiros dos santos por meio do numero

de telefone (99) 98247-6276 ou no Endereco Rua Santa Isabel, Bairro Horta, Timbiras-Ma, em
caso de davidas ou notificacdo de acontecimentos nao previstos.

Diante disso, a pesquisa so tera inicio a partir da aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa
(CEP), sendo o Comité de Etica em Pesquisa é um grupo nio remunerado formado por
diferentes profissionais e membros da sociedade que avaliam um estudo para julgar se ele é
ético e garantir a protecao dos participantes.
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Eu, , declaro
estar ciente do anteriormente exposto e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa,
assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Acrescentar contato do colaborador, se houver.

Timbiras-Ma, de de

Assinatura do participante da pesquisa:

Eu, , declaro que forneci
todas as informac@es referentes a pesquisa ao participante, de forma apropriada e voluntéria.

Timbiras-Ma, de de

Assinatura do pesquisador:

Contato do pesquisador: (99) 98247-6276 / denilsonmedeiros021@gmail.com
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ANEXO C - Termo de Concordancia da Instituicdo

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO

EU da escola estou ciente

das corresponsabilidades da instituicdo coparticipante no cumprimento da Resolucao 466/2012
do Conselho Nacional de Saude, na realizagdo do projeto de pesquisa 0 uso dos géneros
textuais no ensino de lingua materna: uma investigacdo em escolas de Cod6 e Timbiras,
de responsabilidade do(a) pesquisador(a) Denilson Medeiros Dos Santos, com finalidade de
Pesquisar as praticas de ensino por meio de géneros nas escolas de Codé e Timbiras a partir da
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

O estudo envolve realizacdo de entrevistas com os professores de Lingua Portuguesa e
observagdes em suas respectivas turmas de 5° e 9% ano. Tem duracdo de 8 meses com previsao
de inicio para agosto de 2021

Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa e assegura que dispde de infraestrutura necessaria para a garantia
da execugéo do projeto.

Timbiras,Ma [/ /

Gestor responsavel da escola:

Nome/Assinatura/Carimbo

Pesquisador Responsavel:

Assinatura
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ANEXO D: Carta de Anuéncia

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que aceitaremos (0) a pesquisador (a) Denilson
Medeiros dos Santos, a desenvolver o seu projeto de O USO DOS GENEROS TEXTUAIS NO
ENSINO DE LINGUA MATERNA: UMA INVESTIGACAO EM ESCOLAS DE CODO E
TIMBIRAS, que esta sob a orientacdo do Prof. Dr. Luis Henrique Serra cujo objetivo € conhecer
as préaticas de ensino por meio de géneros nas escolas de Cod6 e Timbiras, dando énfase a
andlises de documentos, observacdes em sala de aula e entrevistas com o corpo docente das

escolas envolvidas, no (nome do setor ou instituigéo).

Esta autorizacdo esta condicionada ao cumprimento do (a) pesquisador (a) aos requisitos
das ResolucBes do Conselho Nacional de Salude e suas complementares, comprometendo-se
utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizacdo das informag6es em prejuizo das pessoas e/ou

das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados o/a pesquisador/a devera apresentar a esta Instituicdo
o0 Parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica em Pesquisa

Envolvendo Seres Humanos, credenciado ao Sistema CEP/CONEP.

Local, em / /

Nome/assinatura e carimbo do responsavel onde a pesquisa sera realizada
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