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RESUMO

A presente pesquisa consiste em uma discussao sobre os discursos de futuros professores de
Lingua Portuguesa a partir das narrativas de experiéncias de sua pratica pedagdgica,
materializadas na escrita da monografia. Este trabalho de conclusdo de uma graduacéo,
componente curricular comum em cursos de formacdo de professores, é visto, nesta
investigacdo, como um produto que diz sobre o processo de formacéo de futuros profissionais,
como uma escrita que demanda conhecimentos sobre as regras de funcionamento do texto,
sobre a esfera social na qual essa escrita acontece e para a qual se destina. Produzir uma
monografia envolve ter o que dizer, a quem dizer e como dizer na universidade. Trata-se de um
enunciado responsivo elaborado por um sujeito que se constitui dialogicamente na relagdo com
0 outro, com a palavra alheia carregada de sentidos em confrontos (VOLOCHINOV, 2018;
BAKHTIN, 2003). Nessa perspectiva, observamos as monografias a partir das seguintes
perguntas: Como futuros professores de Lingua Portuguesa narram as aulas? Que discursos
sobre ensino podem ser observados a partir dessa escrita académica? Levantamos como
pressuposto a ideia de que a escrita de uma monografia deixa ver a arena de lutas que se
estabelece quando o futuro professor de Portugués delimita a aula como atividade de ensino e
pesquisa, deixa ver os discursos sobre o ensino de lingua que orientam sua préatica pedagogica.
Temos como objetivo analisar, em monografias, como futuros professores de Lingua
Portuguesa narram suas praticas pedagogicas, e quais discursos sobre o ensino de Portugués
podem ser observados a partir dessa escrita académica. Nosso corpus de analise é composto por
monografias do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Cddigos - Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, campus S&o Bernardo — MA, em
que relatam experiéncias de ensino como experiéncias de pesquisa. Como aporte tedrico
buscamos os estudos de Bakhtin (2016) e Volochinov (2018), sobre a escrita como enunciado
dialdgico e responsivo; de Benjamin (1987) e Larrosa (2002) sobre experiéncia; de Geraldi
(2013) no que concerne a aula de portugués e a relacdo entre teoria e pratica, como ponto de
partida e chegada na formacdo do professor. Nessa dire¢do, os resultados obtidos nos
permitiram levantar, no fio discursivo da escrita, trés categorias de analise que nomeamos: a
busca por mostrar-se ao outro como professor pesquisador; a busca pelo distanciamento de
praticas pedagogicas como reproducdo mecanica e a busca para mostrar a experiéncia como
leitor e como formador de leitores e produtores de texto na escola.

Palavras-chave: Escrita académica. Formacao de professores. Praticas de ensino e pesquisa.



RESUMEN

La presente investigacion consiste en una discusion sobre los discursos de los futuros profesores
de lengua portuguesa a partir de las narrativas de experiencias de su préctica pedagogica,
materializadas en la redaccion de la monografia. Este trabajo de conclusion de graduacion,
componente curricular comin en los cursos de formacion docente, es visto, en esta
investigacion, como un producto que dice sobre el proceso de formacién de los futuros
profesionales, como una escritura que demanda conocimientos sobre las reglas de
funcionamiento del texto, sobre la @mbito social en el que se desarrolla este escrito y al que esta
destinado. Producir un monografico implica tener qué decir, a quién decirselo y como decirlo
en la universidad. Es un enunciado responsivo elaborado por un sujeto que se constituye
dialégicamente en la relacion con el otro, con la palabra extranjera cargada de significados en
confrontaciones (VOLOCHINOV, 2018; BAKHTIN, 2003). En esa perspectiva, observamos
las monografias a partir de las siguientes preguntas: ;Cémo narran las clases los futuros
profesores de lengua portuguesa? ;Qué discursos sobre la ensefianza se pueden observar a partir
de esta escritura académica? Asumimos como supuesto la idea de que la escritura de una
monografia revela el campo de luchas que se establece cuando el futuro profesor de portugués
delimita la clase como actividad de ensefianza e investigacion, revela los discursos sobre la
ensefianza de lenguas que orientan su practica pedagdgica. Nuestro objetivo es analizar, en
monografias, como los futuros profesores de lengua portuguesa narran sus practicas
pedagdgicas y qué discursos sobre la ensefianza del portugués se pueden observar a partir de
esta escritura académica. Nuestro corpus de andlisis estd compuesto por monografias del Grado
Interdisciplinario en Lenguas y Codigos - Lengua Portuguesa, de la Universidad Federal de
Maranhéo - UFMA, campus Sao Bernardo - MA, en las que relatan experiencias de ensefianza
como experiencias de investigacion. Como aporte tedrico, buscamos los estudios de Bakhtin
(2016) y Volochinov (2018), sobre la escritura como enunciado dialégico y responsivo;
Benjamin (1987) y Larrosa (2002) sobre la experiencia; de Geraldi (2013) sobre la clase de
portugues y la relacion entre teoria y practica, como punto de partida y de llegada en la
formacion de profesores. En esa direccion, los resultados obtenidos permitieron plantear, en el
hilo discursivo de la escritura, tres categorias de analisis que denominamos: la busqueda de
mostrarse al otro como docente investigador; la busqueda de distanciamiento de practicas
pedagdgicas como la reproduccion mecéanica y la busqueda de mostrar la experiencia como
lector y como formador de lectores y productores de textos en la escuela. +

Palabras-clave: Escritura académica. Formacion de profesores. Practicas de docencia e
investigacion.
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INTRODUCAO

“A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”.
(LARROSA, 2002, p. 21)

Abro esta pesquisa com as palavras de Larrosa (2002) sobre o que é experiéncia como
aquilo que nos toca, que nos acontece e que nos transforma enquanto seres no mundo, enquanto
futuros professores de lingua portuguesa implicados com o fazer docente. Nessa perspectiva,
nos afastamos da ideia dicionarizada que trata a experiéncia como a repeticdo de uma atividade
por um longo intervalo de tempo, como reproducédo e universalidade; a0 mesmo tempo nos
aproximamos da concepcao de experiéncia como algo que ndo fica no passado, mas que é
sempre presente porque nos atravessa e remove em noés a observacao atenta, a escuta reflexiva,
a aprendizagem, a producao de conhecimento. Esta pesquisa nasce desse sentido de experiéncia
refletida pelo autor.

No percurso de minha formacdo académica como professora de Lingua Portuguesa,
vivenciei muitos momentos nos espagos académicos, escolares, e esses momentos me
proporcionaram parar para pensar e indagar sobre questfes relacionadas ao ensino de lingua
materna na educacdo basica como também sobre a formacédo docente.

Formei-me no curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Codigos — Letras
Portugués da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, campus S&o Bernardo, primeira
turma do curso. Durante minha formacao, fui apresentada a leituras, autores, documentos que
regem o ensino de Lingua brasileira e, ainda, ao contexto escolar quando, no estagio
supervisionado, pude adentrar os muros da escola, observar o funcionamento da instituicdo, a
pratica do professor e, como estagiaria, pude me colocar como professora. Neste contexto, de
certa forma novo para quem passa por este processo, fui, a partir de minha pratica, assumindo
0 papel de professora regente nas turmas, percebendo que ser aluna de graduacéo e ser professor
sdo papéis distintos e cheios de desafios.

Na posicdo de aluna de graduacdo, imaginamos, sonhamos com uma docéncia
maravilhosa e acreditamos que tudo o que nos foi ensinado nas disciplinas poderad ser
transmitido para os alunos da educacdo basica, com a confianca de que o dito por autores
renomados, pelos documentos oficiais sera facil ser repassados. Basta que saibamos qual
metodologia empregar. No entanto, a realidade ndo condiz com o sonho, com a imaginacao,
pois, quando chegamos a escola, os desafios nos recebem no portéo. A realidade é adversa, e

descobrimos que a préatica é muito mais complexa do que a teoria ensinada pelos livros.
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A experiéncia vivida por mim na realidade escolar me fez questionar sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. A Universidade nos ensina a sermos professores dinamicos, criticos,
reflexivos, e as leituras de autores e 0os documentos oficiais nos dizem que professores devemos
ser, mas quando vivenciamos a realidade da aula de Portugués, por exemplo, 0 ensino se pauta
na gramatica normativa, com destaque para as regras que parecem se amenizar a partir da
transmissdo do conteudo de género textual, o que me induz ao seguinte questionamento: Como
trazer para a pratica a teoria recebida na Universidade, e que profissional os cursos de
licenciaturas estédo formando?

Passada a experiéncia do estagio, eu me formei, mas sempre pensando nos desafios que
é ser professor, de como a formacdo docente, muitas vezes, parece ser distante dos muros das
escolas, pois recebemos teoria, mas a pratica, em sua maioria, restringe-se ao estagio. Em 2018,
adentrei no Grupo de Estudo Escrita e Producdo de Saberes (GEEPS)UFMA e, a partir das
discussOes e debates, as minhas inquietagdes surgidas na graduacdo foram amadurecendo e
nasceu, entdo, o projeto de mestrado e posteriormente a pesquisa que ora vos apresento.

Esta pesquisa consiste em uma discussao sobre os discursos de futuros professores de
Lingua Portuguesa a partir das narrativas de experiéncias de sua pratica pedagdgica,
materializadas na escrita da monografia, entendida como uma atividade de pesquisa realizada
pelo licenciando. Em outras palavras, propomos problematizar a escrita que coloca as préaticas
de ensino de lingua como objeto de pesquisa. Nossa atencdo se volta para a constituicdo dos
discursos sobre o ensino de Lingua Portuguesa que, a partir do didlogo com outras vozes e
escolhas tedricas, materializam-se na escrita das monografias.

Nesta perspectiva, observamos as monografias a partir das seguintes questées: Como
futuros professores de Lingua Portuguesa narram as aulas? Que discursos sobre ensino podem
ser observados a partir dessa escrita académica? Partimos da ideia de que a escrita de uma
monografia deixa ver a arena de lutas que se estabelece quando o futuro professor de Portugués
delimita a aula como atividade de ensino e pesquisa, deixa ver os discursos sobre 0 ensino de
lingua que orientam a préatica de futuros professores. Neste sentido, temos como objetivo
analisar como futuros professores narram suas experiéncias de ensino e pesquisa em sala de
aula, na escrita da monografia e quais discursos sobre o0 ensino de lingua materna podem ser
observados nesta materialidade.

Para tanto, selecionamos monografias do curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Linguagens e Codigos - Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA,
campus S&o Bernardo — MA, defendidas, a partir de 2015 a 2020.
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Escrever uma monografia, como trabalho de concluséo de curso de graduacao, € um
processo complexo que demanda conhecimentos sobre as regras de funcionamento do texto, da
esfera social na qual acontece e para a qual se destina, envolve ter o que dizer, a quem dizer e
como dizer na universidade. Essa atividade solicita escrita e reescrita, idas e voltas ao texto em
busca do trangado com palavras tal como uma rendeira que, no processo de trangar uma rede,
vai tecendo peca por peca até construir um todo, e neste processo de criar ha sempre um ir e
voltar.

A monografia se caracteriza como um tipo de trabalho de conclusdo de curso exigida
por diferentes universidades e que pode abordar diferentes tematicas, dentre elas estdo aquelas
gue abordam as préaticas de ensino de Lingua Portuguesa. No entanto, vale ressaltar que, de
acordo com 0 PARECER CNE/CES 146/2002, a monografia como Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC) no conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais e das Diretrizes Curriculares
Gerais dos Cursos de Graduacdo, vem sendo concebida ora como um contetdo curricular
opcional, ora como obrigatdrio; dessa maneira, cada Instituicdo Superior de Ensino pode optar
como Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) pela monografia ou outro trabalho de acordo
com o regimento de cada Instituicéo.

Segundo PARECER CNE/CES 146/2002, a monografia deve ter “em cada institui¢ao
que por ela opte expressamente, regulamentacdo prépria, com critérios, procedimentos e
mecanismos de avaliacdo bastante explicitos, bem como diretrizes técnicas relacionadas com a
sua elaboragdo” (PARECER CNE/CES 146/2002, p. 12), ou seja, fica a cargo da Instituicdo de
Ensino elaborar a regulamentacdo, 0 modelo de monografia a ser adotado pela Instituicéo.
Nesse sentido, nosso interesse por analisar monografias nos fez pensar em cursos de Letras de
Instituicdes que tém a monografia como componente curricular obrigatério, visto que nosso
objeto de andlise sdo monografias de graduandos em Letras Portugués que discutem sobre o
ensino de Lingua materna a partir de sua propria pratica pedagdgica.

Para alcancar os objetivos a que essa pesquisa se propde, trazemos consideragdes sobre
a formacdo do professor de Lingua Portuguesa ao longo do tempo e sobre as concepcdes de
ensino; em seguida, discutimos sobre a escrita como enunciado dialogico e responsivo a luz dos
estudos de Volochinov (2018) e Bakhtin (2016), os quais afirmam ser os enunciados
atravessados por outros enunciados. Dialogamos, ainda, com Benjamin (1987) e Larrosa (2002)
sobre experiéncia, com Geraldi (2013), no que se refere a aula de portugués e a relagéo entre
teoria e pratica como ponto de partida e chegada na formag&o do professor.

Como corpus, selecionamos monografias do curso de Licenciatura Interdisciplinar em

Linguagens e Codigos - Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Maranhdao — UFMA,
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campus Sdo Bernardo — MA, defendidas, a partir de 2015 até 2020. Os trabalhos abordam uma
discusséo sobre ensino a partir de narrativas de experiéncias da prépria pratica pedagogica, e
estdo disponiveis no acervo da biblioteca virtual da Universidade supracitada.

Sabemos, contudo, que a discussdo ndo € nova, mas sempre gera debates concernentes
a formacdo do professor e do ensino de Lingua Portuguesa. Esses debates envolvem as
licenciaturas, os cursos de formacao continuada, a escola como espaco fisico e social, os alunos
e suas praticas de leitura e escrita. Associado a essa questdo, ha documentos norteadores de
praticas de ensino, os relatorios nacionais e internacionais sobre avaliagdo do nivel de leitura e
interpretacdo de textos e tantos outros aspectos que tornam a formacdo docente e ensino de
lingua um objeto de estudo de pesquisas desenvolvidas por diferentes perspectivas.

Trata-se, portanto, de um trabalho de pesquisa relevante a partir do momento em que
fazemos o levantamento de dados e criamos um corpus de analise para entendermos como 0s
futuros professores de Lingua Portuguesa se apropriam dos discursos ao narrarem as aulas na
escrita da monografia.

ApoOs a exposicdo do que nos propomos estudar, passamos a descricdo do caminho
percorrido para alcancar os objetivos deste trabalho. Esta pesquisa esta dividida em 5 capitulos.
No primeiro capitulo intitulado “A FORMACAO DO PROFESSOR DE LiNGUA
PORTUGUESA: AS MUDANCAS AO LONGO DO TEMPO”, buscamos trazer uma
reflexdo sobre o processo de formacédo do professor de Lingua Portuguesa, tracando uma linha
do tempo que nos ajuda a refletir sobre 0 ensino de Lingua Materna, os discursos sobre a
identidade docente como também as concepc¢des de linguagem adotadas no ensino e suas
implicacOes no ensino aprendizagem dos alunos.

No segundo capitulo com o titulo “AS DIFERENTES PERSPECTIVAS DE
LINGUAGEM, SUJEITO E EXPERIENCIA NA FORMACAO DO PROFESSOR”,
propomo-nos a refletir sobre as diferentes perspectivas de linguagem, sujeito e experiéncia e
sobre como essas perspectivas vao aparecendo no trabalho do professor, na sua prética.

No terceiro capitulo, “EXPERIENCIA DE ESCRITA NA FORMACAO DO
PROFESSOR COMO SUJEITO DIALOGICO E RESPONSIVO”, temos como objetivo
discutir sobre a escrita enquanto pratica social e enunciado responsivo presente na formacéo
docente. A escrita € uma préatica social e, neste sentido, compreendemos a monografia dos
graduandos ndo s6 como uma escrita burocrética, exigida por cursos de graduagdo, mas também
como um enunciado responsivo de um professor em processo de formacao inicial que faz uma

investigacao a partir de sua propria préatica.
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No quarto capitulo, com o titulo “OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
PARA O RECORTE DE MONOGRAFIAS COMO OBJETO DE ANALISE”, temos
como objetivo mostrar ao nosso leitor o caminho metodoldgico que percorremos para selecao
do corpus de anlise da pesquisa.

No quinto capitulo, intitulado “A EXPERIENCIA DE ENSINO E PESQUISA
NARRADA”, buscamos mostrar as analises que fizemos a partir do corpus que mobilizamos
para melhor responder as questdes que orientam esta investigacdo. Este capitulo esta dividido
em trés secOes, as quais mostram as trés categorias de analise que conseguimos mapear a partir
de nossa interpretacdo, fundamentada nos autores que mobilizamos neste trabalho.

A primeira se¢do intitulada “a busca por mostrar-se ao outro como professor
pesquisador”, trata-se da primeira categoria de analise, a qual deixa ver os movimentos que 0s
graduandos fazem em suas monografias para revelar ao seu leitor uma imagem de professor
pesquisador, aquele que interroga a propria pratica. Dentro desta categoria, veremos que 0
graduando busca mostrar uma imagem de si enquanto professor pesquisador sob duas formas:
pela descricdo de si para o outro, pelos dialogos com teorias cientificas e com documentos
oficiais sobre construgéo da aula.

A segunda secdo sob o titulo “a busca pelo distanciamento de préaticas pedagogicas
como reproducdo mecanica”, trata-se da categoria de analise que mapeamos nas monografias
em que podemos observar 0s movimentos que o graduando faz para mostrar uma pratica que
se afasta de praticas pedagdgicas como reproducdo mecanica, ou seja, os graduandos buscam
se alinhar aos discursos sobre 0 ensino de Lingua sociointeracionista. Podemos perceber a partir
de dois movimentos realizados pelos futuros professores: os episodios da aula “ndo-comum” e
pela elaboracao propria do material para a aula.

A terceira se¢do tem como titulo “a busca para mostrar sua experiéncia como leitor
e formador de leitores e produtores de texto na sala”, e esta categoria mostra que o
graduando, ao mobilizar a teoria, procura mostrar ao leitor suas experiéncias de leitura quando,
nas atividades desenvolvidas na escola, busca envolver os alunos nas leituras e producéo de
textos, e podemos perceber isso a partir de dois movimentos realizados pelos graduandos: pela
escolha do referencial tedrico e pelas atividades de leitura e escrita em que solicitamos a

participacao dos alunos.
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1 A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA: as mudancas ao
longo do tempo

Neste capitulo, buscamos trazer uma reflexdo sobre os discursos que foram sendo
construidos no decorrer da historia da formacéo do professor de Lingua Portuguesa, assim como
as concepgdes de linguagens que foram sendo adotadas no ensino de lingua. Para tanto,
tracaremos uma linha do tempo que ajudara a compreender como os discursos vao se formando
em meio a uma serie de relagdes historicas e sociais.

A proposta dessa linha do tempo é fazer consideragdes sobre a historia dos cursos de
formacgdo de professores; no entanto, ndo faremos uma discussdo exaustiva sobre os
acontecimentos, mas apresentaremos elementos que contribuem para a compreenséo de que 0s
cursos de formacdo de professor passam por uma histéria e que vai sendo modificada no

decorrer do tempo.

1.1 Considerac0es sobre a criagdo dos cursos de formacao do professor de LP

Falar sobre a histéria da criacdo dos cursos de formacdo do professor da Lingua
Portuguesa nos leva a pensar sobre diferentes épocas, momentos histéricos que foram
construindo um perfil ndo s6 dos cursos formadores, mas, principalmente, dos sujeitos
formados por eles. E importante pensarmos na formag&o do professor como um processo que
vai se construindo ao longo do tempo e fazermos o movimento de trazer consideracdes a
respeito da formacao docente com a finalidade de entendermos que o passado ainda faz eco na
sala de aula, nos curriculos, 0 que nos leva ao questionamento: “Serd que o passado ficou
mesmo no passado ou ainda ha resquicios dele atualmente?

Novoa (1995, p. 2) conta que “o professorado constituiu-se em profissdo gracas a
intervencdo e ao enquadramento do Estado, que substituiu a Igreja como entidade de tutela do
ensino”, e, antes dessa intervencdo do Estado, a Igreja detinha o poder sobre o0 ensino. O autor
ainda ressalta que, ao longo do século XIX, a imagem do professor se consolida no cruzamento
de referéncias do magistério docente, apostolado e sacerdécio, cunhados com a humildade e
obediéncia de funcionarios publicos, melhor dizendo, a imagem do professor que foi sendo
construida durante o século X1X é de um docente obediente, daquele que ensina sem questionar,
como se fosse um professor que apenas cumprisse tarefas dadas a ele como algo pronto,

acabado.
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Antes da intervencdo do Estado, a Igreja era a instituicdo que possuia a tutela sob o
ensino. No percurso historico que tracaremos, veremos que a educacdo, durante muito tempo,
esteve a cargo dos jesuitas da Companhia de Jesus, e que, mesmo apos a intervencéo do Estado,
hé& vestigios dessa educagdo. Souza (2016) nos ajuda a tragar um percurso historico sobre como
foram sendo construidos esses cursos e a entender que o professor de portugués é uma
construcdo histdrica que esta ligada aos tempos e aos discursos que circulavam na época.

Souza (2016) faz uma reflexdo a respeito da formacdo do professor de Lingua
Portuguesa, considerando periodos iniciados com a chegada dos portugueses no Brasil. No
primeiro periodo, a formagdo do professor de portugués estava a cargo dos jesuitas, uma
formacdo voltada para ensinar a lingua do colonizador, isto é, a proposta de ensino da lingua
portuguesa voltava-se para o ensino da lingua dos portugueses. Os jesuitas tinham como
intencdo levar a cultura do colonizador aos indios, a nova terra. Ensinando a lingua e
catequizando os indios, poderiam depois passar adiante suas doutrinas catolicas, em outros
termos, domesticar, salvar, aqueles que eram tidos como selvagens.

Em resumo, neste primeiro momento, os professores foram os jesuitas, com uma
educacdo que se baseava nas virtudes, isto é, nos valores cristdos e nas letras como ensino da
lingua. De inicio, os padres, para se comunicarem com os indios, aprenderam a lingua da terra,
0 Tupi — guarani. Os jesuitas aproveitaram-se da musicalidade dos nativos para utilizar como
metodologia de ensino. Neste sentido, 0s jesuitas, para catequizar os indigenas, tiveram que
primeiro aprender a lingua deles para depois ensina-los a lingua do colonizador. E, durante
muito tempo da histéria do Brasil, foram os responsaveis em ensinar a lingua portuguesa aos
habitantes do Brasil.

Durante a fase de misséo jesuitica no Brasil, a Companhia de Jesus iniciou a elaboracao
de um plano de estudos para ser implantado em todos os colégios da Ordem em todo 0 mundo.
Esse plano tinha como base um método padronizado que sistematizou todo o ensino, sendo o
primeiro sistema organizado de educagdo catolica com um curriculo Unico para os estudos, o
qual era dividido por graus, com o intuito de promover uma educacdo integral do homem e
pressupondo o dominio das técnicas da leitura, escrita e calculo.

Segundo momento sobre a formacdo do professor, de acordo com Souza (2016),
acontece depois da independéncia do Brasil, quando se comeca a pensar em instituir um sistema
préprio de ensino, tendo como marco principal a criagdo do Colégio Pedro Il, no ano de 1873,
uma escola de elite. No Colégio Pedro I, os alunos, depois de anos de formacao, formavam-se

e recebiam o titulo de bacharelado, e a eles era dado o direito de lecionar. Nessa época, ja
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existiam cursos superiores, no entanto, a graduacdo em Letras ndo estava incluida, ou melhor,
0 ensino da Lingua Portuguesa se mantinha na condicdo de disciplinas bésicas.

A criacdo dos cursos superiores no Brasil e a busca pela incluséo do curso de Letras,
nesse cenario, apontam para o terceiro momento, sobre a formacéo do professor de Portugués,
que, segundo Souza (2016), trata-se de um movimento de despertar dos professores, do desejo
de ver o campo de estudos sobre a lingua alcancar a condicdo de curso de nivel superior. Os
professores, de forma organizada, manifestaram o desejo de que o curso de Letras tivesse 0
carater de nivel superior. Em 1923, uma comissao de professores do Colégio Pedro Il reivindica
a criagdo de uma segdo de carater superior, 0 que daria inicio a0 movimento de criacdo de
Faculdades de Letras.

O quarto periodo, segundo Souza (2016), é o periodo em que se inicia a instalacdo dos
cursos de Letras no pais. Neste periodo de 1909, comeca-se a pensar numa profissionalizacdo
do magistério no Brasil e, de acordo com Souza (2016), qualquer pessoa graduada poderia
exercer 0 magistério, ndo sendo preciso uma formacéo especifica, como por exemplo, 0 médico
poderia ensinar Biologia, o Padre lecionar Latim, o Advogado ensinar Portugués, etc., isto €,
ndo era preciso ter uma formacéo especifica para ministrar aulas. A partir de entdo, com a
licenciatura em Letras outorgada pelas Faculdades de Filosofia, passou a ser exigida formacao
na area para ministrar aulas.

Ressaltamos que, neste periodo e durante muito tempo, o magistério foi exercido pela
classe média; sobre isso, Geraldi (2013) relata que os professores antigamente eram da elite
cultural, e os alunos da elite social, e, apesar das falhas didaticas, os alunos conseguiam
aprender com professores altamente capazes, e com condi¢Bes favoraveis como a salde,
alimentacdo e muita leitura, fatos que contribuiram para que o docente pudesse desenvolver um
trabalho de ensino e aprendizagem satisfatorio. A camada mais pobre da populacdo ndo tinha
direito de acesso a educacao, sendo restrita a uma pequena parcela da populacdo, que possuia
um poder aquisitivo maior.

A realidade comecou a ser modificada a partir das décadas de 1970 e 1980, com o
processo de democratizacdo da educacdo e com a ampliacdo do nimero de anos de escolaridade
a uma parcela expressiva da populacdo. Essa ampliacdo tentou passar uma ideia de uma
educacdo que “se ‘democratizava’, porque fazia aumentar as chances de igualdade de
condi¢des” (GERALDI, 2013, p. 116), com um discurso de que a educacao € um direito de
todos e que, a partir dela, haveria a igualdade social.

O sentido de democratizacdo colocado em suspenso pelo autor, revela uma critica a

realidade que imperou e impera até os dias de hoje, pois garantir acesso a educacao para as
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classes marginalizadas ndo é garantia de igualdade social. Sabe-se que o direito & educacgéo esta
previsto na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208 e consolidado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional n®9.394/96, ou seja, é a obrigacao do Estado em garantir, de forma
gratuita, a educacdo a todo cidaddo; no entanto, esse direito nem sempre é garantido de maneira
efetiva, visto que garantir a entrada dessa populagdo, que sempre esteve a margem da sociedade,
ndo significa garantir a permanéncia desses alunos e muito menos a igualdade social.

E preciso, para além da garantia de direito a educagdo, promover as condicdes
necessarias de uma vida digna, como moradia, trabalho, salude, alimentacdo, que juntos
promovem o desenvolvimento social, econdmico e educacional de uma nagéo; dito de outra
forma, é preciso que as populacdes marginalizadas tenham acesso aos bens comuns e vitais para
o desenvolvimento social, garantia de direitos efetivos, dever de o Estado promover.

Em meio a esse cenario sécio-politico e educacional, faz-se relevante saber que, na
historia dos cursos de formacdo do professor, em seu inicio, ndo havia um curso especifico de
Letras; os professores eram formados na escola Pedro 11 e recebiam autorizagéo para ensinar.
O direito a educacdo era reservado a uma elite, que deveria permanecer elite. Com a abertura
da escola para aqueles que estavam a margem da sociedade, aparece a problematica da falta de
professores para atuarem nas escolas com essa nova realidade.

No sentido de atender a demanda de alunos que estavam chegando a escola, apds a
politica de acesso a educacdo, comeg¢ou um movimento em que a profissdo de professor era
exercida por aqueles que tinham conhecimentos basicos sobre leitura, escrita e calculos. Nesse
sentido, podemos trazer como exemplo desse cenario, a realidade, principalmente, do interior
do Maranhdo, em que essa pratica perdurou até o inicio do século XXI, em que o professor que
alfabetizava era aquele que tinha estudado um pouco mais e, trazendo para minha realidade ( e
aqui me explicito), eu sou prova dessa pratica, pois fui alfabetizada por professores que sabiam
um pouco mais, isto é, ndo tinham formacdo docente, mas podiam lecionar pelo fato de ndo
haver professores que abarcassem todo um contingente de criancas.

O cenério da educagdo no Brasil, nas ultimas décadas do século XX, mostrava-se
incoerente com o desenvolvimento social e a chegada do século XXI e com suas tecnologias de
informacdo e comunicacdo, pois havia um contexto se constituia de professores sem curso
superior, de analfabetos funcionais, criangas fora das escolas. Essa realidade precisava ser
transformada. Porém, o que fazer para mudar tal realidade? Que caminhos percorrer? Era
preciso buscar respostas para resolver tal problematica.

Na tentativa de resolver tal problematica, foram pensadas e realizadas reunides

internacionais que estabeleceram acordos e a elaboracdo da Declaragdo Mundial sobre
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Educacéo Superior no Século XXI com a proposta de promover a todos o direito a educagao de
qualidade. Os acordos internacionais promoveram investimentos de politicas publicas na
criacdo de cursos de licenciaturas, abertura de escolas, criacdo de documentos curriculares para
orientar o ensino nas escolas, redefinicdo curricular de cursos de formacao de professores.

Houve, a partir da década de 90, um processo de abertura de acesso ao ensino superior
tanto para professores que estavam em sala de aula, quanto para novos professores para que
pudessem receber a formacéo inicial, principalmente no interior do pais, em que havia um
contingente grande de professores que ja lecionava, mas sem uma formac&o inicial.

Nesse contexto, no inicio do século XXI, aconteceu, também, um movimento de cria¢éo
dos cursos superiores com a implementacao do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao
e Expansdo das Universidades Federais — REUNI, o qual garante a autonomia das universidades
de criarem cursos novos, flexibilidade nos curriculos de acordo com a realidade local (BRASIL,
2007), com o REUNI, as universidades foram se expandindo aos interiores do Brasil e novos
cursos foram sendo implantados.

Dentro deste cenario de expansao das universidades publicas, a Universidade Federal
do Maranhdo - UFMA iniciou o processo de criagdo de campus e de novos cursos no interior
do Estado. A interiorizacdo da UFMA comeca a ganhar forca em 2010, ano em que foi
inaugurado, no municipio de Sdo Bernardo- MA, o campus Sdo Bernardo, que leva o nome da
cidade, e em que se criou também um curso denominado de Licenciatura Interdisciplinar
Linguagens e Cadigos - Lingua Portuguesa, nome que nos remete a organizac¢ao dos Parametros
Curriculares Nacionais e que visa formar professores de Portugués, em uma perspectiva
interdisciplinar. Para se compreender a importancia de todo esse contexto, na se¢do seguinte,

discorreremos sobre os cursos de Letras da UFMA.

1.2 Os cursos de formacéo do professor de Lingua Portuguesa na Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA

Como ja exposto neste texto, 0s cursos de Letras no percurso da historia passaram por
mudancas; se no inicio estavam ligados a varias faculdades, com o tempo foram sendo
separados, ganhando autonomia e curriculo proprio, e, entre esses cursos nascidos vinculados
as varias faculdades, o curso de Letras da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA nasceu
dentro deste cenario.

O curso de Letras da UFMA é um dos mais antigos desta instituicdo de ensino e
pesquisa, criado através do Decreto 32.606/53, de 23 de abril de 1953, (DOU 28.04.53), e
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reconhecido através do Decreto 39.663, de 28 de julho de 1956. Tem sua origem na antiga
Faculdade de Filosofia de S&o Luis, sua estrutura curricular foi constituida por um Curriculo
Minimo normatizado pela Resolucdo S/N°/62-CFE de 19.10.62, Parecer N° 283/62-CFE. A
sequir, foi constituido por Curriculo Pleno, regulamentado pelas seguintes Resolucdes:
Resolugdo N° 09/86-CONSUN, de 25.05.86; Resolugbes n°® 01/90, n° 06 e, 07/93 e 09/94-
CONSUN.

Na época de sua criacdo, os cursos oferecidos eram Letras Neolatinas, Pedagogia e
Historia; atualmente, oferece Licenciatura plena com habilitacdo em Lingua Portuguesa e
respectivas literaturas e uma Lingua Estrangeira (Inglés, Francés, Espanhol com suas
respectivas literaturas). O curso hoje tem como dever reafirmar seu papel de formacéo técnica,
cientifica e politica, transformando-se, sobretudo, em instancia promotora da cultura. Dessa
forma, busca desenvolver um novo papel para a acdo docente centralizado na autonomia do
professor sobre conteudos e praticas a serem desenvolvidos no curso.

A graduacdo em Letras busca formar um profissional que esteja apto para atuar de forma
interdisciplinarmente na area de Letras e em suas areas afins, com consciéncia da necessidade
da formacao continuada para o bom desempenho profissional para se pensar em um docente
que perceba a sala de aula como um espago em que se ensina e se aprende, onde ha troca e
construcdo de conhecimento entre professor aluno.

A partir de 2010, no cendrio da expansao das Universidades Federais pelo Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais — REUNI, a UFMA
sob a gestdo do Reitor, Prof. Dr.° Natalino Salgado Filho, aderiu ao programa o que implicou
na criacdo de novos campi como também de novos cursos. Tinha como objetivo expandir a
atuacdo e a insercdo da Universidade no ambito do Estado do Maranhéo.

Dentro deste cenario de expansédo das Universidades Federais e das discussdes a respeito
da Interdisciplinaridade, em 2010, é implantado o curso Interdisciplinar de Licenciatura em
Linguagens e Cddigos, oferecido unicamente no campus de Sdo Bernardo, criado pela
Resolugdo N° 138-CONSUN de 24 de maio de 2010. O Campus foi instituido pela Resolugéo
N° 139-CONSUN de 25 de maio de 2010.

Sao Bernardo - MA é um municipio criado pela Lei Estadual N° 875, de 15 de julho de
1935, tem uma area de 1.006,65 km2, com uma populacdo de 26.480 habitantes (2010). O
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,538 (2000) e o Produto Interno Bruto (PIB)
é de R$ 77 milhdes (2008), com PIB per capita de R$ 2.948,4. A principal atividade econémica
€ 0 comercio e servicos, seguida pela agricultura e uma incipiente producéo industrial. Este

municipio € um dos que compdem o Baixo Parnaiba.
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O curso Interdisciplinar de Licenciatura em Linguagens e Cdadigos, foi criado com
objetivo de formar professores capazes de ministrar aulas de Lingua Portuguesa, Inglesa,
Espanhola, Artes Visuais e Musica, e também formar professor capaz de promover um olhar
complexo nessa rea e saber que essas linguagens verbais e ndo verbais ndo estao tdo separadas
como parecem, uma vez que se constituem num tecido de complexidade que gera uma area que
ganhara sua identidade na pratica desse olhar e no percurso dessa conquista na formacgédo de
professores.

Com o passar dos anos, o curso foi sendo redefinido. Antes oferecia habilitagdo em
Portugués ou Musica; em sua atual conjuntura, Musica passou a ser um curso independente de
Linguagens e Codigos, isto é, quando o aluno se inscreve no SISU, tem a opc¢éo de escolha de
cursar Linguagens e Codigos com habilitagdo em Lingua Portuguesa ou apenas Musica. Esse
processo de redefinicdo se da no sentido de construir a identidade.

A perspectiva do curso consiste em contribuir com a formagdo de professores da
educacdo basica e oferecer uma proposta diferenciada de formacdo docente, ao colocar como
centralidade o didlogo entre as dareas de conhecimento para a construcdo da
interdisciplinaridade.

Mais recente, no ano de 2014, na UFMA de Bacabal, foi criado o curso de Letras que
tem como proposta a formacao de professores da area de Letras para atuarem nos anos finais
do Ensino Fundamental e Médio. Mesmo sendo um curso que vise a formacao do professor de
Letras, este centra sua preocupacdo tanto na questdo Interdisciplinar como na formacao de
professores que compreendam o0 espaco em que vivem — 0 campo — e as especificidades de se
trabalhar com essa realidade. Vemos que o curso busca formar professores, considerando o viés
da Interdisciplinaridade, discussdo presente nas diretrizes e orientacdes nacionais formuladas
pelo Ministério da Educacdo (MEC) e Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Diante do percurso temporal, que envolve a profissionalizacdo do magistério e mais,
especificamente, do professor de Portugués, que carrega consigo defini¢des e redefini¢cdes sobre
o0 sentido de docéncia, sobre a atuacdo e sua propria identidade e ainda por esse aspecto ser de
grande relevancia, na secdo seguinte, buscaremos analisar os discursos a respeito das

identidades docentes.

1.3 Identidade docente: uma construcdo atravessada por sentidos estabelecidos e por
novidades

A lingua, na perspectiva bakhtiniana, ndo é percebida como um ato individual, acabado,

petrificado, mas como algo que é desenvolvido em comunh&o responsiva, viva e sempre em
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processo de transformacdo. Nesse sentido, 0 sujeito, sendo um sujeito de linguagem, é
constituido historico e socialmente na relacdo com o outro, pois sdo as relacdes sociais que
fazem com que a lingua se movimente, se transforme e, assim, neste processo de sempre por se
fazer, constitui o sujeito falante, pensante, respondente e responsavel.

As relagdes que estabelecemos enquanto seres no mundo v@o nos constituindo enquanto
sujeitos inseridos em espacos sociais formados por discursos postos, dados, enunciados que
formaram e que formam o sujeito social que faz parte de uma determinada esfera de
comunicacgéo. Dito de outro modo, discursos sao palavras anteriores que formam os sujeitos de
cada esfera social, e essas palavras habitam em cada ser com sentidos dados, mas ndo acabados,
sempre podendo ser transformados dependendo das relagdes sociais de cada sujeito.

Cada esfera de comunicacéo ja tem seus discursos dados, ditos, que respondem a outros
discursos e que projeta para outras atitudes responsivas futuras. E uma cadeia que n&o se rompe.
Os discursos sobre a formacdo docente, a identidade é formada historicamente, nas relacbes
sociais, séo construgdes processuais, ndo estanques, que vao sendo mudados de acordo com as
relacdes sociais, nas esferas comunicativas.

Os discursos sobre a formacéo docente, cuja identidade é historicamente formada nas relagcdes
sociais, sdo construgdes processuais ndo estanques, que vao sendo mudados de acordo com as
interagcOes sociais nas esferas comunicativas.

Falar de identidade nos remete a caracteristicas de uma pessoa, objeto, por meio das
quais seria possivel distingui-las, como por exemplo, as caracteristicas que nos permitem
diferenciar um médico de um professor; cada grupo de profissionais constréi uma identidade
ao longo de sua formacao, apropria-se de um conjunto de praticas que definem e redefinem a
atuacdo e o sentido de ser médico ou professor.

A identidade é uma construcéo historica e social em que o sujeito se constroi na relacao
com o outro, como nos elucida Geraldi (2010) ao afirmar que é nos encontros e desencontros
do eu com o outro que 0s sujeitos se constituem. Nesse sentido, a identidade docente é um
processo que passa pelas transformaces sociais, constroi-se a partir das experiéncias pessoais.
Como afirma Novoa (1995), a identidade docente ndo pode ser dissociada das relacBes pessoais,
como também da observacédo das praticas formativas desenvolvidas pelos professores. E essa
construcdo nao se da de forma isolada, como se o sujeito fosse autossuficiente, mas sim na
relagdo com o outro.

Geraldi (2013), ao tratar das identidades docentes, explicita que as identidades foram
sendo construidas mais pela relacdo do professor com o conhecimento do que com a propria

relacdo pedagogica, e essas relagdes foram desenhando, no percurso historico da docéncia,
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varias imagens do professor. Ainda, segundo o autor, é possivel identificar trés identidades do
professor que foram sendo construidas no percurso da historia docente.

A primeira concepcéo de identidade, segundo Geraldi (2013, p. 86), coloca o professor
como um sabio, o mestre produtor de um saber, de uma reflexdo, e como tal “fala sobre este
saber a discipulos (ou mesmo seguidores)”, e, neste sentido, aqueles a quem o mestre fala sobre
0 conhecimento produzido ndo sao vistos como alguém que deve ser instruido, “mas como
alguém a ser considerado e conquistado para os pontos de vista defendidos pelo “sédbio em sua
escola”. Assim, podemos compreender que o mestre era aquele que produzia conhecimento, e
os discipulos seriam seus interlocutores, os quais juntos com 0 seu mestre produziam
conhecimento.

No entanto, com o tempo, esse modo de ensinar atraves do qual o professor parecia
construir os conhecimentos a serem transmitidos, foi desaparecendo ao longo da historia. A
segunda concepcao de identidade do professor é constituida ndo mais como o mestre que produz
conhecimentos, mas sim como alguém que reproduz o conhecimento produzido por outros
como bem destaca Geraldi (2013, p. 87) “o mestre ja ndo se constitui pelo saber que produz,
mas por um saber produzido que ele transmite”.

Nesse sentido, instaura-se, na constituicdo da identidade do professor, a imagem de
desatualizacdo desse sujeito, pois, como ndo é mais aquele que produz os saberes que ensina,
estara sempre em busca dos saberes produzidos por outros para poder reproduzir nas salas de
aula. No entanto, este professor precisa ter a habilidade de ensinar aquilo que ndo foi construido
por ele, saber transmitir esse conhecimento aos alunos e ter as ferramentas necessarias para que
ele consiga transmitir o conhecimento elaborado por outro. Ressaltamos que essa identidade
ainda é latente nos contextos escolares, onde o professor reproduz um saber produzido por
outros.

Na terceira concepcéo de identidade, segundo o referido autor, o professor € um sujeito
que domina um certo saber, um produto do trabalho cientifico, ao qual tem acesso através de
sua formacdo académica, mas ndo serd produtor de conhecimentos, j& que se define como
aquele que aplica um conjunto de técnicas de controle na sala de aula. E, nesse sentido, podemos
fazer relacdo dessas mudancas com as tecnologias que vém produzindo cada vez mais material
didatico e que permitem um deslocamento da figura do professor no processo educacional, que
ndo é visto mais como centro do processo, mas sim como um aplicador de técnicas ja existentes.

Assim, cabe ao professor o controle da postura e do comportamento dos alunos como

também o tempo destinado a cada atividade, isto €, o professor vestiria a figura daquele que
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controla o tempo, que disciplina os alunos, enquanto fica a cargo do material didatico instruir,
apresentar ao aluno o conhecimento.

No entanto, segundo Geraldi (2010) assinala, é possivel perceber um movimento de
reformulacdo na identidade do professor. O modelo de docente controlador do processo de
aprendizagem do aluno e operador dos instrumentos didaticos pedagdgicos esta em fase de ser
superado, emergindo uma identidade de um professor que terd de se adequar aos novos
paradigmas sociais e culturais, como também compreender que ha incertezas na producao de
conhecimento, que aluno e professor devem manter uma relacéo de aprendizes no processo de
construcdo desse conhecimento.

Vemos pelas elucidagbes de Geraldi (2013) que as identidades do professor sao
formadas social e historicamente e que emergem para responder a diferentes interesses da
sociedade na educacdo. As identidades sdo dadas como um produto pronto e homogéneo, e
neste sentido, concordamos com a fala de N6voa (1995) ao comentar sobre a identidade docente
que ndo é um dado adquirido, nem propriedade e muito menos um produto,

a identidade € um lugar de lutas e de conflitos, é um espago de construgdo de maneiras
de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais adequado falar em processo identitério,

realcando a mescla dinamica que caracteriza a maneira como cada um sente e se diz
professor (NOVOA, 1995, p.16).

Essa construcdo da identidade do professor, de acordo com a fala do autor, ndo se da de
forma tranquila e passiva, ha desafios que vao aparecendo e que servem para construir a
identidade desse profissional em sua maneira de ser professor e de estar na profissdo. O autor
destaca ainda que a profissdo docente parece passar por uma “crise de identidade”, pois parece
haver uma separacdo entre o eu pessoal e o profissional.

Sobre isso, acreditamos que ndo pode haver essa separagdo entre 0 eu pessoa e 0 eu
profissional, ndo ha uma linha limite que me permite separar, pois € um conjunto que se
completa, como bem explicita Novoa (2009) ao afirmar que a identidade docente ndo é
construida apenas por saberes adquiridos na formacéo académica e profissional, mas também a
partir dos conhecimentos pessoais e de suas praticas como sujeito social inserido numa
sociedade. Dito de outra forma, a identidade docente é uma construcdo em que se faz a partir
ndo sé de sua formacao e pratica profissional como também pelos conhecimentos pessoais, as
experiéncias vividas.

O autor ainda ressalta que, durante muito tempo, a formagdo do professor esteve
determinada pelos conhecimentos adquiridos na universidade e desconsiderava a sua préatica

docente no contexto escolar; no entanto o autor compreende que devem ser consideradas as
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praticas docentes no contexto escolar como um lugar de reflexdo e formacéo no fazer e no ser
docente; assim, entendemos que é a partir dessa relacdo de formacéo académica, pratica docente
e experiéncias vividas, que se constrdi a identidade do professor.

NoOvoa (1995, p. 13) afirma ainda que “a formagdo deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que
facilite as dindmicas de autoformacdo participada”. Parece-nos que a formacdo critica do
professor sinaliza para uma nova identidade docente, aquela em que o professor busca exercer
seu papel ndo mais como alguém que s6 reproduz um modelo educacional, mas como aquele
que se coloca como critico e reflexivo de sua préatica, do proprio sistema em que se insere.

Nesse sentido, os cursos de formacdo precisam promover uma formagdo em que o
docente desperte no professor o senso investigativo, que a formacéo desse sujeito possa estar
atrelada ao fazer pesquisa, como exposto no artigo 43 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
9.394/96 o qual disserta que uma das finalidades da educacdo superior é estimular a criacdo
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e reflexivo, (BRASIL, 1996), ou seja, €
funcdo dos cursos superiores formar profissionais que tenham um olhar investigativo, reflexivo
sobre 0 meio social e sua pratica enquanto um ser formador de outros seres.

Segundo Severino (2017), na Universidade, o ensino e a aprendizagem s6 serdo
significativos se forem sustentados por uma permanente atividade de construgdo do
conhecimento. Dessa forma, compreende-se a Universidade como um espaco em que 0
conhecimento é construido a partir da troca de saberes entre aluno aprendiz e professor
formador; nesse sentido, entende-se que a acdo de ensinar estd intimamente ligada a acao de
pesquisar, como bem nos diz Freire (2021) quando relata que

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2021, p. 31).

O autor acreditava que faz parte da pratica docente a indagacdo, a busca e, por fim, a
pesquisa, que é importante considerar alunos e professores como construtores de conhecimento.
Freire (2021) defende a contribuicdo da pesquisa na pratica educativa, isto €, para o autor, a
acdo de ensinar é indissocidvel da acdo de aprender; dito de outra forma, ao ponto que o
professor ensina, também aprende. Nesse sentido, a relagdo aluno professor se baseia na troca
e na construcdo de conhecimentos, que se distancia da educacdo bancéria de que fala o autor,
em que o aluno é visto como um depdsito onde o professor deposita 0 conhecimento produzido
por outro (FREIRE, 1995).
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O autor destaca que “ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construcdo” (Freire, 2021, p. 47). Em outras palavras,
ensinar € preparar o meio para que o aluno construa conhecimento, respeitando o tempo, local
e momento em que ele esta. No mesmo sentido, André (2006, p. 123) diz que o professor
formador deve propiciar um ambiente para que o aluno aprenda a pesquisar, questionar. Nas
palavras do autor, “a pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre a sua
pratica profissional”, como também incentivar a busca por conhecimentos que ira ajuda-lo a
aperfeicoar, cada vez mais, o trabalho docente, isto €, a pesquisa possibilita ao professor um
olhar mais reflexivo, sensivel aos acontecimentos ao seu redor.

Os cursos de formacéo docente alinhados a concep¢do do professor como pesquisador
de sua propria pratica, como um profissional que entende o ensino e pesquisa como atividades
complementares entre si, oferecem condicGes efetivas para que se forme um professor que nao
atue apenas como um transmissor de conhecimentos j& existentes, mas sim como um sujeito
que desenvolve sua capacidade de reflex@o diante de sua realidade como educador, promovendo
dialogos entre ndo so professor e aluno, como também universidade e comunidade para que,
assim, os saberes possam ser construidos tendo como base o dialogo.

E ¢ este professor revestido da identidade de pesquisador, que se propde se deslocar de
sua posicédo de aluno, em processo de formacao inicial, e se colocar na posi¢éo de investigador
de sua propria pratica, que nos interessa nesta pesquisa, pois, ao investigar a propria pratica,
oportuniza-nos ver as reflexdes que ele, enquanto futuro professor, faz no que diz respeito ao
ensino de Lingua Portuguesa e a formacdo do professor materializados na escrita de
monografias, bem como a sua propria formagao quando deixa ver pelas escolhas tedricas, as
vozes mobilizadas, as concepg¢des de ensino de lingua adotadas no desenvolvimento de seu
trabalho.
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2 AS DIFERENTES PERSPECTIVAS DE LINGUAGEM, SUJEITO E
EXPERIENCIA NA FORMACAO DO PROFESSOR

Neste capitulo, buscamos refletir sobre as diferentes perspectivas de linguagem, sujeito
e experiéncia e como essas perspectivas vao aparecendo no trabalho do professor, na sua
pratica. Sabe-se que, no percurso historico, as concepcdes de linguagem foram sendo
redefinidas, o que reflete também no sujeito enquanto um ser que esta inserido em determinado
espaco social, e aqui nos referimos ao contexto escolar. Para tanto, dividimos este capitulo em
trés secdes. Na primeira secdo, buscamos discutir sobre concepgdes de linguagem e sujeito,
para compreendermos que as concepg¢oes de linguagem refletem a construcao do sujeito.

Na segunda secéo, procuramos discorrer sobre a aula de portugués como uma atividade
pedagogica e investigativa. Quando o graduando decide transformar a sua pratica de ensino em
atividade de pesquisa, essa aula de portugués passa a ser objeto de estudo, investigacéo, a partir
do olhar do graduando. E, na terceira secdo, discutiremos sobre o sentido de experiéncia na
formacéo do professor, a qual defendemos ser um acontecimento, algo que toca e que revela o
desejo de querer saber mais sobre e, a partir disso, contar a outros sujeitos sobre o que lhe
aconteceu, ndo no sentido de algo passageiro, mas que fica e que promove mudangas no sujeito

gue vivenciou.

2.1 Concepgdes de linguagem e sujeito

A lingua efetua-se através de enunciados que sdo organizados a partir da materialidade
linguistica, por meio de enunciados proferimos nossos discursos. Segundo Bakhtin,

O discurso s6 pode existir de fato em forma de enunciados concretos de determinados

falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de enunciado

pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir
(BAKHTIN, 2016, p. 38).

O discurso assim como visto na citacdo acima so se materializa em forma de enunciados,
sdo estes que permitem externamos nossas palavras interiores, nossos discursos construidos a
partir de nossas relacdes sociais, de cada esfera social de que fazemos parte e é assim também
que sdo construidos os discursos sobre concepcdes de linguagem como também de sujeito no
transcorrer da histdria.

A cada momento da historia, a sociedade adota uma concepcédo de lingua, de mundo,

sujeito, 0 que nos mostra o carater dinamico da linguagem. Nesse sentido, Koch (2003) ressalta
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que a concepcao de sujeito da linguagem varia conforme a concepcdo de lingua que o sujeito
venha a adotar. No ensino, quando o professor adota uma concepcdo de lingua, reflete a
concepcao de sujeito que o constitui.

No Brasil, o ensino de lingua é fundamentado, basicamente, em trés concepgdes de
linguagem que, de acordo com Geraldi (1984), podem ser assim nomeadas: linguagem como
expressdo do pensamento; linguagem como instrumento de comunicacgédo e linguagem como
interacdo. A primeira, que concebe a linguagem como expressdao do pensamento, pauta-se em
uma pratica baseada em conceitos e normas da gramética da lingua materna, ou seja, 0 ensino
estaria voltado para o dominio da metalinguagem.

Segundo esta concepcdo de linguagem, o contexto de producao do ato comunicativo nao
é importante, visto que as circunstancias em que a situacdo comunicativa é produzida nédo é
considerada no momento da producdo comunicativa. Para essa concepcéo, a linguagem seria
criada apenas na mente do sujeito que pensa e quando verbalizada ou escrita; seria como uma
espécie de traducdo do pensamento do sujeito.

Para Koch (2003), essa concepcdo corresponde a uma imagem de um sujeito
psicologico, individual, dono de sua vontade e acOes e que, ao externar seu pensamento, deseja
que essa mensagem seja entendida pelo interlocutor da mesma forma como o sujeito locutor
havia mentalizado. Essa concepgdo compreende a lingua como homogénea, estatica, produto
acabado, que nasce na mente de um sujeito e se verbaliza sem influéncias do contexto social.

No que tange ao ensino, essa tendéncia nos remete aos estudos tradicionais, ou seja,
encaixada nos moldes da gramatica normativa e tradicional, com o discurso de que falar bem é
falar a norma culta. Segundo Geraldi (1984), se formos conceber a linguagem sob essa
perspectiva, seremos levados a afirmacdes de que pessoas que ndo conseguem se expressar, ndo
pensam. O que nos deixa ver que a essa concepcao de linguagem estdo ligados os padrdes de
uso que sao proprios de uma classe dominante, aquela com acesso a educacdo de qualidade, de
condig0es socioecondmicas privilegiadas.

Assim, diante dessa concepcdo, no que se refere ao ensino, a lingua seria como um
sistema de normas fixas, pois desconsidera as mudancas socio-historica e cultural; dessa forma,
contrariam a realidade da lingua, seu status social, e a relacdo eu e o0 outro € desconsiderada,
ndo ha espaco para a interacao.

Essa concepcao de ensino é criticada nos documentos orientadores como 0s Parametros
Curriculares Nacionais (1997) e a mais recente na Base Nacional Comum Curricular (2018), os

guais assumem uma concepg¢édo enunciativo-discursiva de linguagem, ou seja, uma linguagem
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dialdgica e interativa, tomando o texto como unidade de trabalho. Para os documentos, 0 ensino

de lingua materna deveria partir do trabalho com o texto como unidade central do trabalho e

as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar
0s textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

Dessa forma, entende-se que o ensino de lingua portuguesa busca ensinar uma lingua
viva, mutdvel que considere 0s contextos de usos e 0S sujeitos como construtores de
conhecimentos. Nesse sentido, as atividades de leitura, escuta e producgédo de textos passam a
ter, de fato, significado ao aprendiz, faz sentido e estimula a criatividade e a curiosidade em
buscar aprender.

A segunda concepcao concebe a linguagem como instrumento de comunicacéo, a qual
compreende um ensino centralizado na repeticdo e automatizacdo de fatos linguisticos; em
outras palavras, o ensino estaria ligado ao ensino de um conjunto de signos em que o locutor
mobiliza para transmitir uma mensagem ao seu interlocutor. Nessa vertente, a lingua seria vista
como um codigo, um conjunto de signos que se combinam entre si segundo regras de
funcionamento. Para Koch (2000), a forma de conceber a lingua como um codigo tem como
objetivo transmitir informacdes; dessa forma, a lingua era vista como objetiva e externa a
consciéncia individual, ou seja, esta concep¢do desconsidera o uso da lingua em contextos
sociais.

Soares (1998) ressalta que, com a implantacéo do regime militar em 64 e a busca pelo
desenvolvimento do capitalismo, comega-se uma mudancga na concepgao de lingua portuguesa
no ensino brasileiro, adotando a lingua como instrumento de comunicagdo a qual se fundamenta
na apropriacao do cddigo linguistico e que caberia ao professor a tarefa de garantir que o aluno
conhecesse o0 sistema alfabético e a gramatica; assim, ele poderia utilizar o c6digo nesse
revezamento, ora como aquele que emite um codigo, ora como aquele que recebe e decodifica,
ou seja, baseava-se no ensino do codigo linguistico, desconsiderando a lingua no uso social.
Nessa época, a mudanca na concepcdo de ensino, nas escolas brasileiras, refletiu até na
nomenclatura da disciplina Lingua Portuguesa a qual passou a ser Comunicagéo e Expresséo.

A terceira concepgédo concebe a linguagem como uma forma de interacdo, de acordo
com Voldchinov (2018):

[...] a realidade efetiva da linguagem ndo é o sistema abstrato de formas linguisticas
nem o enunciado monoldgico isolado, tdo pouco o ato psicofisiolégico de sua

realizagdo, mas o acontecimento social de interacao discursiva que ocorre por meio
de um ou varios enunciados (VOLOCHINOV 2018, p. 218-219).
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Diante do que o autor nos elucida, fica claro que a interacdo discursiva € a realidade da
lingua, o sujeito na relagdo com o outro. A linguagem € vista como um lugar de interacao
humana, a lingua é viva, dinamica, e, nela, as influéncias do contexto sdcio-histéricos e
ideoldgicos sdo consideradas como constituintes de uma dada situagdo comunicativa: a atencao
se volta para os sujeitos falantes e para as questdes sociais que estdo imbricadas no fenémeno
da linguagem.

Portanto, 0 ensino, a partir desta, prenuncia um ensino produtivo que seja capaz de
promover a construcdo de conhecimentos levando em consideragéo as reais necessidades dos
alunos. Para Travaglia (1998), o sujeito, ao fazer uso da lingua, ndo faz apenas para traduzir e
exteriorizar um pensamento e muito menos so transmitir informac@es a outros, o sujeito realiza
acdes, interage com o interlocutor, dando a este o direito a resposta, a uma atitude responsiva,
cria-se um dialogo entre sujeitos que estdo inseridos numa determinada sociedade e que se
constituem a partir das relagdes com o outro.

Koch (2003) diz que o sujeito para esta concepcdo é entendido como entidade
psicossocial, que se constrdi e é construido nas relacdes de interacdo. Sujeitos que, na relagédo
dialogica com o outro, véo construindo conhecimento. Pensar no ensino de lingua materna sob
a perspectiva da interacdo é pensar no ensino ndo das formas gramaticais, sistema de regras que
ndo permite o aluno a se colocar, a ser protagonista de seu aprendizado, mas pensar na troca,
parceria entre aluno e professor.

As concepcOes de linguagem elencadas, neste texto, mostram que o ensino de Lingua
Portuguesa em sua historia passou por diversas modificagdes tanto no sentido de conceber o
ensino da lingua, quanto na constru¢do do curriculo dos cursos e na formacdo do proprio
docente. Apoés as discussdes, a partir da concep¢do de linguagem defendida nos estudos de
Bakhtin, que chegaram ao Brasil na década de 60, houve mudangas nos documentos oficiais
que comecaram a pensar em um ensino da lingua materna e a defendé-lo a partir da interacéo,
em praticas sociais de fala e escrita, em metodologias que considerassem a realidade dos alunos.
Dessa forma, os cursos de formagéo de professores comecgaram a ser estruturados, considerando
0 que estava exposto nos documentos que regem o ensino brasileiro de Lingua Portuguesa.

No Projeto politico Pedagdgico (PPP), tanto do curso de Letras da UFMA campus Sao
Luis- MA, quanto do curso de Linguagens e Cddigos da UFMA campus Sdo Bernardo,
encontra-se um discurso de que a formagdo do professor seja alicercada nas condi¢bes de
desenvolver um ensino em que esse docente ndo seja aquele que sabe todas as cosias, mas sim,

aquele que ensina e aprende nas relacOes de interacdo com os alunos. Dessa forma, faz-se
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importante, na secdo seguinte, discutirmos sobre a aula de portugués como uma pratica que €

pedagdgica, e, também, investigativa.

2.2 Aula de Portugués: préatica pedagogica e investigativa

Poderiamos iniciar nossa discussdo a respeito da aula de portugués como uma pratica
pedagdgica e investigativa, falando que vimos, ouvimos e reproduzimos uma concepcao de aula
que, nas palavras de Geraldi (2010, p. 81). “é¢ sempre um encontro ritual, € por isso com gestos
e fazeres predeterminados de transmissdo de conhecimentos”. Essa concep¢do de aula, de
algum modo, ainda orienta os curriculos dos cursos de formacdo de professores de Lingua
Portuguesa, mesmo que o curso, em seu Projeto Politico Pedagogico, adote uma perspectiva de
formacéo de professores que sejam capazes de se colocarem como professores pesquisadores,
reflexivos.

Muitas vezes, parece haver na pratica do professor, resquicios de uma aula ritualista,
durante a qual o professor ensina saberes predeterminados, e os alunos sdo levados, muitas
vezes e com grandes dificuldades, a decorarem, aprenderem um saber produzido, em sua
maioria, por sujeitos que desconhecem o contexto social escolar. Sabemos, no entanto, que o
caminho trilhado em busca de mudancas na perspectiva da aula de portugués como um
momento de interacdo, de troca e descoberta de saberes ndo é facil e muito menos rapido e que,
por isso, requer muitos esforgos, debates e mudangas de pensamentos de toda uma comunidade
académica, politica, cultural e social.

A histéria nos revela que, no caminho percorrido para constituicdo do sujeito
professor, esse profissional foi sendo revestido de identidades que o identificam, ora como
mestre, ora como detentor de um saber, ora como um transmissor de um saber produzido por
outros, ora como mediador. Essas identidades foram sendo construidas, acompanhando as
mudancas na sociedade; assim, vemos que o sujeito professor € uma construcéo social que passa
por transformac0es e que, de certa forma, a identidade reflete a conjuntura da sociedade.

Geraldi (2010, p. 92) relata que gostaria de apostar “que a identidade profissional do
professor € definida pela estrutura global da sociedade, mas seu exercicio profissional € também
forga propulsora de transformagdes”, e, nesse sentido, pudesse haver a inversdo da flecha na
relacdo do professor e alunos com a heranga cultural como o ponto de flexdo, de mudanca na
construcdo da nova identidade. Segundo o autor, esta inversdo da flecha vem sendo indiciado
pelas no¢bes de professor reflexivo, pesquisador, pela defesa da pesquisa acdo como estar na

sala de aula de todo professor.
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Em sintese, buscar a inversdo da flecha da heranca cultural é buscar olhar o professor
e aluno como construtores do conhecimento a partir do vivido, de suas experiéncias quotidianas,
é tornar a sala de aula um espaco de perguntas e ndo de respostas determinadas e acabadas e,
nesse sentido, o vivido, como base da aprendizagem, inspire 0 processo de ensino.

Diante disso, a aula de portugués, tendo como fundamento as experiéncias do vivido
e esse espaco antes visto como um espaco de transmissao de uma heranca cultural, de respostas
dadas, passaria a ter um espacgo onde a experiéncia é problematizada, o0 que se coadunaria com
as palavras de Geraldi (2010, p. 95-96): “o ensino do futuro ndo estara lastreado de respostas,
mas nas perguntas”.

Nos ultimos anos, tem-se discutido muito sobre a formacdo de um docente capaz de
refletir sobre suas praticas pedagdgicas, sobre seu papel enquanto responsavel pela formacéo
de sujeitos capazes de se colocarem com autonomia no espago em que estdo inseridos. As
discussdes sobre a nova identidade do professor requerem que pensemos ndo s6 em formar
esses profissionais, mas em como formar, mexer nas estruturas dos cursos, nas politicas que
regem o ensino, pensar nos sujeitos futuros professores e assim pensar nos sujeitos alunos. Ha
todo um percurso a ser feito que requer, cada vez mais, pensarmos na formacao docente que
temos e qual queremos.

Paulo Freire (2021) ja salientava que o formando, desde sua experiéncia formadora,
assuma-se como um sujeito produtor do saber; dessa forma, venha a convencer-se de que
ensinar ndo e transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para constru¢do do saber. O
autor diz ainda que:

Se, na experiéncia de minha formag&o, que deve ser permanente, comeco por aceitar
que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um paciente
que recebe os conhecimentos — contetidos — acumulados pelo sujeito que sabe e que
s8o a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o processo formador,

eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanhd, de me tornar o falso sujeito da
“formagao” do futuro objeto de meu formador (FREIRE, 2021, p. 24-25).

A citacdo acima nos deixa muito claras as identidades de que foram revertidos os
sujeitos professores, como aqueles que sabem e, por saberem, transmitem aos outros, como se
fosse um ciclo em que o sujeito que, ora recebe esse conhecimento transmitido pelo sujeito
formador e, quando tomar a posi¢do de formador, reproduzira 0 mesmo mecanismo de ensino,
tornando-se como o autor coloca um falso sujeito. N&ao € esse tipo de formador que se deseja a
partir do que nos coloca Freire. O desejo que se tem é de que, desde a formag&o inicial do sujeito
professor, se compreenda que, “embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao

formar, e quem é formado forma-se e forma ao ser formado” (FREIRE, 2021, p. 25).
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E uma troca entre professor e aluno, e, neste sentido, nfo ha razdo para pensar em
transmisséo de conhecimentos. Se pautarmos o ensino sob essa perspectiva da qual fala Freire,
Vemos aqui um movimento em que ensinar e aprender ndo sejam acdes de sujeitos distintos, em
que o professor ensina e o aluno aprende, mas uma relagdo mutua, de producdo de
conhecimentos, pois como o autor bem reitera, “Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas que as conotam, ndo se reduzem a condi¢éo de
objeto um do outro” (FREIRE, 2021, p. 25); dessa forma, podemos entender que a medida que
ensino, também aprendo e vice-versa.

Nesse sentido, a aula de portugués nao se restringiria ao ato de transmitir conhecimentos
ja prontos e acabados, conteddos macantes e complicados, principalmente quando o que se
ensina ndo parte da vivéncia, das experiéncias dos alunos, o que resulta em uma aprendizagem
ndo significativa, em que o movimento de decorar os contelldos se da apenas para aprovacao
em uma avaliacdo. Essa experiéncia ndo é satisfatoria para formacao dos alunos, pois ndo se
aprende, apenas se decora e esquece, como se nada ficasse, durasse e fizesse eco. Na sec¢éo
seguinte, trataremos sobre experiéncia de como algo que nos passa, nos toca e nos transforma
e que, no contexto de sala de aula a experiéncia é téo relevante que faz com que graduandos, a

partir do vivido, transformem atividades pedagdgicas em atividades de pesquisa.

2.3 O sentido de experiéncia na formacgéao do professor

Ao se pensar em experiéncia, faz-nos remeter aos estudos de Aristoteles que tratam
sobre o assunto no primeiro capitulo de Metafisica e no Gltimo de Analiticos Posteriores.
Aristételes valorizava muito o conhecimento empirico, acreditava que a forma para se captar
conhecimentos seria atraves da experiéncia, pelos sentidos, através da observacdo do mundo, o
que difere das ideias de Platdo, o qual acreditava que a realidade s6 poderia ser conhecida pelos
meios racionais, e, de acordo com sua viséo, a verdadeira realidade estaria no mundo das ideias
acessiveis por meio da razdo humana.

A tese fundamental de Aristoteles é a reducdo da experiéncia a memoria. Para ele, o
homem adquire a experiéncia a partir da memdria. Aristoteles afirmava que todos os animais
possuem uma capacidade seletiva inata que € a sensacéo, e a partir dela se desenvolve o que
chamamos de lembranca; e da lembranca repetida sobre um mesmo objeto nasce a experiéncia,
ou seja, numerosas memorias da mesma coisa produzem eventualmente o efeito de uma Unica

experiéncia.
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A partir da experiéncia, nasce o principio da arte e da ciéncia. Segundo Pais (2012), é
com base na experiéncia que o homem apreende a arte e a ciéncia; em outras palavras, a
experiéncia ¢ uma forma de conhecimento anterior e necessaria a realizacéo da arte e da ciéncia.
Segundo Aristoteles (981a5-8, apud Pais, 2012, p. 8), “a arte é produzida quando de muitas
nogoes da experiéncia ¢ formado um unico juizo universal relativamente a objetos similares”,
isto &, a partir da reunido de experiéncias sobre 0 mesmo objeto, forma-se um juizo universal;
assim é o universal que vai distinguir a arte da experiéncia, enquanto esta é do conhecimento
particular, aquela esta no plano do conhecimento universal.

No entanto, diz Pais (2012) que € a partir dos conhecimentos particulares que se chega
aos universais. Em outras palavras, é a partir da experiéncia que se chega a arte. E valido
ressaltar que a experiéncia sendo particular e intransferivel, ndo pode ser ensinada a nao ser
como objeto de conhecimento tedrico. Nesse sentido apenas, o conhecimento de universais
pode ser ensinado. Segundo Pais (2012, p. 11), “o que se aprende através das memorias das
sensacOes ndo se pode ensinar do mesmo modo que a arte e a ciéncia, isto é, como teoria”,
pode-se até contar, narrar e ser usada como exemplo, mas ndo pode ser vivida, visto que é
individual.

Apobs as consideracdes de Aristdteles, pensamos nas reflexdes de Walter Benjamin
(1987) que nos vai dizer que a arte de narrar estad em vias de extingdo, pois estamos perdendo
as faculdades de intercambiar experiéncias, algo que nos parecia natural e infinito. Segundo o
autor, as histdrias eram transmitidas de forma oral, passadas de pai para filho, de geragdo em
geracdo, como forma de um saber, sabedoria. Nesse sentido, as experiéncias eram como
verdadeiros tesouros que deveriam ser preservados e transmitidos para as futuras geracoes.
Entende-se, a partir do que nos narra 0 autor em seus escritos, a importancia que tinha, no
periodo arcaico, a tradi¢do oral de contar historias e, a partir delas transmitir um conhecimento,
dar um conselho. Essa arte de narrar tinha, na figura do narrador, uma pessoa que era capaz de
ensinar coisas sobre o mundo, transmitir um conhecimento que perpassava geracgoes.

O autor nos relata que, com o passar dos tempos, eis que 0os homens comegam a ficar
empobrecidos de experiéncias, com o surgimento das técnicas, 0 homem moderno é revestido
pelas condi¢des atuais do seu tempo, contenta-se com o imediato e o fugaz, e isso o faz
desvalorizar a caminhada percorrida por seus antepassados, e a tradicdo composta disto, em
outras palavras, 0 homem moderno perde a capacidade de comunicar experiéncias, pois tudo é
de imediato, passageiro e que coloca o homem dentro de um padrdo que deve ser seguido. A

figura do narrador, nestes tempos modernos, vai se diluindo de forma que quase ninguém
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consegue, nos dias de hoje, contar verdadeiras histérias, pois faltam-lhes experiéncias dignas
de serem contadas.

O autor reitera que um dos indicios de que ha um processo que culmina com o declinio
das narrativas vem do surgimento do romance no inicio da época moderna o qual s é possivel
com a invencgéo da impressa. Em outras palavras, o romance vai ganhando espago na sociedade,
resultando no declinio das narrativas orais. Segundo Benjamin (1987), o romance se diferencia
das outras formas de prosa como contos de fadas, lendas e novelas pelo fato de ndo prover e
nem se alimentar da tradicdo oral, isso o distingue primeiro do conto, ou seja, 0 romance nasce
dessa cultura escrita, livresca, do sujeito em sua soliddo. O romancista ndo sabe aconselhar os
outros e muito menos aconselhar-se a si mesmo.

O contador de historias tira o que conta das experiéncias dele ou da que lhes é contada
por outros e ele, por sua vez, transforma em experiéncia para aqueles que ouvem suas historias.
Neste sentido, o contador de historias, ao relatar a partir de sua experiéncia ou das experiéncias
alheias relatadas a ele, pode aconselhar, transmitir um conhecimento. Os graduandos, que
narram suas experiéncias na escrita da monografia, também transmite um saber, sabem, de certo
modo, aconselhar quando narram o processo de pesquisa, 0 planejamento das oficinas, e 0
caminho metodoldgico percorrido por eles diz sobre como esses graduandos se dedicaram,
buscaram, refletiram sobre os objetivos que desejavam alcangar, e, ao fazerem esse movimento,
vao mostrando que sua experiéncia pode ser narrada e pode ser vista pelos leitores como algo
que traz uma reflexdo sobre o0 ensino e a formacéo desse docente.

Dessa forma, reiteramos que o conceito de experiéncia, que esta em voga, ndo é no
sentido que se d& nas ciéncias exatas, ndo € uma experiéncia de laboratorio, mas no sentido de
um conhecimento que é construido por um sujeito ndo apenas a partir de sua vivéncia em um
espaco que é fisico, mas também social, a escola. Sobre o sentido de experiéncia nos fala
Larrosa (2002, p. 21): “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao
0 que se passa, nao o que acontece, ou o que toca”. Em outras palavras, para o autor, experiéncia
é aquilo que nos passa, nos toca e nos transforma, pois a partir de algo que me acontece e que
me toca eu posso refletir, tomar uma decis@o em relacdo ao que me aconteceu, ndo importando
onde nem quando, em quais situagdes; mas se algo me toca, eu consigo dar sentido.

Larrosa (2002) argumenta ainda que todo dia se passam muitas coisas, mas que ao
mesmo tempo nada nos acontece. Nunca se passaram tantas coisas, mas a experiéncia esta cada
vez mais rara. O autor elenca alguns fatores que contribuem para que, cada vez mais, a
experiéncia se torne mais distante da realidade do homem moderno. Segundo o autor, o primeiro

motivo pode ser causado pelo excesso de informacédo, quando ele diz que a informagdo nao é
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experiéncia, assim como ndo deixa lugar para a experiéncia, “ela é quase o contrario da
experiéncia, quase uma antiexperiéncia” (LARROSA, 2002, p. 21).

A informacdo é do imediato, do agora, passageira perdendo seu valor quando surge
outra, por isso Larrosa acentua que a informagdo é inimiga da experiéncia, pois ndo permite
tocar, demorar, transformar. Nesse mesmo sentido, Benjamin (1987, p. 203) ressalta que “cada
manhd recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto, somos pobres em histdrias
interessantes”, e iss0, segundo 0 autor, acontece porque nenhum fato mais nos atinge sem estar
carregados de explicagOes, e estd ai uma diferenca muito importante entre uma narrativa e uma
informacé&o: a narrativa ndo busca explicar, ndo tem interesse em informar, mas deixa o ouvinte
curioso, apreensivo, imaginativo, enquanto a informacdo ja vem carregada de explicacdes,
fazendo com que nada nos toque, transforme.

Larrosa (2002, p.22) ainda afirma que “a informa¢ao nao faz outra coisa que cancelar
nossas possibilidades de experiéncia”. Assim, se pensarmos na sociedade na qual estamos
inseridos e envoltos por informacdes, vindo de todos os cantos e a todo instante, parece que nao
temos tempo para que algo nos toque; o professor de hoje, a todo instante é cobrado a sempre
estar em formacdo, buscar informacdes para manter-se atualizado, e isso pode resultar em um
sujeito informado, atualizado, mas que ndo € tocado.

Um segundo fator elencado por Larrosa (2002) é o excesso de opinido, para o autor o
sujeito moderno além de informado é também um ser que opina, em outras palavras, € um
sujeito que tem opinido sobre tudo, ndo basta ser apenas informado sobre tudo que acontece ao
redor do mundo, é preciso opinar, dar uma opinido que como relata o autor, uma opinido
supostamente pessoal, critica daquilo tudo de que tem informagéo, para o autor assim como a
informacdo, a opinido converte-se num imperativo, é preciso ter informacdo e expressar uma
opinido sobre tal informacao.

Ainda, segundo Larrosa (2002), um outro fator que contribui para que a experiéncia seja
rara € a falta de tempo, ou seja, tudo passa muito depressa, sem que se possa parar para pensar
e sentir, “o acontecimento nos ¢ dado na forma de choque, do estimulo, da sensacéo pura, na
forma da vivéncia instantinea, pontual e fragmentada” (p. 23) e, para fechar, o autor elenca que
0 excesso de trabalho também é um fator que contribui para a raridade da experiéncia.

Em resumo sobre a experiéncia e a sua raridade no mundo e sujeito moderno, podemos
dizer, assim como expressado pelo autor, que o sujeito ainda que informado, que busca a todo
instante opinar sobre tudo, que ndo tem tempo para parar por conta do trabalho em excesso, néo
tem como se sentir tocado por algo, para que se viva a experiéncia. Nesse sentido, para ser

tocado e transformado, € preciso que esse sujeito pare, sinta, e observe ao seu redor.
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O sujeito da informagdo, da opinido, do trabalho, que sabe, julga, faz, pode e quer, ndo
€ 0 sujeito da experiéncia. Para Larrosa (2002, p. 24), sujeito da experiéncia “seria algo como
um territdrio de passagem, algo como uma superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de
algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns
efeitos;”. Em outros termos, 0 sujeito da experiéncia se deixa tocar, é sensivel, o que lhe
acontece deixa marcas e o faz querer dar sentido a tudo que lhe acontece de forma significativa.

E esse sujeito da experiéncia que escreve a monografia, seu trabalho de conclusio de
curso a partir de algo que o tocou no desenvolvimento de atividades pedagdgicas ou a partir do
contato com o contexto escolar; é tocado por algum acontecimento que produz, em seu ser, um
desejo de transformar a propria pratica pedagdgica em pesquisa, que, ao ser tocado pela
realidade em que esta inserido, suscita inquietacdes e, a partir dai, decide buscar respostas.

E um sujeito que, em contato com o contexto escolar, encontra uma problematica, seja
a falta de professores, as dificuldades dos alunos na leitura e escrita. Esse futuro professor de
posse desses conflitos procura ndo sé desenvolver atividades que sanem esses problemas, mas,
a partir delas, promover uma discusséo na universidade, quando escreve uma pesquisa, tomando
como pressuposto os conflitos do contexto, em que se encontra, a escola.

Nas palavras de Larrosa (2002, p. 25):

Por isso € incapaz de experién’cia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou se
propde, mas néo se “ex-pde”. E incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa,

a quem nada lhe acontece, a quem nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe
chega, nada o afeta, a quem nada o ameaga, a quem nada ocorre.

Assim, compreendemos que o graduando que pesquisa a sua propria pratica se expoe,
mostra-se, deixa-se ser tocado e transformado. O graduando é tocado e procura, de alguma
forma, fazer reflexdes através de suas inquietacdes a respeito da formacdo do professor de
Lingua Portuguesa. A experiéncia narrada do graduando é uma tentativa de mostrar um sujeito
afetado pelo contexto com que esta envolvido, que decide se colocar como professor que reflete
sobre suas praticas pedagogicas, e neste movimento, mostra-se também como um professor que

pesquisa.
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3 EXPERIENCIA DE ESCRITA NA FORMACAO DO FUTURO PROFESSOR: a
monografia como o enunciado dialégico e responsivo

Neste capitulo, temos como objetivo discutir sobre a escrita enquanto uma pratica social
e um enunciado responsivo presente na formacdo docente. Ao longo da licenciatura, os
graduandos manifestam suas leituras por diferentes atividades; dentre elas, a escrita de
enunciados académicos ocupa espaco privilegiado, isso porque tratar sobre apropriacdo de
conhecimento cientifico e producdo de saberes pressupde intimidade com a escrita
especializada da cultura universitéaria.

Trata-se de uma pratica que tanto diz da compreensdo dos alunos sobre os textos lidos
quanto sobre 0 modo como védo se formando enquanto professores, a concepgdo de lingua e
ensino que carregam, as reflexdes que realizam sobre a linguagem e sobre o papel do professor.
Nesse sentido, dividimos este capitulo em trés partes.

Na primeira parte, discutiremos sobre o enunciado como préatica social & luz dos estudos
de Bakhtin; na segunda parte, refletiremos sobre a escrita como uma ferramenta e atividade
dialdgica e, na terceira parte, faremos uma discussao sobre a monografia enquanto um texto

académico e enunciado responsivo que faz parte da formacéo docente.

3.1 Enunciado como pratica social

Na perspectiva bakhtiniana, o enunciado é compreendido como uma unidade da
comunicacdo verbal, resultante de uma memoria discursiva, acondicionado de enunciados que
ja foram ditos em outros contextos, em diferentes épocas, com diferentes sentidos. Em outras
palavras, os j& ditos sdo enunciados que o locutor toma de forma inconsciente como base para
realizar a enunciagéo, para construir seu discurso. Assim, percebe-se o enunciado como uma
pratica social que se da através de um género do discurso, que nas palavras de Bakhtin (2016)
sdo enunciados relativamente estaveis que refletem as condicGes especificas e as finalidades de
cada campo da comunicagdo humana.

Os géneros do discurso sdo compostos pelo conteldo tematico, o estilo e a forma
composicional, sdo elementos que estdo indissoluvelmente ligados ao conjunto do enunciado e
s&o igualmente determinados pela especificidade de cada campo da comunicagdo. E quecada
esfera da comunicagdo humana elabora seus tipos de enunciados. Os géneros do discurso podem
ser classificados como primario, aqueles do cotidiano, da fala, das enunciagdes orais e como
secundarios, aqueles que estdo no campo da escrita, como 0 romance, o teatro, ou seja, aqueles

que aparecem “‘em condig¢oes de intercambio cultural” (AMORIM, 2001, p. 109).
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Bakhtin (2016, p. 12) diz que cada enunciado particular é individual, mas que cada
campo utiliza a lingua para criar 0s enunciados. Dessa forma, diz o autor que “a riqueza e a
diversidade dos géneros do discurso séo infinitas porque s@o inesgotaveis as possibilidades da
multifacetada atividade humana”. Os géneros do discurso sdo infinitos e de extrema
heterogeneidade, pois cada campo de comunicagdo elabora seu repertorio de géneros, 0s quais
vao sendo modificados de acordo com a esfera da comunicacdo da qual o género faz parte.

Diante desta heterogeneidade, é importante se atentar para a diferenca essencial entre os
géneros primarios e secundarios, segundo Amorim (2001):

Os géneros primarios constituem-se nas circunstancias de um intercambio verbal
espontaneo (o género familiar, o género da intimidade, o da correspondéncia, etc.)
enquanto os segundos absorvem e transmitem os primarios. Transformados e tornados
componentes dos géneros secundarios, 0s géneros primarios perdem entéo sua relacao

com a realidade existente e com a realidade dos enunciados dos outros e esse Gltimo
ponto é a base da distingdo entre os dois (AMORIM, 2001, p. 109).

Na citacdo acima, 0s géneros primarios sdo absorvidos pelos secundarios e assim
perdem a sua relacdo com a realidade que o constitui como primario, e passam a refletir a
realidade do género que o absorveu. Nessa concepcdo, as monografias, enquanto um género
segundo da esfera académica, ao absorver um género primario, uma historia contada pelo aluno
sobre algo do seu proprio dia, ao ser incorporada no género monografia, perde sua realidade de
género primario e passa a refletir a realidade da monografia.

A autora diz ainda que a integracao dessas realidades se faz através do género como um
todo, mas que, apesar da natureza secundaria, 0 género no seu todo € um enunciado do mesmo
modo que o género primario absorvido (AMORIM, 2001). Dessa forma, a obra é um elo na
cadeia discursiva. Ela se liga aos enunciados ja ditos, aos quais ela responde e aos que Ihes
responderao.

Na perspectiva de Bakhtin (2016), todo enunciado é dialdgico e responsivo, ndo falamos
ou escrevemos sem enderecamento ao outro, sem retomar ja ditos e esperamos uma resposta
daquele que nos Ié ou ouve. Segundo o autor citado, “ele ndo espera uma compreensao passiva,
por assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma antecipagdo, uma obje¢ao” (BAKHTIN, 2016, p. 26). Compreendemos,
dessa forma, que todo enunciado exige respostas e essas respostas nem sempre estao no campo
da concordancia, pois nao é s6 concordar com aquilo que me chega através da fala ou da escrita,
mas € esbocar uma compreensdo ativa sobre o dito ou escrito.

Nesta perspectiva, Bakhtin (2016, p. 26) diz que:
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Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
¢ o primeiro falante, o primeiro ater violado o eterno siléncio do universo, e pressupée
ndo s a existéncia do sistema da lingua que usa, mas também de alguns enunciados
antecedentes — dos seus e alheios- com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relagdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecidos do ouvinte).

O graduando na constru¢do do texto monografico € um respondente de outros
enunciados ja pronunciados em algum momento, enunciados esses que o ajudam a construir o
seu pensamento e produzir outros enunciados, como bem o autor afirma que “cada enunciado
¢ um elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (BAKHTIN, 2016, p.
26).

Bakhtin nos diz que falamos através de enunciados e, dessa forma, ndo podemos pensar
a lingua como um sistema de formas normativas idénticas, ja que o sujeito usuario da lingua
tem por objetivo um enunciado concreto dito por ele, em determinado contexto de interacéo.
Para o usuario da lingua, ndo é importante o aspecto da forma que permanece imutavel em todas
as formas de uso, posto que as formas linguisticas ndo mudam; o que muda é a forma como o
sujeito faz uso delas em dado enunciado, e isso € importante para o sujeito falante, que busca,
no sistema linguistico, as palavras para produzir seus enunciados.

Nessa direcdo, nas palavras de VVoléchinov (2018, p. 177), temos que “para um falante,
a forma linguistica é importante ndo como um sinal constante e invariavel, mas como um signo
sempre mutavel e flexivel”, isto €, o importante para o falante € o signo, a palavra que lhe
permite criar infinitos enunciados, situa¢Ges de comunicagdo com o uso do sinal linguistico.

Para o autor, a compreensdo ndo se reduz ao momento de reconhecimento do sinal
linguistico utilizado pelo sujeito falante, mas a sua compreensdo em um contexto concreto, a
sua compreensdo da sua significagdo em um enunciado, ou seja, a compreensao da sua novidade
e ndo ao reconhecimento da sua identidade (VOLOCHINOV, 2018). O sinal linguistico pode
ser usado para produzir enunciados diversos, esta no plano da repeticdo, mas a significacdo é
mutavel e flexivel, porque, cada vez que usamos as palavras, elas ja ndo sdo as mesmas, pois
sdo tempos e espacos diferentes, considerando que cada enunciado é unico e irrepetivel.

Né&o falamos ou ouvimos palavras, ouvimos uma verdade ou mentira, algo bom ou ruim,
relevante ou ndo, agradavel ou ndo. Em outras palavras, tudo que ouvimos ou produzimos esta
repleto de conteudo e de significacdo ideoldgica ou cotidiana e assim respondemos a essa
palavra porque compreendemos, ndo por ser um sinal, mas porque esta interpelada pela
ideologia, pois tudo o que falamos ou escrevemos € fruto de nossos discursos, de nossas
ideologias, e a palavra é 0 meio que nos faz externar esses discursos e as ideologias que vao

nos formando de acordo com a esfera comunicativa da qual fazemos parte.
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3.2 Escrita: ferramenta e atividade dialogica

Na sociedade em que estamos inseridos, cada vez mais, a escrita ganha um status de
bem social imprescindivel, como bem acentua Marcuschi (2010, p. 16) que “a escrita, enquanto
a manifestacdo formal dos diversos tipos de letramento, € mais do que uma tecnologia, ela se
tornou um bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na
zona rural”. Entende-se, portanto, que a todo instante somos colocados em contato com esta
tecnologia que foi se transformando ao longo de sua historia por ser um bem essencial ndo s6
como meio de comunicar-se, mas como ferramenta que desempenha papel de suma importancia
para a propria sobrevivéncia em um meio social.

O autor ainda assevera que essa importancia dada a escrita ndo ¢ “por virtudes que lhe
sdo imanentes, mas pela forma como se impds, e a violéncia que penetrou nas sociedades
modernas e impregnou as culturas de um modo geral” (MARCUSCHI, 2010, p. 16), isto €, a
escrita foi tomando espaco na sociedade de forma muito violenta, de imposicao, simbolizando
educacao, desenvolvimento e poder. Dessa forma, a escrita é uma pratica social que foi sendo,
de certa forma, imposta, visto que ter acesso a essa ferramenta sinalizava poder.

A escrita é uma pratica social que s6 acontece nas relacdes estabelecidas entre um eu e
um tu, isto €, nas relacbes dialogicas que vado sendo construidas nos processos de interacao.
Falamos ou escrevemos através de enunciados, fazemos uso do sistema linguistico para
produzir nossos dizeres, e estes enunciados, segundo Vol6chinov (2018, p. 184), mesmo que
sejam escritos ou finalizados, respondem a outros enunciados e orientam para uma resposta,;
nesse sentido, “ele ¢ apenas um elo na cadeia ininterrupta de discursos verbais”.

Segundo o autor, “todo monumento continua a obra dos antecessores, polemiza com
eles, espera por uma compreensdo ativa e responsiva, antecipando-a etc” (VOLOCHINOV,
2018, p. 184); em outras palavras, nossos enunciados produzidos partem de enunciados ja ditos,
com os quais polemizamos, concordamos, refutamos, esperamos sempre por uma compreensao,
por uma resposta, mesmo que essa resposta ndo seja pronunciada, nenhum enunciado é dito
sem que provoque alguma reacdo aqueles que leem ou ouvem.

Na construgdo do enunciado, pensamos sempre no nosso leitor e, segundo Voléchinov
(2018, p. 244), “a percepgdo do ouvinte e do leitor, bem como das suas reagdes possiveis,
fundamenta a divisdo do discurso em partes que, na linguagem escrita, sdo designadas como
paragrafos”, ou melhor, podemos dizer que, na separacao dos paragrafos, o autor realiza ajustes

as reacBes do ouvinte mesmo que esse ouvinte seja um pressuposto.
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Segundo Amorim (2001), quanto mais fraco for esses ajustes, menos organizados vao
ser nossos discursos no que se refere aos paragrafos. Ela cita os tipos classicos desses paragrafos
que podem mostrar melhor esse movimento de alteridade em que o leitor pressupde seu leitor
e, a partir disso, faz previsdes sobre as possiveis reacdes que 0 ouvinte dara, tais como: pergunta
e resposta, quando a pergunta é feita pelo autor e ele mesmo responde, tendo como imagem
suposta de seu leitor a antecipacdo das possiveis objecdes.

Assim dizendo, antecipa 0 que pode ser refutado pelo ouvinte: a revelacdo no préprio
discurso de contradi¢des, quando o autor retorna a algo ja dito no seu discurso como objeto de
seu discurso. Diante disso, Amorim (2001) diz que toda vez que o0 autor toma seu discurso como
objeto de discussao, ele esta levando em consideragcdo o seu ouvinte.

O graduando, ao escrever a monografia, direciona a um interlocutor, ele cria uma
imagem desse seu outro. Seja seu orientador que esta ali Ihe dando orientacdes, seja a banca
avaliadora de seu trabalho, o licenciando cria uma imagem e, partir disso, escolhe o que dizer
e como dizer, imaginando possiveis reacdes de seus interlocutores. Nesse sentido, a escrita é
sempre enderecada e com objetivos estabelecidos; no entanto, o graduando, mesmo escrevendo,
pensando numa imagem e em possiveis respostas, ndo tem controle sobre o que 0s seus

interlocutores responderdo ou quais atitudes responsivas dardo ao texto.

3.3 Monografia: texto académico e enunciado responsivo

De acordo com Salomon apud Severino (2017), monografia é um tipo especial de
trabalho cientifico, que aborda um Unico assunto, um Unico problema. No mesmo sentido,
Marconi e Lakatos (2003) definem monografia como um estudo sobre um tema especifico ou
particular que tenha relevancia e que obedeca a uma metodologia de desenvolvimento que deve
ser observada pelo pesquisador.

Para Geraldo (1995), a monografia € uma sintese de leituras, observagdes, reflexdes e
criticas a qual é desenvolvida de forma sistematica por um pesquisador que suscita inquietacées
durante sua formacdo académica, ou seja, a monografia para o autor se configura como o
resultado escrito das inquietagdes do pesquisador adquiridas no periodo de sua formacéo
académica.

A monografia, como um trabalho académico, busca trazer reflexdes a respeito de um
dado tema de escolha do graduando que traz reflexdes que podem suscitar uma continuagao da
pesquisa iniciada. Dessa forma, a monografia € um trabalho inicial que relata as reflexdes de

um pesquisador em processo de formagéo.
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A monografias, sendo um trabalho inicial de pesquisa, segundo o que dizem Marconi e
Lakatos (2003), ndo podem ser vistas como verdadeiras pesquisas pelo fato de os estudantes
ndo estarem ainda capacitados. A maneira como sdo vistas as monografias, segundo as autoras,
talvez nos dé indicios para responder as questdes das dificuldades em acessar as monografias
nos bancos de dados da Instituicdo pesquisada.

Concordamos com as autoras ao afirmarem que a monografia € um trabalho inicial, no
entanto, acreditamos que sdo pesquisas em processo, pois mostra um problema, hipdteses,
objetivos, desenvolvimento, fundamentacdo teérica, um corpus de analises e resultados. Em
outras palavras, possui a estrutura formal da comunidade cientifica, e, para além disso, é
desenvolvida por um sujeito que questiona, que esta inserido em um espaco académico, tem
ciéncia de que seu texto é direcionado para este espaco, e isso implica dizer que o graduando
sabe as regras de funcionamento do texto cientifico.

No sentido de ver a monografia como um trabalho de pesquisa, corroboramos com
Fabiano (2004) quando ressalta que o fazer pesquisa € construir conhecimento e que todo
estudante tem o direito de vivenciar essa experiéncia da pesquisa desde seu ingresso no curso
superior, pois entendemos que € necessario desenvolver no estudante de graduacdo o senso
critico e reflexivo que o faca questionar e buscar respostas desde o primeiro periodo de sua
formacdo académica.

Severino (2017) nos traz uma reflexdo muito importante que dialoga com o que Fabiano
defende. O autor afirma que o ensino e a aprendizagem sé serdo motivadores, instigantes para
0s alunos se esse processo se der como processo de pesquisa. Segundo o autor Severino (2017):

Participar do desenvolvimento de projetos de investigagdo como previstos no
Programa de Iniciacdo Cientifica e elaborar Trabalhos de Conclusdo de Curso é

praticar, da forma mais pertinente, a construgdo do conhecimento cientifico
modalidade mais adequada de aprendizagem (SEVERINO, 2017, p. 20).

O autor, quando traz para a reflexao a importancia dos programas de iniciacéo cientifica
e a elaboragdo da monografia como uma forma de construcao do conhecimento cientifico a qual
se configura com a forma mais eficaz de aprendizagem, busca fazer com que pensemos na
importancia que deve ter a inser¢do do estudante em préticas de pesquisa cientifica, que ajuda
a agucar o instinto investigativo do licenciando o que geraria a construcao de conhecimentos.
Como Severino afirma, o ensino e a aprendizagem para serem motivadores, precisam estar
vinculados ao fazer cientifico.

Produzir uma monografia, na fala do autor, é praticar a constru¢do do conhecimento

cientifico. Ainda que seja uma experiéncia curricular para a integralizacdo da graduagdo, como
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é 0 caso das licenciaturas voltadas para a formacdo do professor de Portugués. Nao se pode
reduzir a monografia a uma escrita burocratica, uma forma de avaliacdo, mas olhar para essa
producdo académica como uma atividade de pesquisa, €, como tal, de problematizacdes,
relacdes, desconstrugdes de imagens cristalizadas, investigacdo reflexiva sobre algo, sobre o
que inquieta o futuro profissional.

Dessa forma, compreendemos a monografia como um texto que é escrito, tendo por
objetivo a aprovacdo para obtencdo do grau de graduado, um texto que é dirigido a um
destinatério, que tem uma finalidade de avaliar se 0 graduando tem condi¢6es de ser aprovado,
se ele apresenta um texto seguindo uma fundamentacéo teorica, procedimentos metodol6gicos,
recorte e analise de dados proprios de um texto cientifico, caracteristicas que envolvem forma
e conteudo, como também uma atividade de linguagem, um enunciado dialdgico, responsivo e
préprio da cultura académica.

Bakhtin enfatiza, em sua filosofia da linguagem, a importancia das relacbes dialdgicas nas
producdes de sentido e na constituicdo do campo de existéncia do individuo, tendo em vista que essas,
as relacOes dialdgicas, sdo produzidas e apreendidas discursivamente na interagdo com o outro. Para o

autor,

A utilizacdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas
[...] (BAKHTIN, 1997, p.279).

A citagdo acima retoma a concepcdo bakhtiniana que coloca em cena a concepcéo de
lingua como uma atividade dialdgica. Isso ndo significa limitar o sentido de dialogo a uma
conversa face a face, mas compreendé-lo como principio fundador da comunicacao verbal de
qualquer tipo, seja oral ou escrito. Nesse sentido, todo enunciado produzido é uma atividade
dialdgica e responsiva, que retoma sentidos dados a0 mesmo tempo que promove nNOvVos
sentidos. A lingua ndo chega aos falantes como um tesouro a ser depositado, ela é aprendida
na relacdo de interagdo com o outro, ou seja, a aprendizagem envolve um mergulho no fluxo
social de comunicagdo verbal, um circulo interrupto no qual cada enunciado falado ou escrito
é um elo.

Sendo assim, a monografia € um enunciado, elaborada por um sujeito que busca ser
visto como um pesquisador, que constrdi seu TCC (monografia) como uma atividade que
mobiliza uma estrutura composicional, sentidos estabelecidos, vozes alheias para elaboracédo
do proprio dizer, para narrar sobre o processo de problematizacdo e realizagdo da pesquisa.
Neste sentido, o papel da monografia ndo se restringe apenas a uma atividade burocratica, €

muito além disso.
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O professor em formagéo que problematiza sua pratica, que se propde a pesquisar, ele
esta dizendo que essa monografia € uma construcdo ndo apenas de uma atividade que vale nota,
mas que é uma reflexdo em que ele sentiu a necessidade de fazer e assim mostrar ndo so para o
seu orientador, para a banca avaliadora, mas primeiro para uma comunidade, que é a
comunidade académica. Entdo essa escrita, a partir de suas experiéncias, € um ato responsivo;
esse professor problematizador de sua pratica esta respondendo a uma inquietacdo que surgiu a
partir do contato com a sala de aula.

O professor como pesquisador de sua pratica ao escrever tera uma resposta a sua escrita,
ao seu trabalho, e essa resposta vem do outro que o 1€, do orientador que dara direcGes a essa
escrita, da banca avaliadora que por meio da avaliacdo Ihe atribuira uma nota. Assim, cada um
que tiver a oportunidade de leitura do trabalho esboca uma reacdo, uma resposta, mesmo que
essa nao seja exposta e fique no intimo do interlocutor, nenhum enunciado fica sem resposta, é
sempre responsivo, e, ao darmos uma resposta aos enunciados, estamos para iSso sempre
retomando-os para construir outros enunciados e assim manter o elo na comunicacéo discursiva.
Considerando esses aspectos, ha duas caracteristicas muito importantes para serem refletidas,
guando pensamos em monografia enquanto um enunciado que € dialdgico e responsivo.

A primeira caracteristica consiste em compreendermos que sempre tudo o que dizemos
ou escrevemos é para alguém, é em funcdo de alguém, ja que a presencga do outro € marcada e
marcante, pois 0 outro nos constitui como sujeitos inseridos em uma sociedade, mesmo que
esse outro ndo esteja presente de forma fisica, mas esta na palavra que usamos, nos enunciados
que externamos. Esse outro é sempre presenca em nos e naquilo que expressamos ao expor
nossas falas. Assim, nesse jogo dialdgico, de alguma maneira, a fala do outro estd na minha,
pois ndo ha dialogo sem o outro.

A segunda diz respeito a compreendermos que as palavras que falamos ou escrevemos
ja foram ditas. Nenhum falante encontra palavras neutras, livres de apreciacdes e orientacdes
de outrem, mas palavras habitadas por outras vozes, como assinala Amorim (2001) ao afirmar
que toda palavra ja vem de outros contextos, marcados por outras interpretagdes, ou seja, as
palavras que usamos, ja vém ocupadas, € como diz Bakhtin (1997.p 319): “um locutor ndo é o
Adao biblico, perante objetos virgens, ainda ndo designados, os quais € o primeiro a nomear”.

Nesse sentido, Bakhtin (2016, p. 47) afirma que “um enunciado absolutamente neutro é
impossivel”, ndo ha como haver enunciados puros sem ser atravessados por outros enunciados
que ja foram pronunciados e que serdo ditos depois; € um elo na cadeia ininterrupta da
discursividade, estamos sempre dizendo os ja ditos, sendo os enunciados atravessados por

outros enunciados. Assim, devemos pensar que a escrita de uma pesquisa ndo se trata de uma
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repeticdo cega de ja ditos, mas sim do fato de que, quando chegamos ao mundo, encontramos
sentidos dados, e esse fato ndo nos impede de criar e descobrir novos sentidos.

O graduando, nesse processo de escrita de seu trabalho de conclusdo de curso, ao
pesquisar determinado tema, ndo sera o primeiro nem o Ultimo nesta cadeia discursiva, por isso,
ao pensarmos na producdo da monografia, precisamos refletir sobre os discursos que essa
escrita materializa, fazer a escuta atenta das vozes que ecoam e aquelas silenciadas quando o

licenciando narra sua experiéncia de ensino, a aula de portugués.

4 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS PARA O RECORTE DE
MONOGRAFIAS COMO OBJETO DE ANALISE

No sentido de explorar o modo como o futuro professor de lingua portuguesa narra suas
experiéncias de ensino e as torna uma atividade de pesquisa académica, mostraremos, neste
capitulo, o percurso trilhado na pesquisa para se chegar aos objetivos pretendidos.
Primeiramente, de acordo com 0s objetivos propostos, delimitamos nosso objeto de andlise
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para, em seguida, criar um banco de dados com monografias produzidas em cursos de formagéo
inicial de professores de portugués.

A principio, desejadvamos que nosso material de analise fosse composto por monografias
de graduandos do curso de Licenciatura em Letras. Buscamos por monografias que pudessem
nos ajudar a compreender o universo dessa formacéo inicial de futuros professores que terdo
como tarefa ensinar a lingua materna a sujeitos que ja dominam tal lingua, mas que necessitam
de uma formacdo que permitira ser inserido em outros contextos sociais além do convivio
familiar.

Optamos pela busca do material de analise que estivessem disponiveis online nos bancos
de dados das Universidades Federal e Estadual do Maranhdo, especificamente dos cursos de
Licenciatura em Letras, pensamos que seria mais rapido e pratico essa busca online, pois como
as universidades de nosso interesse possuem bancos de dados que disponibilizam estes
trabalhos, compreendemos que teriamos um acesso menos burocratico, visto que as
monografias, apos a defesa, sdo de dominio publico.

No entanto, fomos percebendo que essa busca seria um pouco complicada, pois a
disponibilidade do acervo de monografias dos cursos de Letras, nestas universidades, ainda é
discreta. Para nos ajudar na busca pelo material, fizemos um corte temporal, delimitando o ano
de 2015 como inicio e 2020 como fim. A escolha por monografias destes anos se justifica pelo
fato de que foi em 2015 que a primeira turma do curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Linguagens e Cddigos se formou e temos um interesse por trabalhos deste curso por ser Gnico
no pais e ser interdisciplinar.

Nosso recorte ndo se deu apenas no tempo e espaco, mas também no tema discutido nos
textos monograficos. Dado ao tema de nossa pesquisa, que tem como titulo Escrita de
monografia: a experiéncia de ensino e pesquisa narrada por futuros professores de Lingua
Portuguesa, buscamos analisar aquelas que se constituem como um relato de experiéncia,
narrada por futuros professores de Lingua Portuguesa.

Resolvemos, diante das dificuldades ao acesso do acervo, entrar em contato com as
coordenacdes dos cursos de Letras da UFMA de Sdo Luis, de Bacabal e da UEMA de Séo Luis.
A Biblioteca Digital de Monografias da UFMA, em resposta ao nosso e-mail, disse que ndo
possui Comunidade do Curso pelo fato de ndo existir nenhum encaminhamento oficial e, para
que haja a Comunidade é necessario um encaminhamento oficial solicitando a Criagdo da
Comunidade referente ao curso e, s6 a Coordenacdo pode fazé-lo. Quanto a UEMA, néo

obtivemos resposta.
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Ap0s essas tentativas e sem respostas que pudessem resolver nossa questdo, decidimos
entrar em contato com pessoas conhecidas como professores dessas instituicbes que nos
fornecessem informacgfes sobre as bibliotecas dessas universidades, especialmente as dos
cursos oferecidos nos Campis do interior. De posse desses contatos, enviamos mensagens via
e-mail para uns e para outros mensagens pelo aplicativo WhatsApp.

Entramos em contato com o0s responsaveis pelas bibliotecas da UEMA campus de
Timor, Caxias e Itapecuru Mirim. As respostas foram as de que em virtude da pandemia do
COVID - 19 as bibliotecas estariam fechadas para consulta do acervo e que as monografias séo
disponibilizadas apenas para leitura e escaneamento, pois elas estariam na modalidade
impressas, ja a resposta de Itapecuru Mirim foi de que o prédio estaria em reforma e todo o
acervo teria sido enviado para Sao Luis.

Quanto aos Campus da UFMA, conseguimos coletar algumas monografias do curso de
Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Cddigos do campus de Sdo Bernardo,
disponiveis online e, aqui trazemos uma ressalva, todos 0s cursos que tém ou ndo acervo
disponibilizado, disseram que, por conta da pandemia, ndo estao abertos ao publico.

Diante de todos os obstaculos encontrados pelo caminho referentes ao levantamento do
corpus, comegamos a nos questionar a respeito desses entraves e fomos verificar os bancos de
dados das mesmas universidades, mas com o olhar para as dissertacdes e teses, e percebemos
gue ha um numero muito mais expressivo de trabalhos disponiveis para acesso, 0 que nos
permite levantar alguns questionamentos a respeito da falta de acervo nas bibliotecas das
universidades desses trabalhos de graduagdo, tais como: Por que as universidades néo
disponibilizam as monografias para consulta publica? Qual o estatuto dado as monografias?
Esses trabalhos séo vistos como pesquisas ou apenas como um trabalho avaliativo? O que nos
parece é que a monografia € vista como um trabalho menor por ser de graduacéo.

No entanto, destacamos que nao temos interesse em discutir tal problematica nesta
pesquisa, nosso foco esta voltado para a analise discursiva, mas pensemos ser importante essas
indagacOes para mostrar ao nosso leitor que, no percurso trilhado durante uma pesquisa, podem
surgir outras indagacdes que merecem um olhar posterior; afinal, a pesquisa nasce de nossas
inquietacdes.

Apobs inumeras tentativas em busca de material para analises, j& mencionadas neste
texto, nosso corpus de analise € composto por monografias apenas do curso de Licenciatura
Interdisciplinar em Linguagens e Cdédigos que nos possibilitou ter contato a um ndmero
expressivo de monografias; no entanto, pelo recorte no tema que deu como forma de delimitar

0 corpus, analisamos um quantitativo de sete monografias que tratam do tema que nos interessa
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nesta pesquisa, pois as monografias escolhidas nos permitiram responder as questdes elencadas
neste trabalho.

As monografias analisadas tiveram um orientador e foram submetidas a uma banca
examinadora composta por trés professores para que fossem aprovadas, seguindo a uma
exigéncia do curso; portanto, sdo pesquisas legitimas. Os trabalhos aqui analisados foram
transcritos tal como foram produzidos, logo ndo fizemos nenhuma alteracéo neles.

Para nossas andlises, fizemos leituras atentas de todas as monografias mapeadas para
que pudéssemos chegar ao nosso proposito de perceber os discursos sobre o ensino de Lingua
Portuguesa a partir da escrita desse futuro professor que toma a decisdo de transformar sua
experiéncia docente em atividade de pesquisa, a qual se materializa na escrita de monografia.
Iniciamos nossas leituras observando a estrutura do trabalho, o dialogo com o referencial
tedrico, como as vozes alheias sdo mobilizadas pelo graduando, qual proposta de trabalho esse
futuro professor procura desenvolver nas aulas. Apds observar esses indicadores, partimos para
a narrativa propriamente dita, para a qual direcionamos nosso olhar para ver como os futuros
professores narram a aula a partir de entdo, e que discursos sobre ensino de Lingua Portuguesa
aparecem.

Mapeadas e realizada as devidas leituras com olhares direcionados primeiro para o todo
e depois para um determinado ponto, conseguimos delimitar trés categorias, sendo: 1) a busca
por mostrar-se ao outro como professor pesquisador. Nessa categoria, vemos que o graduando,
ao narrar o ponto de partida da pesquisa, deixa & mostra essa busca por revelar ao seu leitor a
imagem de um professor que interroga sua préatica. Essa busca pode ser vista a partir de duas
formas: a) pela descricdo de si para o outro; e b) os dialogos com teorias cientificas e com 0s
documentos oficiais na construcdo da aula; 2) a busca pelo distanciamento de praticas como
reproducdo mecénica, em que o graduando procura desenvolver sua pratica de forma que se
distancie de praticas pedagdgicas mecanizadas, e podemos ver a partir de dois movimentos
realizados pelos graduandos: a) os episodios da aula “ndo comum” e b) a elaboragéo propria do
material para a aula; 3) a busca para mostrar sua experiéncia como leitor e como formador de
leitores e produtores de textos na escola. Essa categoria mostra que, a partir do referencial
teorico mobilizados na escrita da pesquisa, deixa ver a experiéncia leitora do graduando, e
vamos observar a partir de dois pontos: a) a escolha do referencial teérico e b) pelas atividades
de leitura e escrita que solicitam a participagdo dos alunos.

O quadro abaixo expde as monografias, 0 ano e o objetivo da pesquisa dos graduandos.
As sete monografias aqui analisadas foram escolhidas por melhor nos mostrar os movimentos

gue os graduandos realizam que deixam a mostra os discursos sobre ensino de lingua portuguesa



51

que o graduando carrega. Optamos por trazer o quadro por entendermos ser a melhor forma

para 0 nosso leitor visualizar nosso corpus.

Quadro 1
N° Curso Objetivo da monografia Ano Bolsista/estagio

M12015 LLC Refletir sobre o uso da SD, como ferramenta de desenvolvimento da leitura | 2015 PIBID
e escrita no ensino de LP, a partir de préticas de ensino desenvolvidas com
alunos do 6° ano

M22015 LLC Analisar a contribuicéo do texto poético na formacédo de leitores do 3° ano | 2015 PIBID/ grupo de
do Ensino Fundamental da escola U. I. Bernardo Coelho de Almeida. extensao

M32016 LLC Averiguar se as praticas de leitura e escrita com o género textual noticia em | 2016 Estagio
didlogo com o uso das TICs contribui no processo de aprendizagem dos
alunos

M42016 LLC Verificar e refletir as dificuldades relacionadas a leitura e a escrita, a partir | 2016 Estagio
do contexto investigado, propondo possiveis metodologias que
contribuissem com o desenvolvimento destas competéncias e habilidades

M52018 LLC Discutir o ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva | 2018 PIBID
interdisciplinar, considerando as praticas de leitura e escrita como
fundamentais no desenvolvimento do educando.

M62019 LLC Fazer uma reflexdo acerca da utilizagdo do diario como instrumento parao | 2019 Né&o identificou
ensino de lingua materna, a partir da sua utilizagdo como suporte para a
leitura e producéo textual, buscando analisar a contribuigdo deste na
melhoria do ensino de Lingua Portuguesa, além de examinar o papel dos
géneros textuais como estratégia de ensino/aprendizagem.

M72020 LLC refletir sobre o desenvolvimento da escrita de alunos do 9° ano do Ensino | 2020 Residéncia
Fundamental, considerando as praticas de reescrita direcionadas por Pedagdgica/
bilhetes-orientadores, produzidos por uma professora de portugués em Estagio
formacéo

Fonte: Produzido pela autora (2022).

Cada trabalho sera identificado pela letra “M” (de monografia, pela numeracéo que ira
de 1 a 7 e ano de publicacdo) que ficard da seguinte forma “M1-2015, M2-2015”, e assim
sucessivamente. Escolhemos por esta identificagdo, por compreendermos que ndo nos interessa
0 sujeito que escreveu a monografia, mas a sua escrita pelos indicios que nos ajudam a entender
quais discursos, sobre o ensino de Lingua Portuguesa, esse graduando deixa a mostra em sua
narrativa de experiéncia da pratica de sala de aula. Seguimos com a descricdo de cada
monografia.

A monografia (M1-2015) trabalha com a temética Literatura infantil na escola, em
especial, com o texto poético. Diferente dos outros trabalhos que compdem nosso corpus de
analise, M1-2015 direcionou seu olhar enquanto professor- pesquisador para alunos das séries
iniciais, com o objetivo de analisar se o0 texto poético contribui para a formacao de leitores do
3°ano do Ensino Fundamental de uma escola publica situada em um Povoado do municipio de
Sdo Bernardo- MA.
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A monografia (M1-2015) nasce da participacdo do graduando em um projeto de
extensdo intitulado POEMATICA desenvolvido na Universidade Federal do Maranh&o
(UFMA), Campus S&do Bernardo, como também a partir do envolvimento do graduando no
subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, no curso de
Linguagens e Cddigos. O graduando, para obtencdo dos dados, desenvolve as atividades por
meio de uma oficina com texto poético, trabalhando leitura e escrita a fim de perceber as
contribuigdes do texto poetico na formacéo de leitores na educacéo bésica.

A monografia (M2-2015) tem por objetivo refletir sobre o uso da sequéncia didatica
(SD), como ferramenta de desenvolvimento da leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa
(LP), a partir de praticas de ensino desenvolvidas com alunos do 6° ano do Ensino Fundamental.
As acoes foram desenvolvidas no ambito das atividades dos bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), do curso de Licenciatura Interdisciplinar em
Linguagens e Codigos. Os registros utilizados na pesquisa partiram dos diarios de campo dos
bolsistas, os quais foram de suma importancia para que se resgatasse as experiéncias vividas
por meio das primeiras acOes realizadas com a utilizacao das oficinas didatico/pedagdgicas para
0 ensino de leitura e escrita.

O graduando descreve todo o processo de planejamento no subprojeto para aplicagao
das oficinas que deveriam partir do carater da interdisciplinaridade, visto que o subprojeto faz
parte de um curso interdisciplinar. O graduando busca narrar todas as etapas da pesquisa de
maneira que o leitor pudesse visualizar todo o processo de desenvolvimento das oficinas, dado
importante deve ser explicitado é que o graduando narra a aplicacdo das oficinas a partir das
experiéncias compartilhadas dos outros bolsistas através dos dirios de campo, mas também
dedica um momento para narrar a sua experiéncia enquanto bolsista e professor em processo de
formacéo inicial.

E um trabalho que busca refletir sobre o uso das Sequéncias Didaticas (SD) como forma
de desenvolver a leitura e escrita no ensino de Lingua Portuguesa, que narra experiéncias
compartilhadas como também individual, de um sujeito que busca interrogar a sua prépria
pratica pedagogica.

A monografia (M3-2016), busca apresentar as possibilidades e os desafios do ensino
para as praticas de leitura e escrita da Lingua Portuguesa com o advento das tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo-TICs. A pesquisa surgiu durante as observac¢des do estagio | do
Ensino Fundamental, no periodo do segundo semestre de 2015 ao primeiro semestre de 2016,
tendo como objetivo averiguar se as praticas de leitura e escrita com o género textual noticia

em dialogo com o uso das TICs contribui no processo de aprendizagem dos alunos, sendo estes
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do 9° ano de uma escola publica situada no municipio de Sdo Bernardo- MA, para tanto, 0
graduando desenvolve uma oficina de leitura e escrita a partir do género noticia com a utilizagéo
do aplicativo WhatsApp.

A monografia (M4-2016), tem como objetivo verificar e refletir as dificuldades
relacionadas a leitura e a escrita, a partir do contexto investigado, propondo possiveis
metodologias que contribuissem com o desenvolvimento destas competéncias e habilidades. A
pesquisa nasce a partir da experiéncia do graduando no Estagio Supervisionado Il desenvolvido
no Ensino Médio de uma escola publica situada no municipio de Sdo Bernardo- MA.

O graduando, a partir do estagio, observa que os alunos do 2° ano do Ensino Médio
tinham muitas dificuldades com a leitura e escrita, a partir de entdo, decide-se fazer uso do
estudo do género cronica como ferramenta pedagdgica importante para desenvolver nos alunos
praticas de leitura e escrita. O trabalho com o género crbnica objetiva também analisar as
marcas de oralidade nos textos dos sujeitos pesquisados, verificando as ocorréncias e o que
fazer para melhorar as producdes textuais.

A monografia (M5-2018), tem como objetivo discutir o ensino de Lingua Portuguesa
a partir de uma perspectiva interdisciplinar, considerando as praticas de leitura e escrita como
fundamentais no desenvolvimento do educando. A pesquisa é fruto das atividades
desenvolvidas dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia-PIBID,
através do projeto Novas maneiras de ler e escrever a partir dos géneros textuais desenvolvido
em parceria com uma escola da rede municipal de Sdo Bernardo- MA.

No entanto, a pesquisa nasce das indagagdes sobre as metodologias defasadas que ainda
hoje fazem parte do cotidiano das aulas de lingua materna e de como a interdisciplinaridade
pode ser importante instrumento para melhorar o aprendizado dos alunos no que se refere ao
ensino da lingua materna.

A monografia (M6-2019), tem como objetivo fazer uma reflexdo acerca da utilizagdo
do diério como instrumento para o ensino de lingua materna, a partir da sua utilizagdo como
suporte para a leitura e producdo textual, buscando analisar a contribui¢do deste na melhoria do
ensino de Lingua Portuguesa, além de examinar o papel dos géneros textuais como estratégia
de ensino/aprendizagem. A pesquisa nasce a partir do contato do graduando com a escola, a
qual se depara com uma problematica que é a falta de professores de Lingua Portuguesa € a
partir de entdo, desenvolve um projeto comunitario intitulado “Projeto Recriando saberes na

)

escola a partir do diario como suporte para leitura e escrita”, um projeto que busca

desenvolver a leitura e escrita de forma prazerosa e critica.
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O graduando desenvolve o projeto com alunos do 8° ano de uma escola da rede publica
municipal de S&do Bernardo- MA que estava sem professores suficientes de Lingua Portuguesa
e que, portanto, contribui para a desmotivacao no ensino. O projeto é desenvolvido através de
oficinas que teve como objetivo o contato dos alunos com a leitura e escrita como também da
confec¢do do suporte do diério.

A monografia (M7-2020), busca refletir sobre o desenvolvimento da escrita de alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando as préaticas de reescrita direcionadas por
bilhetes-orientadores, produzidos pelo graduando. Os bilhetes foram pensados como uma forma
de didlogo demorado a partir da escrita, como uma atividade de interagcdo entre professor e
alunos no processo de producdo textual.

A pesquisa nasce a partir da entrada do graduando no estégio | do Ensino Fundamental-
Anos Finais, vinculado ao Programa Residéncia Pedagogica, que permitiu ao graduando um
contato real com o contexto de sala de aula, na qual, ao adentrar nesta realidade, percebe que
os alunos mantinham um envolvimento com um projeto chamado Rodizio de Leitura,
idealizado e desenvolvido pela professora de Portugués da turma. O graduando, a partir dai,
compreende que poderia ser 0 ponto de partida para o trabalho com a producao de textos escritos
sobre a experiéncia de leitura como uma préatica produtiva de aprendizagem.

Ap0s descritos os trabalhos utilizados para nossas analises e situando nosso leitor a
respeito das monografias, prosseguimos com a descri¢do de nosso processo metodoldgico.

Buscamos mostrar as analises que fizemos a partir do corpus que mobilizamos para
melhor responder as questdes elencadas nesta investigacdo. Este capitulo esta dividido em trés
secdes, as quais mostram as trés categorias de analise que conseguimos mapear a partir de nossa
interpretacdo fundamentada nos autores que mobilizamos nesta pesquisa.

A primeira se¢do intitulada “a busca por mostrar-se ao outro como professor
pesquisador”, trata-se da primeira categoria de analise, a qual mostra 0s movimentos que 0s
graduandos fazem em suas monografias para evidenciar ao seu leitor uma imagem de professor
pesquisador, aquele que interroga a prépria pratica. Dentro dessa categoria, mostramos que 0
graduando busca mostrar uma imagem de si enquanto professor pesquisador sob duas formas:
a) descricdo de si para 0 outro e b) o dialogo com teorias cientificas e com os documentos
oficiais na construcao da aula.

A segunda sec¢do, sob o titulo “a busca pelo distanciamento de préaticas pedagogicas
como reproducd@o mecanica”, trata-se da categoria de analise que mapeamos nas monografias
em que podemos observar os movimentos que o graduando faz para fugir de préaticas de um

ensino de reproducdo mecénica. Para tanto, dividimos essa se¢cdo em duas subcategorias, as
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quais nos revelam como os graduandos buscam fugir de uma pratica de ensino ritualista: a) os
episodios da aula “ndo comum” e b) a elaboracdo prépria do material para a aula.

E a terceira secdo apresentamos sob o titulo “a busca para mostrar sua experiéncia
como leitor e como formador de leitores e produtos de texto na escola”. Nessa categoria,
observamos que os graduandos, ao mobilizar a teoria, procuram mostrar ao leitor suas
experiéncias de leitura quando nas atividades desenvolvidas na escola busca envolver os alunos
nas leituras e producdo de textos, e podemos perceber isso a partir de dois movimentos
realizados pelos graduandos: a) pela escolha do referencial tedrico e b) pelas atividades de
leitura e escrita que solicitam a participacdo dos alunos.

Partimos agora para o capitulo que corresponde as categorias de analises que mapeamos

a partir do corpus selecionado para esta investigacao.

5 A EXPERIENCIA DE ENSINO E PESQUISA NARRADA

Neste capitulo, apresentaremos as analises que fizemos a partir do corpus delimitado
para melhor responder as questdes a que esta pesquisa se propde: como futuros professores de
Lingua Portuguesa narram a aula e que discursos sobre ensino podem ser observados. Este

capitulo esta dividido em trés sec¢des, correspondentes as trés categorias de analise mapeadas a
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partir de nossa interpretacdo, fundamentada nos autores que mobilizamos nesta investigacdo. A
primeira secdo intitulada: a busca por mostrar-se ao outro como professor pesquisador, a
segunda: a busca por fugir de préaticas pedagdgicas como reproducdo mecanica, e a terceira: a
busca para mostrar sua experiéncia como leitor e como formador de leitores e produtores de

texto na escola.

5.1 A busca por mostrar-se ao outro como professor-pesquisador

Nas monografias levantadas, verificamos que o graduando, como futuro professor,
busca assumir a identidade de um professor que estd envolvido em atividades de ensino e
pesquisa e, ao assumir essa identidade na escrita da monografia, procura criar uma imagem para
seu interlocutor de um futuro professor-pesquisador, que desenvolve a partir da pratica
pedagogica uma pesquisa em que reflete ndo s6 sobre a sua pratica como também o ensino e
sua propria formacao.

O graduando ao escrever a monografia, escreve para alguém, e esse interlocutor a quem
se dirige ndo é qualquer um, mas aqueles sujeitos que sao legitimados, que fazem parte de um
espaco cientifico como também escolar. O movimento de mostrar-se ao outro € uma forma de
apresentacdo desse graduando que é personagem e narrador da prépria historia, isto €, narrador
personagem, que participa, que conta a partir do que vive no espaco escolar e académico, pois
esses espacos compdem a conjuntura em que a pesquisa se desenvolve.

O olhar particular do narrador personagem tem limites e potencialidades, pois sé pode
narrar sobre aquilo que € perceptivel aos seus olhos, a sua compreensao, a partir do que viveu.
N&o € um narrador onisciente que sabe todas as coisas, até mesmo 0s pensamentos e 0S
sentimentos mais particulares daqueles que fazem parte da narrativa.

Esse limite é proprio do narrador de s6 saber daquilo que se passa nele e em relacdo ao
outro. Nesse sentido, o graduando busca por mostrar uma imagem de professor-pesquisador
como aquele envolvido em atividades cientificas e pedagdgicas, cuja pesquisa nasce de uma
experiéncia vivida por ele. O graduando, como narrador personagem, vai narrar suas
experiéncias, ndo como uma histéria contada a ele por terceiros, mas como um relato de
experiéncia vivida por ele na posicdo de futuro professor; portanto, espera-se que nessa
narrativa estejam presentes suas impressoes, conforme defesa de Benjamin (1987) ao abordar
sobre as marcas do narrador na histéria contada, sinais da aprendizagem do oficio de professor
de Portugués comprometido com o fazer pedagdgico, tal como um oleiro que deixa suas

impressdes no vaso de barro.
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O graduando, ao fazer o movimento de mostrar-se ao outro como professor-pesquisador,
assume o lugar de narrador personagem de um enredo ndo ficcional através de um relato do
fazer pedagogico experienciado, que envolve duas grandes etapas: o planejamento da aula e a
realizacdo da aula. A primeira indica a preocupagdo em pensar o vir a ser da aula como uma
atividade que é elaborada com cuidado por quem ndo faz da aula um improviso, mas uma pratica
organizada considerando os alunos, os sujeitos que participam da narrativa; a segunda retrata a
execucdo dinamica do que foi planejado, uma execucao que considera a interagdo, perguntas e
respostas ndo previstas e como tal aberta para a aprendizagem de todos envolvidos, para 0s
jogos de reflexéo e refracdo (VOLOCHINOV,2017) que a aula viva possibilita a quem conta
e quem lé.

As monografias, analisadas nesta investigacao, surgem a partir de uma problematica, de
um conflito e que desperta no graduando o desejo de estudar, pesquisar, se envolver de fato
para alcancar os objetivos a que se propde. Séo relatos de experiéncia cientifica, uma narrativa
que mobiliza personagens, tempo e espaco escolar, marcados por conflitos de diferentes
naturezas, que deixam ver a escola, a sala de aula como lugares fisicos e sociais formada por
sujeitos portadores de historias de vida diferentes, niveis diferentes de apropriagdo do contetdo
de ensino, mas que estdo juntos em uma série escolar, em uma turma e que precisam demonstrar
a aprendizagem de contelidos basicos para evoluir na trajetéria de alunos.

Nas monografias em analise, observamos que para mostrar-se ao outro como professor-
pesquisador, o graduando faz dois movimentos: a) descricdo de si para o outro; e b) dialogo
com teorias sobre lingua e ensino e com os documentos oficiais na construcéo da aula.

Observamos a descri¢do de si para o outro, quando o graduando narra 0 percurso de
nascimento da pesquisa que desenvolve. Um percurso que envolve a participacdo do graduando
em diferentes atividades proprias do espaco académico, e as inquietacbes que motivam a
elaboracédo de um trabalho de pesquisa voltado para o ensino. Os fragmentos a seguir indicam

a categoria em questao:

5.1.1 A descricéo de si para o outro

Fragmento (1) — M1-2015

Esta investigacdo surge como requisito obrigatério para a conclusdo do Curso de Licenciatura em Linguagens
e Cddigos (...)

(...) O interesse em realizar esta investigacdo brotou a partir da participagdo deste pesquisador no
POEMATICA, um projeto de extensdo desenvolvido na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campus
Sdo Bernardo, (...)
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Também germinou a partir da participacdo deste pesquisador no subprojeto do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, no curso de Linguagens e Codigos, (...) (M1-2015, 2015, p. 09- 10).

Fragmento (2) — M8-2020

(...)A lingua (...) é uma prética social complexa que deve ser estudada considerando as condi¢des de producdo
em que acontece, os eventos dos quais o usuario da lingua participa. Essa complexidade exige do professor de
lingua portuguesa a compreensdo de questdes de como ensinar a ler e a escrever de forma significativa,
utilizando o texto como principal produto no processo de ensino ja que é por ele que nos comunicamos e
interagimos socialmente.

Séo para essas questdes que as disciplinas do componente curricular do Curso Linguagens e Cédigos - Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campus S&o Bernardo, chamam a nossa atengdo
e nos mostram os desafios sobre ensinar alunos a lerem e escreverem de modo autbnomo. Esse desafio me
afetou enquanto professora em formacdo inflamando em mim o desejo de compreender o que acontece por
detrés da cortina do ato de ensinar a ler e escrever.

A entrada no estagio | do Ensino Fundamental- Anos Finais, vinculado ao Programa Residéncia Pedagdgica,
possibilitou uma maior percepcdo de como acontece a dinamicidade do ensino da lingua, fomentando o desejo
de trabalhar com producdes textuais, e de criar um vinculo interativo entre professor em formacéo e alunos, por
meio do didlogo a partir da escrita, na busca de conhecer sobre as experiéncias de leitura dos estudantes. (...)
(M8-2020, 20120, p.13-14)

Fragmento (3) — M6-2019

Com base no novo cendrio educacional de nosso municipio, voltamos nosso olhar enquanto pesquisadora das
praticas de ensino da rede publica para o povoado Coqueiro (interior do municipio de Sdo Bernardo — MA) que
atualmente ndo dispde de nimero suficiente de professores de Lingua Portuguesa, fato que contribui ainda mais
para a desmotivacdo de alunos do fundamental maior que passam semanas sem nenhuma aula da disciplina.

Acreditamos que o0 maior dano provém do ndo incentivo a alunos para o ensino -aprendizado da leitura e escrita
nesta escola, pois 0s mesmos ja ndo se sentem motivados para estas praticas nem mesmo em outras disciplinas,
uma vez que, escola enquanto instancia formal de ensino configura-se como importante espaco de formacédo
psicossocial do educando, ajudando a formar ideias a partir do compartilhnamento de experiéncias que vao além
da mera aquisicdo de conhecimento instituido pelos curriculos do sistema de ensino.

E a partir desta problematica que este estudo busca apontar novos direcionamentos para a construcdo de saberes
na escola, partindo da utilizagdo do diario como estratégia para o ensino de lingua materna.

Quando tratamos do ensino de Lingua Materna é importante compreender que a nogao de géneros textuais €
algo inerente a esta, uma vez que toda atividade de utilizagdo da lingua seja ela oral ou escrita ocorre por meio
destes, assim, é impossivel conceber uma pratica pedagégica efetiva desvinculada da ideia de género.

Porém, percebemos que apesar dos Parametros Nacionais apontarem para um ensino de Lingua Portuguesa a
partir da utilizacdo dos géneros, percebemos que essa recomendacdo ainda sdo pouco aplicadas em sala de aula
e, em sua maioria, restringe-se ao carater utilitario do género e a sua estrutura desconsiderando o carater
dindmico do género.

Desta maneira, este estudo surge de inquietagdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa e como o género textual
pode ser utilizado como diagnostico dos problemas de aprendizagem dos alunos, e como estratégia de ensino
de Lingua Portuguesa.

(..). (M6-2019, 2019, p. 10)

Fonte: Licenciandos (2015; 2020; 2019).

Os trés fragmentos recortados contam que os graduandos tém em comum suas
pesquisas: o intuito de desenvolver a leitura e escrita de alunos do ensino fundamental partindo
do uso dos géneros. No fragmento (1), recortado de M1-2015, vemos que o graduando

desenvolve seu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) a partir de seu envolvimento em um
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projeto de extensdo denominado Poematica e de sua participacdo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

No fragmento (1) recortado da M1-2015, podemos observar o relato do graduando sobre
sua motivacao para a pesquisa, quando reitera que o desejo de investigar sobre o texto poético
brotou de sua participagio no “POEMATICA”, projeto de extensdo desenvolvido na
Universidade Federal do Maranhdo-UFMA, campus Sdo Bernardo. De acordo com a descri¢do
do graduando na M1-2015, esse projeto desenvolve atividades de leitura, interpretacdo, escrita
e declamacdo de poesias, contando ainda com oficinas, as quais repercutem na formacéo de
leitores na comunidade local.

No entanto, vale ressaltar que, antes de dizer sobre suas motivacGes para pesquisar tal
tematica, o graduando diz que a investigacdo surge como requisito obrigatorio para conclusdo
da graduacao, ou seja, o graduando é ciente de que esta inserido numa comunidade académica,
que o trabalho é uma exigéncia do curso e que precisa ser cumprido. Dizer que a investigacéo
é requisito obrigatério mostra também a posicdo que ocupa, de um aluno em processo de
formacéo inicial.

Seguindo, vemos que o graduando relata trés pontos que o fez produzir a pesquisa:
primeiro, surge como requisito obrigatorio para concluir o curso; segundo, brotou da
participacdo dele em um projeto de extensdo e terceiro, germinou da participacdo dele
no subprojeto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, esses
pontos mostram o envolvimento do graduando em atividades de ensino e pesquisa, mas ndo so
isso, mostra também que o envolvimento com tais atividades o tocou, suas experiéncias
serviram como motivagéo e decisdo para desenvolver seu trabalho de concluséo de curso.

Chama-nos atencao o uso dos verbos brotou e germinou selecionados pelo graduando
como se quisesse fazer uma metafora sobre aquilo com que estd envolvido, o projeto de
Poematica que trabalha com a linguagem poética. Entdo, transpor para a monografia essa
linguagem, é mostrar o que aprendeu de um discurso que é poético, e que usa para falar da
historia dele como aluno da graduacédo e a histéria projetada como futuro professor. O uso
desses verbos como metafora revela também a relacdo como a universidade o afetou a ponto de
usar, em texto cientifico, uma linguagem poética.

Ao trazer o relato sobre o que levou a buscar desenvolver a pesquisa sobre o texto
poético como meio de formar leitores, remete-nos ao que Larrosa (2002), diz sobre a
experiéncia, que para o autor “é o que nos toca e nos transforma”. Nesse sentido, o futuro

professor vivenciou a experiéncia e, a partir disso, fez a escolha de problematizar, de buscar
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responder suas inquietacdes, isto é, a pesquisa nasce a partir de algo que o tocou e causou uma
inquietacdo levando-o a assumir o papel de professor e pesquisador.

Ainda no fragmento (1) de M1-2015, podemos notar que o graduando, quando faz a
descricdo de suas motivacdes para a pesquisa, utiliza a expressdo deste pesquisador, como
uma forma de manter um distanciamento, que a escrita académica solicita. No entanto, por tras
dessa busca pela objetividade, ha um sujeito que fala no espaco textual-discursivo, que aparece
qguando mostra ao outro o seu envolvimento com atividades universitarias, as quais lhe déao
respaldo para se colocar como pesquisador no texto.

As atividades, com que o graduando estd envolvido, também revelam a constitui¢do
deste como sujeito que assume uma posi¢do docente, uma vez que essas atividades buscam
proporcionar ao licenciando uma vivéncia escolar, fazendo com que se cologue no lugar de
professor, ao assumir uma turma para desenvolver atividades preparadas sob orienta¢cdo de um
coordenador(a) da instituicdo universitaria e de uma supervisora da escola, onde o projeto ou o
programa é desenvolvido.

Para Severino (2014), o ensino, a pesquisa e a extensdo sdo atividades especificas da
Universidade. Nesse sentido, o fragmento (1), em que o graduando desenvolve o interesse pela
tematica devido estar inserido em Projeto de Extensdo como também no PIBID, é o papel da
Universidade sendo desenvolvido, trabalhando na formacdo de um docente capaz ndo so de
ensinar como também de questionar sobre sua pratica pedagdgica.

O autor ainda diz que € na pesquisa gque esta o ponto de apoio e de sustenta¢do do ensino
e da extensdo, ou seja, possibilitar que os graduandos vivenciem as praticas de pesquisa é
garantir um ensino mais critico e a continuidade do processo de aperfeicoamento.

Portanto, a descri¢do que o graduando de M1-2015 faz como sujeito que esta envolvido
com atividades cientificas e pedagogicas, permite-nos inferir que esse possui embasamento
tedrico para problematizar a propria pratica enquanto futuro professor. Podemos compreender,
também, que esse movimento feito por ele, de se apresentar como alguém envolvido com as
atividades académicas, tem o objetivo de mostrar ao seu leitor que ele é um graduando em
processo de formacdo docente que interroga a propria pratica e faz dessa uma atividade de
pesquisa ensino e pesquisa, 0 que nos remete aos discursos postos e defendidos por autores
sobre a formac&o do professor reflexivo, critico que transforma seu espaco em algo propicio a
investigacao.

No fragmento (2), presente em M8-2020, a pesquisa expde o0 desejo do graduando em

refletir sobre a escrita e reescrita de alunos a partir do bilhete orientador, versa sobre o0 ensino
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a partir da relagédo professor-aluno de forma interacionista. Tal pesquisa nasceu das inquietacGes
do graduando, a partir de suas experiéncias no Programa de Residéncia Pedagdgica.

No fragmento (2) recortado de M8- 2020, o graduando inicia conceituando a lingua
como prética social complexa que deve ser estudada levando em consideracdo as condicGes de
producdo em que acontece, e segue dizendo que a complexidade exige do professor de lingua
portuguesa a compreensdo de questdes de como ensinar a ler e a escrever de forma
significativa. Quando o graduando expde tal afirmativa, deixa-nos perceber que esse discurso
de que o professor precisa saber ensinar a ler e escrever, de forma significativa, mostra a
concepcdo de linguagem a que a licencianda esté ligada.

O uso da palavra significativa nos remete também a uma oposi¢ao ao ensino tradicional
baseado em estruturas gramaticais, que ndo faz relacdo da lingua como pratica social. Neste
sentido, para que esse ensino seja significativo, partiria da pratica de producgdo do texto, tese
defendida por Geraldi (2010) em muitos dos seus trabalhos.

Ainda sobre o fragmento (2), o graduando, ao enunciar que Sao para essas questoes
gue as disciplinas do componente curricular do Curso Linguagens e Codigos - Lingua
Portuguesa, da Universidade Federal do Maranhdao (UFMA), Campus S&o Bernardo, e
mencionar 0 curso, parece-nos que o graduando quer mostrar uma satisfacdo em dele fazer
parte, ou seja, esta cursando um curso Unico no Brasil e ofertado por uma Universidade Federal
do Maranhdo em um campus do interior. Citar ndo s6 o curso, mas também a universidade,
parece ser uma tentativa de deixar em evidéncia para o leitor ainda mais a sua legitimacao
enquanto um futuro professor de Lingua Portuguesa, como também um sentimento de pertenca
ao espaco universitario.

O graduando reitera que as disciplinas ministradas no curso levam a pensar os desafios
sobre ensinar alunos a lerem e escreverem de modo autdénomo, isto €, o graduando entende,
assim, que as disciplinas despertam no estudante de graduacao a reflexividade, o que denota
que sua formagdo ndo se pauta apenas no transmitir conhecimento, mas também na reflexao
deste conhecimento visando a aprendizagem do aluno.

No fragmento Esse desafio me afetou enquanto professora em formacao,
inflamando em mim o desejo de compreender o que acontece por detras da cortina do ato
de ensinar a ler e escreve, o graduando se mostra como um futuro professor em processo de
formacado inicial que é afetado pelo desafio de ensinar a ler e a escrever de modo autbnomo.
Importante observar como o graduando se coloca na narrativa, quando diz me afetou e

inflamando em mim; o uso desses pronomes nos revela um graduando que narra a partir de



62

sua experiéncia e que se sente tocado, buscando compreender o que esta por tras do ato de
ensinar a ler e escrever.

A tomada de posicao do graduando diante de sua experiéncia a partir das disciplinas do
curso, desvela, também, que o vivenciado por ele ndo ficou esquecido, para tras, mas que serviu
como uma maneira que o impulsionou para buscar respostas sobre os desafios de ensinar de
forma autdnoma. Isso nos revela que a experiéncia do graduando foi significativa, que nédo
passou, que ndo sé o tocou como o fez pensar, refletir e indagar sobre o processo de ensinar a
ler e a escrever.

Ainda sobre o fragmento (2), o graduando relata que o estagio | do Ensino
Fundamental- Anos Finais, vinculado ao Programa Residéncia Pedagdgica, possibilitou
uma maior percepcado de como acontece a dinamicidade do ensino da lingua; em outras
palavras, vemos que o graduando, a partir de seu contato com atividades pedagogicas,
possibilitadas através do estagio, incide nele o desejo de trabalhar com producdes textuais.

O desejo do graduando, de acordo com sua narrativa, ndo é apenas de ensinar a ler e
escrever como técnicas, mas, principalmente, de criar um vinculo interativo entre futuro
professor, referindo-se a ele enquanto professor em processo de formacéo inicial, e alunos. 1sso
realizado através do dialogo a partir da escrita. Interessante observarmos que o graduando se
mostra como um professor em formacéo inicial que defende uma concepgdo de ensino de
lingua, que a todo instante ele afirma, e que, portanto, sua proposta de pesquisa esta pautada
nessa defesa de olhar o ensino de lingua materna sob a perspectiva interacionista, dialogando
com e sobre uma lingua viva.

Compreendemos gue a forma como o graduando se apresenta, relatando o processo de
nascimento da pesquisa em questdo, € uma forma de se mostrar ao leitor como um futuro
professor e um pesquisador que transforma sua experiéncia docente em uma atividade de
pesquisa. Dito de outro modo, mostra-se como um futuro professor reflexivo, aquele que reflete
sobre a pratica, que pensa, que elabora em cima dessa pratica questdes que a fazem pesquisar
(NOVOA, 2001). Em outros termos, um futuro professor que busca n&o so ensinar, mas também
interrogar o seu fazer docente.

No fragmento (3), selecionado de M6-2019, vemos 0 nascimento da pesquisa implicado
com a falta de professores contratados para assumirem as salas de aula. O graduando ndo trata
de sua participagdo em projetos, mas conta que, ao adentrar a escola, depara-se com a situagao
do namero insuficiente de professores de Portugués para todas as turmas, ou seja, trata-se de
um trabalho que carrega um viés de denuncia; a0 mesmo tempo, a busca por uma intervencao

frente a realidade da escola-campo. Essa deficiéncia no numero de professores de Portugués
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poderia ser motivo para que o graduando realizasse o estagio curricular em outra escola, visto
que ha necessidade de acompanhamento de um supervisor técnico para as atividades de
regéncia de sala de aula, mas pelo relato do graduando o que vemos é o empenho em contribuir
com a escola, viver a experiéncia do estdgio em uma escola com graves auséncias.

Como lemos no fragmento (3), a falta de professores contribui ainda mais para a
desmotivacdo de alunos do fundamental maior. Essa auséncia promove danos, dentre 0s
quais esta 0 ndo incentivo a alunos para o ensino-aprendizado da leitura e escrita nesta
escola. Fatos que, somados ao que dizem os documentos oficiais sobre a leitura e o trabalho
com o0s géneros, tornam-se elementos para produ¢do de uma monografia sobre as experiéncias
pedagdgicas do graduando.

Ainda sobre a terceira pesquisa, vemos que, diferente dos outros dois trabalhos, ele traz,
de certa forma, uma dentncia e um protesto, quando relata a falta de professores e os problemas
que essa falta pode causar no ensino aprendizagem dos alunos. Essa realidade desperta no
graduando o desejo de fazer alguma coisa para amenizar os danos, desenvolve um projeto de
leitura e escrita na tentativa de ndo s6 minimizar os danos sobre a escrita e leitura, mas tambem
uma forma de fazer os alunos perceberem a aula de portugués como algo prazeroso e
significativa.

Podemos observar que as pesquisas desenvolvidas pelos graduandos nascem de
contextos distintos, no entanto revelam o desejo dos graduandos de refletir sobre o ensino de
Lingua Portuguesa a partir de experiéncias vivenciadas por eles, isto €, os graduandos, ao
adentrarem o contexto escolar, sentem-se tocados por conflitos que os levam a buscar respostas
e assim contribuir para o ensino aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Ocupar esses espacos
de sala de aula e refletir sobre as praticas € um exercicio de ser professor e de pesquisador, que
problematiza e busca respostas.

Na M6- 2019, ao escrever voltamos nosso olhar enquanto pesquisadora das praticas
de ensino da rede publica para o povoado Coqueiro (interior do municipio de Séo
Bernardo — MA), o graduando se enuncia como pesquisador das praticas de ensino da rede
publica, talvez para expor ao leitor a posicao a qual ocupa na dissertagdo do texto que é de um
pesquisador que vivenciou experiéncias na posi¢do de professor.

Dando continuidade, ele diz que atualmente ndo dispde de numero suficiente de
professores de Lingua Portuguesa, fato que contribui ainda mais para a desmotivagédo de
alunos do fundamental maior que passam semanas sem nenhuma aula da disciplina. Ao
contar que a escola em questao nao dispde de professores de portugués suficientes e ao enunciar

0 problema, o graduando faz também uma denlncia sobre a falta de professores, e essa falta
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causa nos alunos problemas ndo s6 na leitura e escrita destes como também contribui para
desmotivacao em aprender, e isso reflete segundo a narrativa do graduando no desenvolvimento
de outras disciplinas.

Diante do problema vivenciado pelo graduando, incide o desejo de buscar uma forma
de minimizar os efeitos negativos da falta de aulas de portugués como vemos neste relato que
este estudo busca apontar novos direcionamentos para a construcao de saberes na escola,
partindo da utilizacdo do diario como estratégia para o ensino de lingua materna.
Percebemos, no discurso do graduando, um compromisso em mudar, intervir na realidade
desses alunos, um sentimento de querer contribuir de forma positiva para o0 ensino
aprendizagem dos sujeitos envolvidos, o que revela uma imagem de um futuro professor —
pesquisador compromissado com a educacao.

Seguindo o fragmento, o graduando traz uma tomada de posi¢cdo em relagdo ao ensino
de lingua, partindo de géneros textuais e afirma que ndo é impossivel conceber uma prética
pedagdgica efetiva desvinculada da ideia de género, o que mostra um discurso alinhado aos
discursos dos documentos que regem o ensino e reflete também a formacédo desse graduando
que, ao se deparar com um problema que afeta o desenvolvimento da educacdo de jovens,
sensibiliza-se e busca maneiras de modificar essa realidade.

O graduando traz essa tomada de posi¢do e, em seguida, uma critica quando diz que
percebemos que apesar dos Parametros Nacionais apontarem para um ensino de Lingua
Portuguesa a partir da utilizacdo dos géneros, percebemos que essa recomendacao ainda
sdo pouco aplicadas em sala de aula e, em sua maioria, restringe-se ao carater utilitario
do género e a sua estrutura desconsiderando o carater dinamico do género.

Essa fala do graduando nos faz indagar se o que ele afirma é dito a partir de sua
experiéncia em sala de aula ou se sdo frutos de discursos que atravessam sua formagdo como
professor e como pesquisador, pois 0 que ele afirma sobre o ensino do género tem-se
confirmado em pesquisas que tratam sobre o tema. Essa critica tecida pelo graduando, ao dizer
como o género tem sido tratado nas salas de aula, revela uma posi¢do que o graduando deseja
tomar, que é ensinar a ler e escrever a partir de géneros considerando todos os aspectos que 0
forma, isto &, considerando o carater dindmico do género.

Ainda sobre o fragmento (3), o graduando narra que este estudo surge de inquietacdes
sobre o ensino de Lingua Portuguesa e como o género textual pode ser utilizado como
diagndstico dos problemas de aprendizagem dos alunos, e como estratégia de ensino de
Lingua Portuguesa, ou seja, ao se deparar com a falta de professores e defendendo um ensino

de lingua sociointeracionista a partir de géneros textuais, o graduando procura mostrar uma
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imagem de um futuro professor-pesquisador que esta implicada com a realidade encontrada na
escola, o que o faz buscar desenvolver um projeto de leitura e escrita, utilizando o diario como
suporte que contribui no ensino aprendizagem dos alunos.

Como podemos perceber, o graduando ndo deixa claro, em sua narrativa, 0 caminho
percorrido por ele para obter informacdes a respeito da problemaética, ou seja, ele ndo conta
como chega a escola. O seu leitor poderia levantar algumas hipéteses, tais como: através de
projeto de extensdo, programas de bolsa ou estagio supervisionado, e nés acreditamos que a
altima hipotese seja verdadeira; no entanto, o que nos chama atengdo é a sensibilidade do
graduando diante do contexto encontrado na escola em questdo, ao buscar desenvolver um
projeto em que pudesse amenizar os danos causados pela falta de professores de portugués.

O contexto da pesquisa em questdo € diferenciado das duas outras pesquisas ja
mencionadas nessa investigacao, pois o graduando se ver diante de um problema que ndo parte
diretamente dos alunos, como por exemplo: os alunos apresentam dificuldades de leitura e
escrita. Nao € isso que acontece. O que podemos observar € que ele vé um problema da escola,
a falta de professores e que reflete no ensino aprendizagem dos alunos e, a partir de entéo,
decide pensar em como ajudar esses sujeitos. Entendemos também que h4 um movimento de
alguém que se preocupa com a situacdo e acredita poder ajudar através do projeto.

Ao relatar sobre o ponto de partida da pesquisa, 0 graduando procura descortinar uma
imagem de um professor sensivel aos problemas da escola e que deseja contribuir para melhoria
e de um pesquisador que se mostra inquieta com o contexto encontrado e que vai em busca de
refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

E vélido ressaltar que as monografias, de modo geral, materializam o desejo dos
graduandos de fazer da aula de portugués um espaco de dialogo, interacdo em que os alunos
possam ler e produzir textos de forma autbnoma. Ha uma tomada de posi¢cdo por um ensino
pautado na interacdo, e isso vai deixando marcas na escrita dos graduandos. Dessa forma,
podemos compreender que esses discursos tém a ver com os didlogos realizados na
universidade com a teoria, com os documentos oficiais e isso fala também da historia de
formacéo do licenciando, como j& mencionado, enquanto futuro professor que, na escrita da
monografia, assume o papel de narrador personagem, que conta a historia a partir do vivido e
que, portanto, imprime suas marcas na tentativa de mostrar ao leitor uma imagem de futuro

professor-pesquisador que deseja ser.
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5.1.2 Os dialogos com teorias cientificas e com documentos oficiais sobre a construcgéo
da aula
Esta subcategoria examina que o graduando busca o didlogo com os documentos oficiais

gue regem o ensino de lingua no Brasil como também com tedricos que tratam sobre 0 género
em sala de aula, isto é, a busca por ressaltar que as atividades desenvolvidas pelos futuros
professores estdo em dialogo com essas duas instdncias e que, portanto, o graduando
compartilha dessas posicdes defendidas pelos tedricos que eles escolhem para dialogar e dos
documentos oficiais que regem o ensino de Lingua Portuguesa.

O fragmento (4) ressalta que para tratar das atividades planejadas pelos bolsistas no
PIBID, o graduando relata que buscou fontes tedricas que permitissem préticas interativas para
trabalhar os géneros textuais no intuito de melhorar a leitura e escrita dos alunos participantes
do projeto.

No fragmento (5), o graduando se apoia em Bakhtin para dizer que a lingua ndo é um
objeto abstrato e neste diadlogo busca também apoio nos documentos oficiais para dizer que o0s
PCNs abordam a lingua a partir da concepc¢do interacionista; portanto, vemos que ha um dialogo
gue é comum entre os graduandos ao tratar do ensino de Lingua Portuguesa.

No fragmento (6), o graduando vai tratar da interdisciplinaridade de acordo com o que
versa 0s PCNs e o dialogo com Pimenta e Lima que fazem uma critica ao ensino em que ndo
leva em consideracdo a realidade do aluno. Esse dialogo nos mostra, assim como os fragmentos
anteriores desta subcategoria, que ha um movimento de defesa dos graduandos no que diz
respeito ao ensino pautado na concepcao interacionista.

Vale ressaltar que as monografias, em sua maioria, mobilizam a voz de Bakhtin, fato
que indica o dialogo com documentos oficiais e com as discussdes que acontecem nos Cursos
de formacao de professores, uma vez que Bakhtin concebe a lingua como atividade de interagdo
e defende a ideia de que falamos e escrevemos através de géneros discursivos. As monografias
fazem uso dos géneros textuais como ferramenta para o ensino de Lingua Portuguesa, o que
mostra uma imagem de um futuro professor-pesquisador alinhado as discussdes sobre ensino.

Examinemos os fragmentos a seguir:

Fragmento (4) M2-2015

As atividades planejadas pelos bolsistas do PIBID, sob a orientagdo das coordenadoras,
buscavam, além de outras fontes tedricas que fundamentassem praticas interativas no que se
refere ao trabalho com a leitura e escrita, corresponder as orientacBes oficiais para o ensino
fundamental. Os PCN defendem um ensino capaz de fazer com os alunos se tornem aptos a
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidad&os, de
produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes (BRASIL,1998). (p.10)
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Para uma reflexdo acerca da existéncia do destinatario como componente essencial na produgao
enunciativa, recorro as consideragdes de Bakhtin (1997), no que diz respeito ao estabelecimento
da relagdo escritor/leitor. Segundo o escritor, 0s géneros secundarios da comunicacdo verbal
(sendo estes um conjunto de géneros pertencentes ao dominio da escrita), em sua maior parte,
contam precisamente com um tipo de comunicacdo definida como compreensdo responsiva de
acdo retarda, [...]

(M2-2015, 2015, p.10- 44- 45)

Fragmento (5) M4-2016

A lingua é apresentada por Bakhtin (1997) ndo como objeto abstrato, mas como atividade social,
fundada nas necessidades de comunicacdo, assim a natureza da lingua seria essencialmente
dialogica. Seguindo esta perspectiva, os sociolinguisticos concebem a lingua como algo
“heterogénea, multipla, varidvel, instavel e estd sempre em constru¢do e em reconstrugio*”
como aponta Bagno (2007, p.36). Na linha de pensamento deste autor, a “lingua é uma atividade
social” neste sentido, inferimos que a lingua é uma acéo coletiva, um, processo continuo dos seus
pares e que se constrdi e reconstréi-se a medida que estes interajam, seja na fala, seja na escrita
(BAGNO, 2007).

O PCN de Lingua Portuguesa aborda o conceito de lingua, a partir das concepg¢des interacionistas
da linguagem, o que corrobora com os estudos, nos quais a lingua ¢ uma das formas de
manifestacdo da linguagem, é um entre os sistemas semidticos construidos historica e socialmente
pelo homem [...]

(M4-2016, 2016, p. 13-14)

Fragmento (6) M5-2018

A interdisciplinaridade surge como uma forma de interligar varios saberes e relaciona-los ao
cotidiano do aluno. De acordo com os PCNS (2002):

a interdisciplinaridade supde um ensino integrado, que pode ser o objeto de conhecimento, um
projeto de investigacéo, um plano de intervencéo. Neste sentido, ela deve partir da necessidade
sentida pelas escolas, professores e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever,
algo que desafia uma disciplina isolada e atrai atengdo de mais de um olhar, talvez varios.
(BRASIL, 2002).

Neste sentido, através desta pesquisa busca-se nos projetos interdisciplinares caminhar para o

ensino de Lingua Portuguesa, que integrem o contetdo da sala de aula com os conhecimentos
prévios dos alunos, considerando estes, como autores do préprio conhecimento, e ndo apenas
meros reprodutores.

Para Pimenta e Lima (2008, p. 32) o ensino tem se restringido apenas ao ensino isolado de
disciplina sem qualquer contextualizacdo com o cotidiano dos alunos. Neste sentido, a
interdisciplinaridade tem papel de ressignificar este ensino interligando as mais diversas areas
com a realidade dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

(M5-2018, 2018, p. 15)

Fonte: Licenciandos (2015;2016;2018).

O fragmento (4) recortado da Introducdo de M2-2015 descreve que as atividades
organizadas pelos bolsistas do subprojeto PIBID de Linguagens e Cddigos foram planejadas
sob a orientacdo das coordenadoras do subprojeto, ou seja, 0s bolsistas sdo guiados nesse

processo de desenvolver atividades para aplicar na escola a qual receberd o projeto. O

1 As citagbes diretas que aparecerdo nos fragmentos recortados das monografias virdo em italico para melhor
visualizacéo do leitor.
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graduando relata ainda que as atividades do subprojeto buscavam, além de outras fontes
tedricas que fundamentassem praticas interativas no que se refere ao trabalho com a
leitura e escrita, corresponder as orientacdes oficiais para o ensino fundamental, isto é,
podemos observar que ha, neste fragmento, dois movimentos importantes realizados pelos
bolsistas:

Primeiro, vemos que o subprojeto procura dialogar com a teoria, visando fundamentar
as atividades a serem desenvolvidas e aqui ressaltamos que ha um discurso sobre o ensino de
lingua partindo da concepcdo interacionista, quando o graduando relata que buscava, além de
outras fontes tedricas que fundamentassem praticas interativas no que se refere ao
trabalho com a leitura e escrita, quer dizer, os autores que fundamentam as atividades sdo
autores que comungam dessa perspectiva interacionista.

Isso implica dizer que o graduando esta sendo formado sob essa perspectiva de que o
ensino deva partir de uma concep¢do em que percebe a lingua como forma de interacdo, em
que ha uma dindmica cujas relacdes acontecam de forma a considerar as realidades vividas, o
contexto em que se encontra o aluno, e que a lingua € vista como dindmica e heterogénea.

E, conforme sejam atividades direcionadas ao ensino fundamental, os bolsistas, em seus
planejamentos, buscam didlogo com as orientagcdes oficiais para este ensino, para isso, no
fragmento Os PCN defendem um ensino capaz de fazer com os alunos se tornem aptos a
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadaos, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes (BRASIL,1998), o
graduando traz a voz dos documentos para dizer que o ensino de lingua portuguesa regido pelos
documentos defendem um ensino de lingua materna que seja capaz de tornar os alunos aptos a
interpretar diferentes textos e de produzi-los nas mais variadas situacoes.

Em outro momento, em que o graduando vai falar sobre género do discurso, diz que
Para uma reflexdo acerca da existéncia do destinatario como componente essencial na
producdo enunciativa, recorro as consideracfes de Bakhtin (1997), quando se fala em
género do discurso, Bakhtin é sempre mencionado, pois este autor afirma que falamos através
de enunciados os quais sdo ditos a partir de um género do discurso especifico e o proprio PCN
se utiliza da teoria do autor para desenvolver as reflexdes a respeito do ensino de lingua no
Brasil. Ao buscar o didlogo com Bakhtin, pensamos que o graduando tem essa consciéncia de
que trazé-lo para seu texto é importante diante da discussdo que se pretende realizar.

Diante disso, podemos interpretar que, a partir da busca pelo dialogo, tanto com a teoria
guanto com os documentos normatizadores do ensino fundamental, o graduando procura ser

visto ndo s6 como professor que desenvolve atividades pedagdgicas, mas também como um
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pesquisador em processo de construcdo. Construcdo essa que se da tanto no espaco académico
onde o processo do subprojeto do PIBID esta sendo desenvolvido quanto na escola onde vai ser
aplicado. Portanto, o graduando se mostra como futuro professor-pesquisador que desenvolve
atividades académicas e pedagogicas.

O fragmento (5) é recortado do primeiro capitulo do trabalho de M4-2016, capitulo que
vai discutir sobre lingua, linguagem e texto, visto que o graduando, em sua pesquisa, busca
trabalhar com a leitura e escrita a partir do género textual crénica com alunos do 2° ano do
ensino médio, turma na qual ele atuou como estagiério.

No fragmento A lingua é apresentada por Bakhtin (1997) ndo como objeto abstrato,
mas como atividade social, fundada nas necessidades de comunicacdo, assim a natureza
da lingua seria essencialmente dialdgica. Seguindo esta perspectiva, 0s sociolinguisticos
concebem a lingua como algo “heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta sempre em
construcdo e em reconstrucdo, o graduando, para tratar sobre a lingua, recorre aos estudos de
Bakhtin o qual percebe a lingua ndo como objeto abstrato, mas como social que se efetiva nas
necessidades comunicativas dos sujeitos; portanto, a lingua seria essencialmente dialdgica. Em
outros termos, o graduando, ao evocar a voz de Bakhtin, deixa-nos perceber que sua pesquisa
se desenvolve sob essa perspectiva dialogica da lingua.

E segue ainda relatando que os sociolinguisticos, sob essa perspectiva, veem a lingua
como heterogénea, variavel e que esta sempre em construcdo, assim como a sociedade. E em
seguida evoca a voz de outro autor, como vemos no fragmento como aponta Bagno (2007,
p-36). Na linha de pensamento deste autor, a “lingua é uma atividade social” neste sentido,
inferimos que a lingua é uma acéo coletiva, um, processo continuo dos seus pares e que se
constréi e reconstroi-se a medida que estes interajam, seja na fala, seja na escrita
(BAGNO, 2007). Este autor esta tambem alinhado ao pensamento de Bakhtin no que se refere
a lingua como produto social, atividade dialégica.

Vemos também que ela traz ao final de sua fala o autor, marcando, indicando que aquilo
que acabara de dizer é algo que ndo veio dela, mas de palavras do outro que tem autoridade
para falar. E esse movimento nos remete a VVoléchinov (2018) sobre o discurso citado em que
ressalta que “o “discurso alheio” ¢ o discurso dentro do discurso, o enunciado dentro do
enunciado, mas o mesmo tempo é também o discurso sobre o discurso, o enunciado sobre o
enunciado” (VOLOCHINOV, 2018, p. 249). E como se houvesse uma espécie de fundicio do
discurso alheio ao discurso autoral, produzindo um novo discurso e neste é possivel perceber a

voz alheia por meio de marcas linguisticas que deixa a mostra a voz do outro como o discurso
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direto, indireto que nos dao indicios de que ha ali vozes compondo o discurso autoral; esse
entendido aqui como sendo o discurso do graduando.

Seguindo ainda com o fragmento (5), O PCN de Lingua Portuguesa aborda o
conceito de lingua, a partir das concepcdes interacionistas da linguagem, o que corrobora
com os estudos, nos quais a lingua é uma das formas de manifestacao da linguagem, é um
entre os sistemas semiéticos construidos historica e socialmente pelo homem” o graduando
traz a voz do PCN para mostrar a concep¢éo de lingua adotada pelo documento que compreende
a lingua a partir das concepg0es interacionistas da linguagem, ou melhor, mobilizar a voz dos
documentos é mostrar que € a partir dessa concepcdo defendida pelos documentos oficiais que
deve ser desenvolvido o ensino de lingua e que portanto, ela também defende, buscando um
dialogo entre aquilo que diz a teoria e 0 que os documentos defendem e instrui ao professor a
sequir.

O graduando faz uma opgdo muito interessante quando busca primeiro fazer esse
percurso no qual evoca a voz primeira de Bakhtin, passando por Bagno. Para chegar aos
documentos norteadores do ensino de Lingua Portuguesa, temos a hipdtese que o graduando
tem a compreenséo de que tanto Bagno quanto os PCN se fundamentam nos estudos de Bakhtin
no que diz respeito a lingua, linguagem e texto, titulo do capitulo primeiro de M4-2016.

Dessa forma, vemos que o graduando, ao manter esse didlogo tanto com tedricos que
fundamentam seu trabalho quanto com os documentos oficiais, busca a imagem de uma de
guem quer ser vista como professora pesquisadora, que desenvolve sua pratica de sala de aula
partindo dessa perspectiva do ensino de lingua sociointeracionista.

O fragmento (6) recortado de M5-2018, trabalho este que traz uma reflexdo sobre as
praticas de leitura e escrita no ensino fundamental a partir de um projeto desenvolvido pelos
bolsistas do subprojeto de Linguagens e Codigos, em uma escola da rede publica situada no
municipio de So Bernardo- MA, intitulado Novas maneiras de ler e escrever a partir de
géneros textuais, portanto, € uma pesquisa onde o graduando narra sua experiéncia engquanto
bolsista do PIBID. Sendo este subprojeto integrado ao curso interdisciplinar, o graduando busca
refletir sobre as praticas interdisciplinares que podem e devem estar presentes nas aulas de
lingua portuguesa.

O graduando recorre ao PCN para trazer ao seu leitor uma definicdo do que seja a
interdisciplinaridade como vemos neste trecho: a interdisciplinaridade supde um ensino
integrado, que pode ser 0 objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. Neste sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores

e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
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isolada e atrai atengdo de mais de um olhar, talvez varios. (BRASIL, 2002). A citacdo do
documento oficial supde um ensino integrado, ou seja, a escola, os professores sentindo
necessidade de elaborar um projeto de intervencdo que possa agregar areas do conhecimento e
que estas possam dialogar.

A perspectiva de aula ndo comum tem a intencéo de tratar a interdisciplinaridade como
integracao de saberes distintos e forma de intervencéo na sala de aula que integrem o contetdo
da sala de aula com os conhecimentos prévios dos alunos, considerando estes, como
autores do préoprio conhecimento, e ndo apenas meros reprodutores. Nesse sentido, 0
conceito de interdisciplinaridade assume a funcdo de referéncia para a elaboracdo e o
desenvolvimento de uma aula em que os alunos tém seus saberes valorizados e assumem 0
protagonismo na elaboracdo do conhecimento construido no ensino de lingua portuguesa, na
formacéo de leitores e produtores textuais.

Vejamos que o fragmento nos revela que o desejo do graduando € buscar desenvolver
atividades por meio de projetos que consigam perceber o aluno como um sujeito pensante e,
para isso, cabe ao professor proporcionar condi¢des que efetivem essa autonomia do aluno. O
aluno nesta perspectiva da interdisciplinaridade é posto como alguém que, com a mediacao do
professor, ndo s6 aprende, mas também ensina.

O sentido de interdisciplinaridade é fundamental na construcgdo do roteiro da aula. Desse
modo, o graduando da M5-2018 traz a voz de estudiosos que se dedicam a entender e discutir
sobre o dialogo entre disciplinas, no fragmento (6), lemos Para Pimenta e Lima (2008, p. 32)
0 ensino tem se restringido apenas ao ensino isolado de disciplina sem qualquer
contextualizagdo com o cotidiano dos alunos. Neste sentido, a interdisciplinaridade tem
papel de ressignificar este ensino interligando as mais diversas areas com a realidade dos
envolvidos no processo de ensino aprendizagem. A referida citacdo mostra a posi¢ao do
graduando enquanto professor em processo de formagcdo  que critica 0 ensino
descontextualizado, distante do cotidiano do aluno, fechado para a integracdo de saberes, ao
mesmo tempo defende que a interdisciplinaridade tem papel de ressignificar este ensino
interligando as mais diversas areas com a realidade dos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, isto significa, para ele, que a interdisciplinaridade pode contribuir para que haja
essa ressignificacdo do ensino, tornando-o mais significativo.

Neste fragmento (6), vemos que o dialogo do graduando parte daquilo pautado pelos
documentos oficiais, trazendo a voz do PCN no que diz respeito a interdisciplinaridade, campo

no qual seré tracada a pesquisa do graduando e, em seguida, ele busca mostrar como esta sendo
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realizado o ensino de Lingua Portuguesa para dizer que € preciso ressignificar, e para isso a
interdisciplinaridade contribuira e muito.

Vemos, a partir do exposto, que o graduando tem uma posicao a respeito do ensino de
lingua e, para deixar explicito essa posi¢éo, busca dialogar com tedricos e com os documentos
oficiais que compartilham da mesma perspectiva para mostrar ao seu leitor que esta pautado no
que dizem os tedricos sobre o ensino e 0 que dizem os documentos. Portanto, ele é um
graduando em processo de formacdo docente que busca se mostrar como pesquisador que
interroga as praticas de ensino e que reflete sobre sua formacédo e que toma uma posi¢do sobre
como deve ser desenvolvido o ensino de lingua.

O graduando, ao se propor trabalhar com géneros textuais no desenvolvimento de
atividades com o objetivo de melhor ensinar a lingua materna, ele busca se mostrar ao leitor
como um futuro docente que esta alinhado as discussdes atuais sobre o ensino, sobre considerar
a lingua como um produto social, e suas escolhas tedricas refletem essa postura.

Ao se tratar de ensino de Lingua Portuguesa, temos documentos oficiais que orientam,
discutem e defendem uma determinada compreenséao de Lingua e ndo tém como escrever sobre
ensino de lingua materna sem referenciar tais documentos, assim também teoricos que
desenvolvem pesquisas sobre o tema. Portanto, fazer esse movimento é revelar uma imagem de
um graduando que, dentro de um espago académico, tem acesso ao conhecimento teérico e, na
escola busca desenvolver esse conhecimento, partindo da realidade escolar, que defende um
discurso sobre ensino pautado na lingua como viva e dindmica que esta expresso nos
documentos que regem nosso ensino de lingua.

Nesse sentido, a aula elaborada pelo graduando seguira um roteiro pautado na defesa de
um ensino em gue o aluno seja o centro, ndo mais como alguém que esta ali para se informar,
receber um conhecimento estabelecido, mas um sujeito que € visto como alguém capaz
construir, de escrever sua prépria histéria a partir de suas relagcdes. A aula produzida pelo
graduando buscara envolver os alunos de forma que compreendam lingua como viva e
dindmica, refletindo assim as posi¢des defendidas nas falas dos teéricos e nos documentos
oficiais mobilizados pelo graduando na construgédo de sua pesquisa.

No entanto, € valido ressaltar que, como mostraremos na segunda categoria de analise,
que na busca de deixar a mostra a concepcao de interagdo no ensino de lingua, isso sendo
expresso a partir de movimentos realizados pelos graduandos, percebemos que ha um limite,
pois, ao narrar a aula, os graduandos néo contam sobre o cotidiano, as dificuldades, a relagcéo
entre aluno e professor, 0 que nos parece € que os futuros professores escolhem por narrar as

coisas que deram certo, como um modelo que deve ser seguido.
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5.2 A busca pelo distanciamento de praticas pedagdgicas como reproducdo mecéanica

Quando falamos em ensino de Lingua Portuguesa sempre nos remetemos a enunciados
reprodutores de discursos sobre praticas pedagdgicas obsoletas, que fazem das salas de aula
espacos reprodutores de conhecimentos preestabelecidos, onde professor com auxilio do livro
didatico, o qual se tornou uma ferramenta utilizada, muitas vezes, como Unica a qual o professor
tem acesso para desenvolver seu papel.

As imagens gque foram se formando sobre o que é ensino de Lingua Portuguesa refletem
também nas imagens que se tém da sala de aula, do professor e dos sujeitos aprendizes; a sala
de aula como um espaco onde se aprende regras de gramatica, transmitidas pelo sujeito
professor, detentor de todo o saber aos alunos vistos como depositos vazios a serem preenchidos
pelos saberes depositados pelos professores. Nesse caso, temos uma pratica de uma educacéo
muito criticada por Freire (1987) quando fala de uma educacédo bancaria, em que os alunos sdo
seres passivos sem voz nem vez como soldados que obedecem a um comando sem questionar.

Nas monografias que analisamos nesta pesquisa, as discussoes trazidas pelos futuros
professores sdo no sentido de fugir desses discursos de praticas obsoletas que colocam 0s
sujeitos envolvidos no processo de ensino aprendizagem como agentes transmissores e
receptores de um saber fixo. Esses discursos ja ndo cabem mais na atual realidade tanto escolar
quanto social, em que se discute um ensino considerando as relagdes sociais em que se busque
uma educacdo efetiva e significativa, em que o0s alunos e professores sejam parceiros na
construcao do conhecimento.

Essa nova perspectiva tem sido discutida tanto nas instancias sociais como 0s espacos
académicos e escolares, buscando promover mudangas necessarias nos cursos que formam
esses professores e que vao refletir nas praticas pedagogicas no contexto escolar. Dessa forma,
observamos que os graduandos estdo se colocando como pessoas que param e pensam na sua
formacdo e sua préatica, quando a partir de suas experiéncias pedagodgicas, vivéncias que
possibilitaram 0 movimento de buscar compreender a realidade visto nos espagos escolares e
interrogar essa realidade, partindo da transformacdo das atividades pedagdgicas em atividades
de pesquisa.

Esse movimento nos mostrou que os graduandos, a partir do que viram e viveram sobre
as praticas pedagdgicas, buscam desenvolver aulas em que fujam dessas praticas obsoletas

ainda muito forte nas salas de aula. As monografias mapeadas para esta pesquisa nos permitiram
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ver que o graduando, na escrita de seu texto monogréafico, procura desenvolver e narra uma
aula partindo de um viés sociointeracionista, que subsidia toda a sua pesquisa na tentativa de
fugir de préaticas pedagdgicas em que prevalece a reproducdo mecéanica de conhecimentos
estabelecidos. Para tanto, podemos perceber isso a partir de dois movimentos realizados pelos
graduandos: a) a descricdo do roteiro da aula e b) pela elaboracdo propria do material para a

aula.

5.2.1 Os episodios da aula “nao-comum”

O graduando apresenta a descricdo do roteiro da aula como uma forma de se mostrar ao
leitor como professor-pesquisador. Esse roteiro envolve a aula pensada e a aula desenvolvida;
as duas se confundem no relato do pesquisador. O foco volta-se para a narrativa do que deu
certo, ou seja, as monografias ndo trazem o plano com a sequéncia didatica - “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18) - e em seguida o relato da aula executada. Planejamento e
execucdo se misturam de modo a roteirizar uma aula em que a aprendizagem se efetiva, em que
ocorre a preocupacdo do futuro professor com o contetdo de ensino, 0s procedimentos
metodoldgicos, os recursos utilizados, com o processo de ensino-aprendizagem.

O graduando mostra, a partir desse roteiro, a aula planejada, pensada. A aula nao foi
improvisada, teve todo um planejamento, atitude do fazer pedagdgico e do professor-
pesquisador. Assim, o graduando que sabe da importancia do planejar, de pensar a aula, 0s
sujeitos, as tarefas a serem desenvolvidas, os materiais didaticos, o espaco, 0 tempo e 0 que se

deseja alcancar com a aula. Os fragmentos a seguir nos ajudam a mostrar esses roteiros.

Fragmento (7) M1-2015

(...)A oficina ocorreu durante quatro dias, a partir dos poemas de Manoel de Barros: “O menino
que carregava agua na peneira”, “A menina avoada” e “Infantil”. O primeiro dia teve como
objetivo observar como o0s alunos recepcionavam a leitura do texto poético. Para isso,
primeiramente foi feito o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre poesia, no
qual eles responderam que “poesia é uma coisa legal”, “poesia é alegria” etc. Em seguida,
aconteceu a explicagdo — por parte do professor, ou melhor, pelo pesquisador — sobre o que €
poesia. (...) (M1-2015, 2015, p. 28)

Fragmento (8) M6-2019

(...) No decorrer das oficinas aplicadas na escola investigada obtivemos um total de 37 (trinta e
sete) producbes escritas as quais foram devidamente trabalhadas durante a ocorréncia das
atividades em sala.
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No primeiro dia de oficina apresentamos aos alunos a proposta do projeto comunitario
“Recriando saberes a partir do didrio como suporte para leitura e escrita”, apresentamos aos
alunos em sala de aula as definigdes sobre o que é género textual, especificando principalmente
as caracteristicas do género diario. A aula seguiu com a apresenta¢do do filme ‘Minha querida
Anne Frank’ (...) (M6-2019, 2019, p.26)

Fragmento (9) M2-2015

No primeiro dia, temos a apresentacao dos bolsistas e da oficina com intuito de esclarecermos os
objetivos que pretendiamos alcancar. A proposta era fazer com que os alunos entendessem o que
iria acontecer na sala de aula, uma vez que as a¢Ges que pretendiamos executar ndo se tratavam
de aulas comuns, mas sim determinadas por uma ideia de oficina como um lugar onde se recupera
ou se produz algo. (p.48)

A aula do dia seguinte iniciou-se pela apresentacdo do conto seguida da leitura e interpretaco.
Houve a exposicdo dos bolsistas sobre a forma textual, em prosa, a partir da leitura e interpretacéo
do conto O caso do Espelho, de Ricardo Azevedo e da letra da mdsica Fico assim sem vocé, de
Claudinho e Buchecha. A estrutura textual do conto e da letra da canc¢do foi explicada aos alunos
para que eles pudessem entender a diferencga entre parégrafo e verso. (M2-2015, 2015, p. 48-49)

Fonte: Licenciandos (2015; 2019; 2015).

No fragmento (7), presente em M1-2015, o graduando dividiu seu roteiro em quatro
momentos, quatro dias de oficina com o texto poético em sala de aula do 3° ano do Ensino
Fundamental. As aulas aconteceram em torno de trés poemas de Manoel de Barros: “O menino
gue carregava agua na peneira”, “A menina avoada” e “Infantil”, e 0 ponto de partida foi
o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos sobre poesia acerca do que os alunos
entendiam sobre poesia. Esse elemento do roteiro sinaliza para a narrativa de uma aula que
busca o dialogo com a turma, que considera as respostas dos alunos e as registra como parte da
aula, como um modo de imprimir a voz dos alunos, impressdes positivas das criangas sobre o
que entendem por poesia: “é uma coisa legal” e “¢ alegria”. Essas falas funcionam como a
aceitacdo da aula pensada e posta em prética.

Na continuidade da escrita sobre a oficina, o graduando traz o seguinte enunciado: Em
seguida, aconteceu a explicagdo — por parte do professor, ou melhor, pelo pesquisador. A
expressdao ou melhor mostra uma reflexdo do graduando sobre seu préprio dizer, em que
podemos interpreta-la de duas formas: em nossa primeira interpretacdo, o graduando usa a
expressdo com a intengdo de colocar as posi¢oes de professor e pesquisador como alternadas, a
medida que a aula pode ser uma atividade tanto de ensino, como de pesquisa. Na segunda,
interpretamos que o graduando, ao utilizar a expressdo ou melhor, percebe que a posicao de
pesquisador representaria de um modo mais preciso o papel que estava assumindo na oficina,
naquela situacdo de ensino, e, por isso, acaba excluindo a posi¢do de professor citada
anteriormente.

Apesar de termos evidenciado duas possiveis interpretagdes para o dizer do graduando,

acreditamos que a ultima mostra a sua verdadeira intencdo, a qual busca, pela alternancia,
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separar essas posi¢oes em categorias distintas. 1sso nos revela de certo modo que o seu dizer
esta atravessado por discursos outros, isto &, por outros dizeres ja ditos a respeito do que seriam
as imagens de um professor e de um pesquisador.

Esses discursos outros remetem a um conhecimento ou discurso empirico de que o
professor ensina, e 0 pesquisador faz pesquisa. Diferentemente, por exemplo, dos discursos
teoricos, relacionados ao fazer pedagdgico, que tratam sobre essas posicdes, professor-
pesquisador, como complementares, pois todo professor é por natureza pesquisador de sua
pratica; tal como defende Paulo Freire (2021, p.30) ao enfatizar que “Nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”, Pois N0 processo de ensinar o professor continua pesquisando,
buscando e se busca é porque questionou. E um processo que se dar em comunhéo, ao ponto
que ensino, pesquiso para ensinar, € nas palavras do autor “pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (2021, p.31).

Contudo, ndo queremos dizer que o graduando ndo tenha um conhecimento tedrico
sobre a nocdo de professor-pesquisador, mas a escolha pelo sentido de pesquisador como aquele
gue pesquisa em seu discurso, tem um objetivo de dar énfase ao seu proposito, a fim de ressaltar
que a oficina tem objetivos maiores, do que simplesmente ensinar o que € poesia ao aluno, pois
sua intencdo esta em coletar dados para ver a contribuicdo da poesia para formacao leitora.

Reiteramos, ainda, que a op¢do, que o graduando toma de se colocar no texto apenas
como pesquisador, ndo anula a reflexao de sua pratica de ensino, do planejamento sequenciado
das atividades, pela busca de se ensinar da melhor forma.

No fragmento (8), de M6-2019, o graduando roteiriza como desenvolveu as oficinas do
projeto e como aconteceu o trabalho pedagdgico para produgdes dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental, sobre o desenvolvimento das atividades no projeto de ensino de leitura e escrita,
por meio de diarios. Antes de descrever a oficina, o graduando fala dos resultados que foram
obtidos, quando escreve. No decorrer das oficinas aplicadas na escola investigada
obtivemos um total de 37 (trinta e sete) produces escritas as quais foram devidamente
trabalhadas durante a ocorréncia das atividades em sala.

Esse trecho que traz a quantidade de producdes realizadas pelos alunos e trabalhadas
pela licencianda aparece como um indicador de sucesso da oficina em uma escola com déficit
de professores de Portugués. A quantidade mostra que os alunos escrevem, que tém o que dizer
sobre si em seus diarios pessoais, € que a futura professora deu atencao as produgdes, nas aulas.
O graduando faz uma reflexdo de sua pratica ao mostrar uma satisfacdo com o trabalho de
pesquisa realizado, ao enfatizar que as producdes obtidas durante a oficina foram devidamente

trabalhadas. O advérbio, devidamente, que intercala a locucédo verbal foram trabalhadas,
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funciona como um adverbio de focalizacdo (ILARI e BASSO, 2014), fornece uma informacéo
que guarda o sentido de algo pontual no que se refere ao tratamento dado a escrita dos alunos
pela licencianda, que conta sobre as etapas desse trabalho: a) definicdo de género textual diario;
b) apresentacdo das caracteristicas do género diario; c) exibi¢cdo do filme, Minha querida Anne
Frank.

Esses procedimentos revelam que o trabalho com a producdo escrita, a partir de diarios,
ndo foi feito de forma imediatista, pois se nota um planejamento para a execucao da oficina.
Esse planejamento também descortina uma reflexdo de pratica de ensino e pesquisa do
graduando, sobre como fazer para chegar ao objetivo final, pois ao apresentar primeiramente
0s conceitos de género textual, bem como as caracteristicas especificas do género diario, mostra
uma reflexdo sobre a importancia de os alunos compreenderem previamente esses fatos para
que consigam realizar o que vem depois, isto é, a producao textual.

Essas etapas indicam também um ritual que envolve primeiro apresentar conceitos e
caracteristicas sobre um género e depois pedir aos alunos que reproduzam. Esse processo,
Guimardes (2022, p.18), chama de generizacao, ou seja, um didatismo que &, a0 mesmo tempo,
atualidade e sempre ja dito, uma velha formula pedagdgica que se apresenta com novas
roupagens, trata-se de “um método de ensino que visa ao reconhecimento de géneros

m

discursivos por meio de uma ‘rede homogénea de comunicagao™'. Essa generizacao aproxima-
se de receituarios pedagogicos, como diz o autor, e afasta-se dos estudos do circulo bakhtiniano
e sua complexa teoria dos géneros discursivos, na qual ndo cabem prescrigdes.

Vale destacar que os discursos que o graduando utiliza sobre os géneros, na explicacdo
de seus conceitos e caracteristicas, sao interdiscursos, em outros termos, ja ditos que repercutem
historicamente na sociedade sobre a lingua e 0 seu ensino. Esses discursos interiores sdo
formados na consciéncia do falante de acordo com suas relagdes comunicativas, com as
diferentes esferas as quais a licenciada teve acesso como aluna na escola e na universidade e
como futura professora que se mostra comprometida com o ensino ao mesmo tempo que deixa
pistas sobre 0 processo suas memadrias, seu processo de inculcagédo do fazer docente.

No (9) fragmento, de M2-2015, o graduando mostra seu roteiro de aula a partir dos
primeiros contatos com o0s alunos, como se apresentou e como iniciou a aula, o relato do
graduando sobre como as atividades do subprojeto do PIBID foram pensadas e desenvolvidas
na instituicao de ensino, que foi através de oficinas. O graduando relata como as oficinas foram
pensadas e desenvolvidas nas salas de aula do 6° ano do Ensino Fundamental, ele narra que No
primeiro dia, temos a apresentacdo dos bolsistas e da oficina com intuito de esclarecermos

0s objetivos que pretendiamos alcancar, percebe-se na narrativa do futuro professor que esse
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foi o primeiro contato com a turma onde a oficina ia ser desenvolvida e que apresentar aos
alunos os objetivos da oficina foi uma forma de deixa-los informados sobre o que viria depois.

Seguindo o fragmento, ele narra que A proposta era fazer com que os alunos
entendessem o que iria acontecer na sala de aula, uma vez que as a¢fes que pretendiamos
executar ndo se tratavam de aulas comuns, mas sim determinadas por uma ideia de oficina
como um lugar onde se recupera ou se produz algo. O graduando classifica as aulas na
escola em dois grupos: as comuns e as ndo comuns. Ele ndo explica o que sdo aulas comuns,
mas deixa ver que se afasta desse grupo e coloca-se no grupo daqueles que faz da aula o lugar
onde se recupera ou se produz algo. O adjetivo comum funciona como uma forma de
argumento e de distin¢do sobre a oficina pedagdgica narrada.

Situar os alunos sobre os propdsitos que desejam alcancar ndo é sé para informa-los,
mas também desperta-los e persuadi-los para participar das atividades, quando ele diz que as
acdes que pretendiamos executar ndo se tratavam de aulas comuns, mas que seriam oficinas
que dariam possibilidades de aprenderem de forma mais dindmica e com diversos recursos
levados pelos bolsistas para desenvolverem as atividades. O graduando, ao dizer que nao se
tratava de aulas comuns, parece se referir as aulas corriqueiras adotadas nas salas de aula do
ensino brasileiro, aquelas em que se ensina as estruturas da lingua, tendo o livro didatico como
ferramenta utilizado pelo professor na reproducdo do conhecimento.

Nas aulas comuns, os alunos parecem sujeitos passivos, que estdo ali para receber um
conhecimento, e a realidade do aluno é desconsiderada e o professor exerce a funcdo de
reprodutor de conhecimento e controlador do tempo, em outras palavras, as aulas comuns
seriam aulas ritualistas, mecanizadas e magantes que desestimulam o aluno a aprender.

Desenvolver um projeto, visando a aprendizagem dos alunos, requer pensar em
metodologias que busquem a interacdo entre alunos, que despertem neles a vontade de
participar, e as oficinas revelam essa visao do graduando de que € preciso promover um atrativo,
chamar a atencédo dos alunos para poder desenvolver a aprendizagem.

No fragmento, o futuro professor conta que A aula do dia seguinte iniciou-se pela
apresentacdo do conto seguida da leitura e interpretacdo. Houve a exposic¢éo dos bolsistas
sobre a forma textual, em prosa, a partir da leitura e interpretacdo do conto O caso do
Espelho, de Ricardo Azevedo e da letra da musica Fico assim sem vocé, de Claudinho e
Buchecha. A estrutura textual do conto e da letra da cancgéo foi explicada aos alunos para
gue eles pudessem entender a diferenca entre paragrafo e verso. Pode-se observar que ha

uma tentativa de promover uma aula diferente da habitual.
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O projeto desenvolvido pelos graduandos bolsistas trabalha com a mdsica e o conto.
Essa estratégia parece evidenciar um desejo de promover momentos de aprendizagens mais
prazerosos, que envolvam e desenvolvam nos alunos o desejo de participar das atividades
planejadas pelos graduandos. Ainda observamos que a musica e o conto foram usados para
mostrar aos alunos a diferenca entre paragrafo e verso, o que demonstra que € possivel ensinar
portugués de uma maneira em que ndo fique preso ao livro didatico, a frases
descontextualizadas, pratica recorrente nas aulas ditas comuns.

Um movimento que se tem visto nas monografias é o de apresentar a estrutura do género,
suas caracteristicas. No entanto, ndo estamos dizendo que esteja errado, apenas ressaltamos que
h& uma semelhanca na forma como o género é apresentado. Os fragmentos apresentados nesta
subcategoria revelam que hd uma preocupacdo dos graduandos em mostrar ao leitor um
percurso metodoldgico, um planejamento das aulas, que o roteiro implica dizer que os
graduandos pensaram, analisaram, calcularam cada etapa das atividades desenvolvidas, isso
mostra um movimento de professor-pesquisador, que planeja e executa no intuito de obter

resultados.

5.2.2 Acelaboragdo prépria do material para a aula

Mostraremos, nesta subcategoria, como 0s graduandos procuram produzir seu proprio
material para a aula, ou seja, ndo fazem uso do livro didatico em suas atividades de ensino. Essa
recusa parece estar ligada as muitas discussfes sobre o papel limitador do livro didatico, uma
ferramenta com atividades prontas que ndo instigam o professor a pesquisar, a buscar novas
metodologias e fugir do que o autor da monografia M2-2015 no fragmento (9) chamou de aula
comum. A ideia de aula como pratica pedagogica de interacdo alinha-se com a elaboracéo de
material didatico especifico para a aula.

Os fragmentos a seguir indiciam a subcategoria em questao

Fragmento (10) M5-2018

Ap6s o diagndstico prévio da sala, trabalhamos o resumo e resenha que aconteceram com sessfes de cinema
nas instalacfes da UFMA — Campus S&o Bernardo; em seguida, escolhemos o género tirinhas e historias em
quadrinhos para serem trabalhados juntos; a seguir trabalhamos o género piada e seguimos para a entrevista e
a reportagem.

Partindo dessa racionalizacdo de materiais, percebemos que ndo haviamos como suceder nossa proposta
abordando somente s sequéncia didatica ofertada pelo livro escolar, pois estas muitas vezes se resumia na leitura
de um trecho do género, seguida de atividades de fixacéo e por Gltimo uma atividade de producéo. (p.28)

Pensando em uma estrutura didatica para essa realidade escolar, criamos uma revista didatica que fornecesse
aos alunos base para o estudo continuado dentro e fora da sala de aula.
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A revista foi organizada por secdo com todos os géneros trabalhados durante o projeto, cada se¢do foi
constituida por género especifico, na qual preparamos recortes conceituais sobre o género e suas caracteristicas.
A apresentacdo do género para os alunos na revista didatica era sempre seguida de exemplos de textos de
determinados géneros, e cada fim de secdo o aluno tinha um espago para rascunho de sua producéo textual.

Cada um dos educados recebeu um exemplar da revista de apoio didatico e nos acompanhdvamos com o
decorrer da aula, além dos textos prévios organizados na revista, nds bolsistas sempre escolhiamos outros, pois
os alunos antecediam a pratica da leitura da revista e ja chegavam até nés com alguma divida que era sanada
no decorrer da aula.

(M5-2018, 2018, p. 29-30)

Fragmento (11) M7-2020

Na atividade desenvolvida os alunos tiveram que escrever um relato de suas experiéncias e reescrevé-lo, a partir
de uma correcdo norteada por bilhetes-orientadores, produzidos por mim, a professora em formacao,
empenhada em aprender a ensinar, em ajudar alunos a desenvolverem-se como produtores de textos escritos.

(p.14)

[...] Para auxiliar as producdes dos relatos de experiéncia, optamos também por utilizar um roteiro producao,
no qual iria constar tanto 0 comando da proposta, quanto as instru¢es que os alunos deveriam seguir na escrita
de seus textos. (p.38)

O roteiro de producdo instrui e orienta o caminho que deve ser percorrido pelos alunos no momento da primeira
producao os relatos de suas experiéncias no projeto rodizio de leitura. Para isso, foram deixadas, além do tema
e do comando da proposta, sugestfes de apresentacdo inicial e algumas instrucfes em formas de perguntas, as
quais foram pensadas didaticamente para que pudessem escrever levando em consideracao as caracteristicas do
género relato de experiéncia, todavia sem a intencdo de ensinar a sua estrutura composicional, mas o fim
comunicativo daquela escrita, o que precisava ser evidenciado para que as suas producfes tivessem uma
descricdo reflexiva de suas experiéncias

(M7-2020, 2020, p. 40).

Fragmento (12) M3-2016

A pesquisa foi realizada durante o periodo do segundo semestre de 2015 ao primeiro semestre de 2016 e teve
como objetivo averiguar se as praticas de leitura e escrita com género textual noticia em dialogo com o uso das
TICs contribui no processo de aprendizagem dos alunos. Para que isto acontecesse, se planejou oficinas de
leitura e producdo de textos, neste caso de noticias com a utilizagéo do aplicativo WhatsApp. A utilizagdo deste
aplicativo justifica-se visto pelo diagndstico da escola-campo obteve-se a informacdo que 0s sujeitos
investigados, os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da escola municipal Instituto Educacional Cénego
Nestor de Carvalho Cunha, de Sdo Bernardo — MA, usava frequentemente este aplicativo. (p.12)

No e-gruop foram postadas trés noticias, a) Leandro Hassum exibe seu antes e depois, b) Erro de Daniela
Mercury no “SuperStar” é corrigido e banda ganha nova chance, ¢) Com show de Cristiano, Real avan¢a na
Liga dos Campedes. Todas retiradas do site da veja.com/noticia. Estas noticias foram lidas e discutidas neste
momento de interacdo no espaco virtual. Como atividade foi proposto aos alunos que: 1° escolhessem uma das
noticias para responderem um questionario contendo quatro questdes tais como: qual o fato principal da noticia?
Quando aconteceu a noticia? Quais sdo 0s personagens da noticia? E qual o nome fonte da noticia? E onde
aconteceram as noticias? 2° que produzissem suas préprias noticia a partir do tema ““a cidade de Sdo Bernardo”
€ gue postassem no e-gruop”

(M3-2016, 2016, p. 12-29)

Fonte: Licenciandos (2018; 2020; 2016).

No fragmento (10), o graduando relata que no projeto foram trabalhados diversos
géneros e a construcao de uma revista didatica para auxiliar os alunos, portanto, sem o uso do
livro didatico. O fragmento (11), o graduando trabalha com o bilhete-orientador para escrita e
reescrita dos alunos, visando uma rela¢do mais proxima entre professor e aluno. No fragmento
(12), o graduando trabalha com noticias a partir de uma oficina elaborada por ela, usando o

aplicativo WhatsApp, isto é, os graduandos elaboraram seus materiais 0 que contribui para uma
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imagem de um futuro professor preocupado em desenvolver atividades a partir de outros
recursos que nao seja o livro didatico.

A pesquisa de M5-2018, busca discutir sobre o ensino de portugués a partir de uma
perspectiva interdisciplinar. Para tanto, o graduando discute a partir de suas experiéncias como
bolsista no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, através do projeto Novas
Maneiras de Ler e Escrever a partir dos Géneros Textuais. O projeto procura trabalhar a
interdisciplinaridade, desenvolvendo atividades com géneros textuais. Segundo o graduando,
autor da monografia relata que foram trabalhados no projeto varios géneros textuais de maneira
que envolvesse todos os alunos nas atividades propostas.

O projeto desenvolvido pelos bolsistas trabalha com a interdisciplinaridade, que,
segundo os PCNs (2001), o intuito da interdisciplinaridade ndo é criar novas disciplinas ou
saberes, mas promover a unido de conhecimentos de varias disciplinas com o objetivo de
resolver um problema concreto ou compreender um determinado fendmeno sob diferentes
pontos de vista. Assim, 0 projeto em questdo, partindo desse viés, busca, através das areas de
conhecimento, trabalhar a leitura e escrita dos alunos, proporcionando ao publico pesquisado
vivenciar novas experiéncias educacionais partindo de um novo formato.

No fragmento (10), ele narra que Apds o diagnostico prévio da sala, trabalhamos o
resumo e resenha que aconteceram com sessdes de cinema nas instalacdes da UFMA —
Campus Sdo Bernardo; em seguida, escolnemos o género tirinhas e historias em
guadrinhos para serem trabalhados juntos; a seguir trabalhamos o género piada e
seguimos para a entrevista e a reportagem. Uma primeira observagdo na narrativa do
graduando se refere ao espaco onde as primeiras aulas aconteceram. O espaco fisico ndo é a
escola, mas uma Instituicdo de Ensino Superior, que para muitos talvez tenha sido o primeiro
contato com aquela realidade. Além do espaco fisico, observamos que as aulas ocorreram com
sessOes de cinema. Esse movimento de deslocamento, tanto de realidade do espaco fisico
guanto ao formato da aula, parece nos revelar um desejo do graduando de proporcionar aos
alunos experiéncias novas, que fujam das realidades cotidianas, ou das aulas tidas normais.

Levar os alunos para a Universidade é proporcionar conhecer um espaco que pode vir a
ser deles no futuro, é também uma forma de aproximacéo do graduando com os alunos, como
se esse estivesse abrindo as portas de sua casa e convidando os alunos a entrarem e a se sentirem
a vontade. Vemos que a aula proposta pelos bolsistas estd muito distante das aulas tidas como
normais, tanto pelo espaco fisico, por esse deslocamento, quanto pela propria forma de

apresentar os géneros resenha e resumo, por meio de sessdes de cinema.
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Seguindo o fragmento, observamos que os bolsistas a partir da proposta do projeto,
sentem que seria insuficiente trabalhar somente com o que o livro escolar oferecia, pois estas
muitas vezes se resumia na leitura de um trecho do género, seguida de atividades de
fixacdo e por ultimo uma atividade de producdo, podemos ver pelo relato do graduando um
discurso de critica ao se referir ao livro didatico, ao dizer que ele segue um padrdo que é: a)
leitura de um trecho do género; b) atividade de fixacdo e c) atividade de producdo; essa
sequéncia exposta no livro didatico limita a aprendizagem do aluno, neste sentido, o ensino de
géneros exposto no livro didatico segue um modelo de algo como fixo, instavel, encaixado.

Na perspectiva bakhtiniana os géneros nao sdo constituidos apenas pelo contetdo
tematico, estrutura e estilo linguistico, mas também pela sua funcdo comunicativa (BAKTHIN,
2016). Isso implica dizer que cada género desempenha papel dentro de uma situacdo de
interacdo social, e sdo os fatores internos e externos a esta situacdo que determinam a forma
como esse género serd produzido e apresentado. Ou seja, € importante saber que o género tem
essa funcdo comunicativa e que saber sobre ela permite ao aluno identificar quais elementos
precisa utilizar para produzir determinado género, e, nesse sentido, Geraldi (2013), nos diz que,
para produzir um texto, € preciso ter o que dizer, para quem dizer, sobre o que dizer e por que
dizer; assim os alunos saberdo produzir textos e ndo apenas a classificacdo de textos sem
compreender sua finalidade e sentidos.

Nessa perspectiva, o graduando relata que a partir da realidade escolar, em que o livro
didatico parece nédo contribuir com a proposta dos bolsistas, resolve criar uma revista didatica
que servisse como base para os estudos dos alunos dentro e fora da escola. Segundo relata o
graduando, a revista traz todos os géneros trabalhados no projeto e cada se¢éo traz recortes
conceituais e suas caracteristicas, assim como exemplos de cada género, e, no fim de cada
secdo, hd um espaco para gque o estudante possa produzir seus textos.

O graduando narra dizendo que Cada um dos educandos recebeu um exemplar da
revista de apoio didatico e nés acompanhavamos com o decorrer da aula, além dos textos
prévios organizados na revista, nés bolsistas sempre escolhiamos outros, pois 0s alunos
antecediam a pratica da leitura da revista e ja chegavam até nés com alguma duvida que
era sanada no decorrer da aula.

Observamos que a intengé@o do graduando com a criagédo da revista era proporcionar ao
aluno um apoio, que os alunos pudessem consultar, ver e rever os géneros trabalhados e assim
poder praticar a escrita. Vemos que o graduando através do projeto desenvolvido no PIBID,
procura pensar aulas que estejam alinhadas ao ensino do género num contexto interdisciplinar,

onde busca promover didlogos com outras areas como artes, musica, linguagens que fazem
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parte do curso Interdisciplinar Linguagens e Cédigos. Ao se propor pensar maneiras e materiais
gue envolvam um ensino mais dindmico e significativo, deixa-nos perceber que quer se
distanciar de préaticas pedagogicas de reproducdo mecanica e assim, mostrar ao leitor que sua
formacdo discute um ensino em que o aluno é protagonista da propria historia, que a aula pode
estabelecer uma relagdo de troca e construgdo de conhecimentos.

A pesquisa de M7-2020 trabalha a escrita e reescrita de alunos da turma de 9° ano do
Ensino Fundamental, tendo como ponto de partida um projeto denominado “Rodizio de leitura”
desenvolvido por uma professora da Escola Municipal Nilza Coelho Lima, situada no
municipio de Sdo Bernardo — MA. O projeto proporciona os alunos a leitura de livros escolhidos
pelos alunos que levam para casa, fazem a leitura e conta para os colegas sobre o livro lido,
como uma forma de instigar nos estudantes participantes do projeto o gosto pela leitura e
consequentemente a perda da timidez ao expor sobre sua leitura de forma oral aos colegas e
professora.

A partir desse projeto, o graduando que conhece atraves de sua experiéncia no Programa
Residéncia Pedagogica, desenvolve sua pesquisa propondo o relato ndo de forma oral, mas
atraveés da pesquisa, como podemos observar na narrativa dela sobre a atividade proposta aos
alunos quando diz os alunos tiveram que escrever um relato de suas experiéncias e
reescrevé-lo, a partir de uma correcdo norteada por bilhetes-orientadores, produzidos por
mim, a professora em formacéo, empenhada em aprender a ensinar, em ajudar alunos a
desenvolverem-se como produtores de textos escritos. Vemos, a partir do narrado, pelo
graduando que a atividade desenvolvida por ela visava a escrita dos alunos, mas ndo era
qualquer escrita, mas sim, algo que relatasse suas experiéncias no projeto “Rodizio de leitura”,
a ideia seria contar, narrar uma experiéncia, ndo no sentido dicionarizado da palavra, mas no
sentido exposto por Larrosa (2002), como aquilo que toca e me transforma.

A narrativa dos alunos seria uma exposicao desse aluno, mostrar o que mais lhe tocou,
se provocou alguma mudanga em sua vida, a importancia do projeto em sua vida escolar e
social. O graduando relata que o relato de experiéncia dos alunos teria que ser reescrito por eles
a partir de uma correcdo norteada por bilhetes-orientadores, produzidos por mim, a
professora em formacéo, ou seja, a reescrita dos alunos nao seria realizada de qualquer forma,
mas partindo de um comando, de um olhar atento do graduando que através de bilhetes-
orientadores produzidos por ele, promove um didlogo entre aluno professor. Através dos
bilhetes-orientadores, o graduando responde a escrita do aluno tomando posic¢éo de ouvinte que

manifesta através dos bilhetes um interesse ao que diz o aluno em sua escrita, e assim, constroi
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uma relacdo ndo de um professor que apenas corrige, mas daquele que escuta, direciona e
desperta no aluno um interesse para continuar.

O graduando se coloca também como aprendiz quando narra que a professora em
formacédo empenhada em aprender a ensinar, em ajudar alunos a desenvolverem-se como
produtores de textos escritos. A postura do graduando revela um desejo em aprender, 0 que
denota um inacabamento dela enquanto professora em formacéo, é um sujeito que esta em
processo de construcdo, que se coloca como aprendiz do fazer docente e assim aberta ao
aprendizado. Mostra-nos também, um desejo de ajudar, de contribuir no desenvolvimento dos
alunos, o que nos faz pensar em um futuro professor aberto ao dialogo, préxima dos alunos e
disposta a fazer a diferenca.

Seguindo o fragmento (11), o graduando relata que Para auxiliar as producdes dos
relatos de experiéncia, optamos também por utilizar um roteiro produgdo, no qual iria
constar tanto o comando da proposta, quanto as instrugdes que os alunos deveriam seguir
na escrita de seus textos, percebemos que o graduando elabora um roteiro que auxilie a
producdo dos alunos, o que nos mostra um planejamento do graduando e uma preocupacao em
mediar o desenvolvimento dos textos dos alunos, dando instrugfes de como deve seguir, como
se fossem passos que vao direcionando para o bom desenvolvimento da producéo textual.

Essa orientacédo a partir do roteiro de producdo mostra um caminho a ser seguido pelos
alunos, como nos mostra o fragmento O roteiro de producdo instrui e orienta o caminho que
deve ser percorrido pelos alunos no momento da primeira producéo os relatos de suas
experiéncias no projeto rodizio de leitura. Para isso, foram deixadas, além do tema e do
comando da proposta, sugestdes de apresentacao inicial e algumas instrugées em formas
de perguntas, é uma forma de orientacdo que guia os alunos para bem escrever os relatos de
experiéncias sobre o projeto “Rodizio de leitura”. No fragmento sugestdes de apresentacao
inicial, a uso da palavra sugestdes nos revela uma postura do graduando ndo de imposi¢ao, mas
de negociagédo, como se ela dissesse “eu sugiro isso, mas vocés podem fazer de uma outra
forma”, mas servindo como uma op¢ao, uma dire¢do que os alunos podem tomar.

Observamos que ele elenca algumas perguntas as quais foram pensadas
didaticamente para que pudessem escrever levando em consideracao as caracteristicas do
género relato de experiéncia, todavia sem a intencdo de ensinar a sua estrutura
composicional, mas o fim comunicativo daquela escrita, 0 que precisava ser evidenciado
para que as suas producdes tivessem uma descricdo reflexiva de suas experiéncias.

Vejamos que as perguntas nao tinham a intencdo de ensinar os alunos a estrutura composicional
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do género, esse ndo era o objetivo da proposta do graduando, mas que ajudasse na escrita de
uma forma que deixasse evidenciada a experiéncia dos alunos no projeto.

Podemos perceber que o graduando produz seu proprio material para as atividades com
os alunos, visando uma aprendizagem que va ao encontro do discutido e defendido pelo
graduando, que é estabelecer uma relacdo dialdgica entre graduando e alunos através da escrita
e reescrita de textos, ele mostra através do processo de desenvolvimento da atividade uma
preocupacao tanto com a producdo textual dos alunos quanto com as relagdes promovidas
através do bilhete-orientador entre professora estagiaria e os alunos, de forma que haja uma
interacdo e uma aprendizagem satisfatoria.

No fragmento (12), recortado de M3-2016, o graduando situa o leitor sobre o contexto
em que se deu a pesquisa que foi durante as a¢fes do estagio supervisionado que se deu no
periodo do segundo semestre de 2015 ao primeiro semestre de 2016 e segundo sua narrativa
teve como objetivo averiguar se as préaticas de leitura e escrita com género textual noticia
em didlogo com o uso das TICs contribui no processo de aprendizagem dos alunos. A
pesquisa, assim como todas as outras que analisamos nesta investigacdo, focam na leitura e
escrita a partir de géneros textuais, mas no caso desta, busca o dialogo com as Tecnologias de
Informac&o e Comunicacgéo- (TICs) para verificar se contribui para a aprendizagem dos alunos.

Essa proposta de trabalhar com a tecnologia como aliada para desenvolver a leitura e
escrita, revela a imagem de um graduando que procura desenvolver metodologias que venham
de encontro com a realidade tanto do mundo atual quanto dos proprios alunos, pois estamos
cada vez mais inseridos em espacos em que a tecnologia se faz presente e a escola ndo esta
alheio a isso, visto que é um espaco de pluralidades onde os sujeitos estdo conectados com o
mundo em tempo real, e isso s6 acontece pelo advento das tecnologias.

No fragmento Para que isto acontecesse, se planejou oficinas de leitura e producéo
de textos, neste caso de noticias com a utilizacdo do aplicativo WhatsApp, 0 meio
tecnoldgico, que o graduando elege para desenvolver as oficinas é um aplicativo a que os alunos
todos tém acesso, como recursos especificos dentre os quais esta a criacdo de grupos virtuais
para comunicacdo imediata entre os membros. O aplicativo foi utilizado como espago para o
dialogo e um modo de ressignificar o uso do WhatsApp na escola, a partir de atividades
pedagogicas orientadas e acompanhadas.

O graduando diz que A utilizacao deste aplicativo justifica-se visto pelo diagnéstico
da escola-campo obteve-se a informac&o que os sujeitos investigados, os alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental da escola municipal Instituto Educacional Cénego Nestor de

Carvalho Cunha, de Sdo Bernardo — MA, usava frequentemente este aplicativo, ou seja,
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elabora a aula a partir de uma sondagem sobre as turmas, sobre as praticas dos alunos em sala
de aula. O diagnostico fornece informacges que servem como pressuposto para planejar aces
no campo investigado.

Nesse sentido, podemos compreender que a escolha do aplicativo e da forma como se
desenvolveram as oficinas, ndo foram de formas aleatdrias, mas partiram de uma diagnose, de
um olhar sobre a realidade escolar que, de certa forma, € macro quando se pensa no sentido
instituicdo, e micro quando se restringe a sala de aula.

O graduando relata ainda que para desenvolver as oficinas buscou por trés noticias que
foram postadas no e-grup criado especificamente para investigacdo: No e-gruop foram
postadas trés noticias, a) Leandro Hassum exibe seu antes e depois, b) Erro de Daniela
Mercury no “SuperStar” é corrigido e banda ganha nova chance, ¢) Com show de
Cristiano, Real avanca na Liga dos Campedes. Todas retiradas do site da
veja.com/noticia. Estas noticias foram lidas e discutidas neste momento de interagdo no
espaco virtual.

As noticias foram escolhidas, considerando tematicas sobre satde, musica e futebol que,
de certa forma, séo de interesse dos alunos, chamam atencéo a partir dos titulos que ndo trazem
todas as informagdes sobre as noticias de modo explicito e assim funcionam como uma forma
de chamar atencdo para a leitura do texto completo por meio de leituras realizadas no espago
virtual. Chama-nos aten¢do também, o movimento que o graduando faz ao frisar que o site do
qual foram retiradas as noticias foi o da Veja, revista que tem ampla circulagéo e é vista como
fonte segura e séria de suas noticias. Essa postura parece revelar um desejo de deixar a mostra
para o leitor que a investigacdo a que se propde é algo sério e relevante, ou seja, o trabalho da
graduanda foi realizado com seriedade e planejamento.

Seguindo o fragmento (12), vamos perceber que o graduando para trabalhar as noticias
postadas no espaco virtual, elabora um questionario com algumas perguntas 1° escolhessem
uma das noticias para responderem um questionario contendo quatro questdes tais como:
gual o fato principal da noticia? Quando aconteceu a noticia? Quais sdo 0s personagens
da noticia? E qual o nome fonte da noticia? E onde aconteceram as noticias? 2° que
produzissem suas proprias noticia a partir do tema “a cidade de Sao Bernardo” e que
postassem no e-gruop, percebe-se que ele deixa os alunos livres para escolher por qual noticia
eles mais se interessam e que, a partir da noticia escolhida, respondem a algumas questdes
relacionadas ao género noticia, apds responderem as questdes, eles tem que produzir uma

noticia com o tema “a cidade de Sdo Bernardo™, dado pela graduanda.
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Vemos que o graduando, com essa atividade, busca saber se os alunos aprenderam sobre
0 género noticia, suas caracteristicas e estrutura, a partir das perguntas e da producéo do texto.
A producdo do texto com o titulo da cidade deles parece ter sido escolhido como estratégia para
os alunos produzirem sobre aquilo que faz parte da realidade deles, uma forma de ensinar
género ndo apenas pelo contetido tematico, o estilo da linguagem e a forma composicional
(AMORIM, 2001), mas pela sua funcdo comunicativa.

Diante de nossas analises, partindo de fragmentos recortados de M2-2015, M7-2020 e
M3-2016, podemos averiguar que 0s graduandos procuram desenvolver seus proprios materiais
didaticos e isso nos faz pensar que:

1) os graduandos, ao desenvolverem seus materiais parecem, de certa forma se
distanciar, do uso do livro didatico, como uma forma de se mostrarem como futuros professores
alinhados a concepcéo de ensino sociointeracionista o que nos remete a um discurso que circula
sobre o ensino de que as formas de ensino dissociadas da realidade do aluno, que se baseiam
no ensino da estrutura ja ndo fazem sentido diante da nossa nova realidade.

2) o graduando esta em posicao de alguém que chega a escola como um licenciando que
vai vivenciar a realidade da sala de aula como um sujeito que quer mostrar aos alunos
metodologias e material didatico especificos para uma turma e assim, conquistar os alunos,
promover uma aula produtiva.

Em sintese, a busca por produzir o material didatico para as aulas revela que ha, por
parte dos graduandos, um movimento de querer-se mostrar como futuros professores que
pensam e planejam os materiais didaticos, no desejo de proporcionar uma aula mais dindmica,
interativa e significativa, e a partir desses materiais planejarem atividades que proporcione o

envolvimento desses alunos.

5.3 A busca para mostrar sua experiéncia como leitor e como formador de leitores e

produtores de texto na escola

O professor, em seu processo de formacdo académica, tem contato com inumeras
leituras que sdo necessarias para sua formacgdo. Ele precisa conhecer autores que falam de
determinados assuntos, saber sobre 0s documentos que regem o ensino de Lingua Portuguesa e
essas leituras vao construindo o conhecimento desse sujeito enquanto futuro professor. Quando
esse graduando é solicitado a escrever o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), sabe que

precisa realizar movimentos, obedecer as regras que sdo proprias da escrita académica, como



88

por exemplo, fazer o exercicio de mobilizar vozes tedricas, trazer para o dialogo autores que ja
escreveram sobre a tematica escolhida para a construcdo do seu discurso.

Nesta categoria de analise, vamos observar que o graduando procura mostrar ao seu
interlocutor sua experiéncia como alguém que tem muitas leituras como também de alguém que
a partir dessas leituras planeja as atividades pedagdgicas, visando desenvolver nos alunos a
leitura e escrita, isto é, formar leitores e produtores de textos na escola e vamos observar isso a
partir de dois movimentos realizados pelos graduandos na escrita de monografia: a) pela escolha
do referencial tedrico e b) pelas atividades de leitura e escrita envolvendo a participacdo dos

alunos.

5.3.1 A escolha do referencial tedrico: o ponto de vista cria o objeto

Nessa subcategoria, verificamos que, através das escolhas do referencial teérico, os
graduandos procuram deixar a mostra sua experiéncia de leitor como alguém que faz parte de
uma formacdo em que de certa forma exige desse sujeito um conhecimento sobre autores
legitimados pela cultura académica, como também se mostrar como um formador de leitores e
produtores de texto na escola, promovendo nos alunos a experiéncia da leitura e escrita.

Escrever uma monografia ndo € o mesmo que escrever uma carta pessoal, pois requer
de quem escreve conhecimentos das regras de funcionamento da esfera comunicativa da qual
esse trabalho faz parte; neste caso, requer que o graduando saiba que precisa dialogar com a
vozes alheias legitimadas pela cultura cientifica. Ao pesquisar sobre determinado tema, 0
graduando tera como pressuposto realizar leituras sobre o tema a ser discutido e construir seu
discurso no dialogo com vozes tedricas, movimento que exige muita leitura e investimento de
tempo para aprender, compreender e assim ter o que dizer pensando para quem dizer.

A escolha das vozes tedricas para dialogar na pesquisa € muito importante, ndo é apenas
mobilizar vozes legitimas e transcrever na monografia, mas é tracar um didlogo a respeito do
assunto abordado no sentido de contribuir para continuidade de discussdes futuras. Vejamos 0s

fragmentos a seguir:

Fragmento (13) M4-2016

“A partir da compreensio da concepgdo de lingua como intera¢do, buscaram-se aportes tedricos
como Bakhtin (1997) e Travaglia (2001) para utilizarmos como arcabouco para a pesquisa no que
se refere principalmente a concepg¢do de linguagem. Na qual compreendemos com base nestes
tedricos supracitados, a linguagem como uma prética enunciativo- discursiva de um processo de
interagdo socio- historico, visto que o0 homem enquanto um ser histérico e social (TRAVAGLIA,
2001) desenvolve sua linguagem a partir do processo de interacdo do (e para 0) seu contexto e do
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(e para 0) seu meio, sendo assim, influenciado pela situacéo discursiva do enunciado (BAKHTIN,
1997)”
(M4-2016, 2016, p.14)

Fragmento (14) M5-2018

Para Marcuschi (2002, p. 20), os géneros sdo “quase inameros em diversidade de formas, obtém
denominagBes nem sempre univocas e, assim como surgem, podem desaparecer”. A nogdo de
género € infinita tal qual as relagdes sociais, assim sendo nao se pode medir em nimero exato de
géneros, uma vez que, estes adentram a sociedade com diversas configuragbes da linguagem,
assumindo uma natureza maledvel em suas infinitas possibilidades.

Bakhtin em seus estudos aponta que os géneros sdo carregados de sentido, possuem dinamismo
facil e crescente, ndo havendo assim como antes propagado essa forma fixa e engessada de se
produzir os géneros. Enfatiza ainda a importancia que a interacdo social tem na producao da
lingua e assim do que é escrito, portanto influencia diretamente os géneros.

(M5-2018, 2018, p. 17)

Fragmento (15) M7-2020

(...) “O aporte tedrico desta pesquisa se fundamenta na concep¢do de Bakhtin (2006, 1997a,
1997b) que traz uma nocéo da lingua dentro de uma perspectiva sociointeracionista. Autores
como Rojo (2006), Marcuschi (2010) nos ajudam a firmar uma compreensdo sobre escrita, sua
origem e particularidade. Geraldi (2012; 2010; 1993) além nos ajudar a tracar uma discussao
sobre o0 ensino da escrita como interagdo, também nos orienta, juntamente com Fiad (2009),
Antunes (2003), sobre a importancia da reescrita como parte integrante do processo de producéao
textual. Para auxiliar esse desenvolvimento da reescrita no contexto da sala de aula, temos como
base a voz de Ruiz (1998) sobre o modelo de correcdo textual-interativa, que fundamenta a
utilizacdo do bilhete orientador. Sdo estes, e entre outros autores, que nos auxiliam na tessitura
deste trabalho”. (M7-2020, 2020, p.14)

Fonte: Licenciandos (2016;2018;2020).

No fragmento (13), recortado de M4-2016, o graduando, no inicio do primeiro capitulo
de sua pesquisa, expde a concepcao de lingua na qual se apoia, concepg¢éo de lingua como
interacdo, explorada a partir de aportes tedricos como Bakhtin (1997) e Travaglia
(2001).Vemos que a escolha pelo filésofo russo Bakhtin denota que o graduando dialoga com
as discussdes sobre ensino de lingua defendidas pelos PCN, assim como por autores que se
dedicam a discutir sobre a aula de portugués, dentre os quais esta Travaglia.

O graduando ainda narra que serdo os estudos destes dois autores que servirdo como
base da pesquisa, escreve: compreendemos com base nestes tedricos supracitados, a
linguagem como uma prética enunciativo-discursiva de um processo de interacéo socio-
historico, visto que 0 homem enquanto um ser histérico e social (TRAVAGLIA, 2001).,
Considerando que a compreensdo é uma atitude responsiva podemos dizer que o didlogo do
graduando com esses autores fala de sua histéria como leitora, como alguém que se coloca na
posicdo de quem conhece vozes fundamentais e recorrentes nas discussdes sobre a concepcéo
de lingua, que vé& os alunos como sujeitos sociais e histéricos, com algo para dizer, com
compreensdes do mundo que extrapolam as barreiras de respostas prontas.

Por outro lado, esse mesmo aporte solicita do graduando, como diz Freire (1981) o ato

de estudar, de assumir uma relacdo de didlogo com o autor do texto, de entender o
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enfrentamento dos autores estudados com o mundo, com 0 modo como se opdem ao que foi
naturalizado, no caso da monografia em analise, como 0s autores se opdem as concepcdes de
lingua que homogeneizam os falantes a partir de regras sobre o falar certo e falar o errado, como
apresentam a concepcdo de lingua como atividade de interacéo.

O filtro interpretativo do graduando, que expde sua experiéncia de leitora envolvida com
0 ensino e a pesquisa, pode ser observado a partir do modo como a citagdo marcada da palavra
alheia aparece na monografia. O graduando traz a voz de Travaglia de forma indireta, que
constitui, segundo Voléchinov (2018), um discurso encaixado no interior do qual se manifesta
a partir de uma interagdo dinamica. Essa citacdo ndo acontece de modo mecanico, ela envolve
um entrecruzamento de acentos apreciativos, as fronteiras entre o discurso citado e o discurso
citante sdo apagadas, e o autor citante pode introduzir suas entonagdes dentro do discurso.

Ha uma busca do graduando em ressaltar a sua posi¢do ligada a concepcdo de lingua
como interacdo, quando dialoga com autores que tomam essa posi¢cdo e cujas vozes
representantes do discurso cientifico sdo mobilizadas na construcdo de documentos oficiais,
que orientam os conteudos e praticas de ensino de Portugués, no Ensino Fundamental, como se
1€ nas referéncias bibliograficas dos PCN de Lingua Portuguesa: “BAKHTIN, M. Estética da
criagdo verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992; KOCH, I. V. e TRAVAGLIA, L. C. Texto e
coeréncia. S0 Paulo: Cortez, 1989” (BRASIL, 1998, p.99). Esse alinhamento aponta para a
imagem que o graduando tem sobre ser professor-pesquisador que dialoga com diferentes
esferas comunicativas: a voz da ciéncia e a voz das politicas de educagdo; que procura
oportunizar ao aluno atividades em que consiga perceber que a lingua é viva e dinamica.

No fragmento (14), de M5-2018, o graduando delimita como aporte teérico autores que
discutem sobre o conceito género (do textual e do discurso). Traz o conceito de Marcuschi a
partir de uma citacéo direta, marcada por aspas e como tal por fronteiras marcadas entre o dizer
do graduando e da voz citada, como observamos em: ‘géneros sdo ‘quase intimeros em
diversidade de formas, obtém denominacGes nem sempre univocas e, assim como surgem,
podem desaparecer’’, logo apds a citacdo desenvolve um comentario que relaciona género e
sociedade, uma relacdo que néo é estavel, mas dinamica.

O graduando traz ainda Bakhtin para tratar sobre género, como pode ser visto no
fragmento Bakhtin em seus estudos aponta que os géneros sdo carregados de sentido,
possuem dinamismo facil e crescente, ndo havendo assim como antes propagado essa
forma fixa e engessada de se produzir os géneros. Enfatiza ainda a importancia que a
interacdo social tem na producéo da lingua e assim do que é escrito, portanto influencia

diretamente 0s géneros.
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Bakhtin é reconhecido pelas importantes contribui¢cdes no campo dos géneros do
discurso. Ele diz que sdo formas relativamente estaveis e que sdo infinitos e que nos
comunicamos através de géneros que se adequam as formas de uso. Nesse sentido, o autor se
contrapde a ideia de género como algo fixo e engessado. O graduando, ao trazer a voz de
Bakhtin que defende a ideia de género como dindmico e maleavel que se adequa as condicGes
de uso, mostra-se como um graduando que pensa a aula com géneros, considerando como
dindmica, valorizando os conhecimentos dos alunos e possibilitando aos alunos vivenciarem
uma lingua que € viva e interativa.

Quando diz que ndo havendo assim como antes propagado essa forma fixa e
engessada de se produzir os géneros, parece, de certa forma, uma critica ao ensino de
portugués que ainda ecoa essa forma, quando nos livros didaticos o trabalho com géneros se
restringe a formas fixas, que ndo considera nas condic¢des de producéo, a realidade do aluno. O
graduando relata ainda que Bakhtin diz que a interagdo social é importante na producdo da
lingua e que influencia diretamente os géneros, ou seja, somos constituidos a partir do outro,
nas nossas relacdes com o outro e essas relacdes acontecem, efetivam-se através de géneros,
falamos ou escrevemos dentro de um género.

O fragmento (15), recortado da introducéo de M7-2020, apresenta o aporte tedrico que
ird fundamentar a discussdo sobre ensino de Lingua Portuguesa como atividade de pesquisa: O
aporte tedrico desta pesquisa se fundamenta na concepcdo de Bakhtin (2006, 1997a,
1997b) que traz uma noc¢do da lingua dentro de uma perspectiva sociointeracionista.
Bakhtin é tomado pelo graduando como fundamento primeiro a partir do qual outros autores
sdo convocados, como ela mesmo narra quando escreve Autores como Rojo (2006),
Marcuschi (2010) nos ajudam a firmar uma compreensao sobre escrita, sua origem e
particularidade. Geraldi (2012; 2010; 1993) além de nos ajudar a tracar uma discussao
sobre o ensino da escrita como interacdo, também nos orienta, juntamente com Fiad
(2009), sobre a importancia da reescrita como parte integrante do processo de producéo
textual. Os nomes dos autores vém seguidos de comentarios sobre como cada um vai contribuir
para a discussdo que importa a graduanda: o ensino da escrita como processo, como interacéao.

Considerando que o objetivo expresso no trabalho M7-2020 consiste em refletir sobre
0 desenvolvimento da escrita de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, considerando
as praticas de reescrita direcionadas por bilhetes-orientadores, produzidos por uma
professora de portugués em formacdo, o graduando acrescenta os estudos direcionados de
Ruiz (1998), como vemos no fragmento (15) Para auxiliar esse desenvolvimento da reescrita

no contexto da sala de aula, temos como base a voz de Ruiz (1998) sobre o modelo de
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correcao textual-interativa, que fundamenta a utilizacéo do bilhete orientador. A listagem
dos nomes proprios € exposta e nomeada pelo graduando como auxilios para o processo de
tessitura da aula e da monografia como atividade de ensino e pesquisa.

A apresentacdo do aporte tedrico nos ajuda a visualizar e a compreender o que vamos
encontrar no desenvolvimento da pesquisa, o graduando busca autores que estejam alinhados
aos seu objeto de pesquisa, e que estejam alinhados com a perspectiva bakhtiniana de linguagem
e de escrita como enunciado responsivo e enderecado a um interlocutor, enunciados
constitutivamente atravessados por discursos outros, ditos em outros tempos e espagos.

Os trés fragmentos apresentados nesta subcategoria nos mostraram que os graduandos
ao escolherem por determinados autores para o dialogo em suas pesquisas revelam a sua
formacéo enquanto alunos de graduacdo de um curso interdisciplinar, como também alinhados
a uma concepcao de ensino sociointeracionista. Podemos dizer um ponto que aproxima as trés
pesquisas que discutem a aula como atividade de ensino e pesquisa: se cruzam por relacionarem
lingua e ensino no processo de delimitacdo de autores e tém os estudos de Bakhtin como voz
para a compreensdo da lingua como atividade de interacéo.

E um ponto que as tornam especifica pode ser observado na forma como os autores
mobilizados para mostrar o didlogo fundamental para a elaboracéo do objetivo a ser alcangado.
Entre os trabalhos analisados M7-2020 é a monografia que mostra um dialogo mais préximo
dos autores. A maneira como o graduando vai tracando o dialogo, nos mostra uma compreensao
da teoria aplicada, o que nos faz pensar numa experiéncia de leitura do graduando, as vozes
mobilizadas por ela ndo estdo ali apenas para cumprir uma exigéncia do trabalho cientifico, mas
para contribuir na construgdo do seu discurso.

As leituras realizadas pelo graduando, as vozes que a ajudam a tecer seu dizer revelam
uma compreensao, uma experiéncia que ela teve no percurso de formacao que foi construindo
seu conhecimento e que deu subsidio para ela desenvolver sua pratica docente como um
professor em formacéo inicial que mobiliza a voz alheia e com ele dialoga.

Temos percebido a maneira como o graduando mobiliza a voz do outro na construgéo
do seu dizer, e um movimento nos chamou atencdo, quando na fundamentacao tedrica da
pesquisa do graduando, ele recorre a voz tedrica trazendo muitas citagcdes no sentido de mostrar
ao seu interlocutor o seu conhecimento sobre autores que tratam do assunto discutido na
investigacdo, que sabe que a voz tedrica é necesséria ndo s para dialogar com quem cita e
construir o discurso, mas também para respaldar, fundamentar a pesquisa como voz de
autoridade, legitima.

Observar nos fragmentos a seguir:
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Fragmento (16) M3-2016

A noticia é um dos géneros dos quais as pessoas tém mais acesso em seu cotidiano, sdo identificadas como
informativas, e estdo mais intensamente expostas, porque ela é difundida em inimeros lugares e suportes
(bancas de revistas, televisdo, radio, jornal impresso, revistas, portais de internet, celulares etc.) (ALVES
FILHO, 2011, p. 90)

Segundo Alves Filho (op.cit, p.90) mesmo quando ndo as procuramos elas chegam até nos sem “pedir licenga”.
Isto porque € facilmente encontrada em iniimeros lugares. Sendo assim, para ser noticia, o fato precisa ser novo,
recente e também relevante. (VAN DIJK, 1998). E é considerado fato relevante, aquilo que pode ser visto como
importante para dado grupo social e indiferente a outro (ALVES FILHO, 2011).

Para Alves Filho (2011, p.96) o género noticia est4 relacionado ao um conjunto de géneros que sdo implicados
na compreensdo e produgdo das noticias porque pressupdem habilidades discursivas especificas que sdo, muitas
vezes, também as habilidades necessarias para se ler e /ou escrever uma noticia. Os fatos contidos nas noticias
nem relatam experiéncias pessoais, nem perpassam crengas e opinides privadas do redator e, por isso o “eu”
pode estar presente nas noticias apenas como um observador imparcial e um mediador dos fatos ou quando
aparece no comentario de uma testemunha. Quando as noticias sdo assinadas ndo € para indicar expressao
pessoal, mas como ‘identificagdo secundaria de uma voz institucional (ALVES FILHO, 2011, p.96).
(M3-2016, 2016, p. 19-20)

Fragmento (17) M6-2019

Quando tratamos de nocdes de géneros é necessario pensarmos também na nogao do suporte textual, uma vez
que é através do suporte que o género se materializa de forma que cada género exige um tipo de suporte especial
para atingir seus objetivos comunicativos.

De acordo com Marcuschi (2003) a tentativa de definir um conceito prdprio para suporte ainda nao esta
totalmente clara e permanece em debates no meio académico. Sobre o suporte, Marcuschi (2003, p.8) define
que:

[...] entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico ou virtual com formato especifico que serve
de base ou ambiente de ficcdo do género materializado como texto. Numa definicdo sumaria, pode-se dizer que
suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto.
(MARCUSCHI, 2003, p. 8)

Marcuschi (2003) defende que a relagdo entre suporte e texto ¢ intrinseca e atribui a esta a materialidade do
género. Conforme Marcuschi (2003) suportes textuais sdo imprescindiveis para circulagdo do género:

uma observacdo preliminar pode ser feita a respeito da importancia do suporte. Ele é imprescindivel para que o
género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia na natureza do género suportado. Mas isso ndo
significa que o suporte determine o género e sim que o género exige um suporte especial. Contudo, essa posicédo
é questionavel, pois ha casos que o suporte determina a distingdo que o género recebe. (MARCUSCHI, 2003,
p.10)

Vemos que o suporte é fundamental para que o género, uma vez que alguns géneros dependem da fixagdo em
suportes para circular no meio social e para serem reconhecidos como pertencentes a um determinado género.
Contudo, o autor esclarece em sua afirmacdo que ndo é o suporte que determina o género, mas o género que
determina o suporte, uma vez que cada género exige um suporte especial.

(M6-2019,2019, p. 18)

Fragmento (18) M1-2015

O desenvolvimento do ato de ler deve ocorrer com maior veeméncia no ambiente escolar, todavia, compreende-
se que também (se faz necessario ou) precisa ocorrer anterior a ele, pois é uma pratica que também nasce no
seio da familia. Neste sentido, um ponto que se destaca para a inicia¢do do ato de ler concentra-se na motivacéo,
algo que ndo ocorre (apenas) na escola, mas

[...] d&-se antes da idade escolar ou, dito de outro modo, o habito de leitura se inicia antes que a crianca
aprenda a ler: neste paradoxo se registra a decisiva influéncia do contar/ouvir histérias, para uma relagédo
satisfatoria com o universo da ficcdo, como complemento da reducdo da realidade que as préticas sociais
impdem. (YUNES, 1984, p. 21).
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Isto é, se 0 aluno chega a escola com certa motivagéo e um gostar pela leitura, é evidente que ele tenha maior
possibilidade de estar aberto ao ato da leitura e, consequentemente, de se tornar um leitor critico. A escola nao
€ a Unica (mas é uma das principais, se ndo a maior) responsavel pela motivacéo do gostar e do afeto entre leitor
e leitura. Por isso, vale lembrar que essa instituicdo, em muitos casos, se transforma num verdadeiro divisor de
aguas entre o ato de ler e o leitor, pois

Na escola, segunda oportunidade de relacionamento do livro com o leitor, leitura é imposicéo, avaliagéo para
nota; o distanciamento transforma-se em constrangimento e a possibilidade da desrepressdo do imaginario
através da leitura se inviabiliza, sobrecarregada que ja é pelo sistema légico. Neste &mbito, a leitura, que se
proporia como prazer, se realiza como dever, e 0 posicionamento critico, a liberagcdo da expressividade
decorrentes da consideracdo da obra sdo tragados pela leitura silenciosa e fichas de perguntas e respostas
prontas. (YUNES, 1984, pp. 21-22).

A escola tem deixado muitas lacunas em sua atua¢do como promotora de propostas de leituras prazerosas,
afetuosas, que levem o aluno/leitor a participar de uma prética satisfatoria, que atenda tanto ao seu desejo de
aprender, de se informar, como também, de se divertir e realizar descobertas.

M1-2015, 2015, p.13-14)

Fonte: Licenciandos (2016; 2019; 2015).

Voltamos nosso olhar para a fundamentacdo tedrica das pesquisas analisadas para
observarmos como os graduandos mobilizam as vozes tedricas na construgdo da monografia.
Na pesquisa de M3-2016, o graduando inicia a discuss@o dissertando sobre leitura e escrita,
evocando as vozes de Freire (1921) e Garcia (1992), a fala dos autores evocados para o dialogo
aparecendo em sua maioria na forma do discurso indireto, quando o graduando fala em nome
dos autores. Na secdo seguinte, a discussao é sobre a formacdao do leitor, fazendo o didlogo com
Brito (2010) e Zilbermam (1999), em sua maioria atraves do discurso citado direto. Seguindo,
ela inicia a discussdo sobre género textuais, se apoiando nos estudos de Alves Filho (1996) e
Marcuschi (2002,2005) e apds isso, trata sobre o género noticia, aqui ela busca se apoiar em
Alves Filho para embasar a discussao.

O fragmento (16), recortado de M3-2016, o graduando que trabalha com o género
noticia através de oficina usando o aplicativo WhatsApp, busca em Alves Filho apoio para tratar
do género noticia, trazendo o discurso do autor de forma indireta onde traz uma espécie de
conceito quando escreve A noticia € um dos géneros dos quais as pessoas tém mais acesso
em seu cotidiano, sdo identificadas como informativas, e estdo mais intensamente
expostas, porgue ela é difundida em inimeros lugares e suportes (bancas de revistas,
televisdo, radio, jornal impresso, revistas, portais de internet, celulares etc.) (ALVES
FILHO, 2011, p. 90). Observamos que o graduando no final da citacdo, marca o autor, ano e
pagina, forma utilizada quando a citacdo é direta, tal qual o autor fala, no entanto ndo sabemos
se o fragmento corresponde a uma citacao direta ou indireta, pois ndo ha marcas que indicam
um discurso direto ou indireto.

Seguindo o fragmento, ele escreve: Segundo Alves Filho (op.cit, p.90) mesmo quando

nio as procuramos elas chegam até nés sem “pedir licenca”. Isto porque é facilmente
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encontrada em inimeros lugares. Sendo assim, para ser noticia, o fato precisa ser novo,
recente e também relevante. (VAN DIJK, 1998). E é considerado fato relevante, aquilo
gue pode ser visto como importante para dado grupo social e indiferente a outro (ALVES
FILHO, 2011). Vejamos que ela introduz a fala do autor através da palavra segundo que
funciona como um modalizador do discurso outro.

No paragrafo do fragmento (16) escreve: Para Alves Filho (2011, p.96) o género
noticia esta relacionado ao um conjunto de géneros que sao implicados na compreensao e
producdo das noticias porque pressupdem habilidades discursivas especificas que séo,
muitas vezes, também as habilidades necessarias para se ler e /ou escrever uma noticia.
Os fatos contidos nas noticias nem relatam experiéncias pessoais, nem perpassam crencas
e opinides privadas do redator e, por isso o “eu” pode estar presente nas noticias apenas
como um observador imparcial e um mediador dos fatos ou quando aparece no
comentario de uma testemunha. Quando as noticias sdo assinadas ndo é para indicar
expressao pessoal, mas como ‘identificacio secundaria de uma voz institucional (ALVES
FILHO, 2011, p.96).

Vemos que ele marca autor, ano e pagina, mas, no entanto, o leitor ndo tem como saber
os limites do discurso citado com o citante, algo que sé poderia ser resolvido com o contato do
leitor com o autor fonte. Para além de nossas observacdes a respeito da forma como o graduando
mobiliza a voz teorica, podemos dizer que buscar citar autores seja de forma direta ou indireta,
¢ procurar mostrar ao leitor uma imagem de um graduando pesquisador que tem embasamento
tedrico, que sabe as regras de como escrever um trabalho cientifico, que tem leitura sobre a
tematica escolhida.

Na pesquisa de M6-2019, o graduando trabalha com o diario como suporte do género e
para isso desenvolve sua fundamentacao teorica a partir de vozes que discutem tal tematica. Ele
inicia buscando conceituar géneros textuais e pare isso evoca a voz de Filho (2011) que sera o
autor de mais destaque na pesquisa do graduando passando pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) que discute sobre os géneros na escola. A voz de Filho aparece em citages
diretas longas e que pouco revela uma compreensdo do graduando sobre o discurso citado,
como se ele se esquivasse e desse espaco para a voz legitima falar. Para tratar sobre o suporte
do género textual, o graduando busca didlogo com Marcuschi (2011).

No fragmento (17) recortado de M6-2019, o graduando relata sobre o suporte para o
género textual, onde ele conta ser através do suporte que o género se materializa, para tanto,
recorre ao que diz Marcuschi sobre o suporte trazendo o discurso citado de duas formas:

discurso indireto, marcando a voz citada com o uso de modalizadores do discurso como
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podemos observar no fragmento De acordo com Marcuschi (2003) a tentativa de definir um
conceito proprio para suporte ainda nao esta totalmente clara e permanece em debates no
meio académico.

Trazer o discurso de outrem de forma indireta € dizer o que disse o0 autor, mas com a
compreensdo daquele que cita, isto é, o graduando transmite a palavra do outro através de suas
palavras, neste sentido, ele fala em nome do autor citado por ele. Vemos também que ele
mobiliza a voz do autor de forma direta, tal qual o autor diz, no entanto, nao se percebe uma
réplica ao dito do autor, uma compreensao responsiva.

Seguindo o fragmento (17), vemos que o graduando intercala o uso do discurso indireto
com o direto e no fim como podemos ver traz uma fala maior sobre a citacdo do autor, numa
espécie de sintese. Como podemos observar, o graduando se pauta nos estudos de Marcuschi
para tratar sobre o suporte do género textual seguindo esse movimento mostrado no fragmento
recortado acima em que ilustra a forma como o graduando mobiliza a voz tedrica, no jogo de
alternancia, ora com o discurso indireto e ora com o direto.

Diante da narrativa do graduando, podemos trazer a luz algumas interpretacdes:
primeiro, vemos que a voz alheia aparece de duas formas, através do discurso citado na forma
indireta com o uso de modalizadores do discurso que funcionam como forma de introduzir a
voz citada e através do discurso citado na forma direta com citagdo de recuo. Sobre essa
primeira interpretacdo, podemos ver um movimento que revela ao leitor que o graduando tem
ciéncia a respeito das regras de funcionamento do texto monogréafico, o qual tem como
pressuposto o dialogo entre vozes tedricas que dissertam sobre o tema tratado na pesquisa.

No entanto, é valido pensar: o graduando tendo consciéncia das regras de funcionamento
do texto cientifico, que tem como caracteristica a mobilizacdo de vozes teoricas, que funcionam
de certa forma como voz de autoridade no trabalho, o graduando consegue demostrar uma
atividade responsiva diante das vozes que ela mobiliza? De acordo com a narrativa no
fragmento acima, o que nos parece é que a voz do autor citado funciona como um discurso de
autoridade que dar legitimidade ao trabalho da graduanda.

Ainda sobre nossas interpretacdes a respeito do fragmento, parece-nos que a forma de
mobilizacao da voz tedrica na pesquisa do graduando em que se sobressai a voz citada, funcione
como uma espécie de informacdo, isto é, o graduando em seu processo de formacdo que
acontece dentro da universidade, recebe inimeras informacoes, ele precisa estar informado
sobre autores que tratam de determinados assuntos, que existem documentos oficiais que
orientam como deve ser a sala de aula, e que, em meio a tantas informacdes, ele enquanto sujeito

inserida nesse espago, vai construindo sua historia de leitura, no entanto, o que nos parece
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partindo de sua narrativa € que as leituras se configurem mais como uma informag&o sobre o
assunto do que como uma experiéncia de leitura da futura professora.

E aqui fazemos referéncia ao que nos elucida Larrosa (2002) quando narra que
experiéncia vem perdendo espaco na vida do sujeito, pela chegada de outros elementos, dentre
eles, a informagéo, a qual anula a possibilidade de experiéncia. No mesmo sentido, Walter
Benjamim (1987) diz que a todo instante estamos sendo informados de tudo que acontece no
mundo, mas parece que nada nos acontece, pois estamos tdo informados e as informacgdes
passam tdo de depressa que somos incapazes de parar e pensar, para refletir sobre algo que nos
acontece.

Nesse sentido, o graduando, estando informado, tendo acesso a tantas informacdes
vindo de todos os lados, de autores estudados, documentos oficiais que dizem como o professor
deve agir em sala de aula, que ndo deixa espaco para que esse professor reflita sobre tudo que
Ihe chega como informacdo; por isso, parece-nos que o graduando ao mobilizar autores em sua
pesquisa traz citacdo apds citacdo, é como se fosse apenas informacg6es sobre o assunto e as
experiéncias de leitura dela se esvazia.

Na pesquisa de M1-2015, o graduando para tratar sobre concepcbes de leitura busca
didlogo com autores como Cruz (1984), Frantz (2011) e Yunes (1984), sdo vozes que ora
aparece na forma do discurso direto e ora na forma do discurso indireto, essa escolha de
mobilizar a voz alheia, mostra um conhecimento das regras do texto cientifico. M1-2015,
desenvolve sua pesquisa a partir do objetivo de saber se o texto poético contribui para formacao
de leitores do 3° ano do Ensino Fundamental, um publico infantil que estdo em fase da aquisicao
da leitura e escrita.

No fragmento (18), recortado de M1-2015, inicia narrando sobre o desenvolvimento do
ato de ler, o qual deve acontecer com maior veeméncia no ambiente escolar, todavia,
compreende-se que também (se faz necessario ou) precisa ocorrer anterior a ele, pois é
uma pratica que também nasce no seio da familia. Ou seja, percebemos na fala do graduando
um discurso de que o ato da leitura ndo deve ser realizado apenas na escola, mas também no
seio familiar. e diz ainda que um ponto que se destaca para a iniciacdo do ato de ler
concentra-se na motivacao, algo que nao ocorre (apenas) na escola, mas [...] da-se antes da
idade escolar ou, dito de outro modo, o habito de leitura se inicia antes que a crianga aprenda
a ler: neste paradoxo se registra a decisiva influéncia do contar/ouvir historias, para uma
relacdo satisfatoria com o universo da ficgcdo, como complemento da reducéo da realidade

que as praticas sociais impdem. (YUNES, 1984, p. 21).
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Observamos que ha um encandeamento de ideias. A fala do graduando é
complementada pela citacdo direta que ele traz em seguida de sua fala. E ap0s a citacdo direta
ele expde sua compreensao a respeito quando escreve: se 0 aluno chega a escola com certa
motivacdo e um gostar pela leitura, é evidente que ele tenha maior possibilidade de estar
aberto ao ato da leitura e, consequentemente, de se tornar um leitor critico. A escola nédo
¢ a Unica (mas é uma das principais, se ndo a maior) responsavel pela motivacéao do gostar
e do afeto entre leitor e leitura. Por isso, vale lembrar que essa instituicdo, em muitos
casos, se transforma num verdadeiro divisor de aguas entre o ato de ler e o leitor.

A fala do graduando nos mostra uma postura de um futuro professor que busca
desenvolver a leitura, mas ndo sé isso, busca despertar o gosto, prazer pelo ato de ler. Sua
pesquisa trabalha com a leitura direcionado ao publico infantil, e a fala tedrica é, neste viés, de
que a familia e a escola sdo instituicdes que desempenham o papel de formador desse aluno
como leitor.

O graduando mobiliza a teoria de forma que deixa o leitor perceber uma compreenséo
da teoria aplicada na pesquisa, assim como vimos na pesquisa de M7-2020, fragmento (15)
vemos que ele enuncia, mobiliza a voz teodrica e depois expde seu pensamento, sua
compreensdo, 0 que nos revela um futuro professor que tem leituras, que escreve com
embasamento tedrico e que, a partir do didlogo tecido na fundamentacédo, procura empregar nas
atividades que desenvolve.

Nossas interpretacfes encaminham para dizer que o graduando n&o traz a voz de autores
apenas como fonte de informac6es ou para fazer crescer o texto com o uso de inimeras citacdes,
mas sinalizam para uma reflexdo sobre as leituras realizadas por ele que se desenrola em todo
0 percurso do texto, permitindo ao leitor perceber que ha um texto em que todas as partes
dialogam entre si e que o futuro professor evidencia sua compreensdo ativa responsiva, suas
experiéncias de leitura.

Diante dos trés fragmentos expostos, podemos perceber que ha maneiras distintas de
mobilizar a voz teorica. O fragmento (16), podemos compreender que o graduando traz a voz
de Alves Filho para falar do género noticia, marcando o ano e a pagina da obra lida, no entanto,
a forma como ela escreve deixa o leitor sem saber os limites da voz do autor e a dela, o que
parece € que as vozes se misturam na construcdo do discurso.

No fragmento (17), observamos que graduando vai intercalando entre a citagdo direta
e indireta, usando Marcuschi como teorico para falar sobre o suporte, porém sua compreensao
a respeito das leituras parece ficar abafada, como se citar o autor servisse para dizer ao leitor

que ela realizou leituras, que sua formacao tem dado suporte para escrever uma pesquisa e no
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fragmento (18) o graduando mantém um dialogo com a teoria, podemos ver que sua voz dialoga
com o que o que ele mobiliza e assim conseguimos ver que ha uma escrita em que se materializa
nédo so informagdes a respeito do tema tratado mas também um dialogo.

Neste sentido, temos materializados, nestas pesquisas, graduandos que mobilizam a
teoria mas que parece haver um receio em se colocar no texto, o que nos faz pensar que ha uma
dificuldade por parte dos graduandos em se expressarem em suas escritas e isso pode ser
causado por fatores como: falta de amadurecimento na préatica da escrita académica, o que nos
faz pensar que essa pratica ndo acontece com frequéncia na vida dos graduandos, e por outro
lado, vemos uma outra pesquisa que se percebe um amadurecimento maior ao dialogar com a

teoria.

5.3.2 As atividades de leitura e escrita que solicitam a participacao dos alunos

Nesta subcategoria, os graduandos buscam através de atividades de leitura e escrita
envolver os alunos. As atividades promovidas pelos graduandos se utilizam dos géneros
textuais como base para trabalhar a leitura e escrita nos alunos, o que demonstra que os futuros
professores estdo alinhados aos discursos sobre ensino de Lingua Portuguesa o qual de acordo

com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) deve partir do texto.

Fragmento (19) M3-2016

Na primeira etapa, fez-se necessario primeiramente observar o ambiente da escola- campo, bem como
apresentar a coordenacdo e aos professores desta a intencionalidade da oficina, assim como, solicitar alguns
informes prévios acerca dos sujeitos pesquisados; se os alunos ja trabalharam com o género noticia e se eles
possuiam aparelhos tecnologicos com acesso a aplicativos como facebook, WahtsApp e outros. Percebemos na
fala dos coordenadores e professores que os alunos acessavam diariamente esse Gltimo aplicativo. E a partir
disso, deu-se continuidade a pesquisa, com a segunda etapa da oficina. (p.10)

Na segunda etapa, aplicagdo da oficina, desenvolveu-se em dois momentos: No primeiro encontro, apds 0
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos (FREIRE,1989), explanamos acerca das caracteristicas do
género e presenca deste no dia a dia.

Quando questionados, a maioria dos alunos respondeu que conhecia o assunto, mas “ndo sabemos dizer quais
sdo exatamente suas caracteristicas” disse um dos alunos. Por isso, neste dia frisamos explicitar e discutir com
o0s alunos sobre o género e 0s meios de propagacdo que eles ocorrem. Ao findar este primeiro encontro com os
alunos, solicitamos que colocasse em uma folha o nimero dos seus celulares para que fossem adicionados ao
e-gruop criado para a oficina, a aceitabilidade para a proposta foi bastante evidente, visto que os alunos
comentavam que eles iam utilizar na aula algo que eles gostam muito.

No e-gruop foram postadas trés noticias, a) Leandro Hassum exibe seu antes e depois, b) Erro de Daniela
Mercury no “SuperStar” é corrigido e banda ganha nova chance, ¢) Com show de Cristiano, Real avanca na
Liga dos Campedes. Todas retiradas do site da veja.com/noticia. Estas noticias foram lidas e discutidas neste
momento de interacdo no espaco virtual. Como atividade foi proposto aos alunos que: 1° escolhessem uma das
noticias para responderem um questionario contendo quatro questdes tais como: qual o fato principal da noticia?
Quando aconteceu a noticia? Quais sdo os personagens da noticia? E qual o nome fonte da noticia? E onde
aconteceram as noticias? 2° que produzissem suas proprias noticia a partir do tema “a cidade de Sdo Bernardo”
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e que postassem no e-gruop. Como alguns alunos ndo possuiam o aplicativo usado, 0s mesmos solicitaram que
as atividades fossem feitas em duplas. Dos 20 (vinte) alunos da sala, 08 (oito) duplas responderam e postaram
suas noticias.

No segundo encontro, promoveu-se uma discussdo em sala de aula para saber qual das noticias postadas o0s
alunos destacariam como mais atraente e que mais se aproximou das caracteristicas do género trabalhado. Logo
apos de um consenso, foi escolhido 5 (cinco) noticias e dentre estas uma foi escolhida como merecedora da
premiacdo de uma caixa de bombons.

(M3-2016, 2016, p. 29-30)

Fragmento (20) M2-2015

Na primeira oficina, tinha-se por objetivo: visualizar o ensino na sala de aula como uma atividade de interacéo,
capaz de permitir uma aproximagdo entre os bolsistas PIBID e os alunos da escola em questdo, bem como
diagnosticar as praticas de leitura e escrita desenvolvidas pelos alunos do 6° ano. Tratou-se, portanto do primeiro
contato dos bolsistas com os alunos da escola por meio de uma oficina denominada No ritmo do texto.

Na segunda oficina, realizada aos moldes da primeira, objetivou-se promover uma atividade interativa da leitura
e producéo textual a partir da confeccdo de Cartdes de Natal (sendo este o titulo da oficina) ilustrados com
pinturas artesanais, produzidas pelos alunos do 6° ano. Nesta oficina, o aspecto interdisciplinar foi determinado
pela exploracdo dos conteddos de desenhos livres e pintura, cores primarias, secundarias e terciarias e o género
cartdo de natal. Tudo isso para a producdo de mensagens natalinas nos cartbes, que seriam trocados entre 0s
alunos de cada turma.

Os suportes desses géneros textuais (diario e cartdo de natal) nas oficinas foram veiculos utilizados para explorar
0s saberes que os alunos carregavam, e para diagnosticar a escrita dos mesmos. O trabalho nas oficinas
buscaram distanciar-se da doutrina, que condiciona os sujeitos a determinados discurso como explica Geraldi
(1997), ao se referir aos mecanismos de controle do discurso imposto pela escola.

(M2-2015, 2015, p. 28-29)

Fragmento (21) M4-2016

[...] Ao adentrar nas salas de aula fui apresentada como estagiaria do Curso de Licenciatura em Linguagens e
Cddigos da Universidade Federal do Maranhdo, Campus S&o Bernardo — MA. Encontramos bastantes
dificuldades no 2° ano, foi nessa que resolvi fazer a pesquisa em questdo. No momento das aulas aconteciam
conversas paralelas, o que prejudicava as atividades desenvolvidas.

A grande maioria participou oralmente, fazendo intervencdes no momento da explicagdo do assunto que era
crbnica. Pedi que alguém fosse a frente ler o que estava no slide e responder a seguinte questdo: Identifique
varios tipos de cronicas. Para minha surpresa, boa parte da turma queria participar, pois as professoras ministram
suas aulas por meio do quadro. Foi na verdade um momento produtivo para préatica pedagdgica, pois vimos ali
a motivacdo que fortaleceu o desejo de seguir firme com as convicgbes profissionais que possibilitam
transformar a educacdo. Percebemos o quanto os resultados alcancados tanto positivamente quanto negativos
sdo relevantes, quando a intencdo € o compromisso sério com a préatica educativa.

(M4-2016, 2016, p. 29)

Fonte: Licenciandos (2016; 2015; 2016).

A pesquisa M3-2016 traz uma reflexdo sobre o uso das Tecnologias de Informacéo e
Comunicacdo (TICs) para o desenvolvimento da leitura e escrita a partir do género noticia. Para
tanto, a graduanda desenvolve uma oficina sendo essa através do aplicativo WhatsApp. O
graduando no fragmento (19), inicia contando sobre os passos dados para desenvolver a
pesquisa a qual foi dividida em etapas. Na primeira etapa ele narra que fez-se necessario
primeiramente observar o ambiente da escola- campo, bem como apresentar a
coordenacdo e aos professores desta a intencionalidade da oficina, assim como, solicitar

alguns informes prévios acerca dos sujeitos pesquisados; ou seja, 0 graduando faz uma
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espécie de levantamento de informagOes a respeito da escola a qual tinha pretensdo para
desenvolver a pesquisa.

Vemos que além de observar o ambiente, faz dois movimentos: primeiro, apresentar aos
professores e coordenadores a proposta da oficina, e segundo solicitar informacdes a respeito
dos sujeitos pesquisados. Chama-nos atencédo o uso do verbo solicitar utilizado pelo graduando,
nos faz pensar na ideia de algo formal, uma solicitacéo via oficio, no entanto, o graduando néo
deixa claro como ¢ feita essa solicitacdo, o que nos faz indagar que: o uso do verbo solicitar
foi utilizado pelo graduando dado ao contexto, ao papel que ele estava exercendo naquela
situacdo, um papel de pesquisador, que chega a escola e busca por obter informacdes que
contribuissem no desenvolvimento de sua proposta de pesquisa.

Seguindo o fragmento (19), no primeiro momento do graduando na escola, ele procura
por se informar sobre duas coisas importantes para que a pesquisa fosse desenvolvida na escola
em questdo como pode ser visto no dizer dele se os alunos ja trabalharam com o género
noticia e se eles possuiam aparelhos tecnologicos com acesso a aplicativos como facebook,
WhatsApp e outros, na resposta dos professores e coordenadores, o uso do aplicativo pelos
alunos era diariamente. Quanto ao trabalho com o género noticia, ndo evidenciamos a resposta,
no entanto o graduando relata que a partir desse diagnostico sobre a escola e os sujeitos alunos,
deu-se continuidade a pesquisa.

O graduando relata que, na segunda etapa, quando inicia a aplicacdo da oficina, essa foi
dividida em dois momentos, primeiro faz-se o levantamento prévio sobre o que os alunos
conheciam sobre o género e segundo explicar as caracteristicas do género. Esse movimento do
graduando revela um conhecimento de como proceder em sala de aula, buscar se informar a
respeito do que os alunos sabem do assunto a ser tratado na aula. Vejamos que ele indaga os
alunos e obtém resposta como vemos no fragmento Quando questionados, a maioria dos
alunos respondeu que conhecia o assunto, mas “nao sabemos dizer quais sio exatamente
suas caracteristicas” disse um dos alunos. Percebamos que ele traz a fala dos alunos o qual
esta entre aspas, no entanto, ndo é um discurso direto, € uma fala que indica a totalidade de uma
turma, como se um falasse por nds, a0 mesmo tempo que parece corresponder a voz da
licencianda sobre a turma e uma forma de modalizar o enunciado: "Os alunos ndo sabem quais
sdo as caracteristicas do género".

Ainda a respeito do fragmento, podemos observar que o graduando procura envolver 0s
alunos na aula, quando relata neste dia frisamos explicitar e discutir com os alunos sobre o
género e 0s meios de propagacao que eles ocorrem. O uso do verbo discutir nos faz pensar

em um momento em gue a turma junto com a professora em sala dialoga a respeito do que esta
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sendo explicitado, o0 que deixa perceber uma aula em que os alunos participam efetivamente.
Ainda na narrativa do graduando parece que ha uma satisfacdo por parte dele com o
desenvolvimento da oficina quando diz que a aceitabilidade para a proposta foi bastante
evidente, visto que os alunos comentavam que eles iam utilizar na aula algo que eles
gostam muito.

Dando continuidade ao fragmento (19), o graduando narra que No e-gruop foram
postadas trés noticias, a) Leandro Hassum exibe seu antes e depois, b) Erro de Daniela
Mercury no “SuperStar” é corrigido e banda ganha nova chance, ¢) Com show de
Cristiano, Real avanca na Liga dos Campe®es, ou seja, as noticias as quais foram postadas
pelo graduando seriam utilizadas como referéncia para os alunos lerem e discutirem como bem
esclarece o graduando, e essa leitura e discussdo foram realizadas no espaco virtual, isto €, no
e-gruop.

O fragmento (19) segue e vemos que o graduando descreve o que ele pretende com o
uso das noticias citadas acima, como se ver no fragmento: 1° escolhessem uma das noticias
para responderem um questionario contendo quatro questfes tais como: qual o fato
principal da noticia? Quando aconteceu a noticia? Quais sdo 0s personagens da noticia?
E qual o nome fonte da noticia? E onde aconteceram as noticias? 2° que produzissem suas
proprias noticias a partir do tema “a cidade de Sio Bernardo” e que postassem no e-
gruop”.

Na narrativa do graduando, os alunos teriam que responder perguntas fechadas, as quais
estavam diretamente ligadas as caracteristicas do género noticia e para colocar em pratica o
aprendido, a segunda tarefa seria produzir uma noticia sendo essa a partir do tema proposto pela
graduanda, com o tema “a cidade de Sao Bernardo”. A tarefa foi realizada em duplas, pois como
narra o graduando alguns alunos ndo possuiam o aplicativo usado, os mesmos solicitaram
gue as atividades fossem feitas em duplas. Dos 20 (vinte) alunos da sala, 08 (oito) duplas
responderam e postaram suas noticias. Como vemos, a atividade solicitada pelo graduando
foi bem aceita, pois a maioria participou das atividades.

Observamos que o graduando, apds a escrita das noticias pelos alunos, promove uma
conversa com eles para saber quais noticias postadas se destacaram como vemos quando ele
narra promoveu-se uma discussao em sala de aula para saber qual das noticias postadas
os alunos destacariam como mais atraente e que mais se aproximou das caracteristicas do
género trabalhado. Promover essa discussdo é envolver os alunos na construcdo do saber, €
fazé-los parte do processo de ensino aprendizagem, é considera-los como sujeitos capazes de

opinar e decidir sobre o que ¢ ensinado e aprendido.
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O graduando, no planejamento da aula, procura construir a partir da perspectiva
sociointeracionista, pois como vemos na narrativa do fragmento, a todo instante hd uma
iniciativa do graduando de envolver os alunos na aula, quando faz perguntas relacionadas ao
que pretende trabalhar, quando fala da proposta e eles aceitam participar. Esses movimentos
revelam um futuro professor que se preocupa com a aprendizagem dos alunos, quando se
propde assumir uma sala e indagar os sujeitos se aceitam o que ele pretende desenvolver.

Esta monografia traz reflexdes a respeito do uso de sequéncias didaticas (SD) em
atividades pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, desenvolvidas por bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID. O fragmento (20),
recortado de M2-2015, mostra a descricdo que o graduando enquanto bolsista do PIBID faz das
duas oficinas ministradas pelos bolsistas com alunos do 6° ano de uma escola da rede municipal
do municipio de Sdo Bernardo — MA. Em sua narrativa, ele mostra os objetivos que se pretende
alcangar com as oficinas visualizar o ensino na sala de aula como uma atividade de
interacdo, capaz de permitir uma aproximacao entre os bolsistas PIBID e os alunos da
escola em questdo, bem como diagnosticar as praticas de leitura e escrita desenvolvidas
pelos alunos do 6° ano.

O graduando relata que o objetivo da oficina é visualizar o ensino na sala de aula como
uma atividade de interacdo, que permita uma aproximacao entre ele e os alunos da escola
investigada. Voltemos nosso olhar para a palavra interacdo. A palavra usada pelo futuro
professor ndo € apenas uma palavra, ela carrega em si uma carga ideoldgica, sentidos
estabelecidos socialmente, revela uma perspectiva de ensino de lingua como um fato social que
esta em constante evolucdo, que ¢ influenciada pelo contexto socio-histérico, ou seja, é produto
da interacdo e ndo pode ser concebida fora de contexto social, no entanto, parece-nos que 0 uso
da palavra interacdo esta ligado mais a ideia de dialogo fase a fase.

Seguindo a narrativa, o graduando diz que para a segunda oficina que foi realizada aos
moldes da primeira, objetivou-se promover uma atividade interativa da leitura e producéo
textual a partir da confeccdo de Cartdes de Natal (sendo este o titulo da oficina) ilustrados
com pinturas artesanais, produzidas pelos alunos do 6° ano, isto €, as atividades buscam
envolver os alunos de forma que estes leiam e produzam a partir de atividades que além de
serem muito diferentes das costumeiras, promovem o prazer, a alegria em ler e escrever.

O graduando ainda relata que Os suportes desses géneros textuais (diario e cartéo de
natal) nas oficinas foram veiculos utilizados para explorar os saberes que os alunos
carregavam, e para diagnosticar a escrita dos mesmos. Percebemos, pela narrativa do

graduando, que a intencdo do trabalho com os géneros parte de dois objetivos: a) explorar 0s
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saberes dos alunos e b) saber sobre a escrita dos alunos, ou seja, se eles sabiam escrever. O uso
dos géneros como estratégias para o ensino da leitura e escrita, promoveu uma aula diferente,
partindo de um viés interdisciplinar e que possibilitou aos alunos aulas prazerosas.

Seguindo o fragmento, o graduando relata que o trabalho nas oficinas: buscaram
distanciar-se da doutrina, que condiciona 0s sujeitos a determinados discursos como
explica Geraldi (1997), ao se referir aos mecanismos de controle do discurso imposto pela
escola. Segundo Geraldi (2013, p. 64), “na sociedade contemporanea ha todo um sistema de
apropriacdo dos saberes produzidos e herdados. A escola é, sem duvida, uma instituicdo tipica
destes processos de apropriagcdo”, ou seja, a instituigdo escolar ¢ que define quais os sujeitos
competentes para falar de determinados temas, isto é, o papel é bem definido de acordo com
esses discursos, o professor ensina, tem competéncia para isto e o aluno passivamente recebe
esse saber, mas 0 que o graduando relata busca sair dessa imagem reproduzida através desses
discursos de mecanismo de controle, quando permite aos alunos construir seu conhecimento.

A pesquisa de M4-2016, desenvolvida pelo graduando durante o estagio supervisionado
I1, trabalhou com o género cronica com o objetivo de desenvolver a leitura e escrita dos alunos
do 2° ano do Ensino Médio de uma escola no Municipio de S&do Bernardo- MA. Durante as
observacdes na sala de aula, o graduando relata que percebeu que havia muitas dificuldades dos
alunos com a leitura e escrita, e que, a partir dessas observagoes, decidiu desenvolver a pesquisa
na turma do 2° ano do Ensino Médio, onde segundo ele, as dificuldades eram maiores.

O fragmento (21), recortado de M4-2016, o graduando relata como foi apresentado ao
chegar nas salas de aula quando diz fui apresentada como estagiaria do Curso de
Licenciatura em Linguagens e Cddigos da Universidade Federal do Maranhdo, Campus
Sao Bernardo — MA. Notemos que ele usa o verbo ir na primeira pessoa do pretérito perfeito,
ndo usa um ndés, como forma de indefinicdo, de deixar o texto mais objetivo. Ao dizer fui é uma
maneira de dizer que o texto o qual escreve para de uma experiéncia vivida por ele.

No entanto, vamos observar, no decorrer do texto, que ele oscila entre o uso da primeira
pessoa do singular e primeira pessoa do plural, quando ele relata que Encontramos bastantes
dificuldades no 2° ano, foi nessa que resolvi fazer a pesquisa em questdo. No momento das
aulas aconteciam conversas paralelas, o que prejudicava as atividades desenvolvidas.

Vejamos que, no fragmento negritado, ele usa encontramos e resolvi, dois verbos sendo
usados na primeira pessoa plural e singular. Parece-nos que essa oscilagdo acontece por conta
de o graduando contar algo que viveu, mas que essa narrativa esta sendo feita em uma pesquisa,
guando o texto exige um distanciamento, uma objetividade e que, portanto, o uso do verbo no

plural parece mais adequado, dado o contexto. Ele relata que as dificuldades encontradas na
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turma do 2° ano, foi 0 que o levou a desenvolver a pesquisa na turma, e no mesmo paragrafo
ela diz que No momento das aulas aconteciam conversas paralelas, o que prejudicava as
atividades desenvolvidas, ele faz uma observacéo sobre a turma que é de certa forma negativa,
mas na narrativa sobre a aula que ele desenvolveu, parece ter dado muito certo, o que o deixou
satisfeita.

Seguindo o fragmento (21), o graduando relata sobre a participacao da turma na aula e
que parece té-lo deixado satisfeito com o resultado quando diz que A grande maioria
participou oralmente, fazendo intervenc¢des no momento da explica¢éo do assunto que era
cronica. Percebe-se que a turma deu respostas favoraveis para a aula desenvolvida pelo
graduando, fazendo intervencgdes, o que mostra um interesse dos alunos ao que o graduando
ensinava. O graduando, ao buscar pela participacdo dos alunos, fica surpreso com a resposta
dos alunos Pedi que alguém fosse a frente ler o que estava no slide e responder a seguinte
questdo: Identifique varios tipos de crbnicas. Para minha surpresa, boa parte da turma
queria participar, pois as professoras ministram suas aulas por meio do quadro.

No relato do graduando, parece gque o fato dele utilizar slides para expor a aula, seria o
motivo da grande maioria dos alunos quererem participar, pois segundo ele as outras
professoras usavam o quadro negro. O relato do graduando sobre a aula nos mostra uma
satisfacdo sobre o feito dele na sala de aula, que segundo ele conta, 0 momento da prética
pedagdgica foi importante porque encontrou motivacdo para continuar firme com as
convicgOes profissionais que possibilitam transformar a educacgéo, € uma voz de alguém
que, vivenciando a experiéncia do estagio que normalmente € um momento de quebrar
paradigmas, percebe que a realidade que imaginamos € distinta da real, mas que para o
graduando foi um momento em que despertou o sentimento de mudar a educacao.

A narrativa do graduando sobre a aula, como desenvolveu, como foi a préatica dele em
sala de aula, é contada de uma forma diferente dos demais trabalhos analisados, ndo vemos 0s
passos muito delimitados, mas que deixa ver que procura envolver os alunos na aula.

Observamos, nesta subcategoria, que os graduandos buscam desenvolver atividades em
que priorize a participacdo dos alunos atraves da leitura e escrita. As atividades propostas pelos
graduandos ndo s6 revelam uma atividade de um futuro professor em desenvolver as
competéncias de leitura e escrita, mas reafirmam a posi¢do de um futuro professor alinhado ao
ensino de Lingua Portuguesa em que se tem como objeto central o género, pois, como podemos

observar nas monografias, todas elas partem do género textual para o ensino da lingua.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escrita de uma pesquisa requer do pesquisador um processo de ir e voltar. N&o € algo
que se faz de uma hora para outra como em um passe de magica. Ha um tempo, um rigor que é
proprio da escrita; ha todo um processo, todo um gestar que requer de quem pesquisa a
disponibilidade de fazer, desfazer, refazer, descobrir, voltar, mudar; ha um despojar de si, um
doar-se por inteiro a favor de um processo que € arduo, conflitante, mas necessario. E um
caminho que ndo se faz sozinho, mas na comunhdo de varias pessoas, que formam um nés.

Digo que a escrita de uma pesquisa ndo é caminho que se faz so, porque, para construir
meu dizer, eu necessito dizer a partir do dito antes, em outro espacgo e tempo e abro caminho
para outros dizeres a partir do meu, como um elo continuo que nunca se rompe. A escrita
académica marca esse dizer, tem regras que fazem com que o0 outro apareca de forma marcada,
com discursos que vao tecendo o meu discurso enguanto um sujeito que busca escrever sobre
algo que inquieta, que precisa de respostas.

Esta pesquisa ndo nasceu subitamente, foi sendo pensada, indagada muito antes de
sonhar com um mestrado. Ela foi plantada no ch&o escolar, a partir do meu contato com aquele
contexto e se viu nascendo no chao universitario, no Grupo de Estudo Escrita e Produgédo de
Saberes (GEEPS) UFMA, onde minha inquietacdo reacende e faz nascer um projeto de
Mestrado e consequentemente, uma dissertacdo de Mestrado.

Voltamos nosso olhar, enquanto professora pesquisadora, para a escrita de graduandos
que discutem, em seus Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), o ensino de Lingua Portuguesa
a partir de suas experiéncias da préatica pedagogica, e que, transformam suas atividades
pedagdgicas em atividades de pesquisa. Nosso objetivo, nesta investigacao, foi analisar como
futuros professores narram suas experiéncias de ensino e pesquisa na escrita de monografia e
que discursos sobre ensino de Lingua Portuguesa podem ser observados.

Direcionamos nosso olhar para as monografias a partir das seguintes questdes: Como
futuros professores de Lingua Portuguesa narram as aulas? Que discursos sobre ensino podem
ser observados a partir dessa escrita académica? Para tanto, elegemos, como corpus de analise,
monografias do curso de Licenciatura Interdisciplinar em Linguagens e Cddigos da
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, oferecido no Campus de S&o Bernardo — MA.

Nossa hipdtese foi de que a escrita de uma monografia deixa ver a arena de lutas que se
estabelece quando o futuro professor de Portugués delimita a aula como atividade de ensino e

pesquisa, deixa ver os discursos sobre o ensino de lingua que orientam a préatica de futuros
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professores. Portanto, € uma escrita que ndo é apenas burocratica com o propdsito de avaliar o
graduando, mas que mostra um sujeito implicado com o fazer pedagdgico, que busca se
inscrever como um futuro professor pesquisador que reflete sobre sua préatica e sua formagéo.

No sentido de buscar responder nossas questdes, fomos tracando discussdes que nos
ajudaram a melhor olhar para nosso corpus de andlise. Para discutir sobre a formacdo do
professor de Lingua Portuguesa, buscamos tragcar um percurso sobre a formacdo dos cursos de
Letras, 0 que nos ajudou a entender que 0s cursos passaram por um longo processo para que se
chegasse ao que se conhece hoje, o que reflete, também, na formacéao do professor que ao longo
da historia foi passando por mudancas, e identidades foram sendo construidas a respeito do que
é ser professor.

Buscamos discutir sobre as perspectivas de linguagem, sujeito e experiéncia e de como
essas perspectivas vao aparecendo no trabalho do professor, na sua pratica. A pratica do
professor parte sempre de uma dada perspectiva de linguagem e de sujeito e que reflete em sua
pratica de sala de aula. Procuramos discutir sobre a experiéncia de escrita na formacdo do
professor no sentido de ver que a escrita da monografia € uma pratica que parte de um requisito
obrigatdrio em diversos cursos de graduacgdo. Porém, o sentido da escrita, nesta investigacao,
leva-nos a pensar nele como uma pratica que € social, como uma atividade investigativa de um
futuro professor questionador, e ainda como enunciado responsivo que responde a outros
enunciados. No capitulo dedicado ao percurso metodoldgico, podemos perceber que 0 processo
de uma pesquisa € arduo, durante o qual surgiram desafios que nos levaram a redefini¢cdo do
corpus de analise.

Como foi exposto no capitulo de metodologia, nossa intencdo era coletar monografias
de cursos de Letras das universidades publicas maranhenses: Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA e Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, no entanto a busca nos
bancos de dados das referidas universidades ndo nos contemplou, pois ndo conseguimos coletar
as monografias. Apesar de inimeras tentativas de véarias formas, ndao foi possivel o acesso a
esses bancos. Diante das respostas das coordenagdes dos cursos, que diziam sobre o motivo do
ndo acesso se dar por conta da pandemia do COVID-19, e os trabalhos, em sua maioria,
encontravam-se em bancos de dados fisicos, ou seja, nas bibliotecas das universidades.

Esses entraves, além de nos fazer redefinir de qual curso buscariamos coletar as
monografias, suscitaram em nés alguns questionamentos: Qual o status que as universidades
estdo dando a esses trabalhos? Essas monografias sdo vistas como pesquisas que sao relevantes
para estudos? Ou servem apenas como um trabalho para atribuir-se uma nota avaliativa? Em

tempos, em que h& tantos acessos a documentos virtuais, ainda ha um nimero muito restrito
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disponivel para consulta de monografias, em comparacao aos bancos de dados de dissertacoes
e teses, 0s quais sao maiores. O que isso representa? Sdo questionamentos que abrem espaco
para novas discussdes, novas pesquisas, 0 que nos mostrou 0 quanto, no percurso de uma
atividade de pesquisa, em que se busca responder alguma inquietagcdo, podem surgir novas
questoes.

Analisamos, nesta pesquisa, monografias de graduandos que trazem, em seu texto, a
discusséo sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir de suas praticas pedagdgicas. Nossas
analises nos permitiram ver que os graduandos, ao narrarem suas experiéncias de sala de aula,
procuram mostrar-se ao outro como professor-pesquisador, e, ao relatarem o nascimento da
pesquisa, deixam ver seu envolvimento com atividades de ensino e pesquisa. Isso foi possivel
perceber a partir de dois movimentos realizados pelos licenciandos: a descricdo de si para o
outro e os didlogos com teorias cientificas e com documentos oficiais sobre construcéo da aula.

Os graduandos, ao narrarem suas experiéncias de sala de aula, buscam se distanciar de
praticas pedagdgicas como reproducdo mecanica, ou seja, os licenciandos, a partir de suas
leituras, seus dialogos na universidade, em que se ouvem e se reproduzem discursos de criticas
sobre o ensino de Lingua Portuguesa pautado na reproducdo mecanica, procuram da um novo
sentido, ressignificar a forma de transmisséo desse saber a fim de que sejam obtidos melhores
resultados. 1sso pode ser visto no planejamento das aulas, em que ha uma tentativa de fugir do
uso do livro didatico, como ferramenta mais usual nas aulas, produzindo seus proprios materiais
didaticos com o intuito de desenvolver a leitura e escrita a partir de géneros textuais que
proporcionam aos alunos uma aula mais dindmica e significativa.

Nossa terceira categoria nos revelou que os graduandos procuram, a partir da
mobilizacdo da teoria, mostrar a sua experiéncia como leitor, alguém que conhece muitos
autores, que tem ciéncia sobre os documentos oficiais e que, assim, procura formar leitores e
produtores de texto na escola, desenvolvendo atividades, em que se usam 0s géneros textuais
como ponto de partida para leitura e escrita, e, dessa forma, envolver os alunos nas atividades
reafirmando que essa forma estd alinhada ao ensino sociointeracionista, defendido nos
documentos oficias e pelos autores que com eles dialogam em seu trabalho.

As categorias de analises que mapeamos nesta pesquisa nos possibilitaram compreender
que as monografias escritas por futuros professores buscaram discutir e refletir sobre o0 ensino
de Lingua Portuguesa, a partir de suas praticas pedagogicas. E essas monografias configuram-
se como um riquissimo material de andlise, que podem ser usadas sob diferentes perspectivas.
Percebemos que, a partir da narrativa, da forma como contam suas experiéncias, deixam ver o0s

discursos sobre o ensino de Lingua Portuguesa que ecoam e se materializam na escrita do texto
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académico. Discursos esses que falam sobre o ensino, mas que também dizem muito sobre a
formacéo desse futuro professor.

Uma formacgdo em que se busca preparar um professor que questiona, pesquisa e produz
conhecimento, que transforma a sala de aula em espaco investigativo e que mostra também uma
fragilidade na pratica, quando o professor ndo consegue trazer para sua pratica a teoria
aprendida na universidade. Todas as monografias analisadas se propuseram a trabalhar com os
géneros textuais em sala de aula, revelando, de certa forma, uma postura de um futuro professor
alinhado aos documentos oficiais e a autores que discutem sobre o ensino a partir da concepgéo
sociointeracionista. No entanto, parece haver certa dificuldade, limitagcdo ao optar por trabalhar
com géneros que, muitas vezes, sao utilizados como forma de identificar falhas na escrita e na
leitura dos alunos, isto €, o ensino do género fica preso a formas e normas, assim como faz a
gramatica.

As monografias analisadas contribuiram para obtermos respostas as questfes que esta
investigacdo nos prop6s e nos levou a pensar, ainda mais, nesta materialidade. Acreditamos,
por isso, que essa escrita precisa ser investigada, problematizada, que a voz desse sujeito futuro
professor, que se preocupa em tomar sua pratica e fazer uma reflexao, € importante ser ouvida,
para entendermos esse universo da formacédo do professor e dos cursos como também nos fazer
pensar nesse sujeito que intenta por ser reconhecido como alguém que esta ndo s6 em processo
de formacdo, mas que ja se coloca como questionador do fazer docente a partir de suas
experiéncias. Partindo dessa consideracdo, podemos perceber um movimento de mudanca na
formacdo desse profissional, uma mudanca, mesmo que sutil, mas que ja produz uma
consciéncia investigativa no estudante de graduacao.

Ressaltamos a importancia ao acesso a esses trabalhos desenvolvidos por futuros
professores que assumirdo as salas de aula, vivenciando o cotidiano, pensando, planejando e
executando as atividades, bem como formando leitores e produtores de textos na escola. Nesse
sentido, olhar para o que esta sendo dito por esses futuros professores nessa escrita dialdgica é
necessario para pensarmos a educagdo do ponto de vista daquele que esta se formando e que
vai exercer a docéncia, o que tem a dizer, a contribuir para o desenvolvimento dos alunos.

Os documentos oficiais estabelecem parametros a respeito de como deve ser o ensino,
como o professor deve agir, 0 que ensinar e Como ensinar, e por isso nos cabe perguntar: Em
gue medida esses documentos estdo considerando o que dizem os professores gque estdo saindo
das universidades, que assumirdo as salas de aula? A voz desses sujeitos é ouvida nos
documentos, ou sdo propostas, discursos de pessoas que ndo estdo nas salas de aula, que

conhecem a escola através de livros, de imaginario? Diante disso, a falta da ampla divulgagéo
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dessas monografias, de alguma maneira, parece uma forma de silenciar esses futuros
professores que se colocam como alguém que busca refletir sua pratica.

N&o estamos tecendo um fim, mas o comeco de novas questdes que, a partir desse
movimento realizado nesta pesquisa, foram sendo gestadas para, num futuro proximo, diante
dessas inquietagdes que ora surgem, pensar na formacgdo desse graduando no sentido de
envolvé-lo em praticas de pesquisa. Conforme foi percebido em nossas leituras das
monografias, ha uma diferenca entre escritas, na forma como se mobiliza a teoria, pois 0s
graduandos que estavam inseridos em programas de bolsas, projetos de pesquisas, mostraram,
em seus trabalhos, uma escrita mais madura, um didlogo com a teoria com maior intimidade.
Essa nossa percepcao nos fez indagar: Como os cursos podem viabilizar essa formacao, unindo
ensino e pesquisa?

Finalizamos este ciclo com a certeza de que essa investigacdo nao se esgota aqui, visto
que consideramos a monografia como um enunciado responsivo e dialdgico, que responde a
enunciados verbalizados antes, em outro tempo e espago e que Se projeta para o futuro,

funcionando como um elo na cadeia ininterrupta da comunicacao discursiva.
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