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RESUMO

Nome do autor: Jaine Silva Souza de Moraes
Titulo do trabalho: Leitura na educacao infantil: analise das concepcdes e praticas
pedagdgicas de professoras em instituicdo da rede municipal de Imperatriz

Linha de pesquisa: Linguagens, Préaticas Pedagodgicas e tecnologias na Educacgéo

Esta dissertacdo aborda sobre a leitura na Educacéo Infantil, o objeto de estudo
delimita-se sobre as concepcdes de professoras acerca da leitura e das praticas
pedagdgicas que acontecem na rotina da Educacado Infantil, no tocante a leitura,
evidenciando como esse contexto impacta na formacdo da crianca leitora. Nessa
esteira, objetivou-se, neste estudo, analisar as concepcbes e praticas de leitura
presentes em uma instituicdo de Educacado Infantil da rede Publica Municipal de
Imperatriz- MA, bem como as implicacdes dessas concepcdes e praticas o processo
de desenvolvimento da capacidade leitora das criancas. Para tanto, o estudo
privilegiou a Teoria Histérico-Cultural para analisar a leitura que se realiza no ambito
da educacao da crianca pequena, partindo do pressuposto de a crianca precisa ser
sujeito ativo na prépria trajetoria de leitora aprendiz e que o trabalho com a leitura, na
Educacao Infantil, ndo tem relagdo com o processo de decodificacdo dos signos ou
aceleracdo da alfabetizac&o escolarizada. Este estudo, ancorado na Teoria Historico-
Cultural, reflete que a qualidade da mediacdo da formacéo leitora e de todos os
conhecimentos necessarios para formacéo da crianca pode ser garantida pela tarefa
dos professores em observar as formas de aprendizagem da crianca. Destacamos,
assim, o brincar, o mundo ludico, como a atividade principal a ser considerada na
trajetéria de formacao leitora, uma vez que nessa atividade, a crianca adquire
elevados niveis de desenvolvimento (LEONTIEV, 2017). Metodologicamente, o
estudo se desenvolveu por meio da abordagem qualitativa que permitiu a conjugacéo
de diferentes técnicas para a coleta dos dados, como a técnica de observacao
participante do cotidiano das praticas pedagogicas realizadas junto as criancas, pelas
professoras, e a entrevista semiestruturada, que trouxe para esta pesquisa as
concepcOes de leitura das quatro professoras interlocutoras. A organizacao dos dados
coletados para andlise ocorreu pelo método hermenéutico-dialético (MINAYO,2014).
Os dados revelam que a concepcédo de Paulo Freire, no que se refere a leitura, tem
sido a mais presente, contudo, a pesquisa revelou uma visdo eclética, um pouco de
cada teoria. Diante disto, o estudo reflete a importancia de inexistir, nesse contexto, a
atitude de confundir ecletismo com versatilidade por parte dos professores. Os dados
revelaram que diante da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, a
escola em foco ainda permite autonomia, para que as professoras planejem praticas
para formacao da crianca leitora, embora se tenha presséo por parte da Secretaria
Municipal de Educacdo. O estudo aponta que a leitura vivenciada no ambito da
educacao da crianga pequena precisa revelar-se como atividade que oportuniza a vida
e a comunicacao, nisto, implica que a crianca encontre sentido nesse fazer.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Crianca. Educacéao Infantil. Formacao leitora.



ABSTRACT
Author: Jaine Silva Souza de Moraes

Title: Reading in Childhood Education: analysis of concepts and pedagogical
approaches of teachers in an institution of the Municipal Educational System of
Imperatriz

Line of research: Language, Pedagogical Approaches, and Educational Technology

This dissertation focus on reading in Early Childhood Education, the concepts of the
teachers about reading and pedagogical approaches that take place in the routine of
Early Childhood Education set the concept boundaries to the object of study, and about
reading, it shows how this context affects the development of children reading ability.
In this line, the objective of this study was to analyze concepts and reading practices
available in an institution of Early Childhood Education of the Municipal Educational
System of Imperatriz-MA, as well as the implications of these concepts and practices
in the process of developing reading skills of children. Therefore, the study privileged
the Sociocultural Theory to analyze which reading takes place in the context of
toddlers’ education, based on the assumption that children need to be an active subject
in the path of an emergent reader. Furthermore, working with reading, in Early
Childhood Education, is not related to the process of decoding signs or accelerating
literacy at school. Based on the sociocultural theory, this study ponders on the quality
of the mediation of reading formation and all the required knowledge for the
development of the child, and teachers can satisfy the task by observing the learning
style of the child. Thus, we highlight playing, the ludic world, as the main activity to
consider in the process of reading instruction, for in this activity, the child acquires high
levels of development (LEONTIEV, 2017). In the methodology section, the study was
developed through a qualitative approach that abled the combination of different
techniques for data collection, such as the technique of participant observation of
pedagogical approaches of the teachers performed with the children on a daily basis,
and the semi-structured interview, which brought for this research four interlocutors
teachers concepts about reading. The organization of the data collected for analysis
took place by dialectical hermeneutics methodology (MINAYQO, 2014). The data reveal
that the concepts of Paulo Freire, in the matter of reading, have been the most present,
however, the research revealed an eclectic vision, a little of each theory. Accordantly,
the study reflects in this context the importance of the nonexistence of teachers with
the attitude of mistaking eclecticism for versatility. The data revealed that before the
implementation of the Base Nacional Comum Curricular (Brazilian curricular
standards), the school in focus still allows autonomy, so that the teachers plan
practices for the development of the reading child, although there is pressure from the
Municipal Department of Education. The study indicates that reading experienced in
the context of the education of young children needs to be expressed as an activity
that provides opportunities for life and communication, thus, it implies that the child
finds meaning in this action.



Keywords: Reading; Child; Childhood Education; Reading development.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas duas décadas do século XX, a Educacéo Infantil se firmou como
grande conquista para formacdo da crianca pequena. Hoje, ela é anunciada como
primeira etapa da Educacao Bésica, com a funcao de cuidar e educar em instituicdo
escolar - creches e pré-escolas - e por professores com formacao, preferencialmente,
em cursos de licenciaturas. Entre as funcdes de cuidar e educar, a leitura aparece
como processo interdisciplinar que se estabelece na dialética entre a imaginacéo e a
ludicidade.

A leitura tem papel fundamental no processo de desenvolvimento da crianca.
Inicialmente, a leitura feita pelo professor, em voz alta, para a crianca. Posteriormente,
a leitura feita pela propria crianca. Neste sentido, € comum a crianca tentar reproduzir
uma historia, fingindo estar lendo em voz alta. Esse é o sinal mais visivel de que ela
estd compreendendo o que ouviu, 0 que também € uma atividade prazerosa para ela.

A leitura, no contexto da Educacéo Infantil, a partir da pratica pedagogica
intencionalmente planejada e organizada, € indispensavel no processo de
desenvolvimento da linguagem infantil. Mas, para que isso ocorra, a linguagem
precisa aparecer para a crianga como instrumento que, além de satisfazer uma
necessidade dela, seja utilizada de acordo com uma funcdo social para a qual foi
criada.

Este trabalho parte do pressuposto de que a leitura que transcende a simples
decodificacdo, implica na concepcdo de crianca e infancia como sujeito ativo e
concreto. Quando a crianca é tratada como sujeito ativo no processo de
desenvolvimento, surge a necessidade de reconhecer que ela pode estabelecer
significados as situacdes, a medida que o adulto exerce influéncia sobre ela. Nessa
concepgao de crianga, “[...] o adulto torna-se a fonte de todas as novas necessidades”
(MELLO, 2006, p. 199). Assim, o olhar orientado a sua educagéo, incluindo a leitura,
deve ser baseado nas rela¢des concretas que ela vivéncia na cultura da qual faz parte.
A Historia e a Cultura humanas s&o elementos constituintes desta visao, revelando o
carater concreto na concepcao de crianga.

Como habilidade cultural humana, a leitura tem funcéo, especificamente, social.
Isso compreende sempre relacao discursiva de um leitor e um escritor. Nesse sentido,

ela permite o contato com as formas mais elaboradas da linguagem e, portanto,
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contribui para o enriqguecimento vocabular, a pronuncia correta das palavras, a
linguagem coerente, a formacéo do gosto literario, bem como do repertério literario
desde a mais tenra idade.

Todavia, o trabalho com a leitura, nessa etapa, nao tem relagcdo com o processo
de decodificacdo dos signos e da alfabetizacdo escolarizada, uma vez que o livro de
literatura infantil se apresenta, inicialmente, como objeto cultural para as criangas que,
no ato de aprenderem os modos de serem leitoras em gestos e agfes - segurar um
livro, a postura leitora, a acdo de virar as paginas, o movimento dos olhos, e outras -
também estdo desenvolvendo processos cognitivos, o que permite a formacédo de
acles internas que constituem o conteudo principal do desenvolvimento mental das
criancas e propicia o desenvolvimento de fungBes psiquicas, como a memodria, a
imaginacéo, a razao, a atencao (GIROTTO; SILVEIRA, 2013).

Logo, formar leitores na Educacdo Infantil deve ser tarefa prioritaria do
professor nessa etapa da Educacdo Basica. Assim, importa entender que todo
trabalho docente, nesse nivel, exige acdo consciente e planejada por parte da escola
e do professor. Neste sentido, o trabalho do professor requer continuo processo de
didlogo com a pratica pedagoégica. Conforme Franco (2012), no trabalho docente, o
movimento de olhar, avaliar, refazer, construir, desconstruir, buscar novos meios e
possibilidades é quase intuitivo. Essa dinamica faz da pratica uma pratica pedagogica.

Esse contexto nos impele a refletir sobre os conceitos de leitura que tém guiado
as praticas pedagdgicas na Educacédo Infantil. Talvez, o grande desafio de formar
leitores desde a pré-escola seja as concepcfes de leitura que vém guiando a
orientacao leitora, portanto, as praticas pedagodgicas. Ao considerar esse contexto, 0
presente trabalho tem como objeto de estudo as concepc¢des de leitura, bem como as
praticas pedagogicas no ambito da Educacéo Infantil.

Escolher um tema de pesquisa ndo € tarefa facil, trata-se de um desafio,
principalmente quando a educacdo da crian¢ga pequena se torna fonte de nossos
questionamentos e olhares. No entanto, esse tema esteve presente nas nossas
primeiras experiéncias de estudos e, também, no ambito pessoal.

O ambito pessoal consiste na singular experiéncia de ser mae de uma crianca
pequena, cuja esséncia é auténtica e desejosa em descobrir mais sobre o mundo em
gue vivemos. Mesmo antes da maternidade, ja havia forte inclinacdo para estudos
sobre a educacéo da crianca pequena, por acreditar que ainda precisamos alcancar

varios degraus na busca por entender o que nossas concep¢fes e praticas
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pedagdgicas impactam em sua formacdo. Por acreditar que essa formacédo muito
depende do que defendemos e realizamos com ela e para ela.

No ambito dos estudos, o tema leitura na Educacgao Infantil ganhou atencéao a
partir das experiéncias vivenciadas durante a trajetéria académica no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranh&o (UEMASUL),
especialmente, diante das observacfes vindas da participagdo em projetos de
Iniciacdo Cientifical, também na participacdo de grupos de estudos e pesquisas.

Ao avancar das observacdes sobre a formacao da crianga leitora, o interesse
em entender como os professores, nessa etapa da Educacédo Béasica, desenvolvem
suas praticas impulsionou o desejo de caminhar em dire¢cdo ao entendimento de suas
concepgOes de leitura, diante da necessidade de que a crianga tem que ter em seu
processo de apropriacdo da leitura uma atividade que consideramos impactante em
seu desenvolvimento humano.

Portanto, o interesse em pesquisar essa tematica surgiu da necessidade em
aprofundar os conhecimentos acerca da apropriagao da leitura pelas criangas na atual
realidade da Educacéo Infantil. Tendo em vista o cenério que a Educacéo Infantil ora
vivencia com a realidade politica educacional vigente, este trabalho teve como ponto
de partida o questionamento: quais as implicacbes das concepcbes e praticas
pedagdgicas de leitura no processo de desenvolvimento da crianca na Educacao
Infantil?

Esse guestionamento surgiu das inquietacdes durante as convivéncias nas
instituicdes por ocasido dos estagios supervisionados e durante a Iniciacdo Cientifica.
Nessas vivéncias, foi possivel constatar que existe um processo de naturalizacédo da
escolarizagdo da Educacdo Infantil. As professoras s&o, constantemente,
pressionadas pelos pais que querem os filhos alfabetizados ainda na pré-escola. Essa
pressdo dos pais acaba contaminando a equipe pedagoégico-administrativa da escola
que, por sua vez, passa a pressionar os professores.

Pode ser que isso se explique pelo fato de estarmos vivendo um momento de
discussdo e divergéncias, no que tange a educacdo da crianca nessa fase.

Discussodes e divergéncia sobre a necessidade de se respeitar o periodo preparatorio,

! Durante a trajetéria de estudante no Curso de Pedagogia, tivemos a realizagio de projetos de
Iniciagcdo Cientifica, financiados pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e Desenvolvimento Cientifico
do Maranhao (FAPEMA) e orientados pelo Prof. Dr. Francisco de Assis Carvalho de Almada.
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que dara a crianca 0 suporte necessario para que ela prossiga os estudos sem
apresentar grandes problemas.

Uma criangca sem o preparo necessario na etapa da Educacdo Infantil pode
apresentar dificuldades durante a alfabetizagdo. Muitos pais n&o tém clareza de que
o papel da Educacao Infantil &€ atender as necessidades da crianca no ato de cuidar,
educar e prepara-la para a alfabetizacdo, estimulando a criatividade, a autonomia, a
cooperacao e a curiosidade considerando, para isto, a historia de vida de cada um, as
experiéncias e a individualidade. De certo modo, compreendemos que a preocupagao
dos pais vem da propria sociedade que, no momento atual, impde uma adequacgao ao
mundo competitivo do meio social capitalista e coloca como tarefa da educacdo uma
corrida acelerada, em busca da alfabetizacdo o quanto antes.

A partir da implementagéo obrigatoria da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada em 2017, o periodo para alfabetizacédo passa a ser até o 2° ano do
Ensino Fundamental. Isso implica grande mudanca de concepcfes e praticas
pedagdgicas, no que se refere a formacdo da crianca leitora, visto que altera o
processo de reflexdo e a garantia da Educacgé&o Infantil como espaco de vivéncia das
infancias nos limites das possibilidades humana.

Como explicam Barbosa et al. (2019), h& fortes indicios de que a l6gica das
competéncias, na qual a BNCC foi proposta e organizada, conduz a uma aproximacao
da proposta para a educacdo de criancas de zero até cinco anos com a légica
assumida pelo Ensino Fundamental. Pode ser que se perca, nessa logica de
alfabetizacdo adiantada, espaco fecundo, na Educacdo Infantil, de diadlogo e
participacdo de professores e criancas na elaboracéo do curriculo.

A esse respeito, Duarte (2007) alerta que se o conteudo escolar estiver além
das capacidades da crian¢a, 0 ensino fracassara, porque ela ainda néo € capaz de
aprimorar-se adequadamente daquele conhecimento e das faculdades cognitivas a
ele correspondentes. Além disso, como destaca Cassio (2018), a BNCC é um
retrocesso na educacéo, como decaimento democratico, que reflete uma leitura de
educacao, em que € possivel centralizar o curriculo e controlar o que vai ser aprendido
na rede educacional.

Diante dessa realidade, este trabalho tem como objetivo analisar as
concepcOes e, consequentemente, as praticas de leitura presentes em uma instituicéo

de Educacao Infantil da rede Publica Municipal de Imperatriz-MA, bem como as
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implicacbes dessas concepcodes e praticas para o processo de desenvolvimento da
capacidade leitora das criancas.

Com intuito de atingir o objetivo geral da presente pesquisa, elaboramos 0s
seguintes objetivos especificos: 1) Analisar as concepcdes de leitura das professoras,
em uma instituicdo de Educacao Infantil, de Imperatriz e as respectivas influéncias na
formacdo da crianca leitora; 2) Analisar as praticas pedagogicas das professoras da
pré-escola, no contexto da implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, no
que concerne a leitura; 3) Identificar os espacos/tempo de leitura e 0s sujeitos
implicados nesse processo; 4) Analisar as circunstancias de apoio/ajuda para
formacdo da crianca leitora, vivenciadas pelas professoras no trabalho educativo, no
ambito do contexto da instituicdo pesquisada.

Em funcdo dos objetivos pretendidos e das motivacbes para escolha da
tematica deste trabalho, esta pesquisa priorizou a concepcéo de crianca e leitura que
surge da Teoria Historico-Cultural, uma vez que este defende a crianga como sujeito
ativo no préprio processo de desenvolvimento. A Teoria Historico-Cultural parte do
entendimento de que o homem é um ser historico e social que se desenvolve a partir
de sua inser¢ao na cultura.

Essa teoria foi desenvolvida pelo pensador russo Lev Semenovich Vigotski?
(1896-1934) e colaboradores, principalmente Alexei Nikolaievich Leontiev (1904-
1979) e Alexander Romanovich Luria (1902-1977). Para Vigotski (1995), a palavra
deve possuir, antes de tudo, um sentido. Assim, para a concepcao vigotskiana, é
importante que a crianca sinta a necessidade de ler e escrever, ndo podendo ser a
leitura puramente mecanica.

Metodologicamente, a pesquisa tem como abordagem a qualitativa. A escolha
dessa abordagem ocorreu pelas proprias caracteristicas de permitir a conjugacao de
diversos instrumentos na coleta de dados e maior envolvimento dos pesquisadores
com o ambiente da pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986). “A abordagem qualitativa parte
do fundamento de que ha uma relacéo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre 0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2001, p. 77).

2 Registramos diferentes maneiras de escrever o nome do pensador russo Lev Semenovich Vigotski.
Neste trabalho, a forma usual sera Vigotski. Exceto nas referéncias bibliograficas, por respeito a grafia
do texto original.
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Segundo Escobar (1997), essa abordagem permite leitura mais adequada da
realidade. Isso significa que o pesquisador tem que captar ndo somente a aparéncia
do fenbmeno, como também sua esséncia. “Busca, porém, as causas da existéncia
dele, procurando explicar sua origem, suas rela¢des, suas mudancas e se esforca por
intuir as consequéncias que terdo para a vida humana” (TRIVINOS, 1928, p. 129).
Com efeito, esta abordagem permitiu analisar os mundos sociais correlacionados com
0S sujeitos da pesquisa.

O campo para realizacdo deste trabalho foi delimitado a uma instituicdo de
Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Imperatriz, localizada em um bairro
da cidade. Trata-se de uma instituicdo municipalizada® para atender criangas, juvenis
e adolescentes do bairro, mas que acaba por atender a varios outros bairros.

Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras da pré-escola, uma vez que
a instituicdo pesquisada atende a duas etapas da Educacao Basica, Educacéao Infantil
e Ensino Fundamental, dispondo de apenas quatro salas direcionadas a educacao da
crianca pequena. Neste sentido, optamos pela interlocucéo de todas as professoras
da educacéo infantil dessa respectiva instituicdo. Trata-se de quatro professoras com
saberes docentes que se entrelacam na concretizacdo das praticas pedagogicas.
Professoras que, em suma, diferenciam-se quanto aos anos de experiéncias na
Educacao Infantil, bem como em concepcdes e praticas pedagdgicas sobre formacéao
da crianca leitora.

Todas tiveram a garantia de que 0os nomes ndo seriam expostos a situacdes
gue pudessem causar constrangimento. Para tanto, elas estao aqui identificadas pela
letra P, mailscula, seguida dos numerais arabicos de 1 a 4, de acordo com a ordem
das entrevistas.

A coleta de dados aconteceu por meio da observacao participante e da
entrevista semiestruturada. Inicialmente, realizamos a observagao com a finalidade
de adquirir embasamento para melhor compreender a realidade pesquisada. Para
Chizzotti (2001), a observacgao ocorre por meio do contato direto do investigador com
o fendbmeno observado, para detectar as acdes dos atores em contexto natural,
considerando a perspectiva e o0s pontos de vista. No tocante a observacao

participante, o uso desta tem sido crescente e, por meio dela, o pesquisador se

3 As escolas municipalizadas em Imperatriz-MA s&o escolas da iniciativa privada, mas mantidas pelo
Poder Publico municipal. Ou seja, a prefeitura mantém a escola, paga os professores, os funcionarios
e o0 aluguel do prédio ao dono da escola.



16

encontra implicado no processo de observacdo, construindo, por meio desse
envolvimento, as evidéncias observadas na interagcdo com outros pares, 0S quais
constroem o conhecimento (CHIZZOTTI, 2001).

Mesmo com boa vivéncia na escola, entendemos que a observacao teria que
ser sistematica, porém, em dias aleatorios, durante a semana, para nao influenciar a
mudanca de rotina da escola, em funcdo da presenca de mais uma professora nas
salas. ApOs a aceitacdo na escola, dedicamos tempo na observacdo dos seguintes
elementos: (1) a escola como um todo: a existéncia de biblioteca e outros espacos
para a leitura. No entanto, entendemos que ndo é somente a biblioteca e a sala de
aula que compdem o acervo e o referencial de leitura, outros espacos também podem
e devem comportar imagens e objetos cuidadosamente arranjados e dispostos para
essa atividade.

Os espacos como murais, paredes e painéis, considerando que estes espagos
sdo, também, agentes do processo de ensino e ativos ha memoria dos estudantes e
tdo importantes quanto a comunicacdo verbal comumente realizada no espacgo
escolar, pois representam e regulam condutas, comportamentos e valores (GIROTTO;
SILVEIRA, 2013). (2) As atividades de rotina: a acolhida as criancas, as atividades
coletivas do corpo docente; (3) a escolha das brincadeiras e demais atividades ludicas,
a preparacao do espaco para as brincadeiras e 0 comportamento e a participacao das
criangas.

Para registro das observacdes, adotamos um diario de campo, seguindo as
orientacdes de Minayo (2008). Essa autora sugere um caderno ou arquivo eletrénico
para registro de todas as informacdes que ndo fazem parte do material formal de
entrevistas em suas varias modalidades. Assim, adotamos o diario de campo como
instrumento para registro dos acontecimentos considerados mais relevantes para
analise.

Na sequéncia, realizamos a entrevista com as professoras. Gil (2006) explica
gue a entrevista € um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, por permitir a
captacao imediata e corrente da informacao desejada. Gil (2006) recomenda esse tipo
de entrevista em ambientes e realidades em que o0 pesquisador tenha mais
familiaridade, conheca bem o assunto da entrevista e possua boa experiéncia com
entrevistas. Esse tipo de entrevista somente se distingue da simples conversacéo
porque tem como objetivo basico a coleta de dados. Recomenda, ainda, a selecao de

informantes-chave, especialistas no tema em estudo.
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Para realizacdo das entrevistas, tivemos 0s seguintes cuidados: (a) Marcamos
a data com antecedéncia e esclarecemos a finalidade da entrevista; (b) Solicitamos
permissdo das professoras para registrar as falas por gravacgéo; (c) Procuramos
adquirir confianga junto as entrevistadas, deixando-as a vontade para se expressarem
livremente sem, no entanto, desviarem-se da tematica da entrevista.

A categoria de anélise adotada foi a atividade. Uma acao cujo desenvolvimento
governa as mudancas mais importantes nos processos psiquicos do desenvolvimento
humano (LEONTIEV, 1981). A organizacdo e o processamento dos dados foram
seguidos de classificacdo em categorias especificas, analisadas e interpretadas sob
a Otica da perspectiva historico-cultural, razéo pela qual privilegiamos a abordagem
qualitativa, uma vez que, nessa abordagem, segundo Escobar (1997), analisam-se os
problemas educacionais, rigorosamente a partir da realidade no contexto das relagbes
sociais proprias do modo de producao capitalista.

Para essa andlise, lancamos mao do método hermenéutico-dialético, na busca
pelo entendimento dos resultados da pesquisa, oriundos dos dados coletados
(MINAYO, 2008).

Além de compor a dissertacdo do mestrado, por meio deste trabalho,
desenvolvemos como produto educacional uma roda de conversa com a temética
“Crianca e leitura na Educacéao Infantil”, objetivando contribuir com a ampliacdo do
dialogo sobre os fundamentos tedricos que dao concretude aos conceitos e as
concepcgOes de leitura, no ambito da Educacao Infantil. Nessa roda de conversa
tivemos a oportunidade de dialoga com as professoras interlocutoras desta pesquisa
por meio da socializacdo de experiéncias.

Ainda, com o desenvolvimento do produto e, no decorrer da trajetria da
pesquisa, elaboramos um manual didatico pedagdgico, a fim de proporcionar
articulacdo entre conhecimentos teorico-cientificos sobre crianca e leitura com
diferentes manifestagfes e praticas docentes da Educacédo Infantil. Esse manual foi
disponibilizado para as professoras interlocutoras, estando disponivel também a quem
se interessar. A opcéao por este produto se deu por priorizar a formacéo do professor
cComo processo que precisa ser frequente, para que seja possivel o crescimento
docente frente as dificuldades no contexto social e educacional. Ou seja, a escolha do
produto se deu pelo interesse em contribuir na formacao continuada.

Nesta esteira, Pimenta (2012) afirma que uma identidade profissional se

constréi a partir da significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos
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significados da profissédo e isso implica a rede de relacdes com outros professores,
nas escolas e nos outros agrupamentos.

Nesse sentido, o presente trabalho foi se estruturando a partir dos processos
de investigacdo e da interlocucdo de professoras, com identidade profissional
carregada de sentido, de significacdo social. E nesse contexto, que este trabalho traca
uma linha de andlise sobre a leitura na Educacao Infantil. Para tanto, se encontra
dividido em quatro capitulos. O capitulo inicial trata sobre a introdugéo do trabalho, no
qual é discorrida sobre a justificativa do trabalho, a problemaética, os objetivos a serem
alcancados, a metodologia a ser utilizada e o produto da pesquisa.

O segundo capitulo se estrutura na analise sobre a educacao relacionada ao
desenvolvimento humano na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural. Para tanto,
abordamos os principais aspectos dessa teoria como uma vertente psicoldgica,
destacando a origem e as bases epistemologicas. Na sequéncia, apresentamos a
atividade principal no desenvolvimento da crianca. E tratado também sobre o
desenvolvimento das funcbes psicoldgicas superiores, partindo do pressuposto de
que h& uma dialética entre fatores biolégicos culturais. Em seguida, diante desse
contexto de andlise do desenvolvimento humano, no ambito da educacéo, tracamos
também uma linha de discussdo sobre os importantes aspectos sobre o
desenvolvimento da crianca, destacando a relevancia da apropriacdo da linguagem e
elaboracado dos conceitos para esse processo de desenvolvimento.

O terceiro capitulo apresenta a concepcdo de leitura, a partir da Teoria
Historico-Cultural, expomos o0s entrelacamentos entre aprendizagem e o0
desenvolvimento da crianca. Nesse contexto, o capitulo trata também sobre a relacéo
entre o ato de ler e o desenvolvimento mental, no &mbito da Educacgao Infantil.

O quarto capitulo apresenta a analise das concepcoes e praticas de leitura em
uma escola de Educacao Infantil da rede municipal de Imperatriz, explanamos o
contexto da escola pesquisada, as concepcOes de leitura das professoras, as
orientacbes pedagogicas que norteiam as praticas da leitura pela crianca e uma
aproximacéao das circunstancias que as professoras e criancas vivenciam no ambito

da rotina da Educacéo Infantil e as influéncias no processo de formagéo leitora.
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2 EDUCACAO E DESENVOLVIMENTO HUMANO NA PERSPECTIVA DA TEORIA
HISTORICO-CULTURA

Para a Teoria Historico-Cultural, 0 homem nao nasce dotado das qualidades
tipicamente humanas, mas se apropria delas nos percursos de aprendizagens,
durante toda a existéncia e ndo por um processo natural, mas mediado pelos adultos
e de acordo com as condi¢cdes objetivas do meio. Nesse processo de mediagéo, o
sujeito humano evolui nos aspectos culturais, sociais, espirituais. Ou seja, € por meio
das interacdes sociais que o individuo desenvolve suas func¢des psicologicas
superiores.

A Teoria Histérico-Cultural parte do pressuposto de que, na presenca de
condi¢des adequadas de vida, o0 ser humano se desenvolve de forma ilimitada. A tese
do desenvolvimento cultural tem implicagbes importantes para a educacéo, tornando-
se conceito-chave para compreender o papel singular e insubstituivel da media¢édo na
apropriacdo da experiéncia culturalmente acumulada.

Neste capitulo, tracamos uma linha de andlise sobre a Teoria Histérico-Cultural,
a partir da origem dela e de sua base epistemoldgica. Na sequéncia, apresentamos a
categoria da atividade, conforme defende Vigotski e colaboradores, a fim de
compreender a linha principal do desenvolvimento da crianca. Neste sentido, expomos
a comunicacdo emocional, a atividade com objetos e a brincadeira, como atividades
principais no desenvolvimento durante a trajetoria na Educacéo Infantil — na creche ou
pré-escola.

Na sequéncia, descrevemos as fun¢des psicoldgicas superiores e 0 processo
de desenvolvimento da linguagem e do pensamento infantil. Por fim, analisamos,
também, como ocorre o processo de desenvolvimento infantil, na perspectiva
historico-cultural, depreendendo sobre a elaboracdo conceitual na educacéao infantil
como questdo pratica e de imensa importancia nessa etapa da educacgdo basica,
diante das tarefas que a escola tem ao iniciar a crianga no sistema de conceitos

cientificos.

2.1 Desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-cultural

A constituicdo do psiquismo humano ocorre a partir do que a crianga vivencia

na relacdo consigo - realidade interna - e com o meio social. Leontiev (1978) afirma
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que a consciéncia humana ndo € uma coisa imutavel. “Alguns dos seus tragos
caracteristicos sdo, em dadas condi¢cdes histéricas concretas, progressivos, com
perspectivas de desenvolvimento, outros sao sobrevivéncias condenada a
desaparecer” (LEONTIEV, 1978, p. 89). Portanto, devemos considerar a consciéncia
- 0 psiquismo - no seu devir e desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do
modo de vida, que é determinado pelas relacdes sociais existentes e pelo lugar que o
individuo considerado ocupa nessas relagdes, porgue esse processo acontece pelas
transformacgdes qualitativas, a partir do nascimento do bebé.

Segundo Pino (2005), os mecanismos genéticos que regulam as funcdes
responsaveis da precoce anatomia do bebé no mundo animal ndo operam da mesma
forma no bebé humano. Este € um dos mais frageis de todas as espécies de
mamiferos ao nascer. Pino (2005) comenta que, pela lI6gica da evolucao bioldgica,
segundo a qual o processo evolutivo se apresenta, em termos de ganhos cumulativo
das espécies mais recentes em relacdo as mais antigas, o bebé humano deveria ser
mais esperto do que o das espécies precedentes, ndo o contrario.

A explicagédo para esse aparente paradoxo reside, justamente, naquilo que
constitui a vantagem evolutiva do homem, considerando que suas func¢des superiores
sdo de natureza cultural, particularmente a fala, como vimos no topico anterior deste

trabalho.

Desde os primeiros instantes de existéncia do bebé& humano, diferentes
mecanismos culturais entram em ac¢éo e lhe conferem um caréater cada vez
menos automatico e instintivo e cada vez mais imitativo e deliberativo.
Embora a crianga nasca potencialmente com a capacidade criadora, com a
capacidade imaginativa e outras proprias do género humano, ndo nasce
dotada das aquisi¢des histérico-culturais da humanidade (ALMADA, 2015, p.
43).

Os primeiros estimulos para o desenvolvimento da crianca encontram-se em
tudo que ela experimenta do mundo em que esta inserida. Para Vigotski (1996), ao
nascer, cada ser humano € igual a outros seres humanos nascidos em qualquer época
historica precedente, ja que todos possuem apenas potencialidades naturais de se
tornarem seres humanos historicos.

Mas, desde o primeiro momento que toma contato com o mundo, o0 ser
humano inicia o processo de humanizagdo em um sentido que ndo é apenas natural,
mas cultural. Segundo Vigotski (1996), o que a crianga ouve, manipula e vé, enfim,
tudo que o adulto oferece a ela, acumula-se em sua memoaria. Essas vivéncias e

experiéncias sdo materiais para o ato criador que ela realizara mais tarde.
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Nesse sentido, na perspectiva de Vigotski, o desenvolvimento da crianca
decorre do conjunto das atividades que ela realiza no contexto social, em um processo
gue Ihe garante a especificidade humana. Podemos, portanto, afirmar que a aparente
condi¢do de inferioridade e prematuridade do bebé, em vez de ser obstaculo ao
desenvolvimento dele, é, na verdade, importante meio de desenvolvimento, porque a
aparente desvantagem, em termos bioldgicos, constitui vantagem em termos culturais.
O fato de algumas das func¢des bioldgicas ndo estarem totalmente prontas no
momento do nascimento, possibilita que elas sofram profundas transformacdes sob a
acao da cultura.

As desvantagens de um ser humano para outro, em termos de
desenvolvimento, sdo as condicbes materiais de vida de cada um. Na mesma
propor¢cdo que o meio social em que o sujeito esta inserido sofre alteracdo, cada
sujeito a sofrera também nas proéprias relacbes. Com a utilizacdo de instrumentos e
signos, o ser humano transforma e intervém na natureza, adquire experiéncias que
interferem no estado psiquico e social.

Entdo, as aquisi¢des historicas apropriadas contribuem para formacao da sua
consciéncia e, consequentemente, para sua humanizacao. Se o ser humano nao tem
acesso ao conhecimento para além do cotidiano — ciéncia, arte e filosofia —
certamente, seu desenvolvimento ndo sera o0 mesmo, se comparado ao sujeito que
desde pequeno tem acesso a esses bens da cultura e ciéncia.

A Teoria Historico-Cultural, portanto, supera a visdo natural de
desenvolvimento psicologico, por entender que a crianca traz, ao nascer, todo o

conjunto de capacidades, e é muito clara em relacdo as aptidées do ser humano.

Para a teoria histérico-cultural, a crianca nasce com uma Unica
potencialidade, a potencialidade para aprender potencialidades; com uma
Unica aptiddo, a aptiddo para ter aptiddes; com uma Unica capacidade, a
capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo, desenvolver sua
inteligéncia — o que se constitui mediante a linguagem oral, a atencéo, a
memoria, 0 pensamento, o controle da prépria conduta, a linguagem escrita,
o desenho, o calculo — e sua personalidade — a autoestima, os valores morais
e éticos, a afetividade (MELLO, 2004, p. 136).

De acordo com o esclarecimento acima, evidenciamos que o ser humano néo
nasce com o desenvolvimento determinado pelas condi¢gfes biologicas. Porém, essas
potencialidades somente se desenvolvem pela inser¢éo do sujeito humano na cultura
produzida historicamente. Neste sentido, Leontiev (1978) da atencdo especial a

educacao, por considerar que ela possibilita desenvolver modalidades de pensamento
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bastante especificas, possuindo papel diferente e insubstituivel na apropriacdo pelo
sujeito da experiéncia culturalmente acumulada.

Cada individuo adquire a prépria humanizacdo pela apropriacdo da cultura,
“O que a natureza lhe da quando nasce ndo basta para viver em sociedade. E |he
preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento historico da
sociedade humana” (LEONTIEV, 1978, p. 267). Desta maneira, o individuo aprende a
ser humano na interagdo com outros seres humanos, no processo ensino-
aprendizagem, pois 0S processos psicolégicos e a constituicdo da personalidade
advém da relacdo entre os homens e a natureza, o que ndo se é possivel ao
considerar apenas as caracteristicas biolégicas. Por isso, é necessaria a mediacao,
para que o desenvolvimento ocorra.

Leontiev (1978, 2004) define o desenvolvimento do psiquismo humano como
algo que decorre das acBes e mediacbes humanas, da atuacdo sobre a natureza,
pratica socializada de geracdo em geracdo com base na cultura, no conhecimento
produzido na inter-relacdo entre os homens. Desta forma, compreendemos que 0
desenvolvimento histérico da humanidade tem contribuicdo para o processo
educacional, que se tornou atividade consciente e intencional, responsavel pela
constituicdo e modificacdo do sujeito na e para sociedade, ndo em uma condicdo de
alienacdo, mas de apropriacdo daquilo que é cientifico, do que € cultural e de
superacédo daquilo que néo é.

Como atividade planejada e com objetivos definidos, a fun¢do da aprendizagem
escolar é gerar o desenvolvimento humano. O papel principal dela é garantir a criacdo
das aptidées que, inicialmente, sdo externas ao individuo. Mukhina (1995) e Mello
(2004; 2007) demonstram que as criangcas pequenas possuem mais possibilidades
psiquicas do que se supunha até pouco tempo atras, uma vez que, em condicdes
favoraveis de vida e educacgédo, assimilam conhecimentos; dominam procedimentos
mentais; desenvolvem intensamente diferentes capacidades intelectuais e artisticas;
e formam as primeiras ideias, sentimentos e qualidades morais.

No entanto, como adverte Almada (2015), essa compreensdo nao pode
acarretar dois equivocos. O primeiro € o de pensar que € possivel acelerar o
desenvolvimento  psiquico, incluindo precocemente a crianca pequena,
transformando-a de pré-escolar em escolar. Ou seja, matriculando-a no ensino
fundamental no periodo em que deveria estar na educacao infantil. Para esse autor,

a aceleracao artificial do desenvolvimento da crianga, por meio do desaparecimento



23

paulatino da infancia, “[...] que no ambito do discurso neoliberal pode parecer
progressista, €, na esséncia, reacionaria e comprometedora desse desenvolvimento”
(ALMADA, 2015, p. 50).

Na educacao infantil, em um processo extremamente rapido, a crianca vai
apropriando-se de novas formas de relacées com o mundo e, através dessas relagoes,
adquire modelos culturais de comportamento. Inicialmente, esse processo €
espontaneo, pelo fato de a crianga nascer em um contexto que também é espontaneo,
que é a sua cotidianidade. Contudo, para continuar se desenvolvendo, a crianga
precisa ser inserida em um contexto escolar, ndo cotidiano, e a instituicdo de
educacao infantil € o espaco proprio onde ela adquire as objetivacdes humanas para
além do cotidiano.

O segundo equivoco, apontado por Almada (2015), é o de pensar que a crianca
se desenvolve naturalmente, sem a interferéncia do adulto. Que para isso, basta
matricula-la em uma instituicdo de educacao infantil e la ela ser cuidada por alguém
que goste de crianca. Portanto, o processo de educac¢do escolar, direcionado a crianca
pequena, precisa ser planejado sistematicamente e mediado pelo professor. A
aquisicao das qualidades especificamente humanas ndo € um dado metafisico, mas
um produto da acdo humana desenvolvido ao longo da historia.

As relacdes da crianca com a cultura tornam-se condicdo necessaria ao
desenvolvimento, por criar aptiddes que nao existiam nela, como condicdo da
natureza biolégica. De acordo com Mello (2007), os produtos culturais, produzidos
historicamente e cristalizados nos objetos, quando apropriados pelos homens,
libertam-nos das leis da evolucdo e criam perspectivas de desenvolvimento que nao
seriam possiveis apenas pelas leis da hereditariedade. Da mesma forma que esse
tipo de desenvolvimento néo é dado ao nascer, também néo é dado, completamente,
nas formas espontaneas da vida cotidiana.

Diante disso, a tarefa do professor da infancia é, sobretudo, a de satisfazer as
necessidades de conhecimento e de atividade da crianga, despertar nela novos
interesses e ensinar-lhes novos modos de agir. “Para isso, esse profissional
reconhece seu papel de mediador e a atitude ativa da crian¢ca em todos os momentos
da rotina diaria da instituicdo educativa e, de forma efetiva, os momentos de
brincadeira” (LIMA; MELLO, 2006, p. 26). Portanto, a atividade com mais condicdes

de provocar aprendizagens na crianca € a que permite que ela pense e reorganize o
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gue pensa e a que melhor possibilite compreender as relagdes sociais. No caso, a

brincadeira.

2.2 A psicologia histérico-cultural: origem e bases epistemoldgicas

Neste trabalho, ao optar pela Teoria Histérico-Cultural, entendemos a leitura
como via de acesso as produgdes histéricas humanas, internalizada pela crianga no
decorrer de um processo que € historico e cultural, nesse contexto, buscamos
apresentar alguns aspectos da origem e das bases epistemologicas dessa teoria
historicamente fundamentada. Para tracarmos uma linha de compreenséao a respeito
dessa vertente psicologica, concordamos que para analisar qualquer fenébmeno, é
preciso situa-lo no contexto de origem (ALMADA, 2015).

A Teoria Historico-Cultural recebe essa denominacdo por entender que o ser
humano néo é dotado apenas de uma natureza biolégica, mas, acima de tudo, de uma
natureza histérica, cultural e social e que esta em continua transformacéo diante da
sua relagdo com a cultura e os instrumentos culturais transformadores. Trata-se de
uma psicologia que surge como um projeto cientifico, questionando a psicologia da
época — inicio do século XX — ao defrontar com os problemas e as condicbes da
sociedade e da psicologia na Russia, apds a Revolugéo de 1917.

Vigotski viu na concepgao marxista a possibilidade de resolver os paradoxos
cientificos que ele percebia em sua época. Para ele, era preciso uma teoria geral da

psicologia e argumentava quanto a necessidade de uma:

[...] psicologia geral, que possibilitasse a construgdo de uma psicologia
marxista, superando a crise existente nesse campo da ciéncia, crise essa
caracterizada pela contradigdo entre, por um lado, o acimulo de dados
obtidos por meio das pesquisas empiricas e, por outro lado, a total
fragmentagédo da psicologia em uma grande quantidade de correntes tedricas
construidas com base em pressupostos muito pouco consistentes (DUARTE,
2008, p. 41).

Nesse sentido, trata-se uma psicologia, de fato, cientifica. Como explica Duarte
(2008), Vigotski fazia um paralelo entre uma teoria psicoldgica responsavel por fazer
uma mediacdo entre materialismo histérico e os estudos sobre os fenémenos
psiquicos concretos, ou seja, uma analise cientifica dessas questdes.

Vigotski, ao buscar construir uma psicologia assentada sob o método
materialista historico e dialético (NUNES; FERNANDES; GUTIERREZ, 2017),

acreditava que para entender o desenvolvimento humano e o processo de apropriacao
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do conhecimento, era preciso compreender o homem em totalidade. Acreditava,
também, que nao seria possivel existir uma psicologia como ciéncia, desvinculada da
sociedade. “Entendia que a psicologia, sendo social ndo pode desvincular-se dos
lacos que prendem o homem a sociedade, que é responsavel pela construcao de seu
comportamento” (ALMADA, 2015, p.29).

Assim, com base nesses pressupostos, depreendemos que o homem né&o
nasce dotado de inteligéncia, personalidade e qualidades que o tornam humano, mas
as adquire pelas experiéncias vividas e, ao acumulo delas, vai se apropriando,
aprendendo e adquirindo caracteristicas humanas.

O homem, nesse contexto, evolui historica e coletivamente, pois, para evoluir-
se, ele precisa se apropriar do mundo cultural e social construido pela geracao
anterior. Geragao que evoluiu a partir da atividade transformadora da natureza a sua
volta. “Enquanto nos outros seres vivos a relacdo entre a espécie e cada membro da
espécie é determinada pela heranca genética, no caso do ser humano a relacéo entre
os individuos e a histéria social € mediatizada pela apropriacdo das objetivacbes
produzidas historicamente” (DUARTE, 2008, p. 19).

A Teoria Histérico-Cultural se funda nessa concepcao, da qual a categoria de
atividade humana se encontra no cerne dessa vertente psicoldgica, “[...] € a categoria
central da fundamentacéo filosofica da obra vigotskiana, a qual tem como matriz 0s
fundamentos ontoldégicos e sociohistéricos de Marx” (OLIVEIRA, 2006, p. 3). Isso
significa que, com base nos pressupostos marxistas, a Teoria Historico- Cultural busca
compreender o desenvolvimento do ser humano a partir da atividade que ele realiza.

Essa atividade é responséavel por proporcionar-lhe as qualidades humanas que
ndo sdo adquiridas apenas por fatores biol6gicos. Mendonca e Miller (2006) destacam
gue para que o homem consolide sua atividade, é preciso que se aproprie do que 0s
outros ja criaram. A atividade € o processo do qual o homem se humaniza, Oliveira
(2006, p. 3), esclarecendo a base marxista que forma a categoria atividade argumenta
que:

[...] ndo se refere, como em geral é entendido, a uma mera acdo de um sujeito
gue responde, de forma imediata, as influéncias de seu meio, uma resposta
determinada por sua organizacdo genética e / ou pela aprendizagem que lhe
foi sendo possibilitada ao longo de sua relagdo com esse meio, mas sempre
restrita aos limites genéticos de sua espécie bioldgica. Bem ao contrario, essa
categoria empregada na psicologia soviética se refere a uma determinada
mediagdo entre homem e natureza, entendendo-se ai, também, a natureza ja
modificada por esse homem.
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Trata-se, portanto, de uma acdo humana que rompe com os limites previstos
pela espécie biologica, tendo em vista que em sua atividade, o homem transforma a
natureza e a si proprio, ao passo em que ele vai criando necessidades. Segundo Marx
(1996), o homem faz de sua atividade vital o objeto de sua propria vontade e de sua
consciéncia. Neste sentido, ele tem uma atividade consciente e “[...] ela ndo uma
determinacao com o qual ele se confunda imediatamente. A atividade vital consciente
distingue diretamente o homem da atividade vital do animal” (MARX, 1996, p.115).

Nessa perspectiva, para que se consolidem as aprendizagens, segundo a
Teoria Historico-Cultural, é preciso entender que a crianca, em cada etapa do
desenvolvimento, distingue-se por uma sensibilidade seletiva frente a diferentes
formas de inser¢cdo na sociedade, como tipos de ensino ou influéncia dos adultos
(MELLO, 2004). Em cada uma dessas etapas, ela desempenha uma atividade que,
de forma especial, influencia o desenvolvimento dela. Essa é sua atividade principal
(LEONTIEV, 2004).

2.3 A atividade principal no desenvolvimento da crianga

O significado de atividade, comumente, aponta para qualidade do que é ativo,
0 agir e o empreender coisas. Essa significacdo aproxima-nos um pouco do que esse
termo €, como categoria de analise do desenvolvimento da psique infantil.

A atividade é o que liga o ser humano ao mundo, mediante sua relagao
consciente frente a realidade circundante. Leontiev (2017) explica que a vida, ou a
atividade como um todo, n&o se constréi mecanicamente através da dicotomia entre
os tipos de atividades, mas se explica por aquelas principais, as de maior importancia
em determinado estagio para o desenvolvimento do individuo. Segundo o autor,
devemos priorizar a analise do desenvolvimento psiquico: a atividade principal.

Uma atividade se caracteriza como principal ndo por necessariamente
ocuparem o maior tempo em determinado periodo da vida, mas por serem, em cada
periodo, a atividade que guia o desenvolvimento, promove 0 surgimento de novas
formacdes psiquicas. O periodo em que cada atividade se apresenta como principal
nao é fixo, pode haver variagbes, porém essas variagdes ndo sao significativas para
a maioria dos individuos.

Para Leontiev (2017), a Atividade Principal da crianca € aquela em que

acontecem as mais importantes transformacdes de seu desenvolvimento psiquico,
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ocorre nela o desenvolvimento dos processos psiquicos responsaveis pela transicéo
para seu nivel mais elevado de desenvolvimento. Conforme o autor, essa atividade &
considerada principal para a crianga por provocar niveis elevados de

desenvolvimento.

A atividade principal é entdo a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos
psicolégicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu
desenvolvimento. Os estagios do desenvolvimento da psique infantil, todavia,
ndo apenas possuem conteddo preciso em sua atividade principal, mas
também uma certa sequéncia no tempo, isto € um liame preciso com a idade
da crianca (LEONTIEV, 2017, p. 65).

Dessa forma, a atividade € considerada principal quando nela ha a satisfacéo
de uma necessidade especial correspondente a crianca que a realiza e, com ela,
estabelece relagdo com o mundo. Por meio dessa atividade, a crianga “[...] relaciona-
se com o mundo e, em cada estagio, formam-se nela necessidades especificas em
termos psiquicos” (FACCI, 2004, p. 67). E, portanto, a atividade principal, aquela em
que a crianca dedica muito tempo e necessariamente orientada por um objetivo.
Leontiev (2017) explica que, nessa atividade, ha contetado concreto, influenciado
fortemente pelas condi¢cBes reais e histéricas do individuo, condi¢des influenciadoras,
também, do desenvolvimento psiquico de modo geral.

Vigotski explicou a atividade por meio de um modelo triangular de relagéo do
sujeito com o objeto mediado por instrumentos e signos, constituindo-se elemento
fundamental no desenvolvimento de funcbes psicolégicas superiores (ALMADA,
2015). A crianga ndo conseguindo usar sozinha os objetos, como uma colher,
precisardo da mediagao do outro mais experiente. Nesses termos, para que a crianga
realize atividades com signos e instrumentos, precisara dessa mediagao.

Vigotski (2004) acrescenta que 0s signos sdo auxiliares na solucdo de
problemas, como lembrar, selecionar e relatar, entre outras acdes semelhantes a
atividade interna. Ja o uso dos instrumentos, de forma analoga, é auxiliar na atividade
produtiva, no caso da crianga pequena, na brincadeira.

De acordo com Leontiev (2017), a atividade se estrutura por meio de acdes
gue possuem um conteudo concreto, ou seja, um objetivo real. Para o autor, o sentido
da agéo é dado por aquilo que liga, na consciéncia do sujeito, o objeto da acéo (seu
conteudo) ao motivo dessa acao (DUARTE, 2007, apud, ALMADA. 2015). Assim, 0
conteudo esta vinculado ao significado da acdo. Para além da idade da crianga como

fator do desenvolvimento, as mudancas ocorridas nas condi¢des histérico-sociais
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determinam o conteudo da acéo e o desenvolvimento psiquico da crianca. Portanto,
estas condices tém potencialidades para determinar também qual sera a atividade
principal em certo estagio do desenvolvimento psiquico.

Em consonancia com Elkonin (1987), o0s principais estagios de
desenvolvimento pelos quais 0s sujeitos passam sao: comunicacdo emocional do
bebé; atividade objetal manipulatoria; jogo de papéis; atividade de estudo;
comunicacdo intima pessoal; e atividade profissional/lestudo. Para o bebé, a
comunicacgdo emocional € sua forma de atividade principal, a relagéo principiante com
as outras pessoas sdo sem 0 uso da palavra, devido aos minimos meios de
estabelecer comunicacdo com os adultos e as criancas. Essa relacdo se manifesta,
entre outros aspectos, pelo choro, para demonstrar o que esté sentindo, e pelo sorriso,
COMO recurso para comunicacao social com o meio circundante.

E a partir dela que se formam as acdes orientadas e motoras de manipulacio
(ELKONIN, 1987). O autor alerta sobre a prejudicial auséncia da comunicagao
emocional para o desenvolvimento psiquico da crianca nesse periodo. Essa
comunicagao ainda nao é verbal, por isso que é definida como emocional. “A iniciativa
antecipadora dos adultos de falar com a crianca antes que ela seja capaz de
responder e de antecipar objetos para ela pegar cria novas necessidades: a
necessidade de comunicacao e de manipulagédo dos objetos” (MELLO, 2004, p. 146).

A comunicagdo emocional é, portanto, a primeira forma de inter-relacédo que se
estabelece entre a crianga e o entorno dela. Nesse periodo, ela ja € capaz de interagir
com o adulto de forma significativa e é por meio dessa interacédo que ela comeca a se
apropriar da cultura e dos objetos externos a ela. Neste sentido, a comunicacao
emocional é a primeira atividade principal do individuo. Para a abordagem sequencial
das atividades principais no decorrer do desenvolvimento, limitamo-nos a idade pré-
escolar.

Ainda na primeira infancia, a atividade principal da crianca muda para objetal
instrumental, atividade necessaria para que a crianga se aproprie de experiéncias que
possibilitam a formacéo das premissas do pensamento.

[...] na primeira infancia, a atividade principal passa a ser a objetal-
instrumental, na qual tem lugar a assimilagdo dos procedimentos elaborados
socialmente de acdo com os objetos e, para que ocorra essa assimilacéo, é
necessario que os adultos mostrem essas a¢@es as criangas. A comunicacao

emocional da lugar a uma colaboracdo pratica. Por meio da linguagem, a
crianca mantém contato com o adulto e aprende a manipular os objetos
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criados pelos homens, organizando a comunicacdo e a colaboracdo com os
adultos (FACCI, 2004, p. 68).

A linguagem da crianga, nessa atividade, expande-se e, em colaboragcdo com
o adulto, sua acéo se volta para os objetos. Nessa atividade, a crianca se apropria do
gue os seres humanos criaram, o que possui significados construidos historicamente.
Quando a crianca opera com os objetos, ela apropria-se do mundo concreto e toma
consciéncia das acdes realizadas com esses objetos, com isso, amplia o
desenvolvimento da consciéncia do mundo objetivo. Ao passo que sua linguagem
avanca, o adulto colabora com maior eficiéncia nessa interacao.

A comunicagdo com o objeto “[...] é a primeira forma de inter-relacéo que se
estabelece entre crianca pequena e seu entorno” (ALMADA, 2015, p. 84).
Proporcionar a crianca a oportunidade de manipular objetos, interagir com a cultura
implicita no significado deste objeto, é estimular a capacidade de assimilacdo do que
foi socialmente elaborado. Portanto, a atividade objetal instrumental se caracteriza
pela assimilacdo dos procedimentos sociais contidos nestes.

Na idade pré-escolar, a atividade principal da crianca se volta para o jogo ou a
brincadeira. As acfes que a criangca realiza nesta atividade possuem ampla
representacdo da satisfacdo de suas necessidades de interagir com o mundo dos
adultos. Isso explica o fato de que a brincadeira da crianca nao € instintiva, mas uma
atividade ludica e humana, que se realiza objetivamente. Logo, faz-se necessario
analisar o desenvolvimento infantil, considerando a brincadeira como forma de
atividade rica em processos de niveis elevados do desenvolvimento da crianca

pequena.

Utilizando-se dessas atividades, a crianca apossa-se do mundo concreto dos
objetos humanos, por meio da reproducéo das a¢bes realizadas pelos adultos
com esses objetos. As brincadeiras das criangas ndo sao instintivas e o que
determina seu conteddo é a percep¢do que a crian¢ca tem do mundo dos
objetos humanos. A crianga opera com os objetos que séo utilizados pelos
adultos e, dessa forma, toma consciéncia deles e das acdes humanas
realizadas com eles (FACCI, 2004, p. 69).

Nessa perspectiva, por meio da brincadeira, a consciéncia da crianca €&
ampliada, uma vez que a crianca faz uso da imaginagdo para reproduzir acdes
realizadas pelos adultos. Porém, ndo se limita apenas a simples copia do que o0s
adultos fazem e de momentos vividos, pois “[...] 0s jogos da crianga ndo sdo uma
simples recordacdo de experiéncias vividas, mas uma reelaboragéo criativa dessas

experiéncias” (VIGOTSKI, 2014, p. 6). Para o autor, a crianga constroi novas
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realidades, segundo seus interesses e necessidades, a vontade que a crianca tem de

fantasiar as coisas é fruto da atividade imaginativa.

O menino que cavalga num cabo de vassoura imagina que monta um cavalo,
a menina que brinca com a boneca imagina-se sua mae, a crianca que no
jogo se transforma em ladrdo, em soldado ou em marinheiro, todas essas
criancas que brincam séo exemplos do mais auténtico e verdadeiro processo
criativo (VIGOTSKI, 2014, p. 6).

Compreender essa forma de atividade da crianca é entender o ponto de partida
para analisar seu desenvolvimento psiquico. Na brincadeira, a crianca consegue
participar do mundo dos adultos, conforme seu estagio de desenvolvimento e as
condicdes que ela esté inserida.

A crianca usa da realidade circundante para participar do mundo em que ela
vive e usar 0s objetos que os adultos usam, para interagir com a cultura e participar
do meio social que Ihe é real. Quando o menino usa o cabo de vassoura para brincar
de montar cavalo, esta usando da sua realidade, de sua condi¢do concreta para
realizar sua atividade. Ha, desta forma, manifestacdo do processo criativo da crianca,
reelaborando criativamente impressées vividas. A crianca recria a realidade por meio
de sistemas simbolicos préximos a ela, pois a brincadeira e os jogos séo atividades
humanas que dependem dos contextos sociais e culturais.

Na idade pré-escolar, os contextos sociais da crianga séo alterados, e ela tem
seu mundo expandido, constituido tanto por objetos que ela opera quanto por objetos
que os adultos operam, mas “[...] a crianga ainda nao € capaz de operar, por estarem
além de sua capacidade fisica” (LEONTIEV, 2017, p. 120). Nessa realidade, a crianga
se esfor¢a para agir em face desses objetos, uma vez que ha esforco para agir frente
ao contexto que ela vive. Ainda conforme o autor, a brincadeira surge, neste sentido,
como forma de satisfazer a necessidade de realizar acées dos adultos, agindo como
eles.

Para Vigotski (1991), o brinquedo dirige o desenvolvimento da crianca pre-
escolar, uma vez que ele possibilita ampla estrutura para as mudancas tanto das

necessidades quanto da consciéncia. Assim, o autor explica que:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é como se ela
fosse maior do que é na realidade. Como no foco de uma lente de aumento,
0 brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento
(VIGOTSKI, 1991, p. 69).
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O brinquedo constitui-se, nessa perspectiva, no mais elevado nivel de
desenvolvimento em idade pré-escolar. O brincar é categoria atividade para a Teoria
Histdrico-Cultural, pois, nessa atividade, o motivo de sua realizagdo esta em seu
proprio processo. Por meio da brincadeira e em interagdo com os brinquedos, a
crianca encontra seu modo de assimilar a realidade humana e suas a¢cfes com o
brincar, sendo estas reais e sociais. Além disso, a brincadeira tem em si papel
emancipatério frente ao mundo em que a crianca vive. E na combinacdo das
impressodes vividas que ha construcdo de uma realidade nova, correspondendo as
suas aspiracoes.

No brincar, ha sensacéo de liberdade de expressédo e oportunidade de exercer
a atividade criativa frente aos desejos irrealizaveis na idade pré-escolar. A crianca que
brinca, nesse contexto, faz uso do exercicio da imaginacéo. Vigotski (1991) destaca
qgue, ao iniciar na pré-escola, surgem na crianca desejos que ndo podem ser de
imediato, satisfeitos, o comportamento dela muda. Para resolver essa tensao, a
crianga envolve-se em um mundo ilusério e imaginario, cujos desejos que nao séo
realizaveis por ela podem ser realizados nesse mundo, definido por Vigotski de
brinquedo.

Como destaca Almada (2015), os processos infantis da imaginacao ativa sao
moldados, inicialmente, na brincadeira. Na concepc¢ao vigotskiana, a imaginacéo é
fundamento para toda atividade criadora. Ademais, conforme essa concepcgao, a
imaginagdo manifesta-se de igual modo em todos os aspectos da vida cultural,
possibilitando a criacao artistica, cientifica e tecnolégica.

E comum a interpretacdo da imaginacéo infantil como “mundo da fantasia”,
entendido vulgarmente como algo que ndo esta em harmonia com a realidade, sendo,
assim, compreendido, € algo desprovido de valor objetivo. No cotidiano, frente as
relacdes entre adultos e crianga, € recorrente, em situacdes que exigem atencéo da
crianga, a célebre frase: “Esse menino vive no mundo da fantasia”. E frequente na
rotina pré-escolar a valorizagcédo dicotdmica entre a hora do brincar, de fantasiar e do
aprender. No entanto, € possivel que esses discursos gerem desvalorizacdo do
brincar.

Essa ocorréncia de desvalorizagcdo do brincar possibilita espago para
inapropriada conceitualizacdo da brincadeira e imaginacdo ativa como perda de

tempo. Contudo, a Teoria Historico-Cultural explica a existéncia de todo o universo
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cultural, como produto da imaginacéo e criacdo humana, principio essencial para que
o homem crie e modifique o presente.

Disso, depreendemos que tratar a imaginagao infantil, manifestada na atividade
de brincadeira como aquilo que néo tem valor préatico, é desqualificar o inicio do
importante caminho para criacfes pequenas e grandes do homem. Para a Teoria
Historico-Cultural, a imaginacéo ou fantasia € a base para a atividade criativa do ser
humano. A atividade criativa, de acordo com esta teoria, € a atividade humana criadora
de algo novo, seja uma representacdo de um objeto do mundo exterior, ou uma
construcdo de sentimentos que sao caracteristicos do ser humano.

Para Vigotski (2014, p.13), “A conclusao pedagogica que podemos tirar daqui
€ a necessidade de ampliar a experiéncia da crianca se quisermos proporcionar-lhes
bases suficientemente solidas para sua atividade criativa”. Assim, faz-se necessario
gue a crianca possa ouvir, vir e experimentar, € preciso proporcionar a ela gama de
elementos do mundo, para que estejam a sua disposicao, assim, mais produtivas sera
a atividade imaginativa.

A instituicdo de Educacéo Infantil, quando proporciona condi¢cdes para que as
criancas se desenvolvam de maneira que vivam sua infancia por meio das acfes que
estruturam a atividade principal no estagio de desenvolvimento, a brincadeira, estara
respeitando as peculiaridades da crianca e a necessidade dela de apropriacdo e

participacdo no mundo, ao seu modo, conforme suas possibilidades.

2.4 As funcdes psicoldgicas superiores: a dialética entre o biolégico e o cultural

O ponto central da producéo tedrica de Vigotski sdo as chamadas Funcdes
Psicol6gicas Superiores*. Vigotski defende que, no curso do desenvolvimento
humano, ha duas linhas que se diferem quanto a origem. De um lado, existem “[...] os
processos elementares, que sdo de origem biologica - sdo as chamadas funcgbes
psicologicas elementares. De outro, existem as fungbes psicologicas superiores, de
origem historico-cultural. A histéria do comportamento da crianga nasce do
entrelacamento dessas duas linhas” (VIGOTSKI, 2007, p. 42, grifos do autor). As
funcBes psicologicas elementares sdo dadas com o0 nascimento e as funcdes

psicoldgicas superiores sdo adquiridas pela insercéo da crian¢ca na educacao.

4 Também chamadas de Fungdes Psiquicas Superiores.
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Para fins didaticos, precisamos esclarecer o que sdo essas e as diferencas
entre elas. Mas essas diferencas, aqui apontadas, sdo apenas para fins didaticos
porque, embora elas apresentem caracteristicas e desenvolvimentos distintos, elas se
complementam na formag&o do psiquismo humano. A distingdo entre elas esta
veiculada a conquista de qualidades especiais no curso do desenvolvimento humano.

As Funcdes Psicolégicas Elementares sdo apoiadas nas caracteristicas
biolégicas e constituem-se de reacbes espontaneas e associacbes simples e
permitem a adaptagcdo do ser humano ao meio natural. Portanto, elas tém duas [...]
caracteristicas: tornar-se parte integrante da genética dos organismos de cada
espécie - 0 que garante sua transmissao as geracdes posteriores - e evoluir de acordo
com as mudancgas do meio” (SIRGADO, 2013, p. 93). Assim, psiquicas elementares
dao condicbes necessarias para o aparecimento da outra ordem de fun¢des psiquicas
— as superiores. Estas sdo de natureza histérica e cultural, tipicamente humanas,
porque somente a espécie humana é capaz de adquiri-la. Palangana (2001) afirma
que € a partir das estruturas organicas elementares, determinadas basicamente pela
maturacd@o biolégica que se formam as novas e mais complexas fungbes mentais,
dependendo da natureza das experiéncias sociais a que as criancas se acham

expostas.

Os fatores bioldgicos preponderam sobre 0s sociais apenas no inicio da vida.
Aos poucos, o desenvolvimento do pensamento e o proprio comportamento
da crianca passam a ser orientados pelas interagfes que esta estabelece
com pessoas mais experientes. Logo, a maturagdo por si s6 ndo é suficiente
para explicar a aquisicdo dos comportamentos especificamente humanos
(PALANGANA, 2013, p. 96).

Conforme a Teoria Histérico-cultural, as caracteristicas biol6gicas sao
acrescidas fungdes produzidas na historia de cada individuo singular, por decorréncia
da interiorizacdo dos signos, as quais Vigotski chamou de Fungbes Psiquicas
Superiores (MARTINS, 2011). Isso implica opor-se a concepcao de desenvolvimento
apenas como amadurecimento organico e destinar importancia ao meio cultural na
constituicdo psicologica do homem.

As Funcdes Psicologicas Superiores permitem, portanto, a criacdo das
fungbes mentais que caracterizam o comportamento consciente do homem. Entre
essas funcgbes, estdo a atencdo voluntéria, a lembranca voluntaria, a memoria ativa,
a percepg¢do, a imaginagédo, a capacidade de planejar e estabelecer relagbes, o

desenvolvimento da vontade, a elaboracdo conceitual, o desenvolvimento e uso da
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linguagem, a representacao simbdlica das acdes propositadas, raciocinio dedutivo e
0 pensamento abstrato.

Em relacéo as Funcdes Psicoldgicas Superiores serem capacidades apenas
dos seres humanos, o desenvolvimento do psiquismo humano € diferente do
psiquismo dos demais animais e modifica a natureza apenas pelo fato de existir nela.
O animal desenvolve-se por meio da acao biolégica. O homem desenvolve-se por
intermédio da agdo bioldgica, mas submete-se as leis do desenvolvimento historico e
cultural e transforma a natureza em beneficio de si proprio.

O desenvolvimento humano comecou a ocorrer, para além das leis biolégicas,
a partir do momento que os serem humanos precisaram enfrentar a natureza, pela
atividade do trabalho, para tirar o sustento diario. Pelo trabalho, o homem passou a
produzir instrumentos — criar cultura - e a modificar a natureza externa com
intencionalidade, no sentido de construir a prépria existéncia. Foi o momento em que
foi desprendendo-se de suas condi¢des naturais/hereditarias por apropriacao das leis
histéricas e culturais que, dai em diante, passaram a reger sua evolucdo®. O animal
modifica a natureza sem planejar, intencionalmente, a sua atividade. Como afirma
Luckesi (1994), o animal modifica a natureza simplesmente para suprir algumas
necessidades biolégicas imediatas.

Para a Teoria Historico-Cultural, o desenvolvimento do psiquismo humano
ocorre pela articulacdo entre as Funcgdes Psicolégicas Elementares e as Func¢des
Psicolégicas Superiores. Por conseguinte, como afirmado, o desenvolvimento da
consciéncia e conduta humana ndo acontece a partir de processos adquiridos
naturalmente com o nascimento biolégico, com a simples existéncia do sujeito
humano, mas por meio das condi¢des historico-culturais.

Por mais que nossas observagOes cotidianas nos facam pensar que o
desenvolvimento psiquico da crianga vai produzindo-se natural e espontaneamente,
seguindo espécie de ciclo natural, ndo é assim que acontece. Embora o fator biolégico
tenha papel bem definido, o psiquismo desenvolve-se cientificamente pelo viés
historico e cultural, uma vez que as Fungdes Psicologicas Superiores se apresentam

regidas, exclusivamente, pela génese do processo histérico-cultural.

Os fendbmenos psiquicos, a psique humana, sendo sociais por sua origem,
ndo sdo dados em uma vez para sempre; existe um desenvolvimento histérico

> A Teoria Historico-Cultural discorre sobre evolugéo humana como processo de humanizagdo, mas no
sentido de o sujeito humano produzir conhecimentos e estabelecer condutas éticas de vivéncia em
sociedade. E ndo no sentido de uma espécie transformar-se em outra espécie.
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desses fenbmenos, uma relacéo de dependéncia essencial deles em relacao
a vida e a atividade social (PASQUALINI, 2017, p. 67).

Portanto, temos, ent&o, o fato de que o desenvolvimento do psiquismo humano
se encontra articulado a processos dialéticos que compdem a atividade humana.
Leontiev (2004) cita experiéncias com animais, como aranha, abelhas e outros grupos
que orientam as atividades pela sensacédo, fungdo elementar, ou seja, a aranha
organiza sua atividade estimulada pela vibragéo das asas dos insetos presos na teia,
tal vibracdo encontra-se nas condi¢cdes normais em relacdo a determinada com a
substancia nutritiva.

O intelecto animal é distintamente diferente do intelecto humano. As diferencas
encontram-se no campo da qualidade das atividades que ambos realizam. As
atividades desenvolvidas pelos animais, por mais complexas que sejam, nao vao além
do que determina o cAdigo genético da espécie. Isto €, as atividades dos animais sdo
impressas nos limites da exterioridade, ndo depende da aprendizagem, mas nao
atingem a internalizacdo e ndo alcangcam o campo das atividades mediadas por
adaptacdes, como acontece com 0s seres humanos. Leontiev (2004) afirma que o
trabalho — como categoria tipicamente humana - inscreveu na historia do psiquismo
humano um tipo de desenvolvimento fundamentalmente novo que é exclusivo do ser
humano, que é a consciéncia humana.

Assim, o desenvolvimento do psiquismo animal é acompanhado por momentos
evolutivos, porém a atividade destes € estritamente biolégica e instintiva e guiadas
pela necessidade natural. Diferentemente do animal, o psiquismo humano é
desenvolvido histérico e culturalmente. Vigotski, como precursor dessa ideia, almejava
a construcao de uma psicologia que tivesse entendimento profundo do ser humano,
considerando os aspectos culturais no desenvolvimento do seu psiquismo, em uma
dindmica que resultasse da a¢éo da sociedade sobre o individuo.

Vale lembrarmos que antes de Vigotski, a psicologia ndo tinha o olhar voltado
para o complexo estudo do comportamento humano. Ou seja, ndo considerava a
contribuicdo dos aspectos historicos e culturais no desenvolvimento do psiquismo
humano. Ocorria que, na concepgcao de tal psicologia, por desconhecer, ou
desconsiderar, as relacdes entre a cultura e o desenvolvimento humano, acabava-se
por analisar o desenvolvimento, considerando, apenas, o processo bioldgico e natural.

Desta maneira, a psicologia tradicional considerava somente as Func¢des Psicoldgicas
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Elementares no desenvolvimento do psiquismo humano, preservando-se a ideia de
gue ele — desenvolvimento do psiquismo - decorria apenas da maturacéo cerebral.

Diante disso, esclarecemos a diferenca entre essas funcdes. As elementares
sdo compreendidas como processos psiquicos naturais, sdo, portanto, instintivas,
desenvolvidas no ambito de processos organicos, garantidas pela natureza. Isso vale
tanto para os animais quanto para os humanos.

As Funcdes Psicolbgicas Superiores, consideradas especificamente humanas,
por serem intencionais e voluntarias, sdo conscientemente controladas. Aqui, é
importante perceber a relacdo que se estabelece entre essas fungdes. As bioldgicas
vao permitindo a inclusdo das fungbes superiores, por meio de transformacdes de
vida, frente a acao da cultura, por intermédio da mediagcédo do outro. Isso tem inicio
com a atividade principal da crianca - a comunicacdo emocional. Nesse processo, 0
choro, 0 movimento, o olhar, o sorriso séo indicadores de que as mudancas culturais
estdo agindo nas fungdes bioldgicas. Isto indica que as Funcdes Psicolégicas
Superiores vao se construindo nas bases que fundamentam as Funcdes Psicologicas
Elementares.

Pino (2005) defende que o nascimento é, de alguma forma, o marco do fim do
momento zero cultural do ser humano. Nascemos imersos em uma cultura, mas nao
nascemos trazendo essa cultura e é a partir da apropriacdo dessa cultura que
iniciamos 0 nosso processo de humanizagdo. Essa humanizacao inicia-se em um
processo que implica a articulacdo entre o biol6gico e o cultural.

Esse processo € mediado em funcéo de a crianca nascer com caracteristicas
estritamente biolégicas e €, portanto, a partir da convivéncia com a cultura, por meio
da internalizagdo dos signos, que ela se apropria da cultura e, consequentemente,
desenvolve para além das fungbes puramente bioldgicas. Pino (2005) aponta quatro
indicios que explicam a dialética entre o biolégico e o cultural. Esses indicios
demonstram o quanto € importante a presenca do outro, o social, no desenvolvimento
psiquico da crianca. Essa importancia € tdo grande que podemos afirmar que o
desenvolvimento psiquico ndo acontece isoladamente.

O primeiro indicio apontado por Pino (2005) é o choro, na perspectiva de que
chorar é caracteristica prépria da espécie humana. No momento do nascimento e
durante as primeiras semanas, o choro do bebé é apenas uma funcdo de origem
organica que aponta o desconforto, a fome, a irritacdo na pele, entre outros fatores,

produz o choro do recém-nascido.
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Assim, nas primeiras semanas de vida da crianca, o choro é considerado o
principal indicador das Funcdes Psicoldgicas Elementares. “O que é facil de observar
€ que, noinicio, o choro € uma reacgéo tipo compulsivo que sé para quando é eliminada
a causa fisica que o provocou. Mais tarde, porém, ele se torna uma representacao,
algo proximo da teatralidade” (PINO, 2005, p. 205). Ou seja, o bebé ja percebe o choro
como moeda de troca. Ele ndo perde suas caracteristicas biolégicas, mas a mae, ou
a pessoa que cuida do bebé, comeca a perceber o choro como astucia, pois o bebé
ndo chora mais por conta da fome, da dor e do desconforto fisiologico, mas chora em
funcdo de objetivos que sdo determinados pela ordem cultural, como a necessidade
da presenca humana, inclusive a da mae.

O segundo indicio de que as Funcbes Psicolégicas Superiores estdo se
consolidando no esteio das Funcgfes Psicologicas Elementares é o movimento da
crianca. O bebé nasce equipado com as funcdes sensoério-motoras — espirro choro,
bocejo, gemido e outros — mas, no inicio de sua vida, sua formacéao psiquica ainda se
restringe a um conjunto de quadros visuais, auditivos e tacteis imprecisos, difusos e
instaveis sem relacao entre eles (PINO, 2005; MARTINS, 2009).

Pino (2005) destaca que, na crianga, cuja atividade comeca por ser elementar,
descontinua, esporadica, a conduta nao tem objetivos de longo prazo, a quem falta o
poder de diferir as suas reacdes e de escapar assim as influéncias do momento, o
movimento € o0 maximo que a crianca pode expressar em termos de vida psiquica,
pelo menos até o momento em que aparece a palavra. “Antes disso, a crianca, para
se fazer entender, apenas possui gestos, ou seja, movimentos relacionados com as
suas necessidades, ou o0 seu humor, assim como com as situacdes que sejam
suscetiveis de as exprimir” (PINO, 2005. p. 208). Portanto, o movimento expressa a
organizacdo da vida da crianca em uma trajetoria na qual a palavra — signo -,
estabelecida pelos vinculos sociais, permite a diferenciagéo entre o bebé& humano do
bebé de qualquer outro mamifero.

Quando a crianca empreende um movimento/agdo € porque ja comegou a
internalizacdo dos signos. E sinal de internalizacdo da cultura, em que, por exemplo,
0s gestos ultrapassam o imediatismo dos movimentos elementares, do ato motor. Por
meio da interiorizacdo da significacdo, os atos motores se transformam em atos
culturais e, em um processo muito rapido, comecam os exercicios diferenciados dos

movimentos.
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O terceiro indicador do momento cultural zero no bebé, apontado por Pino
(2005), é representado pelo olhar. A visdo tem caracteristicas biolégicas comuns a
todas as espécies, cujo organismo é constituido por um sistema nervoso, mesmo que
seja elementar. A visdo é, portanto, uma funcdo natural, mas ver e perceber sao
funcdes distintas.

Ver € uma funcéo estritamente elementar de qualquer espécie animal. Mas, a
percepcdo € uma funcdo psicoldgica formada, culturalmente, em paralelo com a
construcdo da consciéncia do mundo. Entdo, podemos afirmar que o olhar,
diferentemente da visao, esta articulado como forma de comunicac&o. Isto €, a crianca
gue percebe o mundo constituido a sua volta ja sofreu interferéncia do humano. O
humano que foi sublinhado com as marcas da cultura.

O sorriso € o quarto indicio do momento cultural zero, ou seja, € Ultimo indicio
a identificar a origem da cultura no recém-nascido. Ou seja, em que as Funcdes
Psicolégicas Elementares se incorporam nas Funcfes Psicologicas Superiores. O
sorriso é uma reacdo primitiva, sendo que, até os dois primeiros meses de vida,
apresenta caracteristica de uma simples excitacdo natural da sensibilidade. Mas,
desde o momento em que a crianca sorri porgue foi afetada por elementos externos,
como a presenca da méae, por exemplo, € sinal de apropriacdo da cultura e,
conseguentemente, da presenca da humanizacao.

Esses quatro indicios coincidem com o periodo da atividade principal definida
como comunicacao emocional, ja descrita neste capitulo. Ao nascer, o ser humano
possui apenas as Funcdes Psicoldgicas Elementares e, na convivéncia com o meio
social e cultural, a crianca vai aprendendo e, consequentemente, desenvolvendo as
Funcdes Psicolbgicas Superiores. Essas se desenvolvem no processo de relacédo da
crianga com o mundo e fundamentam-se na mediag&o entre um ser humano e outro.

Desse modo, evidenciamos que a crianca, antes de adquirir o dominio das
reacOes internas, necessita dos estimulos das reagfes externas, as quais se
transformam em processos internos e, nessa perspectiva, 0S Signos apresentam
fungéo principal, mediante as duas operagdes, a externa e a interna, uma vez que 0
movimento dialético entre ambas as formas constitui 0 dominio do comportamento.
Logo, as Fungdes Psicologicas Elementares e as Fungdes Psicoldgicas Superiores se
desenvolvem por meio de vinculos e processos culturais e é por esses vinculos que

surgem as modificac6es mais significativas no desenvolvimento psiquico da crianca.
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2.4.1 Linguagem e pensamento: relacdes e reciprocidades

A linguagem é o principal sistema simbdlico de todos os grupos humanos,
insere-se como 0 mais importante elemento de mediacdo do desenvolvimento
humano, sendo responsavel pela formacdo da consciéncia e organizacdo do
pensamento. Por essas razdes, podemos afirmar que ela é definidora do ser humano
como sujeito da histéria e ser social.

Vigotski (1993) define a linguagem como um atributo essencialmente humano,
por estar presente na organizacdo das acfes e operacdes do sujeito humano com a
realidade objetiva, indo além da expressdo, combinando a fungdo comunicativa com
a funcdo de pensar. Ela produz novas relagbes com o ambiente, organiza o
comportamento humano e propicia 0 surgimento de um processo psicolégico
complexo, que distingue o ser humano dos demais animais. Ao analisar algumas
pesquisas de sua época, Vigotski percebeu que elas ndo avancaram na compreensao
do desenvolvimento humano, porque nao consideraram a interligacéo entre a fala e a
inteligéncia.

Com base em Luria (2006) e Almada (2015), afirmamos que desde os estagios
mais primitivos, o desenvolvimento mental da crianca ocorre ndo apenas sob a
influéncia da realidade objetiva, como também sob a influéncia constante da
comunicacdo entre a crianca e 0s adultos. Essa comunicacdo, segundo Almada
(2015), exige participacao intima da linguagem, que conduz a formacéo da fala e esta
provoca profunda organizacdo na estrutura das func¢des psiquicas, 0 que motiva a
verdadeira formacéo de conceitos.

Esses sdo definidos como cotidianos e cientificos. Os primeiros séo
provenientes da experimentacdo direta da crianca sobre o mundo real e sao
construidos a partir da experiéncia cotidiana. Os segundos sao adquiridos no
processo de instrucdo e se distinguem dos cotidianos pela relagdo distinta com a
experiéncia da crianca e ambos séo afetados por condi¢des internas e externas, tendo
a linguagem como principal meio de apropriacao.

Nessa conjuntura, a educacdo escolar € uma das principais fontes de
desenvolvimento dos conceitos para crianga. Conhecer sua atividade principal e o

sentido que determinados conceitos tém para crianca é tarefa essencial do educador,
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a qual exige, entre outras acdes, explorar os conceitos cotidianos que ela traz para a
escola e a partir deles fazer mediacao dos conceitos cientificos.

As funcbes da linguagem, como elemento constitutivo da consciéncia,
transcendem os limites da oralidade por apresentarem estrutura que possibilita as
pessoas interagirem entre si, e a linguagem nao ocorre exclusivamente em forma
sonora. Por essa razéao, Vigotski (1993) entendeu que os estudos sobre a linguagem
teriam que abordar a questdo em toda sua extensao, captando a real importancia de
sua relagdo com o pensamento no processo de desenvolvimento humano.

Assim, o método cientifico criado por Vigotski permitiu chegar as raizes do
entendimento da questdo em totalidade e tem a vantagem de permitir juntar todas as
qualidades proprias de andlises, com a possibilidade de observar sinteticamente as
propriedades inerentes ao todo em complexidade (VIGOTSKI, 1993). A partir desse
meétodo, Vigotski (1993) entendeu o pensamento verbal por meio de uma unidade que,

mesmo com diferentes elementos, contém a propriedade do todo.

Vigotski elucida a relacdo interior entre o pensamento e a palavra nos
estagios primarios do desenvolvimento filogenético e ontogenético. Constata
gue tanto o inicio do desenvolvimento do pensamento, como o da linguagem,
ndo revelam nenhuma relacdo e dependéncia definida entre suas raizes
genéticas (ALMADA, 2015, p.46).

De um lado, existem formas préaticas de encadeamento das acfes que sao
anteriores a formacao da linguagem, de outro, existem formas de verbalizacdo que
constituem o plano em torno do qual se desenvolvera a linguagem que cumpre,
primeiramente, a funcdo de expressdo de emoc¢Oes na crianca pequena. Nesse
processo, Vigotski (1993) afirma que a linguagem se une ao pensamento e
intelectualiza-se. Em certo momento, essas linhas — o desenvolvimento da linguagem
e o0 desenvolvimento do pensamento —, que vinham seguindo caminhos diferentes,
encontram-se, cruzam-se e se interceptam.

Nesse sentido, a linguagem intelectualiza-se, une-se ao pensamento e 0
pensamento verbaliza-se e une-se a linguagem. Assim, o pensamento e a linguagem
tém, na filogénese e na ontogénese, raizes genéticas diferentes, porém se sintetizam
dialeticamente no desenvolvimento (ALMADA, 2015). Logo, a “[...] auséncia de um
vinculo primario entre o pensamento e a palavra nao significa, de maneira nenhuma,
que esse vinculo s6 possa surgir como ligacao externa entre dois tipos essencialmente
heterogéneos da atividade da nossa consciéncia” (VIGOTSKI, 2001, p. 396). Na

crianca peguena, 0 pensamento evolui sem a linguagem e 0s primeiros sinais de
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comunicacao se formam sem o pensamento e tém como objetivo atrair a atencéo do
adulto. E um tipo especial de linguagem que estd no ambito da comunicacéo
emocional.

A crianga, desde a mais tenra idade, busca, dentro de suas possibilidades,
diferentes formas e meios para se comunicar com as pessoas ao seu redor, incluindo
nessas formas, o choro, o sorriso e as expressdes corporais. Desta forma, pelo fato
de suas relacdes serem intermediadas pelas pessoas, seu pensamento evolui em
funcdo da linguagem. Até mais ou menos os 18 meses, a crianga ainda ndo consegue
descobrir as func¢des simbdlicas da linguagem, operacéo intelectual consciente e
altamente complexa (VIGOTSKI, 2001). Por volta dos dois anos, apresenta grande
evolucgdo da linguagem, dando inicio a uma forma totalmente nova de comportamento,
exclusivamente humana, iniciando a formacao da consciéncia e a diferenciacéo do eu
infantil.

No entanto, € fundamental que o adulto, seja no meio familiar, seja na
instituicdo de educacao infantil, dé retorno a crianca nesse processo de comunicacao,
para que ela avance cada vez mais na comunicacdo até alcancar o nivel de

compreensao do contetdo que esta comunicando aos adultos.

2.4.2 Elaboracéo conceitual

Como colocamos neste capitulo, desde a tenra idade, o ser humano busca, de
acordo com suas possibilidades, comunicar-se, expressar-se, para que seja
compreendido em suas vontades, em suas necessidades e percepc¢des. Nisto, a
crianca nasce em ambiente de uso do mecanismo da linguagem, nasce, portanto, em
um ambiente de seres comunicativos, 0 que nos torna unicos. O uso da linguagem é
um mecanismo tipicamente humano.

Pino (2005) pontua que a vantagem humana em relagdo as outras espécies
sao suas fungdes superiores de natureza cultural, particularmente, a fala. Mas, para
gue a crianca esteja apta a usar os mecanismos de uso da linguagem, em suas
dimensdes, precisard vivenciar percursos que a preparam para tanto. Nisto,
dependera do esfor¢co dos outros seres humanos em seu entorno para ensinar-lhe os
caminhos de apropriagdo da linguagem e os mecanismos de uso.

Para a Teoria Histérico-Cultural, o percurso de desenvolvimento da crianca &

um processo de constituicdo nela dos modos de ser humano, ou seja, constituicao da



42

fala, do pensar, do agir (PINO, 2005). Nessa esteira, no primeiro ano de vida, &
indispensavel ao desenvolvimento da crianca os estimulos, a exposicdo ao uso da
linguagem, pois essa exposi¢cdo € fundamental para o processamento auditivo e
entendimento dos formantes de fonemas, necessérios para que ela progressivamente
aprenda a usar a palavra, compreendendo a funcionalidade dela a cada fase etaria.
A palavra é a pedra de toque da linguagem humana, abre ao ser o espaco para ele se
manifestar. Portanto, nas numerosas tradi¢cbes culturais dos homens, a linguagem
surge com a palavra instituidora (BIDERMAN,1998).

Essas breves consideracdes apontam para o entendimento de que 0 processo
de apropriagdo dos modos de ser humano, especialmente a apropriacdo dos
mecanismos de uso da linguagem, é fundamental para o desenvolvimento da
capacidade da crianga para o uso funcional da palavra. O emprego especifico da
palavra para Vigotski (2009), € o momento central para o amadurecimento dos
conceitos, uma vez que o conceito € impossivel sem palavras.

Vigotski estudou a formacdo conceitual por meio de uma metodologia
experimental, cujo objetivo foi penetrar no processo de formagdo de conceitos
estudando a sua natureza psicologica. As conclusdes de Vigotski e colaboradores
mostram que o desenvolvimento dos conceitos perpassa por trés estagios basicos, e
cada um se divide em variadas fases (VIGOTSKI, 2009). As criancgas, diante disto,
estdo em processo aberto de desenvolvimento dos conceitos.

Com base em estudos, Tartari (2019) explica que o desenvolvimento do
pensamento se inicia na idade pré-escolar, por meio da atividade da crianca, no
contato com o outro, bem como com 0s objetos de sua cultura. Essa concepcéo traz
a docéncia a necessidade de pratica pedagdgica que exerca para a crianga importante
papel no processo de formacédo das bases necessarias para o esperado conceito
cientifico.

Vigotski (2009) esclarece, por meio de seu experimento, 0s estagios que dao
origem a formacgéo dos conceitos. O primeiro estagio que se manifesta com maior
frequéncia no comportamento da crianca de tenra idade, segundo Vigotski, é a

formacao de uma pluralidade ndo informada e néo ordenada.

Nesse estagio do desenvolvimento, o significado da palavra € um
encadeamento sincrético ndo enformado de objetos particulares que, nas
representacdes e na percepcdo da crianca, estdo mais ou menos
concatenados em uma imagem mista. Na formacgéo dessa imagem cabe o
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papel decisivo ao sincretismo da percepcao ou da a¢do infantil, razéo por que
essa imagem é sumamente instavel.

Como se sabe, na percep¢do, ho pensamento e ha acao a crianga revela
essa tendéncia a associar, a partir de uma Unica impressédo, os elementos
mais diversos e internamente desconexos, fundindo-os numa imagem que
ndo pode ser desmembrada [...] Noutra passagem nos descrevemos esse
fenbmeno como uma tendéncia infantil a substituir a caréncia de nexos
objetivos por uma superabundancia de nexos subjetivos e a confundir a
relacdo entre as impressfes e 0 pensamento com a relacao entre os objetos
(VIGOTSKI, 2009, p.175).

Portanto, as representacfes sao mistas e instaveis, nesse primeiro estagio.
Mas, a superproducdo de nexos subjetivos, isto é, a vasta interpretacao individual,
realizada pela crianca, conforme Vigotski (2009), tem enorme importancia como fator
de sucessivo desenvolvimento do pensamento infantil, fundamental para o processo
de selecdo e uso de nexos que correspondem a realidade e verificados na pratica.

Esse primeiro estagio, 0 pensamento sincrético, divide-se em trés fases. Na
primeira fase, os amontoados sincréticos sdo manifestados pelas provas e erros; os
amontoados sincréticos, por sua vez, sdo determinados pelo campo visual da crianca;
e a terceira fase, onde a imagem sincrética possui base mais complexa. Na primeira
fase, os amontoados sincréticos revelam-se pelas provas e pelos erros, em que 0s
grupos sao desarticulados e criados ao acaso, cada objeto apresentado a crianca é,
portanto, uma suposicdo que pode ser confirmada ou ndo pela experimentacao
(JANES; LIMA, 2013).

Na segunda fase do pensamento sincrético, a crianca vai criando categorias
que, por exemplo, desaparecem no decorrer da brincadeira. Nessa fase, a crianca
pode organizar seus brinquedos em espacos diferentes, brinquedos maiores de um
lado, brinquedos menores, em outro, mas nado significa, necessariamente, que ela
esteja fazendo essa separagdo por querer separar 0os maiores dos menores, mas,
talvez, separou-os conforme os mais agradaveis para ela, mais bonitos etc.

Nesse amontoado de objetos, a crianga ainda ndo se orienta com base nos
vinculos objetivos que ela descobre nos objetos, mas aos subjetivos. A razéo do
sincretismo, no processo de significagdo da palavra, a imagem dos signos na mente
da crianca é extremamente instavel, mas isso consiste em um primeiro passo para a
crianga na formacao de conceitos (JANES; LIMA, 2013).

Nessa fase, conforme as conclusdes de Vigotski, 0s objetos se aproximam em
série e sdo cobertos de significado comum, ndo pelos préprios tracos destacados pela
crianca, mas pela semelhanca que ela estabelece entre eles, por meio de suas

impressoes.
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A terceira fase marca a conclusdo do pensamento sincrético e a passagem para
o segundo estagio da formacdo de conceitos. Nessa fase, tem-se base mais
complexa, uma vez que a crianca ja passou pelas fases anteriores e tem maior
capacidade em elaborar os amontoados de objetos. Vigotski (2009, p. 177 e 178)

explica a diferenca e complexidade dessa fase:

Toda a diferenca, toda a complexidade consiste apenas em que os vinculos
gue a crianca pde na base do significado da palavra nova sao o resultado nao
de uma percepc¢dao Unica, mas de uma espécie de elaboracédo biestadial dos
vinculos sincréticos: primeiro formam-se os grupos sincréticos, de onde
representantes particulares se separam para tornar a reunificar-se
sincreticamente.

Desse modo, ao chegar a terceira fase do pensamento sincrético, a crianca
encerra o primeiro estagio na formacao dos conceitos e despede-se do desordenado,
do amontoado, que servia de base para significacéo das palavras.

Outro passo a caminho do dominio do conceito, consiste no segundo estagio,
denominado estagio de formacédo de complexos. Trata-se estagio novo no processo
de desenvolvimento do pensamento da criangca, sendo ele um progresso muito
significativo para ela (VIGOTSKI, 2009). Esse é um estagio em que a crian¢a tem uma
percepcdo das caracteristicas dos objetos, por mais que sejam ainda bastante
concretas, ela consegue organizar os objetos de acordo as caracteristicas em comum,
criando categorias voltadas as situacdes concretas.

Nessa esteira, as generalizagcdes representam complexos de objetos
particulares concretos unificados a base de vinculos objetivos que, de fato, existem
nesses objetos. Nesse estagio, a crianca ja nao confunde mais as relacdes entre as
suas impressdes com as relacdes entre os objetos, ela ja pensa em termos de nomes
de familias e os objetos isolados tornam-se organizados para ela, uma vez que tais
objetos se agrupam em familia interligadas (VIGOTSKI, 2009). Ou seja, 0 pensamento
por complexos constitui um pensamento coerente e objetivo, embora ainda n&o seja
0 pensamento conceitual propriamente dito, com as relacdes objetivas.

Assim, a para a formacado de complexos iniciar € preciso que uma mesma
palavra tenha diferente significados, em diferentes situacdes, ou seja, inicia-se frente
a essa variacao de significados, desde que se tenha nesse sentido qualquer nexo
associativo entre esses significados (DIAS; KAFROUNI; BALTAZAR; STOCKI, 2014).
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Neste sentido, a crianca encontra no discurso dos adultos palavras vinculadas a

grupos especificos.

Por isso o complexo infantil coincide, por sua referéncia concreta, com o0s
conceitos do adulto. A crianca e o adulto, que se entendem quando
pronunciam a palavra “cao”, vinculam essa palavra a um mesmo referente,
tendo em vista um Unico conteldido concreto de cdes e 0 outro um conceito
abstrato de céo (VIGOTSKI, 2009, p. 217).

Entendemos, assim, que as relagcbes com 0 outro e o contexto cultural da
crianca fornecem as condi¢cbes para que ela desenvolva o pensamento coerente e
objetivo. Portanto, a Educacéo Infantil tem grande potencial para fornecer a crianca
bases para o processo de desenvolvimento mental dela, uma vez que todas as
funcbes intelectuais bésicas estdo presentes na formacdo de conceitos e, o
desenvolvimento mental da crianca ocorre sob a influéncia continua da dela
comunicacdo com os adultos (FACCI, 2006). O professor, no contexto da Educacéo
Infantil, € o adulto, experiente, apto para essa acéo influenciadora.

Conforme Vigotski (2009), o pensamento infantil por complexos € a primeira
raiz na historia da evolugdo dos conceitos, essa evolucdo ainda tem uma segunda
raiz, o terceiro e ultimo estagio. Esse estdgio tem a funcdo de desenvolver a
decomposicdo, a andlise, bem como a abstracdo, fatores necessarios para o
surgimento do conceito. A palavra passa, entdo, a orientar toda a atencdo aos
atributos que se tem dos fenbmenos, sintetizando, simbolizando e abstraindo o
conteudo, formando, assim, o conceito cientifico (TARTARI, 2019).

Na primeira fase desse estagio, a crianca cria generalizacdbes com base no
maximo de semelhanca, fundamentadas na discriminacdo essencial de tracos
perceptiveis no grupo geral. Na segunda fase, “Em condigbes experimentais, a crianga
dessa fase de desenvolvimento costuma destacar um grupo de objetos que ela
generaliza depois de reunidos segundo um atributo comum” (VIGOTSKI, 2009, p.222).
Nestes termos, Vigotski (2009) destaca que essa fase poderia ser chamada de estagio
dos conceitos potenciais. Estes ainda ndo sdo conceitos propriamente ditos, mas
algumas coisas que podem tornar-se conceitos, uma vez que estdo dentro de uma
possibilidade ainda néo realizada.

A conclusdo mais importante que Vigotski extrai de sua investigacdo é a tese
de que somente na adolescéncia a crianca consegue chegar ao pensamento por

conceitos e concluir o terceiro estagio da evolucdo do seu intelecto. No entanto,



46

concordando com Tartari (2019) e seus estudos sobre a formacao de conceitos, as
bases que estruturam o pensamento para formacéo de conceitos cientificos precisam

ser trabalhadas, ainda, em idade pré-escolar.

Neste periodo a crianca possui uma referéncia pratica em relacdo a em
relacdo aos objetos, mas se for orientada pelo processo de ensino
sistematizado, podera abstrair as propriedades essenciais dos fendmenos.
Esse processo formara as bases para o conceito cientifico e, posteriormente,
0 pensamento tedrico (TARTARI, 2019, p. 109).

Nesse contexto, baseada na perspectiva vigotskiana, Facci (2006) sintetiza o
processo de formacgéo dos conceitos, esclarecendo que, em um primeiro momento, o
individuo vai fazendo agrupamentos sincréticos, depois passa a formacdo de
complexos e, finalmente, os conceitos, ou seja, o individuo vai de uma compreensao
cadtica dos significados das palavras até entdo uma compreensao que lhe permite
exceder o significado que esta posto, vendo além do que estd aparente, fazendo
relacdes. Isto permite que o individuo amplie sua compreensado dos fenébmenos, 0s
quais compdem toda a realidade social em que ele vive.

Ao percorrer esse processo, as palavras passam, entédo, para o uso funcional,
nao sendo mais utilizadas por meio de impressdes imediatas da crianca, mas por
intermédio da abstracéo, vao formando os conceitos, de fato.

De acordo com essa tese de Vigotski, entendemos que o universo da Educacgéao
Infantil tem muito a contribuir para evolugéo do intelecto da criancga, visto que, nesse
espaco, ela vivenciara diferentes situacdes de aprendizagem veiculada pelo uso
funcional e constante da palavra, pela professora. Cabe destacar o valor desta, a
palavra, um signo que pode ser usado de diferentes maneiras, como meios para
diferentes operacdes intelectuais.

Segundo Mello (2006), o envolvimento da crianga na vida escolar permite maior
possiblidades de desenvolvimento da inteligéncia, uma vez que esse envolvimento
promove a expressao oral, logo ao uso das palavras, estas, matéria com que trabalha
0 pensamento. A autora destaca ainda que se faltam as palavras, falta também o
pensamento, pois ela estabiliza um sentido e “organiza o mundo para aquele que
passa a ver e conhecer a cultura humana e a natureza; com ela ampliamos nossa
memodria, nosso conhecimento do mundo” (MELLO, 2006, p. 191). O uso das palavras

€, portanto, um dos meios essenciais para formacao dos conceitos.
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Diante desses apontamentos que surgiram da vertente psicologica de Vigotski
e colaboradores, entendemos que para a capacitacdo docente para atuacdo na
Educacéo Infantil, é preciso considerar, antes de tudo, o desenvolvimento da criancga.

Nesse sentido, defendemos a ideia de que a base da psicologia em educacgao
tornou possivel o surgimento do sistema educacional moderno, capaz de fornecer ao
individuo, desde a tenra idade, aprendizagens que promovem o desenvolvimento para
uma vivéncia consciente de tudo o que a humanidade criou historicamente. Dito isto,
entendemos a necessidade da base psicolégica sobre como a crianga desenvolve 0s
conceitos, pois sem 0 pensamento por conceitos, € impossivel a consciéncia do ser
humano, portanto, a elaboracdo conceitual (FACCI, 2006).

A medida que a crianca se envolve na rotina da Educac&o Infantil e participa
ativamente do processo de aprendizagem, estard exposta as possibilidades de
apropriacdo dos conhecimentos historicamente sistematizados. Estes conhecimentos
vao além daqueles adquiridos pela crianca no cotidiano, permitindo que ela avance no
processo de formacdo dos conceitos, uma vez que € na infancia que esse processo
se inicia.

Ao considerar esse contexto, a formacédo dos conceitos em Vigotski permite
maior compreensao da relacédo entre desenvolvimento e aprendizagem. Isto significa
que “o ensino e a aprendizagem, portanto, precedem o desenvolvimento, provocando
o desenvolvimento de estruturas mentais” (FACCI, 2006, p.136). Nesse contexto, 0
ambiente educativo e as praticas pedagogicas se tornam fundamentais, para que 0s
conceitos espontaneos que a crianga tem com as experiéncias cotidianas sejam
elevados de modo ativo. Os conceitos cotidianos se formam durante o processo da
experiéncia pessoal da crian¢a, ao passo que os conceitos cientificos se formam no

processo de instrugao.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS DE LEITURA NA EDUCACAO INFANTIL

Entendemos a partir da concepcéo de leitura vigotskiana, que a atividade de
leitura precisa fazer sentido para o leitor, logo, a crianca somente compreendera a
fungéo social das palavras escritas nos livros, se antes encontrar sentido no ato de
interpreta-la. Logo, € importante que as préaticas pedagdgicas voltadas a leitura na
Educacao Infantil auxiliem intencionalmente a crianca a apropriacdo do sentido da
leitura.

Com base nesse contexto, neste capitulo, analisamos a leitura na Educacao
Infantil a partir dos entrelagamentos entre a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. Para tanto, apresentamos as concepc¢des vigotskianas sobre crianca e leitura
nessa primeira etapa da educacao basica, destacando que, para a crianca, a leitura
precisa partir de uma necessidade, ou seja, € importante que a leitura se constitua
como passo importante rumo a apropriacdo do mundo circundante.

Em seguida, analisamos a leitura em um contexto de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores, abordando, nesse contexto, a potencialidade do ato
de ler como atividade capaz de ampliar o desenvolvimento mental e que, na educacgao
infantil, é lugar para esse processo se potencializar. Por fim, apresentamos a relagédo
gue existe entre fala e pensamento, uma vez que a fala se insere como elemento
essencial de mediacdo do desenvolvimento humano. Portanto, refletimos que a
apropriacdo da fala pela crianca € parte essencial no processo de compreensao no
mundo dos objetos a sua volta, portanto, insere a crianga no mundo da linguagem.

Partimos do entendimento de que a leitura requer olhar atento nas escolas
publicas de ensino fundamental, porque sem sua devida apropriacdo, as outras
atividades ficam comprometidas. Para tanto, adotamos o posicionamento da Teoria
Historico-Cultural que concebe a leitura como atividade mediada por sujeitos que
leem, promovem, discutem e facilitam o dialogo entre o leitor, o texto e o contexto
(GIROTO; SOUZA, 2009).

3.1 A leitura na educacéo infantil: concepc¢des vigotskianas

Este capitulo reflete sobre a leitura na concepcgéo histérico-cultural. Nesse

processo, priorizamos a leitura e o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas
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superiores, bem como a relacéo entre a fala e o pensamento. Este estudo constata
gue a crianca é entendida como um ser ativo e sujeito de atividade.

A crianga chega a pré-escola em pleno desenvolvimento mental. Esse
desenvolvimento é fruto da comunicacao entre a crian¢a e o adulto, ndo apenas sob
influéncia da realidade objetiva (LURIA, 2017). Este € um importante periodo do
desenvolvimento infantil que ganhara qualitativa influéncia do ensino, quando este for
sistematicamente organizado, com a intencionalidade voltada as necessidades de
aprendizagens do atual processo de formacéo da crianga.

A consciéncia do eu e do mundo circundante, em pleno desenvolvimento em
idade pré-escolar, permite a crianca maior compreensao nos momentos de leitura.
Sua convivéncia na pré-escola tem significativas possibilidades de ampliacdo e
organizacdo desses conhecimentos acumulados, essenciais para apropriacdo do
sentido da leitura que se apresenta para ela na rotina pré-escolar.

Como ressalta Kleiman (2016, p. 26), “[...] o interlocutor que escuta, ou I&, pelo
fato de ele também possuir esse conhecimento, sera capaz de preencher agueles
vazios, aquilo que esta implicito, com a informagao certa”. Para a crianga pequena,
essa é uma atividade complicada, contudo, importante atribuicdo da Educacéo Infantil

€ ajuda-la nesse processo de leitura de mundo.

A compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacéo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. [...] Pode-se dizer com
seguranca que sem o engajamento do conhecimento prévio do leitor ndo
havera compreensao (KLEIMAN, 2016, p. 15).

Pensar em essa concepcao de leitura € entender que para uma qualidade na
formacdao leitora, € preciso reconhecer que a crianga tem um conhecimento prévio
anterior & sua chegada na Educacdao Infantil. Sampaio (2012) aponta que, ao contrario
do que acreditam alguns, quando a crianga chega a pré-escola, traz consigo suas
leituras, essas leituras facilitam o processo de compreensao do mundo fisico e social
no qual vive.

Com base nessa constatacao, a Educacao Infantil precisa ter no bojo de seus
objetivos a ampliacdo dos conhecimentos da crianca, relacionados a formacao leitora
dela. Se como docentes falamos repetidamente que ampliar os conhecimentos é
objetivo da Educacéao Infantil, contudo, nos planejamentos e nas praticas pedagogicas

€ importante evitar demasiado tempo investido na memorizacdo de letras e dos
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numerais, bem como o juntar silabas soltas. Mas, cuidar da apropriacdo de outras
areas do conhecimento, necessarias para o desenvolvimento infantil, sem, contudo,
acelerar o letramento.

A aceleracao do letramento empobrece o processo de constru¢ao do sentido
gue a leitura precisa possuir para a crian¢a. Para Sampaio (2012), quando a crianca
sente necessidade de compreender o mundo, isso impulsionard suas acofes, e a
aprendizagem, nessa perspectiva, € o resultado de sua interagcdo com o mundo.

Quanto mais conhecimentos a crianca se apropria, mais ricos serao 0s
momentos de contacdo de historias, as rodas de conversas e criacdo da leitura, uma
vez que ela dispde de saberes acumulados na memdéria que facilitam esse processo.
Isto significa que o processo de formacédo da crianga leitora tem muito a crescer, na
medida em que respeitamos o0 seu direito de apropriacdo das diversas areas do
conhecimento, dedicando tempo de qualidade para tanto. Aqui, destacamos o
crescimento da formacdo em conceitos que é fortemente influenciada pela ampliacéo
dos conhecimentos que a crianca vai acumulando com suas vivéncias.

E, portanto, necessario abrir caminhos para que a crianga avance em sua
formacdo conceitual, diante da apropriacdo progressiva do mundo circundante.
Entendemos que o desenvolvimento de conceitos é fundamental para formacdo da
crianga leitora, uma vez que, dentre outros aspectos, essa formacdo representa
evolucao dos significados das palavras, como explica Vigotski (2009, p. 246):

A investigacdo nos ensina que, em qualquer nivel de desenvolvimento, o
conceito é, em termos psicoldgicos, um ato de generalizagdo. O resultado
mais importante de todas as investigacdes nesse campo € a tese solidamente
estabelecida segundo a qual os conceitos psicologicamente evoluem como

significados das palavras. A esséncia do seu desenvolvimento é, em primeiro
lugar, a transicdo de uma estrutura de generalizacéo a outra.

O ato de generalizar que Vigotski descreve representa, entdo, em qualquer
idade, um conceito, expresso por uma palavra. Contudo, os significados das palavras
evoluem, uma vez que quando a crianca aprende uma palavra nova, ligada a um
determinado significado, apenas se inicia seu desenvolvimento, pois, no inicio, ela
representa uma generalizacao do tipo mais basico e, ao passo em que a crianga se
desenvolve, é substituida por generalizacbes de um tipo cada vez mais elevado e,
assim, alcancando, de fato, o processo de formagdo dos verdadeiros conceitos

(VIGOTSKI, 2009). Nesse contexto, a perspectiva vigotskiana defende que a



51

Educacdo Infanti € um espaco proficuo para aprendizagem progressiva dos
conceitos.

A partir da analise ontolégica dos conceitos, Vigotski apresenta, entdo, o
conceito de Zona de Desenvolvimento Eminente®, em que a crianga que se orienta
pelo professor ou pelas criancas mais experientes, sempre podera realizar tarefas
mais dificeis (FACCI, 2009). Para Vigotski (2009), existe o desenvolvimento atual, da
crianga — aquilo que ela ja aprendeu, por exemplo - e 0 desenvolvimento eminente —
0 que ela ainda precisa desenvolver e estd no processo de amadurecimento.

Conforme explica Facci (2009), o fundamental da escola é que a crianca
aprenda o novo, por esse motivo, é a zona de desenvolvimento proximo que determina
0 campo das mudancas acessiveis a criancga e ela também que representa 0 momento
mais importante na relacao da aprendizagem com o desenvolvimento.

Consoante a Teoria Histérico-Cultural, a aprendizagem é o que impulsiona o
desenvolvimento da crianga. A perspectiva dessa teoria, defende que a crian¢ca néo
nasce dotada de humanizagéo, mas ird humanizar-se a partir do convivio social, das
informacgdes proporcionadas a ela e como o adulto compreende a infancia em sua
especificidade. Vigotski (1989) explica que desde o primeiro dia de vida, o aprendizado
e o desenvolvimento estéo inter-relacionados.

Diante disso, a professora que planeja as atividades de leitura voltadas a esse
aspecto, trabalha de modo que a apropriagdo da leitura considere o nivel de
desenvolvimento em que a crianga se encontra, 0s conhecimentos prévios, para,
entdo, chegar ao seu objetivo de mediacdo da formacdo leitora. Essa atencao
permitira que a professora entenda o tempo e a forma de aprendizagem de cada
crianga. Pensar tal perspectiva implica entender a crucial necessidade de
compreender que o ndo — saber da crianca -, em determinada situacéo, aponta para
possibilidade de vir a saber (SAMPAIO, 2012).

Devemos ressaltar que, em relacéo as praticas de leitura na Educacao Infantil,
como mediacdo em um contexto de zona de desenvolvimento proximo, € uma forma
de cuidado, atencéo e respeito a crianca em idade pré-escolar, no periodo, em que,

como sabemaos, ocorre o maior desenvolvimento como ser humano.

® Nas primeiras publicacdes das obras de Vigotski, a Zona de Desenvolvimento Eminente foi definida
como Zona de Desenvolvimento Proximal. Mas, a Prof.2. Dra. Zoia Prestes, pesquisadora e tradutora
da obra de Vigotski, diretamente do idioma russo para o idioma portugués, defende que o termo correto
€ Zona de Desenvolvimento Eminente.
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E a possibilidade concreta de um fazer pedagdgico onde o papel da
professora nao é dar o conhecimento a crianca e nem apenas se limitar a
observar e constatar “como” o seu aluno se encontra. Ao contrario de um
espontaneismo, a professora tem um papel fundamental enquanto
“mediadora” no avangar do seu aluno. Ela é alguém que provoca, instiga,
informa, compartilha conhecimentos... alguém que atende, ao desejo da
crianga, pretendendo criar, permanentemente, novos desejos (SAMPAIO,
2012, p. 47).

Para, além disto, ajudar a crianca na formacdo leitora, mediando a
participacdo dela no universo do mundo letrado, € permitir que ela se aproprie das
possibilidades de imaginacéo e criacdo que a leitura proporciona. O ato de aprender
a ler e escrever precisa fazer sentido para a crianca, precisa partir de uma
necessidade. Kleiman (2016) considera que a leitura que ndo surge de uma
necessidade para chegar a um determinado propdésito, ndo é propriamente leitura.

Assim, se dedicamos demasiado tempo a expor uma vasta literatura infantil
para as criancas e as solicitamos folhear, a ler as imagens das péaginas, o que
acontece rotineiramente em salas de pré-escolas, entendemos que essa atitude se
enguadra no que Kleiman (2016) destaca que estamos apenas exercendo atividades
mecanicas que pouco tém a ver com significado e sentido. “[...] qualquer
aprendizagem s6 se da de fato quando o sentido esté presente. SO assim se verifica
a mobilizacdo do sujeito enquanto totalidade: razdo, sensacao, sentimento, intuicao,
imaginacao estao presentes quando a atividade tem sentido” (SAMPAIO, 2012, p.49).

E preciso proporcionar a crianca que esté iniciando o processo de formacao
leitora 0 uso social da linguagem, para que, ao perceber essa linguagem,
representada por palavras carregadas de significados, possa, de modo progressivo,
compreender que a capacidade leitora € a esséncia para interpretacdo do mundo
circundante e, primordialmente, para comunicagao entre os seres humanizados.

A concepcao vigotskiana, do modo como a crianga encontra sentido no que
vivencia, ¢ a de entender, antes de tudo, que em cada periodo de seu
desenvolvimento, ela esta inclinada a um tipo principal de atividade e é, por meio
dessa atividade que ela participa, conscientemente, do processo de aprendizagem.
Para a Teoria Histérico-Cultural é importante que observemos as formas de
aprendizado da crianca, destacando o brincar, o mundo ludico como atividade

principal da qual a crianga adquire elevados niveis de desenvolvimento.
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Vigotski (1996) acrescenta que o brincar ndo se limita apenas a simples cépia
do que os adultos fazem e de momentos vividos, pois 0s jogos da crianca ndo sao
uma simples recordacéo de experiéncias vividas. Na concepc¢ao vigotskiana, a crianca
constréi novas realidades, segundo interesses e necessidades particulares, logo, vai
acumulando na memaria um bojo de conhecimentos.

Em face disso, talvez o problema da formacéo de leitores, como dito na parte
introdutdria deste trabalho, seja a concepcéo de leitura que tem guiado as praticas
pedagdgicas concernentes a essa formacdo. Cabe, entdo, analisarmos, nesse
contexto, o que, de fato, significa ler na Educacéo Infantil.

Entendemos que inexiste uma férmula para o processo de formacéo leitora no
ambito da Educacéo Infantil. Contudo, existe um caminho que pode facilitar esse
processo, que é de proporcionar que a crianca tenha em suas maos os livros, mas
abastecer esses momentos de significados para ela. Pautar as praticas de leitura na
participacdo ativa da crianca implica investir em praticas que possibilitem a ela sentir
a necessidade dos momentos de leitura. “[...] Pois a leitura € um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor - que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados” (KLEIMAN, 2016, p. 12). E, portanto, uma
tentativa de suprimir praticas mecanizadas, em que a crianca ouca histérias lidas ou
folhei as paginas de um livro apenas porgque a professora mandou.

E comum considerar a crianca pré-escolar como a crianga para o futuro, em
preparacdo para o ensino fundamental, nisto, corremos o risco de escolariza-la
precocemente. Destacamos a necessidade de compreender a crianca em seu
presente, em seu momento principiante de leitura de mundo. E esse seu momento de
receber da Educagéo Infantil a ampliagdo de seus conhecimentos, privilegiando, por
meio da leitura, a apropriacdo da cultura, o desenvolvimento da capacidade de
expressao.

No entanto, se ha corriqueira rotina de coloca-la no universo do mundo
letrado, frente as exigéncias de um sistema que intenta adiantar o processo de
alfabetizacdo, deparamo-nos com praticas que em suas concretiza¢des, culminam em
mera memorizacdo das letras, e ainda no maternal, precocemente, aprendem a escrita
do nome préprio. Gasta-se, nesse sentido, demasiado tempo em aprendizagens que
ainda néo correspondem a faixa etaria e as capacidades cognitivas da crianca.

Vigotski (2009) pontua que determinadas premissas sdo efetivamente

necessarias no desenvolvimento da crianca, para que ocorra a certa aprendizagem,
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ou seja, a aprendizagem depende de certos ciclos de desenvolvimento infantil
alcancados. No entanto, Vigotski (2009) ndo apresenta essa dependéncia como
principal, mas subordinada. Se na Educacgé&o Infantil as criangcas tém oportunidades
para viver as diferentes linguagens de expressao, a leitura se constituirh em uma
necessidade de aquisicao para ela.

Portanto, proporcionamos, assim, a crianca a convivéncia com a escrita e a
leitura - leitura que, inicialmente, é realizada pela professora — enquanto conhece o
espaco, por meio de passeio aos arredores da escola, enquanto, também, conhece
as pessoas que trabalham na escola, escuta a leitura de histdrias, de poesias, vivencia
experiéncias que a musicalizagao e filmes permitem. A partir disto, a leitura e a escrita
constituirdo o proximo passo que a criangca vai querer dar em seu processo de
apropriacdo do mundo circundante (MELLO, 2006).

Considerar essas possibilidades implica compreender que na Educacao
Infantil, as criancas precisam das diferentes linguagens de expresséo, para que se
apropriem das bases constituidoras do sentindo e compreenséo da leitura. Portanto,
a leitura na Educacéao Infantil ndo pode ser confundida com a memorizagao das letras,
das palavras soltas, mas contato intencional com os textos carregados de ideias,

informacdes e significados.

3.2 A leitura e o desenvolvimento das Func¢des Psicolbgicas Superiores

A leitura € uma atividade potencialmente capaz de ampliar o desenvolvimento
mental do ser humano e, na etapa que corresponde a primeira infancia, ela tem o
papel de facilitar o processo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores.
A concepc¢do vigotskiana de desenvolvimento dessas fungBes é essencialmente
ligada as relagbes concernentes a realidade culturalmente formada. E nas relagdes
com o meio circundante, isto €, na fronteira entre o organismo e o0 mundo exterior que
surgem 0s processos psicolégicos, isso significa que a consciéncia — definida pela
teoria Histérico-Cultural, como a vida tomada consciente — nunca surgiu no interior da
célula viva (LURIA, 2017). Isto significa que o homem se desenvolve social e
psicologicamente, a medida que se apropria dos instrumentos culturais, tanto

materiais como psiquicos.
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Os instrumentos culturais, criados pela humanidade em seu processo
evolutivo, podem ser materiais, como o martelo ou a caneta, ou psiquicos, ou
seja, as palavras e os demais signos, que permitem ao homem pensar e
funcionar como humano, transformando a realidade. Para que homem evolua
e supere sua condigdo biolégica inicial, ele deve manter uma relagdo com o
mundo cada vez mais abrangente e intensiva. Isso ocorre, através da
apropriagdo dos instrumentos culturais e dos signos envolvidos em suas
atividades, permitindo-lhe regular seu comportamento (VITAL; SZYMANSKI,
2018, p. 288).

Assim, as fungdes psicolégicas superiores se desenvolvem no decurso da
histéria do género humano e como processo absolutamente unico (VIGOTSKI, 2017).
Nesse decurso, a apropriacdo dos signos permite ao ser humano a resolucdo de
atividades psicologicas que, aliados aos instrumentos materiais, exigem do individuo
a adaptacdo do comportamento a eles, isso resulta em uma transformacdo da
estrutura psiquica (VITAL; SZYMANSKI, 2018). As atividades de leitura sé&o
essenciais para a crianca adquirir as bases que ampliam as funcfes psicoldgicas
superiores. Isto porque apropriar-se da leitura permite que ela desenvolva, na medida
de suas possibilidades, estratégias mentais em seu esfor¢co para compreender a
leitura, uma vez que esta é uma atividade intelectualmente possivel de ser realizada.

Conviver de modo prazeroso com a leitura permitira que a crianca pré-escola
vivencie os benéficos que a linguagem textual oferece para veiculacdo dos
conhecimentos acumulados historicamente, mesmo que ela ainda néo saiba ler. A
leitura oferece a interpretacéo da expressao do autor. Mas, se ndo ha intencionalidade
de trabalhar com a crianca o que ela ainda néo sabe, trocando esses momentos de
significacdo social da leitura por momentos de treinamentos da escrita de letras
isoladas, por exemplo, corre-se o risco de retardar sua compreensao da funcao da
linguagem, em suas diferentes dimensdes.

Dessa forma, “Um ensino orientado até uma etapa de desenvolvimento ja
realizado é ineficaz do ponto de vista do desenvolvimento geral da crianca, ndo é
capaz de dirigir o processo de desenvolvimento, mas vai atras dele” (VIGOTSKI, 2017,
p. 113). Portanto, 0 ensino ndo pode orientar-se apenas no que a crianga ja se
apropriou, ou seja, no desenvolvimento ja alcancado por ela. Isto porque se 0 ensino
se baseia apenas no que a crian¢a ja alcancou, corre-se o risco de adiar o seu
desenvolvimento mental.

Ao considerar esse ponto de vista, proporcionar a crianga a convivéncia com a
leitura na Educacéo Infantil & permitir-lhe que gradualmente ela vivencie a significacao

social e psicologica que se projeta no ato de ler, ou seja no uso consciente da
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linguagem. Conforme Luria (2017), mesmo que a linguagem seja inicialmente um meio
de comunicacao entre adultos e crianca, ela vai de forma gradual se transformando
em um modo de organizacao da atividade psicoldgica humana. Isto significa que o

dominio da linguagem € essencialmente uma atividade psicolégica do ser humano.

A aprendizagem da leitura e da escrita consiste em compreender a funcéo
simbodlica dos signos escritos. E ao mesmo tempo um processo de
transformacédo qualitativa que ocorre no decurso do desenvolvimento das
funcdes psicologicas superiores (atengcdo, memoria, formacéo de conceitos,
etc.) e todo esse aporte é construido nas interacdes sociais. Esse
desenvolvimento psiquico é um processo especifico de apropriagdo pelo
individuo da sua historia e experiéncia humana (VITAL; SZYMANSKI, 2018,
p.299).

Destacamos, desta forma, o importante decurso do desenvolvimento psiquico
humano entrelagado na apropriacéo da leitura. No entanto, quando transformamos o
espaco da Educacédo Infantil em lugar para acelerar o processo de alfabetizacao,
estaremos retirando da criangca o tempo necessario para que alcance premissas de
seu desenvolvimento essenciais para atividade de leitura, atividade essencialmente
consciente.

Diante disso, a leitura na Educacao Infantil estad muito ligada ao processo de
alfabetizacdo, mas ainda néo é a etapa e momento para a alfabetizacdo propriamente
dita, ou escolarizacao da crianca, e sim a etapa para o fomento a leitura, para trabalhar
com ela experiéncias que despertem o desejo em se apropriar da funcdo simbolica
dos signos escritos.

Embora a crianca da pré-escola ainda néo leia convencionalmente, ou seja ndo
domine a leitura vinculada a decodificacdo do que é escrito, de acordo com 0 n0Sso
sistema alfabético de escrita - ela faz leituras das variadas iniciativas de comunicacéo
ao seu redor. E se ela ndo for bloqueada nas suas formas ludicas de se expressar,
terd um mundo de percepg¢des para que a professora e os amiguinhos de turma leiam
através dela.

Na concepgao vigotskiana, o bom ensino & aquele se adianta ao
desenvolvimento. Ou seja, “[...] 0 que a crianga pode fazer com o auxilio dos adultos
podera fazé-lo amanha por si s6” (VIGOTSKI, 2017, p. 113). Corroborando essa
concepgao, segundo Vital e Szymansk (2018), o trabalho educativo precisa priorizar
0 que a crianca podera fazer sozinha no futuro, tendo como base o que ja consegue

fazer com ajuda do outro. Portanto, o uso da linguagem, em seu contexto mais
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profundo, mais amplo, ao passo em que ha, nesse sentido, atividade psicologica
altamente trabalhada.

Por isso, a escola e a familia precisam reconhecer a importancia de ler para as
criancas, permitir que elas tenham momentos prazerosos de contagdo de historia,
partindo, nesse contexto, do todo, ou seja, da historia completa, e ndo da leitura
repetitiva de letras isoladas, sem sentido para ela em sua primeira infancia e primeiro
contato com o universo do sistema alfabético de escrita.

Entendemos que a leitura € uma atividade que somente alcanca seu objetivo
social se fizer sentido para a crianca. Nesse contexto, se ela encontra sentido na
leitura, esta a caminho para que as funcdes psicologicas superiores se desenvolvam
gradativamente nesse processo de dominio da leitura. Pensar tal perspectiva nos
remete a pensar também na quantidade de brasileiros analfabetos funcionais, que
decodificam nosso sistema de escrita alfabética, mas ndo compreendem nem
interpretam o que leem. Isso nos obriga a pensar que concepc¢ao de leitura tem guiado
as préticas pedagdgicas formadoras da crianca leitora, logo, do cidadéao leitor.

Diante do exposto, devemos destacar que para uma formacéo de leitores, €
preciso entender que ler envolve aspectos cognitivos complexos e que, portanto,

precisa de mediacdo qualitativa no contexto da Educacéao Infantil.

3.3 Arelacdo entre fala e pensamento na concepc¢ao historico-cultural

Para a Teoria Historico-Cultural, a fala insere-se como um dos mais importantes
elementos mediadores do desenvolvimento humano, por ser o principal sistema
simbdlico de todos os grupos humanos e tem papel fundamental na formacéo da
consciéncia e na organizacao do pensamento.

Os estudos Vigotski (1993, 1996, 2000) analisam a fala como atividade
essencialmente humana, por estar presente na organizacao das acdes e operacdes
do homem com a realidade objetiva, indo além da expressédo, combinando a funcéo
comunicativa com a fungéo de pensar. Para Vigotski a linguagem humana produz
novas relacbes com o ambiente, organiza o comportamento humano, propiciando o
surgimento de um processo psicoldgico complexo, que distingue o ser humano dos

animais.
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Corroborando com a teoria Histérico-Cultural, Luria (1994) define a fala humana
como um processo de transmissdo de informacdes que emprega recursos da
linguagem e pode se apresentar como transmissao da informacéo — comunicagéo — e
veiculo de pensamento. A linguagem como veiculo de informacdo requer a
participacdo de interlocutores. Ja a linguagem como veiculo de pensamento ocorre
guando o homem fala para si. No entanto, isto ndo significa que a linguagem € um
meio de pensamento. “A linguagem € um meio de expressao que, por um complexo
sistema de significados, é unida com o pensamento pelo significado” (ANDRE, 2007,
p. 71).

Para Vigotski (1993), o que caracteriza a linguagem humana € o significado. Ao
pesquisar as relagbes entre pensamento e fala, ele constatou dois extremos no
tratamento dado pelas psicologias da sua época as relagbes entre essas duas
categorias. Por um lado, algumas vertentes de psicologia tratavam o pensamento e a
fala como dois processos dissociados. Por outro lado, outras concebiam pensamento
e fala como Unico processo. Vigotski (1993), entdo, percebeu que essas vertentes nao
avangaram na compreenséo do desenvolvimento humano, porque nao consideraram
a interligacéo entre a fala e a inteligéncia.

Em funcao disso, Vigotski (1993) se posiciona contrario ao modo como algumas
escolas psicologicas respondiam a essa questdo e criticou as concepcdes que
compreendiam o pensamento e a fala como elementos independentes e reduzidos as
explicacdes de habitos e reflexos. O autor aponta que os estudos dessa época foram
significativos por explorarem o enfoque biolégico do pensamento humano. Contudo,
critica os pesquisadores pelo fato de eles entenderam as relagdes entre o pensamento
e fala sem a devida importancia ao longo do desenvolvimento humano.

Vigotski (1993) constatou, também, que os pesquisadores da psicologia de sua
época desprezaram a importancia da fala egocéntrica. Ao contrario desses
pesquisadores, Vigotski entende que a fala egocéntrica tem o papel fundamental de
transformar a atividade da criangca em um pensamento intencional, a medida que essa
fala vai decrescendo, segue-se o0 desenvolvimento de uma abstracdo do som e a
capacidade de pensar as palavras ao pronuncia-las (ALMADA, 2015). Para Vigotski,
um conceito ndo é simplesmente um conjunto de ligacdes que se assimila com a ajuda
da memodria porque a evolugao conceitual da crianga “[...] € marcada por duas linhas
de desenvolvimento: uma relacionada com a forma de pensamento que a crianca

desenvolve espontaneamente na vida cotidiana e a outra com a que desenvolve no
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contexto escolar” (NUNEZ, 2009, p.33). Assim, essas duas formas de agrupar os
conceitos, embora diferenciadas qualitativamente, equivalem-se do ponto de vista
funcional.

Portanto, podemos concluir que a fala contribui fundamentalmente para o
desenvolvimento mental da crianca, ao propicia-la a formacéo de conceitos. Neste
sentido, “[...] nos estagios mais primitivos, o desenvolvimento mental da crianga ocorre
ndo apenas sob a influéncia da realidade objetiva [...], mas também sob a influéncia
constante da comunicagcédo entre a crianga e os adultos” (LURIA, 2006, p.197).
Segundo ele, essa comunicacéo exige participacdo intima da linguagem, que conduz
a formacédo da fala e essa, por sua vez, provoca profunda organizacdo da estrutura
das func¢@es psiquicas, o que motiva a verdadeira formacgéo de conceitos.

Para a Teoria Historico-Cultural, os conceitos sdo definidos como cotidianos e
cientificos. Os conceitos cotidianos sdo provenientes da vivéncia e experimentacao
direta da crianca sobre o mundo real e construidos a partir da experiéncia cotidiana.
Os segundos sao adquiridos no processo de instrucao e se distinguem dos cotidianos,
pela relacdo distinta com a experiéncia da crianca, e ambos sao afetados por

condicBes internas e externas, tendo a linguagem como principal meio de apropriacao.

Nessa conjuntura, a educag¢do escolar € uma das principais fontes de
desenvolvimento dos conceitos para crianca, entdo conhecer sua atividade
principal e o sentido que determinados conceitos tém para ela, é tarefa
essencial do educador, o qual exige, entre outras a¢des, explorar os conceitos
cotidianos que ela traz para a escola, e a partir deles, contribuir para a
apropriagéo de conceitos cientificos (ALMADA, 2015, p. 33).

Vigotski (1993) alerta para a grande importancia do sentido e do significado
da fala no contexto em que ela é pronunciada. Os sentidos e os significados, para ele,
estdo diretamente ligados as relagdes entre a fala e o pensamento. “No momento em
gue o som deixa de ser um som com significado e se desprende do aspecto semantico
da lingua, perde todas as propriedades inerentes a linguagem” 7 (VIGOTSKI, 1993, p.
24, traducdo minha. Grifo do autor). Nessa visdo, segundo Almada (2015), ao
assimilar o significado das palavras, no contexto em que elas séo proferidas, a crianca

esta dominando a experiéncia social e adquirindo a individualidade.

” En el momento en el sonido deja de ser un sonido con significado y e se desprende del aspecto
semantico dés lenguage, perde todas las propiedades inherentes al lenguage humana.
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Outro fator importante para a Teoria Historico-Cultural é que as funcdes da
linguagem transcendem os limites da oralidade como funcdo motora, pelo fato de a
linguagem apresentar uma estrutura que possibilita aos homens interagirem entre si,
elemento constitutivo da consciéncia e, portanto, estar presente no pensamento
humano. Outra questdo, também, muito importante a ser observada nos trabalhos de
Vigotski é o cuidado que ele teve em elucidar a relacdo interior entre 0 pensamento e
a palavra nos estagios primarios do desenvolvimento filogenético e ontogenético.

Em suas observacdes, Vigotski (1993) constata que tanto o inicio do
desenvolvimento do pensamento como o da linguagem nao revelam relacédo e
dependéncia definida entre suas raizes genéticas. De um lado, existem formas
praticas de encadeamento das a¢des que sdo anteriores a formacéo da linguagem,
de outro, existem formas de verbalizagdo que constituem o plano em torno do qual se
desenvolvera a linguagem que cumpre, primeiramente, a funcdo de expressao de
emocgdes na crianca pequena.

Nesse processo, Vigotski (1993, p. 172) mostra como a linguagem une-se ao
pensamento e intelectualiza-se. Nos primeiros anos de vida da crianga, 0
desenvolvimento da linguagem e do pensamento seguem diferentes caminhos.
Porém, a partir da insercdo de crianca no mundo dos significados, essas linhas —
pensamento e fala - interceptam-se mutuamente. E, portanto, 0 momento em que a
linguagem se intelectualiza, une-se ao pensamento e o pensamento verbaliza-se e se
une a linguagem.

A partir dessa constatacdo, o pensamento e a linguagem tém, na filogénese e
ontogénese, raizes genéticas diferentes, porém se sintetizam dialeticamente no
desenvolvimento. Logo, segundo Vigotski ,[...] a auséncia de um vinculo primario
entre o pensamento e a palavra nao significa, de maneira nenhuma, que esse vinculo
s6 possa surgir como ligacdo externa entre dois tipos essencialmente heterogéneos
da atividade da nossa consciéncia” (VIGOTSKI, 2001, p. 396).

Na crianca pequena o pensamento evolui sem a linguagem e o0s primeiros
sinais de comunicagéo se formam sem o pensamento e tém como objetivo
atrair a atenc&o do adulto. A crianca, desde a mais tenra idade, busca, dentro
de suas possibilidades, diferentes formas e meios para se comunicar com as

pessoas ao seu redor, incluindo nessas formas o choro, o sorriso, as
expressdes corporais.
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Aqui, é muito importante termos clareza do papel do adulto, considerando que
as relacdes da crianca séo intermediadas pelas pessoas, o pensamento dela evolui
em funcdo da linguagem (VIGOTSKI, 1993). Até mais ou menos os 18 meses, a
crianga ainda ndo consegue descobrir as fun¢gdes simbdlicas da linguagem, operacdo
intelectual consciente e altamente complexa. Por volta dos dois anos, “[...] apresenta
grande evolucdo da linguagem, dando inicio a uma forma totalmente nova de
comportamento, exclusivamente humana” (FACCI, 2004, p. 68). Iniciando, segundo
Facci (2004), a formagéo da consciéncia e a diferenciacao do eu infantil.

Para Facci (2004), na primeira infancia, encontram-se as estruturas para o
desenvolvimento dos processos que podem dar lugar, mais tarde, a formacéo dos
conceitos. “Porém, as fungdes intelectuais, necessarias para a formacao de conceitos,
desenvolvem-se plenamente apenas na adolescéncia, quando é possivel a transicao
definitiva ao pensamento conceitual” (FACCI, 2006, p. 129). No entanto, antes da
adolescéncia, ndo se pode privar a crianca do seu contato com o mundo da cultura,
principalmente a cultura trazida pela leitura, o desenho, a brincadeira e outras
atividades de natureza social.

Essas atividades fardo com que, no final da adolescéncia, o jovem supere as
dificuldades de transferéncia dos significados dos conceitos elaborados para novas
situacdes pensadas, também, no plano abstrato. Nesse processo, as funcdes
intelectuais, que contribuem para o desenvolvimento mental, ocorrem sob a influéncia
de sua comunicacao com os adultos.

Outra operacéo intelectual muito importante que entra em operacdo em relacao
a leitura é a consciéncia dos conceitos. Ou seja, 0s conceitos surgem e se formam em
uma operacgéo intelectual, quando os individuos tomam consciéncia deles e Ihes dao
configuracdo ldégica. Vigotski (1993, p. 176. Tradugdo nossa) mostra que esse
processo ndo ocorre de forma isolada. Na formacao, intervém todas as funcgbes
intelectuais em uma combinagao original, “[...] cujo fator central é o uso funcional da
palavra como meio de orientacdo deliberada da atencao, da abstracéo, da selecao de
atributos e sua sintese e sistematizacdo com ajuda do signo® (VIGOTSKI, 1993, p.

176, traducéo nossa, grifo nosso).

8[...] cuyo factor central es el uso funcional de la palabra como medio de orientacion deliberada de la
atencion, de la abstraccion, de la seleccion de atributos y sus sintesis y simbolizacién con ayuda del
signo.
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Podemos, portanto, concluir que Vigotski concebe o signo como elemento
mediador entre o pensamento e 0 processo social humano. E define como signos a
linguagem, os varios sistemas de contagem, os mapas, 0os desenhos e todo tipo de
signos convencionais. Tudo isso é propiciado pela leitura que a criangca consegue
fazer da realidade a sua volta. E um processo simples, todavia mediado, que vai
evoluindo conforme a crianca vai sendo inserida no mundo dos objetos materiais e
dos significados desses materiais.

A inser¢cdo da crianga no mundo da linguagem habilita-a a providenciar
instrumentos auxiliares na solucao de tarefas dificeis, a superar a acao impulsiva, a
planejar solucdo para um problema antes de sua execucdo e a controlar o proprio
comportamento (VIGOTSKI, 2001). Isso significa que essas fungbes tém origem nos
processos e nas relacdes sociais e se desenvolvem simultaneamente a apropriacéo
do conhecimento na atividade principal da crianca. Indo mais além, Leontiev (2004)
acrescenta que o conteudo da palavra, que identifica o significado social do objeto, é
resultado do processo de consciéncia do homem na atividade de trabalho.

Essa producdo da linguagem, como consciéncia do pensamento, esta
diretamente relacionada, na origem, a atividade produtiva. “O elo direto que existe
entre a palavra e a linguagem, de um lado, e a atividade de trabalho dos homens, do
outro, é a condicdo primordial sob a influéncia da qual se desenvolvem enquanto
portadores do reflexo consciente, e ‘objetivado’ da realidade” (LEONTIEV, 2004, p.
93). Nesse processo acontece a relacao entre a fala e o pensamento. Ou seja, ao se
apropriar da fala, a crianca compreende o mundo dos objetos a sua volta e, ao usa-
los, modifica suas funcdes psicolégicas superiores e adquire sua individualidade e,
consequentemente, intelectualiza-se.

No entanto, de nada adianta oportunizar a crian¢ca 0 acesso ao mundo da
palavra e dos significados dela, se o0 mediador — professor ou pais — esquecerem-se
da importancia do afeto. Segundo Vigotski (1993; 2001), fazer a separacdo entre
pensamento e afeto € negar, antecipadamente, a possibilidade de estudar a influéncia
do pensamento no plano da vida psiquica. Vigotski adverte que o ser humano nao é
apenas um ser natural é, sobretudo, o ser natural humano, ou seja, um ser existente
para si mesmo, por isso, um ser genérico que, como tal, tem de atuar e confirma-se
tanto em seu ser quanto em seu saber.

Em sintese, a Teoria Histérico-Cultural se constituiu com o objetivo de

esclarecer as relacdes e condi¢cdes em que a sociedade e a historia moldam as formas
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de atividade que distinguem o homem dos demais animais, adquirindo, em funcéo
disso, a humanidade. A partir da compreensao, propiciada por essa teoria, avan¢camos
para a analise das politicas educacionais para a formacao do professor de educacgéo
infantil e analise da pesquisa de campo e 0s respectivos resultados, descritas nos

capitulos seguintes desta dissertacao.

4 CONCEPCOES E PRATICAS DE LEITURA NA ESCOLA CAMPO

Neste capitulo, apresentamos os dados de nossa pesquisa. Para tanto,
lancamos méo do conteudo oriundo das observacdes, de uma andlise documental e
de entrevistas.

Apesar da instituicio em que se delimitou a pesquisa ser um espaco
familiarizado com a nossa presenca®, entendemos que seria importante situar o
desafiante encontro com as professoras e gestora interlocutoras deste estudo. A
intervencao pedagdgica era o que elas esperavam de imediato, logo no nosso primeiro
encontro. Isso revelou que as professoras estavam avidas por contribuicbes
metodoldgicas e sugestdes. Entretanto, inicialmente, precisamos dedicar tempo para
realizacdo das observacdes e, para isso, buscamos esclarecé-las sobre os objetivos
do trabalho. Esses momentos de esclarecimento foram feitos de modo individualizado.

Nessa etapa de esclarecimento dos objetivos da pesquisa, a gestora e as
coordenadoras demonstraram pronta aceitacdo, mas percebemos que as
desconfiangas, 0s receios, exceto uma professora, todas demonstraram esses
sentimentos, uma vez que elas poderiam sentir o desconforto de ter alguém presente
na sala de aula. Contudo, todas aceitaram contribuir com a pesquisa, na medida do
gue fosse possivel para elas.

Dito isso, acreditamos que seja valido destacar o quanto os contetdos oriundos
da pesquisa em lécus partiram do convivio diario das professoras frente as suas
rotinas de sala de aula, de cuidado com as criancas e concretizacdo de praticas
pedagogicas. Os resultados deste trabalho de pesquisa estdo apresentados por meio

do texto que, em esséncia, buscou valorizar os contetdos oriundos das observacoes,

SEsta pesquisa vem sendo tragcada desde a graduagéo, especialmente por meio do projeto de iniciagédo
cientifica sobre crianca e leitura, no qual nos apontou caminhos que ainda precisavam serem
percorridos na trajetéria de andlise da tematica. A nossa familiaridade com a escola se construiu
durante o percurso de estudos realizados, trés projetos de iniciacao cientifica, estagios e construcéo
do trabalho monogréfico.
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bem como da valorizacéo das falas das professoras, a luz dos pressupostos tedricos
privilegiados na presente pesquisa.

Portanto, este capitulo apresenta-se como convite a reflexdo sobre a leitura
deleite na Educacéo Infantil que se desdobra na rotina da instituicdo pesquisada,
tematica que aqui é apreciada como atividade cara e de conquista historica para a

crianca que se encontra em idade pré-escolar.

4.1 Leitura aproximada do contexto da escola

A acdo pesquisadora requer a analise do contexto em que se delimita o
universo da pesquisa e, quando se trata de analisar tematicas que surgem do ambito
escolar, pensar essa perspectiva imbrica no pesquisador visdo compreensiva,
sobretudo, na etapa de andlise dos achados no cenério observado para realizacédo do
estudo.

Sobre essa compreensdo, Gadamer (1999) enfatiza que nela se encontra a
génese da consciéncia histérica, tendo em vista que compreender significa ter a
capacidade de perceber o lugar do outro. Contudo, segundo o autor, a atitude de
compreender, nesse sentido, ndo diz respeito ao contemplar, uma vez que com a
contemplagcéo corre-se o risco da autoalienagdo do pesquisador, distanciando-o do
real cenario investigado.

Isso significa que o compromisso com a capacidade de compreensdo nos
obriga a trazer a discusséo o contexto em que 0s sujeitos da pesquisa estao inseridos.
Para isso, tracamos analise frente a esse contexto para, com seriedade, analisarmos
0s impactos da concepcéo de leitura e praticas pedagodgicas das professoras na
formacao da crianca pequena leitora.

A partir desses pressupostos, priorizamos a técnica de analise de dados, a
hermenéutica dialética, como a arte da compreenséo (MINAYO, 2014). Em sintese, a
atitude de compreender traz a necessidade de interpretar, estabelecer, também,
relacbes afins, de obter conclusdes em todas as direcbes. E, para além disto,
buscamos tratar os dados nesse movimento, “[...] ndo apenas do ponto de vista do
‘como fazer’ e sim, também, do ‘como pensar™ (MINAYO, 2014, p. 327).

Com a dialética, o movimento hermenéutico, ao se configurar como abordagem
de analise de dados, tem um pensar permeado por ideias de critica, “[...] de negacéao,

de oposicdo, de mudanca, de processo, de contradicdo, de movimento e de
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transformagao da natureza e da realidade social” (MINAYO, 2014, p. 328). Para
Minayo (2014), a juncéo dessas duas abordagens é fecunda na conducao de todo o
processo da pesquisa, a0 passo em que conduz o pesquisador tanto para
compreensao quanto a critica no estudo da realidade social.

Nesse sentido, buscamos na técnica aqui privilegiada para analisar os dados
coletados em lécus, uma lupa para enxergarmos os achados das observacdes e
entrevistas, abrindo caminho para pensar esses achados com compreensao, no
sentido de entender cada fala, cada cena observada, com a seriedade critica diante
dos impactos na formacéo da crianca leitora. Feitas essas consideracfes, esta parte
do trabalho seguira com a linha de anélise sobre o contexto da instituicdo de ensino
em foco.

Antes de tudo, cabe chamarmos atencéo para comunidade externa a escola, o
bairro e o contexto socioecondmico, uma vez que exercem influéncia na acdo escolar,
visto que os alunos que fazem parte da comunidade escolar, maiores beneficiados na
acdo da escola, adentram nessa instituicdo de ensino com experiéncias vividas
conforme as condic¢des de vida que lhes sédo possiveis.

No que se refere a esse contexto externo, a instituicdo de ensino recebe alunos
gue vivem as caréncias de alguns aspectos, como o afetivo, familiar, ético. Essa
instituicdo atende duas etapas da Educacéo Basica, Educacao Infantil e os primeiros
anos do Ensino Fundamental, com turmas formadas por criangas, juvenis e
adolescentes de, aproximadamente, cinco bairros da cidade.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo apresenta seu contexto
social com uma realidade de vulnerabilidade. Muitos dos alunos estdo expostos a
criminalidade, ao descaso familiar. Diante disso, a escola opta por trabalhar com
projetos interdisciplinares e transversais, para que 0s professores trabalhem em

coletivo. O objetivo da escola, expresso no PPP, diz respeito a:

Construgcdo de uma escola que vivencie valores éticos e morais, preservando
um convivio social, proporcionando um crescimento interior onde o
conhecimento seja de qualidade. Nossa escola respeita as diferencas e
através de atividades diarias busca o respeito muatuo, a dignidade, a
honestidade, a colaboracéo, descartando a injustica, a discriminacéo e a
violéncia, sabendo que uma transformacéo social s6 acontece através de
individuos criticos que a partir do didlogo e da democracia buscam a justica
e a implementacao dos contetdos aprendidos (PPP da escola pesquisada).
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Nessa analise, foi possivel constatar o respeito as diferencas das quais versa
o PPP, isto €, a Educacéo Infantil tem, na equipe educativa, olhar humanizado diante

das variadas situacdes que os alunos vivem fora da escola.

Fora da escola, especialmente em um dos bairros em que muitos alunos
moram, € comum se depararem com a violéncia e o uso de armas. No
primeiro dia de ambientacdo, ao dedicarmos tempo observando a instituicdo
de forma geral, no ato de analisar o PPP, uma professora se aproximou e
comecou falar abertamente sobre o que um juvenil com 10 anos de idade
falava para ela — “Quando eu trabalhar, vou comprar uma arma pra todo
mundo ter medo de mim” (Diario de campo).

Essa frase tem sido reproduzida como solucao de problemas que a sociedade
enfrenta para a busca de solucionar, ou mesmo minimizar a criminalidade. A escola
encara o desafio de administrar e atuar, de modo democratico, esta realidade em que
os alunos se deparam, uma vez que se encontram cercados pela propagagdo em
massa de ideologias influenciaveis.

A escola em questéo recebe alunos para Ensino Fundamental e criangas para
a Educacao Infantil, um publico diferenciado, com historias e trajetorias de vida muito
distintas entre si. Em funcéo disso, sentimos necessidade de compreensao do meio
social em que vivem, mesmo parcial, pois sabemos da complexidade do entendimento
total. Essa necessidade de conhecer esse universo deu-se pela clareza de que “[...]
para o homem, o meio social imediato é o grupo social a que pertence e que constitui
o dominio da sua comunicacédo direta. Ele tem evidentemente uma influéncia sobre
ele” (LEONTIEV, 1978, p. 172). Em uma das conversas informais, a gestora comentou
gue grande parte das criancas chega a escola sem, pelo menos, ter tido uma refeicao,
como o café da manhd, e que o lanche da escola € a Unica refeicdo para o almoco.

Diante desse contexto, a gestora faz uma flexibilizacéo do horério do lanche,
quando tem sopa ou arroz, servem meia hora antes, para que essas crian(;as
tenham garantia do almogo daquele respectivo dia (Diario de campo).

Como se apropriar do mundo letrado com a auséncia marcante de uma
alimentacdo basica? Diante desse complexo cenério, a gestdo da escola tem
procurado, cada vez mais, minimizar caréncias gritantes das criancas, na
possibilidade de facilitar o aproveitamento do que o ensino tem a oferecer a elas.
Contudo, é notdério que a escola sozinha ndo abrange a demanda de caréncias com

que as criancas apresentam.

Iniciando a aula, uma menina do 2° periodo da Educacéo Infantil pergunta —
“Tia que horas vai ser a merenda hoje?” — A professora responde- “N&o sei,
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vamos esperar a tia da cantina avisar.” - A menina continua — “Eu nem
almocei hoje.” - A professora fica apreensiva com o que a crianca disse, mas
naquele momento, a turma estava agitada e ela dedicou aquele tempo para
acama-los. O lanche foi biscoito e suco (Diario de campo).

Entendemos que planejar atividades de leituras sem perceber e entender essas
situacdes, é colocar as criangcas em uma férma do método descontextualizado e,
depois, contabilizar quais tém incapacidade de serem leitoras. No segundo periodo,
com frequéncia, a professora compartilhava lanche com a turma, com uma simples
bandeja com pedaco de bolo e um refrigerante de um litro, a turma festejava, todos,
guem precisava daquele momento e quem o tinha com frequéncia em casa. Era nitido
o clima de cuidado no que fosse possivel ser feito pela professora.

Para essa discussao, lancamos méao do que Arroyo (2010) chama atencao para
o fato de que as politicas educacionais precisam estar articuladas as politicas
publicas. Na contemporaneidade, as politicas publicas seguem ligadas na vicissitude
de um projeto politico neoliberal. Martins (2006) se refere a proposta neoliberal como
meio de afastamento do Estado, no tocante as politicas publicas. Esse contexto faz
da escola espaco destinatario de acfes pobres do Estado, que tém como concepcéo
de educacdo uma ponte para preparacao técnica da sociedade, com vista a insercéo
no trabalho.

Dessa forma, a relagcdo entre educacao e sociedade se reduz a escolarizacéo
para adaptacdo ao meio. Pode ser que essa logica leve as politicas educacionais ao
distanciamento da meta educacional da qual explica Vigotski (2003), uma educacao
nao para adaptacdo ao ambiente, mas para formacdo do ser humano que tem seu
olhar para além de seu meio.

Nesse sentido, basear a educacdo no projeto neoliberal é fragmentar as
relacbes que se dao no processo de ensino e aprendizagem, entre escola e contextos
sociais dos alunos, uma vez que a demasiada preocupacédo em acelerar a formacgao
para o mercado distancia a educacdo de uma funcdo humanizadora, por meio de
tempo investido no didlogo e na compreensao das formas de viver dos alunos. Formas
que diferenciam cada aluno, cada crianca e ao nivel de aprendizagem.

Nesse sentido, o professor Arroyo (2010) analisa o cenario de desigualdade
nos niveis de aprendizagens dos alunos e aponta reflexdo acerca dos processos que
produzem estas desigualdades. Para o autor, essas desigualdades tém origem nos
determinantes sociais, politicos, de género, raca, etnia, culturas, entre outros.

Esclarece que focar as politicas educacionais na concep¢do de educacdo como
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apenas insercdo dos individuos no mundo do trabalho para inclusdo e reducéo de
desigualdades econémicas - sem antes reconhecer a necessidade de aproveitamento
do ensino com qualidade e a origem dos desniveis de aprendizagem - distancia-se,
assim, as ac¢lGes do Estado diante da necessidade de relagdo entre politicas
educacionais e politicas de igualdade e justica.

Para além dos muros da escola, existe uma forma de viver dos alunos,
fortemente ligada aos contextos de vida que interferem no desempenho escolar. Isso
significa que é essencial a articulacéo das politicas educacionais com as formas de
viver, para que seja possivel educacdo humanizadora, apoiada por politicas publicas.

Empreender uma analise sobre leitura, nesse contexto, implica considerar que
essa atividade talvez somente seja possivel para a crianca com a intencionalidade de
seu carater, na escola, uma vez que, em casa, 0 meio que vive pode nao ter condi¢cdes
propicias para acompanhamento e mediacdes necessarias. Neste sentido, fica
evidente que a cargo dos professores fica a tarefa de aproveitamento total da leitura
de mundo das criancas, da forma como lhe é possivel, e propondo atividades
mediadoras para aproxima-las, cada vez mais, das dimensdes de uso da linguagem,
principalmente, de sua funcao social.

Charlot (2013) destaca que os alunos nao séo iguais frente a escola. Segundo
0 autor, para entender o que esta acontecendo em uma sala de aula ou com um aluno,
€ preciso conhecer a histéria dele, a histéria singular vinculada aquela social, o autor
reflete que a educacdo é, além da humanizacdo, também socializacdo. Nessa
perspectiva, para além de conhecer as historias dos alunos, é preciso organizar,
administrar estratégias e promover a socializacéo, e, assim, o convivio com 0s outros
sujeitos que formam o todo da escola, de modo a respeitar as condicbes de vida
destes e proporcionar-lhes educacédo democratica e de qualidade.

Conforme salienta Almada (2015, p. 117), para a crianga, a instituicdo de
Educacéo Infantil € seu espago de sintese fora de sua casa e € nesse espaco que ela
podera se beneficiar de uma formacao que “[...] a ajude a desenvolver o seu potencial
de pensamento na construcao e reconstrucédo de conceitos, habilidades”. O autor vai
além, aponta que nesse espacgo, tem-se para a crian¢a a oportunidade reconstrucéo

de atitudes e valores.

O ensinar/cuidar implica lidar com os sentimentos, respeitar as
individualidades e compreender o mundo de significados da crianca. Ao fazer
isso, o professor ndo estara apenas fazendo uma combinacao de pedagogia
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com fantasia, mas também reinstaurando fundamentos de vida e preparando
a crianca para que ela propria instaure novos fundamentos quando
necessario (ALMADA, 2015, p. 118).

As criangas que chegam a escola, adentram nesse espaco com suas histérias
de vida. Como forma estratégica para o convivio e exercicio de promover as criangas
a expressar a sua histéria com professores e colegas e a conviver com outras
historias, pode estar na cultura do brincar. Quando valorizada, pode ser meio para
socializagdo, para convivio entre as criancas e meio de expressar a leitura de mundo
gue elas trazem e como expresséo de conhecimentos importantes sobre a linguagem,
uma vez que estdo imersas em uma sociedade letrada.

No que se refere aos eixos curriculares para a Educacao Infantil, o PPP da
escola apresenta na Dimensé&o Brincar: “Favorecer espago em que a crianga se torne
um agente ativo e autodeterminado de seu proprio desenvolvimento, proporcionando
um ambiente de faz de conta no ato do brincar como sistema auténomo e motivador”.
Contudo, uma das nossas primeiras constatacfes € que a escola estd mais
organizada para os primeiros anos do Ensino Fundamental do que para atender as
especificidades da Educacéo Infantil. Um dos fatores acontece pela municipalizagéo
da escola, prédio alugado pelo municipio, ndo adaptado para atender as criancas
pequenas.

Isso dificulta as atividades de brincadeira, durante o recreio, e as vivéncias com
espacos na proépria sala, que possibilitem qualidade da cultura do brincar em toda a
rotina de aprendizagem das criancas. As atividades que estimulam a leitura e a escrita
sao de interesse significativo das proprias criangcas sao aquelas em que elas “fazem
de conta” que estdo lendo ou escrevendo (BRANDAO; LEAL, 2011).

Valorizar e oportunizar a cultura ltdica, diante das variadas formas de viver das
criangas, € permiti-las espago para expressar-se, ter o sentimento de pertencimento
do ambiente, da instituicdo de ensino e que la ela tem, na apropriacdo da linguagem
e suas dimensoes, valioso instrumento de humanizagéo e participagéo ativa no meio
em que vive. Leontiev (2017, p. 120) adiciona que “Uma crianga que domina o mundo

que a cerca € a crianga que se esforga para agir neste mundo”.
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4.2 Leitura na escola: sujeitos, tempos e espagos

Desde o inicio da realizacdo deste estudo, enfatizamos o processo de leitura
na escola. Processo que demanda sujeitos, tempo e espaco, elementos que entram
no amalgama da singularidade da formacgéao leitora na educagéo infantil, em que a
concepcdo de formacédo leitora da professora tem fortes implicagcbes na pratica
pedagdgica e trajetdria dessa formacéao.

Esse caminho, a luz das contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural, partiu do
pressuposto de que desde o momento em que a crianca chega ao mundo, € preciso
apresentar a linguagem. A leitura na vida da crianga comeca a partir da insercao dela
na comunicacdo emocional, sobre cujo fundo e dentre ela se formam as acdes
orientadas e motoras de manipulacdo e compreensédo do mundo.

Essa comunicacdo, segundo Mello (2004, p. 146), ainda n&do é verbal, mas
emocional. “A iniciativa antecipadora dos adultos de falar com a crianga antes que ela
seja capaz de responder e de antecipar objetos para ela pegar cria novas
necessidades: a necessidade de comunicacao e de manipulagao dos objetos”. Essa
comunicacdo é a primeira forma de inter-relacdo que se estabelece entre a crianca
pequena e seu entorno.

Quando na Educacao Infantil se asseguram as especificidades da crianca em
cada trajetoria de seu desenvolvimento, ela podera fazer a leitura, de tudo que a cerca.
Segundo a Teoria Histdrico Cultural, conforme enfatizado por Luaria (2017), o gesto é
a primeira escrita no ar.

Nesse sentido, a crianca € um sujeito ativo em sua formacéo leitora e o
professor € o0 sujeito em que ela podera confiar sua apropriacdo da sociedade
grafocéntrica. Na etapa da Educacao Infantil, as criancas precisam ter o convivio com
essa realidade e sua compreensao. Assim, consideramos “[...] essencial planejar
situacdes em que elas vivenciem, nessa etapa da educacao basica, praticas de leitura
e escrita, sem que isso signifique desconsiderar suas necessidades e interesses”
(BRANDAO; LEAL, 2011, p.13).

Outro espaco/tempo de leitura muito importante no desenvolvimento psiquico
da crianca é na atividade com os objetos que se constitui a nova formacgéo na primeira
infancia. A manipulacéo e discriminagédo dos objetos é uma forma de leitura bastante
evoluida. Esta atividade relaciona-se a linguagem pela necessidade de a crianca

estabelecer formas mais complexas de comunicacao através dos objetos, que sdo
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utilizados com fim especifico (FACCI, 2006). Nessa atividade, a crianca acumula as
experiéncias que formam as premissas para o desenvolvimento do pensamento. Mello
(2004) explica que, inicialmente, o desenvolvimento do pensamento ocorre segundo
as imagens daquilo que a crianga esta fazendo no momento. “Depois, ela pensa com
as imagens que vao ficando em sua memoria e, s6 mais tarde, com a aquisicédo da
linguagem oral, 0 pensamento se torna verbal” (MELLO, 2004, p. 146).

Nessa fase, ndo podemos falar de sujeitos da leitura de forma individual. Por
isso, falamos de sujeitos — sujeito/crianca e sujeito/adulto - e cada sujeito, nesse
processo, tem a propria leitura da sociedade, professor e criangas. Ao professor,
como sujeito de experiéncia, cabera proporcionar a crianca atividades para
amadurecimento de sua capacidade leitora em todo carater intencional, que é de
apropriacdo da linguagem como ag¢do humanizadora. Para essa tarefa, € preciso a
dedicacdo de tempo e espaco que qualifiquem as praticas de leitura, o chdo da sala
de aula, o patio e toda a instituicdo de ensino precisam valorizar a leitura, uma vez
gue em tudo ela se insere.

Nesse processo, segundo Almada (2015), sem o contato com os objetos, o
repertério de lembrancas da crianca fica bem limitado, porque, segundo o citado autor,
na atividade com objetos, também acontece o desenvolvimento da memoria, da
atencdao e linguagem oral. Com essa atividade — comunicacdo com objetos - a crian¢a
acumula experiéncia e recorre a elas em outras situagdes. Elkonin (1987, p. 116.
Traducdo nossa) afirma que € no limite da primeira infancia que aparece a
necessidade de a¢cdes com objetos e, também, o momento em que a crianca adquire
o0 “[...] dominio dos procedimentos, socialmente elaborados, de agdao com os
objetos'?”. Assim, a atividade com objetos caracteriza-se pela assimilacdo dos
procedimentos sociais contidos nestes através dos objetos.

Portanto, nesta parte do estudo, apontamos para uma analise oriunda da
identificacdo da organizacdo dos espagos e tempos para leitura na Instituicdo de
ensino em foco, que contempla a Educacéao Infantil.

No intuito de proporcionar neste estudo uma visualizagcdo desses espacos e
tempos para a leitura explorados, pelas criangas no @mbito da organizacao diaria da
rotina de sala de aula, organizamos o Quadro 1, conforme as observacgdes e falas das

professoras.

101...] dominio de los procedimientos, socialmente elaborados, de accion con los objetos.
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Importa aqui destacarmos, diante da organizacdo da rotina das criancas, que

segundo as professoras, realiza-se frequentemente, mas ha dias que é preciso fazer

uso de reajustes de tempos e espacos para cada atividade planejada.

Quadro 1: Rotina diéria das criancas

1° Momento Acolhida as criancas.
Chamada, musicalizacao, leitura de uma histéria biblica e roda de
2° Momento conversa, em seguida, oracao.
Atividade no livro didatico ou impressa;
3° Momento Uso do quadro para as criangcas copiarem as respostas apoés
socializago.
4° Momento Lanche no patio
Primeiro Atividades programadas;
Periodo 5° Momento Frequentemente a copia do nome préprio ou alfabeto.
Momento livre para brincar com brinquedos, massa de modelar ou
bloguinhos de montar, enquanto a professora organiza as agendas
6° Momento com as tarefas de casa;

Organizacédo da turma para saida.

Fonte: Organizag&o nossa.

Quadro 2: Rotina diéria das criancas

Segundo
Periodo
Matutino

1° Momento | Acolhida as criancas.
Leitura de uma histdria biblica e roda de conversa;
2° Momento | Oracéo.
Atividade no livro didatico ou impressa, com a leitura da professora.
3° Momento Uso do quadro para as criangas copiarem as respostas apoés
socializago.
4° Momento | Lanche no patio.
Atividades programadas;
5° Momento | Frequentemente a cépia do nome préprio ou alfabeto.
Momento livre para brincar com brinquedos, massa de modelar ou
bloguinhos de montar, enquanto a professora organiza as agendas
6° Momento | com as tarefas de casa;

Organizacdo da turma para saida.

Fonte: Organiza¢&o nossa.

Quadro 3: Rotina diéria das criancas

Segundo
Periodo
Vespertino |

1° Momento

Acolhida as criancas.

2° Momento

Chamada;
Janelas do tempo;
Calendério;
Oracéo.

3° Momento

Atividade no livro didatico ou impressa, com a leitura da professora;
Uso do quadro para as criangas copiarem as respostas apoés
socializagéo.

4° Momento

Lanche no patio.

5° Momento

Atividades programadas;
Frequentemente a cdpia do nome préprio ou alfabeto

6° Momento

Momento livre para brincar com brinquedos, massa de modelar ou
bloguinhos de montar, enquanto a professora organiza as agendas
com as tarefas de casa;

Contacdo de histéria;

Organizagdo da turma para saida.

Fonte: Organizag&o nossa.
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Quadro 4: Rotina diéria das criancas

1° Momento | Acolhida as criancas;

Leitura de uma histéria biblica;

2° Momento | Roda de conversa sobre a histéria;

Oracéo.

Atividade no livro didatico ou impressa, com a leitura da professora;
Segundo 3°Momento | Uso do quadro para as criangas copiarem as respostas apos
Periodo socializagéo.

Vespertino Il | 4° Momento | Lanche no pétio.

Atividades programadas;

5° Momento | Frequentemente a cépia do nome préprio ou alfabeto.

Momento livre para brincar com brinquedos, massa de modelar ou

bloquinhos de montar, enquanto a professora organiza as agendas

6° Momento | com as tarefas de casa;

Organizacédo da turma para saida.

Fonte: Organizag&o nossa.

Nossa primeira constatacéo, diante da rotina dessas turmas, é que nao estao
favorecendo um processo humanizador em funcdo de predominar um modelo de
atendimento voltado principalmente ao controle das criancas, ao invés de permitir que
elas explorem os ambientes; passar tarefas ao invés de estimular a criatividade e
incentivar a formulacdo das proprias hipéteses; cuidar para que elas nao se
machuquem, ao invés de sugerir um ambiente adequado para elas se movimentarem
com desenvoltura.

Embora a leitura seja uma mediacdo para apropriacdo de conteldos,
entendemos que para ela fazer sentido, especialmente na pré-escola, em que a
crianca esta iniciando seu convivio na escola, a lingua e suas dimensfes de uso
precisam ser necessarias em esséncia. O olhar do professor por essa perspectiva
permite ajudar a crianca lidar com a lingua, compreendendo progressivamente que
ela € uma “[...] tecnologia de compreensdo do mundo e ao mesmo tempo como
mediacao da formacao da consciéncia [...]” (ARENA, 2006, p. 179).

No primeiro periodo, a contacdo de historia € a primeira atividade apos a
acolhida e chamadinha. E um momento em que as criancas se atentam e participam
com muito interesse. A pratica pedagogica que se desdobra nessa atividade € viva e
interessante, a professora entra na historia, muda a entonacdo da voz a cada
personagem ou situacéo narrada e, com isso, as criancas também se sentem imersas
em cada cena.

Na Educacdo Infantil, os momentos de contacdo de histéoria tém tempo e
espaco para acontecer e, no primeiro periodo observado, a professora, com toda sua
experiéncia e dedicacdo com a turma, ndo acelera esse momento, ele flui e a turma

se beneficia da contemplacéo da histéria representada pelo uso da lingua. Todas as
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professoras optam por iniciar as aulas com contacéo de historia e roda de conversa
sobre o que se tem de informacdes, conhecimentos nela. Na turma do segundo

periodo vespertino, observamos o seguinte episodio:

Numa tarde de segunda-feira, a professora do segundo periodo, do turno
vespertino, inicia uma historia biblica perguntando: quem gosta de dormir?
Todas as criangas responderam que gostam. Mas, uma crianga ganha
atencao de todos pela nitidez da voz, afirmando que dorme a noite toda. A
professora comeca teatralizando a histéria, afirmando que o Ledo também é
dorminhoco e quando estamos com sono, a gente boceja. Nesse momento,
a professora boceja e as criancas a imitam. A professora afirma que o Ledo
também boceja e as criancas se surpreendem. Nesse momento, a turma toda
esta envolvida e s6 entéo a professora inicia a historia de Jesus dormindo em
um barco, profundamente, enquanto o mar se agitava e, quando acorda,
acalmou toda a tempestade (Diario de campo).

Embora o momento de contacéo de historia seja rico na formacao da crianca
leitora, essa formac&o nao se resume a isto, mas precisa esta impregnada em todas
as atividades realizadas na Educacéo Infantil. As professoras trabalhavam a contagéo
de histéria de modo criativo e muito significativo para as criancas. No entanto,
constatamos que esse momento ndo era percebido pelas criangas como a “hora de
estudar’. Essa frase, hora de estudar, esteve presente nas falas das crian¢cas quando
a histéria ou os momentos de brincadeiras se encerravam.

Professoras e criangas correndo contra o tempo para uma aligeirada passagem
pela Educacao Infantil e chegar ao Ensino Fundamental. As professoras falavam
abertamente sobre a preocupacdo em preparar as criancas para 0 Ensino
Fundamental e, nisto, corriam para dar conta do que tem sido mais priorizado nessa
desenfreada corrida que é a “[...] um terreno minado da convencao ortogréfica, que
sequer é percebida como tal” (ZACCUR, 2012, p.32).

Numa terga-feira, no segundo Periodo I, turno vespertino, a professora pega
o livro e diz que vai comecar a aula, apés contacdo da histéria do dia. O
assunto € sobre o que tem no banheiro. Ela fala sobre o que a aula traz para
o dia e convida as crian¢as para irem ao banheiro da escola. Elas observam
tudo, com a orientag&o da professora e demonstraram muito prazer naquele
momento. Voltam para a sala e comecam a falar o que tem no banheiro e a
professora escreve no quadro o que as crian¢as vao falando. A professora
escrevia e elas copiavam. E assim iam cumprindo a tarefa do dia, no livro.
Nessa atividade, havia onze linhas a serem preenchidas com o que
encontramos no banheiro. A professora pergunta para a turma se estava
faltando quantas linhas. As criangas contam rapidamente e respondiam que

estavam faltando trés. A tia disse que iria deixa-los escreverem a tarde toda
para ver se vocés se aquietam. Eles preenchem as linhas (Diario de campo).
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Analisando esse contexto, fica nitido que mesmo sendo a convencao
ortogréfica prioridade nessa turma, as experiéncias das criancas em torno disto se
engessam e chegam até a servir de punicdo. No entanto, ndo podemos refletir nessa
pratica sem entender que “[...] a pratica que temos €, e sempre sera, a possivel nas
atuais circunstancias” (FRANCO, 2012, p. 215).

As professoras, sujeitos da pesquisa, exceto uma, sentiam-se pressionadas
com a Base Nacional Comum Curricular, uma vez que ao acelerar a alfabetizagéo até
0 segundo ano do Ensino Fundamental, segundo as colocag¢tes delas, aumentaram
0 processo de cobranca dos professores do Ensino Fundamental para que as criancas
da Educacao Infantil cheguem nessa etapa mais preparadas. Assim, dificiimente, as
atuais circunstancias que essas professoras vivem favorecam a crianga.

No intuito de estarem em harmonia com essas circunstancias, os professores
acabam por querer acelerar o desenvolvimento da capacidade de escrita da crianca.
Isso traz a necessidade deste estudo de tentar contribuir no entendimento do que os
treinos de escrita repetidas na Educagéo Infantil, de fato, exigem da crianga. Para
tanto, langcamos mé&o do que explica a autora Suely Amaral Mello:

[...] as atividades de treino exigem um esforco enorme da crianca e tém
poucas chances de responder as expectativas da professora. Ou seja, a
crianga passa um logo periodo na escola infantil, realizando enfadonhas
tarefas de escrita que ndo tem sentido para ela, pois ndo expressam seu
desejo de expressao, e que tampouco sdo bem recebidas pela professora
gue, em seu desejo equivocado de que a crianca aprenda cedo a ler e a
escrever enfatiza os erros e pouco valoriza os acertos (MELLO,20086, p. 166).

Aprender a lingua e seus usos precisa ultrapassar esse limite, e isso precisa
estar claro para quem esta comecando sua trajetéria de leitor. A leitura precisa se
fazer necessaria em tudo, para que as criangcas ampliem a compreensao sobre o ator
de ler, e que seja uma atividade que supere os limites do aqui e o agora, da fungao
isolada na escola, de seu uso para aprender conteudo do livro.

Nesse sentido, superamos a preocupacao maior em aprender as letras e seus
sons isolados para junta-los e, assim, formar palavras corretamente no Ensino
Fundamental. Entendemos que reduzir a Educacé&o Infantil ao preparo para o Ensino
Fundamental exime a crianga de ampliar suas formas de expressar seus desejos de
expressao diante da vontade de explorar o mundo que ela vive e, na Educacéao Infantil,

todo esse mundo se abre de forma diferente para ela.
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Esse € o0 momento de que, como professoras e professores, a ajudarmos
respeitando seus limites e seu direito de viver a infancia, sua trajetéria de formacéao
leitora se iniciara de maneira prazerosa e necessaria para ela, sujeito que carrega seu
conhecimento de mundo, imaturo, mas que colore toda a rotina de sala de aula. “N&o
importa que ela ainda saiba pouco, quanto mais depressa ela der aquilo que ela sabe
um novo significado, mais rapidamente seu carater psiquico geral se modificara”
(LEONTIEV, 2017, p. 61).

Portanto, em outros termos, na Educacao Infantil, importa valorizar aquilo que
a crianca ja sabe e mediar seu processo de busca pelos significados, logo, priorizar o
futuro do Ensino Fundamental, deveria ser segundo plano. Ler, nesse sentido, vai se
constituindo ndo como ato rigido isolado aos muros da escola, de ano em ano, mas
como atividade com potencial para o desenvolvimento do carater psiquico geral da

crianca.

4.2.1 Histoérias para completar: socializacao e oralidade da crianca

A pratica de contar historias promove na vida da criangca o conhecimento de
variadas culturas e valores. E uma forma de ampliar conhecimentos e conceitos, de
modificar sua visdo de mundo, desenvolver a capacidade cognitiva e motora. Ouvir
uma histéria € um momento de prazer, pois, ao ouvir uma histéria, a crianca viaja em
seu universo imaginario. Quando o professor permite que a crianca reinvente a
historia, completando-a de acordo com sua imaginacéo, estara contribuido com a sua
socializac&o e o desenvolvimento da oralidade.

Nesta parte da pesquisa, apresentamos analise que desenvolvemos a partir
da observacéo participante. Essa técnica permitiu 0 contato com as turmas com mais
proximidade, minimizando o estranhamento de conviverem com outra pessoa nas
salas. No decorrer dessa observacao, foi surgindo significativa contribuicdo das
criangas para esta pesquisa, apontando, assim, para o reconhecimento de que nesse
processo realizado pelos pesquisadores, a criangca ndo é um sujeito passivo.

Conforme pontua Stafford (2017), a infancia é um espaco-tempo constituidor
de saberes e cultura e, perceber a crianga como sujeito de pesquisa cientifica,
contribui com a mudanca de postura do pesquisador. Para a citada autora, €

importante que o pesquisador busque valorizar o posicionamento da criancga, e isto
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implica convite a valorizacdo da fala e do pensamento dela, como recursos na
investigacdo do que é vivenciado por ela.

Isso se faz possivel através da observacdo participante. Privilegiar essa
técnica, no contexto dos procedimentos metodoldgicos para coleta de dados, permitiu
insercdo mais densa no universo da crianca na primeira etapa da educacao.

Para Hurst (2006), a observacdo na Educacdo Infantii € um processo
profissional, exigente, mas que desafia o pesquisador a observar com alto nivel de
conhecimento e competéncia, para lidar com percepcdes e dados recolhidos. Quanto
maior for a bagagem teodrica a respeito da Educacdo Infantil, maior facilidade o
observador adquire para o que aponta Ludke e André (1986), recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreenséo
e interpretagéo do fend6meno estudado.

Feitas essas consideracfes, as criancas sdo sujeitos ativos, que podem
contribuir com pesquisas realizadas na Educacdo Infantil, contribuicdo que o
pesquisador consegue com maior facilidade ao interagir com elas, ao participar da
rotina de sala de aula, bem como das conversas espontaneas geradas nas
brincadeiras e nos momentos livres.

Refletindo sobre essa perspectiva, tendo em vista 0 objeto de estudo aqui
definido - leitura na Educacao Infantil - privilegiamos como instrumento facilitador na
observacéo participante a realizacdo de histérias para completar, em cada turma
pesquisada e com o apoio das professoras, sujeitos desta pesquisa.

Nessa esteira, Monteiro (2019, p.6) explica que, “[...] tratando-se de criancas
pequenas, trés e quatro anos, as histérias sdo, sem davida, excelente estimulo para
a oralizagao”. Cada fala, cada contribuigcdo obtida, dar ao observador dados ricos e
gue pode implicar na veracidade dos resultados da pesquisa, visto que segundo Cruz
(2006, apud MONTEIRO, 2019, p. 6), as historias para completar podem ser utilizadas
“[...] como forma de captar, de maneira indireta, as percepc¢des da criangca sobre o
cotidiano da escola ou da creche”.

Ao lancarmos mao desse instrumento para maior conforto das professoras e
criangas, sujeitos deste estudo, foi surgindo imperiosas experiéncias diante da
imaginacéo e criatividade das criangas e, nisto, ampliando nosso leque de saberes

delas e sobre elas.
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Foto 1: Histdria para completar: viajando com a Alice

Fonte: arquivo nosso

A cena acima representa 0s momentos de imaginacgao e criacdo atraves da
releitura da histéria de “Alice no pais das maravilhas”. A histéria foi contada e, em
algumas cenas, era dada a oportunidade para as criangas completarem situacoes
especificas. A cena apresentada revela um voo de avido rumo ao pais das maravilhas,
fruto da imaginacado de professoras e criancas envolvidas nessa experiéncia.

Ao mesmo tempo em que elas davam contribuicbes para completarmos a
histéria, brincavamos do faz de conta. Faz de conta que éramos personagens da
histdria, faz de conta que éramos um grupo de ajudantes de Alice... E, assim, a sala
se transformava em um ambiente de criacdo de novas histdrias. Ao passo em que

entravam nos personagens, as criangas criavam as proprias falas.

Era uma manha quente, as criangas estavam agitadas, os dois ventiladores
da sala faziam muito barulho. A professora, entéo, deu a oportunidade para
gue as criancas se deleitassem na histéria de Alice no pais das maravilhas e
a completassem. A contagdo da  histéria, entdo, se iniciou.
Parte da Histéria: “Numa ponta do corredor, Alice viu uma pequena mesa
onde estava pousada uma chave dourada. Alice pegou na chave e tentou
abrir, uma a uma, todas as portas daquele corredor. Quando ja estava prestes
a desistir, reparou numa pequenina porta, a um canto do corredor. Ao colocar
a chave na fechadura, a porta abriu facilmente e através dela Alice viu um
lindo jardim! Mas Alice era demasiado grande para passar por aquela
pequena porta”.

Nessa parte, as criancas ainda ndo tinham sido personagens, eram as
criancas do 1° periodo que foram até Alice com a misséo e ajuda-la. A histéria
foi pausada, e as criancas foi dada a oportunidade de imaginarem uma
solucdo para que Alice passasse por aquela porta. Todas as criancas
sugeriram, levantando as maos para contribuir. Uma chamou atencao de toda
a turma: - Tia me deixa falar bem baixinho no ouvido da Alice para ela se
deitar e passar pela porta se rastejando como a cobra? Perguntamos: Como?
E todas as criangas da turma comecaram a deitar e mostrar como Alice
deveria fazer (Diario de campo).
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Para Vigotski (2014), a crianca constréi novas realidades, segundo interesses e
necessidades, a vontade que a crianca tem de fantasiar as coisas é fruto da atividade
imaginativa. Em suma, a crianga que na Educagao Infantil vive esses momentos de
expressar opinido, ideias, e a forma de analisar determinadas situa¢des, dando novos
significados ou desfechos, galgara altos degraus de sua capacidade criativa e
compreensao da leitura.

A compreensao dos textos e a criatividade para elabora-los permeiam, por muito
tempo, como exigéncia em toda a vida do estudante e, se ndo houver praticas
favoraveis a isto, de acordo com 0 modo como o individuo aprende em cada etapa da
educacao basica, este encontrara dificuldades na trajetoria de apropriacdo da leitura
e escrita. Isto, porque para ler, € preciso ter bagagem e interpretacdo de mundo e para
construir textos, é preciso criatividade.

Se negarmos oportunidades para que as criancas expressem ideias, elas
criaram situacdes e as resolveram da forma como lhes forem possiveis, injustos
seremos ao cobrar isso delas no decorrer dos anos da educacgéo béasica, se desde a
Educacao infantil, elas somente atendiam as nossas expectativas quando estavam
sentadas em siléncio, fazendo treinos de escrita, que para elas néo faziam sentido.
“Qualquer aprendizagem s6 se da de fato quando o sentido esta presente” (SAMPAIO,
2012. p. 49).

E comum a interpretacdo da imaginacéo infantil como “mundo da fantasia”,
entendido comumente como algo que ndo estd em harmonia com a realidade, sendo,
assim, compreendido, € algo desprovido de valor objetivo. No cotidiano, frente as
relacbes entre adultos e crianca, € recorrente em situacdes que exigem atencao da
crianca, a célebre frase: “esse menino vive no mundo da fantasia”. E frequente, na
rotina da Educacao Infantil, a valorizacdo dicotbmica entre a hora do brincar, de
fantasiar e a hora de brincar e hora de estudar.

Nos momentos de histérias para completar, a imaginagdo das criangas, mesmo
que imatura ainda, favoreceu vasta criagdo oral de histérias. “A imaginacédo e a
criatividade das criangas ndo tém limites, o que favorece o desenvolvimento de sua
poténcia e a exploracdo de suas mdultiplas linguagens, ampliando suas formas de
expressao” (BARBIERI, 2012, p.18).

No senso comum, a imaginacdo € vista como algo que ndo corresponde a
realidade concreta, mas, de acordo com a Psicologia Historico-Cultural, toda

imaginacao se apoia em imagens registradas das experiéncias, inicia-se na memaria,
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reproduzindo o que foi vivido pela crianca em forma de imagens e a medida que a
imagem deixa de surgir involuntariamente e se modifica, a imaginacao € expressa em
pensamento e acdes de forma criativa (VIGOTSKI, 1999).

Desse modo, como atividade da imaginacao humana, temos aquela que segue
em direcao a criacdo de algo novo. Isto ndo quer dizer que, para a imaginacao se
constituir, seja necessario a criacao de grandes obras, mas toda a vez que o homem
imagina, ele combina, modifica e inova. Mesmo que 0 novo seja um discreto elemento
aparece, nele, a imaginacao (VIGOTSKI, 2009). Por isso, 0s processos de criagao se
manifestam desde a infancia, durante as primeiras brincadeiras, especialmente no faz

de conta.

Foto 2: 2° Periodo I. Turno vespertino. Viajando para uma Aldeia de um menino indigena
: = | g 3

Fonte: Foto nossa.

Nesse contexto, proporcionar que experiéncias para expressao da imaginagcao
das criancas sao essenciais para que elas desenvolvam os processos de criagcoes,
um grande diferencial que tem a nossa espécie.

Ainda lancando médo da ocasido de contagdo de histéria e a atividade das
criancas em completa-la, a expressao de uma criangca mereceu atencao, uma vez que
demonstrava que aquele momento se isolava da rotina de sala de aula. A foto acima,
revela a turma brincando de personagem e de visitantes de uma Aldeia. Nessa
ocasiao a frase dita por uma crianga chamou-nos atencéo, disse essa crianga quando
0 momento se encerrou: “Agora € hora de estudar”. E se seguiu com as atividades de

treino de escrita do nome proéprio.
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Foto 3: 2° periodo Il- Treino de escrita do nome préprio

Fonte: foto nossa

Essa visdo € compreensivel porque o histérico da Educacédo Infantil no Brasil
revela-nos que a propria indefinicdo da funcédo dessa etapa educacional contribuiu
para que a brincadeira ndo ocupasse 0 mesmo status que as demais atividades
pedagdgicas estruturadas pelo professor nesse ambiente, ou seja, a falta de
compreensao do real papel que a Educacdo Infantil representa no processo de
escolarizacdo, assim como no desenvolvimento da crianca. No entanto, diante disto,
“o professor ndo pode fazer nada sozinho” (FRANCO,2012, p. 219). A possibilidade
de éxito nas iniciativas pedagdgicas dos professores ganha maior prevaléncia quando
as condicOes para essas iniciativas sao favoraveis.

As condi¢Bes pedagogicas fazem-se pelas condi¢des/contradi¢cdes de vida e
existéncia dos sujeitos, dos espacos/tempos onde a educacéo se realiza, da
dindmica que envolve e cria o coletivo educacional, das subjetividades que

vao construindo o sentido de ensinar/aprender na sociedade, entre outras
(FRANCO, 2012, p. 218).

Nesse sentido, as praticas que mais priorizamos em sala de aula ndo se formam
independentes, de modo desvinculado de contextos e concepcgdes, porém, elas serao
para as criancas consideradas corretas e necessarias, mesmo que sejam
equivocadas e que para elas ndo fagam sentido. A ocorréncia de desvalorizagédo do
brincar, como atividade principal para o desenvolvimento da crianca, possibilita
espaco para a inapropriada conceitualizacdo da brincadeira e a imaginacao ativa

como perda de tempo, até mesmo para as proprias criancas.

Para as criancas do 2° periodo vespertino I, momentos como esses ndo sao
considerados “tarefas”. Constatamos que para tudo que nao esta no livro
didatico ou em folha impressa, nao é tarefa para elas. Se apropriar da leitura
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de modo ludico ndo é visto como aprendizagem, mas como situacao de
diversdo desvinculada do ato de estudar na escola (Diario de campo).

Conforme a Teoria Historico-Cultural, a existéncia de todo o universo cultural é
o produto da imaginacao e da criacdo humana, principio essencial para que o homem
crie e modifique o presente. Essa criatividade humana modifica 0 meio e é
representado por meio do uso da linguagem, podendo ganhar bases necessarias na
Educacao Infantil, entre professoras e criancas. As professoras, neste sentido, tém
como papel empreender um fazer pedagdgico que crie possibilidades de

aprendizagem da apropriacdo da leitura e escrita.

Ao contrario de um espontaneismo, a professora tem um papel fundamental
enquanto “mediadora” no avangar do seu aluno. Ela é alguém que provoca,
instiga, informa, compartilha conhecimentos... alguém que atende ao desejo
da crianga, pretendendo criar, permanentemente, novos desejos. Alguém que
interfere, intencionalmente no processo vivido pela crian¢a na apropriagcéo da
linguagem escrita, criando possibilidades e se antecipando ao que a criangca
nos revela (SAMPAIO, 2012, p. 47).

Para Vigotski (2017, p.13), “A conclusao pedagdgica que podemos tirar daqui €
a necessidade de ampliar a experiéncia da crianca se quisermos proporcionar-lhes
bases suficientemente soélidas para sua atividade criativa”. Atividade que
acompanhard a crianca em toda sua trajetéria de formacdao leitora, sendo necesséria
para apropriacao da leitura da criacéo dela.

A instituicdo de Educacédo Infantil, quando proporciona condicfes para que as
criancas se desenvolvam de maneira que vivam a infancia, por meio das acdes que
estruturam a atividade principal, a brincadeira, estara respeitando as peculiaridades
da crianca e a necessidade de apropriagao e participacao dela no mundo letrado, ao

seu modo, conforme suas possibilidades.

4.3 Concepcdes de leitura e praticas pedagogicas das professoras

Nesta etapa da pesquisa, dedicamos atencdo para depreender sobre as
concepcoOes de leitura e da compreensao de seus impactos nas praticas pedagogicas.
Entendemos que toda pratica desenvolvida pelos professores, professoras, ndo se
estrutura de forma espontanea, mas, desenvolve-se em resposta a um esquema de

multideterminacgdes, que € denso e complexo (FRANCO, 2012). Em outros termos, as
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praticas pedagogicas se desenvolvem ancoradas em ideias, teorias, em
circunstancias, contextos de politicas educacionais.

Quando firmamos essa necessidade de analise das concepcbes de leitura
dessas professoras, caminhamos, entdo, sob 6tica da abordagem hermenéutica-
dialética, tendo em vista a busca essencialmente da compreenséo e de uma atitude
critica (MINAYO, 2014).

Para tanto, elaboramos um roteiro de entrevista, guiando-o para nossas
reflexdes e das professoras interlocutoras. Assim, estruturamos esta parte do estudo
de acordo com os resultados da entrevista semiestruturada, que permitiu-nos pensar
as concepcdes por meio dos préprios posicionamentos, falas, carregadas de
contextos.

O roteiro de entrevista utilizado abordou quatro niveis de relacdo das professoras
com o0 objeto deste estudo, o0 que chamamos de “aproximacgdes das relagdes das
professoras e concepgoes”. Essas aproximagdes surgiram a partir da leitura horizontal
e exaustiva do contetdo oriundo das falas das professoras. Nesse exercicio,
separamos 0s conteudos obtidos a partir do recorte das entrevistas em unidades de
sentido, formando-se, assim, as categorias de analise, conforme Figura 1 apresenta
(MINAYO, 2014). Nos textos seguintes, apresentamos a analise das categorias.

Para tanto, lancamos méao da operacionaliza¢do que prioriza o caminho reflexivo
do pensamento hermenéutico-dialético.

o discurso totalizante daquele grupo de individuos esta relacionado as falas
e vivéncias de cada sujeito, em sua relacdo com os demais, mas também
com o contexto (imediato) da organizacdo na qual estas falas foram
produzidas, e, ainda, mais amplamente, com o contexto mediato: o tempo

histérico presente - no qual estdo todos implicados (CARDOSO; SANTOS;
ALLOUFA, 2015, p.83).

Portanto, empreendemos analise que considera o discurso totalizante de
determinado grupo de individuos, amplamente implicado ao contexto em que as falas

gue o formou estédo organizadas.
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Figura 1: Aproximac®8es do roteiro de entrevista e o respectivo resultado

Fonte: elaborado pelos autores.

No ambito da primeira categoria — as professoras e suas definicdes de leitura na
formacado da crianca pequena - de aproximacdes das concepcdes de leitura e as
relacdes estabelecidas entre professoras e formacao da crianca na Educacao Infantil,
nossa indagacao inicial foi: o que é leitura?

Uma das principais categorias conceituais da Teoria Historico-Cultural é a
humanizacgéo e a leitura é elemento fundamental na apropriagdo dos processos de
humanizacgé&o. Diferentemente de outras teorias, que viam o processo de humanizagao
como dado metafisico ou produto da heranca genética, a Teoria Historico-Cultural vé
o ser humano e sua humanizagdo como produtos da cultura criada pelos préprios
seres humanos ao longo da historia.

Portanto, entendemos que a educacéo é fundamental, no desenvolvimento
humano, logo, na sua humanizacao. Tendo em vista essa concepc¢ao, a aprendizagem
da leitura precisa ser vista como pratica social, adquirida pela mediacdo de seu
processo de apropriagdo. Assim, indagamos sobre o conceito de leitura das

professoras:
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O que eu defino leitura na Educacéo Infantil, é viajar, € descobrir caminhos
novos, é descobrir novos horizontes é ler, ler faz bem para as criangas. E
através da leitura que eles se desenvolvem no seu dia a dia (P1).

A leitura para mim é tudo. Eu acho que a crianca, o pré-adolescente, o
adolescente, o ser de forma integral, vivencia tudo através da leitura,
integralmente (P2).

A leitura é algo que para a crianca pode trazer o conhecimento, ndo importa
se ele é escrito, pode fazer uma leitura de mundo. A leitura de imagem que
ele consegue ler e interpretar o que esta na imagem, ja € uma leitura (P3).

E um processo primordial na vida do ser humano. Necessario, mas prazeroso,
para que se possa crescer em conhecimento e como pessoa (P4).

As professoras entrevistadas demonstraram reconhecer que as condi¢des
necessarias para o desenvolvimento humano tém relacdo com o processo de
apropriacdo da leitura, uma vez que com essa apropriacdo, ha acesso facilitado ao
conhecimento sistematizado. Demonstraram ter concepg¢éao de leitura como primordial
para humanizacdo da crianca. No entanto, ndo apontaram que a leitura € uma
atividade mediada por sujeitos que leem, promovem, discutem e facilitam o dialogo
entre o leitor, o texto e o contexto.

Essa mediacao envolve os sentidos que professores e criangas atribuem ao ato
de ler. Esse sentido sera expresso pela crianca quando ela consegue, com a ajuda do
professor, ser ativa no processo de aprender. “Significa a crianga saber o que esta
fazendo, para que faz e estar motivada pelo resultado daquilo que realiza” (MELLO,
2006, p. 184-185). Diante disto, quais resultados as criancas tém esperado frente as
aprendizagens de leitura em suas salas de aula? Resultados para a vida ou para
simplesmente estarem aptas para o Ensino Fundamental?

Esses questionamentos nos levaram a indagar sobre a funcao da leitura para a

crianga da Educacao Infantil.

A funcdo da leitura é despertar, despertar novos conhecimentos, novas
descobertas é conhecer, conhecer mais profundamente o que é leitura, pra
gue serve a leitura como ela vai ver no dia a dia. Na minha opinido, é
importante na Educacéo Infantil, temos que ler bastante ndo s6 na escola,
mas também na familia (P1).

A leitura, ela vai envolver a crianga de todas as formas. Ela vai fazer com que
ela evolua no sistema psicomotor dela, na inteligéncia, na socializacdo, na
afetividade, de todas as formas ha uma evolugéo, um crescimento na crianga
em todo esse processo, a partir da mais tenra idade. Desde o0 momento em
gue ela vai olhar naquele livrinho imagens, vai fantasiar, vai imaginar o que
seria aquilo e vai relacionar aquela imagem com a sua realidade. Entéo ali,
nessa relacdo que ela esta fazendo, as perguntas que ela esta colocando
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para o professor ou para qualquer pessoa que esteja do lado dela, ali ha um
crescimento. E a leitura, no meu ver, comeca na educagéo infantil, o grande
leitor do futuro vai iniciar na educacéo infantil. A crianca depende de estimulo
nessa fase, ndo s6 do professor e ndo s6 na escola nao, desde bebé, dentro
da sua casa, dentro da propria familia, se vai criando esse leitor, né? Esse
futuro leitor apaixonado pelos livros (P2).

Entdo, é abrir novos horizontes para a vida daquela crianca, porque quando
vem pra escola esta comecando sua vidinha de aprendiz, né...Entéo, a leitura
vem junto com isso, ela vai abrindo novos horizontes pra ele, e assim, ler ndo
é facil, tanto com os cddigos de escrita, as letras, quanto como a leitura de
imagens, porque até um adulto mesmo vé algo assim e ndo consegue ler,
ndo consegue interpretar. Entdo, a leitura € algo que néo é facil, eu tinha uma
orientadora que ela dizia: ler, aprender a ler déi, d6i. Porque realmente € um
pouco dificil, entdo, € de suma importancia para a crianca e, muitas vezes,
elas jA vém de casa até com uma certa bagagem de leitura. De leitura que eu
digo, de leitura de mundo, conhecimento de imagens (P3).

Imaginar, criar, vivenciar para a vida. E na leitura que as criancas vao
relacionando o que aprendemos com a realidade (P4).

Essas falas apontam para visdo bastante importante sobre a leitura diante do
gue a atual sociedade projeta na escola, ler o mais cedo possivel. Esse imperativo
trouxe a este estudo questdo que marcou muito a histéria da Educacéao Infantil. Afinal,
no intuito de formar individuos leitores para melhor realizacdo das atividades em
sociedade, € preciso ou ndo comecar a alfabetizacdo na Educacao Infantil?

Entendemos que esse processo traz importante contribuicdo para a crianga
pequena, desde que ela ndo seja submetida a escolarizacdo do Ensino Fundamental.
Com essa concepcao, defendemos que mediar o processo de formacdao leitora ndo se
faz somente para o convencional ato de ler textos e livros. Significa ler o mundo em
sua amplitude, com signos, formas, tempos e espacos, tracados de forma histérica e
coletiva na existéncia humana (SANTOS et al., 2014).

A crianca estd imbricada de uma vasta informacdo de mundo, se a
alfabetizacdo na Educacéo Infantil é vivida por ela como leitura e interpretacéo de
mundo, responderiamos a pergunta de alfabetizar ou ndo na Educacao Infantil,
apontando para necessidade de reestruturagao conceitual, uma vez que isso precisa
na Educacao Infantil significar uma formacao articulada as suas especificidades e aos
direito de viver a infancia, de brincar aprendendo a ler, de expressar-se e atribuir
significados as situacdes que experimenta. Como bem destaca uma professora (P4),
a funcao da leitura para a crianga dessa etapa tem muito a ver com “Imaginar, criar,

vivenciar para a vida”.
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Ter em vista essa concepc¢ao torna mais facil para a crianca sua trajetéria
enquanto leitora aprendiz. “De novo nos deparamos com a necessidade de o educador
dirigir sempre sua pratica pela intencionalidade baseada no conhecimento das
peculiaridades da crianga e de seu desenvolvimento” (MELLO, 2006, p.200).

Como aponta a professora (P3), ler € uma dificil tarefa, “a leitura é algo que nao
€ facil, eu tinha uma orientadora que ela dizia: ler, aprender a ler doi, doi né...”
Considerando esse contexto, quanto mais obtermos conhecimento do teor de
dificuldade que é ler e como a crianca aprende, quanto maior for a relacdo com o0s
conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, mais amplas e significativas serdo
as experiéncias de leitura propostas para ela, diversificadas em formas, ancoradas na

ludicidade que é base para as praticas formadoras da crianca leitora.

4.4 OrientacOes pedagodgicas para a préatica da leitura pela crianca

Haja vista as discussbes aqui apresentadas sobre as categorias analisadas,
conforme as falas das professoras, buscamos, neste sentido, o entendimento das
concepcoes de leitura das professoras e as praticas pedagdgicas mais privilegiadas
por elas para mediar o processo de aprendizagem da leitura na Educacéao Infantil.

E as parlendas, os contos, as historinhas (P1).

Olha, eu gosto de trabalhar histérias que tenham fundamento, fundamento
moral, entendeu? Entdo, eu conto aquela histéria e eu comego a perguntar
para as criancas a medida em que vou contando, pra isso, eu tenho um
preparamento anterior, eu vou preparar toda aquela historia
antecipadamente. Como, por exemplo, o sapo comildo, eu vou preparar essa
historia do sapo comildo, eu vou fazer o sapinho, eu vou fazer todas as coisas
pra mostrar pra crian¢a e, no final da histéria, eu quero saber, eu quero que
as minhas criangas entendam o fundamento daquela histdria, porque nédo é
s6 contar a historia, viajar para o mundo da imaginagéo e ficar por 14 mesmo
e a histéria se perder. Eu fago questdo que a crianga entenda, internalize
aquilo que ela esté ouvindo e, pra isso, eu preciso de uma prepara¢ao, eu me
preparo antes pra passar pra crianga aquele contetdo. Entdo, todas as
histérias que eu vou contar na sala de aula, eu procuro fazer um tipo de
preparacdo que faga com que a crianga entre dentro da histéria e perceba
realmente o que esta acontecendo, em qualquer tema (P2).

Entdo, eu gosto de trabalhar a leitura, a historia, eles amam historia, eu gosto
de trabalhar a leitura s6 com imagens, para que eles criem a historia, para
eles produzam ali uma histéria, de acordo com a imaginacao deles, com o
pensar deles, de como eles vivem (P3).

Uso livros paradidaticos e crio personagens para que eles entendam o
significado da historia. Enceno historias, modifico falas e o que for necessario
para gue eles me compreendam e compreendam a mensagem que quero
transmitir (P4).
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As professoras privilegiavam a contacdo de histérias em suas praticas para a
formacao leitora. Isso era perceptivel tanto nas conversas informais quanto na
entrevista semiestruturada. No entanto, nas rotinas, a contacao de histéria era deixada
em segundo plano, em detrimento das exigéncias de dar conta dos treinos de escrita
e cumprimento dos contetdos do livro didatico. Para Mello (2006), o treino de escrita
de letras, silabas ou de palavras, que ndo expressam desejo de comunicacao e
expressdo das criancas, acabam por tomar a maior parte do tempo das criangas na
escola. Segundo a autora, tomam o lugar de atividades que deveriam privilegiar a
cultura da expressao.

Uma das professoras (P3) usava imagens para as criangas criarem historias
segundo sua imaginacao - todas ficam atentas ao momento de contacéo da histéria e
seu entendimento. Durante o tempo dedicado as observacdes em salas, constatamos
gue os momentos de contacdo de historia eram os Unicos percebidos pelas criancas
como verdadeiros momentos da leitura.

Reconhecer a frequéncia com que acontece essa visdo de Educagéo Infantil
como lugar de preparo para o Ensino Fundamental € uma necessidade para que entéo
aconteca a dinamica de avaliar e recriar as praticas. Segundo Franco (2012), a pratica
muda quando os protagonistas passam a sentir a necessidade de mudancas.
Defendemos aqui a ideia de que precisamos “descontaminar” a Educacao Infantil dos
procedimentos tipicos do Ensino Fundamental (MELLO, 2006).

Para a mediacao da aprendizagem da leitura, ndo ha receita pronta, no entanto,
ha sempre algo a fazer (FRANCO, 2012). Em outras palavras, a formacao leitora das
criancas depende das iniciativas de seus professores. E preciso respeitar o nivel de
maturidade das criancas e que elas aprendam a medida que sentem prazer de estar

na escola.

As criangas pequenas precisam de espaco para se colocar e ser 0 que sao.
Quanto mais tivermos escuta e abertura, propondo situaces em que elas
sejam protagonistas, tanto mais contaremos com o desenvolvimento e a
alegria de cada menino e menina (BARBIERI, 2012, p. 27).

Segundo a autora supracitada, € preciso reconhecer que as criangas tém suas
formas peculiares de pensar e precisam ser ouvidas quando das elaboracbes das
praticas pedagogicas. Isso significa que € preciso aprendermos as atividades que
melhor contribuem para relagéo das criangas com o mundo, nas diferentes etapas de

vida, através da teoria ou ao observa-las (MELLO, 2006).
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Essa perspectiva aponta para necessidade de elaborar as praticas para
mediacao da aprendizagem da leitura, permitindo que nessa elaboracéo, as criancas
tenham voz e participacdo, uma vez que a iniciativa do professor deve permitir que a
crianca participe da vida que se estrutura na escola. Isto implica dedicar atencéo para

um projeto que é feito com elas, ndo somente para elas, ou por elas.

E importante propiciar experiéncias significativas, olhar para a crianca que
esta na nossa frente. Perceber as experiéncias significativas que as criancas
trazem de suas casas, de seus finais de semanas, de suas vidas, perceber
aquilo que estd falando com a crianca pode enriquecer o trabalho do
professor com seus estudantes (BARBIERI, 2012, p.32).

Diante disto, importa reestruturacdo conceitual de leitura na Educacao Infantil,
gue o conceito se estenda a sua definicdo de interpretacdo dos acontecimentos
vividos pelas criangas, isso é uma leitura, leitura do que vivenciam. Quando isto
acontecer, as criancas poderao sentir abertura para levar suas histérias para a escola.
E ao “[...] expressar opiniées, ao propor solucdes para os problemas vividos no grupo,
ao expressar suas ideias, angustias e sentimentos, a crian¢a deixa de ser um anénimo
e passa ser alguém que tem identidade” (MELLO, 2006, p. 191).

Ler nesse sentido, apresenta-se como atividade que esta para além dos muros
da escola, esta para as criancas como atividade de ler tudo ao seu redor para poder
expressar suas interpretacoes.

Ler as letras de uma pagina é apenas um de seus muitos disfarces. O
astronomo lendo um mapa de estrelas que ndo existem mais; o arquiteto
japonés lendo a terra sobre a qual sera erguida uma casa, de modo a protegé-
la das forcas malignas; o zodlogo lendo os rastros dos animais na floresta; o
jogador lendo os gestos do parceiro antes de jogar a carta vencedora,; [...]

Todos eles compartilham com os leitores de livros a arte de decifrar e traduzir
signos (MANGUEL, 1997, p. 19).

Nos relatos de vivéncias das criancas em fins de semana extraimos palavras a
serem interpretadas, mediante os significados, os sentidos, como a usamos nas
diversas situacfes da cotidianidade, as criancas terdo mais possibilidades de
entender a esséncia das palavras e porque sédo necessarias serem lidas, uma vez que
elas passam a perceber que as experiéncias podem ser representadas por palavras,
e estas podem ser lidas. As palavras, nesses contextos de uso, revestem-se de sua

esséncia que é a representacdo do mundo carregado de criacbes e conhecimentos
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historicamente acumulados pela humanidade. Elas se revestem de tessitura, imagens
e significados.

Considerar essa visdo implica entender que todas essas experiéncias
acontecem em todas as areas do conhecimento que estd sendo mediado. Neste
sentido, ler, precisa ser percebido pelas criancas como atividade ampla, presente e
necessaria na realizacao de todas as a¢cfes ha escola. Se tirarmos da crianca o tempo
dedicado para a brincadeira que se desenrola no ato de pintar, de brincar de
personagens na demonstracao teatral, na criacdo dos desenhos, fecharemos para as

nossas criancas o acesso delas ao nosso mundo representado pelas palavras.

Se observamos as relagdes cromaticas dos objetos ou na natureza, temos
recursos mais precisos para percebé-las. Se ja usamos muitas cores, quando
vamos usar determinada cor, sabemos mais dela. E é assim, também, com
as palavras. As pessoas que conhecem muitas palavras e sabem o sabor de
cada uma, quando falam, mostram esses sabores, que vao se articulando e
criando um discurso (BARBIERI, 2012, p. 38).

Inclusive, é pelo desenho que a crianca comeca a entender a escrita. Ou seja,
primeiro ela desenha os objetos, depois ela desenha a palavra. Trata-se, portanto, de
proporcionarmos, por meio das praticas pedagodgicas, experiéncias que permitam as
criangas sentirem a esséncia da leitura, a esséncia das palavras, diante do mundo em

que vivem.

4.4.1 Espacos fisicos e a formacédo da crianca leitura

Para a Teoria Historico-Cultural, a escola deve ser organizada. Se a leitura €
um processo mediado, o espaco destinado a ela também é mediador (GIROTTO;
SOUZA, 2009). Assim, a biblioteca escolar apresenta-se como espaco especifico de
leitura e deve ser utilizada de forma interativa.

No entanto, é importante refletir que ndo € somente a biblioteca e a sala de
aula que compdem o acervo e o referencial de leitura, outros espacos da escola
podem e devem comportar imagens e objetos cuidadosamente arranjados e dispostos
para essa atividade (GIROTTO; SOUZA, 2009). Os espac¢os, como murais, paredes e
painéis, também sdo agentes do processo de ensino e ativos na memodria dos
estudantes e tdo importantes quanto a comunicacéo verbal comumente realizada no
espaco escolar, pois representam e regulam condutas, comportamentos e valores
(SILVA; FERREIRA; SCORSI, 2009).
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Na instituicdo pesquisada, ndo havia biblioteca, apenas uma sala para
guardar os livros, todos eles sem espaco para organizagdo por géneros, a sala
consiste em deposito, onde se guardam livros e outros recursos. Uma escola
municipalizada, o prédio ndo dispde de espaco suficiente e adequado para atender as
especificidades de uma escola. Nisto, segundo a gestora, 0 municipio ndo investe na
estrutura da escola, por ser responsabilidade dos proprietarios do prédio. Tendo vista
essa perspectiva, buscamos compreender as falas das professoras no contexto
escolar do qual estavam inseridas. Este entendimento parte do pressuposto de que
nao existe ponto de vista fora da histdria, ou seja, os entrevistados partem de
contextos (MINAYO, 2014). Minayo (2014) coloca que somente se pode ter
possiblidade de compreender as falas quando se considera que as primeiras opiniées
com as quais uma relacao se inicia, ndo sao arbitrarias, mas que é buscar esclarecer
as condicdes de onde as falas surgiram.

As salas de Educacédo Infantil eram pequenas e em nenhuma delas tinha o
cantinho de leitura. Mas, em todas, havia exposicdo de cartazes ludicos para
visualizacdo de conteudo. Havia livros paradidaticos em todas as salas, mas néo
estavam organizados para facil acesso das criangas, estavam em estantes altas ou
mesas com Varios outros materiais didaticos.

Diante dessas fragilidades, foi possivel constatar nas falas das professoras o
trabalho coletivo, elas se ajudavam durante os projetos de leitura que eram realizados
na escola, e mesmo diante de pouco acervo de livros paradidaticos na escola, elas
tinham iniciativas para levar, através dos proprios esfor¢cos. Sobre esse contexto de
condicbes disponibilizada para facilitar o trabalho das professoras, buscamos

compreendé-lo, segundo as falas das professoras:

A gente tem bastante acervo de tarefas, bastante acervos de livros,
paradidaticos temos bastante, tem muito material didatico na escola. De vez
enquanto, a gente faz projeto de leitura. Agora mesmo ja tem, n6s vamos
fazer no 2° bimestre a Mala Viajante (P1).

Na realidade, a gente tem poucos livros paradidaticos aqui..., mas, como todo
professor tem que ter um mundo de criatividade inesgotavel, a gente se vira.
A gente pega histdria no YouTube, a gente imprime a histéria, se for preciso,
a gente pega o livro, e a gente faz tudo ao nosso alcance para passar iSso
para eles. E quando a gente ndo passa na sala de aula, a gente passa no
patio, a gente se fantasia e conta a historia como se a gente fosse o préprio
livro. Eu ja trabalhei em outras escolas também, que é muito valorizado esse
tipo de processo. Entdo, como a gente ndo tem muito recurso, a gente corre
atras dos recursos para gente atingir o objetivo que a gente quer (P2).
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Tem os projetos, nds temos o projeto de leitura, nesse projeto, séo realizadas
as contagOes de histdria, no caso na educacao infantil. Producéo deles, do
jeito deles, trabalhamos cartazes com eles, que eles trabalham da forma
deles entendeu. A escola tem a preocupacgdo também de oferecer jogos,
porque os jogos também facilitam, o contato ali com as letras de todas formas,
alfabeto movel, letrinhas pequenas e letrinhas grandes, atividade dindmicas
gue levam a esse processo da leitura (P3).

A escola tem poucos livros paradidaticos, mas nés, professoras, fazemos
pesquisas, imprimimos e até compramos. Eu procuro ser criativa e diversificar
para atingir os objetivos que desejo alcancar. Utilizamos, também, videos
como apoio (P3).

Duas professoras (P2 e P4) falaram do pouco acervo de livros paradidaticos,
mas eram bastante criativas, mesmo diante dessas situa¢des. Essa criatividade se faz
no decorrer das experiéncias vividas junto as criancas e do sentimento de
compromisso com a formacao delas.

As demais professoras expuseram a contribuicdo da instituicAo em promover
projetos de leitura. Mas, é importante assinalar que a criatividade e a coletividade do
trabalho com a formacao leitora ndo se podem ser presentes apenas nos momentos
de realizacéo de projetos com toda a escola. A criatividade e disposicdo em trabalhar
em coletivo precisam ser parte da cotidianidade da escola.

Conseguinte, indagamos sobre as formacgdes continuadas que contemplem o
aprofundamento dos conhecimentos das professoras em possibilitar a apropriacdo da

leitura na Educacao Infantil.

Sempre tem pela SEMED, o pessoal, os pedagogos da SEMED da educacédo
infantil na parte da professora Lana, sempre esta promovendo encontros
pedagodgicos com a educacao infantil, as vezes, duas vezes no més, uma,
mas sempre tem (P1).

Tem, sempre esta tendo, a secretéria sempre disponibiliza formagéo para a
gente nesse sentido e mensalmente eles colocam sempre uma formacéo e
colocam exemplos e trazem outras escolas através de videos para apresentar
na formacdo, depoimento de professores, alguns videos das criancas
mesmos, depois de permitido né. Entdo eles levam para a formacéo para
mostrar e, a partir dai, enfim, eles ddo a base e a gente vai, quem tem
criatividade e ja tem experiéncia vai fazendo a sua pratica (P2).

Sim, ja tivemos bastante formacdes, principalmente depois que comecgou
essa pandemia, sdo muitas formagdes, € constantemente (P3).

Sim, a SEMED nos disponibiliza formagéo relacionada a leitura (P4).

Conforme os depoimentos acima, a SEMED oferece formacéao continuada para
capacitacdo com bastante frequéncia. Conforme explica Pimenta (2012), em contato

com saberes sobre a educacao, bem como acerca da pedagogia, os professores tém



93

a possibilidade de encontrar instrumentos capazes de lhes permitirem a interrogacao
de préticas, para assim, serem capazes de produzirem conhecimentos para as a¢oes.

Tendo em vista as discussbes sobre o contexto das condicdes reais da
instituicdo pesquisada, entendemos que as professoras vivenciavam, sim, muitos
desafios diante dessa conjuntura, no entanto, demonstraram ter total capacidade para

dar respostas inovadoras frente a esse contexto.

4.5 As bases tedrico-metodoldgico adotadas pelas professoras

A Teoria Histérico-Cultural defende que a leitura € uma prética social e néo é
adquirida de forma espontanea, mas pela mediacdo desse processo. Essa mediacéo
envolve os sentidos que professores e estudantes atribuem ao ato de ler. Assim, o
ensino da leitura é parte do processo educativo e, nesse processo, a crianca deve
assumir postura ativa.

E pela mediac&o do professor que o aluno se encanta pelo ato de ler (SILVA;
FERREIRA; SCORSI, 2009; JOSE, 2007). A leitura feita pelo professor reflete a
expressao artistica e toca, profundamente, o imaginario e a sensibilidade da crianca
(JOSE, 2007). Quando o professor Ié para os alunos, esta demonstrando respeito pelo

texto, pela expressao artistica e, principalmente, por eles.

Assim, ler e contar [histérias] oral e expressivamente sdo artes proximas do
teatro. Atraem criangas, sobretudo, mas também ndés adultos. Tém o poder
de sair do fato local para o universal. [...] Penso que a educagéo seria mais
interessante, envolvente e divertida se as escolas abrissem seus programas
para deixar entrar neles muitas e muitas histérias, lidas ou contadas (JOSE,
2007, 57).

Por ser um processo intencional, planejado tanto por parte dos professores
guanto pela escola, € preciso ir além dos saberes construidos no cotidiano, na rotina
da escola, encontrando na leitura de referenciais teoricos forte aliada e base na
fundamentacdo das praticas. Assim, o professor atribui sentido a acdo de mediar a
formacao da crianca leitora. Nesse contexto, buscamos compreender as bases

tedricas das professoras sobre leitura na Educagéao Infantil.
Montessori, muito interessante as historias dela, porque ela viaja na leitura,
ela fala o quanto a leitura desenvolve a intelectualidade da crianga (P1).

Gosto de Maria Montessori porque em suas teorias nao € so ler mais colocar
em pratica o que aprendeu (P4).
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Com as respostas das professoras (P1 e P4), encontramos os fundamentos
associacionistas-montessorianos. Maria Montessori foi uma grande estudiosa e
observadora da educacgéo da crianga pequena, contribuiu significativamente na forma
como pensamos e tratamos nossas criangas. Nao se pode negar seus esforgos para
contribuicdo de uma educacédo das criancas com qualidade. No entanto, este estudo
traz uma linha de discusséo que apresenta as implicacdes das concepcodes de leitura
na pratica dela junto as criangas. Neste sentido, é importante compreender bem cada
teoria, antes de té-la como base para nossas ac¢des na Educacéo Infantil. Significa
gue é preciso entender onde determinado conhecimento pode levar nosso foco, uma
vez que as concepcdes ndo se formam sem um contexto de intencionalidades.

Em se tratando dos processos de aprendizagem, segundo Maria Montessori
(1870-1952),*! o adulto depende dos esforcos que a crianga faz, tratando-a como
construtora de humanidade e conhecimentos. Seus fundamentos se igualam aos de
Piaget, por ndo defender o uso de intervencdes centradas em atividades (CAMPOS,
2017).

O que tem sido disseminado com muito afinco nas escolas, conforme o método
montessoriano, € a adequacdo das mobilias as criancas. Ou seja, Montessori se
preocupou com o conjunto de regras e procedimentos que visam os cuidados com a
saude do profissional, dentro e fora do ambiente de trabalho. Para tanto, estudou um
padrdo de mobilia escolar nos tamanhos, bem como em pesos, adaptados para a
crianca pequena, para favorecer a capacidade dela de explorar essa mobilia. Para
Montessori, as mesas teriam que ser tdo leves que duas criancas de quatro anos
pudessem facilmente transporta-las (MONTESSORI, 2017).

Nisso, as turmas analisadas da escola aqui em foco apresentaram-se dentro
do que preconiza a perspectiva sobre o tamanho adequado das cadeiras e mesas as
criangas, no entanto, ndo havia espaco para que mudassem as cadeiras ou mesas de
lugar, se assim desejassem.

As professoras, exceto uma (P1), ndo demonstraram a aceitacdo do movimento
das criangas em sala, logo, a liberdade em explorar a sala n&o era presente na rotina

das criancas, mas o padrdo de criangas quietas em siléncio nessas cadeiras. Mesmo

1 psiquiatra da Italia, foi uma das primeiras mulheres a cursar medicina na Italia. Na concepcgéo
montessoriana, a crianca se desenvolve por fases, chamadas de planos de desenvolvimento, que
avancam, conforme o avancar da idade dos individuos.
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Montessori tratando a professora da Educacao Infantil como extensdo do ambiente da
sala de aula e “parte mais vital deste mundo” (MONTESSORI,1995, p. 277), conforme
explica Campos (2017), seu método educativo concede a crianca a autoeducagéo, o
que traz imagem de minima intervencéo docente.

Esse conhecimento aponta-nos para a importancia do rigor analitico, ao adotar
essa perspectiva sem que se caia no risco de professores e escola ficarem no
anonimato diante da crianca e do seu processo de apropriacdo da leitura. As
respostas das professoras ficaram restritas as definicbes vagas dos métodos de
Montessori, quando discorreram sobre a funcéo da leitura para o desenvolvimento da
intelectualidade da crianca, bem como a respeito de colocar em pratica o que se
aprende, em uma visédo apresentada por Montessori de aprender a partir do concreto.
No entanto, foi notavel a auséncia de expressao segura sobre esses fundamentos.

Esse contexto depreendido aponta para necessidade de que antes de
escolhermos teorias para subsidiar nossas praticas, é preciso dedicar tempo para
conhecé-las, compreender fundamentos e objetivos para a educacdo da crianca
pequena, uma vez que, como ja dito aqui, nossas praticas ndo se formam
independentes ou espontaneamente, elas sdo oriundas de nossas concepcdes e
circunstancias educativas a qual estamos expostos.

Nesse sentido, é preciso que professores e escola tenham conviccdo dos
fundamentos que priorizam para concretizacdo de praticas pedagdgicas. Para isso, é
preciso dedicar tempo a leitura e a apropriacdo dos conhecimentos produzidos. Desse
modo, para formar leitores, torna-se necessario que os professores também sejam
leitores, enriquecendo a capacidade de comprometer-se com acfes planejadas e
carregada de intencionalidade favoravel para qualidade da mediacdo dos
conhecimentos.

As respostas das professoras P2) e P3) revelaram outros referenciais teéricos

no que se refere a leitura.

Eu aprendi a gostar muito de Vigotski, porque ele fala assim, que a crianca
tem que ler, vai aprender as palavras, mas nao €é o suficiente, a crianca tem
gue praticar, a crianga tem que fazer (P2).
Na resposta acima, a professora se inclina para uma visdo de leitura que
destaca a necessidade de proporcionar a crianga a pratica da leitura, como saber que

precisa ser usado. Como explicam os autores:
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A leitura e a escrita vao além de mero conhecimento formal, sua aquisicao
possibilita a compreensdo acerca dos fatos, das pessoas, do mundo, mas
esse aprender precisa ser usado, praticado para poder ganhar sentido, valor,
significado. N&do se pode ensinar a escrita para a crianca como algo sem
importéncia, desprovido de significado, como uma maneira de copiar
palavras, formar frases apenas, sem mostrar a sua importancia e
indispensavelmente sem fazer ligagdo com a realidade (FALABELO; LEAO,
2014, p.230).

Trata-se da importancia de possibilitar momentos que promovam o ato de ler,
apontando-os para a pratica de interpretacdo dos fatos, das pessoas, do mundo.
Nesse processo, para a concepcao vigotskiana, o professor € o adulto de extrema
importancia. E com o adulto que a crianga encontra a fonte “[...] de todas as novas
necessidades. Ao trazer coisas para a crianca ver, pegar, ouvir, o adulto cria nelas
essas necessidades” (MELLO, 2006, p. 199).

Ainda no que concerne ao referencial tedrico sobre leitura na Educacao Infantil,

a professora P3 afirma que:

Eu acredito assim, que o tdo conhecido e tdo falado, o Paulo Freire, ele
aborda de forma assim incrivel a forma do processo da crianca com a leitura,
entdo, eu admiro muito ele (P3).

A professora mencionou Paulo Freire, mas ndo conseguiu expressar 0 porqué
da escolha desse referencial diante da contribuicdo que ele traz para o processo de
formacdo leitora. No entanto, durante a nossa convivéncia, foi possivel perceber que
a professora possuia propriedade sobre o que Paulo Freire defende. Ela deixa claro
que Paulo Freire defendeu o ato de ler ndo como entretenimento, ou exercicio de
memorizagdo mecanica de certos trechos do texto, ler ndo pode ser um fardo ou uma
obrigacao a ser aprendida e cumprida (FREIRE, 2001).

Segundo Freire (2001), se as escolas estimulassem, desde a tenra idade, o
gosto pela leitura e que esse gosto fosse estimulado no decorrer das etapas da
escolaridade, minimizaria bastante o que se tem, até mesmo nas pos-graduacoes,
alunos expressando a inseguranca ou incapacidade de escrever. Contudo, se pelo
contrario “[...] estudar e ler fossem fontes de alegria e de prazer, de que resulta
também o indispensavel conhecimento com que nos movemos melhor no mundo,
teriamos indices melhor reveladores da qualidade de nossa educacao” (FREIRE,
2001, p. 267).



97

Diante da pesquisa de campo, foi frequente a ocorréncia de professoras que
subsidiam as acdes de mediacdo da aprendizagem da leitura, apenas, na experiéncia
cotidiana. Destacamos que os conhecimentos pedagdgicos sao distintos dos saberes
pedagdgicos. Saberes pedagdgicos sdo construidos pelo professor no cotidiano do
trabalho, enquanto os conhecimentos pedagdgicos sédo elaborados por teoricos da
educacao, por pesquisadores (AZZl, 2012). Ambos os saberes sdo importantes e
essenciais, mas precisam estarem articulados diante da formagédo da crianga leitora.
“Significa que o professor analisa sua pratica a luz da teoria, revé sua pratica,
experimenta novas formas de trabalho, cria novas estratégias, inventa novos
procedimentos” (LIBANEO, 2014, p.67).

Convém marcar que para além de guiar as praticas pedagdgicas, as teorias se
constituem como instrumento de pensar politicas de curriculos que norteiam o
conhecimento a ser mediado pelos professores. No atual contexto educacional e
politico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma politica de curriculo que
esta sendo implementada nas escolas e tem sido o centro dos debates sobre a
Educacédo Basica e a elaboracdo de curriculos especificos. A BNCC trata da leitura
como acédo a ser consolidada de modo mais rapido na Educacdo Béasica, ao adiantar

0 processo de alfabetizacéo da crianca.

Nos anos Iniciais, 0s componentes curriculares tematizam diversas praticas,
considerando especialmente aquelas relativas as culturas infantis tradicionais
e contemporaneas. Nesse conjunto de praticas, nos dois primeiros anos
desse segmento, o processo de alfabetizacdo deve ser o foco da acéo
pedagdgica. Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo
novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura
letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL, 2017, p. 61).

Diante desse contexto de implementagcdo da BNCC, indagamos sobre as
concepcoOes das professoras como elas reconhecem a mudanca no tempo dedicado

a alfabetizacao.

Eu acredito que essa mudanca, tipo assim, ela avangou, as criangas e nao
foi bom, porque as criancas estdo perdendo uma parte da infancia, do seu
cognitivo infantil, elas estdo perdendo. Entdo, esta queimando etapa, na vida
delas, eu acredito no tempo da crianca. De fato, a gente ndo consegue e 0
gue vocé esta tendo aqui hoje, nessa BNCC é uma educacao bancéria, vocé
tem que ditar regras e ele aprender (P1).
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Eu iniciaria a resposta com uma pergunta, formar cidadaos ou formar pessoas
para o mercado de trabalho? Qual seria a formacdo? Porque na minha
opinido, o aprendizado tem uma maturagdo, entdo, as criangas tém que esta
num tempo certo, na hora certa para aprender, entdo, eles pularam essa
etapa e tem crianca que ndo esta preparada para aprender a ler, € muito
jovem ainda. Ent&o, na minha opinido, eu acho que foi um retrocesso (P2).

Eu acredito que vai muito no tempo da crianca, € como eu falei, alfabetizar,
aprender a ler é compreender o que ler, ndo sé decodificar a letra, os codigos.
Entdo, eu creio que as nossas criancas ja estdo tdo informadas esses dias
com a forma tecnoldgica, entdo, quando entra o0 acompanhamento da familia
traz meios de ajudar, de colaborar nessa formacao. Eu creio que néo seja tdo
complicado, no 2° ano a crianca ja esta sabendo ler, ja ter o dominio da
leitura, entdo, a diferenca de um ano para mim ndo fez muita diferenca nédo
(P3).

N&o achei certo. As criancas sdo muito novas ainda e os resultados ndo séo
satisfatorias (P4).

Exceto uma professora (P3), todas discordaram da aceleracdo da
alfabetizacdo. Nos momentos oportunos de convivéncia, duas professoras (P1 e P4)
falavam abertamente que se antes da implementacdo da BNCC ja recaia sobre a
escola e os professores da Educacgédo Infantil a culpa pela ndo preparagdo das
criancas para o Ensino Fundamental, no atual contexto, sera mais intensa a cobranca
de professores do Ensino Fundamental para esse propdésito, no intuito de acelerar o
processo de aquisi¢cao de leitura escrita.

Essa conjuntura, provocada pela atual politica de curriculo, altera as relacdes
entre professores e entre eles e criangcas e modifica as praticas pedagogicas. Fere-
se, neste sentido, a autonomia das escolas e dos professores, por apontar para uma
educacdo em que € possivel alfabetizar a crianca precocemente e sem que as escolas
tenham o poder de decidir.

Durante as observacgdes, percebemos que a BNCC esta engessando os planos
de aulas das professoras, uma vez que, em maior parte, ele é apenas formado pela
propria base. No entanto, foi possivel perceber que a instituicdo, ainda, permite
significativa liberdade para que as professoras tenham suas iniciativas nas salas de
aula em que atuam, que tenham autonomia no planejamento e na realizacdo de
praticas pedagogicas para formacédo da crianca leitora.

Enfatizamos que mesmo diante das diversas circunstancias, o professor
precisa ampliar a consciéncia sobre a propria pratica (LIBANEO, 2014). Libaneo
(2014) afirma que quando o professor amplia a consciéncia sobre a propria pratica,
estard transformando-se em um pesquisador, em dire¢do a constru¢cdo da sua

autonomia profissional. Conforme explica o professor Libaneo, o professor “[...]
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precisa desenvolver a capacidade de dar respostas criativas conforme cada situagao”
(LIBANEO, 2014, p. 67).

Que professores ndo sejam meros executores sem compreensao das acoes e
concepgdes que influenciam suas praticas. “Nao precisa tanto saber aplicar regras ja
estabelecidas, mas construir estratégias, descobrir saidas, inventar procedimentos.
Ou seja, o professor precisa ser capaz de inventar suas préprias respostas”
(LIBANEO, 2014, p. 67). Por reconhecer a riqueza de teorias que coadunam com as
praticas pedagogicas para a leitura na Educacao Infantil, defendemos que “[...] €
imprescindivel apropriar-se de um marco referencial que nos permita, antes de tudo,
assumir uma conduta pedagogica” (ALMADA, 2015, p. 146).

Portanto, segundo Mello (2006), na concepg¢édo de Vigotski, quanto mais o
professor estiver consciente em sua relagdo com a teoria que da base as suas praticas
pedagdgicas, mais atingira intervencdes de qualidade na formacéo da crianca. Logo,
mais alcancara éxito na mediacado da atividade de leitura que a crianca vai realizando

na escola e para além dela.

4.6 As professoras e as respectivas percepcdes sobre si mesmas diante da
formacdao da crianca leitora

A partir das discussdes que tragcamos até aqui, passamos ao entendimento do
potencial papel do professor e das respectivas concepc¢fes para a formacdo da
crianca leitora. Nesta categoria de andlise, tratamos das percepcdes das professoras
sobre o trabalho que realizam junto as criancas. Trabalho complexo que se
desenvolve sempre “[...] diante de situagcfes para as quais deve encontrar respostas,
e estas, repetitivas ou criativas, dependem de sua capacidade e habilidade de leitura
da realidade” (AZZI, 2012, p.52).

Entendemos que o professor € alguém que pensa o proprio trabalho e, portanto,
tem capacidade suficiente para, também, avalia-lo. Nessa esteira, buscamos
compreender como as professoras percebem o papel delas como docentes da

Educacéo Infantil no que se refere a leitura.

Eu acho que tenho que melhorar, tenho que buscar mais, mais
conhecimentos e estar crescendo cada dia (P1).
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A resposta acima reflete a humildade com que a professora vive o trabalho. Uma
professora que, no decorrer de nossa convivéncia em sua sala, ndo demonstrou receio
de ser uma interlocutora desta pesquisa. Ela abriu as portas de sua sala, para que
pudéssemos analisar todo seu contexto de formacio da crianca leitora. E uma
pedagoga experiente, pos-graduada, com trinta anos de contribuicdo na Educacao
Bésica.

Dentre as professoras que participaram deste estudo, ela foi a que mais se abriu
para a pesquisa e mais demonstrava tranquilidade e paciéncia com as criangas em
toda a rotina de sala de aula. No episodio a seguir, tentamos captar essas

caracteristicas desta professora.

Numa manhd, na turma do segundo periodo matutino, a professora abre o
livro didatico, solicita que as criangas abram na pagina 60, ela os ajuda a
encontrarem a pagina. Comeg¢am a conversar sobre o contetdo do livro. O
contelido versa sobre o que tem no banheiro, o livro conduz para banheiros
de escola. A professora pede que olhem as imagens do livro. As criancas
observam. Ela pergunta o que tem nos banheiros das imagens. As criangas
vao respondendo, e ela vai escrevendo as respostas no quadro. No livro, tem
0 espaco para escrever o que ha nos banheiros. As criancas copiam o que a
professora escreveu no quadro. As criangas copiam conversando entre si,
ndo ha pressa nesse momento. A professora permanece tranquila e néo
solicita que as criancas facam total siléncio. Aquelas que vao terminando,
mostram para a professora, e ela diz: “Que lindo! Parabéns!”. E pode se
escutar uma crianca dizendo: “Terminei! Aleluia!”.

Ficou claro que as criancas faziam as cOpias, 0s treinos de escrita, como
obrigacdo. Entretanto, havia leveza na sala, que a professora imprimia em seu
trabalho, que entendemos ser bastante benéfico para as criancas, uma vez que as
condicBes da sala de aula da qual convivem ndo sédo confortaveis nem favoraveis a
tranquilidade das criangas, por ser uma sala pequena e quente.

Entendemos que, com essa leveza com que trabalha, a professora estava
respeitando as criancas e as necessidade de comunicacao delas entre elas mesmas,
nao tendo que pedir para fazerem siléncio o tempo todo. Sabemos que a profissao
docente é uma pratica social, essas atitudes da professora revelam acao que respeita
e valoriza a necessidade de comunicacdo das criancas, colaborando, assim, com
leveza no processo de passagem das criangas pela Educacéo Infantil.

Por conseguinte, langamos mé&o do que expressou a professora P2 sobre suas

percepcdes acerca de seu trabalho.

Olha eu deito e rolo (risos). Eu deito e rolo porque, as vezes, eu me divirto
mais do que eles, entendeu? E, por exemplo, € histdrias, conteddos, eu gosto
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de me fantasiar, eu fico ansiosa, eu passo essa ansiedade para eles e a
gente, eles ficam assim, sabe... fazem perguntas e eu entro naquela, digamos
assim, magia entre aspas, junto com eles. Entéo, se eu me visto de palhaco,
eu visto as partes principais, ai vou para sala, vou colocar a meia l4, vou
colocar a peruca, e eu fago toda aquela aué, mostrando aquela ansiedade,
aquela coisa, entdo, meus alunos quando eu estou fazendo isso, eles ficam
muito eufdricos entendeu... junto comigo, néo é so eles, eu fico agitada e eles
também. Entdo, assim, eu realmente curto dar aula na educacéo infantil, eu
gosto muito e acredito que eu passo isso para eles e ndo sé na questao da
pratica pedagogica, na questdo da afetividade com as criancas, eu me apego
as criancas, as criancas se apegam a mim. Entdo, aquela relacdo de amor,
juntamente com a pratica pedagdgica, entéo, o processo de ensino fica muito
mais facil (P2).

A professora acima é uma interlocutora auténtica, demonstrou satisfacéo pela
profissdo e por contribuir na formacéo leitora das criancas. Formada em pedagogia e
pos-graduada em psicopedagogia e didatica do ensino superior, tem nove anos de
contribuicdo na educacao basica. As criancas, de fato, demonstram muita afetividade
a ela. Ela cria varios recursos para suas aulas, a sala, mesmo pequena, € repleta
deles, ela usa do proprio salario para poder tornar a concretizacdo de praticas,
coloridas e cheias de vida.

Se a professora nao tivesse que estar o tempo todo correndo contra o tempo
para dar conta da memorizagao pelas criancas das letras e dos numeros, do treino de
escrita, esses momentos seriam mais aproveitados pelas criangas. Foi possivel
perceber muita criatividade e capacidade da professora para tornar as aulas
prazerosas para as criancas. No entanto, a escola encara o contexto de cobranca
frenética para cumprir com 0s registros das respostas as questfes do livro didatico,
nao sobrando tempo para que as criangcas desfrutem, sem pressas, de momentos
prazerosos na aprendizagem.

A criatividade e os recursos ladicos da professora, durante o periodo de
observacdes, ficaram presos a momentos breves da rotina. Notamos que ela se sentia
obrigada a imprimir em sua rotina e praticas 0 que o sistema educacional atual,
atrelado ao acelerado desenvolvimento da crianga, exige da escola. Contudo,
marcamos que o fato de que as criangas desenvolvem com a influéncia do trabalho
educativo intencional, em inteligéncia e personalidade, desde a mais tenra idade, nédo
significa que devemos, entdo, abreviar a infancia e acelerar seu desenvolvimento
psiquico (MELLO, 2006).
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Foto 3: 2° Periodo | — Aula sobre alimentacdo saudavel

Fonte: foto nossa

Apresentamos, na sequéncia, o relato da professora P3 sobre seu trabalho
junto as criangas para formacéo leitora na Educacao Infantil:

E uma grande responsabilidade, é o inicio do processo educacional dessa
crianca. Entdo, nos temos essa responsabilidade de levar, de trabalhar com
eles a questéo da leitura e é vocé trabalhar de varias formas como ja falamos,
de decodificacdo da letra em si, da imagem, processo que eles podem ver,
interpretar. Porque assim, hoje, o Brasil tem tantos alfabetizados, mas, na
verdade, ndo séo alfabetizados ainda, eles s6 conseguem decodificar, ndo
conseguem interpretar. Entdo, o verdadeiro alfabetizado é aquele que
consegue ler e entender 0 que ele estd lendo, entendeu? Entéo, € por isso
gue € importante a questdo da contacdo da histéria, porque na contagéo de
histéria, vocé questiona as criancgas, eles vao dar a opinido deles, é o primeiro

passo para leitura (P3).

A professora P3 é pedagoga, pés-graduada em psicopedagogia, com vinte e
quatro anos de experiéncia na Educacdo Basica. Aléem de atuar na instituicdo
pesquisa, da rede publica, ela atua também no ensino fundamental de uma escola da
rede particular.

A resposta acima revela reflexado da professora para a responsabilidade de seu
trabalho com a leitura na Educacéo Infantil, tratando-o como dificil tarefa diante de
uma quantidade expressiva de analfabetos funcionais, no Brasil. “Estudos estimam
que até 29% da populacdo brasileira seja analfabeta funcional — pessoas que
encontram dificuldades em encontrar emprego, se qualificar na carreira e até mesmo

em organizar a vida e as financas pessoais” (GLOBOG1, 2021). Esse ¢ um dos
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cenarios que preocupa a professora, que demonstrou estar cansada da dificil
responsabilidade, trazendo para este estudo sua interlocucdo sobre as frustracfes
gue a desanimam.

A professora P4 falava abertamente durante a rotina de observacdes em sua
sala sobre as suas insatisfacbes diante de um trabalho dificil e de pouco
reconhecimento salarial, e do reconhecimento de sua formacdo. No inicio da
observacéo em sua sala, ela afirmava entender que queria que fosse um estégio, para
ajuda-la. Ela sentia-se aliviada quando compreendia que a nossa observagédo era
participante, como ela dizia “alivia minha carga de todo dia”.

Nos dias atuais, vivendo a transicdo em busca de novos procedimentos e novos
papéis, é dbvio que o professor se sente angustiado pela intensificagdo e multiplicacéo
das tarefas docentes. Sua resposta a complexa e urgente diversidade de demandas
profissionais ainda esta carregada de incerteza e confusédo. Além do mais, ele precisa
recompor seu papel social, bastante deteriorado, em funcdo do salario e das
condicdes de trabalho. O aumento de responsabilidades e a mudanca de papéis e
funcdes se misturam em uma convergéncia preocupante, adicionando mais confuséo
e estresse cotidiano do professor.

O professor Libaneo (2014, p. 65) analisa esses contextos e pontua que, esses

trazem impactos na construcao da identidade dos professores:

Isto acontece porque a identidade com a profissdo diz respeito ao significado
pessoal e social que a profissdo tem para a pessoa. Se o professor perde o
significado do trabalho tanto para si préprio como para a sociedade, ele perde
a identidade com a sua profissdo. O mal-estar, a frustracdo, a baixa
autoestima, sdo algumas consequéncias que podem resultar dessa perda de
identidade.

Para o autor, os governos tém sido incapazes de garantirem a valorizagcao
salarial dos professores, 0 que desencadeia a degradacdo social e econdmica da
profissdo. Diante desse cenario complexo, a cargo do professor fica, segundo o autor,
o fortalecimento de identidade profissional. Isso acontece por meio da participacéo
desse fortalecimento como parte dos curriculos nas formacfes iniciais e se
consolidando nas formagfes continuadas, para que o professor encontre suporte
diante da luta por melhores salarios e qualificacdo, a fim de conquistar a
ressignificacdo da propria identidade (LIBANEO, 2014).
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Conseguinte, avancamos nessa analise para a percepcéao que a professora P4
tem do seu trabalho como professora responsavel diretamente pela mediacdo da

formacéo leitora da crianga.

Importante. A leitura € essencial para o crescimento da crianga como um todo.
Elas vivenciam as historias e, a partir dai, passam ra elacionar com sua
realidade o que faz que evoluam a cada dia em todas as suas etapas (P4).

A resposta acima é de uma professora formada em pedagogia, que contribui
h& vinte e quatro anos na educac¢do basica. Uma professora experiente, cheia de
bagagem, no que se refere as praticas docentes. Ela, assim como outra professora,
(P3), também demonstrava cansaco diante da trajetoria docente, e viu, na observacéo
participante que realizamos, um grande auxilio. Ao demonstrar 0 cansa¢o em suas
acOes e falas informais, acabava por seguir exclusivamente o livro didatico.

Mas, com esse recurso, ela planejava praticas que mesmo as criancas e ela
nao demonstrem a perceber o valor, fazendo-as brevemente, ela proporcionava a
crianga leitura da forma como para a crianca deveria ser sempre valorizada na escola

infantil.

Foto 05: Representacédo da familia das criancas do 1° periodo, em desenho.

Fonte: foto nossa

Nessa ocasido, a turma estava comemorando o Dia da Familia. As criancas se
divertiram, era possivel perceber como a pintura acontecia de maneira prazeroso para
elas, ao representar um pouco da sua histéria de vida e com quem a dividia em casa.
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Mas, esses momentos eram breves, para poder dar conta da demanda de cépias
diarias.
As criancas trazem questdes de suas vidas em seus trabalhos de arte. Muitas
vezes, desenham e pintam contando histérias, misturando super-her6i com
pais, com vizinho. A escola pode ser espaco para construir e reconstruir o
mundo, pode falar sobre a vida e se sentir pertencente a essa comunidade,

logo, livre para se expressar. Essa ampliacdo de campo significa ampliar
novos horizontes (BARBIERI, 2012, p.27).

Nesse sentido, temos o desenho artistico como linguagem. Trabalhar as
multiplas linguagens precisa fazer parte significativa da rotina das criangas na
formacéo leitora. Vigotski (2014) enfatiza que o desenho é a forma preferencial de
atividade artistica das criancas, quando em idade precoce. Portanto, se nao
valorizamos tempo de qualidade para essa atividade artistica das criancas,

fecharemos para elas a autoria e a expresséo no universo da Educacéo Infantil.
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6 CONCLUSAO

Iniciamos este trabalho indagando sobre as implicacdes decorrentes das
concepcoes e praticas pedagodgicas de leitura das professoras de Educacao Infantil
de uma escola da rede municipal de ensino de Imperatriz, MA, Brasil. Para analisar
as constatacOes decorrentes desse guestionamento, tomamos como referéncia a
concepcao de leitura, educacéao e crianca adotada pela Teoria Historico-Cultural.

Partimos do entendimento de que nao seria possivel compreender e analisar
a formacao do leitor sem o devido conhecimento das préprias concepc¢des de leitura
das professoras e das condi¢cdes em que elas desenvolvem seus trabalhos. Teriamos
gue entender, também, o posicionamento das politicas educacionais decorrentes da
nova ordem capitalista, cujas diretrizes educacionais se materializaram na BNCC, a
qual defende os principios da escolariza¢do precoce, com base no desenvolvimento
de competéncias leitoras por parte dos alunos para adequa-los as exigéncias da
reestruturacao produtiva no contexto de mundializacdo do capital. Em outras palavras,
competéncia na BNCC significa adaptagéo aos principios do atual processo produtivo.

A Teoria Historico-Cultural, contraria as concepcdes sugeridas pelas atuais
politicas educacionais, diga-se BNCC, entende que o desenvolvimento humano se
processa a partir da apropriacdo das objetivacdes que compdem o género humano e
gue esse desenvolvimento ndo pode pautar-se, apenas, pelas apropriacdes do senso
comum cotidiano. Para desenvolver-se ao maximo, o ser humano precisa apropriar-
se das producbes socioculturais no grau mais desenvolvido e alcancado pela
humanidade no atual momento historico. Defende, também, que a reorganizacdo dos
processos psiquicos, a humanizacéo e a passagem a consciéncia foram propiciadas
pela acdo humana sobre a natureza, por meio do trabalho. Assim, fabricando
instrumentos, o ser humano se objetiva, transferindo a eles a atividade fisica e mental,
transformando constantemente a cultura humana. Essa cultura, encarnada no objeto,
€ apropriada quando o sujeito reproduz, com esse objeto, 0 uso social para o qual ele
foi criado.

Nesse processo, a Teoria Histérico-Cultural defende que o funcionamento
psicolégico humano é cultural e histérico e que, em cada etapa do desenvolvimento
da sociedade, sdo produzidos conhecimentos que funcionam como elementos
mediadores das relacdes estabelecidas entre os seres humanos e a sociedade. Para

essa teoria, educagéao escolar e, por conseguinte a leitura, originam formas especiais
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de conduta, modificam a atividade das funcdes psiquicas e edificam novos niveis no
sistema do comportamento humano. Logo, o conteudo do pensamento tedrico € a
existéncia humana refletida, mediatizada, € a reproducéo das formas universais das
coisas pela apropriacdo da cultura.

Ao longo desse texto, apresentamos alguns apontamentos que orientaram a
analise da pratica pedagogica por nos realizada ao longo de mais de dois anos em
uma escola da rede municipal de ensino de Imperatriz-MA. A producdo de dados se
deu pela organizacdo de registros pessoais escritos em Diario de Campo e de uma
entrevista semiestruturada.

Com base nesse referencial tedrico, o primeiro passo de nossa caminhada foi
analisar as concepcdes de leitura das professoras de educacao infantil — na escola
pesquisada - e as respectivas influéncias na formacédo da crianca leitora. Assim,
constatamos ambiguidade, uma vez que no processo de observacdo, constatamos
gue a pratica de trabalho das professoras encaminhava-se para uma visao historico-
cultural.

Em véarios momentos direcionados a leitura, percebemos a énfase nos
processos mentais superiores, que possibilitavam a introducao das criancas no mundo
dos simbolos e na compreenséo da funcéo social da leitura. Esse processo nao era
visivel em todos os momentos da leitura, mas, de modo geral, a leitura tinha sentido
no contexto das vivéncias das criancas e respondiam as suas necessidades.

Nesse processo, a atividade de leitura tem se mostrado como elos mediadores
entre a crianca e 0s objetos da cultura humana. Percebemos que, por meio das
relacbes com esses objetos, a crianca que aprende, desenvolve-se e se humaniza e
o professor cumpre seu papel como criador de mediagbes intencional e,
conscientemente, ao criar condi¢cdes para essas relacdes da criangca com a cultura
historicamente acumulada. No caso das préticas de leitura e contacdo de historias,
percebemos que eram bem elaboradas e planejadas e, sempre, com a finalidade de
motivar as aprendizagens e o0 aperfeicoamento de capacidades humanas das
criancas. Acreditamos que elas se efetivaram como atividades capazes de formar
atitudes leitoras na infancia.

No entanto, na etapa das entrevistas, percebemos que as professoras nao
demonstraram que nao se prendiam a uma Unica concepcgao tedrica sobre a leitura.
O referencial mais presente para elas foi a concepcao de Paulo Freire. Observamos,

7

também, visdo eclética — um pouco de cada teoria. No entanto, é importante néao
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confundirmos ecletismo com dinamismo, com versatilidade por parte do professor. Os
posicionamentos ecléticos naturalizam o espaco escolar como campo de formacéo do
individuo, sobretudo, o papel da educacao na apropriacao das qualidades especificas
do género humano que somente serdo adquiridas com a internalizagéo da cultura.

Ao analisar as praticas pedagodgicas das professoras, no que concerne a
leitura no contexto de implementacdo da BNCC, percebemos certa pressao por parte
da SEMED, mas que, na esséncia, no chdo da escola, ndo esta havendo adesdo total
aos principios da BNCC. Embora as orienta¢cdes da coordenagéo sejam no sentido de
segui-la, percebemos que essa politica ainda ndo contaminou todas as professoras.
Talvez, por falta de condicbes e acompanhamento mais efetivo da equipe da SEMED
e da escola.

A parte mais visivel da BNCC, no interior da escola, vem se manifestando,
sobretudo, na organizacdo das criancas, nos rituais de entrada e saida e outros.

Em relacdo a questdo espacos/tempo de leitura e aos sujeitos implicados
nesse processo, evidenciamos estes como partes mais fragilizadas da escola.
Quando observamos a leitura nas salas de Educagé&o Infantil, constatamos o longo
caminho ainda a percorrer, para que seja oferecida préatica pedagdgica que respeite a
crianca em sua expressdo, vontade e necessidade. Deparamo-nos com salas
desconfortaveis, inadequadas a quantidade de criancas e escassez de material
didatico. O que é mais lamentavel, deparamo-nos com fome.

Se proclamamos a vontade de formar cidadaos conscientes de seus direitos
e respeitosos de seus deveres, precisamos compreender que essa é uma vontade
gue nao se concretiza apenas pela proclamacao, mas pelo aprendizado em situacdes
reais de vivéncia desses direitos e deveres desde a Educacéo Infantil. E necessario
compreendermos as criangas como herdeiras das riquezas histérica e socialmente
produzidas pela humanidade e, como tal, merecedoras da efetiva apropriagao desses
bens culturais.

Por fim, analisamos as circunstancias de apoio da escola para a formacao da
crianca leitora, vivenciadas pelas professoras no trabalho educativo, no ambito do
contexto da instituicdo pesquisada. Talvez, essa seja a questdo mais emblematica
gue permeia esta pesquisa, considerando a realidade da escola pesquisada. Por um
lado, deparamo-nos com professoras com muita experiéncia em educacao de
criancas pequenas. Mas, por outro, que ndo havia motivacées que impulsionassem o

fazer pedagogico dessas professoras. A leitura vivenciada dentro da escola de
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Educacao Infantil precisa revelar-se como fazer que oportuniza a vida e a
comunicac&o. E preciso que tenha sentido para quem aprende e, também, para quem
ensina, pois somente assim a escola realiza sua tarefa essencial: introduzir a crianga
no mundo da cultura, possibilitando-lhe ser leitora ativa e independente.

A escola precisa, efetivamente, cumprir seu papel de garantir a crianca o
acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade, oportunizando a leitura a
crianca, sem forga-la & mecanizagdo da técnica, mas oferecendo-lhe condigdes de
atribuir sentido e significado a sua atividade. E isso ndao pode ser trabalhado apenas
pelas professoras, por mais que elas tenham autonomia para planejar e executar seus
trabalhos.

N&o esgotando as possibilidades desta discussdo, mas compreendendo a
necessidade de um fechamento, trazemos Vigotski que, com maestria, afirma que
somente educamos quando desenvolvemos um processo de mediacdo que permita a
prépria crianca realizar as atividades para apropriar-se das habilidades contidas nos
objetos. Deste ponto de vista, a crianca, tendo se apropriado dos conhecimentos em
relacbes mediadas por um sujeito com mais experiéncia, passa a realizar as
capacidades apreendidas nessas relacfes em nivel mental, intrapsiquico. Uma vez
apropriados, esses conhecimentos passam a ser mobilizados em atividades cada vez

mais complexas.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezada participante:

Eu, Jaine Silva Souza de Moraes, mestranda no Programa de Mestrado Profissional
em Formacgdo Docente em Praticas Educativas — na Universidade Federal do Maranhdo em
Imperatriz, com matricula 2020109657, estou realizando uma pesquisa para obtenc¢do do
titulo de Mestre em educac¢do, com a tematica “ Crianga e leitura na educacgdo infantil: uma

anadlise das concepgoes e praticas de professoras na rede municipal de ensino de Imperatriz-

I”

Ma a luz da teoria histdrico cultural”, sob orientacdo do Prof. Dr. Francisco de Assis Carvalho
de Almada, cujo objetivo geral é analisar as concepgoes e, consequentemente, as praticas
de leitura presentes em uma instituicdo de Educacdo Infantil da rede Publica Municipal
de Imperatriz/MA, bem como as implicagcbes dessas concepgbes e praticas para o
processo de desenvolvimento da capacidade leitora das criancas.

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa por meio de uma entrevista
gue serd gravada e que tem a duracdo aproximada de uma hora, bem como a cessao
de documentos que contribuam para a apreensdo do objeto estudado, caso seja
possivel. A participacdo na pesquisa é voluntaria e caso vocé decida nao participar ou
quiser desistir de continuar em qualguer momento, tem total liberdade de fazé-lo,
sem nenhum tipo de prejuizo.

Na publicacdo dos resultados da pesquisa, sua identidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo, sendo omitidas todas as informagdes que possam identifica-la. Mesmo
ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente vocé estara contribuindo
para a compreensdao do objeto estudado e para a producdo de conhecimento
cientifico. Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara
com vocé.

Quaisquer duvidas relativas a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo
pesquisador pelo telefone: (99) 99135-3878. Diante do exposto, declaro que fui
devidamente esclarecida e dou meu consentimento para participar da pesquisa e
para publicacdo dos resultados.

Imperatriz, de de

Assinatura do participante
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APENDICE - B - ROTEIRO DE OBSERVACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO PRO-REITORIA DE PESQUISA E
POS-GRADUACAO CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS, SAUDE E TECNOLOGIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS

EDUCATIVAS

Roteiro de observacéao
Pesquisa de campo

1. Analisar as atividades de mediacao da leitura.

2. A rotina semanal de leitura.

3. Como a professora apresenta a leitura para as criangas?
Leitura como decodificacdo ()

Leitura em sua fungéo social ( )

4. Analisar como as professoras estdo trabalhando com a leitura com as criangas

em face da implementacao da BNCC.
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Averiguar quais 0s géneros textuais estdo mais presentes na escolha das

professoras para as atividades de orientacao leitora.

Observar os espacos destinados aos livios e como estédo organizados para a

crianga.

Observar se na escola ha biblioteca.

Averiguar se ha projetos de leitura na escola.

Analisar as préticas pedagdgicas das professoras para a formacédo da crianca
leitora.
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APENDICE- C ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista Semiestruturada
LEITURA NA EDUCA(}AO INFANTIL: UMA ANALISE DAS CONCEPQOES E

PRATICAS DE PROFESSORAS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
IMPERATRIZ-MA A LUZ DA TEORIA HISTORICO CULTURAL

Mestranda: Jaine Silva Souza de Moraes
Matricula : 2020109657

Perfil do (a) professora (a) entrevistado (a)

Nome:

Idade:

( ) Menos de 20 anos(

) 20 a 30 anos

() Acima de 30 anos
Escolaridade:

( ) Ensino Médio (2° Grau)

( ) Ensino Superior. Qual ?

( ) P6s-Graduagéo. Qual?

Turma em que trabalha
Bercario( ) Maternal1°( ) Maternal2°( ) Jardim1°( ) Jardim 2°()
Dados Profissionais:

Tempo de experiéncia docente:
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ROTEIRO

1. Na sua opinido o que é leitura? Diga como vocé a define.

2. Qual a funcéo da leitura para a crianca da educacao infantil?

3. Na sua opinido, quais praticas pedagdgicas sao importantes para a
apropriacdo daleitura pela crian¢ca nessa primeira etapa da educacao béasica?

4. Quais atividades de leitura vocé mais prioriza na rotina de aulas das criancas?

5. Como a leitura ajuda no processo de desenvolvimento da crianca?

6. Vocé tem uma preferéncia de fundamento tedrico no que diz respeito a leitura?

Qualtedrico voceé prioriza no processo de elaboracao de suas praticas?

7. Como vocé percebe seu papel enquanto professora da educacéo infantil no que se

referea leitura?

8. Quais condicdes a escola disponibiliza para a possibilitar as criancas da

educacaoinfantil o contato de qualidade com a leitura?

9. H4 formacédo continuada que contemple a apropriacdo da leitura na educacao
infantil?

1. Fale sobre sua opinido acerca da BNCC e a mudanca no tempo dedicado na
educacgaobasica para a alfabetizagdo. O que consta uma norma para alfabetizar

as criangas até o 2°ano do ensino fundamental.



