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RESUMO

CASTRO, Andrea Silva de. EDUCACAO DO CAMPO: ENTRE O FAZER
PEDAGOGICO E O SABER POPULAR.

Linha de Pesquisa: Pluriculturalidade, Interculturalidade e Praticas Educativas
Interdisciplinares.

Nesta dissertacao realizamos um estudo sobre vivéncias da cultura local e o saber
popular, tendo como foco a educacdo do/no campo e a pratica pedagogica dos
professores. O objetivo foi apresentar contribuigcdes para a Educacdo do Campo na
Escola Municipal Enock Alves Bezerra. Para isso, buscamos entender as
concepgbes dos educadores/as sobre a educagdo; investigamos a
valorizacdo/desvalorizacdo da cultura local; construimos reflexdes sobre a
autonomia no trabalho docente. No campo metodolégico, realizamos uma pesquisa-
acdo com a participacdo de sete sujeitos/as, ou seja, cinco professores, uma
professora e o gestor da Escola Municipal Enock Alves Bezerra. E um estudo de
natureza qualitativa com contribuicdes do materialismo historico e dialético. Para a
construcdo dos dados utilizamos observaces, diario de campo, gravacdes, andlise
de documentos e os circulos de cultura. A partir disso organizamos o0s temas,
subtemas, palavras e expressées geradoras. Na analise dos dados construidos e
nas consideracfes, buscamos refletir sobre a situacdo-problema-desafio. Dentre
outros resultados, constatamos que o0s educadores vivenciam uma educagao
urbanocéntrica e a cultura da comunidade ocupa pouco espaco has praticas
pedagdgicas. No entanto, por meio do trabalho dialégico foi possivel refletir sobre a
guestdo da autonomia, e estes abriram espaco para o surgimento de ideias para
novas abordagens sobre a cultura e saberes da comunidade através da pratica
pedagodgica dos professores/as.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Saberes. Pratica pedagodgica.
Professores/as.



ABSTRACT

CASTRO, Andrea Silva de. RURAL EDUCATION: BETWEEN PEDAGOGICAL
DOING AND POPULAR KNOWLEDGE.

Line of Research: Pluriculturality, Interculturality and Interdisciplinary
Educational Practices.

In this dissertation, we carry out a study on experiences of local culture and popular
knowledge, focusing on education for/in the countryside and teacher pedagogical
practices. Our aim was to present contributions to Rural Education at the Enock
Alves Bezerra Municipal School. Thus, we sought to understand the educators'
conceptions about education; we investigated local culture valorization/depreciation;
we built reflections on autonomy in teaching work. In the methodological field, we
carried out an action research with the participation of seven subjects, that is, five
male teachers, a female teacher and the school principal from Enock Alves Bezerra
Municipal School. This is a qualitative study with contributions from historical and
dialectical materialism. For data construction, we used observations, field log,
recordings, document analysis and culture circles. Then, we organized the themes,
subthemes, words and generating expressions. In the analysis of the constructed
data and in the considerations, we sought to reflect on the situation-problem-
challenge. Among the results, we found out that educators experience an urban-
centric teaching and the community's culture occupies little space in pedagogical
practices. However, through dialogic work, it was possible to reflect on the issue of
autonomy, and these dialogues opened space to the raising of ideas for new
approaches about the community’s culture and knowledge through the pedagogical
practice applied by teachers.

Keywords: Rural Education. Knowledges. Pedagogical practice. Teachers.
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MINHAS RAIZES: ENCONTRO, DESENCONTRO E REENCONTRO COM O
CAMPO

Prepare o seu coracao

Pras coisas que eu vou contar
Eu venho |a do sertéo

Eu venho |a do sertéo

Eu venho la do sertdo

E posso ndo lhe agradar.

Jair Rodrigues

Nasci em 14 de dezembro no final da década de 1980. Era um dia de
domingo. Por esse motivo quase recebi o nome de Domingas, porque diziam que
quem nasce nesse dia deve se chamar assim para nao “tirar a sorte”, mas minha
mae ndo gostou do nome para sua terceira filha; além de que, gostaria que iniciasse
com a mesma letra dos outros dois filhos.

Vivi parte da minha infancia no campo, em um povoado chamado Barro
Branco, no municipio de Sdo Luiz Gonzaga do Maranh&do. Lembro-me da casa
simples sem &gua encanada e energia elétrica, cercada por mangueiras e palmeiras.
Sou filha de Francisco e Maria Antonia. E durante minha infancia meu pai trabalhava
na roca e tinha uma pequena quitanda com poucos itens, mas ainda hoje, lembro
das balinhas Extramite, e do cheiro de coco babacu que ele comprava para revender
a um grande comerciante da regido. Sao os cheiros que marcaram a minha infancia:
0 mato, aquela balinha que era Unica que tinha por l4 e o cheiro do babacu.

Minha mée era costureira e dona de casa, a quem eu nunca via dormir nem
acordar, pois para ajudar no sustento da familia dormia muito tarde e acordava de
madrugada, de modo que eu sempre a encontrava ha maquina de costura. Nisso, na
inocéncia de crianca, achava que ela ndo dormia, que passava a noite ali. A costura
e familia sdo seu reflgio, assim como os tecidos que costuma medir, separar, cortar,
emendar, faz com vida, e vive a dizer “costurar € uma matematica”. Sempre se
preocupou muito com a educacao dos filhos.

Falar sobre mim é falar também sobre 0s meus pais € meus irmaos, pois a
partir deles foi formado meu carater e minha visdo de mundo. Tenho um irméo e
duas irmés: Acacio, Amanda e Natalia, somos muito ligados e aprendemos bastante
uns com outros, talvez isso devido aos métodos de minha mae, pois quando
brigavamos ela fazia com que nos abracassemos, além de nos ter ensinado a

sempre dividirmos as coisas; ndo comiamos quase nhada sozinhos, precisavamos
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compartilhar, nem sempre aceitavamos de bom grado, mas ainda assim dividiamos.
Penso que isso nos fez crescer mais unidos.

Minha mae queria que eu e meus irméos estudassemos, mas no povoado em
gue moravamos nao tinha escola, entdo, junto com meu pai comprou uma casa
onde nasci, Pedreiras, proximo a Sao Luis Gonzaga, e assim fomos estudar na
cidade. Quando isso aconteceu eu tinha sete anos de idade, a idade em que entrei
na escola, na alfabetizacdo. Recordo-me, que em 1994 comecei minha vida escolar.
Era uma escola filantropica mantida peles frades capuchinhos, a instituicdo recebia
recursos da Italia.

A instituicdo era considerada muito organizada e a melhor da cidade, dirigida
por freiras. Rememoro as amizades que fiz |14 e trago até hoje. Mas era um ambiente
totalmente diferente da realidade que eu vivia, estranhei bastante no comeco,
porém, com o tempo me adaptei, e comecei a gostar cada vez mais da cidade, a
ponto de sO ir a “roga” nas férias e ja estranhava a falta de energia elétrica e da
televisao.

Com o tempo, ja adolescente, fui me distanciando cada vez mais do campo, o
acesso até o povoado era dificil e como nao tinhamos transporte iamos no “carro da
linha” que so ia até parte do trajeto, o restante do percurso seguiamos a pé, cerca
de uma hora de caminhada. Assim, como a maioria dos moradores da regido, nao
gostava de andar no pau de arara (meio de transporte). Nesse periodo, com um
pensamento urbanocéntrico achava que a cidade era superior ao campo e algumas
vezes senti vergonha de ser uma “menina da roga”.

Com o passar dos anos um pouco menos ligada a essas questdes e ndo mais
me importando com 0 que 0s outros pensavam sobre ser do campo e sobre mim,
nao sentia mais vergonha do meio de transporte e nem de ter raizes camponesas.
Mas logo depois meus pais venderam a terra e foram morar definitivamente na
cidade. Senti falta de passar as férias no interior, mas sempre que possivel ia para a
casa da minha avé que morava num povoado mais perto da cidade. Em 2004,
financeiramente as coisas ficaram um pouco complicadas e vim morar em Imperatriz
na casa de uma tia muito querida, Maria Lucia, minha irm& mais velha ja estava
morando com ela. Alguns meses depois meus pais e meus irmaos também vieram
para ca.

Nao recordo, ao certo, quando pensei em ser professora, mas penso que

sempre quis esse mundo da educacao. Lembro-me que, quando estudava no sexto
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ano (antiga quinta série), tive uma professora de lingua portuguesa que encantava
com seu jeito de dar aulas, ela sempre levava algo diferente para nossas aulas,
geralmente levava um som e colocava uma musica que abordasse os temas e
conteudos trabalhados, falei entdo para mim mesma “se um dia for professora,
quero ser assim”. Prestei vestibular em uma rede privada em 2007, cursei trés
periodos de Pedagogia, gostei muito do curso e me identifiquei prontamente, apesar
dos desafios que um curso superior traz. Mas resolvi que queria tentar uma
universidade publica, foi quando decidi fazer o vestibular da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) para 0 mesmo curso, fui aprovada e comecei na UFMA em 2009.

Tive a oportunidade de trabalhar como professora auxiliar através de um
estagio remunerado. Nesse periodo aprendi bastante, e comecaram também a
surgir questionamentos em torno da relacdo “teoria e pratica”, acontecendo aquele
choque entre ideal X real. Trabalho na rede municipal de ensino desde 2012, a
principio era apenas um contrato através de um processo seletivo e logo depois
como professora efetiva. Foi nessa época em que me reencontrei com o campo,
pois fui trabalhar em uma escola desta area.

Assim, em 2014, trabalhei em uma sala multisseriada no campo. Diante das
dificuldades encontradas e muitas inquietacfes, surgiu o interesse em pesquisar
sobre a educacédo do campo. Entdo fiz meu trabalho de concluséo de curso sobre
essa modalidade de educacdo. Foi um reencontro com o campo, embora diferente
da realidade que vivi quando crian¢a, mas me oportunizou construir a minha pratica
pedagdgica criticamente, pensando e repensando 0s sujeitos da educacdo do
campo.

Apesar de toda sala de aula ser repleta de diversidade, ndo tinha parado para
refletir sobre isso até atuar numa sala multisseriada. Ndo entendia como podia ter
um resultado com tantos alunos com niveis de aprendizagem diferente. Aos poucos
fui me adaptando e ganhando experiéncias com os colegas de profissdo, mas aquilo
ainda me inquietava. Assim, comecei a pesquisar sobre 0 assunto e entender que
essa modalidade de educacdo apesar de desafiadora e trabalho redobrado,
mostrava também um pouco da realidade, da riqueza de trabalhar numa sala com
diferentes niveis e alunos.

Em 2016 conclui a especializagdo em “Educagao Pobreza e Desigualdade
Social” pela UFMA de Séao Luis, na modalidade a distancia. Foi possivel adentrar um

pouco mais sobre a questdo da desigualdade social e impacto que tem na vida
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educacional dos estudantes. Pois, todos os dias milhGes de pessoas vivem com 0
minimo que deve ser ofertado. A existéncia e persisténcia da pobreza esta em
muitos lugares, inclusive na escola. Concordo com Arroyo (2015), quando este diz
que construir curriculos que levem os(as) estudantes a entenderem sua condicao &
importante, porém, ndo é uma tarefa simples, se continuarmos cultuando o
conhecimento conceitual e abstrato que ignora as experiéncias dos seus sujeitos. O
fazer pedagodgico esta ligado a outras exigéncias e realidades, é preciso que
educadores, criancas, jovens e adultos entendam suas condi¢cdes para que possam
ser cidadéos criticos.

Em 2018 e 2019 tive a oportunidade de trabalhar com outra modalidade de
Educacao, Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Entdo pude trazer ainda mais para
minha pratica pedagogica as ideias de Paulo Freire, embora ndo seja tao facil, pois
boa parte dos estudantes resistem a algumas propostas, como por exemplo, sentar
em circulo. Porém, é gratificante pensar, acolher e ver o interesse deles apesar de
todas as dificuldades. Atualmente sou professora da Educacdo Infantil na zona
urbana. As trés modalidades de educacdo me permitiram um imenso aprendizado,
pois no que se refere as praticas pedagogicas exigem metodologias diferenciadas.

Assim, vinda de uma educacdo publica, acredito nessa educagdo para o
publico, acredito que a pratica pedagdgica precisa ser pensada e repensada e que
leva muito de cada professor ou professora. Dessa forma, o interesse em pesquisar
sobre essa tematica justifica-se em dar continuidade a um trabalho iniciado no
trabalho de conclusdo de curso. Percebi que era preciso repensar 0 campo e a
pratica pedagogica nele ofertada, além da tdo esperada educacéo transformadora,
surgiu o desejo de expandir a pesquisa.

Desse modo, diante de inquietacfes, contrastes e inciativas do campo e para
0 campo, essa pesquisa almeja contribuir com o debate sobre a Educacédo do
Campo, analisando a escolaridade campesina num contexto pedagdgico e cultural.
Além disso, é importante discutir e conhecer os ideais préprios dos sujeitos
envolvidos nesse processo e trazer reflexdes essenciais nessa dinamica.

Nota-se que é preciso reafirmar as necessidades das escolas do campo, a
identidade dos sujeitos envolvidos nesse processo, construindo praticas
pedagogicas atreladas a cultura. Pesquisar sobre a tematica proposta € importante e

pode trazer resultados significativos e contribuir para o fortalecimento e
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implementag&o de curriculos mais proximos da realidade, ajudando no debate e na
luta por uma Educacao do Campo de qualidade.

Considero-me em constante aprendizado, algumas ideias sdo mais faceis de
apreendermos, outras nem tanto. Chegar ao Programa de Mestrado Profissional em
Formacdo Docente em Préticas Educativas (PPGFOPRED), é uma grande
conquista. O programa me permitiu novos conhecimentos, experiéncias, rever
teorias, conhecer outras, aprimorando o saber cientifico. Faco minhas as palavras

do nosso Patrono da Educacao Paulo Freire:

Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a
dignidade do educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo
pensar também [...] em como ter uma pratica educativa em que aquele
respeito, que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.
Isto exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica
através da qual vou fazendo a avaliacdo do meu préprio fazer com os
educandos (FREIRE, 1996, p. 64).

Ser professora pesquisadora exige respeito a dignidade de cada educando e
educanda, a dignidade do ser humano. E nesse sentido, € perceptivel que a reflexao
sobre a préatica deve ser um exercicio constante, apesar desse olhar reflexivo/critico,
por sua vez nao significa ser uma “tarefa” facil. O fato € que o “caminho se faz
caminhando” e cada aprendizado, cada escolha, cada excegao, vai forjando a nossa

identidade e nossa pratica pedagogica.
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1INTRODUGCAO

Caminhando e cantando
E seguindo a cangéo
Somos todos iguais
Bracos dados ou ndo
Nas escolas, nas ruas
Campos, construgdes
Caminhando e cantando
E seguindo a cancao
Vem, vamos embora
Que esperar nao é saber
Quem sabe faz a hora
Nao espera acontecer.

Geraldo Vandré.

A preocupacdo em debater sobre a educacdo do campo vem desde o
trabalho de conclusdo de curso na graduacdo em Pedagogia. Essa pesquisa nos
permitira adentrar com maior profundidade na realidade da escola e nas
problematicas vivenciadas pelos educadores e educadoras do campo.

Ao debater sobre essa modalidade da educacéo, ndo podemos esquecer 0s
caminhos pelos quais foi/é forjada, entre lutas, exclusées e conquistas. A partir da
década de 1980, com lutas dos movimentos sociais e sindicais reivindicando por
melhorias, principalmente a partir de Constituicdo Federal de 1988, a educacéo do
campo comega a mudar também, pois ainda que ndo abordasse diretamente sobre
educacdo do campo, a lei defende uma educacéo para todos, incluindo assim os
camponeses.

No entanto, a educacdo do campo enquanto modalidade de ensino ganhou
maior visibilidade e forca com o movimento “Por uma Educacdao do Campo” que
defende a efetivacdo de politicas publicas e se mostra contraria a educacéao rural,
uma vez que esta remete a inferiorizacdo do campo e uma educacédo distante da
realidade dos camponeses. No ambito das politicas publicas, uma grande conquista
foi a aprovacao das Diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do
campo, Resolugcdo CNE/CEB N° 1, de 3 de abril de 2002.

Assim, pretendemos contribuir com Educacgéo do campo e para/com a Escola
Municipal Enock Alves Bezerra, abordando as concepcdes de educacao do campo,
cultura, praticas pedagogicas e autonomia. Como suporte teérico, apoiamo-nos nas
obras de Arroyo (1999, 2004, 2011, 2013, 2015), Bogdan e Biklen (1994), Bauer e
Gaskeel (2002), Brandao (2006, 2016), Caldart (2001, 2002, 2004, 2008), Candau
(2007, 2016), Contreras (2012), Dantas e Linhares (2014), Franco (2012, 2016),
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Freire (1979, 1987, 1993, 1996, 2000, 2020), Falkembach (1987) Paludo (2012),
Molina (2012), Pimenta (1999, 2012), Marx (1980), Konder (2008), Sacristan (2000)
dentre outros autores e autoras. Para isso, esta pesquisa, além da parte introdutoria
traz mais quatro capitulos: capitulo 2, que tem como titulo Caminhos da educacgéo
do campo: entre lutas, exclusdes e conquistas; capitulo 3, Pratica de pesquisa:
caminhos metodoldgicos, capitulo 4: O chdo da Escola Enock Alves Bezerra;
Capitulo 5: Algumas Consideracdes: aproximacoes e distanciamentos da cultura e
do saber popular nas praticas pedagogicas.

No capitulo 2 abordamos as concepc¢fes de educacdo do campo, educacao
popular, cultura, autonomia e pratica pedagoégica. Caldart (2002) afirma que as
escolas precisam ser “no e do” campo, dessa forma os/as estudantes ndo precisam
sair do campo para estudar e essa educacdo ndao deve ser alheia a realidade da
comunidade. Para ela, o conceito de educacdo do campo esta ligado ao préprio
campo e aos seus sujeitos (CALDART, 2002). Dessa forma, € possivel entender que
0 campo esta além da visdo estereotipada e atrasada, € lugar de vida e educacéo.
Diante disso, percebemos que as escolas do campo precisam afirmar/reafirmar suas
identidades e construir praticas pedagogicas significativas, e para isso € preciso ter
consciéncia do significado de autonomia e cultura.

As raizes da educacdo do campo estdo ligadas a educacao popular, que no
Brasil foi amplamente defendida por Paulo Freire e moldada nos anseios da
transformacao social. Pois, segundo Freire (2020) € necessaria uma pedagogia que
venca o antididlogo, a pratica pedagdgica deve ir além da leitura da palavra, é
preciso ler também o mundo. A educacdo popular surgiu contraria ao sistema
capitalista, uma educacao que questiona a burguesia, para fazer escola de outro
jeito, havendo assim uma relacdo entre escola e politica (FREIRE, 1993).

Nesse sentido, é cabivel abordar o tema cultura. Anterior a segunda década
do século XX, a cultura tinha um carater elitista e segregador (VEIGA-NETO, 2003).
Atualmente entendemos que € mais aceitavel falar em culturas, tendo em vista que
todos os povos a produzem. Nesse sentido, Freire e Faundez (2011) retratam bem
essa questao quando defendem em seu livro “Por uma Pedagogia da pergunta” que
as culturas ndo sao melhores umas que outras e sim diferentes entre si. Levando
isso em consideracdo, pensar a educacdo do campo, € pensar também a cultura
camponesa, pois, a cultura “sdo todas as manifestagdes humanas” (FREIRE;
FAUNDEZ, 2011, p. 46).
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Dessa maneira, as praticas pedagdgicas precisam abordar os conteudos
culturais. E para isso € importante entender que estas ndo ocorrem isoladamente,
estéo ligadas a outras instituicdes além da escola, e acontecem de forma intencional
para atender determinacfes e expectativas da sociedade. Desse modo, acontecem
por pactos sociais, negociagoes e deliberacdes (FRANCO, 2016).

No entanto, além das negociacbes, pactos e afazeres burocraticos, o
professorar tem a ver com a identidade de cada professor ou professora, e essa
identidade é construida ao longo da vida e ndo surge repentinamente (PIMENTA,
1999). E, no que se refere a autonomia, é preciso entender também que ser
autdbnomo nao é simplesmente fazer tudo o que se quer. Ser educadora ou educador
com autonomia € viver também uma constante reflexdo sobre a pratica, a qual exige
comprometimento ético. A autonomia “é processo, ¢é vir a ser’ (FREIRE, 1996, p. 55).
Dessa forma, entendemos que a autonomia ndo € estética, € um processo, que
pressupde ter consciéncia da educacdo e de suas finalidades para entdo articular
sua prética.

No capitulo 3, sobre a préatica de pesquisa, esclarecemos 0s procedimentos
metodoldgicos abordados. Assim, trazemos um enfoque dialético e uma abordagem
qualitativa apoiada na pesquisa-agao, que nos permitiu uma maior aproximagao com
0s sujeitos da pesquisa. De acordo com Trivifios, o pesquisador qualitativo vai além
da aparéncia do fenbmeno e ndo se preocupa apenas com 0s resultados
(TRIVINOS, 2012).

Para a construcdo de dados realizamos cinco circulos de cultura com uma
professora, cinco professores e o gestor da escolal, respeitando os aspectos éticos
conforme Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para tanto,
receberam nomes ficticios para preservar suas identidades e individualidades. Os
circulos de cultura nos ajudaram a pensar na situagdo — problema — desafio, assim
como, tentar buscar possiveis explicacbes e alternativas que ajudem no processo
transformado dos problemas (DANTAS; LINHARES, 2014). Desse modo, realizamos
0S encontros com o0s professores/as nos meses de margo, abril, maio e junho. Para
apreender, ainda mais os detalhes, utilizamos também, o diario de campo. E como
produto da pesquisa elaboramos um manual pedagogico a partir dos circulos de

cultura e seus resultados.

! Durante o texto nos referimos ao gestor também como professor. Usamos ainda as palavras
professores, docentes e educadores como sinbnimas.
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No capitulo 4, apresentamos os diadlogos a partir dos circulos de cultura/rodas
de conversa, nos quais os participantes dialogaram sobre percepc¢édo que tém sobre
a educacdo do campo, assim como implicacbes para/do curriculo. Abordamos
também sobre a cultura da comunidade ribeirinha que embora ndo sobreviva
totalmente desse meio, grande parte das familias conta com a renda vinda da pesca.
Conversamos ainda sobre o fazer pedagogico do corpo docente e a autonomia que
vivenciam na escola, bem como os empecilhos e dificuldades para abordar sobre a
cultura local na escola e na sala de aula.

Apresentamos também, a missdo da escola que esta ligada a valorizacdo e o
respeito a diversidade, e que defende valores como afeto, responsabilidade,
inclusdo, compromisso, transparéncia e respeito. Percebemos que a cultura popular
da comunidade é pouco abordada nas praticas pedagdgicas, no entanto, a
educacéao ofertada na escola nao é totalmente descontextualizada. No que se refere
um lugar de autonomia, 0s sujeitos participantes, consideraram té-la em sua pratica
pedagogica, mesmo diante dos seus vieses.

No capitulo 5 trazemos algumas consideracdes sobre a pesquisa, em que
percebemos que a Educacéo ofertada para as escolas do campo, incluindo a Escola
Enock Alves Bezerra segue as mesmas normas, calendario e projetos da escola da
cidade. Notamos que a pesquisa-acdo enquanto pesquisa que busca uma
transformacao abriu caminhos para dialogos pertinentes sobre curriculo e pratica
pedagogicas, os quais levaram os professores(a) a pensarem em possiveis
abordagens sobre a cultura da comunidade nos seus planejamentos diarios,

apontando assim para uma maior valorizagéo e aproximacao da comunidade.

1.1 Caracterizacdo e delimitacdo do problema da pesquisa

A Educacdo do Campo é fortemente marcada pela auséncia de politicas
publicas, tendo em vista, indicadores da inferiorizacdo do curriculo, pois ainda
apresenta fortes vestigios urbanocéntricos. Chegamos a conclusédo que nao é tao
facil libertar-se dessa caracterizagdo, mesmo com as conquistas ja alcancadas. Para
que continue avancando e alcance mais qualidade, € inegavel que os conteudos
curriculares e os educadores estejam abertos e conscientes da luta em defesa de

uma educacéo que respeite as particularidades dos sujeitos do campo.
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Assim, percebemos que esses fatores influenciam no processo de formagao
dos alunos e na prética pedagogica, visto que a escola ndo € uma instituicdo isolada
e 0S sujeitos que a compdem trazem consigo histérias, crencas, costumes e
conhecimento, que por sua vez formam a identidade coletiva da comunidade.
Enquanto problemética, investigamos: como acontece a educacdo do campo num
contexto que envolve o fazer pedagogico e o saber popular na Escola Municipal
Enock Alves Bezerra? Relacionamos a esta tematica as seguintes questdes: Como
os professores/as compreendem a escola do campo? Como os educadores/as se
percebem enquanto educadores no/do campo? Como os professores/as trabalham
0S processos culturais da comunidade em sala de aula?

Dessa forma, buscamos compreender as vivéncias e percepcdes das/dos
educadores sobre educacdo do campo na Escola Municipal Enock Alves Bezerra.
Diante disso, é importante saber como esses sujeitos percebem essa modalidade de
educacdo, bem como o que pensam os professores e professoras, e, como atuam
no meio em gque se encontram uma vez que ela se faz de/com pessoas, e é

essencial sentir-se pertencente a isso.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Contribuir para a Educacédo do Campo, no contexto do fazer pedagoégico e do
saber popular, na Escola Municipal Enock Alves Bezerra.

1.2.2 Objetivos Especificos

Entender a concepc¢éo de educacao do campo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa da comunidade escolar;

Investigar como se da o processo de valorizagcao e/ou desvalorizagédo da
cultura local, dentro das praticas pedagodgicas dos sujeitos da pesquisa;

Construir reflexdes criticas sobre aspectos que possam contribuir para a

autonomia dos sujeitos participantes envolvidos com a educag¢ao do campo.
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1.3 Dialogando com produc¢des académicas: Estado da Arte

Com o intuito de nos aprofundarmos ainda mais sobre essa modalidade de
ensino, além do referencial teérico mencionado anteriormente, fizemos também uma
busca no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), que resultou no Estado da Arte intitulado como: Educacdo do Campo: um

levantamento bibliogréafico - anos de 2015 a 20202

Eu sou um pobre caboclo
Ganho a vida na enxada

O que eu colho é dividido

Com quem néo prantd nada

Se assim continuar

Vou deixar o0 meu sertdo
Mesmo os olho cheio d'agua

E com dor no coragéo

Vou pro Rio carregar massa
Com os pedreiro em construgao

Jodao do Vale

Iniciamos considerando o trecho da musica “Sina de caboclo” do album “Jodo
do Vale - O poeta do povo” langado em 1965. A escolha da musica ocorre, néo
apenas por ser conterranea do artista, mas pela mensagem que ela traz,
principalmente quando consideramos que nesse periodo o pais vivia sob o regime
militar. Sina de Caboclo tem um carater politico e nas entrelinhas mostra a
insatisfacdo do camponés lembrando que uma grande parte da terra esta nas
“‘maos” de poucos, e uma aparente solucdo € a saida do campo em busca de
melhorias (éxodo rural).

Dos anos de 1960 até o atual momento muitas mudancas aconteceram, mas
ainda somos um pais acentuadamente marcado pela desigualdade social. O campo
foi/lé marcado por exclusbes, descaso dos nossos governantes. Esse cenario
comeca a se modificar a partir dos anos de 1980 com a Constituicdo Federal de
1988, uma vez que 0s movimentos sociais e sindicais se organizam e comecam a
lutar por melhorias, incluindo a educagéo.

Desse modo, fagamos alguns questionamentos: Como esta o campo hoje?
Como estao os camponeses? Que escolas possui o campo? Com essas indagacoes

fizemos um levantamento bibliografico do banco de dados da Biblioteca Digital

2 Esse trabalho é parte de uma publicacéo realizada em 2021.



26

Brasileira de Teses e Disserta¢cfes (BDTD). A divulgacéo de trabalhos académicos é
extremamente importante e ter acesso a eles é essencial para que possamos
conhecer e pensar sobre as tematicas pesquisadas, e assim contribuir também com
novas pesquisas. Dessa forma, fizemos um levantamento considerando os trabalhos

publicados nos ultimos cinco acerca da educag¢éo campo.

1.3.1 Mapeamento das dissertacdes selecionadas

Diante do grande numero de pesquisas disponiveis no (BDTD) refinamos o
filtro da seguinte forma: tipo de documento: dissertagcédo; ano de defesa 2015-2019;
assunto: educacdo. Usamos as palavras-chaves “educagdo do campo”. A busca
resultou em 615 dissertacbes, assim, optei por ler os titulos das 100 primeiras
producbes, descartei aquelas nas quais no titulo aparecia apenas a palavra
educacdo e que ndo se tratavam de estudos sobre educagdo do campo, 0 que
resultou em 26 dissertacdes. A partir de entdo, li os resumos das pesquisas e
selecionei as cinco que mais se aproximavam da problematica que pretendo
pesquisar, descartando as que mais se distanciavam do meu objeto de pesquisa ou

aguelas que se assemelhavam bastante a outras para néao ficar repetitivo.

Quadro 1 - Disserta¢cbes encontradas de 2015-2019 (continua)

. Instituicéo de Ano da
N Titulo e autor (a) ) )
Ensino Superior defesa
Politicas Publicas de Etj'ucagao Infantil no/do Campo no Universidade Federal
1 Brasil: 1988 a 2014. de Pelotas 2015
Autora: Dynara Martinez Silveira
O tutor no curso de licenciatura em educacéo do campo Universidade Federal
2 UAB/UFPel de Pelotas 2015
Autora: Liana Barcelos Porto
A criangca em movimento: reflex6es sobre trabalho, Pontificia
educacéo e o brincar do campo ao morro Universidade Catdlica 2015
Autora: Mariana Mannes de Séo Paulo
Educacdo do campo e o letramento dos professores: na . .
= - . Universidade Federal
busca por uma educagéo como pratica da liberdade — 2015
estudo de caso na Rede de Ensino Municipal de Pelotas de Pelotas
Autora: Andréa Wahlbrink Padilha da Silva
Ensino de Quimica e Saberes populares em uma escola do | Universidade Federal
Campo. de Pelotas 2015
Autora: Gileine Garcia de Mattos
O cotidiano da infancia e das praticas educativas da . .
~ ) . - O Universidade Federal
educacgdo do campo: categorias em constru¢do na histéria 2016
da educacéo de Sergipe
Elis Regina Nunes Mota Araujo
Formacao de professores e educacdo do campo: questbes | Universidade Federal
e desafios no &mbito municipal do Parana 2016
Autora: Raquel Mercedes Alves dos Santos
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(Continuacéo)

Instituicéo de Ano da
N Titulo e autor (a) . .
Ensino Superior defesa
Processos de escolha de livros didaticos em escolas de Universidade Federal
8 assentamento: didlogos e tensdes . 2016
) . . do Parana
Autora: Roseli Borowicc
Representacdes sociais sobre o campo/rural na transicédo . . .
9 escola rural e urbana em Bocailva do Sul/PR Universidade Tuiuti 2016
Autora: Valéria dos Santos Cordeiro do Parana
Vozes desencontradas: a percepcédo dos estudantes do . .
10 campo e da escola no campo Universidade Federal
Autora: Ariane Berg Albuquerque do Parana 2017
A educacao do/no campo em escola de assentamento de Universidade
11 reforma agraria em Jaguaruana/Ceara Estadual do Ceard 2017
Autora: Diana Nara da Silva Oliveira
A controvérsia agroecoldgica em uma abordagem . .
. NIV . Universidade Federal
12 intercultural de educagéo cientifica: a biodiversidade nos 2017
discursos de licenciados do campo do Tridngulo Mineiro
Autora: Dayse Kelly Silva
Curriculo e identidade: um estudo de caso na Escola Universidade federal
13 | Agricola Ministra Leonor Barreto Franco em Cristinapolis/SE de Serdioe 2017
Autora: Sandra Santos de Jesus gip
A participacdo das criangas e as desigualdades em um Universidade Federal
14 contexto de educagcao infantil do campo ]
. - do Parana 2018
Graciele Lehnen Bijega
O campo na escola: (des)encontros entre projeto politico- Universidade Federal
15 pedagdgico e politica educacional da Fronteira Sul 2018
Autora: Greti Aparecida Pavani
As geografias das escolas itinerantes do MST: como a Universidade Federal
16 d 30 d f | I I 4 2018
educacéo do campo fortalece a luta pela terra no Parana .
) . do Parana
Autora: Gabriela de Menezes Fernandes
Desafios e possibilidades do ensino de Ciéncias/Quimica . .
AP o " . Universidade Federal
17 | em uma escola ribeirinha: investigagéo tematica Freireana e 2018
a perspectiva intercultural de Sergipe
Autor: Joaquim Barboza Malheiros
Sustentabilidade dos solos: analise das contribuicdes de . .
PO . Universidade Federal
18 | uma sequéncia didatica contextualizada em uma escola do 2018
campo no municipio de Tuparendi, RS de Santa Maria
Autora: Patricia Daiane Loebens Diel Wietholter
O ensino de ciéncias da natureza em escolas do campo: . .
. . Universidade Federal
19 aproximando os saberes do campo e o conhecimento
cientifico da Fronteira Sul 2019
Autor: Flavia Roberta Silva Moraes
Edu_cage_lo dg campo: uma proposta de identidade e dNe Universidade Federal
20 ressignificacdo pedagdgica para a Escola Estadual Sdo 2019
Jodo Batista da Fronteira Sul
Autora: Darleni Frohlich
Divisdo sexual do trabalho no campo: autonomia, . .
S . Universidade Federal
21 emancipagdo e empoderamento, uma experiéncia de 2019
Educacéo Popular no RS. de Pelotas
Autora: Carla Negretto
- Género na Escola do Campo Atanagildo Domingues, Arroio | Universidade Federal 2019

Grande / RS.
Autora: Edna Giovane dos Santos Sampaio

do Pampa
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(Concluséo)

N Instituicdo de Ano da
Titulo e autor (a) Ensino Superior defesa
Mapeamento e utilizacao dos laboratérios de informatica Universidade Federal
23 educacionais nas escolas do campo da 82 CRE. . 2019
e ; de Santa Maria
Autora: Cintia Moralles Camilo
Formacao interdisciplinar de professores: estudo : .
o . . : ~ Universidade
pedagogico-curricular sobre a licenciatura em educagéo do 2019
24 campo da Universidade Federal Rural do semi-arido Estadual do Ceara
Autor: Emerson Augusto de Medeiros
Interfaces formativas da educagdo do campo e do . .
. . . b Universidade
o5 desenvolvimento rural sustentavel a jovens de colégios 2019
agricolas nos municipios de Toledo e Palotina - Parana Estadual do Oeste do
Autora: Ramony Dafne Sbaraini .
Parana
Género e sexualidade como dimensdes da fqrma(;go Universidade Federal
26 humana na Escola Estadual do Campo José Marti, 2019
Assentamento Oito de Abril, Jardim Alegre-PR do Parana
Autora: Luciane Olegario da Silva

Fonte: elaboracéo prépria (2021).

Ao observar o quadro notamos que a maioria das dissertacbes encontradas
sdo de pesquisadores das universidades localizadas na regido sul do pais.
Percebemos também, que ha um crescente interesse em pesquisar sobre o campo e
a educacdao nele ofertada, nota-se que o ano que mais teve trabalhos publicados foi

2019, como mostra o quadro 2:

Quadro 2 - Quantidade de disserta¢fes por ano.

Ano

2015

2016

2017

2018

2019

Quantidade

5

4

4

5 8

Fonte: elaboracéo prépria (2021).

Depois de realizar o levantamento das dissertacbes que versam sobre a

educacdo do campo, conheceremos sobre o0s cinco textos, 0s objetivos,
metodologia, instrumentos de coleta de coleta de dados, os autores mais citados e
outras contribuicGes que se mostrarem relevantes. Diante disso optei pelas
dissertacGes de numero 4, 10, 15, 18 e 19.

A dissertacdo de Albuguerque € uma pesquisa de natureza qualitativa,
realizou-se um estudo exploratério, baseado na etnografia, através do qual pbde
observar a realidade dos estudantes dentro e fora da sala de aula. Para a coleta de

dados apoiou-se nas estratégias do grupo focal. Tem como principais autores:
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Paulo Freire (1980, 1981, 1987, 2002), Miguel Arroyo (1982, 2003, 2006, 2010),
Caldart (2005), Santos (2013), Fernandes (2006).

O objetivo da sua pesquisa é buscar a compreensdao de como 0s estudantes
percebem a escola do campo (ALBUQUERQUE, 2017, p. 16). Para isso a pesquisa foi
realizada na escola na qual trabalha, localizada no municipio de Antonina, litoral do
Parana.

Primeiramente Albuquerque fala sobre as inquietacdes que a fizeram escolher
o0 tema da sua pesquisa. Em seguida nos apresenta uma abordagem histérica sobre
a regido, a comunidade e a escola. Logo depois discorre sobre conhecimento,
experiéncia e cultura, 0 que nos parece ser ponto crucias para discutir sobre o
ensino nas escolas do campo. Ainda nesse sentindo, Albuquerque nos leva a pensar
sobre o curriculo da escola do campo, um assunto muito pertinente e incébmodo se
pensarmos em todos o0s seus vieses. Freire apud Albuquerque (2017, p. 83)
fortalece a ideia que o ser humano “esta situado no espaco e no tempo, no sentido
em gue vive numa época precisa, num lugar preciso, num contexto social e cultural
preciso, pois o homem é um ser de raizes espaco-temporais”.

Nas suas consideragbes finais, dentre outras questdes mostra que o0s
estudantes consideram a metodologia utilizada pelos docentes conteudista e
desinteressante. Assim, exp0e que o0s estudantes demonstram interesse por
atividades diferenciadas nas quais o entorno da escola possa ser mais utilizado.
Notou-se que dentro das diversas opinides, que o0s (as) estudantes percebem a
escola distante do que se espera de uma escola do/no campo.

Nesse sentido, podemos dialogar com Paulo Freire em seu livro Pedagogia
da Autonomia, quando nos faz pensar sobre exigéncias necessarias a pratica
educativa, relatando que é preciso respeitar os saberes dos educandos.

Com esse questionamento, adentramos na dissertacdo de Moraes que fala
sobre o ensino de Ciéncias na Educagdo do Campo. A principio traz um
levantamento histérico sobre a educacdo do Campo contextualizando com o0s
movimentos sociais e traca também um didlogo entre Educacao Popular e Educacgéo
do Campo. Em seguida fala sobre a evolucdo das Ciéncias, trazendo autores e
olhares diferenciados sobre o ensino de Ciéncias: Engels (1973), Chassot (2011),
Silva (2009), Santos (2005), Morin (2010), Maia (1997), Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002).
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Faz-nos refletir através de questionamentos pertinentes e instigantes: E se
emergimos de uma ciéncia para todos, sera que nao poderiamos mencionar ou
dizer, que ciéncia também €& cultura? Se partirmos do pressuposto de que
precisamos conhecer nossos estudantes, para ai perceber e tracar linhas de
raciocinio e desenvolvimento dos planos de acao e estudo, como podemos dizer que
a ciéncia ndo é cultura? (MORAES, 2019, p.77). ISSO nos parece ser essencial para
trabalhar educacdo, tendo em vista que conhecer 0s nossos alunos (as), a
comunidade, é importantemente e aceitavel para a ciéncia.

A pesquisa de campo acontece em duas escolas nas quais a pesquisadora
trabalha como professora nas cidades de Bardo de Cotigipe e Ponte Preta, no Rio
grande do Sul, no entanto, a maioria dos alunos, assim como a renda de suas
familias € do campo.

E um estudo de natureza qualitativa, no qual realiza uma pesquisa
bibliografica e pesquisa de campo, apoiada na pesquisa-acdo, tem como suporte o
diario de campo para suas anotacdes. Os autores mais citados na abordagem da
Educacdo Campo sao: Friggoto (2012), Freire (1979), Caldart (2012), Fernandes e
Molina (2011), Arroyo (2004), Saviani (1994), Kolling; Nery e Molina, (1999),
Romanelli (2007), Calazans (1993).

Moraes relata que comegou a agregar ao Seu pensar e suas praticas
educativas o saber dos seus alunos entrelagcando-os ao saber cientifico, assim, o
objetivo da sua pesquisa principal se da através dos questionamentos: Como é
realizado o Ensino de Ciéncias nas escolas publicas onde trabalho, nas quais a
maioria dos alunos sao oriundos do Campo? Quais as relacdes existentes entre o
saber comum e o saber cientifico? Ha valorizacdo e diferenca entre os saberes ou
conhecimento dos alunos? (MORAES,2019, p.11) Pontua sobre a ciéncia que se tem na
escola, refletindo sobre a importancia da contextualizagéo, envolvendo objetividade
e subjetividade, citando Silva, relata que muitas vezes “o corpo ensinado na escola
desconsidera a pessoa que habita nele” (MORAES, 2019, p. 69). Se assim for, acontece
uma educacgédo desvinculada da realidade, a autora nos lembra que uma das opcdes
que temos para “fugir” disso é trabalhar com temas geradores, uma vez que permite
o diadlogo, de modo que conseguimos fazer uma ligacdo entre 0 senso comum € 0
conhecimento cientifico, para isso ela recorre a obras de Paulo freire.

A titulo de exemplo, Moraes cita que trabalhou com temas geradores, e traz

para seu trabalho algo do dia a dia dos estudantes, pois ao observa-los, percebeu
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que costumavam fazer “vaquinha” para comprar um refrigerante, a partir disso,
resolveu pesquisar os beneficios e maleficios que esse refrigerante poderia trazer.
Isso é importante, na pratica, fez com que os estudantes protagonizassem seu
aprendizado sem deixar de estudar Ciéncias.

Em sua conclusao, deixa algo que pode nos instigar enquanto professores,
pois ao trabalhar atividades diferenciadas, baseadas no cotidiano dos alunos,
percebeu que eles se interessavam muito mais pelas aulas.

Lembremos de Freire novamente quando nos menciona que ensinar exige
rigorosidade metodica, na qual o professor deve reforcar a capacidade critica dos
educandos:

[...] nas condicdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e reconstru¢do do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim
podemos falar realmente de saber ensinado, em que o objeto ensinado é
aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos.
(FREIRE, 1996, p. 26).

Uma educacdo nesses moldes de desenvolvimento da criticidade e da
compreensao do contexto é desafiadora, exige muito do educador e da organizacéo
da escola, mas entendemos que para que isso ocorra ndo pode estar distante do

“chao” da escola e certamente € um desafio arduo diante de algumas barreiras
burocréaticas em que ainda encontramos.

Partindo para dissertacdo de Pavani (2018) ha uma reflexdo sobre a politica
publica da educacdo do campo, mostra 0 campo como um lugar de vida e
emancipacao. No entanto, muitos jovens que frequentam o ensino médio ainda tem
a cidade com referéncia. Assim, o objetivo geral da pesquisa é: compreender como
as escolas de ensino médio do campo, da 5% Geréncia de Ensino de Santa Catarina,
expressam, em seus projetos pedagdégicos, a politica de Educacdo do Campo. Para
a pesquisa, consideramos dois tensionamentos: a relacdo da luta do campo com as
leis e as politicas para o campo e também a relacao da vida do campo com a politica
de Educacgéo do Campo.

Sobre o percurso metodoldgico a autora parte de alguns questionamentos e
para construir/analisar as respostas baseia-se na andlise de contetdo. E uma
pesquisa de cunho tedrico, baseada na pesquisa bibliografica e documental. Na
concepcao tedrica apoiou-se em: Alentejano (2012), Andreis (2014, 2017), Arroyo
(1999, 2004, 2015), Caldart (2002, 2004, 2008), Castro (2016), Fernandes (1999,
2007, 2008, 2012, 2013), Freire (2014), Libaneo (2004), Marx e Engels, 1999),
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Molina (2003), Mészaros (2005), Santos (2009, 2014), etc. Para pesquisa
documental analisou o Projeto Politico Pedagogico (PPP) de trés escolas do ensino
meédio do campo (sendo duas localizadas em assentamentos e uma localizada em
uma comunidade rural) e outros documentos (leis, resolugbes, decretos) que
normalizam a politica de educagéo do campo.

A principio, descreve sobre a trajetdria da educagdo do campo, constituida
pela luta por terra e sobre conquistas das politicas publicas para o campo, sobre os
movimentos sociais que incorporam essa luta, sobretudo o MST. Em seguida a
autora traz marcos normativos da Politica Publica de Educacdo do Campo:
Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 20023, Resolugédo n. 2, de 28 de abril de
2008* e o Decreto n. 7.352, de 4 de novembro de 2010°. Em seguida sé&o
apresentadas reflexdes sobre o campo e cidade, urbano e rural, a questdo agraria,
bem como, sobre lugar da juventude que estd no campo, trabalho e formacéo,
pontos essenciais para discutir a educacao do campo. H& ainda uma analise dos
documentos sobre o ensino médio no Brasil e na Educacao do Campo.

Na conclusédo, Pavani, relata que no PPP das escolas ndo sao citados os
documentos normativos da politica de Educacdo do Campo. No entanto, ha pontos
positivos, pois, as escolas pesquisadas apresentam estratégias para que 0s
estudantes participem de forma mais efetiva do ensino. As duas escolas do
assentamento possuem conhecimento sobre a concepcédo de Educacdo do Campo e
se reconhecem como escolas do campo e possuem também uma relacdo com
movimento social, ja a escola da comunidade rural, no PPP nédo ha reconhecimento
enquanto escola do campo, e diferentemente das outras ndo possui ligacdo com
movimentos sociais.

As trés escolas demonstraram levar em consideracdo a singularidade e
contexto nas quais estdo inseridas. Mas por outro lado, apesar da legislacédo®
garantir que as escolas do campo tenham um calendario diferenciado, nenhuma
delas o0 possui, mesmo reconhecendo ser necessario. As escolas demostraram
também preocupar-se com a formacdo dos estudantes de maneira integral,

engquanto cidadaos, ha uma intima relacéo entre formacdo e educacdo. Quanto aos

3 Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo.

4 Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacgédo Basica do Campo.

5 Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria - PRONERA.

6 Art. 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).
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professores as escolas dos assentamentos contam com professores com graduagao
ou pos-graduacdo em Educacdo do Campo, diferentemente da escola da
comunidade rural.

Percebemos que as escolas dos assentamentos estdo mais proximas dos
ideais da educacdo do campo, esses sao alguns pontos que destacamos da
conclusdo da autora, é importante mencionar a importancia que tem o PPP tendo
em vista que esse documento deve estar em consonancia com a comunidade, uma
vez que € preciso planejar as propostas e considerar a escola como espaco de
formacdo humanizante, organizar atividades e projetos que visem O
ensino/aprendizado dos estudantes de forma integral.

A dissertacdo de Silva traz importantes reflexdes a respeito da influéncia do
capitalismo sobre o campo, lembra-nos que a educag¢do no meio rural s6 comecou a
acontecer por interesse das cidades e empresas agricolas para mao de obra. Assim
a educacdo no meio rural, configura-se uma problemética acompanhada pelas
auséncias por parte do poder publico.

A autora realiza uma pesquisa qualitativa e tem como base o estudo de caso
em uma escola do campo localizada no municipio de Pelotas, o enfoque € o
materialismo histérico dialético, ja que ha uma preocupacdo com realidade, com
transformacao, conscientizacdo, visdo de mundo. Para a andlise dos dados foi
utilizado anélise de conteudo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram:
observacdes no contexto escolar dos professores de 1°, 2° e 3° anos do ensino
fundamental, registro em diario de campo; a andlise de documentos da escola:
Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Interno; e as entrevistas semiestruturadas,
com os respectivos professores pesquisados, de cada um dos anos iniciais.

Os autores mais citados para embasar sua dissertacdo foram: Aranha (2006),
Becker (2011) Enguita (1981, 1989), Calazans (1993), Caldart (2008, 2010), Ferraro
(2012), Kolling; Nery e Molina (1999), Frigotto, Ciavata e Ramos (2005), Fernandes
(1999, 2006), Arroyo (2012), Soares (1991, 2003, 2010), Saviani (2005), Tfouni
(1995), Kuenzer (2005) Marx e Engels (2006), Lowy (1985), lasi (2011).

O objetivo geral da pesquisa € contribuir para aprofundar os processos que
constituem o letramento dos professores alfabetizadores e de suas implicacdes, no
gue diz respeito as suas praticas alfabetizadoras nas escolas do campo, na busca
por uma educagédo critica, enquanto pratica para a liberdade, para os sujeitos das

classes populares do campo (SILVA, 2015).
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A autora menciona em seu trabalho a importéancia dos movimentos sociais
para educagao do campo, a transicdo de educacéo rural para educacado do campo,
cita conquistas alcancadas como as Diretrizes Nacionais para a Educacdo do
Campo, mostrando um pouco do historico e da luta pela permanéncia no campo.

Silva relata que ha uma dificuldade de os professores relacionarem suas
aulas com o mundo que os cerca. Expressa que de forma geral os professores ainda
nao tinham compreendido o processo de luta e de constituicdo da educacdo do
campo, compreendem que ha uma mudanca na nomenclatura de educacao rural
para educacdo do campo, porém ndo de forma coesa. Ressalta-se que esta muito
além de uma simples mudanca de nome, mas representa a luta e uma educacédo
gque va ao encontro dos interesses dos sujeitos do campo.Diante do exposto,
entende-se que ainda se configura um grande desafio para escolas do campo terem
um projeto de educagao emancipadora.

A dissertacdao de Wietholter (2018), trata-se de um estudo qualitativo de
carater exploratério e descritivo, fala sobre a percepcéao dos alunos dos anos finais
do ensino fundamental de uma escola do campo sobre a sustentabilidade dos solos,
no municipio de Tuparendi, no Estado do Rio Grande do Sul, realizou-se para isso
uma pesquisa-acdo. Como objetivo geral procurou investigar as contribuicdes de
uma sequéncia didatica contextualizada, bem como as percepc¢des dos estudantes
de ensino fundamental acerca da sustentabilidade dos solos em uma escola do
campo, e se estas sdo importantes na sensibilizacdo destes sujeitos para uma
possivel transformacéo de realidade.

A coleta de dados baseia-se em questionarios, entrevistas, atividades praticas
e gravacao de audios, a pesquisa teve um grande numero de participantes:
estudantes, professores, agricultores, técnicos e pesquisadores.

A autora traz o histérico da educacdo do campo e os desafios dessa
modalidade educacdo. Em seguida discute sobre as Ciéncias da natureza
(conteudos e diretrizes) e a ligacdo com a educacdo do campo. ApOs isso, mostra
uma sequéncia didatica contextualizada na escola do campo, na qual discute a
ciéncia do solo a partir da contextualizag&o.

Entre outros, dentre os autores citados estdo: Freire (2011, 2015, 2016),
Caldart (2002, 2012), Glisessman (2000), Sousa; Santos (2013), Venancio; Lima
(2009); Verdério; Borges; Silva (2012), Duarte; Nascimento; Carneiro (2013), Ribeiro
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(2008), Brito; Silva (2015), Zabala (1998) Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), Ricardo
(2005), Boff (2010, 2015).

Nas suas conclusdes a autora deixa claro que € muito importante que os
professores utilizem metodologias participativas e também problematizadoras na
escola, para isso ela apoia-se nas contribuicdes de Paulo Freire, no que se refere a
necessidade da utilizagdo de praticas libertadoras, considerando a realidade de cada
contexto. Nesse sentindo Wietholter, desenvolve uma sequéncia didatica
valorizando o conhecimento e a realidade da comunidade, ligando o saber da
comunidade e o saber cientifico. A autora concluiu que essa metodologia contribuiu
para que o0s estudantes entendessem conceitos e 0s motivou a utilizarem o
conhecimento adquirido no cotidiano.

A dissertacdo de Wietholter mostra o quanto € pertinente criar metodologias
que contemplem o saber popular, sem deixar de considerar o saber cientifico, os
conteulidos, os conceitos, de maneira que se consiga pensar na comunidade em que
a escola esta inserida. Mas é importante lembrar também que o ideal € que o projeto
de escola do campo seja integral e ndo a apenas em uma disciplina ou um sé
conteudo.

Buscamos fazer um levantamento acerca dos trabalhos disponiveis na BDTD
que discutem sobre a educacdo do campo. Nosso proposito foi descobrir sobre
como esses trabalhos estdo sendo produzidos e organizados, levando em
consideracdo o percurso histérico da educacdo do campo, seus desafios e os
autores mais citados.

As dissertacbes selecionadas trazem discussbes sobre a percepcado dos
estudantes, sobre curriculo, sobre a pratica pedagdégica voltada a uma educacao

libertadora, sobre atividades contextualizadas.
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2 CAMINHOS DA EDUCACAO DO CAMPO: ENTRE LUTAS, EXCLUSOES E
CONQUISTAS

Hoje, o povo vai a escola ndo porque as elites
assim o quiseram. O povo vai a escola porque
pressionou muito por isso.

Miguel Arroyo (2013)

Nessa sessdo teorica abordamos processos da histéria da Educacdo do
Campo, bem como seu surgimento, desafios, politicas publicas e afirmacoes.
Apresentamos também as aproximacfes com a Educacdo Popular. Em seguida
argumentamos sobre a importancia da cultura, no sentido de que todas elas séo
relevantes, incluindo a cultura do campo. Apresentamos posteriormente algumas
abordagens sobre pratica pedagogica e autonomia na docéncia.

A fala supra de Miguel Arroyo (2013), citada durante o 14° F6érum Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo, na Costa do Sauipe (BA) retrata bem os
caminhos da Educacdo do Campo forjada pelas lutas dos movimentos sociais. O
campo, como mencionado em outro momento, ainda traz marcas das exclusdes e
auséncias por parte dos governos, e por conseguinte, a educacao ofertada nele,
também.

Desse modo, isso s6 comeca a mudar com a Constituicdo Federal de 1988.
No Art. 205, dessa Lei (1988), temos:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho.

Ainda que nao aborde diretamente sobre as escolas do campo, a Constituicao
€ um marco, considerando-se que envolve a (re)democratizacdo do pais, e a
educacdo passa a ser direito de todos independentemente da localizacéo
geografica, zona urbana ou rural (CASTRO; BARROSO, 2021).

No entanto, € preciso levar em consideracdo que, ainda que a Constituicao
tenha sido grandiosamente relevante no sentido de garantia de direitos, o cenario
ndo muda repentinamente. Tendo consciéncia disso, ndo podemos também

esquecer os desafios que assolam a educacao do campo:

[...] dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razao
da falta de um sistema adequado de transporte escolar; falta de professores
habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade; falta de
conhecimento especializado sobre politicas de educacdo basica para o
meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo urbana
de educagdo e desenvolvimento; auséncia de assisténcia pedagdgica e
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supervisdo escolar nas escolas rurais; predominio de classes
multisseriadas com educacdo de baixa qualidade; falta de atualizacdo das
propostas pedagdgicas das escolas rurais; baixo desempenho escolar dos
alunos e elevadas taxas de distorcdo idade-série; baixos salarios e
sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados com 0s que
atuam na zona urbana; necessidade de reavaliacdo das politicas de
nucleacédo das escolas e de implementacéo de calendario escolar adequado
as necessidades do meio rural (BRASIL, 2007, p. 18).

Cientes desse desafio é perceptivel a importancia do movimento “Por Uma

Educagao do Campo” que surgiu no final dos anos de 1990:

O movimento Por Uma Educacdo do Campo nasceu para denunciar esse
silenciamento e esquecimento por parte dos 6rgaos governamentais, dos
nacleos de financiamento e estimulo a pesquisa, dos centros de pos-
graduacdo e dos estudiosos das questdes sociais e educativas (ARROYO;
CALDART; MOLINA, 2008, p. 8).

Trazendo consigo denuncia e reivindica¢des, uma das marcas do movimento
€ a luta por politicas publicas, de grande importancia para o campo e seus sujeitos.
Em vista disso, cabe situar que a Educacdo do Campo, surge contréria a educacéo
rural, que por sua vez era desvinculada da realidade dos sujeitos que vivem no
campo, tendo em vista que o termo “rural" esta atrelado a inferioridade e as
politicas compensatorias. De outro modo, a Educacédo do campo estd fortemente
ligada a terra e aos direitos dos povos do campo por uma educacgéo de qualidade.

As lutas em defesa da Educacdo do Campo foram incorporadas pelos

movimentos sociais, principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), os quais reivindicaram e reivindicam politicas publicas e garantias de
educacdo nas proprias comunidades.

Uma grande conquista no ambito das politicas publicas foi a elaboracdo das

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo- Resolu¢éo

CNE/CEB N° 1 de 3 de abril de 2002, como podemos observar no segundo artigo:

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educac¢éo de Jovens
e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a Educacgédo
Profissional de Nivel Técnico e a Formacao de Professores em Nivel Médio
na modalidade Normal (BRASIL, 2002, p. 37).

As diretrizes trazem também a afirmacdo da identidade das escolas do
campo, intimamente ligada ao local em que se encontra com um elo entre o tempo e
conhecimentos das criangas/jovens adultos, mas nao de forma isolada:

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
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temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais
(BRASIL, 2002, p. 37).

Ainda sobre as politicas publicas, pode-se dizer que estas ganharam mais
centralidade com a Il Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo, realizada em
2004, trazendo consigo a expressao “Educagao do Campo: direito nosso, dever do
Estado”, desde entdo ganhou defensores e opositores e configura-se uma demanda
importante na garantia de direitos dos trabalhadores rurais (MOLINA, 2012, p. 585).

Nesse evento defendeu-se um projeto de sociedade que julgam mais justo,
democrético e igualitario, que contemple um projeto de desenvolvimento sustentavel
e que junto a isso se contrapfe ao agronegocio e ao latifundio. No que se refere a

educacao destacam-se alguns pontos defendidos:

Defendemos uma educacdo que ajude a fortalecer um projeto popular de
agricultura que valorize e transforme a agricultura familiar/camponesa e que
se integre na construgdo social de um outro projeto de desenvolvimento
sustentavel de campo e de pais como acima nos referimos.

Defendemos uma educacado para superar a oposi¢do entre campo e cidade
e a visdo predominante de que o moderno e mais avancado é sempre o
urbano, e que o progresso de um pais se mede pela diminuicdo da sua
populacao rural.

Defendemos politicas publicas de educacdo articuladas ao conjunto de
politicas que visem a garantia do conjunto dos direitos sociais e humanos
do povo brasileiro que vive no e do campo. O direito a educagdo somente
sera garantido se articulado ao direito a terra, a permanéncia no campo, ao
trabalho, as diferentes formas de producgédo e reproducdo social da vida, a
cultura, aos valores, as identidades e as diversidades. Defendemos que
este direito seja assumido como dever do Estado (Il CONFERENCIA, 2004,

p. 3).

Quatro anos depois, em 2008, foi estabelecida também as Diretrizes
Complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Nessa resolucdo, estabelece-se
que “A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidas nas préprias comunidades rurais evitando-se 0s processos de
nucleacao de escolas e de deslocamento das criangcas” (BRASIL, 2008), e o artigo
4° estabelece que: “Quando se fizer necessaria a adocdo do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola
e a garantia de transporte das criangas do campo para o campo” (BRASIL, 2008).
Ao menos por lei as criancas pequenas devem preferencialmente estudar nas
proprias comunidades, defende-se que, caso seja necessario haver nucleacéo, esse

percurso deve ser o menor possivel.
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De acordo com Caldart (2008), o conceito de Educagcdo do Campo estd em
movimento, ndo é fixo, nem fechado, esté fortemente ligado ao préprio campo e aos
seus sujeitos. Dessa forma, ainda concordando com a autora, um projeto de
educacao precisa ser no e do campo: “no: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive; do: o povo tem direito a uma educacao pensada desde o seu lugar e com
sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (CALDART, 2008, p. 26).

Entendemos, entdo o quanto € importante ter escolas nas proprias
comunidades, e que sejam escolas nas quais 0s sujeitos possam participar, que nao
sejam alheias aos seus contextos, e que estejam conectadas aos ideais e cultura da
comunidade. O campo esta muito além de uma visdo estereotipada e
subalternizada. E um lugar de vida, resisténcia e educacdo. Diante disso, e para
além dos conceitos, é importante que a Educacdo do Campo, seja de fato
assegurada. Notamos que é preciso reafirmar as necessidades das escolas do
campo, a identidade dos sujeitos envolvidos nesse processo, construindo praticas
pedagogicas atreladas aos seus costumes. Assim, percebemos que conhecimento,
experiéncia e cultura nos parecem ser pontos crucias para discutir sobre o ensino
nas escolas do campo.

Com relacdo ao paragrafo anterior, entendemos que a educacdo deve
considerar também a cultura do campo, tendo em vista que a comunidade esta
inserida num determinado contexto e isso sem duvida deve fazer parte de um
ensino/aprendizagem que vise o pleno desenvolvimento dos(as) estudantes. Nessa
vertente, acreditamos que os curriculos devem ser plurais diante de uma sociedade
tdo heterogénea, ndo € mais cabivel, ndo ha mais lugar para um curriculo
anicol/igual para a realidade brasileira repleta de desiguais.

Nesse sentido, concordamos com Paulo Freire em seu livro Pedagogia da
Autonomia (1996), quando nos faz pensar sobre exigéncias necessarias a pratica
educativa, relatando que é preciso respeitar o conhecimento dos(das) estudantes.
Diante disso, em relacdo as professoras e professores podemos indagar: que
formacdo estdo vivenciando os professores(a) que atuam nas escolas do campo?
Esta havendo fortalecendo do campo, das suas escolas e sua cultura?

A educacdo do campo hoje, precisa estar além de uma suposta
“modernizagao” do meio rural e se opfe a visdo de simples preparacdo para mao de

obra e a servico do mercado (CALDART, 2004). Nesse sentido, contrapondo-se a
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uma visdo estreita de educacdo, nessa categoria, busca-se também o respeito as

particularidades do lugar e das pessoas.

2.1 O campo e as suas especificidades

O campo possui suas especificidades, no entanto, no que se refere a
educacdo traz muitos vestigios do curriculo urbanocéntrico, por isso a educacao
ofertada em muitas escolas do campo € distante da realidade local e segue as
mesmas instru¢cbes e métodos das escolas da cidade. E notéria a necessidade de
um curriculo que possa abranger a realidade e participacdo dos sujeitos nele
envolvidos. Assim adentramos na especificidade do que € a educacdo do campo,
pois:

A Educac¢do do Campo assume sua particularidade, que é o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes (durante e
depois) de tudo ela é educagédo, formacao de seres humanos (CALDART,
2004, p. 17).

Nesse contexto, a escola do campo deve estar além dos contetdos, aprovar
ou reprovar alunos, sobretudo deve formar seres humanizados e humanizadores/as.
Desse modo, pensamos que 0 campo e a escola ndo devem seguir caminhos
“opostos”, como se 0 conhecimento escolar fosse o0 Unico que importa e o
conhecimento popular fosse desnecessario. Por isso, € necessario cada vez mais
uma escola onde o saber popular e fazer educativo possam dialogar para dar conta
de tantos desafios e da diversidade que chegam até a escola. Os projetos e
programas para 0 campo precisam considerar/respeitar as especificidades e
defender ideias que fortalecam a cultura campesina.

Para que de fato ocorra educacéo de qualidade no campo como defendida na
LDB e na Resolu¢cdo CNE/CEB N° 1, faz-se necesséaria dispensar as politicas
compensatoérias, € preciso que haja politicas publicas, respeitando as
particularidades e os direitos dos seus sujeitos. Os sujeitos do campo e 0 campo

estdo em movimento. Dessa forma, Arroyo (2004), diz que:

O campo estd em um tempo propicio a novas politicas educativas. As
velhas e tradicionais politicas improvisadas ndo servem para uma dindmica
cultural e politica que é outra. Nao serdo suficientes politicas pontuais,
corretivas, nem compensatoérias, mas serdo necessarias politicas publicas
gue tentem dar conta da complexa e esperancosa dindmica do campo
(ARROYO, 2004, p. 98).
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N&o cabem politicas compensatoérias apenas para fixar o homem no campo
ou simplesmente prepara-lo para médo de obra em empresas agricolas, faz-se
necessario cada vez mais que as politicas publicas deem conta da complexa
dindmica do campo.

Isso vai ao encontro do que diz Candau (2016), pois é necessario questionar
a padronizacgao e reinventar a escola para abordar os desafios que sdo encontrados

na sociedade:

N&do acreditamos na padronizacdo, em curriculos Unicos e engessados e
perspectivas que reduzem o direito a educacdo a resultados uniformes.
Acreditamos no potencial dos educadores para construir propostas
educativas coletivas e plurais. E tempo de inovar, atrever-se a realizar
experiéncias pedagoégicas a partir de paradigmas educacionais “outros”,
mobilizar as comunidades educativas na constru¢cdo de projetos politico-
pedagdgicos relevantes para cada contexto (CANDAU, 2016, n. p.).

Pensar numa educacdo com qualidade é pensar também em modos de fugir
de curriculos engessados. A autora, para isso, aposta nos educadores e
educadoras, fazendo-nos entender que podemos criar propostas que abordem o
diferente, que abordem por exemplo tematicas que fazem parte da comunidade da
qual a escola esta inserida.

Dessa forma, como citado, ha velhos e novos paradigmas na sociedade e na
educacado, Arroyo (2004) e Candau (2016) nos fazem pensar que é necessario
mudar o olhar e as préticas pedagdgicas. Costuma-se idealizar a escola, infancia e
adolescéncia, no entanto, “Essas imagens tornaram-se artificiais. N&o correspondem
a realidade vivida pela infancia, adolescéncia, sobretudo populares, na rua, no
campo, na cidade, no trabalho, na sobrevivéncia” (ARROYO, 2014, p. 40). Ha uma
heterogeneidade entre esse publico que chega a escola, esses sujeitos sao culturais
e “reais”, que tém histdrias, dificuldades, medos e sonhos, assim ja ndo cabe mais
uma visdo moralista e praticas desligadas de suas vivéncias, se 0s alunos séo
outros, a pratica pedagodgica precisa ser outra também.

A Educacdo do Campo precisa ser diferenciada da educacdo ofertada na
escola urbana, no sentido de respeitar as diversidades regionais. Vale ressaltar que
nao deve ser inferior e sim baseada no contexto, visando um ensino-aprendizagem
com qualidade. Paulo Freire (1987, p. 52), diz que “ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém educa a si mesmo: 0os homens se educam em comunhéao,
mediatizados pelo mundo”. Assim, € possivel pensar que se permanece em continuo

processo de aprendizagem uns com os outros. E nesse sentindo que a escola deve
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estar inserida, em constante didlogo com a comunidade para que se possa formar
cidadaos criticos, capazes de se reconhecerem como tal, para que possam atuar no
meio em gque se encontram.

Desse modo, de acordo com Caldart:

A escola do campo tem que ser um lugar onde especialmente as criancas e
0s jovens possam sentir orgulho desta origem e deste destino; ndo porque
enganados sobre os problemas que existem no campo, porque dispostos e
preparados para enfrenta-los coletivamente (CALDART, 2011, p. 157).

Diante disso é perceptivel que, ser sujeito do campo nao significa ser um
sujeito ingénuo, quem mora ou estuda numa comunidade camponesa ou
assentamento, ndo esta isento de problemas, no entanto, € preciso conhecé-los
para entdo tentar encontrar possiveis solugoes.

Por outro lado, percebemos que ainda se mostra desafiador para escolas do
campo ter um projeto de educagcdo com autonomia, uma vez que envolve praticas
educativas vinculadas a cultura e saberes do campo com o mundo do trabalho, e
isso vai muito além de “modernizar” o campo.

O direito a terra e a educacao do/no campo foram e sdo conquistas marcadas
por lutas e resisténcias, e faz parte de uma construcao histérica, os povos do campo
sao sujeitos de direito, histéricos, culturais. Ha muitas vertentes a serem discutidas
sobre essa modalidade de educacdo, assim como a educacdo de forma geral. E
pertinente criar metodologias que contemplem o saber popular, sem deixar de
considerar o saber cientifico, bem como, sem deixar de considerar os conteudos,
conceitos, de maneira que se consiga pensar na realidade da comunidade em que a

escola esta inserida.

2.2 Dialogos entre Educacao Popular e Educag¢éo do Campo

Num primeiro momento € possivel pensar que nao hé relacéo entre educacéo
popular e educacdo do campo. No entanto, uma estad ligada a outra quando
entendemos que ndo ha educacdo sem povo e vice-versa. A educacao popular
segue seus moldes inspirados na transformacao social, apoiando-se em processos
gue auxiliam mudancas de atitude.

Uma educacédo que nao esteja distante da realidade em que a escola esta
inserida leva em consideracdo o saber popular, pois, para Paulo Freire (2020),

precisamos de uma pedagogia da comunicacdo e vencer o antidialogo, a proposta
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pedagdgica deve ultrapassar uma pratica repetitiva. No método defendido por ele ha
uma estreita relacéo entre o contexto sociocultural e a forma de alfabetizar.

Segundo Paludo:

A origem da concepcdo de educacdo popular, dessa forma, decorre do
modo de producédo da vida em sociedade no capitalismo, na América Latina
e também no Brasil, e emerge a partir da luta das classes populares ou dos
trabalhadores mais empobrecidos na defesa de seus direitos; dependendo
da organizacao na qual se congregam, os trabalhadores chegam inclusive a
defender e a lutar pela constru¢cdo de uma nova ordem social (PALUDO,
2012, p. 283).

Dialogando com Paludo (2012), verificamos que a educacéo popular parte da
luta do povo em defesa dos seus direitos, esse movimento questiona o sistema
capitalista excludente. Cientes desse entendimento, nos movimentos, sejam do
campo sejam em regibes periféricas da cidade, hd uma ideologia de Iuta e
reivindicagdes que vai contra a hegemonia do governo e estava intimamente ligada

ao local onde viviam. Assim, é possivel perceber que:

As raizes da educacdo popular sdo as experiéncias historicas de
enfrentamento do capital pelos trabalhadores na Europa, as experiéncias
socialistas do Leste Europeu, o pensamento pedagdégico socialista, as lutas
pela independéncia na América Latina, a teoria de Paulo Freire, a teologia
da libertacdo e as elaboragbes do novo sindicalismo e dos Centros de
Educacdo e Promogdo Popular, sdo as mdltiplas experiéncias concretas
ocorridas no continente latino-americano e o avanco obtido pelas ciéncias
humanas e sociais na formulacéo teérica para o entendimento da sociedade
latino-americana (PALUDO, 2012, p. 283).

Enraizada a educacdo popular esta o enfrentamento e resisténcia ao
capitalismo. Ha uma busca pelo conhecimento e garantia de direitos essenciais a
vida. Nesse sentido, a educacao esta imbricada a vida politica e social. Paulo Freire

(1993), em sua obra “Que fazer: teoria e pratica” define a Educagéo Popular como:

[...] o esforco de mobilizacdo, organizacdo e capacitacdo das classes
populares; capacitagéo cientifica e técnica. Entendo que esse esfor¢o ndo
se esquece, que é preciso poder, ou seja, € preciso transformar essa
organizacdo do poder burgués que esta ai, para que se possa fazer escola
de outro jeito. Em uma primeira “definicdo” eu aprendo desse jeito. Ha uma
estreita relagéo entre escola e vida politica (FREIRE, 1993, p.19).

De acordo com essa citacdo, percebemos que a Educacdo Popular esta
fortemente atrelada ao diadlogo, a uma relacdo com a vida politica, com principios de
liberdade e autonomia. E ancorada a isso esta a Educacdo do Campo forjada na luta
pela garantia de direitos.

Caldart (2012) nos lembra que a Educagao do Campo se constitui como luta

social dos trabalhadores em prol da educacéo:
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A Educacdo do Campo, como pratica social ainda em processo de
constituicdo historica, tem algumas caracteristicas que podem ser
destacadas para identificar, em sintese, sua novidade ou a “consciéncia de
mudanga” que seu nome expressa: - Constitui-se como luta social pelo
acesso dos trabalhadores do campo a educacdo (e ndo a qualquer
educacéo) feita por eles mesmos e nao apenas em seu home. A Educacéo
do Campo ndo é para nem apenas com, mas sim, dos camponeses,
expressédo legitima de uma pedagogia do oprimido (CALDART, 2012, p.
262).

A educacdo do campo molda-se nos principios da educagdo popular, no
sentido que ndo seja um processo dissociado da realidade dos envolvidos. Nao
pode ser simplesmente pensada para os camponeses, mas feita juntamente com
eles e para eles, partindo dos seus anseios, das suas probleméticas. O
protagonismo popular passa a ser valorizado e deve ser o ponto de partida, isso vai
ao encontro do que nos dizem Kolling, Cerioli e Caldart (2002):

Mas, para nés, a educacado compreende todos 0s processos sociais de
formagédo das pessoas como sujeitos de seu préprio destino. Nesse sentido,
educacédo tem relagdo com a cultura, com valores, com jeito de produzir,
com formacdo para o trabalho e para a participacdo social (KOLLING,
CERIOLI & CALDART, 2002, p. 19).

A citacdo de Kolling, Cerioli e Caldart (2002), remete-nos a entender quéo
proximas estdo a educacdo popular e a educacao do campo; a educacao popular
configura uma concepcdo na qual os movimentos sociais tiveram (e ainda tém)
grande contribuicdo para o seu surgimento, isso vai ao encontro do que nos diz
Paludo (2012):

As expressbes “povo sujeito de sua histéria” (marco ontoldgico);
“conscientiza 0”, “organiza 0”, “protagonismo popular’ e “transforma o’
(marco politico e da finalidade da educacado); e os métodos pratica-teoria-
pratica, ver-julgar-agir e acao-reflexdo-acdo (marco epistemolégico e
pedagodgico), representam a orientagdo das praticas educativas desde a
concepcao de educacgéo popular. Estabelece, desse modo, o vinculo entre
educacédo e politica, educacgdo e classe social, educagéo e conhecimento,
educacdo e cultura, educagcdo e ética, e entre educagdo e projeto de
sociedade. A educacao definitivamente deixa de ser préatica neutra e ganha
o significado de ato politico (Freire, 1985), realizando a formag&o politica e a
conscientizacdo para a acao e relacionando a formagéo com 0s processos
de luta e de organizacgéo das classes populares (PALUDO, 2012, p. 284).

Sabendo que a educacédo ndo é neutra, Paludo nos leva a compreender que
h& uma ligacdo entre educacdo e conscientizacdo. A educacéo esta ligada a outras
instancias que sem duvida se fazem essenciais para essa modalidade de educacéo.
Neste entendimento dialoga com Freire (2020), quando fala da importancia de ler o
mundo, € preciso ndo sO estar no mundo, mas com o mundo, exercendo-se

enguanto sujeito e ndo mero objeto.
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Ainda levando em consideragdo as ideias de Freire (2020, p. 127) “A
Educacéo é ato de amor e, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
A analise da realidade. N&o pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma
farsa”. E notorio que a pratica educativa, segundo Freire, precisa ser
problematizadora, favorecendo a dialogicidade, n&o pode deixar de debater
problemas que surgem e cercam a sociedade, ndo pode estar desligada dos
principios democraticos e criticos.

Nesse sentido, considerando Brandao (2006):

A producgédo de um saber popular se da, pois, em direcdo oposta aquela que
muitos imaginam ser a verdadeira. Nao existiu primeiro um saber cientifico,
tecnolégico, artistico ou religioso “sabio e erudito” que, levado a escravos,
sServos, camponeses e pequenos artesdos, tornou-se, empobrecido, um
“saber do povo”. Houve primeiro um saber de todos que, separado e
interdito, tornou-se “sabio e erudito”; o saber legitimo que pronuncia a
verdade e que, por oposicdo, estabelece como “popular” o saber do
consenso de onde se originou. [...] ndo-centralizado em uma agéncia de
especialistas ou em um polo separado de poder — no interior da vida
subalterna da sociedade (BRANDAO, 2006, p. 30-31).

Brandao lembra-nos que o saber popular € inerente ao ser humano e sua
cultura, logo, é relevante considera-lo. Respeitar e considerar os diferentes saberes
faz parte da educacéo. A educacédo popular considera as perspectivas e também as
realidades do povo em seus ideais.

Caldart (2011) defende que um dos fatores que dificulta o avanco da luta
popular pela educacdo do campo € cultural. Por vezes incorporam um circulo
vicioso: “sair do campo para continuar a ter escola, e ter escola para poder sair do
campo. Ou seja, uma situacdo social de exclusdo, que € um dos desdobramentos
perversos da op¢ao de (sub)desenvolvimento do pais, feita pelas elites brasileiras”
(p. 110-111). Dessa forma, pensa-se que aquelas pessoas que moram no campo
nao precisam ter estudos ou que para ter uma educacao de qualidade € preciso ir a
cidade. E preciso romper com esse modo de pensar. Ter uma escola no campo
pode significar estudar para ficar no campo, uma escola que fortaleca os vinculos
com a comunidade que os estudantes possam sentir orgulho de fazer parte dela.
Uma escola que valorize o saber popular.

A escola pode instigar os sujeitos a uma tomada de consciéncia e emergir
nesse processo de forma mais densa, ter consciéncia do mundo que se vive é
essencial para se pensar em mudanca e partir para a agdo. Concordamos com

Freire (1967) quando enfatiza que:
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Existir ultrapassa viver porque € mais do que estar no mundo. E estar nele e
com ele. E é essa capacidade ou possibilidade de ligagdo comunicativa do
existente com o mundo objetivo, contida na prépria etimologia da palavra,
gue incorpora ao existir o sentido de criticidade que nédo ha no simples viver.
Transcender, discernir, dialogar (comunicar e participar) sdo exclusividades

do existir. O existir é individual, contudo, s6 se realiza em relacdo com
outros existires. Em comunicacao com eles (FREIRE, 1967, p. 40).

Nesse contexto, entende-se que educacdo do campo requer esse
conhecimento, significa que exige a dialogicidade, exige mais do que apenas estar

no mundo, exige questiona-lo, entendé-lo, tentar solucionar problemas.

Na atualidade brasileira, a Educacdo do Campo pode ser identificada como
uma das propostas educativas que resgata elementos importantes da
concepcdo de educacdo popular e, a0 mesmo tempo, os ressignifica,
atualiza e avanca nas formulagbes e préaticas direcionadas a um publico
especifico. Essa é uma importante experiéncia existente no Brasil,
protagonizada pelos proprios sujeitos populares, apesar de alguns
“transformismos”, realizados pelo proprio Estado e por outras instituicoes.
Seus impulsionadores sdo os movimentos populares do campo (PALUDO,
2012, p. 285).

Ao fazer essas consideragbes percebemos que a educacdo popular e a
educacdo do campo nascem dos anseios do povo, das classes populares e estao
intrinsecamente ligadas ao desejo da garantia de direitos, valorizacdo da cultura e
conscientizacdo. Para isso Paulo Freire contribuiu significativamente ao falar sobre

autonomia, sobre respeito ao educando, sobre opressor e oprimido.

2.3 Acultura esta em todos os lugares

Atualmente muito se tem falado sobre cultura, o que leva a pensar sobre o
seu conceito e as mudancas que vem alcancando ao longo dos anos. Certamente
ha um mundo de conceitos e pontos de vista sobre seu significado. As diferencas
culturais estdo cada vez mais perceptiveis. Muito se tem falado também sobre a
diferenca, desigualdade, diversidade. Esses termos por sua vez estao intimamente
ligados a possiveis entendimentos que temos sobre cultura.

A partir da segunda década do século XX, o conceito de cultura comegou a
ser mais duramente criticado. Anterior a iSSO estava estritamente associado a tudo
gue a sociedade produzia de melhor. Desse modo, por séculos foi pensada de forma
unica e universal. “Unica porque se referia aquilo que de melhor havia se produzido;
universal porque se referia a humanidade, um conceito totalizante, sem
exterioridade” (VEIGA-NETO, 2003, p. 7).
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Nesse contexto, é perceptivel que, o que ndo era considerado como o melhor,
como aquele padrdo a ser seguido, ndo era visto como cultura, o que excluia a
maior parte da sociedade. Ainda dialogando com Veiga-Neto (2003), no século XVl
intelectuais alemaes passaram a chamar de Kultur, suas contribuicbes para a
humanidade, como a maneira de estar no mundo, obras da arte e uma infinidade de
coisas que consideravam superiores ao restante no mundo. Dai surgiu a defini¢cdo
de Cultura com letra mailscula, privilegiando apenas uma pequena parte da
humanidade, enaltecendo o monoculturalismo. As primeiras criticas para essa
definicdo de Cultura Unica e universal foram feitas pelos antropélogos. Desse modo,
comecou-se a ater um entendimento de que € mais apropriado usar o termo culturas
(VEIGA-NETO, 2003).

Dessa forma, é possivel perceber que o significado dado a Cultura estava
intimamente ligado ao carater elitista, segregador; e fortalecia uma certa dominacao
sobre aqueles considerados sem cultura. Entender que existem culturas é essencial
num mundo tdo diverso. Nesse entendimento, é perceptivel que na poés-
modernidade ndo ha mais espago para essa “cultura universal”’, todos os povos
produzem cultura, ela ndo é Unica e nem imutavel. Os indigenas produzem cultura,
as comunidades quilombolas produzem cultura, os assentados produzem cultura, 0s
camponeses produzem cultura, dentre outros exemplos de comunidades.

E nesse entendimento, de que as “culturas n&o superiores” umas as outras
que afirmamos a necessidade de valorizacdo da diversidade cultural. Assim,
percebemos que a cultura do campo precisa ser considerada nas praticas
educativas, a cultura nasce no campo, com Seu povo, Seus costumes, suas
plantacdes, suas identidades, suas transformacdes e educacdo. Concordamos com
Freire e Faundez (2011, p. 37) quando dizem que “as culturas ndo sao melhores
nem piores, as expressdes culturais ndo sao melhores nem piores, sao diferentes
entre elas”. Uma proposta de educagao para o campo precisa precisa respeitar as
particularidades do seu povo.

Reafirma-se assim o campo como um lugar de vida digna “o campo € um
espaco de vida digna e que é legitima a luta por politicas pubicas especificas e por
um projeto educativo préprio para os seus sujeitos” (CALDART, 2004, p.14).Pensar
a educacdo do campo é pensar a cultura do seu povo, ndo é de forma simplificada
aplicar o mesmo projeto de uma escola urbana, por considera-la melhor, é

necessario levar em conta a escola e as especificidades da vida campesina. Na



48

maior parte do tempo, a escola do campo foi caracterizada como precéaria e
atrasada, subordinada aos modelos urbanos (urbanocéntricos). Ao pensar o campo
atualmente, é preciso considerar que € cada vez mais necessario reafirmar politicas
publicas que garantam o direito a educagao e “como direito, ndo pode ser tratada
como servico e nem politica compensatoria, muito menos como mercadoria”
(CALDART, 2004, p. 26).

As marcas culturais sdo essenciais para o processo de reconhecimento da
nossa identidade. Assim, se continuarmos dentro de uma visdo limitada e colonial
reafirmando que a educagdo urbana é melhor que a educagdo camponesa, a
educacdo do campo tende a enfraguecer. Concordando com Arroyo (2011), essa
relacdo ultrapassa a dicotomia campo/cidade, o campo precisa da cidade e cidade
precisa do campo. Nesse sentido, a escola da comunidade camponesa “nao precisa
ser uma escola agricola, mas sera necessariamente uma escola vinculada a cultura
que se produz através das relagbes sociais mediadas pelo trabalho na terra”
(ARROYO, 2011, p. 34).

Nesse entendimento, é notavel que a cultura do campo € importante e a
educacdo escolar ndo deve estar dissociada dela, sob pena de enfraquecimento,
pois o cotidiano do campo tem suas riquezas, assim, de acordo com Freire e
Faundez (2011):

A cultura ndo é apenas a manifestacdo artistica ou intelectual que se
expressa através do pensamento; a cultura se manifesta acima de tudo nos
gestos mais simples da vida cotidiana. Cultura é comer de maneira
diferente, é dar a mao de maneira diferente, é relacionar-se como o outro de
maneira diferente. [...] Cultura para ngs, insisto, sdo todas as manifestacdes
humanas, inclusive a cotidianeidade [...] (FREIRE & FAUNDEZ, 2011, p.
46).

Considerando o exposto, € notavel que os costumes da comunidade sao de
grande contribuicdo para formacdo dos sujeitos do campo, o modo de vida € parte
dos processos educativos. Pensando assim, por que ndo os valorizar dentro das
praticas pedagogicas?

Nesse contexto, entendemos que a escola ndo deve ser uma instituicao
alheia a realidade que a cerca, pois, a comunidade em sua volta tem seus costumes
e conhecimentos que constituem uma riqueza cultural. Desse modo, “A cultura
também forma o ser humano e d& referéncias para o modo de educa-lo; sdo os

processos culturais que ao mesmo tempo expressam e garantem a prépria acdo
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educativa do trabalho, das relagdes sociais, das lutas sociais” (CALDART, 2002, p.
33).

Assim, apoiamo-nos em Arroyo (2013), ao questionarmos sobre a
hierarquizacdo entre conhecimento e cultura. Ainda fortalecemos a hierarquizacao
entre conhecimento, ciéncia, cultura? Conhecimento e cultura ndo devem caminhar

ao lado nas préticas educativas? Sobre isso:

A auséncia da cultura nos curriculos nos leva a uma indagacéo: por que
separar cultura e conhecimento? Todo processo de conhecimento esteve e
esta associado, instigado em processos culturais. A producdo cientifica,
tecnologica é dos produtos da dita heranca cultural. Como trabalhar,
socializar o conhecimento acumulado dissociado da histérica articulagéo
entre cultura e conhecimento. [...] Estamos em tempos de reaproximar
conhecimento e cultura no sistema e especificamente nas orientacfes
curriculares (ARROYO, 2013, p. 344-345).

Concordamos com o autor acima, principalmente quando este diz que
atualmente precisam se reaproximar conhecimento e cultura nos curriculos, criar
curriculos que fortalecam as identidades individuais e coletivas dos seus sujeitos.

Superar a segregacao entre cultura e conhecimento é desafio que se faz necessario.

2.4  Prética pedagogica e autonomia: didlogos em construcao

N&o é tdo incomum ouvirmos ou lermos algo sobre o fracasso e evasao
escolar, esses e outros problemas sédo associados a condicdes precarias da escola
publica, desvalorizacdo do magistério, falta de recursos, formacédo docente distante
da vivéncia dos estudantes. O fato € que todos esses aspectos permeiam a pratica
pedagogica. E, quando pensamos no “pedagdgico” tendemos a associa-lo na
maioria das vezes a um “tipo de roteiro” da sala de aula, aquilo que conseguimos
visualizar durante a aula.

Como ja mencionado em outro momento, é sabido que a educacdo nao é
neutra e ndo acontece de forma isolada. Podemos assim dizer que a pratica
pedagogica se insere nesse contexto, e pode ser composta por um conjunto de
decisbes que estdo para além da sala de aula trazendo consigo uma série de
ideologias e principios. Tendo consciéncia da ndo neutralidade € aceitavel falarmos
em uma pedagogia que dialoga com o mundo fora dos muros da escola.

A educacéo, no sentido estrito da palavra, ou seja, consoante Lei n°® 9.394 de
20 de dezembro de 1996, “abrange os processos formativos que se desenvolvem na

vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
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pesquisa, Nos movimentos sociais e organizagcdes da sociedade civil e nas
manifestagbes culturais”. Nesta, os sujeitos concernentes a abrangéncia do
aprendizado nédo se limitam a educador e educando.

Na contemporaneidade, a educacdo ganhou novo significado para a atuacao
pedagdgica. Contudo, nesse interim, o que se percebe ainda é uma luta de
significados e significantes para trazer a sociedade a educacdo precipua que é

competéncia de todos. Nisso, Arroyo destaca:

[...] o pensar e fazer educativos modernos tém como referéncia qualidades
gue vém de longe e perduram no trato da educacdo e socializacdo das
novas geracdes. A educacdo que acontece nas escolas tem, ainda, muito
de artesanal. Seus mestres tém que ser artesdos, artifices, artistas para dar
conta do magistério (ARROYO, 2008, p. 18).

7z

O que se percebe € uma educagdo que tem passado por constantes
mudancas em seu repertorio tedérico, mas que ainda se encontra em revisitacoes
pretéritas. Nisso, o conhecimento sobre a préatica educativa, a pratica pedagdgica e
a pratica docente, perfazem um encontro que, distintamente, mostram um mesmo
ideal voltado para a educacdo, mas se descaracterizam no contexto educacional
justamente pelo fato da pratica ainda ndo estar evidenciada completamente.

Mas afinal o que séo préticas pedagodgicas? Podemos dizer que praticas
educativas e praticas pedagogicas sdo a mesma coisa? Assim, Franco (2016, p.
159) diz ser recorrente a seguinte duvida “toda pratica docente é pratica
pedagogica”? Para a autora sdo conceitos mutuamente articulados, no entanto tém

especificidades diferentes:

As praticas pedagégicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma
dada comunidade social. Nesse sentido, elas enfrentam, em sua
construcdo, um dilema essencial: sua representatividade e seu valor advém
de pactos sociais, de negociagdes e delibera¢cdes com um coletivo. Ou seja,
as praticas pedagoégicas se organizam e se desenvolvem por adesao, por
negociacédo, ou, ainda, por imposicao (FRANCO, 2016, p. 541).
Para essa autora “a pratica docente & pratica pedagodgica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua agao” (FRANCO, 2012, p. 160). Ainda
gue sejam parecidas, Franco faz uma diferenciacado entre ambas, pois, entende que

7

a pratica docente é pedagdgica, quando consiste num continuo processo de

percepc¢ao, posicionamento e interposi¢cdes na atuacdo do professor, em que este é

responsavel por essas analises; e € isso que faz da pratica uma pratica pedagogica.
Entendemos entéo que a pratica pedagogica, no sentindo de praxis, acontece

quando esta imbuida na reflexdo, na humanizacdo, e ndo apenas em conteudos
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trabalhados de forma mecanizada. E aquela em que ha intencionalidade, na qual o
professor ou professora tem consciéncia da responsabilidade social, quando ha
compromisso com a escola, mesmo diante das adversidades que pode encontrar. E
o educador que pensa e dialoga.

No livro Pedagogia do Oprimido, Freire afirma que o ser humano, € um ser da
praxis: “Os homens sao seres do que fazer € exatamente porque seu fazer é agéo e
reflexdo. E praxis. E transformacdo do mundo” (FREIRE, 1987, p. 121). Nesta
sequéncia, a educacéo deve partir também desse pressuposto da acao e reflexao.
Quando defendemos a ideia de praxis inspirada em Paulo Freire, € necessério
pensar em viver uma constante ressignificacdo do fazer pedagdgico. O professor ou
professora precisa agir, agir/refletir, de modo que, ao refletir age e a teoria e pratica
entrelacam-se, perpetuam-se em constante movimento de acao/reflexao.

Diante disso, percebendo que as praticas se efetivam também por influéncia
externa, ndo podemos deixar de mencionar uma grande tendéncia a burocratizacao
e uma educacdo voltada para competéncia, a titulo de exemplo podemos citar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), envolta no discurso de igualdade para
todos e propagando um discurso de incluséo, porém, nas entrelinhas traz uma légica
mercadoldgica e distante dos principios de uma educa¢do emancipadora. Assim, é
um ponto de fortalecimento do neoliberalismo (DIOGENES; SILVA, 2020), e
articulado a interesses internacionais favorece a imposicdo de parametros que
sustentam aspectos homogéneos para a educacéo.

Nesse contexto, a BNCC’ tem sido alvo de inquietacbes e questionamentos.
Sua obrigatoriedade é defendida por alguns e criticadas por outros. A
protagonizacdo do processo de elaboracdo desse documento teve o apoio do setor
publico e privado. O setor privado teve forte influéncia na construcéo, a titulo de
exemplo podemos citar: Itad, Unibanco, Natura, Fundacdo Roberto Marinho e
institutos: Fundacdo Lemann, Instituto Ayrton Senna, Instituto Insper, Instituto
Rodrigo Mendes, Instituto Singularidades, Instituto Inspirare, Cenpec, [...] € 0
Programa “Todos pela Educagéo” (VERDERIO; BARROS, 2020).

Dessa forma, podemos perceber que esse documento trouxe algumas

mudancas relativas ao material didatico e organizacdo dos conteudos, que

7 N&o é nossa intengdo aqui aprofundar sobre a BNCC, no entanto, cabe menciona-la ja que é um
documento obrigatério que influencia diretamente na educacéo brasileira.



52

evidentemente vem modificando o curriculo das escolas brasileiras. E esse curriculo
claramente voltado para as competéncias se aproxima ainda mais dos interesses do
mercado capitalista. Nesse sentido, favorece a classe dominante em que a escola
parece estar mais voltada para o lado da eficiéncia e ndo do conhecimento. Essa
organizacao curricular se distancia pelo menos em partes da educacao do campo,
uma vez que a BNCC traz essa perspectiva mais generalizante e se aproxima mais
dos ideais do mercadologicos e distancia-se de uma educacédo
humanizadora/problematizadora.

Percebemos a complexidade na qual os processos educativos estédo
mergulhados. Diante disso, como fazer para que 0s processos educacionais nao
sejam tdo mecanizados? E evidente que ndo ha uma receita pronta para isso. No
entanto, levando em consideracdo as ideias de Franco (2016) entendemos que
mesmo havendo imposi¢des sobre a pratica, elas ndo sédo eternas, ndo duram para
sempre, quando consideramos que a realidade social e sua natureza tém uma
esséncia dialética, acreditando na dinamica colocada pelas contradi¢des, pois tudo
se transforma, podemos reagir para além do que € “imposto”, para além de
conteudos e programas educacionais visando o ensino/aprendizagem significativos.

Desse modo, entendemos que a praxis € marcada por intencionalidade; e
para Marx e Engels (2007, p.29) “toda vida social € essencialmente pratica. Todos
0S mistérios que dirigem a teoria para 0 misticismo encontram sua solucao na praxis
humana e compreensao de praxis”. Essa compreensao se torna essencial para os
processos emancipatérios e autbnomos na vida e na educacdo, € preciso um
processo continuo sobre a acéo para que se possa transformar.

Com isso, ao desenvolver sua praxis, o professor ou professora leva consigo
para a sala de aula: conhecimento, técnica, didatica, anseios, exigéncias da equipe
pedagdgica, dentre outros aspectos e vive um continuo processo de reflexdo. Diante
disso, entre exigéncias e autonomia, evidencia-se cada vez mais a importancia do
professor ou professora em se posicionar de forma efetiva.

Nesse entendimento, concordamos com Pimenta (1999, p. 18), ao dizer que
“professorar ndo € uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos
e habilidades técnico-mecanicas”. Para isso, entendemos também que além de estar
ligada a imposi¢cbes e negociagcbes, como ja citado anteriormente, o fazer
pedagogico tem a ver com a identidade de cada profissional. A identidade é

construida historicamente ao longo da vida, ndo surge de uma hora para outra, nao
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é estatica ou imutavel. Nisso, no ambito educacional, qual identidade tem os
professores ou professoras da escola do campo? Como percebem o “papel” do(a)
educador(a)? Como colaboram para/com a educacédo no/do campo?

A identidade profissional ndo surge repentinamente, vai sendo construida a
partir da significagdo social da profissdo, da constante revisdo dos significados que
séo atribuidos a profissdo e também da revisdo das tradicdes (PIMENTA, 1999). A
autora explicita trés saberes da docéncia que permeiam a identidade profissional,
sao eles: saberes da docéncia; saberes do conhecimento e os saberes pedagogicos.
Os professores e professoras estdo em continuo processo de construcao, levam
consigo experiéncia através de troca de conversa com colegas, conhecimento que
vai adquirindo durante a graduacdo e nas formacbes continuadas — vale aqui
ressaltar que conhecimento é diferente de informacdo. Nesse sentido, € cabivel
destacar que é preciso refletir sobre o seu fazer pedagdgico e refletir sobre o fazer
pedagdgico estd ligado também a autonomia, a uma constante reflexdo sobre sua
pratica pedagdgica.

Mas o que € ser um professor ou professora com autonomia? De que

autonomia estamos falando? Segundo o dicionario online é:

Direito ao livre-arbitrio, a tomada de decisbes por vontade propria, que faz
com que alguém esteja apto para tomar suas proprias decises de maneira
consciente; independéncia, liberdade. Competéncia para gerir sua propria
vida, fazendo uso de seus préprios meios, vontades ou principios (DICIO,
2022).

A autonomia a que nos referimos na pratica pedagdgica das escolas no
campo certamente ndo se funda apenas nesse sentido individualista, ter autonomia
e ser reflexivo exige um comprometimento ético, esta além de fazer apenas o que se
deseja e também, esta aguém de cumprir normas e seguir instru¢cdes enviadas
previamente por “0rgaos competentes”.

De acordo com Contreras (2002), autonomia na sala de aula se diferencia
dessa logica individualista, mas pode ser entendida como um exercicio, uma pratica
social. Ainda nesse sentido, o autor faz uma abordagem a partir de trés aspectos: a
obrigacdo moral, o compromisso com a comunidade e a competéncia profissional.
Uma prética pedagogica autbnoma ndo deve ser estatica e presa em si mesmo de
forma isolada, precisa ser pensada, repensada, passivel de modificaces, isso,
guando pensamos a educagdo nao como um produto final, mas como uma pratica

social humana.
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Seguimos concordando com Paulo Freire (1996), ao fazer criticas ao sistema
neoliberal e ao afirmar que formar educandos é muito mais do que treina-los,
percebemos entdo que temos uma responsabilidade ética enquanto docentes.
Consoante a isso “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabld e a prética,
ativismo” (FREIRE, 1996, p. 22). Quando nos referimos a isso ndo podemos deixar

de levar em consideracao que:

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e
ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente
porque éticos podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para
a sua negacéo, por isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do
desvio ético ndo pode receber outra designacdo sendo a de transgressao
(FREIRE, 1996, p. 31).

Diante do exposto, percebemos que varios fatores podem estar atrelados as
praticas pedagdgicas dos professores e professoras da escola do campo, seja por
imposicdo ou negociacdo. Dessa forma, é importante que enquanto profissionais
saibamos da ndo neutralidade da educacédo. E diante dessa constatacdo evidencia-
se que ser uma professora ou professor reflexivo (a) é fundamental para construcao
da autonomia na sala de aula. E esse processo ocorre num movimento dialético
repleto de implicacfes e contradi¢cdes, tendo em vista, por um lado as exigéncias do
capitalismo e de outro a necessidade de uma educacdo humanizadora. Freire, diz
ainda que:

A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisao
e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 1996, p. 55).

Nesse aspecto, a autonomia é um movimento e também ndo corre de forma
isolada, € processo que esta ligado a ética, intrinseca a dignidade e
responsabilidade. Desse modo, podemos afirmar que ela deve ser parte constitutiva
da educacéo e da vida do ser humano.

Nessa perspectiva, concordamos com as ideias de Giroux e Simon (2002)
sobre a pedagogia critica que constantemente problematiza a maneira como 0s
professores e estudantes absorvem conhecimentos. Percebemos entédo que para ser
critico/reflexivo € necesséario saber/ter consciéncia da finalidade da educacédo e
natureza do trabalho pedagdgico. Qual educacdo estamos defendendo? Onde

acontece essa educacao? E, em nosso caso, o que é educacao do campo?
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Em vista disso, é importante enfatizar que a escola esta em determinado
espaco/tempo, assim, a cultura popular na qual os estudantes estédo inseridos nao

devem ser consideradas insignificante:

Na verdade, é precisamente quando pedagogia e cultura popular se
relacionam que surge importante compreensao do significado de tornar o
pedagdégico mais politico e o politico mais pedagdégico. A cultura popular e a
pedagogia representam importantes terrenos de luta cultural que oferecem
ndo apenas discursos subversivos, mas também relevantes elementos
tedricos que possibilitam repensar a escolarizagdo como a viavel e valiosa
forma de politica e cultura (GIROUX; SIMON, 2002, p. 97).

Pensar a escola como um ambiente que extrapola a ldgica conteudista,
colonial e eurocéntrica é pensar um projeto de educacao libertadora, que incorpora
em seus anseios, conhecimento, resisténcia e a sabedoria dos sujeitos que a
envolvem. Dessa forma, as culturas, o saber popular e pratica pedagoégica sao
elementos essenciais para que possamos pensar em alcancar uma educacdo que
leve em consideracdo o pleno desenvolvimento dos sujeitos envolvidos no processo

de ensino e aprendizagem.
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3PRATICA DE PESQUISA: CAMINHOS METODOLOGICOS

A educagdo é fendbmeno complexo, porque
histérico, produto de trabalho dos seres humanos,
e como tal responde aos desafios que diferentes
contextos politicos e sociais lhe colocam. A
educacédo retrata e reproduz a sociedade; mas
também projeta a sociedade que se quer. Por isso
vincula-se  profundamente  aos  processos
civilizatério e humano. Enquanto pratica histdrica
tem o desafio de responder as demandas que os
contextos lhe colocam.

Selma Garrido Pimenta (2012)

A presente sessao tedrica busca esclarecer a maneira como foi organizada e
desenvolvida a pesquisa. Trazemos assim um dialogo com o materialismo histérico e
dialético. Nesse sentido, optamos por uma pesquisa qualitativa apoiada na
pesquisa-acdo. Acreditamos que essa estrutura nos permitiu conhecer melhor a real
situacdo da Escola Municipal Enock Alves Bezerra. Desse modo, buscamos
entender a concepc¢ao de educacao do campo e como os professores e professoras
abordam as questdes e costumes da comunidade no processo educativo. Isso
aconteceu através dos circulos de cultura inspirados em Paulo Freire. Dessa forma,
as tematicas sobre educacéo, cultura e autonomia foram abordadas por meio da
situacdo-problema-desafio  vivenciados pelos educadores/educadoras na

comunidade escolar.

3.1 Um olhar qualitativo de investigacao

A educacdo sempre esteve muito ligada ao qualitativo, ainda que muitas
vezes “precisando” de dados quantitativos. Ha pesquisadores que priorizam a
pesquisa quantitativa, por sua vez, ha outros que defendam a qualitativa. Mas, ainda
h& aqueles, que ndo acreditam nessa dicotomia entre o enfoque qualitativo e
enfoque quantitativo.

A pesquisa qualitativa surgiu com os antropdlogos, seguido pelos socidlogos
e s depois surgiu no campo da investigacdo educacional “a finalidade real da
pesquisa qualitativa ndo € contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o
espectro de opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto em questdo”
(BAUER; GASKELL, 2002, p. 68). Aliado a essa definicdo citamos Triviios quando
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diz que a pesquisa qualitativa tenta captar além do fenébmeno e ndo se preocupa s6
com o resultado, mas com todo o processo (TRIVINOS, 2012).

Dialogando com Gamboa (2013), entendemos que uma vez escolhidos esses
instrumentos da pesquisa, € preciso ter conhecimento de que os métodos ndo sao

neutros,

eles carregam implicagbes e pressupostos que condicionam 0 seu uso,
conduzindo a determinados resultados. As abordagens tém relagdo com
uma série de opcgbes paradigmaticas e cientificas que o pesquisador
consciente ou inconscientemente escolhe e aplica (p. 76).

Percebemos que o autor, nega a neutralidade tdo defendida nas pesquisas
positivistas, assim sendo, pesquisadores e participantes sdo sujeitos histéricos e
culturais que trazem consigo seus valores e ideologias.

Isso coaduna com as caracteristicas apresentadas por Bogdan e Biklen
(1994), na pesquisa qualitativa, a fonte dos dados € o ambiente natural, no qual os
pesquisadores precisam adentrar no local e se preocupam também com o contexto,
para ele ndo se pode separar a acao e a palavra, sob pena de perder o significado; é
descritiva, quando os dados coletados sdo em forma de palavras ou imagem e
esses podem ser transcricdes de entrevistas, notas de campo, videos, dentre outros,
buscam analisar os dados de forma minuciosa e respeitando a maneira como foram
registrados; para os pesquisadores qualitativos o interesse é maior pelo processo do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos; os investigadores tendem a
analisar os dados de maneira indutiva, ndo havendo assim primeiramente a
formulacdo de uma hipétese, mas através das abstracdes que vao sendo elaborados
a medida em que os dados vao sendo analisados e agrupados; na pesquisa
qualitativa o significado é essencial, ha uma preocupacdo com as perspectivas dos
participantes.

No que se refere aos instrumentos para a coleta de dados, alguns usados na
pesquisa quantitativa também podem ser empregados na pesquisa qualitativa, como
por exemplo: os questionarios, a observacdo, andlise de documentos, entrevista
semiestruturada, dentre outros. Desse modo, cabe descobrir qual é mais viavel e
oferece mais chances de se alcancgar 0s objetivos. As perguntas para a entrevista ou
rodas de conversa, devem estar dentro do contexto, articuladas com a teoria e com
a vivéncia dos sujeitos participantes. A duracdo da entrevista/rodas de conversa
dependera de ambos o0s envolvidos, no entanto, recomenda-se que nao se

prolongue muito para que nao se torne cansativa.
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Essas indaga¢cfes podem ser sobre a vivéncia local e um pouco mais além,
exige uma maior reflexdo que permita aprofundar e ir além das aparéncias, essas
perguntas devem facilitar ao pesquisador e aos sujeitos participantes da pesquisa.

Um outro ponto que ndo pode deixar de ser considerado é a ética. Bogdan e
Birklen (1994, p. 75) afirmam que “em investigagdo a ética consiste nas normas
relativas aos procedimentos considerados corretos e incorretos por determinado
grupo”. Tomando como exemplo a pesquisa qualitativa, os participantes devem ser
informados sobre o que se pretende fazer com dados coletados. E o pesquisador
deve preocupar-se para que seus preconceitos e algumas atitudes nao interfiram
nos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Com isso, é importante lembrar sempre dos
objetivos da pesquisa, nos quais o importante € a constru¢do do conhecimento.

N&o se pode reduzir a pesquisa em Ciéncias Sociais apenas a abordagens
positivistas e fenomenoldgicas, isso leva a um falso dualismo, caindo assim em uma
dicotomia epistemoldgica que acaba por excluir outras op¢des, como por exemplo, a
dialética (GAMBOA, 2013). Entende-se entdo que todas as metodologias sao
importantes no universo da pesquisa, e, que o problema a ser pesquisado ajudara a

definir que tipo de enfoque, métodos e técnicas serdo usados.

3.2 Dialogando com o materialismo histérico-dialético

Tendo com fundador Karl Marx, na década de 1840, a doutrina marxista
trouxe revolucbes ao pensamento filoséfico. As formas de pensamento de Marx
estdo ligadas as ideias de Hegel, que ja abordava o conceito de alienacao e também
a maneira como compreendia a realidade dialeticamente. Max e Engels (2006) nos
dizem que a formacédo da consciéncia humana é um processo dialético e nao linear.
Com base nesse entendimento, é que refletiremos sobre a educacdo do campo
vivenciada pelos professores e professoras da Escola Municipal Enock Alves
Bezerra, enquanto sujeitos pertencentes a uma determinada ordem social.

A educacdo no Brasil, na maior parte do tempo, de certa forma, traz(ia)
consigo resquicios do poder da classe dominante, e a escola acabou por reproduzir
as desigualdades sociais. Segundo Vasconcellos (2009, p. 29), “a escola, como
outras instituicbes € uma construgao historica”. Desse modo, entendemos que a

educacao existente hoje, foi construida ao longo do tempo e incorporando a isso
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reflexos dos meios de producgéo; nesse sentido, a educacao foi moldada durante um
longo periodo para valorizar um jeito Unico de ensinar e uma cultura hegeménica.

Embora na legislacdo vigente, a educacdo vise também preparar os (as)
educandos (as) para o mundo do trabalho, € preciso considerar que “a escola ndo é
uma empresa. O aluno nido é cliente da escola, mas parte dela. E sujeito que
aprende, que constroi seu saber, que direciona seu projeto de vida” (SILVA, 1995
apud LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2006, p. 117). Assim, seguimos com uma
educacdo entrecortada pelas ideias de uma escola ideal versus escola real, temos
garantia de acesso a todos? A educacdo est4d considerando o pleno
desenvolvimento do aluno?

Nesse contexto, compreende-se que a educacao, fazendo parte do sistema
capitalista, é fortemente influenciada por esse meio de producdo. No que se refere a
educacao do campo, defendida pelo movimento “Por uma Educacdo do Campo”,
esta pautada em seus sujeitos, na transformacdo social, e por isso ha um
entendimento que a educacao possui um carater politico que foi inspirado e forjado
nos movimentos sociais. Diante disso, podemos dizer que a construcdo e
permanéncia de uma escola publica do campo, com um carater emancipador e
sujeitos autbnomos é um desafio permanente.

Com a globalizagdo, o campesinato é também fonte de mudangas, “invadido”
pelo capital, que vai impondo a mercantilizacdo, alterando a forma de organizacéo
da agricultura familiar, que por sua vez vai perdendo espaco para o agronegocio.
Para continuar resistindo é preciso ser engajado no campo.

Diante disso, é importante analisarmos a citacdo de Tardin (2012, p. 185),

sobre como estad o campo nesses Ultimos anos:

[...] a maior parcela do campesinato brasileiro se encontra subsumida na
alienacdo e na manipulacdo ideoldgica, enquanto outra parte se situa no
estado de consciéncia de classe de si e uma fragdo menor, mas
significativa, toma a frente de sua organizacdo e acdo em movimentos
sociais com clara consciéncia de classe para si, qualificando sua pratica
politica e produtiva e traduzindo-a na elaboragcdo autbnoma do seu projeto
de campo e de sociedade, em articulacdo e didlogo com os setores
populares urbanos e outras forcas sociais da classe trabalhadora e em
interacao internacionalista (TARDIN, 2012, p. 185).

Dessa maneira, quando nos referimos a educacdo do campo ndo podemos
deixar de considerar a categoria da totalidade, se pensarmos nas lutas em defesa
dos direitos do povo camponés, visando a transformacdo social e reconhecimento

dessa modalidade de educacado. Segundo Kuenzer (1998, p. 65), essa categoria,
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implica em “[...] concepgéao da realidade enquanto um todo em processo dinamico de
estruturagdo e autocriagao” e os “[...] fatos podem ser racionalmente compreendidos
a partir do lugar que ocupam na totalidade do préprio real e das relacbes que
estabelecem com os outros fatos e com o todo” (KUENZER, 1998, p. 64).

Diante disso, trazemos a categoria do trabalho, uma criagdo do ser humano,
mas que foi transformado em exploracédo. Para Marx (1980), em uma sociedade o

trabalho precisa acontecer de forma ontolégica e ndo alienada:

Antes de tudo, o trabalho é um processo de que participam o homem e a
natureza, processo em que O ser humano com sua propria agéo,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forgas. P6e em movimento
as forcas naturais de seu corpo, bracos e pernas, cabeca e maos, a fim de
apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes formas Uteis a vida
humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica a sua propria natureza (MARX, 1980, p. 202).

Nessa vertente, percebemos o quanto essa categoria € importante para o
campo e a educacdo, uma vez que entendemos que a escola é um dos espacos
extremante importantes no processo de formacédo dos(das) estudantes, tendo em
vista que esse ambiente deve prepara-los para ser cidadaos criticos e preparados
para o mundo do trabalho.

Outra categoria importante € da contradi¢do, considerando que a contradicdo
se revela inerente ao ser humano e que esse movimento é recorrente, conscientizar-

se disso € imensamente cabivel. Nesse sentido, coadunando com Freire (1979):

Seria outra ingenuidade pensar que as for¢as contrarias a mudanca ndo
percebem que a mudanga de uma parte promove a mudanga de outra, até
gue chega a mudanca da totalidade, como seria ingenuidade também néo
contar com a reagdo, sempre mais forte, a estas transformacgfes parciais
(FREIRE, 1979, p. 29).

Nesse sentido, entendemos que dialeticamente a mudanca faz parte da
histéria. Percebemos que as ideias de Paulo Freire estdo estreitamente ligadas a
uma identidade dialética. E segundo Konder, “para a dialética marxista, o
conhecimento é totalizante e a atividade humana, em geral, € um processo de
totalizagédo, que nunca alcanga uma etapa definitiva e acabada” (KONDER, 2008, p.
36). O homem enquanto ser historico é condicionado, mas isso ndo quer dizer que
seja acabado (FREIRE, 1996); e enquanto ser inacabado é capaz de atuar, agir,
reagir, refletir e transformar o meio em que se encontra. Nesses termos, a

abordagem qualitativa de investigagdo e a metodologia da pesquisa-acdo pode
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colaborar de forma significativa para a construgcdo de dados e indicadores que
favoreceram respostas ao objeto de estudo desse trabalho.

3.3 A pesquisa-acdo como metodologia de pesquisa

Assim como a pesquisa qualitativa, ndo se sabe ao certo quando
definitivamente surgiu a pesquisa-acdo, no entanto alguns dizem que sua origem
estd atrelada ao psicologo alemédo, que se naturalizou americano, Kurt Lewin,
durante a segunda guerra mundial. Outros dizem que esse tipo de pesquisa tem
suas origens com John Dewey e o movimento da Escola Nova, apds a primeira
guerra mundial (BARBIER, 2007).

Ultimamente esse tipo de pesquisa tem sido muito utilizado em diversas
areas, porém, muitas vezes nado tem sido trabalhada de forma adequada, o que leva
a alguns resultados vagos, pois corre uma tendéncia chamar de pesquisa-acéo
outras praticas parecidas com essa metodologia. E uma maneira peculiar de
pesquisar envolvendo a acao e cientificidade, podemos perceber a sua importancia
e utilidade para as Ciéncias Sociais e para os profissionais que atuam em diversas
areas.

Para adotar essa metodologia, primeiramente € preciso ter conhecimento
sobre esta. Isso consiste em seu conceito, seus limites, possibilidades. A pesquisa-
acdo é um dos diversos tipos de investigacdo-acdo. Assim, diante de diversas

definicdes sobre o que é o método da pesquisa-acao, Thiollent (2011), conceitua:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agédo ou com a resolugcédo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo (THIOLLENT, 2011, p. 20).

Diante disso, é preciso ter clareza do que sera pesquisado, além da pratica e
de acOes imediatas, a pesquisa-acdo também possui objetivos cientificos, assim fica
claro que a pesquisa e a agao precisam “caminhar” juntas.

A pesquisa-acdo deve acontecer a partir de um problema, em um
determinado contexto, de maneira que diante da problematica, possamos buscar
possiveis solucdes ou entendimento daquela situacdo, de modo que ndo acontece

de forma isolada. Permite ainda repensar a pratica e a0 menos buscar possiveis
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alternativas para resolucao do problema, e isso ja evoca mudancas significativas em
torno da problematica trabalhada.

Diferentemente da pesquisa quantitativa a qual tem uma duracdo mais curta,
a pesquisa qualitativa e a pesquisa-acdo tém uma relacdo mais proxima dos
sujeitos, sdo mais amplas e dessa forma exige um tempo maior com o0s participantes
da pesquisa. Dessa maneira, € preciso também que haja empatia com o0s sujeitos da
pesquisa. Isso, sem duvida € importante para compreender de fato o contexto em
gue acontece a pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994). E, no nosso caso da
investigagdo-acdo acreditamos que os didlogos nos proporcionaram um bom
convivio durante a pesquisa.

Dessa forma enquanto investigadores qualitativos, buscamos interagir com 0s
sujeitos de forma mais natural possivel. Para isso foi necessario dispor de tempo
para pesquisar, pois Barbier (2007, p. 33), diz que “A pesquisa-acdo nao convém
nem aos ‘mornos”, nem aos aloprados, nem aos espiritos formalistas, nem aos
estudantes preguigosos”. Desse modo, notamos que ndo deve ser realizada por
agueles ou aquelas que ndo pretendem ter um maior envolvimento com a causa a
ser pesquisada e os sujeitos envolvidos na pesquisa, ja que exige do pesquisador
um maior comprometimento com 0 grupo que ira participar, ou seja, hdo sera um
observador neutro e a pesquisa devera contribuir como um instrumento de mudanca
social.

Barbier (2007) nos apresenta as noc¢des entrecruzadas em pesquisa-acao
gue nos ajudam a compreendé-la na visdo desse autor, e assim, situa-nos sobre: a
complexidade, a escuta sensivel, o pesquisador coletivo e sua escrita, a mudanca, a
negociacdo e o processo. Seguindo a logica dessas nocbes, o autor diz que é
preciso apreciar a complexidade do real, e estar inserido na ordem da razao, no
entanto, recusa os excessos da racionalizacdo. Quanto a escuta sensivel, o autor
diz que ela esta apoiada na empatia, afirma que um pesquisador coerente nao deve
julgar, medir ou comparar. No que tange ao pesquisador coletivo, ainda segundo
Barbier (2007), a pesquisa deve ser constituida pelos pesquisadores profissionais e
por outros membros que possam estar também completamente envolvidos na
pesquisa. Quanto a mudanca, a propria palavra ja fala por si s, a pesquisa-acao
requer mudancas, seja de atitudes, praticas, de discursos etc. Sobre a negociagéo, é
essencial e deve permanecer ao longo de toda a pesquisa-acao, adentrando para a

mediacao e desafio constantemente.
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Thiollent (2011) resume 0s principais aspectos da pesquisa-agao enquanto

estratégia metodologica da pesquisa social:

a) ha uma ampla explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada; b) desta interacao resulta a ordem da
prioridade dos problemas pesquisados e das solucdes a serem
encaminhadas sobe forma de acdo concreta; c) o objeto de investigacdo
ndo é constituido pelas pessoas e sim pela situagao e pelos problemas de
diferentes naturezas encontrados nessa situacéo; d) o objetivo da pesquisa-
acdo consiste em resolver, ou pelo menos, em esclarecer os problemas da
situacdo observada; e) ha, durante o processo, um acompanhamento das
decisdes, das acdes e de toda a atividade intencional dos atores da
situacdo; f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acado ( risco de
ativismo): pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o
conhecimento ou o “nivel de consciéncia” das pessoas e grupos
considerados (THIOLLENT, 2011, p. 22).

Diante do exposto, entendemos que esse método gira em torno de uma
permanente reflexdo sobre a pratica. De acordo com os dois autores citados
anteriormente, percebemos que é preciso haver uma boa relacdo entre os
pesquisadores(as) e os demais participantes da pesquisa, requer uma mudanca
diante de determinado problema.

Thiollent (2011, p. 75) afirma ainda que na pesquisa-agao “uma capacidade
de aprendizagem ¢é associada ao processo de investigacado”. Isso sem duvida exige
planejamento, didlogos e tomada de decisdes.

Também, apds definir o tema da pesquisa € essencial que 0s objetivos
estejam bem claros, Thiollent (2011, p.61) diz que assim o0s pesquisadores “podem
progredir no conhecimento teérico sem deixar de lado a resolucdo dos problemas
praticos sem a qual a pesquisa-agao nao faria sentido e ndo haveria participagao”.
Ou seja, esse método utilizado ndo se limita apenas a praticidade, ha fundamentos
tedricos que o acompanha desde o inicio partindo da formulacdo do problema até a
avaliacdo. A problematica ndo deve estar dissociada de um quadro referencial
tedrico. Por exemplo, ndo podemos realizar uma pesquisa-acado sobre a docéncia
nas escolas do campo, sem considerar 0s autores que retratam essa tematica e a
luta dos movimentos sociais em busca de reconhecimento.

Diante do exposto, temos clareza que essa metodologia exigiu uma
participagdo coletiva, ou seja, 0s sujeitos pesquisados também sdo parte da
pesquisa e tiveram comprometimento com pesquisa, expuseram suas concepgoes,

problemas e anseios, abrindo caminhos para criticidade.
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3.4 Procedimentos da pesquisa: circulos de cultura, diario de campo

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Enock Alves Bezerra, localizada
no povoado Embiral, na zona rural do municipio de Imperatriz-MA, hé&
aproximadamente 19 km da cidade. A escolha por essa instituicdo aconteceu por ja
ter realizado uma outra pesquisa no local e pela boa aceitacdo que teve ao explicar
sobre a pesquisa e procedimentos de coleta de dados. Os sujeitos da pesquisa séo
uma professora, cinco professores e o gestor da escola, levamos em conta os
aspectos éticos e estes assinaram o TCLE com informacdes sobre o estudo a ser
realizado, no qual se assegura a preservagdo de suas identidades®, assim como
riscos e beneficios que esse estudo pode trazer aos participantes. De acordo com o
TCLE, gravamos audios dos encontros para melhor apreendermos e rememoramos
os dialogos e para que pudéssemos transcrevé-los posteriormente.

Adotamos o0s seguintes nomes: professora Luiza, graduada em Pedagogia,
trabalha no 5° ano; professor Roberto, graduado em Ciéncias Bioldgicas, Teologia e
Matematica, trabalha com as turmas de do 1° e 2° anos; professor Leonardo,
graduado em Historia, trabalha nas turmas do 6° ao 9° ano ; professor Aldo
graduado em Letras, trabalha com as turmas do 6° ao 9° ano; professor Marcelo,
graduado em Matematica, trabalha nas turmas do 6° ao 9° ano, Professor Eduardo,
graduado em Educacdao Fisica, trabalha com as turmas do 6° ao 9° ano, Professor
José que tem magistério e Normal Superior.

Assim, formamos um grupo com os professores (as), seguindo um ciclo no
qual identificamos a situacdo inicial (problema), planejamentos de acdes,
implementacOes, realizacdo das atividades previstas e avaliagdo. Adotamos a
técnica do circulo de cultura, uma vez que nos permitiu a construcdo do
conhecimento através do dialogo. O debate em grupo nos levou a um melhor
entendimento da situacdo/problema, a partir disso, através dos debates, instigamos
0S sujeitos a uma tomada de consciéncia e imersao nesse processo de forma mais
densa, pois, ter consciéncia do mundo que se vive é essencial para se pensar em
mudanca e partir para a acao.

Sobre os circulos de cultura baseados em Paulo Freire, afirmamos que,

fundamenta-se em uma proposta pedagodgica de carater libertador, esse meétodo

8 Os participantes receberam nomes ficticios
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acontece de forma horizontalizada e um dos aspectos essenciais é a valorizagdo

das culturas. Segundo Dantas e Linhares (2014):

A acado de problematizar em Paulo Freire impde énfase no sujeito praxico
gue discute os problemas surgidos da observacado da realidade com todas
as suas contradig8es, buscando explicagdes que o ajudem a transforma-la.
O sujeito, por sua vez, também se transforma na acéo de problematizar e
passa a detectar novos problemas na sua realidade e assim
sucessivamente. Nesse sentido, a problematiza¢cdo emerge como momento
pedagoégico, como praxis social, como manifestacdo de um mundo refletido
com o conjunto dos atores, possibilitando a formulacdo de conhecimentos
com base na vivéncia de experiéncias significativas (DANTAS & LINHARES,
2014, p. 75).

Nesse entendimento, € claramente perceptivel que os pesquisadores e 0s
sujeitos da pesquisa foram sujeitos atuantes e o dialogo tornou-se um elemento
imprescindivel durante todo o processo da pesquisa-acdo. Num contexto de
horizontalidade fugimos a principios opressores, havendo um principio de respeito
ao conhecimento e opinido do outro, j& que somos seres inacabados em constante
processo de construcdo, eternos aprendentes, reafirmando que ninguém sabe de
tudo e ninguém ignora tudo.

Nossos circulos de cultura tiveram como base inicial 0s seguintes
guestionamentos: O que entendem por Educacédo do Campo? O que entendem por
cultura? O gue entendem por autonomia na sala de aula? Esses questionamentos
envolvem a problematica pesquisada. Entretanto, ao longo das conversas, outras
questbes foram surgindo e os professores foram dialogando, expondo seus
conhecimentos e opinides. Com participacdo dos professores(a) chegamos a
situacao- problema-desafio.

Realizamos cinco encontros: dois encontros no més de marco, dois
encontros em abril, um encontro correspondente aos meses de maio e junho, que
aconteceram na biblioteca e na secretaria da escola. Conversamos sobre os temas
propostos e nao estabelecemos uma ordem para as falas, assim como também os
sujeitos ficaram a vontade para responder ou nao algumas das perguntas
realizadas. Acreditamos que dessa maneira 0s professores/as se sentiram mais
livres e envolvidos/as, trazendo assim enriquecimento a pesquisa.

Além dos circulos de cultura, realizamos leitura do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) para conhecer a missdo, objetivos, valores, concepcao de escola
e marco filosofico. Realizamos também entrevista com o coordenador do Setor de

Educacao do Campo.
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Para isso, utilizamos também diario de campo como instrumento, uma vez
que € uma importante técnica que permite apreender todos os fenébmenos da
investigacao.

Nele se anotam todas as observacbes de fatos concretos, fendbmenos
sociais, acontecimentos, relacdes verificadas, experiéncias pessoais do
investigador, suas reflexdes e comentarios. Ele facilita criar o habito de
observar com atencdo, descrever com precisdo e refletir sobre os
acontecimentos de um dia de trabalho (FALKEMBACH, 1987, p. 3-4).

Dessa forma, podemos afirmar que é um recurso para/de anotacgles,
permitindo acompanhar de forma mais densa os fendbmenos observados durante 0s
circulos de cultura. No diario campo utilizado, constam as observacfes realizadas
durante a pesquisa sobre o espaco fisico, PPP, servidores da escola, etc. Essas
anotacdes devem ser também analisadas com cautela para garantir a qualidade da
pesquisa e nao se interprete erroneamente e fora do contexto as anotacdes
realizadas. Esse processo permite ainda encontrar elementos tedricos que surjam
durante os circulos e cultura. Os diarios de campo constituem materiais descritivos e

reflexivos:

[...] as notas de campo consistem em dois tipos de materiais. O primeiro é
descritivo, em que a preocupacdo é captar uma imagem por palavras do
local, pessoas, acdes e conversas observadas. O outro é reflexivo — a parte
gue apreende mais o ponto de vista do observador, as ideias e
preocupacgdes (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 152).

Esse recurso auxilia a escrita e traz consigo elementos descritos e reflexivos,
isso favorece a uma maior precisao a pesquisa. Dessa maneira, as anotacdes foram
feitas em todos o0s encontros, ajudando-nos a sistematizar e organizar as
apreensdes que ocorrem durante o encontro. Logo, foi importante datar e especificar

também o local dos circulos de cultura.

3.5 O produto da pesquisa: manual pedagdgico

A pratica pedagdgica se faz com ac¢des organizadas e sistematizadas, com o
intuito de desenvolver a aprendizagem dos/das estudantes, e diante disso, planeja-
se visando atender as necessidades dos aprendentes. Desse modo, pensando nos
contetdos historicamente elaborados, mas sem deixar de considerar também a
cultura da comunidade escolar, pensamos em elaborar um manual pedagogico.

Portanto, a partir da problematizacdo, foram construidos tépicos para o

manual pedagogico, na tentativa de elencar elementos que possam contribuir para a
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pratica pedagogica dos professores, trazendo ideias sobre a cultura do campo, pois,

€ necessario, como ja mencionado em outro momento, vincular aos saberes proprios

dos/as estudantes.

Dessa forma, diante da problematizacdo, o referencial teérico adotado, bem

como a metodologia da pesquisa-acao e o do desenvolvimento do procedimento dos

circulos de cultura e seus resultados, elaboramos um manual pedagogico voltado

para os professores e professoras do campo.

Quadro 3 - Estrutura do manual pedagdgico.

Item

Descricao

Capa, folha de rosto, autores

Apresentar os dados do manual e seus

colaboradores(as)

Fundamentagéo tedrica

Objetivos

Breve historico sobre educacédo do campo e
caracterizagao.
Breve historico sobre a comunidade e a escola.

O fazer educativo na escola no/do campo

Apresentar ideias que aproximem saber popular e
cientifico.

Apresentar ideias que contribuam para aplicar o
saber dos educandos a pratica pedagogica.
Apresentar propostas e atividades que possam
valorizar a cultura da comunidade e autonomia dos

(das) educadores/educadoras.

Referéncias

Autores e obras

Fonte: Elaboragéo propria (2022).

Desse modo, pretendemos apresentar esse material aos professores e

professoras da escola, e a quem mais interessar, buscando assim, contribuir com o

conhecimento e valorizacao do saber popular.
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40 CHAO DA ESCOLA MUNICIPAL ENOCK ALVES BEZERRA

A escola e o curriculo devem ser locais onde o0s
estudantes tenham a oportunidade de exercer as
habilidades democréaticas da discussdo e da
participacéo, de questionamento dos pressupostos
do senso comum da vida social.

Tomaz Tadeu da Silva (2005).

Para iniciarmos essa sessao, apresentamos alguns dados sobre a Educagéo
do Campo em Imperatriz, essas informacfes foram construidas a partir de entrevista
prévia, realizada com o coordenador do Setor de Educacédo do Campo.

Em seguida situamos sobre a Escola Municipal Enock® Alves Bezerra, bem
como a localizacdo, o ano de fundacéo, os professores, gestor e demais servidores
desse ambiente. ApGs essa caracterizacdo da escola e dos sujeitos da pesquisa, 0
texto esta organizado em quatro partes: 1. Conversando sobre o curriculo; 2.
Entendendo a educacéo do/no campo a luz das reflexdes dos circulos de cultura; 3.
A cultura e os saberes dos educandos no Povoado Embiral; 4. O fazer pedagdgico
com autonomia.

Imperatriz ainda conta com grande numero de estudantes matriculados em
escolas localizadas no campo, somando 3.081, incluindo Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. H& vinte e oito escolas e duas creches, que estdo organizadas entre
trés polos: Polo da Estrada do Arroz (onde fica a escola que realizamos a pesquisa),
Polo da BR (BR-010) e Polo das Adjacéncias.

As escolas que estdo no polo das adjacéncias, localizam-se na zona rural,
mas devido a crescente urbanizacdo e expansédo dos bairros, atualmente estéo
praticamente dentro da zona urbana, por esse motivo, segundo o Setor de Educacao
do Campo, estdo sendo retiradas dessa modalidade de educacédo do campo. Elas
estdo localizadas nos bairros Bom Jesus, Vila Davi Il, Jardim Sumaré, Camacari e
Vila Machado, de acordo com o setor foram perdendo a identidade camponesa
devido a proximidade com a cidade. Isso mostra a crescente urbanizagdo, e como

consequéncia a diminuicdo do territorio camponés. No entanto, 0s camponeses que

9 Algumas das informagdes sobre a escola tem como fonte o Projeto Politico Pedagdgico da escola
(PPP) e outras foram relatadas pelo gestor.
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ainda estdo em areas rurais ndo podem ser deixados para tras e precisam de
escolas que sejam comprometidas com suas realidades.

Quanto as formacgbGes, mesmo nao havendo um curriculo proprio para o
campo, segundo o coordenador, envolvem as especificidades do campo e seguem
orientacdes da BNCC. Esses seguimentos auxiliam os professores para fortalecer os
vinculos com o campo. Ainda nesse sentido, acredita que ha abertura para trabalhar
conteudos relacionados ao campo.

Dessa forma, a situacao-problema-desafio se caracteriza, em especial, pela
falta de conhecimentos especificos sobre a educacdo do campo e suas
especificidades, por parte dos professores. Tendo em vista que ao realizarem
concurso para essa modalidade de educacdo, e, mesmo depois de inseridos,
guando percebem a diferenciacdo das nomenclaturas (educacéo rural, educacéo
no/do campo), bem como, a falta de recursos e iniciativas por parte de 6érgaos
competentes, acabam reproduzindo uma pratica pedagdgica do curriculo urbano na
educacdo do campo. Assim, a partir da situacdo-problema-desafio, surgiram os

seguintes temas, subtemas, palavras e expressdes geradoras:

Quadro 4 - Temas, subtemas, palavras e expressdes geradoras.

Temas Subtemas Palavras e expressdes
geradoras

Educacao A escola e seus sujeitos Curriculo
Concepcdes de educacao Acesso
Vivéncia
Cidadao

Cultura Saberes dos educandos Identidade
Conhecimento/Conhecimento
da realidade
Lendas

Prética pedagégica e Métodos para melhorar o Métodos
autonomia ensino/aprendizado Aprender
Poder de decisdo
BNCC

Fonte: Elaboracéo propria baseada nos circulos de cultura (2022).

41 Conhecendo a escola

A escola funciona nos turnos matutino e vespertino, oferece educacao infantil
(pré-escola), anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental. No momento da
pesquisa havia 85 estudantes matriculados. A maior parte das turmas esta

organizada na modalidade multisseriada, ou seja, “tem alunos de diferentes séries e
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niveis em uma mesma sala de aula, independentemente do niumero de professores

responsavel pela classe” (BRASIL, 2007, p. 25).

Figura 1 - Frente da Escola Municipal Enock Alves Bezerra

s — y
- ‘ P - ‘/

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

A Escola Municipal Enock Alves Bezerra fica as margens do majestoso Rio
Tocantins, esta localizada no Povoado Embiral, uma comunidade ribeirinha que fica
aproximadamente 19 quildbmetros de ImperatrizzMA. O nome recebido pela

instituicio é em homenagem ao primeiro morador do povoado.

Figura 2 - Rio Tocantins

Fonte: Arquivo pessoal (2022)

O acesso ao povoado e a escola é realizado pela Estrada do Arroz e uma

estrada vicinal. Pode-se chegar a comunidade, também, por meio pluvial.
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Figura 3 - Trecho da estrada que da acesso ao povoado Embiral apés periodo do inverno

Fonte: Arquivo pessoal (2022).

A escola teve sua inauguracdo no mesmo ano em que foi promulgada a
nossa atual Constituicdo Federal, periodo conhecido como de redemocratizacdo no
pais. Assim, sendo fundada em 1988, foi construida em um terreno doado. Nesse
periodo, a construcdo contava com trés salas de aula, uma cantina, dois banheiros e
uma secretaria. Nessa época funcionava em trés turnos, matutino, vespertino e
noturno, este ultimo com a EJA.

Em 2003, o prédio passou por uma ampliacdo e reforma e foram construidas
mais duas salas de aula e um pogo. Em 2009 a escola passou por mais uma
reforma, ganhou mobilia nova e foi construido também um laboratério de informéatica
(que esta sendo reorganizado) e a biblioteca. Atualmente, tem seis professores, uma

professora, gestor, coordenador, dois auxiliares de limpeza e alimentag&o.

Figura 4 — Biblioteca da Escola Municipal Enock Alves Bezerra

\

Fonte: Arquivo pessbal (2022).
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A escola conta com uma boa estrutura fisica, além dos espacos citados
anteriormente, tem cantina, refeitério, sala para os professores, secretaria e um pétio

bem amplo.

Figura 5 - Refeitorio da Escola Municipal Enock Alves Bezerra

Fonte: Arquivo pessoal (2022).

A escola traz como missdo apresentar aos educandos uma educacdo de
qualidade a fim torna-lo um cidaddo pensante capaz de enfrentar situacoes,
problemas e conquistar também seu espaco, acompanhando também as mudancas

do mundo. Somado a isso, a escola pretende também:

Combater o individualismo, a competitividade, a discriminagdo e o
desrespeito a diversidade cultural; Formar o cidaddo para o mundo do
trabalho; Preparar o aluno para a vida; Buscar meios em que a comunidade
seja mais presente nas acdes pedagoégicas da escola; Integrar os diversos
saberes; Desenvolver atividades em que se instigue o senso critico e
cognitivo dos educandos (PPP, 2019, p. 14).

No que se refere aos valores defendidos pela escola, encontramos: “afeto,
responsabilidade, inclusdo, compromisso, transparéncia e respeito” (PPP, 2019, 15).
Esses valores apontam para uma educacdo humanizadora, o que mostra também
que esta além de treinamento ou competéncias. Desse modo, “Se se respeita a
natureza do ser humano, o ensino dos conteudos nao pode dar-se alheio a formacao
moral do educando. Educar é substancialmente formar” (FREIRE, 1996, p. 33).

Pontuamos assim, apds conhecer sobre a missdo da escola, em termos de
documento, que a escola aponta para valorizagdo e respeito a diversidade cultural

visando aproximar a comunidade do ambiente escolar. No entanto, ao analisarmos
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PPP sentimos falta de uma sessédo que aborde sobre a cultura da comunidade e
um perfil socioecondmico das familias das crian¢as e adolescentes que estudam na
instituicdo. Porém, foi-nos informado que a maior parte das familias tira seu sustento
da pesca e de programas do governo.

Sobre a concepg¢ado de escola encontramos, que: “A escola ndo se limita
somente ao espaco fisico, age e transforma em conjunto com a familia e instituicdes
sociais que colaboram na construgéao do saber” (PPP, 2019, p. 28). Aqui, reafirma-se
que a escola esta além dos muros, que a cultura e outras intuicbes também fazem
parte desse processo educativo. Nesse sentido, no marco filoséfico, defende-se que
“‘perpassa pela ideia de emancipagdo geral do homem, ou melhor, da libertagao
integral e politica. Noutras palavras o PPP precisa ter o compromisso de contribuir
para uma educacao cidada” (PPP, 2019, p. 48).

Sobre o PPP de uma escola, Freire & Faundez (2011, p. 56) mencionam que
‘o ponto de partida de projeto politico pedagogico, tem de estar exatamente nos
niveis de aspiracdo, nos niveis de sonho, nos niveis de compreensao da realidade e
nas formas de acéo e de luta dos grupos populares”. Reiteramos a importancia da
existéncia e “seguimento” desse documento, uma vez que deve ser construido com
participacdo dos educadores(as) e a comunidade, para que nele se organizem as
propostas e praticas educacionais que orientam a instituicao.

Com relacao aos aspectos organizativos, a escola segue o calendario escolar
disponibilizado pela SEMED no inicio do ano letivo, nele estdo os dias letivos, dias
de formacao continuada, feriados municipais e datas comemorativas, projetos como
“‘Meu Ambiente” e “Dia de ler. Todo dia”, Semana Nacional do Brincar (23 a 27 de

maio) e Semana de Educacéo para a vida (20 a 24 de junho).

4.2 A professora, os professores e gestor da escola: conhecendo a escolha

pela educacéo

Percebi que ha uma boa convivéncia entre todos que trabalham na escola.
Todos os professores disseram que € um bom lugar para trabalhar. Alguns disseram
gue é como se fosse uma segunda familia. Ha um bom relacionamento também com

a comunidade. Nas nossas conversas sobre dificuldades e desafios ndo mencionam

10 O PPP esta sendo reformulado.
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conflitos com as familias ou estudantes, que segundo os professores ja vivenciaram
em outras escolas.

Nossos interlocutores sdo uma professora, cinco professores e gestor da
escola. O professor Leonardo é graduado em Histéria, ndo possui pés-graduacéo e
esta ha dois anos na escola. A escolha pela docéncia ocorreu pela busca de
melhoria financeira.

A professora Luiza € formada em Pedagogia, pés-graduada em Educacédo
Infantil e Anos Iniciais, Gestdo Escolar e Educacdo do Campo, tem 22 anos de
experiéncia na docéncia. Trabalha na escola ha 21 anos. Escolheu ser professora
por gostar de ver o aprendizado e o rendimento dos alunos. Decidiu ser professora
porque sempre gostou de ensinar, ja ensinava na igreja e gosta de ver o
aprendizado dos estudantes, gosta de ver o fruto do seu trabalho.

O professor Aldo é graduado e pés-graduado em Letras, tem vinte anos de
experiéncia na docéncia. Trabalha na escola h4& menos de um ano. Entrou na
docéncia quando surgiu uma oportunidade, acreditava que nao tinha vocacao, mas
decidiu entrar para descobrir esse universo da educacdo. Com o passar do tempo,
identificou-se com a profissao e resolveu continuar.

O professor Eduardo possui licenciatura em Educacdo Fisica e € pOs-
graduado em Docéncia do Ensino Superior, tem dez anos de experiéncia na
docéncia. Esta na escola ha quatro anos. Decidiu ser professor por influéncia da
familia.

O professor Marcelo é formado em Matemética e ndo possui pos-graduagao.
Esta trabalhando na escola ha dois meses. A escolha em ser professor veio por
fazer parte de uma familia em que ha muitos professores, dentre eles, tias, primos e
irma.

O professor Roberto é graduado em Ciéncias Bioldgicas, Teologia e
Matematica, possui pés-graduacdo em Matemética e Docéncia do Ensino Superior.
Trabalha na escola hd quatro anos. Nao tinha expectativa de emprego, tentou
montar uma empresa de Contabilidade, porém nado teve sucesso, surgiu uma
oportunidade de dar aula de reforco e foi através dessas aulas que se identificou
com a profissao.

O gestor, professor José possui o curso Normal Superior e esta na escola ha
dezessete anos. A primeira experiéncia com a docéncia foi na cidade de Amarante

do Maranh&o, mas num primeiro momento ndo se identificou com a profisséo e
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desistiu da turma, passado algum tempo, mudou-se para o estado do Pari e
retomou a docéncia por cinco anos. Depois desse periodo resolve fazer concurso
para professor na cidade de Imperatriz, passou a gostar da profissdo e da area da
Educacao. Afirma que € uma profissdo que da prazer, mas que também exige dos
educadores um grande esforgo.

Nenhum dos interlocutores da pesquisa participam de organizacbes ou
movimentos populares. Com relacdo a moradia, ndo moram na comunidade onde
fica localizada a escola, apenas a professora Luiza mora em uma comunidade
proxima, os demais professores e o gestor moram na zona urbana. Os sujeitos da
pesquisa decidiram ser professores por inspiracdo nos familiares. Nesse sentido,
Gadotti em sua obra a Boniteza de um sonho traz uma reflexdo atenuante sobre a

profissao de professor:

Ser professor hoje € viver intensamente o seu tempo com consciéncia e
sensibilidade. N&o se pode imaginar um futuro para a humanidade sem
educadores. Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo s@ transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas (GADOTTI, 2003, p. 17).

Escolher ser professor ndo € uma escolha qualquer (GADOTTI, 2003), pois
esta além de “transmitir” deixar de “transmitir’ algo, esta profissdo esta intimamente
ligada a formacdo de pessoas. Desse modo, professorar € desafiador, complexo,

mas também necessario.

4.3 Conversando sobre o curriculo

Acreditamos ser importante trazer essa sessdo textual para abordarmos
alguns entendimentos sobre curriculo, pois, ainda que nos nossos objetivos esse
termo néo apareca, ele se faz presente em todo o nosso trabalho direta ou
indiretamente. Também por ser uma das palavras geradoras, surgiu muitas vezes
nos circulos de cultura, e por entendermos que todas as outras palavras e
expressoes geradoras estao ligadas a ela. Desse modo, trazemos autores e as falas
dos interlocutores da pesquisa sobre assunto tdo pertinente para a educacao do/no
campo.

Falar sobre curriculo é falar sobre legislacdo, politicas publicas, seja em suas
auséncias seja em suas realizagbes, sobre pratica pedagodgica e sobre gestdo

educacional, dentre outras. Quando tratamos dessa tematica, tratamos de um
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curriculo que ndo é estatico, o curriculo esta entre nos (professores, estudantes,
comunidade). Nesse entendimento, defendemos também que “curriculo é vivo”, é
passivel, também, de mudancas.

No tocante a isso, Sacristan (2017) em sua obra O curriculo: uma reflexao
sobre a pratica, citando Grundy (1987), menciona que “o curriculo ndo € um
conceito, mas uma construcdo cultural. Isto é, ndo se trata de um conceito abstrato
que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a experiéncia humana”
(GRUNDY apud SACRISTAN, 2017, p. 14). Entendemos que ha diversas definicdes
para essa palavra, no entanto, acreditamos que o0 curriculo € uma construcédo
social/cultural que leva para sua organizacao diferentes visdes e seguimentos, e por
sua vez, cada um vai agregando valores e responsabilidades de forma intencional.

Sabemos que o sistema educacional segue certos interesses e esses
interesses refletem no curriculo educacional. O fato € que a complexidade do

curriculo é cada vez mais evidente. Sacristan (2017, p. 18) diz que

A escola educa e socializa por mediagdo da estrutura de atividades que
organiza para desenvolver os curriculos que tém encomendados — funcéo
gue cumpre através dos contetdos e das formas destes e também pelas
praticas que realizam dentro dela.

Percebemos que a escola recebe certo curriculo que vem encaminhado pela
Secretaria de Educacéo, considerando a BNCC. Sobretudo na escola pesquisada,
esse curriculo é bem marcado pelo livro didatico, e também podemos citar projetos
como “Dia de ler. Todo Dia” e “Projeto Meu Ambiente”, projetos esses, sugeridos
pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) para todas as escolas da rede
municipal de ensino (campo e cidade).

Isso é confirmado pelo coordenador da Educacdo do Campo quando
perguntamos se é diferenciado “o curriculo € mesmo, nao temos um curriculo préprio
do campo, 0 que temos sdo adaptacOes, planejamentos e encaminhamentos, as
formacgdes voltadas para o campo, mas o curriculo mesmo € unico” (SETOR DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2022).

Pensar em curriculo, ndo é sé pensar em uma grade de contetdos fechados,
uma vez que a propria legislagéo assegura isso. Pois, o curriculo tem sim uma base
comum, mas precisa ser também complementado com os saberes locais. E por que
nao trabalhar sobre tematicas do proprio campo? Os alunos e alunas tém a aprender
ou ensinar? O que tem de novo no campo? O que permanece e 0 que Seria

interessante mudar?
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O Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB n°

9.394, assegura sobre a base comum, mas ainda assim nao € totalmente fechado:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996).

Dessa forma, sem projetos criados pela/para a escola do campo, 0s
professores afirmam que trabalham a tematica do rio dentro do projeto Meu

Ambiente. Sobre essa questéo o professor Aldo fala:

Dentro de outros projetos da SEMED a gente tenta adaptar. Outro dia eu
levei os alunos para fora e pedi pra eles se inspirarem no rio, algo do local
mesmo pra criar poema e muitos fizeram trabalhos belissimos. Nao ha um
projeto especifico, no projeto “Meu ambiente” a gente trabalhou a questdo
geral sobre a questdo do desmatamento, da limpeza, sobre o lixo, isso
engloba geral, mas as vezes a gente trazia pra realidade da prépria escola.
(PROFESSOR ALDO, 2022).

Por um lado, isso mostra que ha pouco iniciativo em projetos para a
comunidade. No entanto, por outro lado, mesmo que nao seja de forma téo evidente,
a escola trabalha sobre a realidade dos estudantes (o rio, por exemplo) a partir de
outro projeto.

Levando em consideragcdo Moreira e Candau (2007, p. 18), podemos dizer
que os fatores socioeconémicos, politicos e culturais contribuem para forma em que
o curriculo pode ser compreendido, para isso, elencam algumas possiveis

aproximacdes do que se entende por curriculo:

(@) os contetdos a serem ensinados e aprendidos;

(b) as experiéncias de aprendizagem escolares a serem vividas pelos
alunos;

(c) os planos pedagdgicos elaborados por professores, escolas e
sistemas educacionais;

(d)  os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino;

(e) os processos de avaliagdo que terminam por influir nos conteudos e
nos procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizagéo.

A palavra curriculo soa bem familiar para aqueles e aquelas que atuam no
universo da educacédo. As definicbes acima podem ser consideradas ou n&o, uma
vez que o modo em que o percebemos, recebemos e construimos, também tem seu
significado construido historicamente, bem como, por outras influéncias externas a
escola.

Nesse contexto, perguntamos aos professores o0 que entendem por curriculo.

O professor Aldo diz:
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Na minha opinido o curriculo é toda essa trajetéria do professor, inicia
desde o aluno até a formacdo do professor no contexto educacional
sistematizado, ndo sistematizado, toda essa pratica docente do professor,
tudo que envolve essa pratica do professor, desde os conteldos ao
conhecimento cultural, a vivéncia pedagdgica, o planejamento diario de
professor, é tudo, toda essa pratica pedagdgica, do aluno, comunidade,
escola, € curriculo. Esse curriculo, ele ndo € estatico, ele muda
(PROFESSOR ALDO, 2022).

Na fala do professor Aldo, percebemos que demonstra ter uma concepc¢ao de
curriculo bem ampla e aberta, uma organizacao sistematizada levando em conta o
dia-a-dia dos professores e estudantes. Um outro ponto lembrado por ele é quanto
as mudancas que o curriculo pode/deve acontecer, lembrando que néo é estético.

O Professor Roberto respondeu:

E toda essa vivéncia como o colega falou é toda essa vivéncia de sala de
aula que pega la da raiz até todo o processo do professor juntamente com o
aluno, vai construindo através da vivéncia, da sua préatica pedagdgica e
assim vai estabelecendo conceitos, métodos e técnicas, ai € o curriculo
essa sistemética toda (PROFESSOR ROBERTO, 2022).

Coadunando com a pensamento do professor Aldo, o professor Roberto,
relaciona ao curriculo o que vivencia em sala, juntamente com os educandos,
relacionando a isso a metodologia que usa em sua pratica. Somando a essas
respostas, apresentamos a fala do professor Marcelo: “E questdo das disciplinas que
sdo essenciais para a questdo do desenvolvimento dos alunos em sala de aula, a
programacao todinha do que realmente deve ser absorvida de acordo com a BNCC”.
(PROFESSOR MARCELO, 2022).

No tocante & BNCC, concordamos com D’Avila, ao afirmar que a BNCC:

[...] esta longe de ser um curriculo, seja pela estrutura do documento que
se centraliza na escolha de objetivos de aprendizagem para as diferentes
modalidades e etapas de ensino, quanto pela falta de principios filoséficos,
sociolégicos e pedagdgicos em sua redagéo (D’AVILA, 2018, p. 90).

Nesse sentido, depois de conversar com 0s sujeitos da pesquisa sobre essa
palavra geradora, perguntamos por que ainda se configura um desafio trabalhar a

cultura, por que o curriculo real é dificil de acontecer?

Porque muitas vezes a gente ndo conhece a realidade do aluno, ai é o
primeiro blogueio, porque, por exemplo, quem j& trabalha a mais tempo, tem
mais facilidade de conhecer. Eu cheguei agora ndo conhe¢o muito a
realidade deles, a gente vai tentar conhecer aos poucos para tentar
trabalhar de forma que possa trazer essa realidade pra dentro da aula da
gente no nosso dia a dia. Entdo, o primeiro bloqueio é esse, e também
outros fatores, fatores econémicos, ndo depende s6 do professor nem do
aluno, tem o sistema envolvido nessa questéo, fica essa dificuldade por isso
(PROFESSOR ALDO, 2022).
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O professor aponta que um dos motivos que contribuem para ndo abordarem
por vezes a cultura da comunidade, é a falta de conhecimento da realidade dos
estudantes. Aponta ainda para outra dimenséo; os fatores econémicos. Por um lado,
podemos inferir que o fato de o professor ndo morar na comunidade pode somar a
esses fatores. No entanto, vir de outro lugar, ndo quer dizer também que n&o
possam conhecer essa realidade.

Diante disso, percebemos que o curriculo ainda é bastante associado as
disciplinas e ao conteudo. Arroyo (2011), afirma que o curriculo é um territério em
disputa, é um territério marcado, cercado, havendo assim politicas oficiais, nacionais
e internacionais avaliando o que é ensinado nas escolas.

Silva (2005) em sua obra Documentos de Identidade: uma introducdo as

teorias do curriculo, diz que

€ impossivel pensar o curriculo simplesmente através de conceitos técnicos
como os de ensino e eficiéncia ou de categorias psicoldgicas como as de
aprendizagem e desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas como as
de grade curricular e lista de contetidos (SILVA, 2005, p. 147).

A afirmacdo de Silva coaduna com o entendimento dos professores sobre
nossa palavra geradora, fugindo da definicdo que se aproxima apenas de uma
listagem de conteudo.

E, nesse sentido, o professor Roberto diz que precisamos “ampliar o curriculo,
ndo encerrar o que ja tem, mas ampliar” (PROFESSOR ROBERTO, 2022). Notamos
que o professor diz que para deixar esse curriculo mais imbuido na realidade é
necessario ampliad-lo. Desse modo, inferimos que é importante considerar outros
saberes: 0s saberes do campo, os saberes dos ribeirinhos, os saberes das criancas
e adolescentes.

Nesse entendimento, reportamo-nos a Arroyo (2013) que nos remete a ética e

autonomia, pois:

Ser docente-educador ndo é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar
pela sensibilidade para o real, sua e dos educandos e criar, inventar,
transgredir é, funcdo opcdes politicas, éticas. Aprender a dizer ndo também
exige seriedade e profissionalismo tanto mais do que dizer um sim
incondicionado. Resistir a toda forma de anular a capacidade de autoria
profissional € um direito a ser mantido e disputado (ARROYO, 2013, p. 51-
52).

Embora o curriculo ndo dependa unicamente dos professores e professoras,

principalmente na escola do campo, estes com suas identidades individuais e
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coletivas, podem se voltar para sua criatividade, resisténcia e profissionalismo em

meio aos recursos que possuem visando contextualizar com a comunidade.

4.4 Entendendo a educacédo do/no campo a luz das reflexdes dos circulos de

cultura

Para a andlise dessa sesséo, antes de embrenharmos nas concepc¢des dos
professores, abordaremos o entendimento sobre a educacédo, que por sua vez tem
multiplas definigbes, e, estas estdo enraizadas ao “modelo de sociedade” e suas
exigéncias educacionais. Os motivos que levam cada professora ou professor a
escolher o seu fazer pedagdgico diz muito sobre a educacdo que defendem e
acreditam ou deixam de acreditar, bem como também 0s recursos que possui € 0
lugar em que esté inserido.

Desse modo, a Educacédo Popular, assim como a Educagdo do Campo,
objetiva, dentre outros anseios, uma educacdo para autonomia, voltada para o povo
e suas realidades, contrapondo-se a opressao.

Nesse sentido, acreditamos na educag¢do como um ato politico e que néo esta
separada dos interesses da sociedade, estd sempre a servico de uma classe ou
outra. Além de um ato politico a educacao também é um processo gnosioldgico, ja
gque educacdo e conhecimento precisam estar juntos. E esses dois processos
exigem reflexao sobre os processos educativos, logo, leva-nos a pensar também no

ser humano, nos sujeitos e sujeitas da educacéao.

Mas a gente ainda tem que perguntar em favor de que conhecer e, portanto,
contra que conhecer; em favor de quem conhecer e contra quem conhecer.
Essas perguntas que a gente se faz enquanto educadores, ao lado do
conhecimento que é sempre a educacao, nos levam a confirmacéo de outra
obviedade que é a da natureza politica da educagdo. Quer dizer, a
educacdo enquanto ato de conhecimento é também, por isso mesmo, um
ato politico (FREIRE, 1992, p. 97).

Desse modo, compreendemos que a educacdo esta sempre ligada a
interesses, servindo a ideologias que podem transformar ou perpetuar-se. Partindo
desse entendimento reiteramos a importancia de debater sobre a educacédo e o
papel social da educagéo.

Em um dos circulos de cultura perguntamos aos professores e professora que
funcdo eles acreditam ter a escola, um ponto comum em todas as respostas foi

“formar cidadao”:
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Uma funcéo educadora, de criar cidaddos de bem, criar valores, educar, a
escola tem esse papel fundamental do conhecimento, mas também a
guestéo social, claro que é uma questdo ampla e professor é o espelho para
que os estudantes possam desenvolver ndo s6 questdo cognitiva, mas
também na questéo social de educar e cidaddo que possam contribuir para
0 bem da nossa sociedade (PROFESSOR LEONARDO, 2022).

As respostas dos professores aproximam-se principalmente com relacdo a
entenderem que ser professor & também ajudar a formar cidadaos, abordando a

questao de valores.

Acredito que é formar cidadao criticos, conscientes e preparados para o
mundo, onde nds estamos hoje nesse mundo globalizado e tecnolégico e
gue consigam se encontrar nesse mercado de trabalho e nesse mundo
globalizado (PROFESSOR ALDO, 2022).

Pelas concepcbes dos professores sobre a escola, percebe-se que nao
concebem a escola como uma instituicdo com um fim em si mesma, mas estéa ligada
a outras instancias. O professor Aldo toca num ponto que acreditamos ser crucial
para educacéo libertadora, a criticidade. E para ser um cidadao critico € importante
entender o lugar que vivemos, guem sSomos e 0 que pretendemos, e por vezes isso
acaba ficando em segundo plano diante de uma educac¢do mais voltada para as
competéncias.

Para Freire (1983), a educacéo foge aos moldes bancarios, € uma educacao
problematizadora que tem carater reflexivo e busca constantemente o desvelamento
da realidade. Entendemos também que esse constante aprender ndo ocorre
isoladamente, acontece em comunhdo e interacdo entre 0s sujeitos e as sujeitas
com o mundo.

Perguntamos aos professores 0os motivos que os levaram para escolas do

campo, o professor Aldo, respondeu:

Porque eu j& trabalhava como seletivado na Educacéo de Jovens e Adultos
na zona rural, na época tinha oportunidade de trabalhar EJA na zona rural,
ai surgiu o concurso, ai eu disse ja estou na zona rural mesmo vou fazer,
resolvi fazer porque achava que podia ficar até na mesma escola que
trabalhava (PROFESSOR ALDO, 2022).

O motivo do professor Leonardo foi:

Eu fiz o concurso pra zona rural, porque na zona rural é bem menos
concorrido, entendeu? Entdo quando eu fiz o concurso que tinha zona
urbana e zona rural, geralmente a zona rural € menos concorrido do que a
zona urbana, poucas pessoas querem ir, a maioria quer ficar pelo centro. E,
a minha intenc@o era ser aprovado no concurso, independente da zona,
entdo eu optei pela zona rural (PROFESSOR LEONARDO, 2022).
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A professora Luiza diz “Porque morava proximo, eu ja trabalhava aqui de
contrato, ai na época so tinha duas vagas, foi especifico pra essa escola, ai eu fiz
especificamente para essa escola”. (PROFESSORA LUIZA, 2022). O professor
Roberto, responde “Eu fiz concurso pra zona urbana, estou aqui por indicagao
mesmo, coisas que foram acontecendo e de repente eu me vi aqui. Eu gosto muito
de trabalhar aqui por mim néo sairia” (PROFESSOR ROBERTO, 2022).

O professor Marcelo, diz que “Porque eu moro no Camacari. E tenho o
objetivo de transferir para a escola que fica perto da minha casa” (PROFESSOR
MARCELO, 2022). Enquanto que, o professor Eduardo responde: “Na época o
concurso oferecia mais vagas para a zona rural” (PROFESSOR EDUARDO, 2022).

Percebemos que os motivos que levaram os professores a optarem por uma
escola do campo, sdo diferentes, desde experiéncias anteriores, a maior chance de
ser concursado devido ao numero de vagas.

Além da nomenclatura que diferencia educacdo do campo, educacdo no
campo, educacao rural, esta uma série de entendimentos, bloqueios, impasses,
conhecimento, desconhecimento sobre essa modalidade de educacdo. Foi
perguntado aos participantes da pesquisa o0 que eles entendiam por educacao do/no
campo. Assim apresentamos, a resposta da professora Luiza:

E que a educagdo do campo é diferenciada, com matéria voltada pro
campo, com o curriculo voltado pro campo, e a educagdo nossa aqui € no
campo, é a mesma coisa da cidade, da mesma forma, mesmo método, o
calendario € o mesmo. O calendario da educacdo do campo em muitos
casos deve ser diferenciado, em periodo chuvoso em periodo de colheita,
mas nossa aqui € educagdo no campo, € como na cidade (PROFESSORA
LUIZA, 2022).

O professor Marcelo, dialoga conosco da seguinte forma:

Eu observo que a questdo da educacgdo aqui no campo, é praticamente
igual a da cidade a Unica diferenca € a localidade, a area que € um pouco
afastada do centro da cidade, porque a educacdo do campo j& € especifica
para pessoa executar tarefa que deve ser proporcional a vivéncia, por
exemplo, mexer com peixe, piscicultura, com agricultura, entdo sé&o
atividade realmente voltadas para area rural, aqui é quase uma extenséo da
zona urbana, eu acredito assim nesse sentido (PROFESSOR MARCELO,
2022).

Percebemos que os professores vivenciam uma educacéo no campo bastante
acentuada ao curriculo urbano, isso fica mais perceptivel na fala do professor
Roberto, em que responde, que: “Obedece a mesma sistematica la da zona urbana”.
(PROFESSOR ROBERTO, 2022). Ou seja, ainda se vive, pelo menos em parte, uma

educagéao urbanocéntrica no campo.



83

7

Definir a educagdo no/do campo € levar em consideracdo, também, a
diversidade de sujeitos que vivem nesse lugar (assentados, ribeirinhos, quilombolas,
etc), mas é também diferenciar-se da educacéao rural no sentido de inferiorizacdo. E,
embora, tenha surgido ha mais de vinte anos, essa modalidade de educacdo nos

“‘moldes” atuais, ainda € desconhecida por muitos. Caldart (2008, p.) relata:

A Educagdo do Campo nasceu como critica a realidade educacional da
populacdo que vive do trabalho do campo e tomando posi¢cdo no confronto
de projetos de educagdo: contra uma visdo instrumentalizadora da
educacéo, colocada a servi¢co das demandas de um determinado modelo de
desenvolvimento do campo (que sempre dominou a chamada “educagéo
rural’), a afirmagédo da educacdo como formagdo humana, omnilateral e de
perspectiva emancipatdria, vinculada a projetos historicos, de longo prazo
(CALDART, 2008, p. 72).

Notamos que os professores diferenciam as concep¢des de educacao
“no/do”. Partindo dessas consideracfes é possivel perceber que a escola esta mais
proxima da educacdo no campo, ou até mesmo da educacdo rural. Entendendo,
assim, que esta localizada numa comunidade camponesa, porém, ha poucas
consideracdes a respeito da comunidade, do trabalho, dos costumes, dentro das
praticas educativas dos professores. Aproxima-se da educacdo rural, com a
educacao trazida da cidade para o campo, mas por outro lado, ndo consideram o
campo e educacao inferior a cidade.

Também foi perguntado quando souberam/identificaram que ha diferenciagdo
entre os termos educacao rural, educacdo do campo, educagcdo no campo? Assim,
apresentaram as seguintes respostas: “Eu soube na época de uma capacitacao que
teve, com palestra e la teve essa explicacdo” (PROFESSOR ALDO, 2022).

A professora Luiza, responde: “Eu soube quando fui fazer uma poés-
graduacdo, inclusive outros professores se inscreveram, mas s6 eu conclui, foi em
2013” (PROFESSORA LUIZA, 2022).

J& o professor Roberto menciona:

Eu soube através de uma poés-graduacdo em docéncia voltada para a area
da educacdo, ai houve esse diferencial, mas nédo deu de ter muito vasto
conhecimento devido ao tempo, era s6 nos finais de semana, mas deu de
agregar algum conhecimento relacionado a area (PROFESSOR ROBERTO,
2022).

O professor Leonardo, mencionou que soube dessa diferenca depois de ir
trabalhar na escola, numa conversa com a professora Luiza, ha menos de um ano.
Percebemos que antes de trabalhar na escola do campo os professores néao

sabiam sobre essa diferenca entre as nomenclaturas. Adentraram nessa modalidade
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de educacdo sem conhecer as especificidades que sao defendidas pelo movimento
do que seria a educagdo do campo. No entanto, mesmo sem terem entrado na
escola do campo sem conhecer essa diferenciacdo demonstraram preocupacao com
o aprendizado dos alunos e ndo consideram que educacdo na Escola Municipal
Enock Alves Bezerra seja inferior & educacgéo de escolas que se localizam em areas
urbanas.

N&o pretendemos focar na questdo da educacédo do campo versus educacao
da zona urbana, até porque ndo defendemos essa dicotomia. Todavia, o que
percebemos aqui também, é que é dificil a educag¢do do campo se efetivar de fato
guando os educadores e educadoras que estao inseridos no meio a desconhecem.
Além disso, a gestdo da escola do campo, e os professores e professoras precisam
também de subsidios para que de fato aconteca.

Os professores enfatizam que o0 acesso ao povoado € perigoso. E essa € uma

das maiores dificuldades que mencionam, notamos isso na fala da professora Luiza:

E o0 acesso. Olha, ano passado a educac&o infantil s6 comegou em agosto
porque ndo encontrou professor pra vim dar aula na educacéo infantil e o
problema é o mesmo por medo de assalto, inclusive o diretor teve a moto
tomada ano passado e isso geralmente passa no jornal e povo tem medo,
principalmente as mulheres que tomam de conta da educacao infantil, o que
resolverei o problema um traller bem na entrada porque ja teve,
antigamente teve (PROFESSORA LUIZA, 2022).

O professor Roberto concorda com a professora Luiza, assim como também

os demais professores:

Falamos na mesma linguagem é o acesso! Porque aqui nessa cidade,
Imperatriz, podemos dizer que é de dificil acesso, € o povoado Imbiral. Aqui
0 negécio é cruel! Ai quando ocorre algum assalto fica deserto, o povo fica
com medo de transitar. A dificuldade maior é o acesso. Chegou aqui na
escola t4 tranquilo (PROFESSOR ROBERTO, 2022).

O professor Marcelo, em sua fala menciona uma possivel solugdo: “pra
resolver isso, € s0 o asfalto mesmo, ai resolve porque ndo é tdo distante”
(PROFESSOR MARCELO, 2022).

As falas me reportaram ao que vivenciei. Pois, iniciei a pesquisa de campo
em janeiro deste ano e precisei dar uma pausa porque 0 acesso estava alagado
devidos as fortes chuvas que provocaram enchentes nos arredores do povoado.
Problemas assim, segundo os professores, sdo comuns no periodo de inverno, e, 0
transporte escolar ndo consegue chegar até a escola. Em suas falas, os professores
demonstram que esse € um dos maiores problemas enfrentados por eles. Uma parte

da estrada néo é asfaltada e durante o inverno fica praticamente inacessivel.
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Diante disso, conversamos sobre o0 que possivelmente falta para que de fato a

educacao do campo aconteca. Nesse sentido, o professor Aldo diz:

A gente percebe que como a educagdo escolar como forma de sistema,
porque ela é sistematica nos dois parametros, tanto na area rural quanto
urbana, mas ndo existe essa especificidade voltada para o campo, por
causa das dificuldades no campo, a dificuldade é maior, a acessibilidade.
Entdo esse parametro devia ser direcionado com mais politicas publicas
voltada para esse setor mesmo, porque se eu coloco uma educacédo igual
nos dois sentidos urbano e rural, mas ndo dou prioridade ao que tem mais
deficiéncia ou mais dificuldade ndo vai sair uma educacdo igual, aqui
mesmo nés percebemos que teve enchente, tivemos problema com
transporte escola que quebra com frequéncia, entdo na zona urbana muitas
vezes 0 aluno nao precisa de 0nibus escolar porque ja mora préximo a
escola, entdo ele td4 todos os dias na escola. Na zona rural tem essa
dificuldade, o aluno tem culpa? N&o, porque espera que o poder publico
faca a parte dele, existe essa dificuldade ndo s6é em Imperatriz, mas em
todos os lugares que a educagdo no campo e do campo € colocada tem
essa dificuldade, de acessibilidade e de problemas relacionados a prépria
zona rural (PROFESSOR ALDO, 2022).

O professor Leonardo menciona, “Acredito que falta curriculo. Falta ele ta
voltado pra realidade mesmo, da vivéncia da propria comunidade, a questdo do
trabalho” (PROFESSOR LEONARDO, 2022).

Nesse contexto, Caldart traz uma proposta para educacdo do campo
baseadas nas experiéncias dos movimentos sociais, levando em consideracao

aspectos como “denuncia, resisténcia, positividade, superacao” (CALDART, 2008).

[...] negatividade - dendncia / resisténcia, luta contra - Basta! de considerar
natural que os sujeitos trabalhadores do campo sejam tratados como
inferiores, atrasados, pessoas de segunda categoria; que a situacao de
miséria seja seu destino, que no campo nado tenha escola, que seja preciso
sair do campo para frequentar uma escola; que o0 acesso a educacgao se
restrinja a escola, que o conhecimento produzido pelos camponeses seja
desprezado como ignorancia...

[...] positividade - a denlncia ndo é espera passiva, mas combina
com praticas e propostas concretas do que fazer, do como fazer: a
educacdo, as politicas publicas, a producgdo, a organizagdo comunitaria, a
escola...

[...] superacdo - projeto / utopia: projecdo de uma outra concepcdo de
campo, de sociedade, de relacdo campo e cidade, de educacéo, de escola.
Perspectiva de transformacdo social e de emancipa¢gdo humana
(CALDART, 2008, p. 75).

Notamos que é uma proposta que se contrapde as propostas capitalistas e
que na maior parte do tempo tratava 0s camponeses como inferiores e atrasados. E
com essa perspectiva que dizemos que a educacdo do/no campo é complexa em
todos os seus vieses. Desse modo, percebemos o0s pontos positivos como
implementacéo de politicas publicas, mas lembramos que traz uma proposta contra-

hegemonica, dificultando a afirmacdo em sua totalidade. Para Molina (2012) as
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escolas do campo precisam considerar uma proposta de educacdo que esteja
integrada a um projeto politico de transformacao social.

4.5 A cultura e os saberes dos educandos na Escola Municipal Enock Alves

Bezerra

Os saberes culturais sdo considerados no aprendizado dos/das estudantes?
Como isso acontece? As seguintes perguntas nos auxiliam e nos provocam para
iniciarmos essa sessao.

Os questionamentos acima nos levaram ao subtema saberes dos educandos,
gue se revelou em uma importante tematica, pois entendemos que faz parte, direta e
indiretamente da cultura e do mundo do trabalho e que por sua vez fazem parte
daquilo que entendemos como conhecimento. Assim, analisamos como a escola, a
professora e seus professores relacionam os contetdos programaticos e os saberes
dos educandos e de suas familias.

Acreditamos que é imprescindivel entender a vivéncia dos educandos e
educandas, isso é essencial para a pratica pedagogica, tendo em vista que pode
enriquecer o ensino/aprendizado. Assim, perguntamos aos sujeitos da pesquisa 0
gue entendem por cultura.

O professor Leonardo diz que estd relacionado a “ldentidade, os tragos
caracteristicos, a maneira de falar, agir, girias, comidas, tudo isso abrange a cultura,
o trabalho, o cotidiano” (PROFESSOR LEONARDO, 2022). A professora Luiza,
aborda da seguinte maneira: “A cultura no caso, é tudo. E a nossa fala, é nossa
comida, nossas brincadeiras, nossa crenca, entdo é tudo. E o sotaque...”.
(PROFESSORA LUIZA, 2022). Com relac&o ao professor Aldo, este menciona que:

E um conjunto de conhecimento, é sabedoria, essas crencas populares, a
cultura é como ja foi falado é a identidade de um povo. Pode ser a cultura
local, nacional, internacional. E tudo que envolve o conhecimento, sabedoria
de um determinado grupo, habitos, isso envolve a cultura (PROFESSOR
ALDO, 2022).

E notdrio nas falas dos professores que ndo concebem a cultura com carater
elitista, abordam de forma que valoriza a diversidade e as diferengas “nao podemos
julgar a cultura do outro através de nossos valores, aceitar que existem diferencas e
aceitar que, no fundo, essas diferengas nos ajudam a compreender a nés mesmos e
nossa propria cotidianidade” (FREIRE & FAUNDEZ, 2011, p. 46). Dessa forma, as
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perspectivas dos sujeitos participantes da pesquisa se aproximam do entendimento
de culturas, aproximando-se também do que defendem Freire e Faundez (2011), ao
dizerem que cultura envolve os diferentes modos de viver e conviver, levando em
consideracéo o cotidiano e todas as manifestacdes humanas.

Perguntamos aos professores como costumam trabalhar a realidade das
criangas e adolescentes da comunidade:

Com o fundamental menor a gente usa assim a geografia deles, ai trabalha
isso com eles e eles até despertam [...] a cultura deles... a gente usa a
estrada, tem o rio, pense numa aula boa quando a gente fala de canoa para
0s pequeninos, eles falam do rio, das praticas de pescaria (PROFESSORA
LUIZA, 2022).

Na fala da professora que trabalha com as criancas dos anos iniciais, explica
com a disciplina de Geografia a importancia da estrada e do rio na vida cotidiana das
criancas. Revela em sua fala que abordar em sala de aula sobre o que as criancas
vivenciam, fazem-nos mais participativos, pois conversam sobre os ricos exemplos

das préticas de pescaria que conhecem através das experiéncias com os familiares.

Na minha disciplina que trabalhei ano passado no fundamental maior, eu
ministrava matematica e ciéncias e eu tinha uns momentos culturais com
eles. Levava eles pra fora, dava aquela aula de campo, tinha um rendimento
muito bom, um rendimento tdo bom que ainda hoje tem aluno que fala que
gostou muito. E, trabalhando com a turminha de primeiro e segundo ano,
pedi pra fazer um desenho do rio, o desenho da familia [...] na hora de fazer
a correcdo, chamava o aluno para ele me explicar, ainda hoje lembro, do
desenho de uma aluna, perguntei, ‘como tu conseguiu fazer um desenho
tdo bonito? Ela respondeu ‘professor é porque eu amo meu Embiral”
(PROFESSOR ROBERTO, 2022).

Na fala do professor Roberto, percebemos um momento marcante para a
estudante e para ele, pois ao pedir que as criangas realizassem uma atividade sobre
o cotidiano, uma aluna o surpreendeu demonstrando no desenho o amor pelo
Embiral.

Percebemos que os professores abordam a realidade da comunidade em
alguns momentos em suas praticas pedagoOgicas, usando experiéncias que
envolvem tematicas como o rio, familia e a estrada. Desse modo, observamos que
quando as vivéncias dos aspectos culturais locais sédo levadas em consideracao, a
aprendizagem flui de forma prazerosa para a maioria dos envolvidos no processo.
N&o limitar o ensino/aprendizado a sala de aula, permitiu aos estudantes
aprendizagens significativas.

Isso nos remete a uma indagacao feita por Freire: “Por que nao estabelecer
uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos alunos e

a experiéncia social que eles tém como individuos?” (FREIRE, 1996, p. 34). Os
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professores, os estudantes, as familias trazem consigo conhecimentos cientificos,
culturais, populares, e a mistura deles agregam ao curriculo um aprender mais
significativo.

Sabemos que o conhecimento cientifico é estudado, sim, na escola, mas néo
somente nesse ambiente. Arroyo (1999, p. 27) diz que “os saberes escolares
precisamente podem estar em sintonia com 0s saberes, os valores, a cultura, a
formacgao que acontece fora da escola”. Dessa forma nao estamos aqui dizendo que
o0 conhecimento escolar ndo € importante, pelo contrario, sem davida é
extremamente importante, mas ndo acontece apenas nesse ambiente.

Adentramos na cultura especifica dos ribeirinhos. Sobre esse assunto o

professor José, diz:

Tem outra parte que posso dizer que € especifica, sempre os ribeirinhos
tém algumas histérias, lendas e aqui a gente ouve também relativo ao rio
Tocantins. Ja ouvi alguém falando do Nego d’agua, Cabeca de Cuia,
histéria de boto, porque o boto a gente sabe que existe, mas existe lenda
relacionada ao boto, ai tem a lenda da ‘Buiuna’, dizem que é uma cobra
muito grande, € uma que tem chifre, ndo deixa de ser lenda, mas aqui ja
ouvi pessoas dizendo que viu. Eu vejo que é importante a gente trabalhar
isso que sdo o passado de avés, dos pais e agora 0s pais passam para as
criancas e é uma cultura que se perde com passar do tempo, se nao for
contada, daqui pra frente ela vai sendo esquecida (PROFESSOR JOSE,
2022).

Ainda sobre as lendas, o professor Eduardo diz: “Costumamos mais ouvir...
eu estava conversando com um aluno, entdo falou de um jacaré que tem muito
grande no rio, mas pegar isso e trabalhar ndo” (PROFESSOR EDUARDO, 2022). Os
outros professores também disseram ndo haver ainda trabalhado sobre as lendas.
Percebemos que mesmo diante da grandeza do conhecimento dos estudantes sobre
as lendas do povoado, os professores ndo costumam colocar esse assunto nos seus
planejamentos.

Nesse didlogo, percebemos que as lendas estdo presentes na comunidade
ribeirinha e que foram passadas de geracdo para geracdo e desperta para a
importancia de dar continuidade a esse conhecimento popular para que ndo seja
esquecido. Nesse sentido, falar sobre os saberes locais levou o professor Aldo para
a seguinte ideia: “Na época do folclore, as vezes vocé vai trabalhar s6 aquelas
lendas que as vezes eles nem conhecem e esquece a lendas locais” (PROFESSOR
ALDO, 2022).

Ao perguntar se ja trabalharam a historia da comunidade, todos responderam

gue nado. Com esse circulo de cultura percebemos que néo foi trabalhado muito
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sobre a cultura do povoado no tocante a histéria e as lendas da comunidade. Desse
modo, foi perguntado aos professores, sobre um provavel motivo para isso, em que
responderam da seguinte maneira: “se a gente for observar é praticamente uma
realidade das escolas” (PROFESSOR MARCELO, 2022). Ja o professor Roberto,
respondeu:

Quando a gente vai iniciar o trabalho, ndés ja temos aquela grade com
aqueles conteddos, nds temos que cumprir 0 que esta aqui, mas a gente
pode mesclar alguma coisa colocando a realidade que é o que deve
acontecer em toda a metodologia de ensino. As vezes por estarmos com o
compromisso de querer cumprir o contetdo, acaba despercebido a
realidade de trazer pra sala de aula uma temética como essa dai, a cultura
do povoado, a origem quando tudo iniciou e ir atrds de fonte que venha
contribuir para esse conhecimento, que € o conhecimento que vai servir
tanto para o aluno como para o professor na sua pratica pedagdgica
(PROFESSOR ROBERTO, 2022).

A fala do professor evidencia que mesmo o curriculo ndo estando fechado e
podendo ser completado com outros contetdos, diz que a preocupagdo em cumprir
0 conteuldo pré-estabelecido dificulta abordar as questdes inerentes a cultura local. A

professora Luiza, respondeu:

Acho que tu veio foi nos despertar, porque no caso como ele falou um
grande jacaré até no caso da educacdo infantil, s6 a palavra jacaré, ja vai
trabalhar muita coisa, por exemplo: quantas letras? Que letra é essa?
Vamos formar palavra, d4 pra trabalhar a manha inteira, entendeu?
(PROFESSORA LUIZA, 2022).

Nesse sentindo, ainda referindo-se ao saber popular sobre as lendas, a
professora menciona que a conversa a despertou, pois, referindo-se a lenda do
grande jacaré existente no rio, menciona ideias para abordar a teméatica na
educacao infantil.

Seguindo o dialogo, foi questionado: Por que se torna dificil trabalhar esse

saber popular das criancas e adolescentes?

Falta de conhecimento nosso da area local [...] a questdo de tralharmos aqui
e nao conhecermos muito a realidade de onde a gente trabalha, é dificil
focar nesse ponto por isso, porque se nés chegdssemos naquela localidade
e fizéssemos um estudo prévio da comunidade, todo esse aparato de
estudo prévio, ai teriamos mais argumento pra trabalhamos de forma
didatica na sala. Pra mim é sé essa falta de conhecimento mesmo, porque a
maioria dos professores séo de fora (PROFESSOR ALDO, 2022).

O professor diz que o motivo que dificulta abordar questbes referentes ao
saber popular é o ndo conhecimento sobre a comunidade e seus costumes. O
professor ndo mora na comunidade, assim como os demais professores, apenas a
professora Luiza j& morou na comunidade e atualmente mora em um povoado

préximo a escola.
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Nesse circulo de cultura, foi sugerido pela professora chamar a comunidade

para conversar sobre os costumes locais e abordar isso no planejamento diario.

Percebemos que esse dialogo, suscitou iniciativa para valorizacdo do saber popular

dos moradores e isso pode aproximar ainda mais a escola e comunidade. Isso fica

claro, quando diz:

Ai por isso que eu digo porque com esse encontro aqui de hoje a gente
pode marcar uma entrevista com a comunidade e sé de saber dessa
conversa a gente forma um planejamento dentro disso porque, 0
planejamento dele € um, o meu é outro, cada professor tem o seu e ai
dentro da realidade (PROFESSORA LUIZA, 2022).

Nesse sentido, Paulo freire defende uma educacédo contextualizada, ligada a

aspectos sociais e culturais, ocupava-se e preocupava-se com as causas sociais,

com os excluidos. Apple e Névoa, evidenciam isso, lembrando que na educacgéo

popular:

O objeto de ensino sdo os conteldos significativos relacionados com os
contextos vivéncias/ existéncias dos educandos. A apreensdo de novos
conhecimentos é facilitada pela relagdo comunicacional dialdgica que
estabelece entre todos os participantes no processo. A concepcéo de Paulo
Freire que se insere neste enquadramento tedrico é por si designada por
educacéo dialdgica, problematizadora, libertadora, conscientizadora e visa a
utilizagdo mais racional dos recursos da Natureza e a constru¢do de uma
realidade social mais justa (APPLE; NOVOA, 1998, p. 124).

N&do se trata aqui de nado valorizar 0os conhecimentos que nao sejam

populares, até porque, sendo que sentido teria a escola no/do campo? E sim,

conciliar o conhecimento popular e cientifico. O campo e a escola do campo, estédo

entre o capital e latifandio e uma educacéao voltada para e com 0s camponeses que

fortaleca o campo, a agricultura familiar, e modo de vida de cada comunidade de
modo digno (CALDART 2001; 2004). Ainda de acordo com Caldart (2001), busca-se

assim uma educacdo para 0S camponeses que esteja ancorada a humanizacao a

emancipacao e isso dialoga com a pedagogia dos movimentos sociais.

4.6 O fazer pedagbdgico com autonomia

O trabalho pedagogico reflete um pouco de cada professor ou professora.

Trabalho esse, cercado ou n&o por autonomia, orientado por normas, diretrizes e

projetos educacionais. Conversamos com o0s professores/as sobre a pratica

pedagogica e autonomia. Perguntamos sobre o que entendiam por pratica

pedagogica, o professor Roberto respondeu:
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E todo o desenvolvimento do trabalho docente na sala de aula. A gente
entende que sdo métodos, sdo caminhos que conduzem a aprendizagem,
vocé ta trilhando seu caminho e ao mesmo tempo ta fazendo seu
diagnéstico, porque hoje o nosso trabalho consiste que em cada aula, que
vocé ministra vocé ta avaliando o seu aluno para ver o desempenho. Entao
se for observado que o caminho que vocé ta tragcando néo ta surtindo efeito,
vOoCcé vai encontrar uma outra estratégia, entdo a pratica, no caso, gira em
torno de vocé t4 procurando cada vez mais um mecanismo que venha
melhorar, no sentindo de que o aluno possa aprender. Entdo séo varios
caminhos que conduzem a aprendizagem, cabe a nés escolher um que se
adeque ao perfil do aluno, e cada aluno também tem seu perfil, ndo é? Uns
aprendem com mais facilidade, outros tém mais dificuldade (PROFESSOR
ROBERTO, 2022).

O professor Roberto associa a pratica pedagdgica aos métodos que usa na
sala de aula, dizendo assim que € uma espécie de caminho que conduzem o
ensino/aprendizado. Junto a isso, esta também a questdo da avaliacdo, atentando
para o mesmo tempo que avalia o aluno, avalia também o seu trabalho, pois se a
metodologia que esta abordando ndo estd boa o quanto esperava, procura outros
métodos. Isso mostra um comprometimento com seu trabalho e com a
aprendizagem dos estudantes.

Figura 6 - Modelo de planejamento diario dos professores da Escola Municipal Enock Alves Bezerra

Fonte: Arquivo disponibilizado por um dos professores da pesquisa (2022)

Na figura 6 apresentamos o modelo de planejamento diario utilizado pelos
professores para nortearem o trabalho em sala de aula. Os professores e
professoras, de acordo com as orientacdes da SEMED precisam inserir em seus
planejamentos diarios habilidades da BNCC.
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Coadunando com reflexdo do professor Roberto, citada anteriormente,
apresentamos a fala do professor Marcelo:

Acredito que a pratica esta relacionada também a questdo da didatica, é
arte de ensinar, a maneira de ensinar, cada um tem uma forma transmitir o
conhecimento, tem suas particularidades, entdo cada um tem um jeitinho,
uma forma, uma maneira de incentivar, estimular, abrir a mente do aluno.
Tem professores que tém métodos mais tradicionais, outros mais
contemporaneos, mas intencdo é uma so, é tentar fazer com que o aluno
aprenda (PROFESSOR MARCELO, 2022).

O Professor Marcelo também associa seu entendimento sobre pratica
pedagdgica aos métodos, e aborda ainda a questdo da individualidade de cada
professora ou professor trabalhar com seus alunos. Menciona que os métodos,
embora sejam diferentes ao final, objetivam o aprendizado dos estudantes.

O Professor José aborda outro ponto que é a dimensdo da sociedade e da

coletividade:

O que a gente observa também sobre a pratica pedagégica € que nds nao
vivemos s6, nés somos uma sociedade educativa, e como sociedade cada
um tem sua experiéncia, e, a troca de experiéncia também vai enriquecendo
nossas formas de ensinar e de aprender, é ensinando e aprendendo
(PROFESSOR JOSE 2022).

O professor José traz em sua fala que a escola, também, ndo se fecha em si
mesmo, mas segue principios para além dos muros. Enfatiza ainda sobre trocar
experiéncias para que enriquega ainda mais o aprendizado. Voltamo-nos ent&o para
as questdes levantadas anteriormente sobre, que projeto de escola estamos
defendendo ou construindo, pois a pratica pedagogica também € influenciada por
meios externos ao ambiente escolar.

A prética pedagdgica € parte essencial do trabalho de cada docente, desse
modo, é uma profissdo significativamente importante para a sociedade. Nesse

sentido, percebemos que:

[...] devemos forjar em nds proprios, da dignidade e da importancia da
nossa tarefa. [...] obviamente, reconhecer a importancia da nossa tarefa nédo
significa pensar que ela é a mais importante entre todas. Significa
reconhecer que ela é fundamental. Algo mais: indispensavel a vida social.
(FREIRE, 2000, p. 48).

Ainda nessa perspectiva, conversamos sobre o “papel” do professor na

escola/educacéao:

Contribuir para que esse processo flua, para que os objetivos possam ser
alcancados é contribuir como tijolinho na vida desses alunos para forma-los
como cidadaos de bem e que no futuro possam dizer assim “esse professor
foi um tijolinho na minha vida”, a gente ndo espera esse reconhecimento,
mas é nossa funcdo social (PROFESSOR ALDO).
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O professor expressa sua opinido usando uma metéfora de tijolinho, o que

nos faz compreender que o seu fazer pedagdgico como contribuicdo para

construcdo dos estudantes enquanto cidaddos. Ainda que os estudantes possam

nao reconhecer esse trabalho dos docentes, inferimos através da fala do professor

acima, que dentre outras coisas, professorar é fazer parte da formacgéo de cidadaos,

como uma misséao por parte dos professores.

A professora Luiza, ainda nesse sentido, responde:

Eu sempre uso essa questéo do tijolinho pra eles, eu digo que a construcdo
do conhecimento é como se fosse a questdo da construcdo de uma casa,
entdo eu falo: “vocés tém que colocar um tijolo em cima do outro, tem que
ter um alicerce, se néo tiver esse alicerce, o tijolo cai”. E ajudar, contribuir,
para que eles possam se encontrar no mundo em que vivemos, € uma
preparacdo, no caso dos meus alunos que sdo menores, € assim, digamos,
abrir o conhecimento, aquilo que eles ja trazem a gente s6 amplia e vai
ajudando para que eles possam ir entendo, e eles tém tantas perguntas, as
vezes vocé ta explicando uma coisa de Portugués e eles ja querem saber
de Matematica. A questdo da BNCC, vocé pega e coloca no quadro agora
mesmo eu estava explicando Geografia e eles me puxaram um outro
assunto (PROFESSSORA LUIZA, 2022).

A professora Luiza, também, pensa o seu fazer pedagdgico como parte da

construcdo do saber dos educandos, professorar € contribuir com os estudantes. Em

sua fala demonstra também a curiosidade intrinseca as criancas e adolescentes que

vai além do que estdo estudando em dado momento na sala de aula.

O professor Leonardo, respondeu:

A guestdo do conhecimento, a questédo da interdisciplinaridade, é contribuir
com o conhecimento e a gente acaba aprendendo também com eles,
porque as perguntas deles geram duavidas e isso vai fazendo transformacéo,
transformando essa ddvida em conhecimento e assim vai crescendo cada
vez mais. E professor ndo é exclusivamente aquele detentor do
conhecimento, mas as vezes ele tem criar essa divida para os alunos, para
que possam indagar, questionar e ser participante dentro da sala de aula,
porque conhecimento ndo se faz sozinho (PROFESSOR LEONARDO,
2022).

Percebemos com a fala mencionada que o professor é parte contribuinte para

o conhecimento dos educandos, e para esse conhecimento o aprendizado é mutuo,

o professor ndo é Unico a ter conhecimento. O professor ensina, mas também

aprende juntamente com os estudantes. Isso vai ao encontro de Freire (2005)

quando diz que:

O educador ja ndo € o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os ‘argumentos de autoridade’ ja, ndo valem. Em que, para ser-se,



94

funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e nao contra elas. [...] (FREIRE, 2005, p. 39).

Levando em consideragdo esses apontamentos sobre a educacdo, 0s
processos educativos vivenciados pelos professores se aproximam em alguns
pontos das ideias freirianas voltadas para uma educacdo humanizadora. Desse
modo, percebemos uma educagao que ocorre em “conjunto”.

Nesse sentido, outro ponto importante a ser considerado € a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica que exercem. Percebemos que os professores tiveram um pouco
mais de dificuldade sobre esse tema, voltando mais suas respostas para a avaliagao

do aprendizado dos estudantes. A professora Luiza, respondeu de forma mais clara:

Isso € coisa que eu preocupo muito, as vezes levanto de madrugada, peco
pra Deus me ajudar. Ai eu mudo de forma, procuro estratégia, e as vezes
melhora, refletindo sobre o que eu fiz se deu certo, se vi que eles
aprenderam, se surtiu efeito, caso ndo, eu vou pensar pra mudar. Ai eu digo
pra eles que ja vim pra ca com a 4gua ha cintura pra mim vim pra eles ndo
aprenderem... (PROFESSORA LUIZA, 2022).

O professor Leonardo, respondeu:

Eu costumo diversificar a forma de dar aula porque as vezes vocé tem um
conteudo, t4 ministrando aula e atencéo do aluno t4 longe, parece quanto
mais vocé estuda pra dar uma boa aula, os meninos ndo se concentram,
parece que t4 dando aula para as paredes, ai diversifico, trago textos, tento
trazer filmes, eu tento diversificar da melhor forma possivel, ndo fico apenas
numa forma, eu tento diversificar nas aulas (PROFESSOR DE LEONARDO,
2022).

Pelas respostas, compreendemos que ser uma professora ou professor
reflexivo € ainda complexo, no entanto, os professores refletem, sim, sobre seu
trabalho, mesmo que ndo seja de forma, acentuadamente, critica. A professora
Luiza mostra sua preocupacéo e se alia a sua fé e as dificuldades que enfrenta para
chegar até a escola em tempos de chuva, e costuma melhorar o que acredita que
precisa mudar. Mas, ao observarem que a turma ndo esta tendo, de fato, o
aprendizado que esperavam, buscam outras metodologias. O professor Leonardo,
por exemplo se alia a recursos midiaticos para prender a atencdo dos estudantes.

Nesse sentindo, Freire (2000) diz que:

Rigorosamente, a importdncia de nossas tarefas tem que ver com a
seriedade com que levamos a cabo, com o respeito que temos ao executa-
las, com a lealdade ao sonho que elas encarnam. Tem que ver com 0
sentido ético de que as tarefas devem ‘molhar-se’ com a competéncia com
gue as desempenhamos, com o equilibrio emocional com que as efetivamos
e com o brio com que por elas brigamos (FREIRE, 2000, p. 50).

Percebemos que os professores demonstram se esforgcarem e buscam

metodologias que acreditam ser melhores para o aprendizado dos estudantes. Isso
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aponta para um comprometimento para com a educacgao e 0s sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Assim, adentramos na tematica da autonomia, as imposi¢cles trazidas pela
BNCC de certa forma parecem diminuir autonomia na sala de aula trazendo um
curriculo cada vez mais fechado nas competéncias, no entanto, os professores
acreditam que tém essa autonomia na sala de aula.

Iniciamos conversando sobre o que os professores e a professora entendem

por autonomia. Nesse sentido, o professor Roberto, respondeu:

E vocé ter o seu poder de decisdo naquilo que seria positivo, produtivo pra
gue haja assim uma melhoria no caso de somar, facilitar a compreensao, ai
vocé tem seu poder de autonomia para poder estar atuando. Quando essa
autonomia é barrada vocé se sente frustrado e até se desestimula
(PROFESSOR ROBERTO, 2022).

O professor Roberto diz que ter autonomia é ter poder para poder decidir, sua
resposta vai ao encontro do que pensa também o professor Marcelo, em que diz:
“Eu acredito que é poder de decisdo, é poder discricionario, 0 que eu posso fazer,
até onde eu posso ir, 0 que realmente eu posso fazer sem ninguém interferir”’
(PROFESSOR MARCELO, 2022). Aliado a isso, o professor Leonardo, menciona
que é ter a “A liberdade de trabalhar e exercer seu trabalho” (PROFESSOR
LEONARDO, 2022).

Autonomia ndo é a simples vontade de querer fazer, mas que também precisa
disso. Os professores ficam envoltos na complexidade do que a profissao traz a
tona. Contreras (2012, p. 249), diz que alguns fatores podem fortalecer ou

entorpecer, e sem condicfes adequadas:

[...] o discurso sobre autonomia pode cumprir apenas duas fungfes: ou é
uma mensagem de resisténcia, de denuncia de caréncias para um trabalho
digno e com possibilidades de ser realmente educativo, ou é uma
armadinha para os professores, que s6 se pretende fazé-los acreditar crer
falsamente que possuem condi¢Bes adequadas de trabalho e que, portanto,
0 problema é sé deles.

A autonomia entendida pelos professores e pela professora € aquela em que
associam a liberdade de escolhas no seu trabalho, assim importa destacar que a
autonomia também esta associada a dignidade no/do trabalho educativo.

Sobre essa questao, Contreras (2012, p. 213) menciona que “a autonomia no
ensino é tanto um direito trabalhista como uma necessidade educativa”. I1sso nos

leva a entender também que a autonomia estd muito além de uma viséo
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reducionista. Ser uma professora e ou professor autbnomo nao significa ndo levar
em consideracao outros entendimentos, outras pessoas e outros setores.

Desse modo, o trabalho educativo que esta mais voltado as prescricoes e
cumprimento do calendario escolar distancia-se de uma pratica pedagogica com
autonomia, mas ainda assim, nao a torna inexistente.

Sobre isso, trouxemos a afirmacgéo de Sacristan (2017, p.174):

A autonomia do professor € um fato reconhecido como dado observavel,
seja qual for o grau e tipo de controle exterior em relagdo a sua atuacéo e
sobre os resultados do sistema educativo, independentemente ou apesar da
visdo politica que se tenha de sua fungdo como servigo publico, ou a
margem do modelo de profissionalizacdo que se defenda em sua técnica
profissional. O que ndo supfe conceber seu trabalho como oficio cujas
coordenadas basicas dependam apenas dos professores (SACRISTAN,
2017, p. 174).

O que percebemos é uma complexidade intrinseca ao ser professor, mas
entendemos que a autonomia, ainda que ndo aconteca em sua totalidade, pois,
ainda que o sistema a tenha diminuido através de programas de educacao voltados
para competéncias e com objetivos previamente formulados, os professores(as), de
acordo com os relatos, tém certa autonomia relativa a como atuam dentro da sala,
decidindo por exemplo, apo6s diagndstico, que metodologias usar. Mesmo que
estejam com minimo do que consideram autonomia, organizam suas aulas numa
dindmica juntamente com os estudantes. Relatam, também, que tém flexibilidade
com a gestdo para escolher seus métodos, optando por encontrarem estratégias
para que aconteca uma educacao com qualidade.

Nesse entendimento, “Quando ensinamos nunca nos contentamos em aplicar
objetivos; ao contrario, interpretamo-los, adaptamo-los e transformamo-los de
acordo com as exigéncias da situacao de trabalho" (TARDIF, 2010, p. 128). Desse
modo, percebemos que a professora e os professores estdo munidos, em parte, com
a autonomia que a escola lhes proporciona, esses profissionais ttm uma margem de
autonomia (SACRISTAN, 2017), sdo em parte responsaveis pelas metodologias que

resolvem desenvolver.
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5ALGUMAS CONSIDERACOES: APROXIMACOES E DISTANCIAMENTOS DA
CULTURA E DO SABER POPULAR NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

No estudo realizado, procuramos contribuir com a Educacdo no/do Campo,
analisando a concepcdo de educacdo, cultura, pratica pedagdgica e autonomia da
professora, dos professores e do gestor da escola em que aconteceu a pesquisa.
Foi possivel constatar que a escola vivencia uma extensdo da educacdo urbana,
pois, utiliza 0 mesmo calendario, também sédo aplicados os mesmos projetos para
todas a instituicdes escolares. Reafirmamos assim, que o calendario e o curriculo da
Escola Municipal Enock Alves Bezerra € o mesmo das escolas da cidade.

Percebemos que no PPP, h& alguns pontos que aproximam a escola de uma
educacdo humanizadora, que por sua vez ligam-se ainda que timidamente aos
principios da Educacdo Popular e da Educacdo do Campo. No entanto, no mesmo
documento ndo ha sessdes que mencionem essas modalidades de educacéaos,
mesmo estando localizada no campo, ndo ha uma definicdo/compreensdo do que
seja a educacdo no ou do campo, incluindo metodologias e recursos apropriados.

Constatamos que os professores e a professora ndo consideram a educacgao
ofertada pela instituicdo inferior a outras escolas, inclusive as escolas urbanas.
Demostraram preocupac¢do com a aprendizagem dos estudantes, prova disso, € que
mencionaram que quando percebem que os alunos ndo estdo tendo um bom
aprendizado procuram outros meios para chamar atencdo deles, ressignificando
assim o fazer pedagdgico.

No que se refere ao entendimento sobre essa modalidade de educagéo,
podemos afirmar que os professores compreendem as diferencas entre os conceitos
de educacdo do campo, educacdo no campo e educacdo rural. No entanto, sO
souberam que a educacdo do/no campo é diferenciada depois de estarem atuando
em sala de aula. Descobriram através de formacges continuadas e conversas com
colegas. Desse modo, percebemos que o fortalecimento dessa modalidade de
educagdo € ainda mais complexo quando os educadores ndo conhecem ou
distanciam-se dos principios que a norteiam. E, é ainda mais dificil de se efetivar de
fato, quando as politicas publicas ndo se efetivam e a escola ndo tem recursos e
projetos que a auxilie para tal.

Percebemos que a educacdo na escola esta mais proxima da educacdo no

campo, que aqui entendemos, que é aguela em gue os estudantes tém seu direito
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de estudar em sua comunidade garantido. No entanto, por outro lado, se distancia
do que seria educacdo do campo, ao entendermos que € aquela que é construida
ndo sO pensando nos camponeses, mas também com eles, levando em
consideracdo sua cultura e seus anseios, uma educacdo ndo s6 é feita para o
campo, mas com o campo. Nesse sentido, concordamos com Caldart (2008) quando
a autora firma que um projeto para as escolas do campo, precisa levar em conta que
a educacao seja no/do campo. E, desse modo, podemos considerar, que na escola
pesquisada o curriculo se aproxima de fato da educagdo no campo, essa Visdo
também é mencionada pelos participantes da pesquisa.

Com base nos circulos de cultura e na leitura do PPP, evidenciamos também
gue a escola, em partes, ndo é fechada em si mesmo e o trabalho dos professores e
da professora de acordo com os dialogos realizados € formar cidaddos. Porém,
entendemos que para que iSso ocorra, € necessaria uma educacéo libertadora e que
por sua vez também seja problematizadora, e embora os educadores/as se
esforcem para cumprir 0 “seu papel” ou “sua fungcédo” para desenvolver a criticidade
das criancas e adolescentes, percebemos que isso acontece timidamente,
distanciando-se assim da concepcao politica de educagédo de Educacdo do Campo e
da Educagé&o Popular.

No tocante a cultura da comunidade, os professores, por ndo morarem no
local, desconhecem alguns costumes dos moradores do povoado, porém, ndo em
sua totalidade jA que o convivio e as conversas com 0s estudantes os fazem
conhecer um pouco da cultura e saberes, inclusive das lendas do lugar.

No que se refere a valorizacdo da cultura nas praticas pedagdgicas
encontramos algumas abordagens. Os educadores trabalharam algumas tematicas
gue fazem parte do local, mencionaram por exemplo, atividades envolvendo o rio e a
estrada. Ao falarem sobre cultura, notamos que os professores ndo defendem a
cultura de forma elitista e Unica, embora contetdos relacionados a cultura local
ocupem pouco espagco em suas praticas pedagogicas. E percebemos que quando
sdo trabalhados temas que fazem parte das vivéncias dos estudantes, os estudantes
ficam muito envolvidos e o aprendizado acontece de forma significativa.

Assim notamos que a partir de outros projetos sugeridos pela SEMED, a
escola tenta inserir tematicas relativas & comunidade. Isso nos remete a Freire
(1996) tendo em vista que os educadores e educadoras podem sim, estabelecer

relacdes entre os conteudos pré-estabelecidos de acordo com os livros utilizados,
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orientacOes da Secretaria de Educacdo e BNCC com as experiéncias e vivéncias da
comunidade ribeirinha do povoado Embiral. Os saberes da vida escolar podem estar
em consonéancia com os saberes culturais da comunidade.

Constatamos que a comunidade tem uma cultura ribeirinha envolta em lendas
e histdrias sobre o rio. Essas lendas ndo sdo abordadas na sala de aula. E por sua
vez foram passadas de geracdo em geracao através de conversas, e manté-las e
repassa-las é importante para a cultura. E nesse sentido, os dialogos suscitaram um
despertar aos professores, surgindo sugestbes para abordagem dessas lendas em
outros momentos para seus planejamentos diérios, pois entendemos que além de
abordar apenas as lendas de outros lugares do nosso pais, podem também
trabalhar as lendas do povoado.

Notamos que o trabalho dos/das docentes € embasado em normas e
diretrizes e consequentemente por ideologias e meios construidos historicamente.
Os educadores entendem por pratica pedagdgica tudo que estd relacionado a
docéncia, entendem que o fazer pedagdgico € uma espécie de caminho para a
aprendizagem dos estudantes. Percebemos ainda, que os fatores externos assim
como também a individualidade de cada professor (a), bem como a maneira que
cada um ou cada uma conduz o processo de ensino/aprendizagem contribuem para
forjar a pratica pedagdgica de cada educador (a).

Nesse sentido, o trabalho pedagdgico € visto em sua funcao social, pelos (a)
docentes como uma missao, relacionada a formar cidadaos, no sentido de formar
‘pessoas de bem”. Foi possivel constatar que os professores e a professora
demonstraram preocupacdo com a aprendizagem das criancas e adolescentes que
estudam na escola, inclusive pensam no futuro préspero deles. O que nos leva a
perceber um comprometimento com a educacdo e valores defendidos pela escola.
Reafirmamos que o aprendizado acontece em comunh&o e que o ensinar e aprender
ultrapassa documentos, embora esses também sejam importantes, € preciso
considerar o contexto da comunidade, métodos, recursos e autonomia dos/das
docentes.

Além disso, os educadores(a) entendem por autonomia poder tomar decisdes
sobre as aulas que ministram, de forma que possam escolher suas metodologias.
Percebemos que eles tém autonomia, ainda que atendam a outras instancias e
orientacdes, uma vez que autonomia ndo é decidir tudo por si sO e esta relacionado

a etica e as obrigacdes individuais e também coletivas.
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E, para além dos conceitos, ser uma professora ou professor autbnomo, é
estar em constante processo de reflexdo sobre a pratica pedagodgica. Desse modo,
constatamos que a autonomia vivenciada pelos professores(a) € um misto de
simplicidade e complexidade que se constroi diariamente no coletivo, quando
pensam, avaliam e procuram meios para melhorar o ensino e a aprendizagem.

Constatamos ainda que mesmo com um grande numero de estudantes
vivendo e estudando no campo ndo ha um curriculo ou projetos que abordem essa
modalidade de educacdo. O que acontece sdo adaptacdes de um curriculo pensado
de uma forma Unica, no qual, em alguns espacos se encaixam ou tentam encaixar
especificidades do campo.

Percebemos que a educacdo na escola em questdo encontra-se entre o fazer
pedagogico e o saber popular, de modo que, algumas auséncias e dificuldades
permeiam o campo e se torna mais dificil abordar a cultura dos educandos em sala
de aula, no entanto, percebemos algumas iniciativas dos professores. Nesse
sentido, em suas préticas pedagogicas, notamos que os professores desconheciam
outros meios que pudessem trabalhar o saber popular na escola, e esse
desconhecimento somado a falta de incentivos resulta no distanciamento entre
ambos. Apontamos entdo que a escola e seus educadores precisam de incentivos e
processos formativos continuos para que possam abordar teméaticas relativas ao
campo e ao saber do seu povo. E quando o pedagdgico dialoga com o saber popular
fortalece a educacéo de forma humanizadora.

Evidenciamos que a pesquisa realizada abriu caminhos para entendimentos
sobre a educacdo que vivenciam os educadores (a) da Escola Municipal Enock
Alves Bezerra. Proporcionou reflexdes sobre a cultura da comunidade e isso
contribuiu para o surgimento de ideias que auxiliardo os professores a abordarem
nas praticas pedagdgicas o saber dos educandos.

Acreditamos que tivemos progressdo com a metodologia da pesquisa-agao
pois construimos conhecimento partindo dos temas, subtemas, palavras e
expressdes geradoras. E, constatamos que os didlogos com os interlocutores da
pesquisa suscitaram ideias que auxiliardo na aproximacéo da escola e comunidade,
fortalecendo vinculos e conciliando assim saber cientifico e saber popular.

Enquanto pesquisa interventiva, acreditamos que houve sim uma contribuicdo
e mudanca em alguns aspetos para os docentes, pois através das reflexbes e

dialogos surgiram ideias transformadoras e colaborativas para a educacao na Escola
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Municipal Enock Alves Bezerra. Além disso, elaboramos também um manual
pedagodgico com sugestdes de atividades que surgiram como resultado da pesquisa,
envolvendo o saber popular da comunidade. Nao pretendemos aqui encerrar um
debate, mas sim iniciar mais uma discussdo sobre a pratica pedagdgica da
educacdo no/do campo. Modalidade de educagdo essa, que é permeada de
complexidade que em alguns pontos se aproximam dos ideais e em outros se
distanciam. E ainda assim néo deixa de ser educacdo do campo, pois em parte é

também dos sujeitos que vivem em ambientes camponeses.
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ANEXO A: CALENDARIO ESCOLAR (2022)
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APENDICES
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APENDICE A - ROTEIRO PARA PESQUISA DE CAMPO

Apresentar o oficio e proposta de pesquisa ao gestor e aos professores e
professoras da Escola Municipal Enock Alves Bezerra.

Formacéao do grupo com professores e professoras que aceitarem participar
da Pesquisa-Acéo.

Observar a localizagcéo da escola — acesso, endereco, pontos de referéncia.
Pesquisar o histérico da escola — origem do nome da escola, data da
fundacéo, curso oferecidos.

Pesquisar perfil-socioecondmico da comunidade.

Observar o relacionamento intra-escolar: equipe técnico pedagogico e
administrativo.

Registrar quantidade de alunos matriculados na escola.

Corpo docente: numero de professores, nivel de formacéo.

Avaliacdo dos encontros realizados.



APENDICE B - PARA INICIO DE CONVERSA

Nome:

Idade Sexo:

Telefone:

Graduacdo:

Pés-graduacéo:

Tempo de experiéncia na docéncia:

S o

Tempo de experiéncia na Escola Municipal Enock Alves Bezerra

7. Efetivo ou contratado:

8. Mora na comunidade?

9. Caso a resposta seja sim, ha quanto tempo?

10. Turma:
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APENDICE C - QUESTOES PARA EMBASAR OS CIRCULOS DE CULTURA:

v Como os professores/as da escola entendem a educacéao do/no campo?
v Qual o maior desafio de um professor ou professora que trabalha em uma
escola campo?

Como é trabalhar em uma escola no/do campo?

Como trabalham sobre a cultura local dentro das praticas pedagdgicas?
Ha dificuldade para se trabalhar o saber popular? Por qué?

O que entendem por préatica pedagogica?

O que é ter autonomia na sala de aula?

N NN R

Acreditam que desenvolvem sua pratica pedagdgica com autonomia? Por

qué?



