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RESUMO

Adriano da Silva Borges, Os Desafios Docentes na Escolarizacéo de Estudantes Indigenas

na Escola Urbana Paulo Freire em Imperatriz — Maranhao.

Linha de Pesquisa: Pluriculturalidade, Interculturalidade e Praticas Educativas

Interdisciplinares.

O objetivo deste estudo é compreender os desafios enfrentados pelos docentes, na escolarizagdo
de estudantes indigenas, em sua sala de aula, na Escola Municipal Paulo Freire (EMPF)? que
apresenta 0 maior nimero de estudantes indigenas, matriculados em uma escola urbana de
Imperatriz Maranhdo, por estar nas proximidades da Unica aldeia urbana, a Aldeia
Amazonas?.Para tanto, parte da seguinte questdo: Como a escolas urbanas do municipio de
Imperatriz enfrentam o desafio da escolarizacéo de estudantes indigenas? Metodologicamente,
caracteriza-se como pesquisa-acdo realizada junto a docentes que recebem os estudantes
indigenas, utilizando como recurso de pesquisa bibliografica, para auxiliar na escrita da
fundamentacdo dos objetos, a observacao a entrevista e as visitas de campo, na aldeia urbana
onde estdo morando os indigenas que estudam na escola. O estudo apresenta diferentes visdes
de autores como base tedrica critica e reflexiva, tendo em vista a relacdo entre os sujeitos
pesquisados como: Zaparoli (2016) Ferreira (2001); Gomes (2012); Monteiro (2001); Freire,
(1980); Laraia (2004) Albuquerque (2011); Mussi (2011), entre outros pesquisadores que
contextualizam com as politicas educacionais, voltadas para 0s povos indigenas nas escolas.
Neste sentido, € importante reconhecer as orientagdes que estdo sendo trabalhadas com os
docentes, em relagdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar Indigena
(EEI) (BRASIL, 2008) e da Constituicdo Federal especificos aos Indigenas (BRASIL, 1988),
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996), Plano
Nacional de Educacdo (PNE) na Lei n° 10.172 (BRASIL, 2001), Lei 11.645 (BRASIL, 2008)
a fim de compreendermos como estd sendo sua aplicabilidade, no exercicio da Educacgéo
Escolar Indigena (EEI), com viés na Pluri e Interculturalidade. Os resultados do estudo
convergiram para a afirmacéo do objeto da pesquisa e de que os desafios enfrentados pelos
docentes que recebem estudantes indigenas, juntamente com os ndo indigenas, na escola urbana
Escola Municipal Paulo Freire (EMPF), destacando a lingua materna e diversidade das
situacBes culturais, geograficas dos povos indigenas, além das dificuldades de lingua
portuguesa, como L2, incluindo as emergéncias da elaboracdo de politicas publicas
educacionais, voltadas para 0 acesso e permanéncia nos espagos escolares, para 0S povos
indigenas que estao estudando com ndo indigenas, em contexto urbano.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena; Escolarizacéo indigena; Estudantes Indigenas
em contexto Urbano.

! Esta escola foi fundada em 1992, possui, atualmente, em 2022, 879 estudantes matriculados, dos quais somente
menos de 3%, estimativa aproximada, faz parte da Aldeia Amazonas; o restante representa a comunidade em torno,
ou seja, 0s estudantes ndo indigenas.

2 Aldeia Amazonas localizada no Parque Amazonas em um bairro periférico de Imperatriz, no estado do Maranhao,
sendo a Unica aldeia urbana da cidade, que se tem registro, onde habitam indigenas dos povos Guajajara, com um
total de 23 familias vivendo com outros moradores ndo indigenas, que passaram a habitar a aldeia depois da sua
unido matrimonial com um/a indigena.



ABSTRACT

Adriano da Silva Borges, The Teaching Challenges in the Schooling of Indigenous Students

at the Paulo Freire Urban School in Imperatriz Maranhéo

Line of Research: Pluriculturality, Interculturality and Interdisciplinary Educational Practices.

The objective of this study is to understand the challenges faced by teachers in the schooling of
indigenous students in their classrooms, with the Paulo Freire Municipal School (EMPF)? as
the locus of research, which has the largest number of indigenous students enrolled in an urban
school in Imperatriz. Maranh&o because it is close to the only urban village, Aldeia Amazonas®.
To do so, it starts with the following question: How do urban schools in the municipality of
Imperatriz face the challenge of schooling indigenous students? Methodologically, it is
characterized as action-research carried out in the school for teachers who receive indigenous
students, using as a resource of bibliographic research to assist in writing the reasoning of the
objects, observation, interview and field visits in the urban village where they are located. living
the indigenous people who study at the school. The study presents different views of authors as
a critical theoretical basis and reflection in view of the relationship between the researched
subjects such as: Zaparoli (2016) Ferreira (2001); Gomes (2012); Monteiro (2001); Freire,
(1980); Laraia (2004) Albuquerque (2011); Mussi (2011), among other researchers who
contextualize with educational policies aimed at indigenous peoples in schools, in this sense
recognizing the guidelines that are being worked with teachers in relation to the National
Curriculum Guidelines for Indigenous School Education (EEI) (BRAZIL , 2008) and the
Federal Constitution specific to Indigenous Peoples (BRASIL, 1988), Laws of Guidelines and
Bases for National Education (LDB) Law No. 9,394 (BRASIL, 1996), National Education Plan
(PNE) in Law No. 10,172 (BRASIL, 2001), Law 11.645 (BRASIL, 2008) in order to understand
how the applicability in the exercise of Indigenous School Education (EEI) with a bias in pluri
and Interculturality is being. The results of the study converged to the affirmation of the
research object, that the challenges faced by teachers who receive indigenous students along
with non-indigenous students in the urban school Escola Municipal Paulo Freire (EMPF), such
as mother tongue and diversity of cultural situations, geographic areas of indigenous peoples,
in addition to the difficulties of the Portuguese language L2. Including the emergence of the
elaboration of public educational policies aimed at access and remaining in school spaces for
indigenous peoples who are studying with non-indigenous people in an urban context.

Keywords: Indigenous School Education; Indigenous schooling; Indigenous Students in an

Urban Context

3 This school was founded in 1992, it currently has, in 2022, 879 students enrolled, of which only less than 3%
approximate estimate is part of Aldeia Amazonas, the rest represent the surrounding community, that is, non-
indigenous students.

4 Aldeia Amazonas located in Parque Amazonas in a peripheral neighborhood of Imperatriz in the state of
Maranhédo being the only urban village in the city that is registered, where indigenous people of the Guajajara
people live, with a total of 23 families living with other non-indigenous residents who have to inhabit the village
after their marriage with an indigenous person.
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CAMINHO DE UM ANDARILHO NA EDUCACAO

A oportunidade de apresentar o registro por escrito da minha autobiografia permitiu-
me resgatar a minha histéria de vida e as reflexdes sobre todas as atividades e vivéncias, bem
como os produtos resultantes desta caminhada. Ao revisitar a trajetoria da minha vida familiar,
social e educacional, tive a oportunidade de repensar as minhas limitagdes como pessoa, cComo
profissional e como pesquisador. 1sso por meio de um novo olhar, adquirido na graduagao e nas
multiplas experiéncias proporcionadas pela fluidez da vida, que me permitiram ter um maior
nivel de aprendizagem e desenvolver novas habilidades, para assim esclarecer e construir-me
como sujeito.

Evidente que as lembrangas expressas foram analisadas, tendo em vista os relatos
histéricos do meu nascimento e 0s momentos educacionais que deram origem a muitas
interpretacdes presentes, partindo de acontecimentos de um lugar que eu ocupo no mundo,
dentro de um universo pessoal e coletivo de experiéncias e vivéncias, permeadas de lutas e
contradi¢Oes. Neste sentido, (ORTEGA, 1966), em Meditaciones del Quijote, diz que “eu sou
eu e minhas circunstancias”. Assim acreditando que o mergulho em nossa prépria historia, que
nos traz outras realidades, presentes em nossa caminhada, nos abrigam a tomarmos uma
posicao, frente as varias problematicas que permeiam nossa trajetdria.

Penso que nossas narrativas e métodos constroem a nossa compreensdo da vida, em
nosso proprio cotidiano, na vida coletiva e individual, pelo fluxo continuo entre o ser e o
deixado de ser (BONILLA, 2002). Sabemos que a memoria é algo limitado do qual sé
registramos alguns fragmentos que envolvem nao apenas lembrancas, mas também siléncios e
esquecimentos (BOSI, 1994). A memoria € entdo seletiva; pde em evidéncia as vivéncias mais
marcantes de nosso processo de vida e de formacgéo, como afirma Carvalho (2016, p. 36), “o
processo de formacdo, € uma forma de apropriacdo da propria historia e do lugar que ocupamos
ao tomarmos consciéncia da autoformacdo como experiéncia individual no processo de formar
a si mesmo nos ambientes”, é onde tragamos os nossos caminhos, para onde desejamos chegar
e 0s métodos empregados para esse fim.

Dessa forma, admitir a importancia do conhecimento individual e coletivo em uma
concepcao autorreflexiva, parte da premissa de em cada etapa da vida adquirimos uma
aprendizagem dando sentido e continuidade a uma autoformag&o, em nosso percurso historico,

que expressa sentido sobre o que vivenciamos, atraves das nossas escolhas (COSTA, 2020),
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com aprendizagem e respeito a diversidade, que sempre é proveniente da educacdo. Nesta
conjuntura educacional, venho conduzindo minha caminhada e quero escrever sobre a historia

de minha vida, uma vez que,

A vida narrada é assim uma mediacao do conhecimento de si, em sua existéncialidade,
o qual oferece a reflexdo de seu autor, oportunidade de tomada de consciéncia sobre
diferentes registros de expressdo [...] como saber as dindmicas que orientam a
formacéo (JOSSO, 2010, p. 69).

Isso, de tal modo, que todas as experiéncias que estamos sujeitos a ter, em um processo
de formacéo continuada, sdo ampliadas diariamente, por meio de experimentos nos processos
da autoformacdo, que sdo expandidos, constantemente, no ambiente académico/extra
académico, facilitado por meio das convivéncias que foram sendo concretizadas, ao longo das
minhas caminhadas sociopoliticas e como historiador com uma insercao, principalmente, em
relacdo aos projetos de pesquisa no curso de pedagogia.

Sobre a producdo deste texto, quero chamar atencdo para 0 emprego da primeira
pessoa, a0 mesmo tempo em que também utilizo a terceira pessoa. Sobre a questdo da
impessoalidade, segundo Padua (1996, p. 82), “o trabalho académico deve ser redigido na
terceira pessoa”. E isso se justifica, segundo Coracini (2007 p. 7), uma vez que o “cientista ndo
deve falar”. Os dados empiricos também ndo tém voz propria. Eles s6 se manifestam através de
uma teoria (DEMO, 1995; MARTINS, 2006). Desta forma, podemos evidenciar todos os
elementos, ao longo do percurso.

Com isso, escolhi escrever o memorial obedecendo a uma ordem cronoldgica da
minha vida, com as observac@es dos fendmenos que aconteceram ao longo de minha trajetoria,
no contexto da temaética indigena.

Assim, venho trazendo as atividades, como as visitas técnicas nas aldeias dos povos
Apinajé, no Tocantins (TO), e Guajajara, no Maranhdao (MA); destaco também as palestras
sobre 0s povos indigenas e producdes cientificas que foram proporcionadas, por meio das
vivéncias dos grupos de extensdo, como pesquisador, na Universidade Estadual do Maranhdo
(UEMA). Todos esses caminhos foram trilhados no contexto da educacgé@o e acompanhados das
tematicas indigenas que vao se entrelacando nas lembrancas, trazendo, com isso, momentos e
experiéncias pessoais e profissionais que me ajudaram a entender suas tradi¢Bes culturais,
educacionais e de pertencimento do seu territdrio. Os estudos com o0s povos indigenas

trouxeram também informacdes que foram sendo construidas ao longo do tempo, tais como o
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resgate e a passagem das histdrias orais dos mais velhos, para 0os mais novos da aldeia, em uma
maneira de preservar a memoria do seu povo.

Nessa perspectiva, Bosi (1994, p. 20) destaca, em Memdria e Sociedade: lembrancas
de velhos”, que “o tempo da memoria ndo se concretiza a ndo ser quando encontramos a
resisténcia de um espago que se habitou com a existéncia sofrida do trabalho”, com lembrangas
e momentos que possibilitam aproximagdo com o que se esta estudando. Assim, “Caminhar e
ver confundem-se nos confins da lembranga” (Idem, p. 20). Nessa circunscrigdo, a compreensdo
da escrita nos leva ao entendimento, que a busca de compreender 0 n0oSsoO percurso, nos
aproxima sobre o que somos, ao longo da nossa caminhada, que nem sempre sabemos como
sera ou por onde percorremos; somente criamos as expectativas de uma boa caminhada, mas
sabemos o0 quanto € ardua e a0 mesmo tempo, construimos sonhos para conquistas dos
objetivos.

Neste contexto, de vivéncias e aprendizagem eu Adriano da Silva Borges, maranhense
da cidade de Imperatriz, sou 0 mais novo de cinco irmaos, sou filho de Anténio Ferreira Borges,
um mecanico de automével que na sua infancia vendia bolo e geladinho para ajudar na renda
da sua familia, casado ha mais de 40 anos com Belinha da Silva Borges, uma das pessoas mais
sonhadoras que eu conheco e que teve que abdicar do seu sonho de estudar, para trabalhar nas
‘casas alheias’ como doméstica, a fim de ajudar no sustento da sua familia, ajudando a colocar
alimentos em casa, para seus outros irmaos. Esses dois seres iluminados deram inicio a vida de
um eterno sonhador, esta pessoa que aqui escreve. Tenho trés irmas: Rosélia da Silva Borges,
Rosana da Silva Borges e Rosely da Silva Borges, e um irméo, Antdnio Lazaro da Silva Borges.

Dessa forma, os fatos histdricos e as transformacdes sociais, a minha trajetoria de vida
teve inicio no século XX, que de acordo com Hobsbawn (1995, p. 537), “acabou em problemas
para os quais ninguém tinha, nem dizia ter, solu¢des”, foram duas Grandes Guerras: primeira®,

segunda® e Guerra Fria’. Mais precisamente nos momentos historicos, onde os termos politicos

5 A primeira guerra mundial ocorreu de 1914 a 1918; marcou profundamente a histdria, ndo s6 pelos tragicos
eventos que envolveram milhGes de pessoas, mas também, pela recordacdo destes eventos, que deixaram abertas
questdes politicas, econdmicas e culturais, das quais nasceu outra guerra, ao longo do século (Eric Hobsbawn;
1995).

® A Segunda Guerra® aconteceu de 1939 a 1945; explorou assuntos ainda controvertidos, divergentes e, alguns
deles, tabus como definir o nazismo, o fascismo e o totalitarismo, com a capacidade de marcar a memoria das
sociedades, pelas décadas seguintes, com grande intensidade e repercussdo. Eric Hobsbawm (1995), chamou de
“era da catastrofe”, ¢ de “guerra de 31 anos”, o periodo histérico compreendido entre 1914 e 1945, cuja nota
dominante teria sido a crise da sociedade liberal, imperial precedente.

7 Mal terminara a Segunda Guerra Mundial a humanidade mergulhou no que se pode conceber, razoavelmente,
como a Terceira Guerra Mundial, embora uma guerra muito peculiar, que se instalou no mundo; uma disputa entre
Estados Unidos (EUA) e Unido Soviética (URSS), que dominou o cenario internacional na segunda metade do
século XX, conhecida universalmente por Guerra Fria’, ocorrendo de 1947 a 1991. Eric Hobsbawm (1995, p.179)
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e militares estavam além do poder dos outros sujeitos e os olhares do mundo estavam voltados
para a Guerra do Golfo no Iraque?, atrelado tudo isso, para o colapso da Uni&o das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS)®. Em um Brasil, que estava saindo de uma Ditadura Militar®
(1964 — 1985) e entrando na Era Collor, com o presidente Fernando Collor de Mello!?, sendo o
primeiro presidente eleito diretamente, pelo povo, apds a promulgacéo da Constituicao de 1988,
sendo este o primeiro a sofrer processo de impeachment'?, no pais.

Neste contexto historiografico de lutas internas e externas, no Brasil e no mundo, neste
mesmo periodo comegou a minha vida escolar, no ano de 1994, no Colégio Jodo Silva dos meus
trés aos sete anos, do matinal a alfabetizacdo; a finalizacdo dos anos iniciais aconteceu na
escolinha do Mickey, ambas as escolas séo particulares e tradicionais no bairro Bom Sucesso,
em Imperatriz. Eu me recordo que foi somente quando sai das escolas privadas e ingressei na
rede pablica municipal de Imperatriz, que veio o interesse pelos estudos, na Escola
Municipalizada Evangeélica Bom Pastor, onde permaneci até a 42 série, hoje 5° ano, conforme a
atual legislacédo educacional.

Essa caminhada educacional, do 5° ano do ensino fundamental até o 2° ano do Ensino
Meédio, foi na Escola Raimundo Soares da Cunha, uma escola referéncia na cidade e no bairro,
tendo em vista que la4 s6 entravam estudantes que tivessem um bom rendimento escolar na
aprendizagem, aferido no boletim escolar, com boas notas e uma indicacdo. Lembro que a
minha indicagdo aconteceu pela professora Nelci Pereira Cotrim, uma docente que soube
conhecer 0s meus potenciais como estudante, que em sala de aula, sempre apresentou uma
didatica que potencializava os nossos conhecimentos. Hoje percebo como foi importante essa

indicacdo da professora para estudar naguela Escola do Ensino Médio, em uma instituicao

resumiu que a “Guerra Fria era a de que, em termos objetivos, ndo existia perigo iminente de guerra mundial.
Apesar da retorica apocaliptica de ambos os lados, sobretudo do lado. [...] da URSS ¢ EUA.”

8 Foi um conflito que aconteceu entre os Estados Unidos (liderando forgas internacionais) contra o Iraque, no
comeco de 1991. O ataque americano foi consequéncia da invasdo do Kuwait, pelo exército iraquiano em 1990.
Essa guerra ficou internacionalmente conhecida por causa das imagens do conflito que foram transmitidas, em
tempo real, pela cadeia televisiva dos Estados Unidos.

9 A dissolucdo da Unido Soviética ocorreu em 26 de dezembro de 1991, como resultado da declaragio n°. 142-H
do Soviete Supremo daUnido Soviética. A declaragdo reconheceu a independéncia das antigas
republicas soviéticas e criou a Comunidade de Estados Independentes (CEl).

10 Ditadura Militar brasileira foi o regime instaurado em 1 de abril de 1964 e que durou até 15 de margo de 1985,
sob comando de sucessivos governos militares. De carater autoritario e nacionalista, teve inicio com o
golpe militar que derrubou o governo de Jodo Goulart, o entdo presidente democraticamente eleito.

1 Foi o primeiro presidente eleito pelo povo, desde 1960, quando Janio Quadros venceu a Gltima eleicdo direta
para presidente, antes do inicio do Regime Militar.

12 £ um processo politico-criminal que visa destituir alguém de um cargo governativo, em paises com modelos de
governo presidenciais, por grave delito ou ma conduta, no exercicio de suas fungdes.
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laica®® e humanista, com docentes que sempre estavam preocupados em cultivar os principios
éticos com 0s compromissos sociais e locais.

Sem duvida, foi através dessa formacdo, atrelada a esse tempo de escolaridade, na
Escola Raimundo Soares da Cunha, aliada & formacao familiar, onde teve inicio a construgdo
de formacédo do meu carater com uma identidade pessoal em que percebi a sociedade onde eu
estava inserido. Naquela escola tive a oportunidade, em 2016, de retribuir, através do estagio
supervisionado obrigatdrio da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), os conhecimentos
adquiridos na graduacdo, ministrando a disciplina Historia, com o professor Claudinei Sousa,
meu professor no primeiro e segundo anos do Ensino Médio, conhecido entre os estudantes por
ser um professor muito rigido.

O meu terceiro ano aconteceu no Centro de Ensino Newton Barjonas Lobéo,
conhecido como (CAIC), em 2010, no turno matutino, escola onde tive a oportunidade de
ampliar os meus horizontes educacionais, como estudante secundarista, tendo a oportunidade
de participar em Brasilia (DF) do Congresso da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas
(UBES), onde estavam representantes estudantes do Ensino Fundamental, Médio, Técnico e
Profissionalizante de todo o Brasil. Esse ato foi caracterizado por uma série de eventos,
pautados para um Brasil melhor, com as mesmas causas que estavamos reivindicando, em nivel
Estadual e Municipal, no que concerne a uma educacéo de qualidade e em prol do ndo retrocesso
das politicas publicas educacionais, marcadas pela desigualdade.

Desta forma, entendi que tinha que permanecer estudando para adentrar & Educacéo
Superior. Para tanto, ingressei em um curso Pré-Vestibular no periodo vespertino, e a noite em
cursos no Centro de Capacitacao Tecnoldgica do Maranhdo (CETECMA) em disciplinas como;
Quimica, Biologia, Fisica e Matematica, todas com teorias e praticas nos laboratérios, matérias
que em todo 0 meu Ensino Medio, ndo havia docentes. Aos sdbados e domingos, trabalhava em
um supermercado no meu bairro, para ajudar na renda de minha familia.

Com todos esses esforcos, no ano de 2013 fui aprovado, depois de duas tentativas
frustradas, para adentrar na Educacdo Superior, no curso de Licenciatura em Historia, na
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), no Campus de Imperatriz, por meio do Processo
Seletivo de Acesso a Educacdo Superior (PAES, 2013), o vestibular tradicional da instituicao.
A escolha de cursar Historia veio por acaso, sem muita convic¢do, porque as outras duas
tentativas ndo foram direcionadas a essa area de concentracdo do saber. Posso garantir que foi,

sem davidas, um dos momentos mais ricos da minha vida, apesar de ndo ter sido minha primeira

130 que ou quem néo pertence ou n&o esté sujeito a uma religido ou néo ¢ influenciado por ela.
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escolha, sendo uma felicidade completa, para toda familia, pois, entre os cinco irmaos, eu era o
primeiro a ter acesso a Educacao Superior. Destaco que a universidade foi, sem davidas, um
dos momentos mais ricos da minha vida, uma fase de descobertas, obstaculos, construgdes de
conhecimentos e superagdo de desafios.

Ao longo da graduacéo, tive que superar muitas barreiras, para permanecer no meu
sonho de cursar a Educacdo Superior. A primeira foi o processo de trabalhar e estudar, ao
mesmo tempo, uma vez que alguns professores ndo compreendiam a razdo de chegar sempre
atrasado, em sala a aula. Ressalto que, mais de 90% dos colegas da graduacdo tinham essa
mesma jornada. Outro desafio foi as inimeras greves e faltas de docentes, ndo diferente do
periodo de Ensino Médio, por falta de salarios e pelas péssimas condic¢des de infraestrutura das
escolas e salas de aulas; apesar de quase sempre ter estudado em escola publica e ter vivenciado
tudo isso, pensava que, ao entrar na universidade, seria diferente, mas 0 processo era apenas
uma continuidade das precariedades do Ensino Médio, agora sendo uma realidade que estava
acontecendo na universidade ndo s6 no Maranh&o, mas em todas do Brasil.

Diante do exposto, nas manifestacdes e greves no inicio da graduagdo, em uma destas
tive a oportunidade de observar a presenca de estudantes indigenas, da Universidade Estadual
do Maranhdo (UEMA). Os estudantes indigenas estavam reivindicando pautas para beneficiar
todos os académicos; buscavam também mais oportunidades e respeito aos povos indigenas, no
ambiente académico. Neste sentido, partindo dessas observag6es, durante todo 0 meu percurso
no curso em Historia estive envolvido com a temética indigena: No final da graduacéo, tive um
contato significativo com as comunidades quilombolas.

Neste contexto dos saberes das comunidades tradicionais, tive a oportunidade de
encontrar professores que sempre incluiram pautas que contextualizavam as questdes raciais,
entre os conteudos das suas disciplinas, algo incomum até na atualidade, possibilitando muitas
desconstruc@es sobre 0s povos originarios.

Entre os professores que me oportunizou essa compreensao dos maltiplos saberes dos
povos indigena, e sobretudo de como estuda-los, foi o docente Witembergue Gomes Zaparoli,
especialmente quando ministrou Antropologia: O docente motivou os alunos a buscar em novos
conhecimentos, ndo apenas em livros e textos mas trazendo as praticas para a sala de aula das
suas experiéncias, construidas na trajetoria como pesquisador, nos motivando a participar de
visitas técnicas nas aldeias. Lembro-me de suas sabias palavras em uma conversa nos
corredores da universidade, em um sabado a tarde, em 2014, em que afirmou: “temos que

aproveitar todas as oportunidades e as vivéncias que a educacdo superior poderia nos
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proporcionar no campo pessoal e como pesquisador, para que tudo isso colabore para a
construg@o da nossa identidade” (ZAPAROLI, em julho de 2014). A partir daquele dia, comecei
a olhar a universidade com outros olhares, compreendendo que todos 0s momentos eram fluidos
e passageiros e que assim restava aproveitar esses momentos.

Nessa direcdo, todas essas estacbes me fizeram refletir acerca da importancia da
pesquisa e extensdo no Curso de Histéria e demais licenciaturas, constituindo-se como um
estimulo a mais, para dar inicio a minha trajetéria como pesquisador dos povos indigenas, por
se tratar de tematica fragil, dentro dos curriculos e livros didaticos, que segundo
(LEMQS,1990), em sua obra “Os indios invisiveis: 0 ensino de historia sem etnicidade” o
estudante indigena € visto como um ser invisivel, que habita os livros didaticos. Quando ocorre
a referéncia séo “classificados” de maneira genérica, sem identificacdo étnica, com suas
linguas, em seus diferentes espacos, em suas formas sociais e suas organizagdes culturais.

Diante dessas observacdes, tive contato com docentes-pesquisadores que coordenam
projetos de pesquisas sobre 0s povos indigenas da regido, realizando visitas técnicas as Aldeias
Indigenas do municipio de Grajau (MA) e de Tocantinépolis (TO), onde tive a oportunidade de
encontrar uma riqueza natural de fauna e flora, com manifestagdes e valorizacdo de culturas e
religiosidade. Tal contato ocorreu por meio da participacdo em grupos de pesquisa e extensdo
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), bem como através da socializacdo das
experiéncias e saberes desses povos originarios, em cada encontro promovido por docentes que
coordenaram as atividades e os conteldos de estudos trabalhados, numa tentativa de
compreender a valorizagdo desses saberes, das técnicas, mitos e tradicbes da vida em
comunidades, a partir do dialogo intercultural e das formas de expressédo das culturas dos povos
indigenas da regido Tocantina e do Brasil.

Reitero que minha trajetéria na Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA)
possibilitou inGmeras aprendizagens, entre as quais de iniciar a pesquisa com uma bolsa da
Fundacao de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhéo
(FAPEMA), sobre as religides neopentecostais em Imperatriz, com o professor Dr. Moab César
Carvalho, por meio do Nucleo de Estudos Interdisciplinares em Historia das Religides (NEIHR)
da Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), com a tematica Religido e Consumo na Pds-
Modernidade: O neopentecostalismo na cidade de Imperatriz (1980 — 2010).

Nesta direcdo, entre os saberes adquiridos ao longo da pesquisa, tive a oportunidade
de apresentar os resultados dos trabalhos realizados como bolsista em diversos Congressos em

Universidades e Faculdades do Maranhdo e em outras instituicdes de Ensino Superior de
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diferentes unidades federativas do Brasil, o que resultou em minha primeira publicacdo em
periodico, no XXXIII Seminario de Iniciacdo Cientifica (SEMIC, 2016). Essa mesma tematica,
foi transformada em meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) em Licenciatura em Historia
(UEMA).

Essas experiéncias adquiridas como académico e pesquisador na Fundacao de Amparo
a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Maranhdo (FAPEMA, 2014-
2016), que inclui como uma das suas bandeiras educacionais a temética da interculturalidade,
esta presente na educacao, permeando outros temas como as relagdes étnico-raciais, género e
sexualidade, pluralismo religioso, povos tradicionais e a educacdo diferenciada, em espacos
plurais, por onde circulam sujeitos de diferentes identidades, historias e culturas, sendo a escola
o melhor lugar para tratar da diversidade.

A partir dessa perspectiva, (CANDAU, 2014) discute as politicas educacionais na
perspectiva da interculturalidade, por estarem sempre dialogando entre os estudantes em ambito
individual e coletivo, a partir de atividades como debates, rodas de conversa, contacdo de
historias, filmes direcionados a tematicas trabalhadas e de conteidos, presentes nas producées
textuais publicadas, trazendo compreenséo sobre a realidade atual.

Considerando essa perspectiva da educacdo intercultural, e todas as questdes
inquietantes sobre a pesquisa das religides neopentecostais, devido a aproximacdo com as
religides de matriz africana, no ano de 2016 tive o prazer de conhecer o projeto de pesquisa da
Professora Dra. Herli de Sousa Carvalho®*, que me proporcionou grande conhecimento, a partir
de uma perspectiva de aprendizagem Unica e diferenciada. Em seu Grupo de Pesquisa
“Memoria, Diversidade e Identidades Cultural” desenvolvido pelo Centro de Ciéncias Sociais,
Saude e Tecnologia (CCSST), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA, 2016), campus
Imperatriz. Suas agcOes centralizavam-se nas atividades de pesquisa e extensdo do projeto
ALMA (AL) de Alcantara - Maranhdo: reescrevendo a histdria das comunidades quilombolas
do Maranhdo, dividido nos eixos: desenvolvimento sustentavel; educacdo; manifestacfes
culturais e religiosas; e saude, projeto que contribuiu e ainda vem contribuindo, no meu

desenvolvimento como pesquisador, rendendo bons frutos, excelentes articulages e muitas

14 Graduacio em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhdo (1997), Mestrado em Historia Social pela
Universidade Severino Sombra (2005) e Doutorado em Ciéncias da Educagdo - Universidade Del Norte
UNINORTE (2009). Doutoranda em Salud Publica na Universidade Americana em Asuncion — PY. Doutora em
Educacdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2016). Atualmente é Professora Adjunta Il, no
Curso de Pedagogia, e do mestrado (PPGFOPD) da Universidade Federal do Maranhdo, no Centro de Ciéncias
Sociais, Salde e Tecnologia - CCSST em Imperatriz - MA. Trabalha na area de Educacdo, Fundamentos da
Educacéo, com énfase em Capacitacdo de Docentes, atuando nos temas: Comunidades Quilombolas, por meio do
projeto ALMA, AL- de Alcéantara e MA - de Maranhao.
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vivéncias, todas com grande aprendizagem e excelentes histérias, a partir de um novo olhar
sobre as comunidades quilombolas.

Nesta mesma direc¢do, entre os saberes adquiridos nos grupos de extensdo, na pesquisa
relacionada as religiGes neopentecostais de Imperatriz e dos novos olhares sobre as
comunidades Quilombolas, conhecimentos construidos principalmente, no ano de 2016,
durante o Estdgio Supervisionado na disciplina Histéria, em uma escola de Ensino
Fundamental, no municipio de Imperatriz; observei naquele contexto, a presenca de estudantes
indigenas, em sala de aula, momento esse, em que me reaproximei da minha pesquisa sobre 0s
povos indigenas, tal como no inicio da graduacéo. Notei que a presenca de estudantes indigenas
na escola, situada em contexto urbano, se caracterizava por um processo de silenciamento dos
estudantes indigenas matriculados, havendo, consequentemente, a discriminacdo em forma de
violéncia simbdlica, por parte dos estudantes ndo indigenas, naquele ambiente escolar,
principalmente nas salas de aula, onde estudam escolares indigenas e ndo indigenas.

Tendo em vista a motivacdo e a problematica apresentada, cabe destacar a melhoria
das atividades educativas, através dos novos elementos, e agora mais enriquecidas, a partir do
Grupo de Pesquisa Diélogos Interculturais e Praticas Educativas (DIPE, 2016) do Centro de
Ciéncias Sociais, Saude e tecnologia (CCSST), Campus Imperatriz, da Universidade Federal
do Maranh&o (UFMA), coordenado pelo Prof. Dr. Witembergue Gomes Zaparoli®. O referido
grupo tem como uma das suas finalidades, desenvolver estudos e pesquisas, na comunidade Sao
José dos povos indigenas Apinayé, em Tocantindpolis — TO, em uma troca de saberes com 0s
povos indigenas, no &mbito das pesquisas de Mestrado e de doutorado. Desta forma, através do
grupo de pesquisa foram garantidas novas experiéncias e motivacdo, para investigar como se
dava o processo de escolarizacdo de estudantes indigenas de uma escola da cidade. Esses
olhares foram fundamentais para a minha aproximagdo, mais uma vez, com a tematica dos
povos indigenas, permitindo assim, observar certas particularidades no ambito escolar, onde 0s
estudantes indigenas estavam matriculados.

Para finalizar esse circulo na graduacéo, tive o prazer de participar do 55° Congresso

da Unido Nacional dos Estudantes (UNE, 2016), que aconteceu em Belo Horizonte (MG)

15 Doutor em Letras pelo Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Linguas e de Literaturas, Universidade Federal
do Tocantins - UFT/ARAGUAINA, na linha de pesquisa: Linguagem, educacio e diversidade cultural. Mestre em
Educacédo, pela Universidade Estadual do Para - UEPA (2010), na linha de pesquisa: Saberes Culturais e
Imaginarios da Amazénia. Especialista em Didatica Universitaria (2004) e Ciéncias Sociais (2005). Possui
graduagdo em Historia, pela Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA (2003). Graduacdo em Pedagogia pela
Universidade de Uberaba - UNIUBE (2015). Membro da Associacdo Brasileira de Historia Oral - ABHO. Docente
da Universidade Federal do Maranhdo - UFMA, Campus Imperatriz, Curso de Pedagogia. Lider do Grupo de
Pesquisa em Dialogos Interculturais e Praticas Educativas - DIPE.
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principal forum deliberativo do movimento estudantil brasileiro, que retne estudantes
universitarios e movimentos sociais de todas as regifes do pais, debatendo temas como politica,
movimentos estudantis e educagdo, que segundo (SAVIANI, 2010), sempre foi uma das
primeiras reivindicacbes da UNE, iniciada em 1960, com a demanda de uma reforma
universitaria.

O Congresso da (UNE, 2016) se configurou como a mola propulsora de minha
trajetéria, como militante nas lutas sociais, assim conhecer varios registros historicos que
contribuiram para a construcdo da minha prépria identidade e o interesse pelas areas indigenas
e quilombolas e com isso tendo a oportunidade de participar de varios movimentos. Destaca-
se, entre eles, a participagdo no movimento estudantil, contrario a Proposta de Emenda a
Constituicdo (PEC, 241) em 2016, conhecida também como (PEC, 55) que tinha como
proposta, o congelamento do teto para os gastos publicos com a educagdo, por até 20 anos.

Questbes essas que me inquietaram, e motivaram ainda mais como o desejo de
acompanhar essas experiéncias, no ambito macro para o micro, das lutas sociais, tive a
oportunidade de, em 2016, participar do Centro de Cultura Negra Negro Cosme (CCNNC)?*®
em Imperatriz - Maranhdo, a atuagdo do movimento é voltada a implementacdo de politicas
publicas e acdes afirmativas, visando favorecer a construcdo da consciéncia historica e critica
sobre os fatos acontecimentos e discussdes sociais, econdmicas e culturais, tendo como base a
educacéo inclusiva.

Nesta direcdo, sdo varios 0os motivos e atuacdo dos militantes do CCNNC, mas o
principal é promover a Consciéncia e a Cidadania Negra e educacional que o Centro desenvolve
através as lutas social na cidade e regido Tocantina, por meio da educacédo antirracista: Todas
essas reivindicagcbes acontecem através da educagdo. Neste sentido, foram essas acOes
educacionais proporcionadas, pelo centro que me levaram a entrar no CCNNC, nucleo de
referéncia, na regido Tocantina, por suas lutas por uma educagéo de qualidade, para a populagéo
negra e para outras minorias, como 0s povos indigenas.

Diante de todos os saberes e vivéncias que a graduagao me proporcionou, no ano de

2016, finalizei a graduagdo em Historia, escolhendo trilhar um caminho de trabalho,

16 Nos anos 90, com a chegada de alguns professores/as negros/as, trabalhando na educacdo da rede publica e
também na universidade, vindos de outros municipios, comegaram a se organizar, promovendo a¢es e ampliando
os horizontes da cidade, abrindo caminhos para a inclusdo dos negros, na sociedade Imperatrizense. Neste capitulo,
apresenta-se o Centro de Cultura Negra, Negro Cosme de Imperatriz, como uma instituicdo representativa dos
negros sendo precursor na busca pela igualdade racial e valorizagdo da cultura negra, de acordo o relato da
professora Izaura Silva, no ano de 2016; este relato pode ser encontrado no blog do Centro de Cultura Negra de
Imperatriz Maranh&o, no site http://ccnnegrocosme.blogspot.com/.
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correlacionados a estudos, para concursos publicos. Sonhava, a0 mesmo tempo, em entrar no
mestrado para uma formag&o continuada, mas optei, no inicio de 2017, por entrar em dois cursos
de pos-graduagdo: Docéncia do Ensino Superior e Historia dos Povos Originarios do Brasil,
experimentando novos modelos de ensino, os quais me propiciaram grandes conhecimentos.
Durante a especializacdo, convivi com ex-colegas de graduacao que tiveram grande importancia
na minha vida pessoal e profissional, tendo como objetivo reunir mais elementos e
conhecimentos, para ingresso no Mestrado.

Naguele contexto, educacional, no final do ano de 2018, ocorreu a primeira tentativa,
para ingressar no mestrado, ocorrida através do processo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), onde fui aprovado, porém, ndo classificado, o que me serviu como experiéncia.
Em outra tentativa, em 2019, através do Programa de Pos-graduacdo em Formacdo Docente em
Préaticas Educativas (PPGFOPRED), na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), Campus
de Imperatriz, tendo mais um desapontamento; ndo desisti, porém, do objetivo de entrar no
mestrado.

Assim, somente no segundo semestre de 2019, cursei uma disciplina, como aluno
especial, no mesmo Mestrado, disciplina esta, que se relacionava com o que eu sempre
pesquisei a: Educacdo Intercultural e Praticas Educativas Interdisciplinares. A aprovacgdo para
cursar a disciplina, do mesmo modo que as discussdes em sala de aula com professores e
colegas, surgidas, a partir dos textos apresentados, me proporcionaram um novo olhar para o
meu objeto de pesquisa, em andamento, que era o processo de escolarizacdo dos estudantes
indigenas, em uma escola em contexto urbano. As discussdes com os autores foram me
aproximando, ainda mais da tematica dos povos indigenas; esses estudos foram fundamentais
para estabelecer novas aproximacoes e ter respostas, para assim compreender as relagdes sociais
que envolvem as questdes indigenas.

No desenvolvimento dessa disciplina, seu cronograma nao foi trabalhado, na integra,
por causa da pandemia do Covid-19*’, impossibilitando os encontros presenciais da turma, que
ocorreram por meio da plataforma Google Meet!®, Mesmo com as mudancas, os estudantes

continuaram a construir conhecimentos, em razdo da disciplina promover dialogos entre 0s

17 Em 31 de dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial da Saide (OMS) foi alertada sobre varios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de coronavirus que nao havia sido identificada antes, em seres humanos.

18 Facilita a participagio nas videochamadas de trabalho. Possibilita a criagdo de reunides e compartilnamento de
links.
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mestrandos das politicas e praticas educativas que estimulavam a interagdo, compreensao e o
respeito, entre as diferentes culturas e grupos étnicos.

Naqguele contexto educacional, estimulado pelas lutas sociais e pelos saberes, mas
aprofundados nas causas indigenas, raciais e de género, no dia 25 de maio de 2020, dia em que
se comemora a libertacdo da Africa®®, assumi uma vaga na diretoria do Centro de Cultura Negra
Negro Cosme como vice-presidente, por meio da chapa Axé e Resisténcia, que teve como
presidenta a Professora Dra. Herli de Sousa Carvalho, onde priorizamos a amplitude de ag¢oes
sociais e educacionais. E assim que posso descrever as minhas experiéncias e vivéncias, para
além dos muros da Universidade, entre a teoria e a pratica. Como descreve Nicolescu (1999, p.
80) é por meio de uma experiéncia vivida, integrada aos saberes baseados na teoria e na
experiéncia cientifica que o “nosso proprio ser, fazendo-nos descobrir em nGs mesmos um novo
nivel de percepgao”. Sai dali com o desejo de ser um multiplicador do processo, acreditando
que a escolha pela tematica teria bons frutos.

Dessa forma, a colheita dos bons frutos se iniciou no final do segundo semestre de
2020, quando iniciei o Mestrado Profissional na UFMA, campus de Imperatriz, momento que
significou muito, porque ha anos ja tinha uma expectativa quanto ao Mestrado, pelo trabalho ja
realizado, junto aos pesquisadores. Destaco que esse trabalho foi aprofundado por meio dos
conhecimentos adquiridos com as leituras de autores que possibilitaram uma maior
aproximacao, em relagdo aos povos originarios, o que propiciou novas oportunidade de trabalho
para, com isso, melhorar o desempenho profissional e, principalmente, obter conhecimento
especializado, com a pesquisa desenvolvida.

No que se refere a ir além dos muros da universidade, no ano de 2021 fui contemplado
com uma bolsa no edital de fomento a pesquisa da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais (Flacso Brasil), por meio da Secretaria de Educagdo do Estado do Maranhdo
(SEDUC/MA) e a Vale (AS). A bolsa era direcionada a estudantes de graduacdo e Mestrado
Profissional em Educacdo, para desenvolver pesquisas no campo educacional, que
contribuissem com o desenvolvimento social, cultural, politico, e sobretudo educacional das
comunidades indigenas do Maranhao.

Neste sentido, a pesquisa foi vinculada a Escola Dorgival Pinheiro de Sousa, uma
escola urbana de Imperatriz, e tinha como objetivo relacionar os principais desafios para 0s

docentes que recebem estudantes indigenas em sua sala de aula. Com isso, ganhei dois tutores:

19 O processo de descolonizacdo da Africa comegou a ganhar forca, apés a Segunda Guerra Mundial. O
continente africano foi coldnia de poténcias europeias, até a segunda metade do século XX. Sua independéncia se
deu pela ocorréncia da Segunda Guerra Mundial, que aconteceu na Europa, entre 1939 e 1945.
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Professora Ma. Micheli Sousa e o Professor Me. Alderico Segundo, muito importantes em meu
aprimoramento, na area da pesquisa desenvolvida. Foram entdo, trabalhados, mais ainda, o0s
meus potenciais como pesquisador, aprofundando conhecimentos por meio da pesquisa.

Nesse contexto, durante o andamento da pesquisa pela (FLACSO - BR), fui convidado
pelo professor e técnico Cleidson Pereira, que € indigena, para compor o grupo de pesquisa
denominado Nducleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI - IFMA), em Porto
Franco, cidade localizada a 100 (cem) quilébmetros de Imperatriz, Maranh&o e o objetivo do
grupo é escutar a populacdo indigena para a reformulacdo do Projeto Politico - Pedagogico
(PPP) das escolas localizadas nas comunidades indigenas, localizadas em Amarante -
Maranhdo, especificamente nas terras Arariboia do povo Guajajara®®, que tem me
proporcionado uma convivéncia impar, com um grupo com o qual ainda ndo tinha tido
oportunidade de socializar experiéncias.

O Projeto alcangou éxito, permitindo que estudantes e professores compreendessem
os problemas dessas comunidades indigenas mais de perto, contribuindo para o melhoramento
da qualidade educacional dos povos originarios em nossa regido, mostrando quais sdo 0s
principais motivos que levaram as familias indigenas a sair da sua aldeia para viver em contexto
urbano, sendo eles: a falta de uma educacédo de qualidade para os seus filhos e a falta de satde
de qualidade para todos os familiares; esses motivos nos foram apresentados ao longo da
pesquisa.

No processo de escuta dos indigenas, em sua terra tradicional, busquei identificar as
razBes e 0s principais motivos que levaram a migragdo desses estudantes indigenas, saindo da
aldeia para estudar no espaco urbano, na cidade de Imperatriz: Todos esses processos
aconteceram por causa do levantamento da pesquisa da Flacso, que tinha como objetivo
pesquisar os estudantes indigenas da Escola Dorgival Pinheiro de Sousa, em Imperatriz, escola
que recebia dois estudantes indigenas do povo Guajajara. Os relatos demonstraram os impactos
socioculturais dessa mudanca em suas vidas, as dificuldades, no convivio com os colegas e de
adaptacdo na cidade grande, de forma que muitos deles se sentiam excluidos pelos nédo

indigenas.

20 Os Guajajara sdo um dos povos indigenas mais numerosos do Brasil. Habitam mais de 10 Terras Indigenas, na
margem oriental da Amazo6nia, todas situadas no Maranh&o. Sua historia, de mais de 380 anos de contato, foi
marcada tanto por aproximagfes com os brancos, como por recusas totais, submissdes, revoltas e grandes tragédias.
A revolta de 1901, contra os missionarios capuchinhos, teve como resposta a Ultima "guerra contra os indios", na
histéria do Brasil.
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Essas vivéncias na aldeia do povo Guajajara, a bolsa da Flacso e as multiplas vivéncias
no decorrer da minha trajetéria s6 me fizeram crescer como profissional e pesquisador, de modo
a melhorar 0 meu entendimento em relacdo aos povos indigenas, bem como ampliar os
caminhos e conhecimentos para a elaboracdo da minha dissertagdo: Os desafios na
escolarizacdo de estudantes indigenas na escola urbana Paulo Freire em Imperatriz, para assim
estudar, mais de perto, a realidade dos docentes que recebem estudantes indigenas, em suas
salas de aula.

Dessa forma, posso afirmar que esta dissertacdo € fruto de um sonho, nutrido ja na
entrada da Universidade, momento que se tornou um divisor de aguas nas minhas trajetorias de
vivéncias na graduacao e que proporcionaram muitas aprendizagens e momentos alegres, assim
como tristezas, que estdo nas lembrangcas de maneira viva, por meio dos conhecimentos
cientificos que foram sendo construidos na universidade.

Nesta direcdo, apresentarmos o envolvimento com a tematica abordada pelos tedricos
que trabalham com questdes relacionadas a educacédo dos povos indigenas, o que sera discutido

ao longo dos capitulos desta dissertacao.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objeto os desafios docentes na escolarizagdo de estudantes
indigenas na escola urbana Paulo Freire, em Imperatriz, Maranhdo. Entendemos como
escolariza¢do, um conjunto de conhecimentos adquiridos e construidos na escola indica um
processo que compreende desde o deslocamento das aldeias para as cidades, até o0 acesso as
escolas e o desafio da permanéncia (HARKABUS, 2008).

Assim a escolarizagdo tem um impacto direto e indireto no conjunto da vida social, de
forma que a cultura escolar que, segundo Harkabus (2008, p. 66), é definida como “[...] a soma
de suposic¢des, expectativas, abordagens, principios reconhecidos, normas declaradas e relacdes
mutuas, que se manifestam ao longo de um periodo de tempo™. Essa cultura escolar esta
presente nas determinagfes dos mitos, dos comportamentos, das tradi¢Ges, das inovacgoes e das
relaces sociais. E produzida pela escola que esta diretamente relacionada a escolarizagio, mas
ela ndo faz isso independentemente, da sociedade na qual esta inserida, ou seja, a escola é um
espaco de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais de uma geracdo para
outra.

Desta forma, (FUSARI, 1990) ressalta que as relacGes entre a educacéo escolar e a
sociedade sdo apresentadas em diferentes momentos historicos, determinando o papel que a
educacéo deveria cumprir, de acordo com 0s interesses socioeconémico e politicos, e em cada
momento, 0 que torna a educacao escolar um espaco de reproducdo das desigualdades sociais,
na sociedade capitalista. Esse processo de escolarizagdo vem contribuindo para a naturalizacdo
de determinadas identidades, forjadas no corpo social, que fazem parte de um espaco simbolico,
para os individuos e levam a imposicao de determinados padrfes de valores e comportamentos
na sociedade.

Diante disso, a pesquisa nos ajudou a produzir uma proposta para a elaboragdo de um
guia de orientacOes pedagogicas, em formato digital e impresso, 0 que permitira uma maior
praticidade, para 0 acesso; sera também, impresso porque facilitard para a comunidade da
Aldeia Amazonas, no tocante ao acesso, haja vista esta ter limitac6es, em relacdo a internet.
Neste sentido, o produto traz orientagdes pedagdgicas aos docentes que trabalham com
estudantes indigenas, matriculados no ensino fundamental, na Escola Municipal Paulo Freire
EMPF em Imperatriz.

Nessa conjeturar 0s consentimentos éeticos, para a realizacdo desta pesquisa se deram

através da assinatura do Termo de Anuéncia pela Prefeitura Municipal de Imperatriz (PMITZ),
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via Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED, 2021, (Anexo A) e a declaracdo da Escola
Municipal Paulo Freire (EMPF) no (Anexo B), assim como conhecimento e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos sujeitos investigados (Apéndice A).
Acrescenta-se a isto a submissio do projeto de pesquisa & Plataforma Brasil?* (Anexo B), tendo
gerado o ndmero de Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE)
52814421.3.0000.5086%. Além do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
(Apéndice B) e a autorizacdo para a pesquisa de campo (Anexo C), ambas emitidas pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Formacgdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED).

Assim, foi possivel estudar a educacéo intercultural, por estar sempre promovendo o
dialogo entre diferentes sujeitos, em todas as suas dimensdes, favorecendo uma dindmica de
critica e autocritica, valorizando a interacdo e comunicacao reciprocas entre sujeitos e grupos
culturais distintos, como pontua (CANDAU, 2003). Considerando a perspectiva da educagéo
intercultural, o contato como estagiario nos permitiu observar certa particularidade, no ambito
escolar, em que os estudantes indigenas e de 208 matriculados no Ensino Fundamental, na rede
publica municipal de Imperatriz, Maranhao.

Detectamos durante a pesquisa junto a coordenacdo pedagdgica da Secretaria
Municipal de Educacdo de Imperatriz (SEMED, 2018 - 2021), o fato de algumas escolas terem
a presenca constante de estudantes indigenas do povo Guajajara, em anos anteriores, pela
localizagdo geogréafica da cidade por estar proxima de aldeia e que os docentes nédo
apresentavam conhecimento com relacdo a tematica da Educacdo Escolar Indigena (EEI);
tampouco detinham orientagdes pedagdgicas para lidar como os estudantes em sala de aula, no
gue concerne a sua lingua, escrita e convivéncia social, entre outros saberes indigenas. Fatores
esses que os estudantes indigenas matriculados na rede de ensino apresentam taxas mais baixas
no desempenho escolar e altas porcentagens de desisténcia escolar, segundo dados da (SEMED,
2018 - 2021).

Ao longo do estudo, observamos que havia um processo de silenciamento dos
estudantes indigenas no contexto da escola urbana e, consequentemente, uma violéncia
simbolica, dentro da escola que, segundo (BOURDIEU, 2007), é exercida, na medida em que
impde, arbitrariamente, a cultura das classes dominantes, aos estudantes das classes populares:
Quando desconhece sua realidade, desmerece sua cultura, seus valores, seu modo de ser e de

pensar; quando procura uniformizar, ndo permitindo a expressdo da diversidade, excluindo

2 Base nacional e unificada de registros de pesquisas, envolvendo seres humanos para todo o sistema Conselho
de Etica e Pesquisa/ Conselho Nacional de Etica e Pesquisa (CEP/Conep).
22 Numero gerado para identificar o projeto de pesquisa aprovado, para apreciagio do CEP.
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aquele que ndo se adequa ao sistema escolar ou ndo consegue entrar no jogo da escola. Ha
messe contexto, um desencontro entre a instituicdo escolar e a cultura das classes populares.
Ou seja, a escolar ndo esta preparada para lidar com as adversidades, lingua e culturas
diferentes.

Essa relacdo entre a escola e as particularidades culturais dos grupos que compdem o
espaco social em que ela se localiza é marcada por uma violéncia simbdlica do saber escolar,
exercida, muitas vezes, por hébitos sociais, pelos docentes e funcionérios da instituicdo e por
uma relacdo de poder que impde uma gama de valores, ao conjunto da populagéo envolvida
(SANTOS, 2001). Tudo isso contribuir com o silenciamento desses estudantes indigenas,
matriculados em escola urbana, em razdo destes trazerem consigo todos os conhecimentos
sociais, culturais, linguisticos e gramaticais, em seus conceitos e em sua fonética. E devido a
esses aspectos culturais e linguisticos que, muitas vezes, 0s estudantes indigenas ficam em
siléncio em sala de aula, porque o seu falar é diferente do falar do ndo indigena.

Nesse contexto, Santos e Secchi (2013) apontam para a responsabilidades das escolas
que adotam um padrdo hegemonico de cultura, o que causa o silenciamento e as diferencas
entre os estudantes: Com isso, muitos estudantes indigenas da escola urbana preferem assumir
uma identidade com caracteristicas mais urbanizada, para diminuir a discriminacao por parte
dos ndo indigenas, o que pode gerar uma negacao dos seus pertencimentos, antes de adentrar
essa escola, deixando o estudante com uma percepcdo identitaria negativa de si mesmo, que
dificilmente se transforma em uma identidade positiva, capaz de ajuda-lo, como individuo.

Assim, Grupioni (1995, p. 424) ao realizar uma pesquisa sobre “constatou que na sala
de aula os professores revelam que sdo mal informados sobre o assunto, e os livros didaticos,
com poucas excecoes, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural, existente
no Brasil”, de modo que a presenga de conflitos e tensdes, nas relagfes entre estudantes
indigenas e nao indigenas, mostram que sdo poucos os docentes e escolas que estdo preparados
para estabelecer a socializacdo de culturas diferentes.

Segundo (RODRIGUES, 2012), esse processo de pensamento estereotipado, por parte
dos estudantes ndo indigenas e dos professores das escolas urbanas, estd relacionado a
‘aculturagdo’, bem como ressalta que devemos respeitar a presenga da cultura do outro, de
forma que assim avancemos na construcdo de um olhar que reconheca as diferencas, nos
permitindo vivenciar novos conhecimentos, com outras culturas e saberes.

Para o autor,
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A aculturacéo é o nome dado ao processo de troca entre culturas diferentes, a partir
de sua convivéncia, de forma que a cultura de um sofre ou exerce influéncia sobre a
construcdo cultural do outro. [...] a ressignificacdo culminou na mudanga de habitos e
assimilacdo por parte das culturas indigenas o que pode ser percebido na mudanca da
forma como se vestem, na construcéo de suas casas ou no gradual abandono de suas
linguas (RODRIGUES, 2012, p. 2).

Ou seja, as escolas urbanas estdo despreparadas para receber estudantes indigenas, que
possuem linguas e culturas diferentes, assim como estdo despreparadas para receber estudantes
com transtorno do Espectro Autista ou outra deficiéncia. Assim sendo, os docentes da rede
regular na zona urbana desconhecem a temética relacionada a Educacgéo Escolar Indigena (EEI)
e muitos se sentem incomodados com a presenca de estudantes indigenas no ambito da sala de
aula em que trabalham. Nessa perspectiva, reconhecemos que existe a falta de orientacdo
pedagodgica que direcione as praticas educativas nas escolas urbanas que atendem estudantes
indigenas.

Visto que, a pesquisa traz o interesse da orientacdo pedagogica com um dos objetivos
de atender as discussfes da EEI, em torno da sua pluriculturalidade e interculturalidade, no
intuito de promover e realizar momentos de formacao continuada de docentes que trabalham
com estudantes indigenas, favorecendo uma compreensdo mais consistente da realidade desses
poVvos originarios.

Dada a importancia de se estudar o processo de escolarizacdo dos estudantes indigenas
em escolas urbanas de Imperatriz, objetivamos compreender os principais desafios enfrentados
pelos docentes que recebem esses estudantes, em sala de aula. A pergunta-problema que
desencadeou este estudo foi a seguinte: Como as escolas urbanas do municipio de Imperatriz,
Maranhéo enfrentam os desafios no processo de escolarizacéo de estudantes indigenas? Para
responder ao problema proposto, elaboramos as seguintes questfes norteadoras: Como ocorre
0 atendimento e quais os entraves do processo de escolarizacdo dos estudantes indigenas,
matriculados na escola urbana da cidade de Imperatriz? Quais os principais desafios, para os
docentes, em relacdo ao processo de escolarizacdo, na Escola Municipal Paulo Freire (EMPF)
em Imperatriz, Maranhdo? Quais as condi¢des educacionais dos estudantes indigenas
matriculados em escolas urbanas na cidade de Imperatriz, Maranhao?

Deste modo, o estudo realizado assegurar que as possiveis discussdes teoricas e
metodoldgicas encaminhem para provaveis constatacdes da realidade em estudo, delimitando
0 objeto de pesquisa e as questdes a serem investigadas. O objetivo principal da pesquisa €
compreender os desafios do processo de escolarizacao de estudantes indigenas na escola urbana

do municipio de Imperatriz. Para responder as questdes norteadoras, estabelecemos os seguintes
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objetivos especificos: Contextualizar o processo da EEI, sua legislacdo e diretrizes no Brasil e
no Maranhdo; Compreender o processo de escolarizacdo de indigenas, em escolas urbanas;
Verificar, a partir dos relatos de docentes, os desafios do processo de escolarizacdo dos
estudantes indigenas, matriculados nas escolas urbanas da cidade de Imperatriz, Maranhdo;
Produzir um guia de orientacdes pedagdgicas, contendo propostas de orientacdes didaticas, para
os docentes da rede municipal de educacdo que atendem a estudantes indigenas, em escolas
urbanas.

Para melhor compreensdo sobre a tematica, construirmos um Estado da Arte, por meio
de outras pesquisas sobre a EEI no Brasil, o que tornou possivel produzir novos conhecimentos,
a partir da compreensdo dos fendmenos estudados, pelos pesquisadores. Por meio de uma
categorizacdo das respostas, foi realizada uma andlise dos critérios sobre educacdo dos povos
indigenas, para realizar uma leitura flutuante, a fim de classificar as palavras, segundo seu
sentido e sua evidéncia, a partir de “uma representag¢ao simplificada dos dados brutos” Bardin
(2007, p. 112-113) para se ter uma melhor dimensdo dos trabalhos ja realizados, sobre a
educacao dos povos indigenas, no Brasil.

Por exemplo, no primeiro momento, foram buscadas as produgdes académicas
desenvolvidas entre os anos de (2015 - 2019), para um maior refinamento: Ao mapear as
producdes com vistas a obtencdo dos dados a serem analisados, foi realizada uma filtragem, a
partir de termos norteadores. Utilizamos como grande area de conhecimento as Ciéncias
Humanas, que s&o um conjunto de informacgdes que tém como objetivo o estudo do homem
como ser social, que reune criteriosamente conhecimentos organizados sobre a producao
criativa humana e realizados a partir de discursos especificos que tém como objetivo, desvendar
as complexidades da sociedade, em suas criacfes e pensamentos.

Procuraremos analisar as produces cientificas disponiveis em diferentes repositérios,
tais como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o Catélogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
relacionados referenciais teoricos que mais tivessem proximidade com o tema estudado. Os
levantamentos das pesquisas ajudaram no desenvolvimento inicial da questdo estudada o que
auxiliou, ao longo do curso, na delimitacdo dos objetos de estudo e na elaborac¢do do problema
da pesquisa.

Tendo em vista o referencial tedrico e os dados secundéarios coletados, a analise
centrou-se nos seguintes marcadores qualitativos: Educacdo Indigena; Educacdo Escolar

Indigena e Estudantes Indigenas em Escolas Urbana, para compreensédo do lugar de articulacéo,
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entre os materiais que ja foram produzidos, no ambito das pesquisas sobre os povos indigenas
e as concepgOes geradas, a partir deles.

Para ndo nos afastarmos do tema desta pesquisa, os desafios da escolarizagdo de
estudantes indigenas em escolas urbanas, utilizamos tedricos que discutem a questdo dos
estudantes indigenas em escolas urbanas. Além disso, temos a possibilidade de acompanhar,
discutir e aprender as recentes delimitagdes dos trabalhos, no tempo em que transcorrem, por
meio do levantamento das pesquisas estudadas.

Destaca-se, na (BDTD) e na (CAPES) no periodo de 2015 a 2019, expressiva producao
académica sobre a temética Educacdo Indigena El, sendo identificadas 34 (trinta e quadro)
producdes; Educacdo Escolar Indigena EEI 8 (oito) trabalhos; com a tematica estudantes
indigenas em escolas urbanas foram identificadas 8 (oito) produgbes. De forma geral, o
levantamento realizado sobre os estudos no Brasil permitiu estruturar um banco de dados com
78 (setenta e oito) pesquisas, correspondendo aos anos da realizacdo da analise, mostrando que
a tematica tem despertado certo interesse, o que pode estar atrelado a problematica mais ampla
da inclusdo da lingua, da cultura e dos conhecimentos indigenas no projeto curricular das
escolas, e a sua particularidade étnica e cultural dos povos indigenas.

Partimos dos direcionamentos da pesquisa ja realizadas no ano de 2015 pelos
pesquisadores Vieira e Nascimento, disponibilizada no Banco de Teses e Dissertacdo da Capes
e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), em que afirmam que em relacdo ao
indigena em contexto urbano, ainda despertam pouco interesse nos pesquisadores brasileiros.
Ou seja, muito pouco esta sendo feito neste pais, no sentido de problematizar esse permanente
processo de negociacgdo e subversao que € a escolarizacdo de estudantes indigenas, nas escolas,
em contexto urbano.

Assim a contribuicdo da pesquisadora (SOUSA, 2016), sobre escolas urbanas e 0s
impactos que a Lei N.° 11.645/2008 provocou em sua interacdo, com escolas ndo indigenas faz
refletir sobre 0 modo como os povos originarios sdo tratados pela escola da sociedade atual,
principalmente no que concerne a como a Lei esta sendo aplicada, quais s@o 0s avancos e
desafios da temética no &mbito da educacdo infantil, e se a escola esta preparada para receber
essa diversidade cultural que se fazer presente, em sala de aula.

Em relacdo aos indigenas urbanos, destacamos as pesquisas do programa de Pos-

Graduagao em sociologia e Cultura na Amazonia, de Maria do Céu Bessa Freire (2006)23, que

2 Cursou graduacdo em Pedagogia - Supervisio Escolar - pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM -
1993), Especializacdo em Supervisdo Escolar (UFAM - 1998) e mestrado em Educacdo pela Universidade Federal
do Amazonas (2006).
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tem como objetivo verificar como a escola publica urbana de Manaus trata os seus estudantes
indigenas e como esses colegas percebem a imagem do indigena, difundida nas préticas
docentes, discentes e das demais pessoas que compdem o espago educacional.

De acordo com, Freire (2006, p. 19),

A complexidade em se tratando de diferentes etnias, agrupadas em espagos
geograficos distintos, 0 que nos aponta muitos rios a navegar até que se chegue a uma
definicdo de que escolas estamos falando, a quem ela se destina e o contexto de suas
praticas pedagdgicas considerando a formagao dos docentes e gestores.

Mais precisamente, o estudo de (FREIRE, 2006) faz uma abordagem sobre a escola
publica urbana, evidenciando algumas das suas contradi¢des, no tratamento das culturas dos
sujeitos que dela participam, em particular, os indigenas citadinos da etnia Sateré-Mawé?*, A
autora apresenta algumas reflexdes sobre os desafios que as criangas indigenas enfrentam e a
forma como isso se constata nos discursos e nas praticas veiculadas no contexto escolar urbano.
Utiliza pressupostos teoricos, partindo das concepcbes de cultura, diversidade cultural,
multiculturalismo, que na concepcdo de (FLEURI, 2003) trata-se de uma realidade diversa de
culturalidade e a convivéncia de grupos culturalmente distintos em um mesmo espaco
territorial, em que as relacdes entre os sujeitos se prendem a manutencdo de identidade,
costumes e tradi¢des, sem que sejam potencializados o intercambio e o conflito, bem como
sobre 0 poder ao qual esta associada e sua relacdo com as praticas docentes, as relacdes
pedagdgicas, particularmente das criancgas indigenas e o sentimento que externam frente a este
mundo diferente da cultura no qual estdo inseridas.

Desse modo, Freire (2006, p. 87),

[...] deixarem-se apagar naquilo que ha de mais seu, a identidade, as criangas indigenas
apagam também o seu passado, 0 seu mundo na comunidade, as suas expectativas
para a promocdo coletiva, caracteristica da organizagdo ideoldgica social dos
indigenas.

Assim a sua proposta é uma adequacao por parte da escola, como forma de minimizar
a discriminacéo e fazer da diferenca presente na diversidade sentido da construcdo individual e
coletiva de sujeitos, apontando como referéncia de articulacdo o Projeto Politico Pedagdgico

da escola.

24 Ao longo de sua historia, ja receberam varios nomes, dados por cronistas, desbravadores dos sertoes,
missionarios e naturalistas. O primeiro nome - Sateré - quer dizer "lagarta de fogo, referéncia ao cla mais
importante dentre os que compdem esta sociedade, aquele que indica tradicionalmente a linha sucessoria dos
chefes politicos. O segundo nome - Mawé - quer dizer "papagaio inteligente e curioso e nao é designacéo clanica.
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Os pressupostos metodologicos da investigagdo em campo, na EMPF, séo
fundamentais para viabilizacdo e apresentacdo do produto da pesquisa e suas etapas de
elaboracdo, de acordo com nosso objeto de estudo: Os desafios docentes na escolarizacdo de
estudantes indigenas na Escola Urbana Paulo Freire em Imperatriz - Maranhdo. A EMPF, 16cus
da pesquisa, € uma escola publica localizada em Imperatriz, no bairro Parque Amazonas,
préximo a uma aldeia indigena urbana dos povos Guajajara, denominada de Aldeia Amazonas,
onde se encontram os estudantes indigenas e suas familias.

A EMPF, oferece educacao especial, pré-escola as creches, ensino fundamental dos
anos iniciais 1° ao 5° e dos anos finais 6° ao 9° ano, sendo a instituicdo em que ha a maior
incidéncia de estudantes indigenas matriculados, de acordo com a Secretaria Municipal de
Educacao (SEMED, 2018-2022) e o0 Censo Escolar (2018-2021).

Como suporte metodoldgico, recorremos a pesquisa bibliogréafica, analise documental
e a pesquisa-acdo para alcancar os objetivos propostos. Os sujeitos da pesquisa sdo nove
docentes do ensino fundamental do 1° ao 9° ano da EMPF, que recebem estudantes indigenas
em suas salas de aula. A etapa inicial foi o levantamento de um referencial bibliografico sobre
a EEI, que serviu de subsidio para a escrita da fundamentacdo do objeto em estudo, uma vez
que, como afirma (GIL, 2008), a pesquisa bibliografica proporciona o contato direto do
pesquisador com as producgdes teoricas sobre o tema investigado, as quais permearam todo o
corpo do trabalho. Considerada como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica, a pesquisa
bibliogréfica confere importancia as descobertas para construir o conhecimento que se faz em
campo, as quais também precisam das referéncias existentes.

Neste contexto, para Gil (2008, p. 69), a principal vantagem da pesquisa bibliografica
“reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Desta forma, o objetivo é fazer com
que o investigador conheca o material escrito sobre 0 assunto que pesquisa, sendo auxiliar na
analise de suas pesquisas ou ha manipulacéo de suas informacdes.

Na sequéncia, realizamos a andlise documental, que também ¢ utilizada com
frequéncia como ferramenta gerencial em processos de selecdo, quando a partir de critérios pré-
estabelecidos nos dirigimos aos documentos para, a partir desses indicadores, avalia-los.
Segundo Godoy (1995, p. 21), é uma das técnicas da maior confiabilidade, utilizada em
processos dessa ordem, “pois os dados coletados na analise documental possibilitam a validacado
das informac0es obtidas durante a entrevista com informantes-chave”. A analise documental,

em principio, tomando por base a bibliografia das &reas mencionadas que dela se ocupam, e de
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modo geral a explicitam de modo breve (BARDIN, 1977), Menga e André (1986),
(CHIZZOTTI, 1991), (GIL, 1995), entre outros, em suas pesquisas voltam-se para a analise de
um ou varios documentos que ndao foram produzidos pelo préprio pesquisador, ou seja,
documentos acerca de politicas, normativas, planos, projetos, cartas, obras literarias, filmes,
fotos e formularios de bancos de dados que compdem dados secundarios, entre outros, pré-
existentes a investigacao.

Utilizamos a analise documental para melhor compreensdo de documentos como a
Constituicdo Federal no que se refere especificamente aos indigenas (BRASIL, 1988); a Lei N°
9.394/96 — das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), a Lei N°
10.172/01 — Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2001); a Lei N° 11.645 (BRASIL,
2008); o Referencial Curricular Nacional (RCN); e o Referencial Curricular Nacional para
Escolas Indigenas (RCNNRI), a fim de compreendermos como esté se dando a aplicabilidade
da EEI no Brasil. Além de verificar o documento sobre a Educacéo Escola Escolar Indigena no
Maranhdo da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED), e o Censo Escolar da Escola
Municipal Paulo Freire da cidade de Imperatriz, do periodo que se estende a pesquisa: de (2018
a 2022) escola onde se encontra 0 maior nimero de estudantes indigenas matriculados.

A analise documental é um procedimento recomendavel na realizacdo de pesquisa
qualitativa, pois, 0 acesso a documentos escritos &€ muito importante para que o pesquisador
tenha um conhecimento mais aprofundado sobre o contexto situacional em que 0 sujeito
pesquisado se encontra.

Segundo Oliveira (2007, p. 90), “o pesquisador precisa conhecer em profundidade o
contexto em que se insere seu objeto de pesquisa. [...] 0 acesso a documentos escritos em muito
contribui para um conhecimento mais aprofundado da realidade”. Utilizamos também o recurso
da entrevista com os docentes, uma vez que a entrevista é considerada “como uma técnica para
obtengdo de informagOes sobre sentimentos, crengas, expectativas, situagdes vivenciadas e
sobre todo e qualquer dado que o pesquisador deseja registrar para atender aos objetivos de seu
estudo” Oliveira (2007, p. 83), sempre objetivando descrever as caracteristicas e historiografias
das pessoas pesquisadas.

Visamos compreender a trajetdria das politicas educacionais voltadas aos povos
indigenas e conhecer as orientacdes que estdo sendo trabalhadas com os docentes em relacédo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EElI (BRASIL, 2008) em salas de aula compostas

por estudantes indigenas e ndo indigenas.
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Na pesquisa de campo realizou-se uma investigacdo nas interacBes de
areas sociais que serviu de guia epistémico para conduzir as a¢fes baseadas nas experiéncias, a
fim de verificar a presenca dos elementos que caracterizam nosso objeto de estudo.

Destacamos a presencga de estudantes indigenas em numero significativo nas escolas
do ensino fundamental em Imperatriz. Conforme a Secretaria Municipal de Educacao (SEMED,
2018- 2021) e o Censo Escolar de (2018- 2021), em 2018 eram 16 escolas da rede publica
municipal de educagdo recebiam 42 (quarenta e dois) estudantes indigenas no ensino
fundamental, em diferentes bairros, distribuidos no periodo matutino e vespertino 1° ao 9°
anos da escola. No que refere ao ano de 2019 era 50 (cinquenta) o nimero de estudantes
indigenas matriculados na educacdo basica da cidade. Sobre o ano de 2020, o quantitativo
de estudantes indigenas matriculado nas escolas da rede municipal urbanas de Imperatriz
correspondia a 65 (sessenta e cinco) distribuidos em todos os bairros. Ja em 2021 havia,
52 (cinquenta e dois) estudantes indigenas matriculados em escolas urbanas de Imperatriz.

A metodologia desse estudo se construiu a partir da Pesquisa-Acéo na escola onde
estdo matriculados os estudantes indigenas, compreendendo os desafios e as dificuldades
existentes no processo educacional na escola urbana.

Neste sentido, Thiollent (2005, p. 16) a Pesquisa-Acao é

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em estreita
associa¢do com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os

pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema estéo
envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Utilizando-nos da Pesquisa-Agéo na elaboracdo do texto dissertativo, desenvolvemos
algumas etapas, a saber: a exploratéria, onde foi definido o grupo a ser pesquisado e 0s seus
principais desafios no processo de escolarizacdo dos estudantes indigenas; a metodologia
empregada; a etapa principal é composta pelas entrevistas individual e coletivas com os
docentes que recebem os estudantes indigenas em sala de aula.

Em seguida, a etapa de ac&o, que engloba as medidas préaticas na difusdo de resultados,
definicdo de objetivos alcancaveis por meio de a¢Bes concretas, apresentacao de propostas a
serem negociadas entre as partes interessadas e sua implementacéo apos, avaliacdo pelos atores
sem a atuacao dos pesquisadores; e a etapa de avaliagcdo sendo, 0 processo da apresentacao dos
resultados das a¢fes na pesquisa e as suas consequéncias a curto e médio prazos.

Para responder essas etapas trazemos as entrevistas com 0s docentes com 0 objetivo
de compreender os desafios que enfrentam com a presencas dos estudantes indigenas em sala

de aula, inclusive como se da o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa e da escrita,



44

entre outros desafios, e de que forma avaliam a aprendizagem dos conteudos, as participacoes
e interacOes em sala de aula.

As entrevistas com 0s docentes aconteceram por meio de rodas de conversa e
individualmente, em que cada um colocou em evidéncia os principais desafios da escolarizacdo
desses estudantes em sala de aula. Foram momentos impares que promoveram, ndo so lagos de
confianga, mas possibilitaram aprendizagens que, somente por meio da convivéncia, puderam
ser transformadas em conhecimentos Uteis & formacdo dos docentes da rede municipal que
recebem estudantes indigenas em sala de aula.

Para Minayo (2000, p. 48), as pesquisas qualitativas podem ser entdo, compreendidas
como “aquelas capazes de incorporar a questdo do significado e da intencionalidade como
inerentes aos atos, as relagdes, e as estruturas sociais, sendo [...] na sua transformacgdo, como
construgdes humanas significativas”. Com isso, utilizamos as informagdes e os dados que foram
gerados para a escrita do resultado do estudo no texto dissertativo e na criacdo de um produto
de pesquisa, que € um guia de orientacdes pedagogicas, digital e impressa; com orientacdes
pedagdgicas aos docentes que trabalham com os estudantes indigenas no ensino fundamental
na EMPF em Imperatriz.

Diante do exposto, utilizamos as informacdes e os dados que foram gerados para a
escrita do resultado da pesquisa de campo com os docentes que trabalham com os estudantes
indigenas na escola urbana, de modo que suas aplicagdes e praticas em sala de aula para adequar
o0s contetidos ao entendimento dos estudantes indigenas nas escolas na cidade de Imperatriz.

O trabalho dissertativo estd distribuido da seguinte maneira: na introducéo
apresentamos 0 objetivo de estudo e sua delimitacdo, trazemos a contextualizacdo do tema
trabalhado; as motivacGes ao longo da caminhada, como pesquisador, que impulsionaram na
pesquisa; a problematizacdo, os objetivos; a justificativa e os aspectos metodoldgicos.

O primeiro capitulo configura-se como um relato da minha trajetéria de vida e
académica o desejo pelos estudos e a busca pelo aprofundamento de conhecimento tedrico-
pratico sobre os povos tradicionais que marcaram a minha trajetoria. O segundo capitulo trata
da Trajetdria da Educacdo Escolar Indigena no Brasil, apresentando uma discussao conceitual
referente a perspectiva tedrica adotada neste estudo acerca da diferenciacdo da Educacdo
Indigena Educacao Escolar Indigena e a Educacédo para Indigenas em escola Urbana; (EIEU)
uma diferenciacdo necessaria, trazendo as conquistas das politicas publicas por meio de Leis de
Diretrizes Curriculares Nacionais para a abordando o crescente papel que o protagonismo

indigena tem desempenhado no cenario educacional brasileiro.
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No terceiro capitulo, apresentamos o contexto da presenca dos indigenas nas areas
urbanas; a luta pelo acesso a escola por parte de estudantes indigenas Guajajara matriculados
na escola, a escolarizagdo da EI, discutindo a escola homogeneizadora e a educagdo
intercultural; além dos dados registrados na Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC, 2021)
e a Unidade Regional de Educacdo por meio de censo indigenas de Imperatriz e a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMED, 2018 - 2021).

No quarto capitulo, expusemos 0s elementos e aspectos que podiam atender as
expectativas dos estudantes indigenas que estdo matriculados na EMPF, assim como o0s
elementos para construcdo de guia de orientagfes pedagdgicas aos docentes de escolas da rede
publica municipal de ensino que recebem estudantes indigenas, em formato digital e impresso
que permitira uma maior praticidade para os docentes ao acessar 0os dados da pesquisa criando
um canal direto entre os docentes, estudantes e a Secretaria Municipal de Educagéo (SEMED,
2018 - 2021).
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CAPITULO 1 TRAJETORIA DA EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA NO BRASIL

Neste capitulo abordamos questBes referentes a perspectiva tedrica adotada neste
estudo, para a construcdo de um diadlogo mais amplo dos saberes educacionais dos povos
indigenas. Nele, destacamos alguns aspectos histdricos, referentes a trajetoria da Educacédo
Escolar Indigena (EEI), no Brasil; discorremos sobre a diferenca entre a Educacao Indigena
(EI) e a Educacéo Escolar Indigena (EEI), bem como sobre as conquistas dos direitos indigenas,
sobre as politicas publicas, por meio das Legislacbes e Diretrizes da Educacdo Escolares
Indigenas, contextualizando os principais motivos que fazem os povos indigenas sairem da sua
aldeia para estudar em Escola em Contexto Urbano; abordamos, também a Educacdo Escolar
Indigena, no Maranh&o (EEIM).

No que se refere ao termo indigena, afirma Serge Gruzinski, (2002, p. 189) que

E importante n&o reduzir o termo indigena ao seu sentido amerindio. Pensar que o
indigena pode ser também o africano, o filipino, o marroquino. Enfim, todos os que
tiveram de reagir as ofensivas comerciais, a cristianiza¢do, a dominacgéo politica dos
ibéricos, fossem portugueses ou espanhois. Um ponto comum a todos esses grupos
tem a ver com o processo de ocidentalizacéo e com as multiplas formas de responder
a este processo. Nos ndo podemos desvincular as modalidades de cristianizagdo dos
indios do Brasil, pelos jesuitas com as praticadas em outras regides. Para entender as
especificidades do Brasil é preciso pensar como isso se passou na India porque sdo
processos sincronicos que incluem o jogo duplo da colonizacdo politica e religiosa.
Ambos buscavam a transformacéo do indio em cristdo. Este tipo de comparagdo ndo

é nada arbitrario porque os mesmos jesuitas circulavam em todas as partes do império
portugués e até fora do Império.

Assim, todos 0s povos tém sua cultura e procedimentos préprios de transmissao dos
seus saberes aos que retratam seu processo de expansao e de vivéncia que sdo transmitidas, as
novas geracdes. Neste sentido, o Brasil € um pais constituido por grande variedade de grupos
étnicos, com histdria, saberes e culturas diferentes, tendo mais de 200 linguas (GRUZINSKI,
2002). Ao se falar dos povos indigenas, observamos que o contato dos colonizadores europeus,
em sua relacdo com a educacdo, foi bastante explorado, por pesquisadores, como: Aryon
Rodrigues (2007), Darcy Ribeiro (1997), (GOMES, 2012), (MONTEIRO, 2001), entre outros,
devido a sua etnicidade e a seu sentimento de pertencimento, em razdo de multiplas
diversidades pedagdgicas, culturais, interculturais e de multilinguismo, que séo caracteristicas
predominantes, nos povos indigenas.

Discorrer sobre a historia da EEI no Brasil, é voltar ao passado, de modo especifico,
h& algumas décadas; “significa falar de uma diversidade de povos habitantes originarios das

terras conhecidas na atualidade como continente americano” Luciano (2006, p. 27). Povos
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estes, que antes da intervencao dos ndo indigenas europeus viviam livres, alegres e soltos como
gostava de dizer o antropologo e estudioso dos povos indigenas brasileiros, Darcy Ribeiro
(1922-1997). Uma realidade que ao longo do tempo foi se redefinindo em perda de saberes
tradicionais e identitarios, para os povos indigenas.

Nesta esteira, para (FERREIRA, 2001), a historia do Brasil € marcada por fases, que
se iniciam na colonizacgdo, precisamente no periodo Pré-Colonial®, que corresponde ao
momento da chegada de Pedro Alvares Cabral?® ao Brasil, em 1500. Ao contrario do que a
expedicdo cabralina poderia supor, as novas terras ndo se caracterizavam por um vazio de
gentes, pois ja eram habitadas por cinco milhdes de indigenas; esta fase foi marcada pela
exploragdo do pau-brasil e movida, economicamente, por meio do escambo?’ (LUCIANO,
2006).

Esse periodo se encerrou em 1530 com a implantacdo do sistema de divisdo
administrativa em Capitanias Hereditarias?® (CH), nas quais prevalecia o “interesse economico,
por meio da politica da Coroa portuguesa, em relagdo ao Brasil” Bueno (2006, p. 24). Para que
assim acontecesse a exploracdo do novo territdrio colonizador e o enriquecimento, por parte da
coroa Portuguesa, conforme afirma Gomes (2012, p. 76), Portugal ja tinha a “san¢do papal,
desde 1454, 0 que garantia o direito de conquistar terras novas, de “barbaros” ou de “infiéis” e
submeter seus povos a servidao, pela guerra”, o que resultou em uma ruptura, na cultura e nos
costumes dos povos indigenas.

Neste contexto, os primeiros contatos com o0s povos indigenas ocorreram logo na
chegada dos colonizadores, em terras Brasilicas®®. Nesta perspectiva, as primeiras
recomendaces e normas legais, para se relacionarem com os indigenas estava no regimento do
rei, que recomendava aos capitdes de navios, “bons tratos aos indios, ja prevendo a
possibilidade de escravizd-los e envia-los para trabalhar em Lisboa, mesmo que,
hipocritamente, viessem sob a linguagem de apreensdo voluntaria” Gomes (2012, p. 77). Além

disso, mostrando que o interesse dos colonizadores, pelos povos indigenas, ja estava antecipado

%5 O Periodo Pré-Colonial comega com a chegada dos portugueses ao Brasil, em 1500. Ele vai até a implantagio
das estruturas coloniais, como as capitanias hereditarias, em 1530. As duas principais marcas desse momento
inicial sdo o escambo com os indigenas e a exploragdo do pau-brasil.

% Foi um fidalgo, comandante militar, navegador e explorador portugués, creditado como o descobridor do Brasil.
Realizou significativa exploracdo da costa nordeste da América do Sul, reivindicando-a para Portugal.

27 Escambo é uma atividade de troca que era utilizada quando ainda ndo havia sistema monetario. Essa troca,
conhecida também, como permuta ou troca direta, envolvia apenas coisas, servicos ou ambos. Muito comum entre
a comunidade indigena, durante a colonizagdo do Brasil, o escambo foi utilizado na extragdo do pau-brasil.

2 As capitanias hereditarias foram a primeira divisio administrativa e territorial implantada, pelos portugueses,
durante a colonizagdo da América Portuguesa.

29 Referentes ou proprios dos indigenas brasileiros ou da sua cultura, arte e linguas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fidalgo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Comandante
https://pt.wikipedia.org/wiki/Explorador
https://pt.wikipedia.org/wiki/Portugueses
https://pt.wikipedia.org/wiki/Descobrimento_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_do_Sul
https://pt.wikipedia.org/wiki/Imp%C3%A9rio_Portugu%C3%AAs
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para a sua exploracédo que chegaria por meio da colonizagéo, catequese e da educacao, enquanto
meios que os colonizadores utilizaram, para conquistar os indigenas, com vistas a domina-los,
ou seja, um periodo de observagdes, para depois colonizar.

A partir da década de 1530, Portugal passou a investir na ocupacdo mais sistematica
da nova colbnia, envolvendo diretamente os indigenas por intermédio das acbes dos
missionarios jesuitas, que visavam, através da catequese civilizar e preparar os indigenas para
trabalharem nas terras, em processo de colonizacdo, por meio da politica de classificagdo da
populacéo autdctone®® para saber quem vivia na regido. Neste contexto, o colonizador, para
identificar os povos indigenas dividiu-os em dois grupos geneéricos: os aliados e os inimigos
dos portugueses, como pontua (MONTEIRO, 2001). Entre os indigenas aliados, 0s mansos
foram fundamentais para o fortalecimento dos colonizadores e vassalos do rei de Portugal.
Assim, além de ajuda-los nos combates, forneciam as armas e a tatica de guerra, em razdo de
conhecerem os territorios.

Ainda sobre esse contato conflituoso, ocorrido naquele palco real, entre culturas
diferentes, nasceu um modo novo para operar e civilizar o indigena, adotando como recurso a
catequese e a pratica educativa, tendo como premissa o fato que “Um indio civilizado ¢ um
indio que foi civilizado por um branco civilizador” Brandao (1986 p. 8) desde que, ndo indigena
poderia ter sempre o artificio do dominio daquilo que é real, sob os disfarces dos “encontros de
povos e culturas diferentes”. Sendo assim, o trabalho consistia em tornar o outro mais igual a
mim, para colocé-lo melhor a meu servico, ocasionado uma dominacdo permanente, onde o
civilizador apresentava para os indigenas culturas e costumes que tinham que ser seguidas, para
assim se tornar um “branco”, 0 que ocorreu ao longo do tempo, quando foram se apresentando
outras tradi¢des e costumes para os indigenas.

Nesse processo, em 1549 aconteceu a vinda dos Jesuitas ao Brasil, com o objetivo de
cristianizar as populacdes indigenas do territério colonial, no intuito de expandir o sistema
mercantil de Portugal, utilizando a méo de obra indigena nesse processo, catequizando 0s povos
originarios, a0 mesmo tempo em que usurpavam suas terras. Considerando estas questfes, de
acordo com (AGNOLIN, 2007), a missdao jesuitica se implanta na interacdo entre poder
temporal e espiritual; assim, ndo trazia somente a Cruz de Cristo e rezavam missas, mas
planejavam e executava ac¢Ges educativas, na forma de internatos e de catequese. Apesar de
todas as resisténcias dos povos indigenas contra os colonizadores ao longo dos conflitos mesmo

assim foram introduzidos elementos na populacao indigena, contribuiram para a perda de suas

30 Que se origina da regido onde é encontrado, onde se manifesta.
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identidades, culturas, costumes, manifestacfes de fé e tradigdes, pois, para os indigenas, tudo
era novo e os colonizadores utilizavam esses acontecimentos, para doutrina-los.
Neste sentido, para Freire (2014 p. 28), destaca uma das caracteristicas do processo de
dominacgéo colonialista,
E a necessidade que o dominador tem de invadir culturalmente o dominado. Portanto,
a invasdo cultural é fundamental porque ela pensa no poder, era através de métodos
cavilosos. O que a invasdo cultural pretende, entre outras coisas, é exatamente a

destruicdo, o que felizmente nfo consegue, em termos concretos. E fundamental ao
dominador: triturar a identidade cultural do dominado.

Esses procedimentos ocorreram no Brasil por meio do ensino catequético onde negava
as diferencas, visando a aculturacéo que, de acordo com Rodrigues (2012, p. 2), ““é o nome dado
ao processo de troca entre culturas diferentes, a partir de sua convivéncia, de forma que a cultura
de um sofre ou exerce influéncia sobre a outra”. Essa troca de cultura, entre europeus e
indigenas so foi possivel, quando parte dos jesuitas se apropriou da lingua indigena.

Para (FERREIRA, 2001), tal dominacdo aconteceu, principalmente, por meio das
praticas educativas, desse periodo; objetivaram, pois, negar a diversidade dos indigenas,
configurando-se um processo de aniquilacdo cultural, e servindo ainda de meio para a
incorporacdo, agrupando os indigenas em aldeias, as quais chamavam de “missdo”, tendo como
objetivo um maior controle da mao-de-obra indigena, a servi¢co do sistema de producdo da
sociedade colonial. A autora afirma ainda que esse periodo foi 0 “mais longo momento da
histdria da educacéo escolar, para os indios no Brasil” Ferreira (2001 p. 72). A finalidade, no
contexto das préticas educativas, era negar a diversidade dos indigenas, ou seja, aniquilar sua
cultura e incorporar através do trabalho.

De modo que, Ribeiro (2007 p. 23), assegura que “O plano legal de catequizar e instruir
os indios e o plano real se distancia e instruidos serdo os descendentes dos colonizadores™.
Dessa forma, os povos indigenas serdo apenas catequizados e reconduzidos em seus processos
historicos para analisad-los e compreender como ocorreram 0s primeiros contratos dos
portugueses, com 0s povos indigenas, através da catequese. Esses momentos sdo caracterizados
como um periodo de dilaceracdo da cultura indigena, com a estratégia de incorporar o
indigena a sociedade nacional para a reconfiguracdo das suas tradi¢Ges e costumes.

No que se refere as primeiras experiéncias de escolarizagdo no Brasil, estas foram
realizadas por “via oral, por meio de contos e fabulas para as criancas, utilizando-se de recursos

teatrais e presentes, para conquista-las” Freire (1980 p. 28), através dos jesuitas que faziam
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parte de uma ordem religiosa catélica, chamada Companhia de Jesus®. Os jesuitas foram
enviados e financiados pelo rei de Portugal, Dom Jo&o 1112, no século XV1, mais precisamente
em 1549, quando desembarcaram juntamente com o primeiro governador-geral do Brasil, Tomé
de Sousa®, no periodo colonial.

Tendo como principal propdsito “a propagacao da fé e o progresso das almas na vida
e doutrina cristas” O’Malley (2004 p. 39), que ocorreria somente por meio da evangelizacéo,
ou seja, catequizando para que 0s povos indigenas se tornassem cristdo; no entanto, tal pratica
gerava efeitos colaterais que ndo interessavam aos missionarios, pois, para a consolidacéo,
através da fé, a populacéo indigena tinha de ser instruida e ganhava conhecimentos de leitura e
escrita.

Esse processo de aculturacéo, ocorrido a partir do letramento, segundo (FERREIRA,
2004), seguia pari passu no processo de colonizagao pelas “armas”. 1SS0 quase cingquenta anos
ap6s o chamado “descobrimento do Brasil”, objetivando contribuir com o avango da
colonizagdo lusitana nas terras do “novo mundo”, 0 que incluia a converséo religiosa dos povos
indigenas.

Sempre com um olhar de superioridade, os portugueses ndo conseguiam perceber nos
povos indigenas qualquer forma de cultura e de religiosidade, mas uma sociedade de selvagens,
sem lei e sem rei; um grupo social que ndo vivia nos moldes dos costumes europeus, quando se
afirmava que “Poucas letras bastariam aqui, porque tudo ¢ papel branco, ¢ ndo ha que fazer
outra coisa, sendo escrever a vontade as virtudes mais necessarias e ter zelo em que seja
conhecido o Criador destas suas criaturas” Leite (1954, p. 142). A finalidade, da escolarizagédo
era por meio da fé, onde ainda era presente a cultura dos povos indigenas.

Desse modo, 0s missionarios eram 0s mediadores de uma cultura para 0s povos
indigenas, devendo assim, antes de transformar os gentios, “converter ao evangelho de acordo
com a cultura local, e sucessivamente converter a cultura local” de forma a associar a cultura
ocidental Agnolin (2007 p. 194), sendo os jesuitas os responsaveis pela fundacdo das primeiras
instituicdes de ensino, do Brasil Colonial, que tinha como objetivo maior converter ao

cristianismo e aos valores e padrdes europeus: Essa educacdo significava uma imposicédo

31 A Companhia de Jesus foi criada com a finalidade de combater o movimento protestante; tinha como lema “Para
a Maior Gloria de Deus” (“Ad Majorem Dei Gloriam”). Tinham como prioridade a atividade missionaria e a
educacao religiosa, fato que os levou a influenciar até mesmo as indias e o Extremo Oriente

%2 Foi o Rei de Portugal e Algarves de 1521 até sua morte. Era o filho mais velho do rei Manuel | e sua segunda
esposa, a infanta Maria de Aragao e Castela, tendo ascendido ao trono, contando apenas dezenove anos de idade.
3 Tomé de Sousa, militar e politico portugués, fidalgo da Casa Real, em 1547, foi escolhido para ocupar o cargo
de primeiro governador geral (1549 a 1553) do Brasil, durante o periodo colonial.



51

forcada de outra cultura, a cristd. Segundo (FARIA, 2005), “a escola era encarada para formar
o verdadeiro povo de Deus, ou para ser fiel aos Exercicios Espirituais para formar ‘Soldados de
Cristo” Faria (2005, p. 48). Isso aconteceu até a expulsdo dos jesuitas, em 1759.

Ao contextualizarmos esse processo de colonizagdo, evidenciamos as etapas da
histdria da Educacdo Escolar, para os povos indigenas, no Brasil (FERREIRA, 2001), destaca
que esse periodo pode ser dividido em quatro etapas. A primeira etapa corresponde a fase da
invasdo a terra indigenas no Brasil, no periodo Colonial, quando os dominios da escolarizacdo
eram impostos pelos missionarios jesuitas. A segunda etapa é marcada pela criagdo do Servigo
de Protecdo ao indio (SPI), em 1910, tendo como principal meta a integraco total do indigena
a nacgdo brasileira, sendo extinto em 1967; o processo levou a demissao ou suspensdo de mais
de cem funcionérios, de todos os escaldes do 6rgdo; apds a interrupgdo, surge um novo discurso
defendendo a criagio da Fundag&o Nacional do indio (FUNAI), como dispdem Oliveira e Freire
(2006), isto porgue os indigenas tinham que ter representatividade nos 6rgdos governamentais,
com as politicas de ensino da FUNAI, em articulagdo com o Summer Institute of Linguistics
(SIL) e outras miss0es religiosas entre os anos de 1930 a 1970.

A terceira etapa acontece no final da década de 1960 e finda no inicio de 1970, periodo
do golpe Militar de 1964; essa etapa se destaca pelo surgimento das organizacdes nao
governamentais, tais como a Associacdo Nacional de Apoio ao Indio (ANAI), o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI), a Operacdo Amazonia Nativa (OPAN), o Centro de Trabalho
Indigenista (CTI), a Comissio Pré-indio e o Movimento Indigena, entre outros.

A quarta etapa se caracteriza pelas contextualizagfes dos povos indigenas, que iniciou
nos anos 80, momento em que os indigenas passaram a reivindicar, em seus proprios territorios,
a autogestdo dos processos educacionais das suas aldeias.

Conforme Zaparoli (2006, p. 136), a “primeira etapa da Educacdo Escolar Indigena
(EEI) pode ser situada entre o periodo colonial até as primeiras décadas do século XX, sendo
marcada pela imposicdo da cultura dominante sobre tais popula¢des”. Nas aldeias, junto ao
ensino da doutrinacdo religiosa, os padres também incluiam elementos de leitura, escrita e
iniciacdo a matematica, em uma espécie de unido entre catequese e ensino laico, revelando que
“a instru¢do foi um meio” para a evangelizagdo Chambouleyron (2007, p. 62). Cabe ressaltar
que até a atualidade ha presenca de missionarios evangélicos que atuam em grande parte do
territério nacional, em projetos de alfabetizacdo e de outros niveis de ensino, nas terras

indigenas.
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Em sua diversidade cultural e valores diferenciados, a EEI, os principios que
norteavam a sociedade colonizadora, estes renegados e marginalizados, por serem considerados
primitivos e inferiores. Nesse sentido, ¢ imprescindivel entender que “a escola entrou na
comunidade indigena como um corpo estranho, que ninguém conhecia, mas quem a estava
colocando sabia o que queria, mas os indios ndo sabiam” Freire (2004, p. 28). Contrariamente
a isto, é necessario compreender que a escola ndo pode ser uma ilha na comunidade, mas um
espaco de conhecimento coletivo compartilhado.

O processo educacional atrelado a Igreja Catdlica no Brasil, conforme dispde Ferreira
(2001, p. 72), aconteceu “Até a expulsdo dos missionarios da Companhia de Jesus, em 1759.
Os Jesuitas usaram a educacéo escolar, para impor o ensino obrigatério em portugués como
meio de promover a assimilagdo dos Indios a civilizagdo cristd”. Tratava-se de uma educagio
pautada pela catequizacgdo, civilizacao e integragdo forcada dos indigenas, a sociedade nacional.

Esse periodo foi conhecido pelo “paradigma assimilacionista onde se intencionava
educar os indigenas para a negacéo de sua identidade e abdicacdo de sua lingua, de suas crencas
¢ de seus padrdes culturais” Maher (2006, p. 17), em seu primeiro capitulo do livro Pedagogia
da Tolerancia com o titulo “Viver é recriar: um dialogo sobre a Educacao Indigena” descreve
esse didlogo, a partir do questionamento: “existe neles uma vontade realmente de ler e escrever
em portugués?” Neste sentido, podemos perceber o quanto a educacdo jesuitica veio com o
intuito de introduzir habitos e costumes das experiéncias escolares vivenciadas pelos europeus,
nas particularidades que eram caracteristicas proprias dos indigenas.

Desse modo, a educacdo foi uma maneira de nortear, transformar a vida do povo
indigena, as suas lembrancas e historias, para modelar e ajustar com a da metropole, com oferta
de programas de educacdo escolar as populacdes indigenas: Ela esteve pautada pela
catequizacdo, civilizacdo e integracdo forcada dos indigenas a sociedade nacional.

Desta forma, para Freire (2004, p. 23)

Quando a escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicéo oral, o saber
e a arte dos povos indigenas foram discriminados e excluidas da sala de aula. A funcéo
da escola era fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e
deixassem de ser individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o
instrumento de execucdo de uma politica que contribuiu para a extin¢do de mais de
mil linguas.

Houve assim, a pretensdo de um apagamento total das culturas e tradigdes dos povos
indigenas por meio da educagdo que foi implementada, por meio das Escolas nas areas
indigenas, ao longo do tempo. Destaca-se que desde sua implantagdo, houve muitas resisténcias,

por parte dos povos indigenas o que continua ocorrendo até os dias atuais; isto é evidente porque
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muitos povos indigenas, no Brasil, ainda falam a sua lingua materna, o que é uma das maiores
provas de resisténcia. Esse processo ndo ocorreu como foi afirmado pelos colonizadores, 0s
guais asseguraram gque 0 processo aconteceria gradativamente. Assim, 0s valores indigenas ndo
seriam substituidos pelos valores eurocéntricos e colonialistas, advindos da educacao.

Neste caso, para (SILVA, 1994), os colonizados aparecem, assim como 0 outro da
razao, o que justifica o exercicio de um poder disciplinar, por parte do colonizador. Destaca-se
gue os jesuitas consideravam os indigenas como seres inferiores e acreditavam que por meio da
catequese estes se desenvolveriam e passariam a ser humanos e civilizados, o que se constituia
um equivoco, segundo o autor.

Os colonizadores partiram do entendimento erréneo de que a maldade, a barbérie e a
“incontinéncia sdo marcas indenitarias do colonizado, enquanto que a bondade, a civilizacdo e
a racionalidade sdo proprias do colonizador” Castro Gomes (2005, p. 91). Neste sentido, é
possivel perceber que o poder colonial ditava regras, na tentativa de civilizar o colonizado,
através de sua ocidentalizacdo. Desse modo, a acdo educativa dos jesuitas, voltada aos
indigenas, era o0 ensino da doutrinacdo cristd, por meio da oralidade, sendo a escolarizacdo
destinada aos filhos dos portugueses, embora haja registro de indigenas que estudaram nos
colégios das vilas (BITTENCORT; SILVA, 2002). O processo educacional estava em todos 0s
lugares para assim proporcionar a doutrinacdo, principalmente para as criancas.

Para tanto, os jesuitas foram fundamentais para o inicio da histéria da Educacgdo
Escolar Indigena no Brasil, sendo estes os primeiros professores dos povos indigenas, com uma
pedagogia propria, para alcancar os resultados a que se propunham; foi entdo, por meio das suas
experiéncias, em terras brasileiras, que foi fundada uma pedagogia a brasilica: Esse ato
educativo misturava aspectos da cultura nativa para o ensino da moral e da fé cristda, o que
proporcionou uma maior dominagdo, através da educacdo. Assim, a0 mesmo tempo em que 0S
jesuitas ensinavam aos povos indigenas, esse ensino contribuia para o exterminio das linguas
indigenas no Brasil.

Com a expulséo dos jesuitas do pais, deu-se inicio a era pombalina, com o Marqués de
Pombal*, ministro do Império portugués, que trouxe mudancas, na vida dos povos indigenas,
como a “transformacdo das aldeias indigenas em vilas” Gomes (2012, p. 85). Em outras

palavras, para o para 0 Marqués, essa alteracdo visava uma maior integracdo dos indigenas,

34 0 Marqués de Pombal é o nome pelo qual ficou conhecido Sebastifo José de Carvalho e Melo, diplomata e
primeiro-ministro portugués. Faz parte da geragdo de governantes conhecida como déspotas esclarecidos, o que
afetou o Reino e suas col6nias.
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com a sociedade colonial portuguesa, causando mais uma vez, aos povos indigenas, um mal-
estar, ocasionado pelas mudancas em seus costumes e tradicoes.

Zaparoli (2016, p. 172), evidencia que nessa etapa ocorreu também, “a proibigdo do
ensino de linguas indigenas, nas escolas das missdes e a imposi¢do do ensino de portugués
tendo a sua implementacdo inicialmente essas medidas foram implantadas nas aldeias do Para
¢ Maranhio” enquanto sua majestade ndo mandasse 0 contrario para a finalizacdo ou ampliacéo,
para todo o Brasil (DIRETORIO, paragrafo 84). Essa proibicdo da lingua materna tem como
objetivo a eliminagdo da identidade e caracteristicas dos povos indigenas, como ja pontuado.

Em seguida, tais medidas passaram a ser implantadas em todo o Brasil, em uma
proposta de assimilacdo de todos os indigenas, fossem eles mansos ou bravos, sendo o0s
aldeamentos elevados & categoria de vila. Na fase Pombalina, foram criadas diversas leis,
destinadas a regular as relagdes com os indigenas, mais uma vez, por meio da escolarizagéo,
dando continuidade a sua exploracdo e escravizacdo, por parte da sociedade colonial.

Nesta relagédo, ao Diretdrio dos Indigenas (1757) Almeida (1997, p. 24) destaca que

Ser4 um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas respectivas
PovoacGes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo algum, que os
Meninos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos aqueles Indios, que forem
capazes de instrucdo nesta matéria, usem da lingua propria das suas Nacgdes, ou da
chamada geral; mas unicamente da Portuguesa [...]. E como esta determinacao é a
base fundamental da Civilidade, que se pretende, havera em todas as Povoacfes duas
Escolas publicas, uma para os Meninos, na qual se Ihes ensine a Doutrina Crista, a ler,
escrever, e contar na forma, que se pratica em todas as Escolas das Naces civilizadas;
e outra para as Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Crista, se lhes

ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda, costura, e todos os mais ministérios préprios
daquele sexo.

Além das séries de medidas que visavam a inclusdo desses povos, ao modelo europeu,
entre outras, tais medidas visavam proibir os costumes indigenas, nas aldeias, impondo a lingua
portuguesa, em substituicdo da lingua geral, estimulando os casamentos entre indigenas e nao
indigenas, por fim a discriminacdo legal contra os indigenas onde tinha a separacdo sendo uma
escola para 0s meninos e outra para as meninas om a finalidade de ensina-los a ler e escrever
em lingua portuguesa.

Neste contexto, para que ocorresse esse processo nas aldeias elas passaram a ser
administradas por diretores leigos, ndo mais por religiosos, passando a ideia de civilizacdo a
preponderar sobre a de catequese, como foi determinado no periodo pombalino, onde cada
aldeamento indigena tinha que ter uma escola, em forma de colégio publico (ALMEIDA, 2010).
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A educacéo constituiu-se entdo, uma forma de controle dos aldeamentos e, consequentemente,
dos povos indigenas.

Para ingressar nas escolas com modelo europeia os indigenas deveriam ter idade entre
6 e, no maximo, 12 anos; o numero de reclusos ndo poderia ultrapassar a 50 em sala e segundo
Brigadeiro (1778, p. 31) onde tinha como objetivo “a aptiddo na lingua portuguesa, ndo sendo
permitido falar o guarani, e o aprendizado de todos os servigos domésticos, necessarios ao bom
funcionamento de uma casa”. O dia era dedicado as oracGes e ao aprendizado, bem como ao
exercicio dos trabalhos domésticos.

Um procedimento com a finalidade do uso da lingua portuguesa seria o principio da
uti possidetis®® para ocorrer a fixagdo dos saberes dos colonizadores, diariamente. Neste
sentido, segundo Domingues (2000, p. 212), “a lingua portuguesa teria, entdo, dois papéis
principais e interferiria na identidade dos indigenas, tentando transforma-los em portugueses, o
que, por sua vez, comprovaria a efetiva ocupagao lusitana daquelas terras”. Uma maneira de
priorizacdo dos costumes europeus, pois os indigenas ndo tinham outras alternativas a ndo ser
segui-los a risca, para ndo serem punidos.

Portanto, a funcdo do diretorio das escolas onde os indigenas estavam sendo
doutrinados, tinha o objetivo de ensinar a doutrina cristd, cantar em latim, ler, escrever e contar,
nas vilas de indigenas, administradas pelo governo (ANDRADE, 2011). Essa modalidade
educacional foi extinta somente em 1798, mas todas as suas diretrizes continuaram vigorando
até depois da Proclamac&o da Independéncia®, o que se estendeu de 1821 a 1825.

Ao passo que (FERREIRA, 2009), comenta que no periodo entre a extingdo das
escolas, nos aldeamentos e a Proclamacdo da Independéncia, assim também como as praticas
educacionais fracassaram todos 0s ensinamentos restringiram-se as atividades manuais, ou seja,
a atividades realizadas por meio da escravizagdo, havendo inimeras falhas e desordem
educacionais que marcaram a conclusdo desse periodo.

Somente nos fins do Periodo Colonial e nos primeiros anos do Império, a Educacgéo
Escolar Indigena, sobretudo no plano das praticas discursivas, foi marcada por uma nova

intencionalidade, com grandes transformacg@es na politica e na economia no Brasil Império®’;

3 O principio do uti possidetis adotado no Tratado de Madri previa que, na demarcacgdo dos limites territoriais,
caberia a cada Coroa ibérica as terras por elas efetivamente ocupadas.

%Foi 0 processo histdrico de separagio entre Brasil e Portugal, que se estendeu de 1821 a 1825, colocando em
violenta oposicéo as duas partes dentro do Reino Unido de Portugal, Brasil e Algarves.

37 O Brasil Império foi uma época da Historia do Brasil que teve inicio em 07 de setembro de 1822 — quando
ocorreu a Independéncia do Brasil. O periodo imperial teve fim em 15 de novembro de 1889 — quando ocorreu a
Proclamagéo da Republica.
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entre os anos de 1822 -1889 ndo houve uma politica indigenista oficial. A relacdo entre a Coroa
Portuguesa e a populacdo indigena era voltada ao trabalho e aos servicos militares, além das
aberturas de estradas e no povoamento de lugares remotos ou fronteiras onde o0s ndo indigenas
desconheciam como dispde (ALMEIDA, 2010). N&o se tratava somente de converter 0s
indigenas, aos valores do cristianismo, mas inclind-los a uma outra ordem moral e
civilizacional, marcada pelas a¢Ges do Estado.

Posterior a este periodo, somente em 1845, com o Decreto Imperial N° 426, de 24 de
julho do mesmo ano, retomava-se o tema da instrucdo para a populacao indigena, com a criacao
do Regulamento das Missdes®, que tinha como designio a responsabilidade de catequisar e
civilizar os indigenas, garantindo o retorno dos missionarios no Brasil. Este periodo pode ser
considerado como um marco na histéria do indigenissimo monarquico: Esse decreto
representava uma primeira tentativa de estabelecimento de uma Lei geral, que buscou
regulamentar o servigo de catequese para todo o Brasil.

A proporc¢éo do decreto previa que deveriam ser criadas escolas de primeiras letras em
todos os aldeamentos, de todas as provincias, bastando, para tanto, que o missionario que
desenvolvia a funcdo educacional morasse nas terras indigenas: Além de possibilitar a
reintroducdo dos religiosos, nos aldeamentos, dessa vez, a servico do governo brasileiro,
buscava viabilidade, para a formacdo do povo brasileiro. De acordo com o artigo 6° do
documento (1845), a0 missionario competia “instruir os indigenas nas maximas da Religido
Catholica, e ensinar-lhes a Doutrina Cristd, ensinar a ler, escrever e contar, sem violéncia a
adquirir essa instru¢do”, tendo como premissa o auxilio e manutencéo das escolas destinadas a
criancas e adultos indigenas, que se interessassem a estudar. Para os governadores, essa relacdo
s0O seria possivel por meio da catequizacdo e insercdo dos indigenas no trabalho.

Esse decreto é considerado, pois, um marco que buscou regulamentar o servico de
catequese para todo o Brasil e, para que isso fosse possivel, foram criadas 26 escolas da Ordem
Menor®®, em aldeamentos indigenas, de todas as provincias do Brasil. Nesta perspectiva, a
funcdo do Estado competia em dar apoio estratégico e financeiro aos missionarios, como
também a administracdo do aldeamento. Para o governo monarquico, educacdo formal e

catequese eram sindnimos. O objetivo principal era formar trabalhadores, tanto mecanicos

% Manteve o direito do indigena as terras dos aldeamentos, prevendo sua demarcagio, mas assegurou também, a
remocao ou reunido de duas ou mais aldeias, quando sua localizacdo fosse considerada inadequada, para a lavoura
e 0 comércio.

39 Na Igreja Catdlica, a Igreja Latina tradicionalmente faz distingdo entre as grandes ordens sagradas do sacerdote
(inclusive o bispo e o preshitero), didcono e subdidcono, e as quatro menores, acolito, exorcista, leitor e porteiro
(em ordem decrescente).
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quanto agricolas, dependendo da regido colonizada, para beneficio dos grandes produtores, que
sempre visavam seus proprios interesses (AMOROSO 2001; RIZZINI, 2004). A educacdo, para
0s colonizadores sempre ficou em segundo plano; o primeiro sempre foi catequizar os
indigenas, com vistas a exploracdo de seu trabalho.

No contexto, republicano (BRASIL,1899) emergiu de um recente passado colonial,
trazendo consigo os legados institucionais e simbdélicos da monarquia, da escravizacao e da
fusio entre a Igreja e Estado, periodo esse da Republica®* onde ocorreram os investimentos na
EEI avancaram muito, em relacdo ha décadas atras. De tal forma que houve mudangas politicas
e sociais, em razao do intenso processo desenvolvimentista que estava acontecendo no Brasil e
que atingia diretamente, os indigenas. No que diz respeito a expansao territorial, esta resultou
em guerras e morte dos povos indigenas causando o exterminio de nac@es inteiras (FERREIRA,
2001). Como consequéncia, houve também, a descentralizagdo de muitos povos indigenas em
outras regides pelo o Brasil causando deslocamentos linguisticos, entre os povos indigenas.

A segunda fase da Educacao Escola Indigena (EEI) no Brasil teve inicio em 1910 e
tinha como objetivo integrar o indigena a sociedade nacional, marcada pela criagdo do Servico
de Protecdo aos indios (SPI) atuando até a politica de ensino da Fundag&o Nacional do indio
(FUNALI), em 1967; trazia como servigo a pacificacdo e protecdo dos grupos indigenas, bem
como estabelecimentos de nucleos de colonizacdo, dando maior énfase ao ensino do trabalho
agricola e doméstico, com base na médo de obra sertaneja, criando reservas e areas indigenas,
administradas pelo 6rgdo. Esses espacos tinham territério muito menor do que os indigenas
tradicionalmente ocupavam, tendo como justificativa uma “politica menos desumana com
preocupagdo com a diversidade linguistica e cultural dos povos indigenas” Ferreira (2001 p.
74), de modo que essas politicas, destinadas ao povo indigena, poderiam desenvolver acdes
para civiliza-los, visando ao mercado de trabalho.

O SPI foi consolidagdo no governo do Presidente Nilo Peganha*', com o
comprometimento de cuidar, tanto dos povos indigenas, quanto dos trabalhadores rurais. Como
representante do governo, estava o Coronel Candido Mariano Rondon, militar positivista.

Segundo Gomes (2012), o SPI foi criado, para abafar as denlncias internacionais sobre 0s

40 O periodo Republicano, no Brasil, iniciou em 1889 com o declinio da monarquia e 0 comego da chamada
Republica Velha. O marco inicial desse periodo foi a posse do Marechal Deodoro da Fonseca, como primeiro
presidente Republicano da histéria do Brasil.

41 Nilo Pecanha (1867-1924) foi um politico brasileiro. Foi vice-presidente de Afonso Pena. Apds a morte deste,
assumiu a presidéncia da Republica, permanecendo no poder entre 1909 e 1910.
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maus-tratos e genocidio indigenas, neste pais, para que a sociedade brasileira e mundial, ndo
soubessem 0 que estava acontecendo, no Brasil.

Em 1918, a responsabilidade pela politica indigenista seria apenas do SPI que, segundo
(LIMA,1995), tinha como um dos alvos a conquista desses povos, em sua totalidade, agora sob
a forma de poder tutelar*?, porque os indigenas eram vistos como incapazes e necessitavam de
representantes que administrassem suas vidas. O intuito era integra-los a sociedade nacional,
principalmente transformé-los em trabalhadores, economicamente produtivos, de modo a
manté-los nas aldeias (BRASIL, 2007). As politicas do SPI eram todas relacionadas aos
trabalhos para a integracé@o da sociedade.

Em conformidade com o SPI o sentimento de atribuicdo dos povos indigena a nagado
brasileira lutou para demarcar suas terras, motivado pela atitude de reconhecimento de direitos
indigenas e solidariedade a sua cultura (GOMES, 2012). S6 que nao, as propostas do SPI ao
povo indigena tinham a finalidade de conquistar em sua totalidade, ou seja, em suas culturas e
todos os saberes. Para que isso acontecesse, nesta mesma ocasido, criaram povoacdes onde
seriam estabelecidas as escolas primarias e agricolas, com aulas de musicas, oficinas, maquinas
e utensilios agricolas, para beneficiar os produtos cultivados (GUIMARAES, 2012). Nesse
contexto republicano, o SPI passou a ser o principal agente em relacdo a escolarizacdo dos
povos indigenas, implantando escolas e oficinas em suas sedes e aldeamentos que, nesse
periodo, eram chamados de postos indigenas.

A politica indigenista do SPI para a Educacdo Escolar Indigena fez com que fosse
“aliviado o peso” do ensino religioso, dando maior énfase ao ensino do trabalho agricola e
doméstico. A partir de 1953, o SPI elaborou o Programa Educacional Indigena, com construcéo
de “Clubes Agricolas”, e de escolas, adquirindo o nome de “Casa do Indio”. Em seu curriculo
educacional, era administrada a disciplina praticas agricolas para os homens, e pratica
doméstica, para mulheres (AMOROSO, 2001). Essas casas indigenas, ao longo do tempo,
foram conferindo um local de pertencimento para os indigenas.

Neste sentido, a finalidade do SPI era de estava a servigo da integracdo dos povos
indigenas a nacdo brasileira, tendo a escola o papel mais importante, no processo de
povoamento das novas regides, com postos indigenas espalhados por todo o Pais. Desse modo,
no inicio da década de 1960, sob acusacdes de genocidio, corrupcao e ineficiéncia, o SPI foi

investigado por uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI). O processo levou a demisséo e

42 Esta diretamente relacionada a aplicacdo das chamadas medidas de proteco a crianca e ao adolescente, sempre
que os direitos reconhecidos em Lei forem ameagados ou violados, por agdo ou omissdo da sociedade ou do Estado.
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suspensdo de mais de cem funcionarios de todos os escaldes (OLIVEIRA; FREIRE, 2006).
Com relacdo a educacdo escolar para os indigenas, o SPI tinha como fundamento integra-los a
sociedade, por meio do trabalho.

Dito de outro modo, para Brasil (2007, p. 13-14)

Ela é posta como fundamental para a sobrevivéncia dos indios e inclui ndo sé a leitura,
mas também de outros conhecimentos como higiene, saneamento, estudos sociais,
aritmética, ensinamentos praticos de técnicas agricolas, marcenaria, mecanica e
costura. A finalidade disso é fazer com que indigenas passem a atuar como produtores
de bens de interesse comercial para 0 mercado regional e como consumidores das
tecnologias produzidas pelos ndo-indios, constituindo também uma reserva
alternativa de mao-de-obra barata pra abastecer o mercado de trabalho.

Desta forma a Educagdo Escolar Indigena tinha o cuidado de preparar os indigenas,
para 0 mercado de trabalho e nas escolas do SPI as aulas eram ministradas por professores,
normalmente sem qualificagdo, que reproduziam os conhecimentos obtidos nas escolas formais,
sempre com a preocupacdo de preparar os indigenas, para 0 mercado de trabalho. Em geral, a
professora era esposa do chefe do posto e, de acordo com Lima (1995, p. 190), ensinava aos
estudantes indigenas “as primeiras letras da lingua portuguesa e nog¢des de matematica”,
voltadas para o comércio, de modo, que somente as metodologias dos colonizadores eram
colocadas, para os povos indigenas.

Com a exting&o do sistema educacional do Servico de Protegdo aos Indios, teve inicio
em 1967, a FUNAI, ja sob o golpe de 1964, que instalou o regime militar®®, “ao destituir
incontinenti a diretoria presidida pelo médico sanitarista Noel Nutels**” Gomes (2012, p. 100),
passando a adotar um novo discurso, fundamentado nos referenciais tedricos metodoldgicos,
de instituigbes como o Summer Institute of Linguistics. A Fundagio Nacional do indio acabou
por envolver militares a trabalhadores rurais que ndo possuiam qualquer preparagdo ou interesse
pela protecdo dos povos indigenas.

Sua atuacdo a frente dos postos indigenas, de todo o pais, acabou por gerar resultados
absolutamente opostos a proposta inicial, sendo um dos motivos de denuncias, maus-tratos aos
indigenas, corrupc¢do e ineficiéncia administrativa. Casos de fome, doengas da populacédo e

escravizagao, eram permanentemente denunciados “de tal modo que diversos funciondrios seus

43 A Ditadura Militar no Brasil foi marcada pela extrema violéncia com a qual foram combatidos os opositores do
regime. Prisdes arbitrarias, torturas, estupros e assassinatos foram realizados, pelas forgas militares e policiais, no
pais.

44 Médico e indigenista judeu brasileiro, nascido na atual Ucrania. De 1963 a 1964 Nutels dirigiu o Servico de
Protecdo ao Indio. Além de 50 trabalhos cientificos, publicados no Brasil e no exterior, lecionou em cursos e
seminarios, no Servico de Protecdo aos Indios, na Universidade de Brasilia e em diversas universidades nacionais
e estrangeiras.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Medicina
https://pt.wikipedia.org/wiki/Indigenista
https://pt.wikipedia.org/wiki/Judeu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ucr%C3%A2nia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_ao_%C3%8Dndio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Servi%C3%A7o_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_ao_%C3%8Dndio
https://pt.wikipedia.org/wiki/Universidade_de_Bras%C3%ADlia
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terminaram sendo acusados de participar de atos de tortura e massacre a indios” Gomes (2012,
p. 100). Essa realidade ficou evidente para todos os érgaos do Brasil e do Mundo.

Por esses motivos, em meio a crise institucional, no inicio do golpe de 1964, 0 SPl e 0
CNPI foram extintos e substituidos pelo novo 6rgdo indigenista, a FUNAI, o que se deu através
da Lei N° 5371, de 05 de dezembro de 1967. O “novo 6rgio veio com 0 impeto burocratico de
resolver a questdo indigena, de uma vez por todas” Gomes (2012, p. 101), querendo transformar
os indigenas em brasileiros, assim como integré-los a nacdo e assimila-los culturalmente.
Atraves de mudancas na Educacdo Escolar Indigena esse 6rgdo passou a atuar na criagdo da
escrita de linguas de diversos povos, recriando a vida dos indigenas no Brasil. Dentre as
mudancas, estava o ensino bilingue, uma forma de aproximar os povos indigenas da realidade
nacional, através da Lei N° 6.001, chamado também de Estatuto do “Indio”.

Uma de suas reivindicagdes era promover a EEI de base para os indigenas, visando a
sua progressiva integracdo a sociedade. Orgdo representante da politica indigenista dos
Governos Militares, até hoje, a FUNAI € o principal 6rgédo indigenista (BRASIL, 2007). Com
a criagcdo dessa nova instituicdo, o indigena continuava sendo civilizado e agregado de maneira
forcada ao mercado de trabalho (D’ANGELIS, 2012). No entanto, diante de muitas
reivindicacdes e pressdes internas e externas da sociedade, medidas foram tomadas por parte
do governo.

No inicio da década de 70 foi firmada uma parceria entre FUNAI e o SIL, sendo
rompido em 1977 e renovado em 1983. Depois de inimeros processos juntos ao governo, o SIL
conseguiu reativar a parceria com a FUNAI “para manter atividades assistenciais de isquiatica,
educagdo, saude e desenvolvimento” Ferreira (2001, p.77). O SIL era uma instituicdo religiosa
com sede nos Estados Unidos da América (EUA), “com teorias linguisticas ultrapassadas e com
objetivo de tradu¢do da Biblia” (SILVA; AZEVEDO, 1995, p. 151); eram também
missiondrios. Segundo Ferreira (2001, p. 86), 0 6rgdo “celebrava varios convénios com missoes
religiosas, delegando a instituicdes estrangeiras, o dever da tutela para que atuassem no campo
educacional, satide e assisténcia comunitaria”, tendo como objetivo a leitura de textos biblicos,
para com isso, converter os indigenas ao protestantismo.

Em conformidade com Zaparoli (2006, p. 172), o intento de traducdo da Biblia para
linguas nativas, ndo foi superado, “sendo agora levado a efeito pelas missdes evangélicas em
areas indigenas voltadas a tradug¢do do Novo Testamento”. O objetivo era introduzir um ensino
bilingue nas aldeias, de modo que, aos poucos, as linguas nativas fossem substituidas pela

lingua nacional. Desse modo esse procedimento suprimiu toda a tradicdo dos povos indigenas;
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e surge a figura dos monitores bilingues, como professores auxiliares, com a finalidade mediar
a integracdo dos estudantes, nas comunidades indigenas.

Nesta direcdo, trata-se de um estratagema para recriar nas aldeias, por meio da
escolarizacdo, um viés religioso para inserir novas lembrancas, costumes e valores sociais,
contando a historia, por parte dos conquistadores, através da educacdo, como um “motor de
impactos e transformagdes socioculturais” Thompson (1998, p. 18). Além dos trabalhos
educacionais que foram promovidos pelo (SIL) nas aldeias, a FUNAI contava com os chamados
técnicos indigenistas que eram responsaveis por diferentes setores das institui¢des, inclusive o
da Educacdo Indigena (LIMA, 2007). Eram técnicas que tinha como objetivo auxiliar os povos
indigenas, em todas as areas, para assim acontecer, uma maior aproximacao entre os indigenas
e a FUNAL.

Neste sentido, o 6rgdo norte-americano Summer Institute of Linguistics (SIL) buscou
revestir se de um carater mais cientifico e menos religioso, tornando-se o que mais parecia uma
“Sociedade Internacional de Linguistica”. De acordo com Luciano (2012, p. 208), “ainda hoje,
a missdo da FUNAI é dubia e contraditdria, pois, ao conseguiram sair, a duras penas, de suas
asas tutoras”. Assim, ao longo do tempo, foi se alterando a historia, pensamentos, lembrancas
e conhecimentos das gera¢cdes mais jovens, em um processo estranho, com muitas informacdes
e temor, por parte dos indigenas, em relacdo ao homem branco.

As instituicdes religiosas e a FUNAI promoveram um transplante cultural, através da
educacao, visando inserir o indigena no sistema de producéo capitalista. As escolas indigenas
ou escolas para os indigenas, da colonizacdo aos dias atuais, sempre foram pensadas como
formulacdes de politicas publicas para a Educacdo Indigena, em area rural e carecendo ser
garantidas, no contexto urbano.

Em 1999, a FUNAI perdeu o seu prestigio, diante das instituicdes estatais, o que levou
0 Ministério da Educacdo (MEC) a elaborar um parecer rompendo 0s vinculos e apoios
governamentais as suas atividades. Em 1991, devido a varias reivindicacdes, a FUNAI deixou
de ser responsavel pela coordenacéo de acdes referentes a educacgéo para os indigenas, o que se
deu por forca do Decreto Federal N° 26/1991, passando tal responsabilidade para 0 MEC, em
cooperacao com as Secretarias de Educacdo dos estados e municipios.

A terceira etapa iniciou-se no final dos anos 60 e 70, ainda no golpe militar, sendo
marcada pelo surgimento das organizagbes ndo governamentais e de projetos e pesquisas
alternativas de Educacdo Escolar para os povos indigenas, assim como a formagdo do

movimento ‘indigenistas’, categoria destinada aqueles que atuam nos diversos campos do
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conhecimento, sobre os povos indigenas e lutam em defesa dos seus direitos, quanto a Educacao
Escolar Indigena, salde e lutas territoriais, dentre outras.
Conforme Novaes (2006, p. 1)
O inicio das politicas indigenistas remonta ao principio do governo republicano, vista
a criacdo de 6rgdos em defesa ao indio. Somente na década de1970, sob iniciativa das

organizacfes Nao-Governamentais, tiveram inicio os primeiros encontros de povo
indigenas para discutir e reiniciar seus direitos.

Paralelo ao ensino e as lutas ao lado dos povos indigenas, as Organizacfes Nao-
Governamentais, estdo apoiando causas e realizando projetos, com reivindicagdes por maiores
direitos, especialmente de acesso a uma Educacgéo Escolar Indigena diferenciada e adequada a
realidade e as necessidades dos indigenas. Por outro lado, o seu principal 6rgao, a FUNAI,
atualmente encontra-se sucateada, sendo diariamente denunciada por negligéncia, por
indigenas, antropdlogos e ONGs.

Entre tais entidades que lutam ao lado dos povos indigenas, no Brasil, segundo
(FERREIRA, 2001) destacam-se cinco: a primeira é o Programa de Pesquisas sobre os Povos
Indigenas do Nordeste Brasileiro (PINEB), programa radicado no Departamento de
Antropologia e Etnologia e no Programa de Pos-Graduacdo em Antropologia da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), tendo iniciado com trabalho de campo, entre os Pataxd de Barra
Velha, no municipio de Porto Seguro, Bahia.

A segunda s3o as Comissdes Pro-indio de S&o Paulo (CPI/SP, 2005), que da
visibilidade a diversidade sociocultural e étnica da sociedade brasileira e as diversas formas de
ocupacdo da terra dela decorrentes; luta pelo reconhecimento dos direitos territoriais dos
diversos grupos sociais e étnicos da sociedade brasileira - beneficiarios das a¢6es da CPI-SP,
gue apoia a organizacdo dos beneficiarios, para que estes possam ampliar sua capacidade de
exercer a cidadania e, com isso luta pelo fim da violéncia contra os direitos humanos
fundamentais e coletivos, a fim de defender, preservar e promover a conservagao do meio
ambiente e a promogdo do desenvolvimento sustentado, utilizando-se dos instrumentos legais,
em juizo e fora dele; promover o estudo e a ampliacdo de novos modelos socioprodutivos e de
sistemas alternativos de producdo e comércio, visando melhorias para o0s grupos beneficiarios.

A terceira entidade é o Centro Ecuménico de Documentacéo e Informacdo (CEDI), o
qual presta servigos de assessoria, documentacdo e publicacdo, para diversos segmentos do
movimento social, engajados no processo de transformacao sécio-politica, para a criagdo de
uma sociedade justa, fraterna e igualitaria. A quarta entidade € a organizacéo de direito privado,

sem fins lucrativos, denominada de Associacio Nacional de Apoio ao indio (ANAI), criada em
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1979 e formalizada em 1982, para discutir e promover alternativas de relacionamento mais justo
entre a sociedade brasileira e os povos indigenas, no pais.

A quinta entidade é o Centro de Trabalho Indigenista (CTI) que atua diretamente, com
0s povos indigenas, realizando a¢des e projetos voltados aos seus interesses e necessidades, a
partir de seus proprios principios e conhecimentos, visando alternativas de futuro. Com uma
intervencdo continua, pontuada por atividades definidas, pelo contexto politico e social dos
povos indigenas, os focos do trabalho indigenista do (CTI) sdo, reconhecimento dos direitos
territoriais dos povos indigenas, valorizagdo das suas referéncias culturais e prote¢do e manejo
ambiental das suas Terras.

Os Setores progressistas da Igreja Catolica foram responsaveis pela criacdo de duas
organizacOes, sendo a Operacdo Anchieta (OPAN), entidade ndo governamental que se
caracteriza por desenvolver um trabalho direto, nas comunidades indigenas, apoiando a sua
organizacdo interna e articulagdes e o Conselho Indigenista Missionario (CIMI)* 6rgéo
vinculado a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que tem como objetivo lutar
pelo direito a diversidade cultural, dos povos indigenas.

No ambito académico destacam-se varias instituices como a Universidade de S&o
Paulo (UPS), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), que ao longo da histéria contribuiram com pesquisas que
possibilitaram uma maior assessoria, em varias regifes, através dos Nucleos de Educacédo
Indigena (NEI), que tém como objetivo principal agrupar pesquisadores de diferentes
universidades, entidades indigenistas e técnicos de Secretarias Estaduais de Educacéo, para a
realizacdo de cursos, encontros, projetos e propostas de educacdo escolar, para 0s povos
indigenas (MONSERRAT 1990; FERREIRA 2001). Essas parcerias entre as Organizacdes
N&o-Governamentais e as Universidade fortalecem as lutas e incentivam futuras pesquisas
sobre 0s povos indigenas, em todo o Brasil.

Podemos verificar uma iniciativa dos proprios povos indigenas que segundo
(FERREIRA, 2001), tiveram inicio a partir da década de 80. Porém, para (GRANDO, 2004), o
ano de 1990 marca o fim de uma etapa. Os autores divergem sobre essa data, mas a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988 foi o marco para o inicio desse novo periodo em que 0s

movimentos ganharam maior legitimidade, abrindo, com isso, caminhos para a conquista dos

%5 Orgéo vinculado & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB. Foi criado pela CNBB, no ano de 1972
com o objetivo de lutar pelo direito a diversidade cultural dos povos indigenas.
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direitos indigenas e o fortalecimento dos movimentos indigenistas no que refere a definicéo e
regularizagdo dos processos de escolarizacdo e metodologias, entre os indigenas.

Segundo (FERREIRA, 2001), destaca-se o fortalecimento do movimento indigena, por
meio de assembleias e reunides que comegam nessa mesma década. Encontros que ao longo do
tempo foram se tornando mais importantes e frequentes, na luta indigena pelos seus direitos,
quando os movimentos ganharam legitimidade, suas lutas garantiram aos povos indigenas
garantias estabelecidas legalmente, pela Constituicdo de 1988 inclusive conquistas como o
reconhecimento dos povos indigenas a sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens (BRASIL,1988). Também o
Artigo 210 (Titulo VIII, Capitulo I1l, Se¢do 1) (BRASIL, 1988), assegura, no ensino
fundamental, as comunidades indigenas, também a utilizagdo de suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, o que assegura o fortalecimento das escolas, nas
comunidades indigenas.

O Decreto N° 26, de 1991, que transfere da FUNAI, para o Ministério da Educacéo e do
MEC a responsabilidade pela coordenacdo das a¢des de educacdo escolar indigena (EEI) e aos
estados e municipios, a sua execugdo, as “Diretrizes para a Politica Nacional de Educacao
Escolar Indigena” publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 1994, a Lei N° 9.394 de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional; o Plano Nacional de Educagéo, Lei N°
10.172/2001.

No capitulo sobre Educagdo Escolar Indigena, a Resolucdo N° 03/99 do Conselho
Nacional de Educacdo, a criagdo, em 2004, da Comissdo Nacional de Educagdo Escolar
Indigena (CNEEI), vinculada ao Ministério da Educacdo, composta por 10 representantes de
organizacGes de professores indigenas, quatro representantes de organizages indigenas
regionais e a representagdo no Conselho Nacional de Educacdo e o Decreto Presidencial N°
5.051, de 2004, que promulga a Convencdo N° 169 da OIT. Tais resolucdes, nortearam 0s
procedimentos educacionais, para 0s povos indigenas, no Brasil.

Nesse contexto, entre todos 0s processos de formacao e articulacéo, ao longo das acgdes
que foram sendo aparentadas, no processo educacional, para os povos indigenas, podemos
evidenciar que a FUNAI ndo apresenta condi¢cfes, para sustentacdo maior das suas politicas,
para que haja um maior desempenho educacional e de fiscalizacdo, porque € um érgéo

sucateado que diariamente € denunciado por negligéncia, pelos povos indigenas.
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Essas sdo as conquistas dos movimentos indigenas, no campo educacional,
contextualizaremos, em seguida, a Educacédo Indigena e suas categorias, em conformidade com

0s pesquisadores da tematica.

1.1 Educacéo Indigena, Educacéo Escolar Indigena e Educacéo para Indigenas em escola

urbana; uma diferenciacdo necessaria

Estudiosos como Bartolomeu Melia (1979) e Aracy Lopes da Silva (1980), entre
outros, apontam que ha mais de 20 anos, tanto a antropologia quanto o indigenismo apresentam
distingdes entre a Educacéo Indigena El e a Educacao Escolar Indigena EEI. Nesta direcéo,
torna-se necessario, neste momento, apresentar a construgdo dessa diferenca, por ser um dos
focos principais do estudo apresentado, para assim discutir a diferenca, e ir além do
reconhecimento e do respeito as diferencas identitarias e compreender os procedimentos que
diferenciam, uma da outra.

Essas duas categorias foram estabelecidas por (MELIA, 1979) e ampliadas por
(SILVA, 1980). Para os autores, estas realcam as posturas implicadas em cada modalidade. A
educacdo escolar para povos indigenas tem sido, nos tltimos anos, um tema bastante explorado,
em razdo da diversidade pedagogica e cultural desses povos. No entanto, (FREIRE, 2014)
afirma que é preciso lembrar que, antes do contato com os europeus, ja existia uma Educacéo
Indigena, cujos conhecimentos eram transmitidos oralmente, através de histdrias e rituais, em
um processo educativo que se perpetuou em muitas aldeias, apesar das interferéncias externas
e das politicas educacionais, adotadas pelo Estado, que interferiram no processo de formacao
dos povos indigenas, ao longo do tempo.

Neste sentido, para (MELIA, 1979), a denominaco da El acontece dentro do territorio
e em seu contexto social, dispensando 0 acesso a escrita e aos conhecimentos universais, pois
cada povo indigena tem suas formas préprias e tradicionais de educacdo, caracterizadas pela
transmisséo oral, do saber socialmente valorizado. Esse processo de desenvolvimento expressa
os modos dos povos indigenas viverem suas culturas e de transmitirem seus conhecimentos, as
novas geragdes, de forma, dissociada da escola. Essa transmissdo de conhecimento, ndo se da
apenas na transmissdao oral, mas também no fazer didrio da cestaria, por exemplo, e na
observacdo das criangas, no que ocorre em seu entorno.

Como abordado por (MELIA, 1979), para (THIEL, 2006), que estuda a literatura dos

povos indigenas, essas observacGes estdo relacionadas os grafismos indigenas, os quais se
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constituem narrativas e devem ser analisados na sua especificidade, podendo, inclusive, indicar
a autoria do texto indigena; deve ser considerado o lugar da sua cultura e producdes, localizados
em uma zona de contato e conflito, entre a oralidade e a escrita, entre linguas nativas e
europeias, entre tradicOes literarias europeias e indigenas, entre sujeicao e resisténcia. Inclusive,
em sua tese de doutorado, a autora problematiza a presenca/auséncia do indigena, na histéria
brasileira. Ela afirma que tudo o que sabemos sobre a histéria dos povos indigenas neste pais,
foi contada por ndo indigenas.

Ao conceituar a Educacao Indigena (ITURRA, 1994), afirma que ela é o meio pelo
qual aqueles que ja ttm em sua memoria pessoal as taxonomias culturais, 0 como e 0 porqué
da sua experiéncia histérica, tentam transmitir esses saberes, aos mais novos, inserindo-os nas
taxonomias*, ou seja, ao saber local proprio da comunidade indigena. Por sua vez, Grupioni
(2000, p. 274), confirma que a EI ¢ o conjunto de “praticas tradicionais de socializag¢do e
transmissdo de conhecimentos proprios, a cada sociedade indigena”, cada uma com a sua
cultura.

Assim Grupioni (2000, p. 274), acrescenta ainda que a El se constitui como um
conjunto de;

Processos pelos quais uma sociedade internaliza em seus membros um modo proprio
e especifico de ser, que garanta sua sobrevivéncia e reproducdo, ao longo de geracoes,

possibilitando que valores e atitudes considerados fundamentais sejam transmitidos e
perpetuados.

O autor lembra que os conceitos de Educacdo Indigena sdo formulados comparando-
se diversas sociedades, mas que existem tantos modelos de educacéo, quanto de cultura. Acerca
dessa relacdo, percebe-se que € a através da El que sdo compartilhados os conhecimentos
adquiridos, construidos milenarmente. Esse compartilhamento de saberes, habitos, simbolos e
linguagem, possui espacos e tempos educativos préprios, dos quais participam a pessoa, a
familia e a comunidade. Tais conhecimentos sdo de fundamental importancia, para a
preservacao de sua cultura e identidade, pois séo estas que distinguem os povos indigenas, dos
demais.

No trabalho de Kahn e Franchetto (1994, p. 8) é evidenciado que a EI ¢ o “conjunto
dos processos de socializacdo e transmissdo de conhecimento, proprio e interno a cada cultura

indigena”. Verificamos, assim que a El acontece ao longo da vida da pessoa, onde a crianca

46 E o estudo cientifico responséavel por determinar a classificagdo sistematica de diferentes coisas em categorias.
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aprende com o ambiente no qual esta inserida, através de observa¢des com os adultos mais
experientes, COmo seus pais e maes.

Esses momentos sdo essenciais ao compartilhamento de valores, virtudes e habilidades
que visam a preparacdo para a vida adulta. A crianca aprende entdo pela participa¢do na vida
da comunidade, observando o exemplo do outro e agindo junto. Significa que deve assumir 0s
valores de seu povo, ou seja, da sua etnia, aprendendo por meio da convivéncia e da pratica.
Florestan Fernandes (1975) e Bartolomeu Melia (1999) afirmam que os povos indigenas
possuem espacgos e tempo educativos proprios, dos quais participam a pessoa, a familia e a
comunidade, tendo a educacdo assumido uma responsabilidade coletiva.

Segundo o autor, Melia (1999, p. 121)

Ela é processual: ao longo de suas vidas uma pessoa estd sempre aprendendo. Ela é
viva e exemplar: aprende-se pela participacdo na vida, observando e agindo, e nesse
processo, toda a comunidade se responsabiliza em tornar a pessoa um membro social
pleno. Estes autores afirmam também que o fundamento da educac¢do indigena é a
tradicdo e a memoria coletiva atualizada nas palavras dos mais velhos. As sociedades
indigenas tém por base a oralidade, ou seja, produzem e transmitem seus
conhecimentos, saberes e heranca cultural pela palavra, o que ndo significa que ndo
existem também outras formas de registro.

Diante do exposto, a autora observar que a Educacdo Indigena esta relacionada as
praticas, tendo como premissa que sua aos povos indigenas, se da em seus proprios territorios
e em diferentes momentos, passados ao longo das geracOes: Trata-se de uma educacgdo
tradicional com seus valores e aprendizagens, de modo a promover a valorizagéo sociocultural
e sociolinguistica, competente e especifica da vida desses povos que tentam preservar sua
diversidade cultural, através das suas atividades, no cotidiano da aldeia.

Por sua vez, a EEIl é assumida como responsabilidade coletiva, em uma pratica
decentralizadora para os povos indigenas, por meio do processo tradicional de controle e
reproducdo social do grupo, mesmo considerando as mudangas que essas sociedades vém
sofrendo, ao longo de sua histéria.

Como é contextualizada por (COLLET, 2006), sendo uma educacdo transmitida
formalmente, através da escola, a EEI, acontece dentro do ambiente escolar, em seu préprio
territorio, de forma sistemética e especifica; sua implementagdo, na comunidade indigena, se
da a partir das formas de construcdo do conhecimento, propriamente indigena, sendo 0 acesso
a outros conhecimentos, sistematizados pela escola, por meio de conteddos curriculares que,
por sua vez, pressupdem o uso da escrita, além de articula-los, de maneira reflexiva, ao contexto

sociocultural indigena.
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No amadurecimento dessa proposta, Luciano (2006, p. 148) salienta que a “Educagao
Escolar Indigena, foi oferecida aos povos indigenas durante séculos e sempre teve como
objetivo a integracdo do indigena a sociedade nacional”. N&o sendo, uma questdo de
incorporacdo por parte dos povos indigenas, dos conhecimentos da sociedade néo indigena e
nem tampouco de adaptacdo dos conhecimentos da sociedade ndo indigena, ao contexto
sociocultural indigena, mas, de construgcdo conjunta de um saber intercultural. Desta forma,
foram sendo impostas, aos povos originarios, desde os primordios da colonizagdo, com o intuito
de catequizé-los e civiliza-los, para a exploragdo da sua mao de obra, como anteriormente
pontuado.

Nesse contexto, cabe destacar que a historia da Educacéo Escolar Indigena remonta ao
periodo colonial, quando os indigenas eram vistos como potencial for¢a de trabalho escravo,
nas localidades sob dominio e influéncia de Portugal, sem haver interesse algum, para que
aprendessem algo, aléem de se declararem cristdos, como afirma (GRUPIONI, 2001). Dessa
forma, os indigenas nao tinham oportunidade, da ampliar os horizontes referentes ao seu modo
de vida.

Uma educacgdo sem respeito as diferencas culturais e a linguagem; voltada apenas aos
interesses dos ndo indigenas, 0s quais ensinavam aqueles a conviverem e a se relacionarem com
0s brancos, de acordo com os padrdes sociais do colonizador (GRUPIONI, 2001). Com isso, a
escola é considerada um lugar em que os conhecimentos podem se unir, para que haja uma
relacdo de harmonia, entre os diferentes grupos étnicos, os quais passam a ter as mesmas visoes
de mundo e a obedecer as mesmas normas e regras, estabelecidas de fora para dentro, com
varios desafios e em varias realidades, nas terras indigenas.

Em um contexto de desafios educacionais para 0s povos indigenas destacamos o
pensamento de Ladeira (2003, p. 137) que, a nosso ver, se constitui o melhor. Para a autora, o

principal desafio da Educacdo Escolar Indigena é

[...] propor um sistema de ensino de qualidade e diferenciado, no sentido de atender
as especificidades de um povo diferente da sociedade nacional, considerando que seus
horizontes de futuro ndo sdo 0s mesmos que 0S nossos, e nao reduzir a questdo ao
atendimento por meio dos programas de incluséo social dos anseios individuais, ainda
que legitimos, de alguns dos estudantes indigenas Ladeira (2003, p. 137).

A Educacdo Indigena, na compreensdao de (LADEIRA, 2003), deve mostrar-se
diferenciada, a fim de atender as especificidades étnicas e culturais, que em seus fundamentos,
diferem-se daquelas que caracterizam a comunidade nacional, que ndo é homogénea, pois

mesmo 0s ndo indigenas, organizam-se socialmente, em grupos de interesses especificos, de
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forma que a educacéo oferecida aos ndo indigenas deva considerar as caracteristicas de grupos
especificos e mesmo de individuos particulares, uma vez que sao diferentes entre si, inclusive
em relacdo aos valores morais, religiosos, sociais, politicos e culturais.

Acerca disso, (GRUPIONI, 2001) afirma que a Constituicdo de 1988 e as leis que
regulamentam as politicas desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo, acerca da diversidade
cultural e identitaria, determinam o respeito as diferencas étnicas e culturais do pais, sendo
necessario realizar agbes mais concretas, para o fortalecimento da EEI, em varios setores do
sistema escolar e de forma articulada e continua, levando a recuperagdo da memoria e da prépria
lingua das comunidades indigenas, possibilitando o desenvolvimento da identidade étnica e
brasileira, ganhando assim, novos elementos.

Além das ferramentas que segundo (GRUPIONI, 2000) nos Gltimos anos, ganhou uma
nova roupagem apos a Constituicdo de 1988, onde passou a ser chamado de EEI o que conduziu

0 autor a definir essa educacao como;

O conjunto de préticas e intervengdes que decorrem de situagao de inser¢ao dos povos
indigenas na sociedade nacional, envolvendo agentes, conhecimentos e instituicdes,
até entdo estranhos a vida indigena, voltados a introducdo da escola e do letramento
(GRUPIONI, 2000, p. 274).

De modo que essa modalidade de EEI “ganhou, um novo significado e um novo
sentido, como meio para assegurar 0 acesso aos conhecimentos gerais, Ssem precisar negar as
especificidades culturais e as identidades daqueles grupos” Brasil (1998, p. 61). A escola, neste
caso, passa a ser vista como um local de afirmacgéo da identidade dos povos indigenas, em busca
dos conhecimentos que estdo previstos, por lei e que possibilitam o fortalecimento da cultura
dos diferentes grupos étnicos, que convivem no mesmo espaco e dividem 0 mesmo processo
educativo.

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser apenas um local de aculturagdo e opta “por
uma postura basica ou a crenca de que o indio vai/deve desaparecer na sociedade nacional, ou
a cren¢a de que vai/deve sobreviver” Silva (1980 p. 16), o que envolve varios aspectos,
contextos historicos, conquistas legais e a inclusdo, nos aspectos culturais e identitarios.

Destacamos, portanto, que a EEI poderia ser pensada, partindo da El, de acordo com
a especificidade de cada um dos povos indigenas que vivem no Brasil; que todos 0s processos
educacionais que sdo passados na escola, para que as criancas aprendam, se deem a partir de
experiéncias educacionais, passadas pelos mais velhos, em relagao as suas tradic¢des, identidade,

cultura e os significados das historias dos povos indigenas, do Brasil que devem ser contadas,



70

através de seus protagonistas e ndo pelos colonizadores, sendo utilizada para distinguir o ensino
formal da educacdo informal, caracterizada pelo processo de socializagdo tradicional e
especifica, a cada povo indigena, para que estes ndo sejam excluidos, do curriculo escolar.

Por sua vez, aEducacdo para estudantes indigenas em escola urbana,
segundo (TROQUEZ, 2012), esta além das politicas publicas, ja adotadas até hoje, no Brasil,
para os povos indigenas, 0 que se justifica em razdo da escolarizagdo desses estudantes
indigenas, os quais estudam em escola da cidade; ainda sdo poucos 0s recursos educacionais
que sdo aplicados, por parte do governo, aos povos indigenas, em contextos urbano, sendo
possivel verificar a quase inexisténcia de pesquisas e materiais especificos, para a educacéo
escolar indigena, em contexto urbano.

Ao longo do tempo, as pesquisas relacionadas aos povos indigenas englobam uma
série de fatores, tais como lingua, origem, costumes, questes sociais, relacionadas a esses
povos, mas pouco se enfatiza a respeito da analise e do levantamento de sua producao, sendo
voltadas apenas aos estudantes indigenas que estudam na cidade.

Evidenciamos que as politicas educacionais que foram se apresentando ao longo dos
anos, apenas para as escolas receberem o estudante ndo indigena; ndo sendo destinada, assim,
para os estudantes indigenas que migram para a cidade ou para aqueles que ficam entre a cidade
e sua aldeia; que ao chegarem ao ambiente escolar urbano séo apresentados a varios desafios
diariamente, tanto para os indigenas quanto para os docentes que os recebem, em sala de
aula (SANTOS, 2015).

Nesse contexto educativo urbano, se observa a necessidade de estudos e de
desenvolvimento de produtos, além de pesquisas que tratem sobre o levantamento das
producBes, que ttm como foco a educacdo de estudantes indigenas que estdo vivendo, em
contexto urbano, como postula (LOPES, 2017).

Nessa perspectiva, temos por objetivo discutir sobre os desafios dos docentes da rede
urbana do municipio de Imperatriz, Maranhdo, principalmente aos que recebem, em suas salas
de aula, estudantes indigenas, juntamente com os nao indigenas, em turma mesclada. Os dados
obtidos ao longo da pesquisa, nos levaram para os docentes da Escola Municipal Paulo Freire
(EMPF), evidenciando o cenario educacional. Estes, na qualidade de participantes, relatam as
dificuldades de aprendizagem, dos estudantes indigenas, assim como seu silenciamento e outros
desafios que causam a ndo aprendizagem dos estudantes indigenas, na educacéo bésica, desafios

estes, que determinam até mesmo, sua evasao escolar.
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Conforme (LOPES, 2017), somam-se ainda, as diferencas culturais, entre outros
fatores, que se apresentam como potenciais indices de desmotivacdo, para os estudantes
indigenas, em relacdo aos ndo indigenas, por ndo conseguirem acompanhar os contetdos, com
a mesma facilidade dos estudantes ndo indigenas.

Dessa forma, observamos que ha poucas politicas publicas que possam aproximar
através da educacdo intercultural os estudantes indigenas que estdo em contexto urbano,
considerando que estes estudantes que tém que se adaptar as metodologias que aplicadas para
0s ndo indigenas, em sala de aula.

Além disso, de acordo com (CZARNY, 2007), os estudantes indigenas, que estudam
nas escolas urbanas, costumam negar sua identidade cultural e linguistica, desistindo de suas
origens de pertencimento, enquanto efeitos da escola homogeneizadora onde a aprendizagem
instrumental favorece a criacdo de sentido pessoal e social, ainda que tal criacdo seja guiada,
ainda que minimamente, por principios de solidariedade em que a igualdade e a diferenca séo

valores compativeis e mutuamente enriquecedores.
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1.2 Legislagéo e Diretrizes da Educacéo Escolar Indigena no Brasil

A presente secdo apresenta propostas educacionais interculturais que vém se
consolidando, ao longo da historia, com as politicas publicas voltadas para as minorias, tanto
na Europa quanto nos Estados Unidos, América Latina e especificamente, no Brasil. Como
vimos a relacdo dos indigenas com a educagao nao é necessariamente nova, ao contrario; esteve
presente em diversos momentos histdricos e se constitui como a Unica forma de consolidagédo
dos direitos indigenas.

Sob o ponto de vista legal, a primeira Constituicdo de 1823, outorgada no ano de 1824,
ndo mencionou a existéncia dos povos indigenas, no territério brasileiro. Conforme Gomes
(2012) comenta que somente em 1934, a Constituicdo vigente a época, em seu artigo 129,
referia-se aos indigenas, pela primeira vez, mas somente em relacdo as terras por eles habitadas,
sem mencionar sua funcao social, historica, politica e suas contribui¢des para a construgdo da
sociedade brasileira. Em relacdo a questdo educacional o texto constitucional sempre foi muito
problematico, principalmente em se tratando do direito & educacdo dos povos indigenas, no
Brasil.

Nesse contexto, somente no século XX, mais precisamente na década de 90, sdo
verificadas grandes conquistas indigenas, em especial no que diz respeito as questes
educacionais. Apés muita luta dos movimentos indigenistas, juntamente com as OrganizacGes
ndo Governamentais (ONGs)*’ essas conquistas se tornaram realidade com a atual Constituicéo
de 1988, que assegurando aos povos indigenas suas especificidades étnico-culturais, dispde que
cabe a Unido o dever de protegé-las, respeita-las e promové-las. Todos os atos normativos, que
vieram desde entdo, procuraram atender as especificidades dos processos proprios de
organizacao dos povos indigenas, no Brasil.

Neste sentido, sequndo (MEDEIRQS, 2013), a atual Constituicao de 1988 abriu espaco
para o dialogo, o que possibilitou uma escola indigena especifica, diferenciada, intercultural e
bilingue, para com isso, cumprir 0s principios relacionados a educacao, estabelecida na carta
Magna Brasileira que rege todo o ordenamento juridico do pais e que assegura os direitos
humanos e sociais, incluindo o direito a uma escola diferenciada, para os indigenas,
reconhecendo e respeitando seus valores, crengas, linguas e saberes culturais, como dispde o

artigo 210 (Titulo VIII, Capitulo III, Se¢do I): “Art. 210: O ensino fundamental regular sera

47 S30 entidades privadas da sociedade civil, sem fins lucrativos, cujo propésito é defender e promover uma causa
politica. Sdo exemplos de outras entidades do terceiro setor as associagdes de classe e organizacgdes religiosas.
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ministrado em lingua portuguesa, assegurando as comunidades indigenas também a utilizacdo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” Brasil (1988, p. 15). Destaca,
assim, uma metodologia educacional bastante proficua, para uma educacao, mas inclusiva.
Este marco legal abriu caminho para a cria¢éo e efetivacdo de politicas pablicas, em
favor da manutencdo das formas especificas de viver do indigena, bem como sua forma de
pensar, suas linguas, culturas e modos préprios de producdo, 0s seus ensinamentos, nos
territorios e uma EEI diferenciada, como prevé o artigo 215 da Constituicdo 1988, que a

estabelece que a EEI deve ser intercultural e bilingue, especifica e diferenciada.

Art.215: O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes de cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestacBes culturais. O Estado protegerd as manifestages das culturas populares,
indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo
civilizatorio nacional (BRASIL, 1988, p. 15).

Como se pode observar, a atual Constituicdo representou uma ruptura com uma
escolarizacdo de carater integracionista e estabeleceu os principios juridicos necessarios a
concepcao e implementacdo de uma EEI que reconheca a diversidade e a especificidade
sociocultural que caracterizam a existéncia dos povos indigenas, inclusive assegurando
também, as comunidades indigenas, o ensino e uso de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem, ampliando as instancias por meio da Unido, nas relacdes entre 0s
povos indigenas e a sociedade nacional, para com isto aproximar as populacdes indigenas, por
meio da educacao, conforme assevera (GRUPIONI, 1991).

Dessa forma, através da garantia de suas identidades culturais, abriu-se espaco para
que as comunidades recorressem a justica, para assegurar seus direitos, competindo ao
Ministério Publico assumir o papel de mediador e orientador, na aplicacdo dessas garantias,
asseguradas pelos artigos 231 e 232, qual seja, o reconhecimento do direito a “sua organizagio
social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam” (BRASIL, 1988), buscando por meio dessas a¢0es, garantir direitos,
aos povos indigenas.

Nesse contexto, foram formulados documentos legais, no plano educacional, em
ambito federal, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei N° 9.394/96,
conhecida também como a Lei Darcy Ribeiro, que foi aprovada pelo Congresso Nacional, em
17 de dezembro de 1996, que regularizou a oferta da Educacgéo Escolar bilingue e intercultural
aos povos indigenas, para a recuperacdo de suas memorias histdricas e para uma reafirmacao

das suas identidades étnicas.
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Referindo-se a esses dois momentos da EEI, reitera o artigo 210 da Constituicdo, nos
artigos 78 e 79 Brasil (1998 p. 163), onde sdo estabelecidos os principios basicos da educacao
escolar indigena (EEI); intercultural, comunitéaria, especifica, bilingue, multilingue e

diferenciada:

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Uni&o, com a colaboragdo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com o0s seguintes objetivos:

| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memodrias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias.

Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

§ 1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.

8§ 2°0s programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacéo, terdo os seguintes objetivos:

| - Fortalecer as préaticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

Il - Manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educagéo
escolar nas comunidades indigenas;

I11 - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

No Artigo 78, os indigenas comecaram a reivindicar escolas em suas aldeias,
postulando também, participar da sua organizacéo, com base na legislacdo vigente, imprimindo
as caracteristicas dos povos indigenas, nas escolas das aldeias, trazendo o bilinguismo e a
interculturalidade, como principios da EEI.

Ja no Artigo 79° entendemos o fortalecimento e a0 mesmo tempo o incentivo da
promocdo das pesquisas acerca da Educacdo nas comunidades indigenas, tendo o cuidado de
uma consulta prévia as comunidades, através de audiéncias, buscando assim, garantir que todos
0s projetos devam ser planejados, com a participacdo dos povos indigenas, fortalecendo, dessas
maneira, as culturas indigenas e uma educacdo especifica, diferenciada e intercultural das
comunidades (BRASIL, 1996), seguindo o regimentado pela Convencdo N° 169 da
Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT), de 19809.

Desde a sua criagdo, em 1919, a OIT, tem considerado, entre suas principais
preocupagoes, a situacdo das chamadas “populagdes indigenas™ que representavam parte da

forca de trabalho, nos dominios coloniais.
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Neste contexto, em 1921 a OIT deu inicio a uma série de estudos sobre as condigdes
de trabalho dessas populagdes e, em 1926, instituiu uma Comisséo de Peritos em Trabalho
Indigena, para dar continuidade aos trabalhos j& iniciados e emitir recomendagfes, com vistas
a adocdo de normas internacionais, sobre a matéria (OIT, 2011). Tais acOes, estabeleciam
critérios minimos, a serem adotados pelo estado, no tratamento dispendidos, aos povos
indigenas, condenando o principio da aculturacdo e da assimilacdo, a0 mesmo tempo em que
incorporando o principio da consulta prévia e do direito a participacdo, nas instituicdes eletivas,
entre outras.

Essas acfes sO entraram em vigor, no ano de 2004, por meio do Decreto Presidencial
N° 5.051/2004 de abril, sancionado pelo entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da
Silva. A Convencdo N° 169 da OIT sobre povos indigenas, expressa, em seu Artigo 26° que
deverdo ser adotadas medidas para garantir aos povos indigenas interessados, a possibilidade
de adquirirem uma educacdo, em todos os niveis de ensino, com a mesmas condi¢des de
igualdade no campo ou na cidade, em qualquer lugar do Brasil. Além disso, 0s governos
deverdo reconhecer o direito desses povos de criarem suas proprias instituicoes de educacéo,
contanto que essas instituicGes satisfacam as normas minimas, estabelecidas pela autoridade
competente, a partir de consulta a esses povos.

De acordo com (KAHN, 1994), ndo basta uma Constituicdo; é preciso que as politicas
gerais de governo reflitam seus principios, em praticas abrangentes e interventivas, de modo a
garantir uma transformacédo, no direcionamento das ac¢Ges publicas, voltadas para o social. A
partir da Constituinte, foram pensadas diversas orientacdes, para o estabelecimento de novos
caminhos.

A partir de entdo, foram criadas as normatizacdes e diretrizes especificas para a
realizacdo da educacdo inclusiva: leis, decretos, resolucdes, portarias e notas técnicas, no que
diz respeito ao atendimento educacional especializado e & educacdo diferenciada, voltada a
diversidade étnica, cultural e linguistica dos diferentes grupos (BRASIL, 2015). A educacéo
para 0s povos indigenas ganhava assim, mais espagos.

Dessa forma, em 9 de janeiro de 2001, foi instituido o Plano Nacional de Educagdo
(PNE) que consiste em um conjunto de objetivos e metas, a serem atingidas nos dez anos
subsequentes a sua publicacdo, para toda a educacao no Brasil, por meio da Lei N° 10.172/2001,
que prevé a criacdo de programas especificos, para as escolas indigenas, com a criacao de
financiamento, para uma maior implementacéo de propostas educacionais, nas areas onde estéo

localizados os povos indigenas, no Brasil; tem como objetivo “subsidiar as agdes e proporcionar
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apoio técnico-cientifico as decisbes que envolvem a adocdo de normas e procedimentos,
relacionados ao Programa de EEI” (KAHN; FRANCHETTO, 1994, p. 175). Para uma maior
estruturacdo de equipamentos, para as escolas indigenas, tais como materiais didaticos e
paradidaticos e, no ambiente escolar, a oferta de espa¢os como biblioteca, sala de video, entre
outros, destinados ao apoio pedagdgico, aos professores e estudantes.

O Plano Nacional de Educacéo (PNE, 2001), traz em discussao a oferta de programas
de ensino, para as comunidades indigenas no Brasil, com a participagdo da comunidade, nas
tomadas de decisdes, no que concerne ao funcionamento das escolas e respeito a autonomia, na
elaboracéo de seus Projetos Politico-Pedagogicos, na utilizacdo de recursos financeiros.

Com relagéo a EEI, seus objetivos e metas sdo articulados entre os diferentes entes
federados: Unido, Estados e Municipios, para a criacdo da categoria Escola Indigena e
implantacdo dos programas de EEI, bem como ressalvando que estes sé deverdo acontecer com
a anuéncia das comunidades indigenas, bem como da categoria de Professor Indigena, como
disposto no Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2001). Devem ser assumidos a
profissionalizacdo e o reconhecimento do magistério indigena, com programas continuados de
formacado, para os professores indigenas, estabelecendo também, que os estados e municipios
elaborem seus Planos Decenais de Educacéo.

Nesse sentido, possibilitou que as comunidades indigenas, em todo o Brasil,
refletissem sobre a EEI e suas politicas educacionais, com as demais politicas sociais e,
particularmente, as culturais, considerando as necessidades especificas de cada populacéo,
sendo a do campo, a quilombola e indigena, para que as suas politicas sejam implantadas e que
todas as suas reivindica¢Ges venham a ser respeitadas.

Como fruto dessas lutas, por uma EEI diferenciada intercultural e Bilingue,
principalmente aquelas reivindicadas pelos movimentos indigenas e indigenistas, os quais
lutaram por uma educacgéo escolar diferenciada, foram criados os Referenciais Curriculares
Nacionais para as Escolas Indigenas (BRASIL,1998).

Documento esse que auxilia na implementacao do curriculo e de projetos pedagogicos
diferenciados, para os povos indigenas, bem como na elaboracdo de materiais didaticos e
pedagogicos, desenvolvidos por liderangas indigenas de todo o pais, junto a especialistas da
educacdo e professores de diversas areas do conhecimento, que devem ser organizados,
trazendo os fundamentos politicos e historicos, legais e antropologicos da EEI e as praticas
pedagogicas para os professores, além dos cinco temas, voltadas para uma educacgéo

diferenciada, destinada para os povos indigenas, de acordo com Referenciais Curriculares
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Nacionais para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998), sendo o primeiro, a conservacao da terra
e da biodiversidade, o segundo autossustentacéo, o terceiro os seus direitos, lutas e movimentos;
0 quarto tema é voltado para a ética, cidadania e pluralidade cultural e o quinto, satde e
educacéo.

Tais discussdes foram coordenadas pelo Comité de Educacao Escolar Indigena, o que
fortaleceu a luta, pela garantia do ensino da lingua materna e o exercicio de autogestdo indigena,
em suas escolas.

Neste sentido, Luciano (2013, p. 5), discorre sobre os avancos na Educacgao Escolar
Indigena (EEI):

No ambito politico-institucional também ocorreram varias conquistas importantes. A
primeira foi a transferéncia de responsabilidade pela oferta da educacdo escolar aos
povos indigenas do monopélio da FUNAI para os sistemas de ensino (Unido, Estados
e Municipios), ocorrida em 1991. Esta mudanca politico-institucional associada ao
novo arcabougo juridico inaugurado pela Constituicdo Federal de 1988 possibilitou o
surgimento imediato de inimeras experiéncias inovadoras de escolas indigenas por
todo o Brasil, além da expansao da oferta. Se em 1990 (um ano antes da transferéncia
de responsabilidade da FUNAI para o MEC) havia 754 escolas atendendo 40.000
alunos indigenas (CNE, 2007), em 2012 esses nimeros quadriplicaram para 2.954

escolas indigenas e 234.869 alunos indigenas matriculados na educacdo basica
LUCIANO (2013, P. 5).

Nessa concepcdo, 0 RCNEI para as escolas indigenas, devem promover a relacéo entre
os saberes da comunidade e o espaco escolar formal. Este mecanismo de interlocucdo nos €
apresentado como interculturalidade e refere-se ao “dialogo respeitoso entre a realidade dos
préprios estudantes e os conhecimentos vindos de diversas culturas humanas™ Brasil (1998, p.
54). Tal interculturalidade deve permear as instituicbes educativas, em todo o territorio
nacional, com o objetivo de orientar o trabalho a ser desenvolvido, pelas instituicdes escolares
de todos os niveis, que devera estar presente nos fundamentos da EEI é caracterizada em um
contexto que se contrapde ao da nogdo integracionista, na qual as culturas indigenas, uma vez
escolarizadas, transitariam para uma cultura ideal, ndo indigena.

Trata-se, portanto, de uma interculturalidade que se defende, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EEI, sendo aquela pautada na garantia do sécio diversidade
indigena, reconhecendo os direitos de aprendizagem, sem prejuizo & manutencdo das
identidades. Dando prosseguimento as politicas de regularizacdo da EEI, para além dos
principios consagrados pela Constituicdo Federal de 1988 e da Resolugdo 03/99 do Conselho

Nacional de Educacao (CNE), que reconhece:
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No dmbito da Educagio Basica, a estrutura e o funcionamento das escolas indigenas,
reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico
préprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural e bilingue, visando
a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencéo de
sua diversidade étnica (Resolugdo CNE/CEB n° 3/99, em seu art. 1°) (Brasil,1999, p.
54).

Diante do exposto, 0 CNE, criado em 14 de setembro de 1999, estabelece as diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, de forma diferenciada nas comunidades
indigenas, por meio do parecer N° 14/99 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais da
EEI da seguinte forma:

A escola indigena é uma experiéncia pedagogica peculiar e como tal deve ser tratada
pelas agéncias governamentais, promovendo as adequac@es institucionais e legais
necessarias para garantir a implementacéo de uma politica de governo que priorize
assegurar as sociedades indigenas uma educacdo diferenciada, respeitando seu
universo sociocultural (Parecer CNE/CEB n° 14/99, p. 10-11) (Brasil,1999, p. 94).

Nessa acepcdo, o Parecer N° 14/99, do CNE, trata das diretrizes nacionais para a
educacdo, nas escolas indigenas, com fundamentos e conceituagdes para a formacdo de
professores indigenas, tendo como premissa um curriculo flexibilizado cabendo a Unido, a
responsabilidade de tracar diretrizes e politicas para a EEI, nos termos da Lei N° 9.424/96, com
a manutencdo e desenvolvimento do ensino fundamental e de valoriza¢do do magistério.

Além das questdes acima, a Resolugdo N° 3/99 do CNE em 17 de novembro de 1999,
fixou as diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, em suas préprias
comunidades; ao longo do processo, 0 acesso a El, no Brasil estava atrelado & educacéo do
campo, nas escolas rurais.

A resolucéo assim tratava

Art. 1° Estabelecer, no &mbito da educacdo basica, a estrutura e o funcionamento das
Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e
ordenamento juridico proprios, e fixando as diretrizes curriculares do ensino
intelectual e bilingue, visando a valorizagdo plena das culturas dos povos indigenas e
a afirmacédo e manutencéo de sua diversidade étnica (CEB, 1999, p. 07).

Art.2° Constituirdo elementos bésicos para a organizagdo, a estrutura e o
funcionamento da escola indigena:

| - Sua localizacdo em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda que se
estendam por territorios de diversos Estados ou Municipios contiguos.

Il — Exclusividade de atendimento a comunidades indigenas.

I11 — 0 ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades atendidas, como uma
das formas de preservacéo da realidade sociolinguistica de cada povo.

IV — A organizacdo escolar prépria.
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Com relacdo a formacdo dos professores indigenas, a Resolugdo N° 3/99, em seus
Artigos 6° e 7° regula:
Art. 6° A formacdo dos professores das escolas indigena seré especifica, orientar-se-a
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e serd desenvolvida no ambito das instituicdes
formadoras de professores. Paragrafo Gnico. Sera garantida aos professores indigenas
a sua formacdo em servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua propria
escolarizacdo. Art. 7° Os cursos de formac&o de professores indigenas dardo énfase a
constituicdo de competéncias referenciadas em conhecimentos, valores, habilidades,
e atitudes, na elaboragdo, no desenvolvimento e na avaliacdo de curriculos e

programas proprios, na producédo de material didatico e na utilizagdo de metodologias
adequadas de ensino e pesquisa.

Superando as perspectivas assimilacionistas indigenas, essa legislacdo traz elementos,
frutos de conquistas democraticas que tém feito uma contribuicdo importante, para a ampliacéo
dos direitos relacionados a educacdo dos povos indigenas em suas reformulacdes, tanto na
legislacdo, como na politica governamental. Assim, a formacao dos professores indigenas deve
ser vista a partir de aspectos formativos e sua atuacao e profissionalizacdo, como docentes, para
atuarem como pesquisadores de suas proprias linguas e culturas que visa “incentiva-los a
pesquisa linguistica e antropologica e para a produgdo de material didatico” Brasil (1998, p.
42), como forma de adequar o processo de formacéo a realidade bilingue ou multilingue.

Dessa forma, esse processo segundo Brasil (2007, p. 16)

As politicas publicas relativas a educacao escolar indigena pos-constituicdo de 1988
passam a se pautar no respeito aos conhecimentos, as tradicdes e aos costumes de cada
comunidade, tendo em vista a valorizagdo e o fortalecimento das identidades étnicas.
A responsabilidade pela defini¢do dessas politicas publicas é atribuida, em 1991, ao
Ministério da Educacéo.

O Ministério da Educacdo e Cultura MEC ficou responsavel pelas politicas publicas
da EEI, atraves do Decreto Presidencial N° 26, tendo a tarefa de coordenar e garantir a
escolarizacdo desses povos (BRASIL, 1991), passando para os estados e municipios a
responsabilidade, com orientacdo do MEC, para atender os estudantes indigenas da Educacao
Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio), tanto no Ensino Regular,
quanto na modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), respeitando as particularidades
das comunidades indigenas.

Ao longo dos caminhos de conquistas e de reconhecimento étnico-raciais foi
sancionada a Lei N° 10.639/2003 (BRASIL, 2003), a qual modificou a atual LDB, Lei N°
9.394/96 (BRASIL, 1996), em seu artigo 26-A, colocando como obrigatoria a insercdo da

Historia e Cultura Afro-Brasileira, no curriculo escolar. Essa lei, foi modificada, no ano de
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2008, pela Lei N° 11.645 (BRASIL, 2008) que insere nos curriculos das instituicdes educativas
a temética Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, passando a escola a ser vista assim,
como um local de afirmacdo identitaria dos povos indigenas.

Nesse contexto, passam a ser conhecidas as multiplas contribui¢6es de aprendizagem
e saberes tradicionais dos povos indigenas, em todo o Brasil, na composicao da nossa sociedade,
pois, € através da escola que podera acontecer, inicialmente, essas trocas. Nesta perspectiva, “a
escola terd que fazer um esforgo para conhecer esses povos, sua historia e sua cultura e, mais
especialmente, afirmar uma presenca que supere a invisibilidade histérica” Bergamaschi e
Gomes (2012, p. 55). O trabalho da escola deve entdo, partir da valorizacdo das culturas dos
povos indigenas, no seu processo de formacgédo da educacao do Brasil.

Destacamos que as temdticas Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
estabelecida nos termos do artigo 26-A da LDB “serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e historia
brasileiras”. Sua inclusdo possibilita ampliar o leque de referéncias culturais, de toda a
populacéo escolar e contribui para a mudanga das suas concepg¢des de mundo, transformando
0s conhecimentos comuns, veiculados pelo curriculo; contribui para a construcdo de
identidades mais plurais e solidarias.

Evidenciamos ainda, o Decreto N° 6.861/2009 que assegura a organizacdo da EEIl em
territorios etnoeducacionais. Para o Ministério da Educacdo (MEC) faz-se necessario o dialogo
entre os povos indigenas, governo federal, governos estaduais, municipais e sociedade civil,
para a elaboracdo do plano de acdo que aponte para a necessidade do reconhecimento, nas
politicas da EEI, observando a socio diversidade e territorialidade de cada um dos povos

indigenas, no Brasil.

Cada territorio etnoeducacional compreendera independentemente da divisdo politica
administrativa do pais, as terras indigenas, mesmo que descontinuam ocupadas por
povos indigenas que mantém relacGes intersocietarias caracterizadas por raizes sociais
e historicas, relagdes politicas e econdmicas, filiagdes isquidticas, valores e praticas
culturais compartilhados (BRASIL, 2009, Paragrafo Unico).

Mais precisamente como proposta diferenciada, de modo a fortalecer os regimentos e
a assegurar todos os direitos dos povos indigenas, incluem-se as escolas nas terras indigenas,
sejam estas continuas ou ndo, em razao destas se constituirem como o ethos intersocietario*®

em que se estabelecem suas raizes sociais, historicas e culturais e onde se ddo as relacdes

48 Termo usado para fazer referéncia as formas como os mais diferentes.
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politicas e econdmicas. Em suma, pode-se entender os Territdrios Etnoeducacionais como areas
‘educacionais’ definidas, conforme a caracteristica de cada povo e de suas multiplas formas de
organizagao.

Por outro lado, sabemos que as politicas publicas ndo se concretizam apenas a partir
da promulgacdo das Leis, e que “a educagdo inclusiva nao se faz apenas por decreto ou
diretrizes” Bruno (2006, p. 18), sendo necessario se criar condi¢Bes, para a sua implementagao
e, principalmente, sua execugdo, juntamente com os povos indigenas, em consonancia com as
institui¢cOes educativas, para a valorizacdo da identidade e cultura destes povos.

Tais politicas de incluséo e sua expansao, nos sistemas de ensino, para as comunidades
indigenas, ocorridas na Gltima déecada, nédo refletem, necessariamente a melhoria das condi¢cfes
de ensino das escolas, sobretudo no que diz respeito as praticas que promovam o respeito a
diferenca, a interculturalidade e as praticas pedagogicas.

O que se observa, € a ndo expansao das matriculas de estudantes indigenas, nas escolas,
porque estas ainda precisam de acompanhamento, no que concerne ao atendimento especifico,
para a construcao de curriculos adequados, aos projetos societarios, nas escolas urbanas, como
afirma (GRUPIONI, 2016). A falta de uma ndo escolarizagcdo, com qualidade é um dos
principais fatores da saida de criancas e jovens da aldeia, sendo isto a causa de sua ndo

permanéncia, nos territorios.
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1.3 Contextos da Educacdo Escolar Indigena no Maranhéo

Podemos dizer que ha poucos esfor¢os para garantir o direito & educacdo para
estudantes indigenas, tanto dentro quanto fora de suas aldeias. No que concerne as politicas e
as praticas voltadas para a Educacdo Escolar Indigena no Brasil, estas foram quase sempre
pautadas por ideais colonizadores, civilizatorios, etnocéntricos, normativos, desrespeitando a
realidade social, histdrica, cultural e, principalmente, ambiental e linguistica, sempre percebidas
a partir do olhar europeu, que atravessou o0 periodo do império e perdurou até o periodo
republicano (FERREIRA, 2001; TROQUEZ, 2006, 2012, 2015), estendendo-se até a
atualidade, marcando, sobremaneira, a histdria da populagéo indigena.

Neste sentido, realizamos aqui uma descricdo da EEI no Maranhdo, a fim de
contextualizar os desafios, dificuldades e avancos, na relacdo dos povos indigenas com o poder
publico, no que diz respeito a educacdo especifica e diferenciada: E na historia esta diretamente
atrelada as Organizagdes Ndo-Governamentais, as Missdes Religiosas e a Fundagdo Nacional
do Indio, sendo esta uma caracteristica da educagéo de todo o Brasil (SILVA, 2012).

A populacdo indigena no Estado do Maranh&o é de aproximadamente 38.000 mil
pessoas®, as quais pertencem a grupos étnicos diferentes. S0 nove os povos indigenas que se
encontram em territorios demarcados: Awa Guaja>, Canela/Apaniekra® e Ramkomekra®?,

Gavido Tukobyé®® Ka’apor®, Krepumkateyé>, Krikati®® e Tenterhar/Guajajara®’. Os povos

49 Dados disponiveis em http/pib.socioambiental.org/pt/c/quadro-geral. Os nlmeros dessa listagem sdo
aproximados.

50 S50 um grupo indigena brasileiro que habita o noroeste do estado do Maranh&o e o sudeste do estado do Para.
A maior parte da populagdo vive em aldeias, mas ha grupos vivendo em isolamento voluntario, nas Tls Awa, Caru
e Araribdia.

51 Sdo um dos subgrupos indigenas brasileiros dos canelas, que habita no centro do estado do Maranhdo, mais
precisamente na Area Indigena Porquinhos-Aldeia Chinela.

52 530 um dos subgrupos dos canela, que habita o centro do estado Maranh&o, mais precisamente a Area Indigena
Kanela-Buriti Velho. Sua principal aldeia é a do Ponto Escalvado, no municipio de Fernando Falcdo, a 74 km da
cidade de Barra do Corda.

53 Também conhecidos como "Pykopcatejé”, "Pukobié" e "Gavido do Maranhdo" s&o um povo indigena do grupo
dos timbiras. Seu dialeto é o Timbira, da familia Jé, os Pucobié se localizam no sudoeste do estado do Maranhéo.
54 Sd0 um povo indigena que vive no estado do Maranhao, Brasil. O seu nome significa "povo da mata”, através
da juncdo dos termos tupis ka'a e poro.

% Ou Kreepym-Katejé, ou ainda Timbira-Krepumkateyé, sdo um grupo indigena que habita o centro do estado
Maranhao.

% S&o um grupo indigena que habita o sudoeste do estado brasileiro do Maranhdo, mais precisamente na Terra
Indigena Krikati, localizada entre os municipios de Montes Altos e Sitio Novo.

57 S30 um dos povos indigenas mais numerosos, atualmente no Brasil. Habitam onze terras indigenas, situadas no
estado do Maranhdo. Em 2010, sua populacéo era de 23 949 pessoas. A lingua falada por eles € o tenetehara, da
familia linguistica tupi.
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indigenas que estdo em processo de busca por reconhecimento por parte do Estado do Maranhéo
sdo denominados Akroa Gamella®, Anapuru Muypurd®, Karit-kariri®, Tremembé da
Raposa®!, Tremembé do Engenho®, Tupinamba® e Krenyé®. Estes fizeram o primeiro
processo de retomada e hoje ja estdo em seu territdrio, conforme comenta Oliveira (2021). A
luta desses povos indigenas no Maranhdo, ao longo do tempo, tem motivado outras aldeias a
“romperem com esse silenciamento”, como aponta Gilderlan Rodrigues (2020), da coordenacgéo
colegiada do Conselho Indigenista Missionario (CIMI) Regional Maranh&0%, o que torna mais
presentes os saberes acerca dos direitos conquistados.

A retomada do territdrio € um processo de luta dos povos indigenas, por suas terras,
Ccuja ocupacdo era originaria. Para muitos povos, esse processo esta relacionado a reafirmacao
da sua propria identidade étnica que foi negada devido a presséo e a violéncia do Estado e do
extenso processo de colonizagdo, que cada um dos povos indigenas sofreu, ao longo do tempo,
com o descaso do poder publico e os preconceitos da sociedade.

No Estado do Maranhdo, a distribui¢do do povo indigena se apresenta, de acordo com
0 mapa 01, que foi elaborado pela Cartografia Novo Olhar e Rede (CO) Vida/Coletivo Mururu
Oliveira (2021).

58 Vive atualmente em seis comunidades nos municipios de Viana e Matinha, no Maranh&o. Ao longo do contato
com a sociedade nacional, desde o século XVI11, os Gamela sofreram um processo de grande perda populacional
e apagamento, levado adiante pelas frentes colonizadoras, no Maranhéo.

9 0 povo indigena Anapuru Muypura esté localizado na regido do Baixo Parnaiba maranhense.

50 E um povo indigena, da regido Nordeste do Brasil, que se autodenominava Quincu pertencem a familia
indigena Cariri, e sua area de influéncia foram os estados: Maranhdo, Ceard, Paraibae Rio Grande do
Norte da Nordeste do Brasil.

61 Atualmente residem no municipio de Raposa, Regido Metropolitana de Sdo Luis. Os primeiros registros da
existéncia dos Tremembé sdo da época das Capitanias Hereditarias, nas quais os sobreviventes dos naufragios
afirmaram que conviveram com o povo que dominava 0 Maranhdo, na regido na qual hoje é localizado o municipio
de Turiagu, a 152 km de Sao Luis.

62 A comunidade indigena Tremembé do Engenho foi formada por familias vindas de outros municipios do
Maranhdo e do Estado do Cearé que, na década de 1950, migraram para trabalhar, em um dos engenhos da regi&o.
Essas familias, de acordo com os relatos, formam parte do povo Tremembé, etnia presente em S&o Luis/MA e em
algumas regides de Ceard (como Acarad, Itapipoca e Itarema).

6 Foi uma tribo que chamou muito a atencdo dos portugueses, no sentido em que praticavam rituais de
antropofagia, ou seja, eram canibais.

64 S&o um grupo indigena que habita o centro do estado Maranhao; vivem em especial na Reserva Indigena Krenyé,
no municipio de Tuntum, além de outros territdrios.

85 Orgao vinculado & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB. Foi criado pela CNBB, no ano de 1972,
com o objetivo de lutar pelo direito a diversidade cultural dos povos indigenas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cariri
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Para%C3%ADba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Grande_do_Norte
https://pt.wikipedia.org/wiki/Regi%C3%A3o_Nordeste_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_povos_ind%C3%ADgenas_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Maranh%C3%A3o
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Mapa 01 - Distribuicao dos povos indigenas no Maranhéo.

Mapa de distribuigdo dos
povos indigenas no Maranhdo
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Elaboragéo: Cartografia Novo Olhar e Rede (CO) Vida/Coletivo Mururu.
Fonte: FUNAI e Rede (CO) Vida/Coletivo Mururu 2021.

Entre os duzentos e dezessete (217) municipios no Estado do Maranh&o, a distribuicdo
dos povos indigenas se encontra em trinta e sete (37) territérios, demarcados e ndo demarcados
(IBGE, 2010), classificados em dois grupos linguisticos e em dezesseis areas indigenas.
Conforme o Plano Estadual de Cultura (PEC, 2015-2025), ha povos do tronco Macro-Jé® da
lingua Timbira: os Canela Apaniekra® e Ramkokamekra®®, Krikati®®, Gavido Pukoby&’”,

% Designa o tronco linguistico que abrange, além da familia jé, as familias bororo, botocudo, camac, caraja, cariri,
guato, masacara, maxacali, maromomi, ofaié, puri, riquibatissa e tarairiu.

7 E um dos subgrupos indigenas brasileiros das canelas, que habita o centro do estado do Maranhdo, mais
precisamente na Area Indigena Porquinhos-Aldeia Chinela.

8 Qutro subgrupo dos canela, que habita o centro do estado Maranhdo, na Area Indigena Kanela-Buriti Velho.
Sua principal aldeia € a do Ponto Escalvado, no municipio de Fernando Falcdo, a 74 km da cidade de Barra do
Corda, no Estado do Maranhéo.

8 Grupo indigena que habita o sudoeste do estado brasileiro do Maranhdo, na Terra Indigena Krikati, localizada
entre os municipios de Montes Altos e Sitio Novo.

70 Também conhecidos como "Pykopcatejé”, "Pukobié" e "Gavido do Maranhdo" sdo um povo indigena do grupo
dos timbiras. Seu dialeto é o Timbira, da familia J&, os Pucobié se localizam no sudoeste do estado do Maranhdo.
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Timbira’™ do Pindaré e Krejé’?; e do Macro-Tupi”. Povos de lingua Tenetehara™: Guajajara,
Tembé, Urubu-Kaapor™, Awa Guaja’® e Guarani, distribuidos em 16 nacdes, habitando uma
area de um milhdo e novecentos e oito hectares, dos quais 16 areas em 280 aldeias que ja se
encontram demarcadas pela FUNAI, o que corresponde a 86% do seu territorio, como €
mostrado no quadro 01.

Quadro 01 — Distribui¢do dos povos indigenas no Maranhdo de acordo com as éreas indigenas existentes e a
guantidade de hectares que cada povo ocupa

01 Alto Turiacu Ka' apor, Guaja, Timbira 530.525
02 Araribdia Guajajara - Guaja 413.288
03 Bacurizinho Guajajara 82.432
04 Cana B. Guajajara  Guajajara 137.329
05 Caru Guajajara - Guaja 172.667
06 Geralda/T.Preto = Krépum Kateyé 18.506
07 Governador Gavido Pukobyé 41.644
08 Canela-B. Velho Ramkokamekra 125.212
09 Lagoa Comprida Guajajara 13.198
10 Morro Branco Guajajara 49

11 Porguinhos Apaniekra 79.520
12 Rio Pindaré Guajajara, Guarani 15.003
13 Rodeador Guajajara 2.319
14 Urucu-Jurud Guajajara 12.697
15 Awa Awa-Guaja 118.000
16 Krikati Krikati-Guajajara 146.000

Fonte: Plano Estadual de Cultura (PEC 2015-2025) e Secretaria de Educacdo do Maranhdo (SEDUC/MA, 2020).

Sao esses 0s povos indigenas do Estado do Maranhdo, que recebem a Educacéo
Escolar Indigena, por meio da Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo (SEDUC/MA,

"1 Os Timbira sd0 em nimero acima de 12 mil indigenas, distribuidos em mais de 100 aldeias, em nove Terras
Indigenas, no norte do Tocantins, sul do Maranhédo e sudeste do Para. Juntos; os territorios somam mais de 1
milh&o de hectares, locais de importantes reservas de prote¢do da biodiversidade do Cerrado, Plano Estadual de
Cultura (PEC 2015-2025).

2 Nome que designa um conjunto de povos: Apinayé, Canela Apanyekra, Canela Ramkokamekra, Gavido
Parkatejé, Gavido Pykopjé, Krahd e Krikati. Alguns desses povos, apesar de distintos, sdo conhecidos pelas
mesmas denominacdes. A trés deles, é aplicado o termo Canela: Ramkokamekra, Apanyekra e Kenkateyé, Plano
Estadual de Cultura (PEC 2015-2025).

3 Tronco linguistico que abrange diversas linguas das populagfes indigenas sul-americanas.

"4 Compreende dez familias, distribuidas pelo nosso territério e se divide em oito subgrupos. O tronco
linguistico Macro-Jé abrange doze familias e tem uma peculiaridade hipotética, devido ao seu descobrimento
recente e poucas pesquisas, relacionadas ao mesmo.

5 S30 um povo indigena que vive no estado do Maranh&o, no Brasil. O seu nome significa "povo da mata”, através
da juncdo dos termos tupis ka'a e poro.

6 Os Guaja, autodenominados Awa, ou ainda Awa-Guaja, sdo um grupo indigena brasileiro que habita o noroeste
do estado do Maranhdo e o sudeste do estado do Para. A maior parte da populagdo vive em aldeias, mas ha grupos
vivendo em isolamento voluntario, nas Tls Awa, Caru e Arariboia Plano Estadual de Cultura (PEC 2015-2025).
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2020). Ressaltamos que houve um longo processo de adaptacdes e lutas, por parte dos povos
indigenas, a fim de terem em seus territorios, uma EEI diferenciada, por ser um povo que se
mostra com diferentes caracteristicas, como sua organiza¢do politica, social, cultural,
econdmica e principalmente linguistica e educacional; passam suas tradigdes para as novas
geracdes, através de uma Educacao Indigena (EI) especifica de cada povo (SILVA, 2012).
Dessa forma se expressa em suas crengas, valores e religiosidades, por meio das conectividades
que se construiram, ao longo da historia.

A EEI saiu da esfera Federal e passou para os estados e municipios, apds a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, rompendo com a tradigéo da legislacéo brasileira
anterior, em relagdo ao abandono da postura integracionista’’, que sempre procurou incorporar
os indigenas a ‘comunidade nacional’, percebendo-a como uma categoria étnica e social
transitdria, fadada ao desaparecimento.

Com a aprovacao do novo texto constitucional em 1988, os indigenas passaram a ser
visibilizados e terem assegurados os direitos a sua diferenca cultural, como também a sua
permanéncia territorial, sobre as terras que tradicionalmente ocuparam, pelo menos no plano
legal.

Neste sentido, para (MONTE, 2000), as entidades indigenas e de apoio aos povos
indigenas, como as Organiza¢Ges Nao-Governamentais (ONGS), passaram a constituir uma
rede de programas educacionais, para as populagdes indigenas, no Brasil. Neste sentido, a Carta
Magna (BRASIL, 1988), garantiu os direitos dos indigenas, em seu Artigo 210, tendo como
premissa a manutencdo da sua cultura, através do uso de suas linguas maternas e dos processos
proprios de aprendizagem, ou seja, da valorizacdo das suas linguas, saberes e tradices.

Nesse contexto, a implementacdo dessa politica aconteceu pelo MEC, por meio do
Decreto N° 26, de 04 de fevereiro de 1991, na gestéo do presidente Collor de Mello™8, passando
com isso, a responsabilidade das politicas publicas da EEI que antes era uma atribuicdo da
FUNAI, para as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo, com a coordenacdo das
politicas através de liderancas indigenas, do Ministério da Educacdo da FUNAI das
Universidades e de Organizagdes Indigenistas (SILVA, 2014).

A luz da nova legislacdo, a EEI se constituiu como um dever do Estado, como

estabelece a Lei N° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB que garante

7 S&o atitudes que se definem pela defesa da integragdo de uma determinada comunidade minoritaria, em outra
de maior dimensao. Tanto pode haver movimento ou politica, voltados para a promocgao da incluséo social, como
qualquer ideia ou condigdo de integracdo entre coisas, situacoes, etc.
8 Foi 0 32° Presidente do Brasil, de 1990 até sua rendncia, em 1992.
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0 uso das linguas maternas, pelos indigenas, no processo de aprendizagem bilingue, como
estabelece o Artigo 78, garantindo o direito a formacdo de professores indigenas, que na visao
de (GRUPIONI, 2006), constitui-se como um processo de formagédo que objetiva possibilitar
aos professores indigenas, o desenvolvimento de competéncias profissionais que Ihes permitam
atuar nos contextos interculturais e sociolinguisticos de suas comunidades.

Para (OLIVEIRA, 2002), esse processo consiste em proporcionar 0S meios que
permitam, aos seres humanos estruturar sua experiéncia com a finalidade de ampliar
continuamente, o conhecimento. Com base nesse pressuposto, o Artigo 79 da LDB garante a
educacdo especifica diferenciada e intercultural nas comunidades indigenas, com vistas ao
fortalecimento das praticas socioculturais, para a valorizacdo da lingua materna de cada
comunidade indigena do Brasil, de modo a garantir a perpetuacéo de sua historia, memorias e
identidades.

Ressalta-se que a EEI, assim como a formacdo dos professores indigenas, trouxeram
um importante papel ao processo de autodeterminagio’®, para a populacgo indigena, passando
por novos debates, estudos e ideias, no &mbito educacional, baseando-se em termos como:
‘educacgao bilingue e intercultural’, ‘curriculos especificos e diferenciados’, ‘processo proprio
de aprendizagem’ ¢ o ‘cotidiano das escolas’. Tais questdo deve ser trabalhados na EEI, por
meio da interculturalidade garantida pelo Referencial Curricular Nacional, para as Escolas
Indigenas (RCNEI), de modo a orientar eficazmente as politicas publicas educacionais, para as
escolas indigenas brasileiras.

E neste cenario que se inicia a Educacio Escolar Indigena no Maranhdo. Esta tem
como objetivo unir as escolas indigenas, sob a coordenacdo da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDUC/MA, 2020), sendo este o principal 6rgao responsavel para oferta da (EEI).
Tem como meta, construir uma educacdo de qualidade, destinada as populagdes indigenas,
respeitando suas trajetOrias historicas, identitarias e culturais, como também, os processos
proprios de ensino-aprendizagem.

Sempre buscando para a EEI especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, pois se
trata de um direito garantido pela Constituicdo de 1988 e também pelo Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e a pela Resolugdo CEB Ne 3 que, no seu Art. 1°, visa estabelecer, no ambito
da educacéo basica, a estrutura e o funcionamento das Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a

condicdo de escolas, como normas e ordenamento juridico proprio, garantindo uma educacao

9 Confere aos povos o direito de autogoverno e de decidirem livremente, a sua situagdo politica, bem como aos
Estados o direito de defender a sua existéncia e condigdo de independente.
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de qualidade para os indigenas, de preferéncia em sua propria comunidade, sem deslocamentos
para as zonas urbanas.

Segundo (SILVA, 2012) a Secretaria de Estado da Educagdo do Maranhdo assumiu a
partir de 1993, a gestdo das escolas indigenas, porém, somente nos anos de 1993 e 1994 deu
inicio aos encontros com integrantes das Secretarias de Educacdo dos Municipios em que
existiam populagdes e liderangas indigenas, para as discussdes sobre a tematica e para a
viabilizagdo da educagéo, nas aldeias.

De acordo com (COELHO, 2004), esse processo de articulagdo entre os técnicos e a
populacéo indigena foi marcado, inicialmente, por grandes dificuldades. A falta de preparo das
pessoas envolvidas para lidar com o tema era, no entanto, evidente. Outro problema destacado
por (SILVA, 2012) estava na pouca articulagdo com os povos indigenas no Estado, justificando,
para tanto, o grande quantitativo da populacao indigena. O autor evidencia ainda, a questdo da
diversidade dessa populacdo, o que aumenta a complexidade, para se levar educacéo a todos os
territdrios indigenas.

Apesar de tantas dificuldades para a implementacdo da educagdo nos territdrios
indigenas do Maranh@o, entre 1996 e 2002 deu-se inicio aos cursos de formagdo continuada,
para os professores do magistério indigena, os quais estavam trabalhando em escolas das
diferentes aldeias do Maranhdo.

A politica adotada pela SEDUC/MA, tinha como objetivo atender a Portaria
Interministerial N° 559/1991, do MEC visando “[...] subsidiar agdes no sentido de viabilizar
uma politica de Educacdo Indigena (EI) para o estado” (BRASIL, 1991), de acordo com as suas
tradigoes que de acordo com o seu Art. 5°, a Portaria orientava para “estimular a criagao de
Nucleos de Educacdo Indigena (EI) nas Secretarias Estaduais de Educacdo [..] com a
participacdo de representantes das comunidades indigenas locais atuantes na educagdo, de
organizagoes afetas” a Educacdo Indigena (EI) e de universidades (BRASIL, 1991).

Dessa maneira, a formacdo tinha como objetivo a qualificacdo para exercer um
trabalho pedagogico respeitando a cultura, a identidade e os costumes dos indigenas. Um dos
resultados dessa atividade, foram pesquisas que resultaram em monografias de concluséo de
curso, que, editadas, transformaram-se em 18 livros paradidaticos, que foram utilizados a partir
de 2011.

Sobre os livros produzidos pelos os professores indigenas, Almeida (2012, p.89),

esclarece que;
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A ideia da colecdo dos 18 livros é fruto do Curso de formacdo de professores
indigenas, onde a proposta seria que a 1° turma completasse seus trabalhos com o que
se chama trabalho de concluséo de curso, os famosos TCC. Esses trabalhos consistiam
em pesquisa sobre seu préprio povo, em escolha livre, onde cada um escolheu sua
temética sobre a cultura matéria, mito, histéria do povo, algum fato importante,
obedecendo uma multiplicidade de teméticas.

Na elaboracéo dos trabalhos realizados pelos professores, foram detectados desafios
em relacdo aos textos, principalmente no tocante a sua grafia em lingua materna, a0 mesmo
tempo que lhes oportunizou conhecer melhor a realidade das comunidades indigenas e 0s
aspectos da vida cotidiana da cultura e do povo indigena.

De acordo com a Secretaria de Educacdo do Maranhdo, em suas pautas
contemporaneas para a EEI, o acesso ao ensino Superior e as politicas de formacao inicial e
continuada para professores indigenas vem se constituindo os maiores desafios, enfrentados
nesse contexto. No Maranhdo, isso se deu por meio dos programas das Universidade Estadual
do Maranhdo (UEMA) e a Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), através das suas
politicas de acdes afirmativas.

Neste sentido (MOEHLECKE, 2004), observa que essas politicas sdo destinadas a
garantia de direitos, a grupos historicamente excluidos de sua cidadania plena, assim como
aqueles que tenham sido discriminados em seu passado. O autor destaca que as origens dessas
politicas aconteceram nos Estados Unidos da América (EUA) e no Brasil, sendo implantadas
através do PL 7200/2006%°, que estabeleceu a ‘Reforma Universitaria’ estabelecida no governo
Lula, que em seu Art. 45 dispde que as instituicdes Federais de Ensino Superior deverdo
formular e implementar, na forma estabelecida em seu plano de desenvolvimento institucional,
medidas de democratizagdo do acesso, inclusive programas de assisténcia estudantil, acdo
afirmativa e incluséo social.

Dessa maneira a populacdo indigena foi reconhecendo os seus direitos e espacos,
atraveés de lutas, desde o periodo da colonizacdo até os dias de hoje. Assim Bourdieu (2004, p.
26), comenta acerca dos espagos de conquista, ao afirmar que “o espago social, bem como os
grupos que nele se distribuem, sdo produtos de lutas historicas nas quais 0s agentes se
comprometem em funcdo de sua posi¢éo no espaco social e das estruturas mentais atraves das
quais elas apreendem esse espago”. Destacamos, como exemplo de espacos a serem ocupados,

os cursos de Licenciaturas Intercultural que os professores indigenas conseguiram ingressar,

80 Que estabelece normas gerais da educagio superior, regula a educagio superior no sistema federal de ensino,
altera as Leis n®9.394, de 20 de dezembro de 1996; 8.958, de 20 de dezembro de 1994; 9.504, de 30 de setembro
de 1997; 9.532, de 10 de dezembro de 1997; 9.870, de 23 de novembro de 1999; e d& outras providéncias.
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em instituicdes publicas e particulares, na modalidade presencial e na Educagdo a Distancia
(EAD).

A despeito de conquistas iguais a essa, 0s povos indigenas ainda tém muitos espacos
para ser conquistados; tais espacos vém sendo, desde a colonizacdo, ocupados pelos ‘homens
brancos’.

Atualmente, na Educacéo Escola Indigena no Brasil, de acordo com o Censo Escolar
da Educagdo Basica (CEEB), referente ao ano de 20228, existem 2.954 escolas indigenas,
distribuidas em 26 estados brasileiros, sendo a maior concentracdo na regido Norte, com 1.930
escolas, ou 62% do total. A regido Nordeste vem em segundo lugar, com 605 escolas, seguida
da regido Centro-Oeste, com 289. O Sul e 0 Sudeste possuem 71 escolas, como se verifica no

quadro abaixo.

Quadro: 02 — Concentragdes de escolas indigenas por regido do Brasil.

Norte 1.830
Nordeste 605
Centro-Oeste 289
Sul 159
Sudeste 71

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019)

O Maranhdo, na regido Nordeste, é o Estado com o0 maior nimero de escolas indigenas,
em um total de 315, sendo acompanhado de Pernambuco com 122, Bahia com 72, Piaui 43,
Ceara 39, Paraiba 35, Alagoas 18; os estados de Sergipe e Rio Grande do Norte possuem apenas
uma escola indigena, cada um, sendo o Maranh&o o Unico a possuir, em seu territorio, povos
indigenas que em sua maioria sdo bilingues e monolingues, principalmente no caso das
criancas, fazendo que seja necessario estudar essa realidade no estado, para com isso
compreender o processo historico, para a implementacdo das politicas publicas, a fim de que
n&o ocorram tengdes e conflitos educacionais, para a populacéo indigena (FUNAI, 202082).

Diante dos exposto, de acordo com Silva (2012), a Educacdo Escolar Indigena no
Maranhdo é ofertada em 18 municipios: Barra do Corda, Jenipapo dos Vieras, Montes Altos,
Bom Jardim, Araquand, S&o Jodo do Caru, Grajau, Fernando Falcdo, Arame, Amarante,

Maranhdozinho, Zé Doca, Centro do Guilherme, Nova Olinda, Buriticupu, Santa Luiza, Sitio

81 Dados obtidos a partir da servidora da INEP, Gabriela Gomes Aguiar, disponibilizado na lista de e-mail do grupo
“Rede Nacional de Educagdo Escolar Indigena”.
82 Fundag&o Nacional do Indio
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Novo e Lajeado Novo, o0 que corresponde a uma area de mais de 28.000 (vinte e oito mil)
hectares, com um total de 280 (duzentos e oitenta) aldeias indigenas no estado, duas delas
habitadas pelo povo Awéa/Guaja vivem nas terras indigenas do Alto do Turiagu e Caru,
demarcadas e homologadas.

Em relacéo ao processo de educacdo escolar nas aldeias Awa e Tiracambu, as escolas
sdo coordenadas pelo Conselho Indigenistas Missionario (CIMI); atualmente, ha s6 uma aldeia
com escola da rede estadual de ensino, em seu territdrio. De acordo com informag@es fornecidos
pela Coordenacdo da Educacédo Escolar Indigena (CEEI) da Unidade Regional de Educagéo de
Imperatriz, Maranhdo (URE, 2021) o quantitativo de docentes que trabalham nos territorios
indigenas é de quinhentos e quarenta e nove professores indigenas e trezentos e setenta e cinco
professores ndo indigenas, perfazendo o total de novecentos e vinte e quatro professores que
atuam nas Escolas Indigenas do Maranhdo.

Nesse contexto, no que refere a organizacdo da Educacdo Escolar Indigena no
Maranh&o, sua distribuicdo se dd em 5 (cinco) unidades regionais, ‘circunscri¢des’, de acordo
com o decreto Presidencial Ne 7.056, de 28.12.2012, uma das Unidades Regionais de Educacgéo
(URE, 2021) esté localizada na cidade de Imperatriz, Maranhdo, composta por 198 professores
que trabalham com estudantes indigenas, sendo 121 professores indigenas e 77 ndo indigenas.

A Unidade Regional de Educacdo (URE, 2021) tem como objetivo a aproximacao com
0s povos indigenas, com relacdo aos seus processos identitarios e culturais, para, com isso,
prestar o atendimento mais de perto, as populacGes indigenas da regido Sudoeste, as quais
contam com nucleos de Educacdo Escolar Indigena (EEI), 6rgdos executivos de politicas de
educacdo, em que sdo orientados e elaborados, pelos técnicos e, principalmente, pelos
professores indigenas das diversas comunidades, os Planos Politicos Pedagdgicos (PPP).

Em face dos dados fornecidos pela Secretaria de Estado da Educacdo do Maranhdo,
podemos analisar que as politicas para a Educacdo Indigena, em seus aspectos normatizadores,
ndo correspondem as modalidades educacionais que foram estabelecidas pela Constitui¢do de
1988 e pelas leis complementares que tém como competéncia, a valorizacdo da educacéo, para
0s povos indigenas, devendo ser esta diferenciada e intercultural, voltada a valorizacdo dos
professores, dos seus proprios territorios, mostrando um descaso com a educacao ofertada para
os indigenas, no Estado do Maranhdo, desde sua implementacdo em 1993, pela Portaria
Interministerial N° 559/1991, do Ministério da Educacdo (MEC, 1991). Até hoje, esses nove
povos indigenas do Maranh&o esperam que as politicas publicas sejam implantadas, em seus

territérios.
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E importante observar que o crescente nimero de professores e de escolas indigenas,
no Maranhdo, estdo relacionados ao crescimento das multiplas articulacGes que 0s proprios
povos indigenas organizaram, para a valorizagdo das suas culturas, o que concorre para que se
tenha, nas salas de aula das aldeias, professores indigenas Silva (2012), o que implica em maior
reconhecimento das etnias existentes e dos direitos adquiridos, ao longo das lutas e conquistas
territoriais.

Para finalizamos as conquistas das politicas educacionais, para os povos indigenas no
Estado do Maranhdo, a criacio pelo o governador Flavio Dino® do Estado do Maranhdo, em
consonancia com a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC/MA, 2015). Destacamos a
criagdo do Programa Escola Digna®* que se constitui como macropolitica de educacdo da
(SEDUC/MA), tendo como finalidade institucionalizar as agdes do Orgdo, em eixos
estruturantes que subsidiam teorica, politica e pedagogicamente as a¢des educativas da
Secretaria de Estado da Educacdo, como politica de Estado, de modo a orienta-la, a partir de
trés pilares: gestdo democratica, valorizacdo dos profissionais da educacdo e reforma,
ampliacéo e construcéo de escolas de alvenaria, as quais substituirdo as de palhas.

Diante do exposto, de acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC/MA,
2022) ja foram instaladas, mas de 1.400 (mil de quatrocentos) Escolas Dignas; sua proposta
final é alcancar todos 0s municipios maranhenses que tenham comunidades indigenas, em seu
territorio. Neste sentido, no proximo capitulo vamos apresentar como se encontram
configurados os povos indigenas que estéo vivendo e estudando, em contextos urbanos e quais

foram as suas principais motivacdes, para saida de sua aldeia.

8 Flavio Dino de Castro e Costa ¢ um advogado, politico, professor e ex-magistrado brasileiro, filiado ao Partido
Socialista Brasileiro. E professor de direito constitucional da Universidade Federal do Maranhéo e foi governador
do estado do Maranh&o.

8 Com o objetivo de elevar o indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB) e Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH), para o subindice educacdo, foi instituido em 02 de janeiro de 2015, por meio
do Decreto n° 30.620, o Programa Escola Digna, com objetivo de promover a¢fes voltadas para a qualificacdo da
educacdo no Maranhdo, sendo estas: (a) erradicar as instalagdes inadequadas para o funcionamento do sistema
educacional do Estado; (b) universalizar o acesso para criangas, jovens, adultos e idosos, ao direito fundamental a
uma escola de qualidade; (c) acesso a infraestrutura necessaria, para formacdo das pessoas como cidaddos livres,
conscientes e preparados para atuar profissionalmente, nos mais diversos campos da atividade social
(SEDUC/MA, 2015).
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CAPITULO 2 AS CONFIGURACOES INDIGENAS EM CONTEXTOS URBANOS

O Brasil, nos dltimos anos, tem enfrentado um fendmeno social ocasionado pelo
deslocamento de grande numero de pessoas em busca de oportunidades e sobrevivéncia,
especialmente em cidades de médio e grande porte. Segundo (SILVA, 1991) um dos grupos
populacionais impactados por esses deslocamentos sdo 0s povos indigenas. O autor observa
que tal processo ocorre diariamente, em aldeias em todo o pais, nas quais, 0s indigenas ou védo
para vender as suas producdes e, em seguida retornam ou deslocam-se, permanentemente, por
motivos diversos, que vamos exploram ao longo do texto.

Essa nova configuracdo de espaco representa um estreitamento das lacunas entre as
populacbes das aldeias e aquelas que vivem nas cidades; essas aproximacgdes das sociedades
“vém sofrendo uma complexa transformacdo social na luta da sobrevivéncia e
autodeterminagdo, tanto nas aldeias quantos dos que vivem na regido urbana” Silva (1991, p.
36). Esses eventos tém sido ocasionados, por uma frente expansionista, movida pela
globalizacio e consecutivamente, pela industrializacio da sociedade envolvente®, provocando
um éxodo, das aldeias para as grandes cidades, de forma que é crescente 0 nimero de povos
indigenas vivendo em contexto urbano.

Para Laraia (2004, p. 263), esses acontecimentos dizem respeito;

Aqueles grupos que, além de manterem contato permanente com a sociedade nacional,
participam ativamente do sistema econdmico e politico da mesma; adotam muitos
costumes; substituem uma parte consideravel de sua tecnologia tradicional,

utilizando-se de instrumentos modernos; mas mantém vivas as suas tradigdes cruciais
e insistem na manutencdo de sua identidade étnica.

Nesta perspectiva, a presenca de indigenas em contextos urbanos foi crescendo ao
longo do tempo, no Brasil, trazendo consigo uma redefini¢do sociocultural e principalmente
linguistica, com isso provocando sua fragmentacdo e incorporacdo a outras sociedades,
passando por enormes mudancas culturais, se adaptando em outros ambientes. Considerando
essa composicao, na defini¢do dos povos indigenas urbanos, sua presenca nas cidades era vista
como uma méo de obra barata (LARAIA, 2004). Mesmo vivendo na cidade, 0s povos indigenas
ainda vao vistos como sendo parte integrante das florestas, de forma que sua presenca nao tem

sido bem aceita no contexto urbano.

8 Entendemos por sociedade envolvente como sendo toda e qualquer sociedade que ndo é indigena e que se
encontra residindo em torno da sociedade indigena.
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Diante do exposto, para compreendemos esse cenario, temos que considerar como
ocorreu esse deslocamento dos povos indigenas, para o meio urbano, ao longo do tempo,
evidenciando os processos histdricos de colonizacdo que marcaram o inicio das relagGes
socioculturais, entre os indigenas e a cidade, o que explicaremos por meio dos levantamentos
dos censos realizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,

1991/2000/2010) que estdo representadas através dos nimeros abaixo (Quadro 03).

Quadro 03 — Populagdo Indigena de acordo com os levantamentos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

i IBGE - 1991/2000/2010i.

Zona Urbana 71.026 383.298 315.180
Zona Rural 223.105 350.829 502.783
Total autodeclarado 294.131 734.127 817.963

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE - 1991/2000/2010).

Contextualizamos que os dados anteriores ao ano de 1991, no que concerne aos povos
indigenas que viviam em contexto urbano ndo eram computados, ou seja, para 0 governo ndo
habitavam e ndo ocupavam espacos na cidade, sendo somente apresentados nos dados
publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1991/2000/2010); trazem
a miscigenacdo entre os diversos grupos étnicos no Brasil e com isso podemos ter as
informacdes do quantitativo de povos indigenas que estdo vivendo em contexto urbano, quando
0S comparamos aos que estao vivendo em suas terras tradicionais.

Neste sentido, conforme o censo fornecido pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 1991) ano que inclui definitivamente os povos indigenas, no cadastro, nas
categorias cor e raca, sendo assim possivel verificar os nimeros de indigenas que estavam
vivendo em contexto urbano, no Brasil.

Como observamos no quadro acima, ha indigenas que habitavam na cidade e que se
autodeclararam indigenas, o que representou um total de 71.026 (setenta e um mil e vinte seis)
indigenas, vivendo em zona urbana; um numero bem significativo, com relacdo aos
223.105 (duzentos e vinte e trés mil, cento e cinco) indigenas que estavam residindo em sua
terra tradicional, correspondendo a, 0,4% da populacdo brasileira.

Esse total, que corresponde a 24,15% de 71.026 indigenas que estdo vivendo na
cidade, esta distribuido em todas as regides geograficas do Brasil, da seguinte forma; regido
Norte (42,2%), Sudeste (35,4%), Nordeste (22,5%) e a regido Centro-Oeste (11%), conforme o
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(IBGE, 1991), ou seja, os povos indigenas estdo presentes em areas distribuidas em todas as
regibes do Brasil. Entretanto, esses dados, segundo a Associacdo Brasileira de Estudos
Populacionais (ABEP) apresentaram problemas como falta de informagGes mais precisas da
populacdo indigena que estava vivendo em contextos urbanos, assim como quais eram as suas
etnias.

Ressaltando ainda que a Constituicdo Federal de 1988 garantiu aos povos indigenas
direitos como grupos étnicos diferenciados, ou seja, a garantia de manter os seus direitos a sua
organizacao social, linguas, costumes, tradi¢fes, crencas, garantindo também, seus processos
de aprendizagem, a partir de uma educacao especifica, intercultural, bilingue e diferenciada.
Direitos esses que ndo foram garantidos aos povos indigenas, através do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 1991).

Esse reconhecimento é percebido somente no censo seguinte de IBGE, 2000, onde a
populacédo indigena apresenta um crescimento expressivo de 52,2%, em comparagdo ao censo
anterior e em relacdo aos que estavam vivendo em contexto urbano, correspondendo a um
subtotal de 734.127 (setecentos e trinta e quatro mil e cento e vinte sete) rural e urbano de
pessoas, um crescimento em torno de 663.101 (seiscentos e sessenta e trés mil e cento e um)
comparado ao IBGE, 1991, correspondendo aos numeros disponibilizados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE, 2000 um total de 383.298 (trezentos e oitenta e trés
mil duzentos e noventa e oito) indigenas, vivendo em contexto urbano. Tendo um aumento
significativo dos dados correspondente ao fluxo migratério de indigenas no Brasil.

Nesse contexto, o Ultimo Censo de IBGE de 2010 publicado até 0 momento, conseguiu
atingir uma abrangéncia maior do territorio brasileiro, de modo a incluir perguntas com maior
relevancia para os percentuais das populagdes indigenas, como perguntas relacionadas ao seu
pertencimento étnico, a sua lingua falada para as pessoas que se auto declararam indigenas e a
inclusdo dos termos cor e raca.

Ou seja, essa nova metodologia, apresentada pelo IBGE, 2000, evidenciou um
crescimento da populacdo indigena no Brasil que, a0 mesmo tempo, mostrou uma maior
concentracdo dos indigenas nas terras tradicionais, diferente do censo de IBGE, 2000, com
relacdo a populagdo na area urbana, uma vez que a grande surpresa de 2000 foi a populacéo
indigena que estava vivendo em contexto urbano, correspondendo um total de
383.298 (trezentos e oitenta e trés mil duzentos e noventa e oito) passando para um contingente
de 315.180 (trezentos e quiser mil e cento e oitenta) conforme o levantamento do IBGE , 2010

como se apresentou no quadro anterior.
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Nesta direcdo, de acordo com as institui¢cdes: Conselho Indigenista Missionario (CIMI,
2018), entidade ligada a Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB, 2018) e da
Organizagdo dos Estados Americanos (OEA, 2018), a populag&o indigena que esta vivendo em
contexto urbano corresponde a 193.181(cento e noventa e trés mil cento e oitenta e um) que
estdo vivendo em contexto urbano no Brasil.

A populacéo indigena da segunda cidade do Estado do Maranhdo conforme estimativa
do (IBGE, 2021) em Imperatriz, que se encontra localizada na regido Sudoeste do Estado do
Maranhdo, € composta por 259.980 (duzentos e cinquenta e nove mil e novecentos e oitenta)
habitantes. Dessa populacéo, entre as pessoas que se declaram indigenas e estdo vivendo em
area urbana da cidade, hd um total de 487 (quatrocentos e oitenta e sete) pessoas, de acordo
com o (IBGE, 2010). A presenca dos povos indigenas no contexto urbano, em Imperatriz, esta
relacionada aos constantes deslocamentos, motivados por fatores internos e externos, ja
discutidos anteriormente, exceto os indigenas gque ja nasceram no espacgo urbanizado da cidade,
com diferentes culturas, as quais contribuiram para uma nova estrutura identitaria.

Diante do exposto, ndo encontramos dados, mais atualizados, do quantitativo de
indigenas que estdo habitando a cidade de Imperatriz. Procuramos em quadros e tabelas do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), aléem das consultas exaustivas aos bancos
de dados do IBGE: Foi realizada também, consulta diretamente aos técnicos do 6rgéo, na esfera
Federal e Estadual, via e-mail, aos quais solicitamos informacdes, mais atualizadas acerca dos
indigenas e das etnias daqueles que estdo vivendo na cidade. Neste sentido, todos os caminhos
apontados pelo IBGE, via e-mail, em abril de 2021, para obter respostas sobre os povos
indigenas vivendo em contexto urbano, nos levaram para as mesmas tabelas e cruzamentos
anteriormente obtidos, através do Ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2010).

Assim, sobre a coleta dos dados, para a verificacdo dos indigenas que estdo vivendo
na cidade, (CUNHA, 2009), descreve que a leitura feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE, 2010) vem ressignificando a autodeclaracéo, para a populacéo indigena
que vive nas cidades: Esses indigenas ndo séo reconhecidos na sua etnicidade, tampouco pela
sociedade ou pelo poder publico. Deste modo, consequentemente, ndo conseguem ter 0s seus
direitos assegurados, para além do territério indigena. Para o autor, essa coleta de dados ndo
tem uma atualizacdo precisa, pois, sempre apresentou falhas, desde a sua primeira aplicacéo

pelo (IBGE ,1991), quando os povos indigenas foram incluidos no censo.
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Nesta direcdo, apresentaremos elementos e condicdes, a respeito do universo dos
povos indigenas, em contexto urbano, através de levantamentos dos 6rgdos responsaveis, com
dados historicos descritos nos trabalhos académicos e das Organiza¢Ges ndo Governamentais

mostrados, por meio do cenario nacional e pelo processo de migracao entre aldeia e cidade.

2.1 O indigena e o espaco urbana brasileiro

A insercdo dos povos indigenas nas cidades brasileiras geralmente é vista como uma
afronta, porque na percepcao dos sujeitos urbanizados, herdeiros de um pensamento colonial,
o indigena tem que viver nas florestas e ndo nos centros urbanos, o que acaba dificultando sua
insercdo nas areas urbanas, de forma que grande parte desses indigenas passam a habitar areas
periféricas, com enormes dificuldades econdmicas e em condi¢fes de subsisténcia (MUSSI,
2011), reproduzindo o processo historico de exclusdo que ocorre desde o inicio do processo de
colonizacdo do Brasil e que atravessou 0 periodo do império e perdurou até o periodo
republicano,

Nesse sentido, as escolas, enquanto espacos formativos, devem ser os locais “onde se
debatem e se constroem conhecimentos e estratégias sociais, sobre a situacdo de contato
interétnico, espacos publicos e quais situacdes de ensino e aprendizagem estdo relacionadas as
politicas identitarias e culturais” Santos e Serrdo (2017 p. 2013). Fica evidenciado que as
mudancas, de diferentes ordens, que foram acontecendo na populagéo brasileira, ao longo dos
séculos, com a entrada de diferentes formas de culturas e identidades foram adentrando o pais,
impactando diferentes areas, entre elas, a educacional.

Neste sentido, essas mudancas foram sendo fixadas, pelos indigenas, habitantes de
areas urbanas, por onde cada grupo foi passando, ao longo do tempo, e se estabelecendo,
sedimentando e ganhando contextos, proprios ao conviver com os nao indigenas, em ambientes
de trabalho e instituiges de ensino, criando “uma identidade étnica diferenciadora e com
“circulagao dindmica dos significados” que podem ser potencializada, em sala de aula Pereira
(2020, p. 27), “o que se constitui um grande desafio para as escolas”. De tal modo, a cultura
indigena foi sendo diariamente mesclada a cultura ndo indigena, possibilitando as interacGes de
trocas e negociacOes entre as duas populacfes, tanto do ponto de vista econémico, como

cultural, entre outros valores.
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Viver fora das Terras Indigenas®, em contextos urbanos, representa sempre um grande
desafio. Ndo ha consenso entre 0s estudiosos sobre o termo a ser empregado aos indigenas que
vivem em cidades, sendo utilizadas diversas nomenclaturas, para qualifica-los: “indios
urbanos”, “indios na cidade”, “indios em &rea urbana”, “indios em contexto urbano”, ‘indios
citadinos” e “indios desaldeados”. Podemos assim compreender que ndo existe um consenso,
entre os estudiosos e nas produgdes académicas, em relacdo ao termo empregado Albuquerque
(2011, p. 171) e Nakashima (2009, p. 70). Deste modo, a pesquisa ora apresentada, utilizaremos
a nomenclatura “indigenas em contextos urbanos”, para os povos indigenas que estdo vivendo
nas cidades.

No entanto, essas nomenclaturas sdo simplistas, a0 mesmo tem que incipientes, para
compreender a complexidade da abordagem do tema. Ainda assim, pode-se afirmar que a
mudanca dos povos indigenas das aldeias, para as cidades, resultou em intenso contato com
outras formas de viver e de ser, estaria fragmentado e dividida, sujeita a dramas e crises
existenciais que se renovam e séo aliviadas por meio da arte, do esporte e de outras formas de
lazer (TURNER, 1982, 1987). Em contexto urbanizado, os indigenas ndo perdem o0s seus
costumes e estes nem sdo substituidos, pelos valores e costumes das cidades.

Nesse caso, teria uma “identidade” mais fluida, dindmica e criativa, ja que a sua
identidade pode ser construida e reconstruida de diferentes formas, no decorrer da vida, de
acordo com os projetos selecionados para si (VELHOS, 1987). Destacamos que, ao longo do
tempo, cristalizou-se na mentalidade da maioria dos brasileiros uma imagem de como devem
ser os indigenas: nus ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi descrito
por Pero Vaz de Caminha.

Portanto, qualquer mudanca nessa concepc¢édo, provoca estranhamento (FREIRE,
2012), afirma que isso reproduz uma das cinco ideias equivocadas sobre o indigena: a ideia de
culturas congeladas, quanto ao “indio auténtico” e o “indio” de papel da carta de Caminha, que
ndo diz respeito aquele indigena de carne e 0sso que convive conosco e que esta hoje, no meio

de nos. Quando o indigena nao se enquadra nessa imagem, vem logo a reagado: “Ah! Nao ¢ mais

8 Terra indigena é uma categoria juridica, tendo, portanto, sua origem na definigdo de direitos territoriais
indigenas. Tais direitos foram reconhecidos ao longo da histéria, pelo Estado nacional brasileiro em diversos
dispositivos legais (CAVALCANTE, 2013, p. 44). De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 231,
as terras indigenas podem ser entendidas da seguinte maneira: “§ 1° - S8o terras tradicionalmente ocupadas pelos
indios as por eles habitadas em caradter permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as
imprescindiveis & preservacdo dos recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradigdes. § 2° - As terras tradicionalmente ocupadas
pelos indios destinam-se a sua posse permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios
e dos lagos nelas existentes.
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indio”, evidenciando uma narrativa marcada, pelos europeus que dominaram a politica, a
economia e a cultura, nos ultimos 500 anos.

Além dos equivocos a que conduz essa imagem genérica que se tem dos indigenas,
temos mais de 200 etnias que falam 188 linguas diferentes, mas sdo apresentados como se
fossem Unica e falassem somente uma lingua, tendo os mesmos elementos culturais. Ha também
0 habito de vincular a cultura indigena ao atraso (FREIRE, 2012). A esse equivoco, juntam-se
as dificuldades dos indigenas que migram para 0s centros urbanos, no que diz respeito a serem
reconhecidos como tal, até mesmo pela FUNALI, instituicdo criada para garantir os direitos
destes povos, ao ndo reconhecer os indigenas que vivem em contextos urbanos, ainda que se
agreguem em comunidade e busquem a manutencao de tracos identitarios de suas etnias e
comunidades de origem. Essa percepg¢ao nega, com veeméncia, o principio da interculturalidade
e a narrativa de uma educacdo mais plural.

Freire (2002, p. 145) comenta que criaram uma nova categoria para os indigenas, 0s
“ex-indios” e argumenta;

O brasileiro pode usar coisas produzidas por outros povos - computador, telefone,
televisdo, relogio, radio, aparelho de som, luz elétrica, agua encanada - e nem por isso
deixa de ser brasileiro. Mas o indio, se desejar fazer 0 mesmo, deixa de ser indio? E
isso? Quer dizer, nds ndo concedemos as culturas indigenas aquilo que queremos para

a nossa: o direito de entrar em contato com outras culturas e de, como consequéncia
desse contato, mudar.

Pode-se afirmar assim como que os indigenas ndo estavam preparados para viver em
areas urbanas, as cidades ndo estdo preparadas para recebé-los. Embora haja ampla legislaco
protetiva, aos direitos indigenas, quer parecer que ela funciona, na pratica, apenas para 0s que
vivem em terras indigenas.

Os indigenas que vivem em area urbana, além do n&o reconhecimento da sua condigéo,
pelo Estado, convivem com o preconceito que enfrentaram ao chegarem a uma sociedade que
os impede de assumir a sua condi¢cdo e ainda dificulta a sua permanéncia, quando estes se
deslocam das suas aldeias para habitar areas urbanas. Estes indigenas encontram-se em situacédo
de desamparo; uma dela acontece no viés educacional, como pontua (SOUSA, 2003) ao
discorrer que o preconceito acontece quando os indigenas vém das aldeias, para as cidades, a
fim de terminar o ensino médio e ndo conseguem, por preconceito, por parte dos ndo indigenas.

N&o ha, ou quase ndo ha politicas publicas, voltadas ao atendimento e amparo do

indigena que reside em contexto urbano, quando h4, séo as que foram criadas e implantadas por
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alguns estados e municipios, sendo a maioria relacionada as acfes da Secretaria de Direitos
Humanos, que neste Governo ficaram absolutamente ameagadas (SOUZA, 2003).

A cada dia, os indigenas estdo mais envolvidos em processos de modernizagdo, por
meio do capitalismo e em uma economia voltada para o consumo, tendo a supervalorizagdo do
individuo e no rompimento com uma orientacdo mais comunitaria que imp&e uma relagdo com
0 mundo e com a natureza, sempre permeada por concepgdes materialistas. Passam assim, a
viver sob uma dependéncia de mercadorias industrializadas e do dinheiro, entre outros
elementos que concorrem para a migragao dos indigenas, para a cidade.

Ao mesmo tempo, (BRAND, 2012) apresenta uma diferencga entre a designagao ‘indios
urbanos’, que segundo ele transmite a negacao identitaria indigena e como a designagao “indios
em contextos urbanos”. Conforme o autor, a necessidade de migracao, por si s, ndo caracteriza
a negacao da identidade indigena, o que é importante, em especial, para o estabelecimento de
politicas publicas diferenciadas, aos indigenas, mesmo que fora das aldeias rurais.

Sdo diversas as motivacOes para acontecer a migracao dos povos indigenas no Brasil
para areas urbanas, o deslocamento dos indigenas e de suas familias, para 0 meio urbano existe
ha& muito tempo, o que é demonstrado na historiografia brasileira, tendo inicio na colonizacéo,
com a chegada dos colonizadores, provocada, na atualidade, pela globalizacéo.

Ja para Mussi (2011, p. 207), “a presenga de familias indigenas fixadas nas periferias
das cidades ndo é um fato novo, talvez o que seja realmente novo é o agravamento das suas
condi¢des de sobrevivéncia”. Isso se deve, em sua maioria, a falta de uma politica publica de
apoio as populacgdes indigenas, residentes em &reas urbanas, as quais ndo se mudam para as
cidades, de forma voluntaria, mas quase sempre, em face da necessidade de procurar melhores
condigdes de vida.

Como explica Melo (2009 p. 76)

Os indios estdo migrando para a cidade, buscando o que falta na aldeia como
mercadorias e educacdo formal principalmente. O mundo dos brancos é representado
por bens simbolicamente importantes: as mercadorias e a escola. Ir para a cidade
significa escolarizacdo, insercdo no mercado de trabalho e, muitas vezes, casamentos
interétnicos.

Desta forma, um dos principais motivos da saida das familias indigenas das aldeias
para as cidades é a busca por uma escolariza¢do de qualidade e diferenciada, no sentido de
atender as necessidades dos seus filhos, ja que a escola chegou “pela metade” aos territorios
indigenas, tomando como exemplo o fato de que ha poucas décadas, muitos municipios do

Brasil ndo tinham educacgdo em nivel superior; muitos ainda ndo tém.
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Essas questdes estdo também relacionadas “as condi¢Bes ontologicas-existenciais e de
classificagdo racial e de género, incidir e intervir em interromper, transgredir, desencaixar e
transformé-las, de maneira que superem ou desfagam as categorias identitarias” Walsh (2013,
p. 55), em razdo de ir em busca de um projeto de vida e de educacéo, para a sua familia.

A educacdo urbana ndo contempla a incluséo social e os anseios dos indigenas, que
passam a viver uma situagdo de vulnerabilidade social e econdmica, uma vez que perdem a
ancora da sua identidade e ndo estdo habilitados a inser¢do no mercado de trabalho, cada vez
mais exigente, em termos de qualificacdo profissional, como afirma (MELO, 2009). O exemplo
dos estudantes indigenas que estdo estudando na Escola Municipal Paulo Freire (EMPF), em
Imperatriz, no qual os docentes que estdo recebendo os estudantes indigenas nao participaram
de uma formacéo continuada.

Nesta direcdo, a migragdo educacional da aldeia para a cidade esta relacionada a falta
de infraestrutura das salas de aulas das escolas das aldeias, de equipamentos adequados, para
estudantes e docentes, assim como de formacao continuada adequada, para os professores, sem
falar que nas escolas das aldeias, ha apenas o ensino fundamental. Quem necessita ou deseja
cursar o ensino médio, tem necessariamente de se deslocar, para 0s centros urbanos, o que se
configura como um processo complexo, uma vez que os indigenas se deparam com uma

realidade mais complexa e caracterizada por grandes dificuldades.

O migrante buscava encontrar na cidade boa escola para seus filhos, empregos com
boas remuneracdes, melhores postos de satde e lazer. Nesse sentido, a vida na cidade
representava, para o Terena, a elevacdo do nivel de vida em relagdo a aldeia. Contudo
as realidades encontradas ndo eram nada favordveis: geralmente os indigenas
instalavam-se em bairros de periferia e os empregos encontrados estavam longe das
expectativas (SANT’ANNA, 2004, p. 07).

Significa dizer que muitas familias indigenas sentem necessidade de migrar para a
cidade em busca de uma educacdo de qualidade, enfrentando os diversos processos sociais
urbanos. No entanto, a escola urbana é eurocéntrica, propagadora da cultura hegemdnica néo
se preparou para receber estudantes de culturas diversas, dentre 0s quais se destacam as criangas
de cultura indigena que saem da sua comunidade, para morar na cidade, trazendo consigo
modos proprios de perceber o mundo, de se expressar e de aprender construir conhecimentos
(FERREIRA, 2001). De modo que, ao chegar as escolas, os indigenas enfrentam grandes
dificuldades no novo ambiente, sofrem preconceitos por parte dos ndo indigenas,

principalmente por ndo compreenderem, adequadamente, a lingua portuguesa.
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E importante considerar que, além dos indigenas que residem na cidade, ainda ha,
atualmente, um fluxo dos que saem das aldeias os desaldeados em busca de capacitagdo
profissional e do estudo em nivel superior, mas que retornam a posteriori para a sua aldeia de
origem, de forma que a mudancga para area urbana, caracteriza-se como um deslocamento

temporario.
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2.2 Aldeia Urbano Amazonas em Imperatriz, Maranhao

A populacdo indigena em contexto urbano do municipio de Imperatriz, Maranh&o ndo
estad restrita exclusivamente a Aldeia Amazonas. Com vistas a aprofundar, ao longo desta
pesquisa, com relacdo ao nosso objeto de investigacdo, observamos que os indigenas que
migram para a cidade, primeiramente recorrem & FUNAI para solicitacdo de moradia. Muitos
vao diretamente para a Aldeia Amazonas, localizada em um bairro da periferia da cidade,
entretanto ha povos indigenas em diferentes bairros da cidade.

Para sistematizacdo da pesquisa, foi utilizada, como forma de contextualizacéo, a Gnica
aldeia urbana de Imperatriz, a Aldeia Amazonas, mostrando como ocorreu 0 Seu
desenvolvimento. Os dados foram coletados por meio dos depoimentos dos indigenas que
vivem na aldeia e dos documentos oficiais, fornecidos pela Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI, 2021), em audiéncia Publica na Camara Municipal de Imperatriz, Maranh&o em
19 de abril de 2021, como mostrado na Figura 0187, que retrata o dia da sessdo; para debater o

tema, fiz uso da Ata (Anexo E) e de outros documentos (Anexo F).

Figura 01 — Audiéncia Publica na Camara Municipal de Imperatriz com os moradores da Aldeia Amazonas.

Fonte: Arquivo pessoal

87 Além dos Indigenas da Aldeia Amazonas, estavam presentes os vereadores Aurélio Gomes do (PT) e Carlos
Hermes do (PC DO B), e representantes da Igreja Catdlica Irmdo Virginia Silva, Conceicdo Costa e 0s
representantes da FUNAI, Imperatriz Arteniza e Lucas e da Universidade Estadual da Regido Tocantina do
Maranhdo (UEMA SUL) Aline Guajajara.
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Para assim compreendemos o0s elementos do processo de surgimento da Aldeia
Amazonas, buscando saber quem sdo os indigenas em contexto urbano, da cidade de Imperatriz,
quais as suas etnias e lugares do Maranhéo, onde vivem, e como € a forma de moradia dessa
aldeia, na cidade e onde estdo matriculados os estudantes indigenas.

De acordo com a (FUNAI, 2021) de Imperatriz, ndo ha um dado atualizado dos povos
indigenas que estdo vivendo no contexto urbano: Os numeros disponiveis sdo relativos ao
(IBGE, 2010) de 487 (quatrocentos e oitenta e sete) de indigenas que estdo vivendo em contexto
urbano e os nimeros de estudantes indigenas que estdo estudando nas escolas da cidade, sdo 0s
mesmos apresentados pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED, 2018 -2021) e de
acordo com a (FUNAI, 2021) os érgdos tanto, Estado ou Municipio ndo fazem um repasse ha
anos, dessas informagdes.

Ao mesmo tempo, sabemos que esses dados dos indigenas que estéo vivendo na cidade
sdo relativos porque ha os que ndo se reconhecem como indigenas; alguns justificam que por ja
estarem morando na cidade e por ndo terem mais nenhum contato com a sua cultura, ndo mais
se identificam como indigenas (BAINES, 2001), em outras palavras esse fortalecimento em
contexto urbano da sua identidade, saberes e tradi¢des, acontece, principalmente com os que
nasceram em contexto urbano.

Diante do exposto acerca dos indigenas que estdo vivendo na cidade Baines (2001,
p.142) explica que todos “continuam sendo indigenas, mas que estdo aprisionados em uma
espécie de pensamento retrégrado”, por ndo reconhecerem as suas proprias origens. Salienta
ainda, que os indigenas ficam congelados no tempo e no espaco, colocando-se em oposicdo a
vida urbana e relegando-se ao atraso, a pobreza e a ignorancia, nao sendo reconhecidos no seu
processo histdrico e excludente de lutas. Uma realidade que vem sendo travada desde a
ocupacdo das terras dos povos indigenas pelos os portugueses o que ndo é diferente do
registrado na regido Tocantina.

Desse modo, a migracdo e deslocamentos dos indigenas para Imperatriz estdo
relacionados a localizacao, por se encontrarem nas proximidades de algumas Terras Indigenas,
como, por exemplo, as dos Guajajaras que ficam localizadas no municipio de Amarante, ha 82
km de Imperatriz, com 3.292 indigenas que ocupam uma area total de 413.288 hectares, a de
Cana Brava que fica entre os municipios de Barra do Corda e Grajau, com 3.143 indigenas,
com 137.329 hectares, os Gavides nas terras Arariboia e os Krikati, povos que estdo mais

préximos da cidade, de acordo com o Plano Estadual de Cultura (2015 - 2025).



105

Como também, para a realizacdo de tratamento de salde, ao comércio para a aquisi¢do
de mantimentos e para venda dos seus artesanatos e produtos agricolas que sdo produzidos nas
suas aldeias, desta forma estéo reconfigurando suas realidades com as de outros sujeitos, através
dos meios de produgéo.

Sao nesses fluxos, da aldeia para a cidade e vice-versa, para vender as suas producgoes
em busca de uma melhor qualidade de vida para a sua familia, que muitos ficam vivendo na
cidade; uma realidade ndo diferente dos indigenas Guajajara, que estdo vivendo e morando em
Imperatriz, na Aldeia Amazonas, desde 2001, ano em que 0s indigenas ocuparam a area.

Registramos também, que ndo tivemos autorizacio da Fundac&o Nacional do indio de
Imperatriz, Maranhdo, para a realizacdo da pesquisa na Aldeia Amazonas, sob a justificativa
que “por a Aldeia estar localizada na cidade, e esta fundagdo ndo possuir a prerrogativa
institucional para autorizar o ingresso que ndo seja em Terra Indigena”. Uma resposta que
demorou mais de oito meses para obtermos retorno, por parte do 6rgdo que representa 0s
indigenas FUNAI onde solicitamos ao o 6rgdo autorizagédo para inicia a pesquisa de campo. O
retorno veio através da representante, Eliane de Jesus Araljo da Silva®® no Oficio N° 157
enviado em julho de 2022, como resposta a nossa solicitacdo, para a realizacdo da pesquisa
(Anexo G).

Como tivemos um longo periodo sem respostas, para a liberacdo e acompanhamento
na pesquisa de campo, pelos 6rgos responsaveis, ou seja, tanto da Fundacio Nacional do indio
quanto pela Casa de Saude Indigena (CASAI); ressaltamos que até a finalizacdo do mestrado
ndo tivemos respostas. Assim, todas as visitas aconteceram sem a presenca dos técnicos dos
Orgdos que representam os indigenas. Diante do exposto, ressaltamos gue todas as autoriza¢des
para 0 andamento da pesquisa estdo relacionadas aos docentes e a escola que recebe os
estudantes indigenas que moram na Aldeia Amazonas.

De modo a compreender o0 objeto da pesquisa a primeira visita na aldeia aconteceu de
28 de fevereiro de 2021, antes mesmo de iniciarmos as entrevistas com os docentes da EMPF,
para adentrarmos na complexidade da nossa pesquisa e, a0 mesmo tempo, obter respostas
inerentes a nosso objeto, foi feito o levantamento dos primeiros dados, coletados da (SEMED,
2018 - 2021).

O levantamento dos estudantes matriculados na rede municipal de Imperatriz e das

informacdes da existéncia de uma aldeia urbana ocorreu ainda no periodo da graduacdo. Tais

8 Coordenadora regional da Fundag&o Nacional do indio (FUNALI) substituta da regional do Maranh&o sede em
Imperatriz.
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informacdes foram fornecidas pelos professores e outros pesquisadores da tematica indigenas.
Por isso fui antes ao campo, para assim ter uma real dimensdo da pesquisa mesmo néo sendo o
meu l6cus de andlise, mas por se encontrar a 500 (quinhentos) metros da escola onde esta o
objeto pesquisado.

Portanto, as visitacdes iniciais aconteceram juntamente com a representante da Igreja
Catdlica, irmd Virginia Sousa, porque ja realiza acles e projeto voluntario na comunidade
indigena, com entrega de sementes para o plantio e orientacdo de como manejar e preparar a
terra, para receber a semente, para assim terem o seu proprio alimento, o que beneficia toda a
comunidade: Ha anos sdo realizadas agdes sociais com entrega de cestas basicas, nas
comunidades indigenas.

Assim a nossa pesquisa em locus na Aldeia Amazonas aconteceu com o objetivo de
sabemos como € a realidade dessas familias indigenas e, principalmente, dos estudantes
indigenas que estdo morando em contexto urbano para, com isso, obtermos respostas para as
perguntas que surgiram no decorrer da pesquisa. Consideramos também, nossa pretenséo de
desenvolver o Guia de orientagdes pedagogicas, para os docentes da EMPF, que ha 20 anos
recebe estudantes indigenas em suas salas de aula, juntamente com estudantes ndo indigenas.

Nessa direcdo, para termos as respostas necessarias, confesso que o primeiro contato
com a Aldeia Amazonas foi chocante, quando tomo como pardmetro outras experiéncias e
vivéncias, obtidas em aldeias, em territorios tradicionais, nos Estados do Maranhdo, Tocantins
e Pard. Confesso que ndo tinha nogdo como eram as condi¢Bes dos indigenas que estavam
vivendo, no contexto urbano em Imperatriz. Gradualmente, porém, fui ficando, mais a vontade
e deixando a curiosidade sobressair ao que eu estava observando. Assim, ao longo das
conversas, pouco a pouco, foi possivel extrair a real percepcdo sobre a realidade dessa
comunidade que vive na segunda maior cidade do Estado.

Em relagdo a sua localizacdo, a aldeia esté localizada no bairro Parque Amazonas, na
periferia da cidade. Suas imediac@es estao cercadas por bares, lanchonetes, restaurantes e o seu
principal ponto de referéncia é a empresa do Sistema de Comunicacdo (TV) e Radio (FM)
Nativa em uma érea, que segundo a Fundacio Nacional do indio de Imperatriz, se estende
por 48.048m2, como € visualizado no croqui do mapa (Anexo H), que corresponde a area total
da Aldeia Amazonas que foi fornecida a Comissdo da Camara Municipal, no dia da Audiéncia
Publica com os povos indigenas da aldeia, em 19 de abril de 2022. Essa area atualmente se
encontra quase todo murada e apresenta em suas dimensdes, algumas aberturas, em forma de

‘buracos’, com isso facilitando a entrada de pessoas estranhas a aldeia.
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Nesta direcdo, o quantitativo de familias indigenas que estdo vivendo na Aldeia
Amazonas, conforme levantamento, por nés realizado, em abril de 2021, mostra que ha 23
(vinte e trés) familias morando na aldeia. Seus habitantes sdo todos da etnia dos povos
Guajajara, além dos ndo indigenas que se casaram com 0s indigenas/os, 0 que perfaz um total
de 97 (noventa e sete) pessoas morando na aldeia. Consideramos o0 nimero de onze 11 (onze)
familias que ali habitam, e comparando a pesquisa realizada pela jornalista Ana Luisa Pereira
Marques, da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), em 2019. A pesquisadora descreveu
que naquele periodo havia 12 (doze) familias, que correspondia a 46 (quarenta e seis) pessoas
que estava vivendo na Aldeia Amazonas, familias essas que ja estdo inseridos na realidade do
bairro, no convivio com os outros moradores; consideram-se, desse modo, inseridos no dia a
dia do bairro.

Nesse mesmo levantamento constatamos que todos se identificam como sendo
Guajajaras que se deslocaram, principalmente dos municipios de Amarante, Grajau e Barra do
Corda, de aldeias todas do Estado do Maranhdo. Em relacdo aos ndos indigenas, sdo todos de
Imperatriz dos bairros proximos a Aldeia Amazonas, que se encontra dividida em duas areas: a
primeira, area I, liderada pelo cacique E.L. O%. Guajajara, com 13 (treze) familias,
correspondendo a 57 (cinquenta e sete) indigenas, morando sob sua lideranca; a segunda area,
chamada area Il, comandada pelo cacique E. S. da area | da etnia Guajajara do municipio de
Amarante do Maranh&o que ha 20 anos que se encontra morando na Aldeia Amazonas em sua
lideranga estdo 10 (dez) familias, o que corresponde a 40 (quarenta) residentes. Essa divisdo
ndo tem barreiras fisicas, entre as duas areas, mas esté delimitada em fung&o de brigas internas
da comunidade indigena, entre os lideres e seus liderados, como podemos observa na Figura

02, em fotografia retirada pelo o satélite.

8 Cacique da 4area | da etnia Guajajara do municipio de Amarante do Maranh&o que ha 20 anos que se encontra
morando na Aldeia Amazonas.
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Figura 02 - Localizacdo da Aldeia Amazonas em Imperatriz, Maranhdo com a sua divisdo, por area.
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Area IX

Fonte: Foto Aérea do Satélite em 2021.

Como podemos perceber na Figura 2, tirada por satélite, a Aldeia Amazonas se
apresenta bem arborizada e ndo ha uma divisdo fisica, por muros, entre as areas | e IlI:
Percebemos que a aldeia estd proxima a residéncias e entre ruas pavimentadas, como
descrevemos anteriormente, em sua localizagéo.

Nessa direcdo, para compreendemos melhor como os indigenas chegaram a Aldeia
Amazonas, tragamos, por meio dos documentos disponibilizados, pela FUNAI, em audiéncia
publica, realizada no dia 19 de abril de 2022, na Camara Municipal de Imperatriz, Maranhao e
com os relatos dos indigenas da comunidade, além da ajuda de jornais e pesquisadores da
cidade.

Em audiéncia pablica realizada em 19 de fevereiro de 2022, na Camara Municipal de
Imperatriz, Maranhdo, o cacique E. G Guajajara, indigena da area | da Aldeia Amazonas
reafirmou em tribuna o que ja tinha declarado em conversa informal, em abril de 2021; de

acordo com indigena, eles chegaram a Aldeia Amazonas, no ano de 2001.

Que a sua presenca na cidade aconteceu quando em 2001sofreu uma acidente,
juntamente com outros “indios”, em um caminhdo, durante o percurso da aldeia para
Imperatriz, Maranhdo, aonde vieram alguns “indios” a obito, e outros ficaram
internados por muito tempo. Com isso, foi prolongando o tempo deles na cidade e
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assim acabaram ficando definitivamente; ndo na FUNAI, mas na Aldeia Amazonas
(fala registrada em abril de 2021)

Como podemos evidenciar no discurso do indigena da Aldeia Amazonas, sua
permanéncia se deu por falta de apoio da FUNAI, o que fez com que eles decidissem ficar ali,
instalados juntamente com sua familia. Esta area que os indigenas ocupam pertence a
Universidade Federal do Maranhao (UFMA), onde foi realizada uma “troca” por meio do termo
de comodato® assinado entre a (UFMA) e (FUNAI), para ser construido um campus
universitario na cidade. O contrato firmado entre as partes, data de 18 de maio de 1995, (Anexo
I); mostra em sua cldusula 1* que a FUNAI ¢ “dona de uma 4rea de terra, localizada na zona
urbana da cidade de Imperatriz, Maranhdo, pelo contrato de comodato N° 024/87, de 1° de
dezembro de 1987”. Conforme os documentos apresentados, realmente aconteceu a permuta,
entre 0s Orgaos.

Os documentos revelam que, se trata de uma area que foi “doada” para a FUNALI, por
ato do Sr. Jodo Alves Filho, Ministro do Interior®, na clausula 22, assinada pelo representante
do Governo; evidencia que ocorreu troca entre os 6rgdos entre a Universidade Federal do
Maranhao (UFMA) “sendo a detentora do dominio da chicara demonizada Amazonas, que os
indigenas, desde 2001 chamam de Aldeia Amazonas que tem uma area de 23.242,92 m2 (vinte
e trés mil, duzentos e quarenta e dois metros quadrados e noventa e dois centimetros
quadrados)”. Uma grande area e bem localizada.

Na clausula 3? do termo de comodato de 1995 ficou expresso no contrato, em 1995,

que:

[...] as partes contratantes demonstram interesse mutuo no sentimento de: a FUNAI
ceder por COMODATO para a UFMA a posse de uma area de 5.000 m2 (cinco mil
metros quadrado), com as edificagdes, onde hoje funciona a Casa do indio: e em
contrapartida a posse da Chacara Amazonas, localizada na Avenida Pensilvania S/N,
nesta cidade, devidamente restada e isenta de dnus de qualquer espécie.

Trata-se de um contrato em que 0s povos indigenas da regido, os verdadeiros donos da
area, ndo foram ouvidos. Segundo a clausula 13? trata-se de um documento de carater
“irrevogavel”, para que os verdadeiros donos da area ndo pudessem anular este acordo, entre as

instituicGes, que ocorreu sem a presenca de nenhum indigena ou de seus representantes. A

% Também conhecido como empréstimo para uso, no direito civil e no direito escocés, € um empréstimo gratuito;
um empréstimo, ou concessdo gratuita de qualquer coisa mdvel ou imével, por um certo periodo de tempo, com a
condicdo de devolver ao individuo nas mesmas condi¢des ao fim do prazo.

91 Foi um engenheiro civil e politico brasileiro filiado ao Democrata (DEM) e foi prefeito de Aracaju, por duas
vezes, ministro do Interior, no Governo Sarney e governador de Sergipe, por trés vezes.
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“Chacara Amazonas” ficou por muito tempo sem uso, correndo o risco de ser perdida, para
pOsseiros.

Como foi pronunciada em tribuna e ratificada entre os indigenas, em nossas visitas a
Aldeia Amazonas que por auséncia de apoio e dialogo, os indigenas resolveram ocupar a
propriedade, em 2001, principalmente, pelo fato dos indigenas sempre precisarem se deslocar,
para Imperatriz. O cacique E. Guajajara, da area I, nos relata que esta até hoje, ha mais de 20
anos, morando na aldeia, justificando que: “isso tudo aqui pertence ndo a Fundagao Nacional
do indio (FUNALI), e sim ao indio; e ela, ao longo de todo o tempo que estamos aqui n&o deu
nenhum apoio para nés; aqui estamos abandonados®?” Uma realidade que ao longo da pesquisa
percebemos que esse abandono ndo so aconteceu pela FUNAI, mas por diferentes 6rgéos, tanto
municipais quanto estaduais.

Portanto, a luta e interesse dos indigenas, em relacdo a essa area, € travada hd muito
tempo (FRANKLIN, 1995) descreve, em uma publicacdo do jornal denominado ‘Hoje’ em
30/07/1995, um episodio ocorrido ha 27 anos, no mesmo ano da assinatura do contrato na sede
do nucleo regional da Fundag&o Nacional do indio, de Imperatriz, Maranhdo, (FUNAI,1995)
essa que das pautas era a reivindicacdo da area que hoje corresponde a Aldeia Amazonas. Os
indigenas queriam a anulagédo do contrato, imediatamente, exigindo também, o recebimento das
verbas que foram prometidas pela Companhia Vale do Rio Doce (CVRD), para a compra de
gado, quando estavam sendo construidas estradas, nas proximidades das terras indigenas, bem
como a promessa de melhores condi¢des de saude, assisténcia social e assisténcia educacional,
em suas aldeias. Na ocasido, a ocupagao ocorreu por mais de 60 indigenas das etnias Gavido e
Guajajara.

Para que todas essas reivindicagbes fossem aprovadas e houvesse mais presséo,
decidiram ocupar a area que pertencia & Fundac&o Nacional do indio (FUNAI, 1995) que estava
sem uso e correndo o risco de ser perdida, para posseiros, por isso a estratégia de ocupacao,
para que ndo se perdesse a area, pois era uma necessidade da populacgéo, principalmente em
relacdo a moradia na cidade, que a FUNAI ndo disponibiliza para os indigenas que se
deslocavam para viver na cidade, pressdo que nao teve efeito no mesmo ano (Jornal de hoje de
30/07/1995 escrito por Adalberto Franklin) a matéria completa ser encontra no (Anexo G).
Portanto, trata-se de uma reivindicacdo de longo tempo e somente depois de 6 (seis) anos,

ocorreu a ocupacéo definitiva da Aldeia Amazonas, no ano de 2021.

92 Entrevista oral, fevereiro de 2021.
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Desta forma os relatos dos indigenas das areas | e Il, que estdo morando na Aldeia
Amazonas, na esperanca de que as suas exigéncias fossem atendidas, espera que ja completou,
21 anos e ndo tiveram nem um posicionamento e respostas dos 6rgdos Municipal, Estadual e
Federal como, por exemplo agua de qualidade e energia elétrica. Enquanto isso ndo acontece,
os indigenas estdo vivendo de maneiras desumana, como observamos nas varias visitas que
realizamos, onde se pdde verificar as reais condi¢es dos indigenas que estéo vivendo na Aldeia
Amazonas e 0 que eles estdo enfrentando diariamente, com relacdo as péssimas condigdes,

como verificado nas figuras 03 e 04:

Fonte- Arquivo pessoal do pesquisado ano 2021

A figura 03 corresponde a area |, da Aldeia Amazonas, onde estdo vivendo 13 familias,
sob a lideranca do cacique E. Guajajara. Como percebemos na figura, ao fundo, uma das casas,
de moradia foi construida por restos de papeldo e madeira, materiais que os indigenas
encontraram nas proximidades dos bairros; a habitagdo ndo possui as minimas condi¢cfes de
moradia e seguranca.

De tal forma, que a figura 04 representa a area Il, onde habitam 10 familias, sob a
lideranca do E. Guajajara; todas as moradias sdo de madeiras e ndo possuem saneamento basico;
ndo apresentam &gua potavel e eletricidade.
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Figura 04 — Habitacdo dos indigenas que moram a area |l da Aldeia Amazonas.
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Fonte: Arquivo pessoal em fevereiro de 2021

A aldeia urbana Amazonas se enquadra em parte, na definicdo dada pela antrop6loga
Katya Vietta (2012), que reconhece ndo haver unanimidade entre pesquisadores acerca do
fendmeno, mas na sua classificacdo de Aldeia Urbana (AU). A autora descreve como sendo um
conjunto habitacional especifico “no qual as casas se espremem em minusculos espacos € o
ambiente coletivo ndo vai aléem de ruas e calgadas uma caracteristica de organizagdo com
elementos das suas origens tradicionais.” Vietta (2012, p. 8). Como percebemos, a realidade da
Aldeia Amazonas é que esta encontra para além do que foi descrito pela antropdloga (VIETTA,
2012), por néo trazer os elementos que sdo caracteristicos de uma Aldeia Urbana.

A analise que realizamos, por meio das observacdes, nas visitas in loco, e através dos
registros fotograficos realizados na Aldeia Amazonas foram muito importantes no decorrer da
pesquisa, pois permitiram analisar as condi¢Oes de vida e de habitagdo desse povo, bem como
observar o desenho urbano da aldeia urbana, em relagdo a construcdo das suas moradias,
conforme observamos nas figuras 02 e 03 que mostram a realidade das habitac6es da Aldeia
Amazonas, as quais foram construidas, pelos proprios indigenas.

Uma realidade completamente diferente do que estava escrito, no termo de comodato,
em 1995, que estabelecia na clausula 3% como era e que benfeitorias havia na chéacara
Amazonas que “era cercada, possuia varias benfeitorias como uma ampla casa, um galpao, uma
piscina por acabar e um pomar em produgdo”. Atualmente tudo estd destruido, como
demonstram as figuras das edificagdes, que ndo possuem utilidade, para os indigenas, que estéo
vivendo na aldeia urbana, os quais ndo tém nenhuma assisténcia pelo poder publico. Segundo

o0 cacique E. Guajajara da area I, “ainda ndo ha uma escritura publica, garantido a propriedade



113

da area para os moradores da comunidade, que ha anos estd esperando a FUNAI” para
regularizar suas situagoes.

Diante de todo o exposto, percebemos que os indigenas da Aldeia Amazonas estdo
abandonados pelo poder pablico e, a0 mesmo tempo observamos que 0s mais prejudicados sao

os estudantes indigenas, que sofrem esses impactos, em sala de aula.

2.2.1 A escola homogeneizadora e o processo de escolarizagéao

A educacdo escolar desempenha um papel bastante importante na formacdo e
valorizacdo do ser humano, perspectiva de que seja construido um mundo verdadeiramente
plural, onde as diferentes culturas, etnia e identidade s&o respeitadas, como pontua
(ANDRADE, 2009). Assim sendo, a escola, enquanto uma das principais instituicGes
responsaveis pelo desenvolvimento das diferentes geracGes, constitui-se como um dos
principais mecanismos de controle social. Talvez por isso, esteja carregada de ambiguidades e
com profundas limitacfes para operar em meio a singularidade e a heterogeneidade que
caracterizam as praticas sociais, assumindo a subjetividade como valor de conhecimento.

Neste sentido, Aquino (1998, p. 44) observa que

O trabalho escolar passa necessariamente, pela busca de uma acdo nao
homogeneizadora da escola, abandonando o atual modelo, no qual se esperam alunos
homogéneos, tratando como iguais os diferentes, incorporando uma concepcdo que

considere a diversidade, tanto no ambito do trabalho com os contelidos escolares,
quanto no das relacGes cotidianas entre os membros da escola.

Ao chegar a escola, o estudante ja traz consigo um conhecimento adquirido em outros
espacos sociais. No entanto, esta ignora a qualidade e a quantidade dos saberes que cada um,
carrega. E como se cada educando, quando adentra a escola, fosse apenas uma tabula rasa, uma
lousa em branco sobre a qual se comeca a escrever a histdria, a cultura e os valores desse
educando, isto porque para muitos, esses conhecimentos sdo trabalhados em uma perspectiva
por meio da qual sdo operados mecanismos que possam manter 0s sujeitos, subordinados a uma
I6gica hegemdnica (AQUINO,1998).

Nessa perspectiva, consideramos ser um desafio trabalhar a diversidade cultural na
escola, tendo em vista uma cultura homogeneizadora pré-existente, fruto do pensamento
colonial. Nesta esteira, a escola, local que deveria ser adequado a valorizagdo da diversidade,

pois é formada, como toda a sociedade, por individuos impares, profundamente diferentes entre
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si, tenta nivelar a todos, pela mesma medida. No entanto, a escola precisa mudar, assimilar e
lidar com as diferencas, inclusive valorizando a diversidade cultural e identitaria dos seus
estudantes, entre estes, os indigenas.

O processo de escolarizagdo, propriamente dito, se desenvolve a partir do século XIX,
e se consolida no século XX, como um processo a servi¢co da propagacdo do projeto cultural
moderno e homogeneizador, embora calcado na heranga colonial, como afirma (PEREIRA,
2010). Os mudltiplos discursos em disputa pelos sentidos a serem atribuidos a esse projeto
possibilitaram a hegemonizagdo de uma concepgédo de mundo, profundamente implicada em
um modelo de escola, responsavel pela formacao da identidade idealizada do sujeito racional
emancipado.

Desta forma, a concepcdo de saber, como pratica discursiva implica em relagcfes de
poder, sendo importante para analisar os processos discursivos operados pela modernidade, que
procuraram estabelecer uma suposta neutralidade metalinguistica, em torno do conhecimento
cientifico e que implicou em determinado modelo de organizacdo da escola, orientado para a
constituicdo de uma nova visdo de mundo, pautada pela racionalidade cientifica (PETERS,
2000).

Assim, podemos compreender o percurso histérico feito pelos povos indigenas, ao
longo dos séculos, onde foram implantados métodos e metodologias para sua escolarizacao, por
educadores ndo indigenas. Buscamos assim compreender as trilhas que foram percorridas pelos
indigenas, para ter uma educacdo diferenciada que valorize suas referéncias, de modo a
reconhecer o espaco escolar, como um lugar de diferentes manifestacdes e fortalecimento da
identidade indigena.

Em relacdo ao processo de escolarizagdo, esse movimento fundamentou-se pela
perspectiva de inversdo da logica catequética, assimilacionista e tutelar, ao mesmo tempo que
homogeneizadora que caracterizou o processo de escolarizagdo de indigenas, no pais, em
diferentes contextos: colonial, imperial e republicano determinando um modelo de escola para
indigenas, sendo com isso, atribuido um panorama de formacéo para cada um, passando da
colonizagdo com os jesuitas, por meio da fé e pelas escolas instituidas pelo SPI, pela FUNAI e
pelas Organizagbes N&o-Governamentais (ONGs), (LUCIANO, 2006; PACHECO DE
OLIVEIRA; FREIRE, 2006). Propondo modelos alternativos de escolarizacdo até a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988.

Esta reelaboracdo processual, ao longo do tempo, foram apresentando novas

estratégias para a aprendizagem, com diferentes métodos de ensino, troca de experiéncias e
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vivéncias, entre a aldeia e a rotina escolar. Para (FREIRE, 2006) fez-se necessario compreender
que esse processo foi marcado por varias instituicoes, que ao longo da histéria foram sendo
apresentadas, para 0s povos indigenas, como a monolingue, hierarquica, eurocéntrica e norte-
Americana.

A educacdo disponibilizada aos indigenas, em escolas localizadas em areas
urbanizadas, possibilita 0 conhecimento e a apropriacdo dos codigos ndo indigenas, pois ha a
expectativa que os indigenas podem se tornar profissionais, para atuarem nas suas comunidades.
Acerca deste ponto, (SILVA, 2001) destaca que a escolarizagdo indigena, em relacdo a
elaboracdo da legislacdo e das politicas publicas, projeta a valorizacdo dos professores
indigenas, em sala de aula, nas suas aldeias, deixando bem claro que a educacao bilingue é
adequada as peculiaridades culturais dos diferentes grupos, sendo melhor atendida através de
professores indigenas. Torna-se importante reconhecer que a formacao inicial e continuada dos
proprios indigenas, enquanto professores das suas comunidades, deve ocorrer em Servigo e

concomitantemente a sua propria escolarizacao.

2.2.2 A luta dos povos indigenas pela Educacéo Intercultural

As populacdes indigenas, em sua grande maioria, tém sido vistas, ao longo do tempo,
pelos estudiosos, como um campo fértil de investimentos académicos, principalmente com as
pesquisas territoriais, uma vez que tais pesquisas vém tracando caminhos proprios que, muitas
vezes, ndo sdo compreendidos, pela sociedade ndo indigena. Uma delas esté ligada a Educacéo
intercultural e as relacdes de contato, estabelecidas entre os povos indigenas e a sociedade.

O termo interculturalidade estd presente nas discussdes e se expressa na énfase ao
conflito, no rompimento da naturalizagcdo de preconceitos e discriminagdes e na dinamicidade
que surge em consequéncia desse dialogo, levando a elaboracdo de estratégias adequadas ao
enfrentamento das diferencas, como componente positivo a sobrevivéncia, como concorda
(CANDAU, 2005). Neste contexto, a educacdo intercultural, em sua fundamentacdo, €
importante para a aquisicao e elaboragdo de novos conhecimentos, mas, a0 mesmo tempo se
mostra necessaria a preservacao da cultura e da identidade dos povos indigenas.

A educacdo intercultural, de acordo com Ouellet (1991) (apud ALMEIDA, 2013) é
aquela que designa a formacdo escolar sistémica, voltada para o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos e a compreensdo das multiplas culturas que caracterizam as

diversas sociedades, para valorizar a diversidade cultural, étnica e identitaria, sendo capaz de
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produzir recursos eficazes, na coibicdo do racismo, da xenofobia, superando assim, as
desigualdades, a fim de que sejam capazes de admitir todos os individuos, com suas diferencas,
como pertencentes a mesma sociedade humana.

Na compreenséo de Silva (2003, p. 41-42),

Interculturalidade, além de expressar a coesdo étnica de um grupo social,
proporcionando condi¢des para o fortalecimento da identidade cultural, vai também
estimular a aquisi¢do do conhecimento cultural de outros povos. Isto significa que ndo
houve somente uma transicdo de termos conceituais, mas uma mudanca no tratamento
da pluriculturalidade no espaco da escola. Das preocupagdes marcadamente
linguisticas, caracteristicas da educacdo bicultural e bilingue, a interculturalidade
considera o contexto sociocultural dos alunos.

Essa percepcdo é construida na escola, através da educagdo intercultural, legitima-se
como um lugar que reconhece e respeita as diferencas de crencas e costumes, valores e opinides.
E um espaco onde se permite que uma ou mais culturas que interagem entre si, em situacéo de
igualdade. De acordo com Marcilino (2014, p. 03), “a interculturalidade acontece quando
garantimos que a escola seja um espaco de reflexao entre os povos”. Essa educacao intercultural
estd pautada no contexto social onde esta inserida, sempre dialogando com os sujeitos, no
ambito individual e coletivo, partindo do debate de contedidos presentes nos textos publicados,
trazendo a compreenséo da realidade atual.

Sabemos que no mundo contemporaneo, o trabalho voltado a diversidade é um desafio,
tanto para a escola indigena quanto para a ndo indigena, uma vez que o espacgo escolar é
composto de sujeitos de distintas culturas.

Assim Candau (2014, p. 1) observa que

A Educacao Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como riqueza. Promove
processos sistematicos de dialogos entre diversos sujeitos -individuais e coletivos -,
saberes e praticas, na perspectiva da afirmacdo da justica — social, econdmica,
cognitiva e cultural -, assim como da construcdo de relagdes igualitrias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas que articulam
direitos da igualdade e da diferenca.

As propostas educacionais vém sendo vistas como instrumento de inclusdo das
minorias, e isso se deve, pelo menos em parte, as reivindicacGes dos direitos dessas minorias.
Alem de Collet (2003, p. 183) pontua que “autores estdo chamando a atengdo para o fato de
que, antes de haver diferenca, 0 que existe € desigualdade, e que esta ndo estd sendo
contemplada nos projetos de educagdo diferenciada”. Nesta perspectiva, ¢ de se pensar e

organizar um espaco escolar de carater intercultural e inclusivo.
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Nessa direcdo, na busca por uma educacdo intercultural Maturana (2002, p. 13) nos da
uma pista, possivel de ser seguida, como um dos papéis fundamentais da escola, quando propde

que:

A tarefa da educacdo escolar é permitir e facilitar o crescimento das criangas como
seres humanos que respeitam a si proprios e 0s outros com consciéncia social e
ecoldgica, de modo que possam atuar com reponsabilidade e liberdade na
comunicagdo a que pertencem (MATURANA ,2002, p. 13).

Para o autor, o conhecimento ¢ uma construcdo do convivio com 0 outro e, ao
individuo conviver com o outro, se transforma espontaneamente, de maneira que o seu modo
de viver se faz, progressivamente, mais congruente com o outro, no espago da convivéncia,
através da interculturalidade.

Nesta expectativa, a relagdo da Educacdo Escolar Indigena e da interculturalidade, séo
definidas, de acordo com o referencial Curricular Nacional (1998, p. 54), para as escolas
indigenas.

Nesta dimensao, a interculturalidade pode ser assim definida;

O dialogo respeitoso entre a realidade dos préprios alunos e os conhecimentos vindos
de diversas culturas humanas € a realizacéo da interculturalidade, e a escola indigena
deve tornar possivel essa relacdo entre a educacdo escolar e a prépria vida em sua

dinamica historica (BRASIL, 1998, p. 54).

Nessa perspectiva, considera-se que cada grupo e cada coletivo devem estabelecer 0s
seus propdsitos, conforme suas vivéncias culturais e cosmovisdo, como aponta (FREIRE,
2004). Assim sendo, a escola indigena pode ser entendida como um espaco de dialogos
simétricos, de encontro e aprendizagem mdtua, entre a escola e seus diferentes sujeitos, em
todos os ambientes.

Para Tassinari (2001, p. 68), o envolvimento escolar, entre os estudantes, caracteriza
a escola indigena como espago de fronteira: “A abordagem tedrica da escola indigena, enquanto
fronteira é extremamente Util, por englobar tanto o reconhecimento das possibilidades de troca
e intercambio de conhecimentos e fluxos de pessoal, quanto o entendimento de situacdes de
interdi¢do dessa troca”, pois se trata de uma educacéo intercultural, pautada no contexto social
que considerando os diferentes costumes, héabitos, lingua, com uma democracia que é
assegurada pela Constituicdo de 1998, que deu uma dimensdo democrética e critica, onde se
pode considerar que a instituicdo de ensino se torne um lécus de construcédo e socializa¢do do

conhecimento produzido por indigenas e ndo indigenas.
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Todos os processos culturais sdo historicos, estardo sempre em fase de mudancgas, se
organizando e reorganizando, de modo a gerar cada vez mais movimentos entre a teoria e as
praticas, na educacao intercultural. (WALSH, 2005) chama a atengdo para o “posicionamento
critico de fronteira”, que postula a visibilidade de diferentes critérios e modos de pensar que
diferem da légica eurocéntrica que tem exercido dominio sobre os povos Oliveira e Candau
(2010, p. 25).

Os autores afirmam que;

O pensamento de fronteira se preocupa com 0 pensamento dominante, mantendo-o
como referéncia, como vimos em Fanon, mas sujeitando-0 ao constante
questionamento e introduzindo nele outras historias e modos de pensar. Walsh
considera essa perspectiva como componente de um projeto intercultural e
decolonizador, permitindo uma nova relagdo entre conhecimento Util e necessario na
luta pela decolonizacéo epistémica (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 25).

Neste sentido, a EEI teve direitos conquistados, tais como, as experiéncias sociais,
variacdes das culturas e politicas, voltadas para os povos indigenas e para a interculturalidade,
de modo que muito se avancou na reflexdo e na pratica educativa, em sala de aula, nas terras
indigenas.

Para Fleury (2006, p.15), a interculturalidade assume e propde uma perspectiva mais
aberta e interativa, para 0 ambiente escolar por ser mais adequada a construcao de sociedades
mais pluralistas e inclusivas, a partir da implementacdo de politicas de igualdade e inclusivas.
Para o autor, a interculturalidade atuaria como;

debate em que se enfrentam possibilidade (constitucionais diferentes significativas, a
parte de diferentes contextos tedricos e politicos, sociais e culturais) e polifonicamente
(expressando-se através de maltiplos termos e concepgdes, por vezes ambivalente e

paradoxais) os desafios que surgem nas relacbes entre diferentes sujeitos
socioculturais (FLEURY, 2006, p.15).

Percebemos, tanto no posicionamento de (OLIVEIRA, 2010), quanto de (FLEURY,
2006), uma abordagem sobre a relacdo educacional, no que concerne a interculturalidade, com
relacdo aos grupos socioculturais e do diadlogo com as diferencas, porque € através da
interculturalidade que teremos um caminho mais plural, capaz contribuir para a construcao de
politicas publicas que reconhecam todos os direitos, ja conquistados na area educacional, pelos
povos indigenas.

A importancia dos saberes indigenas, no sistema de ensino brasileiro, deu-se com a
promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 que assegurou a utilizacdo das linguas maternas

indigenas, assim como dos processos proprios de aprendizagem, no Ensino Fundamental
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Regular, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, (LDBEN n.
9.394/1996), que reforcou esse direito, reafirmando, por meio do Art. 78, que “o Sistema de
Ensino da Uni&o, com a colaboragao das agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia
aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e pesquisas para oferta de Educacéo
escolar bilingue”, objetivando proporcionar aos indios a valorizagao das suas linguas.

O processo educacional, para estudantes indigenas, tem que acontecer de maneira
semelhante a educagdo urbana. Para (GRUPIONI, 2002) no plano governamental, ainda s&o
timidas as iniciativas que garantem uma escola de qualidade, que atenda aos interesses e aos
direitos dos povos indigenas em sua especificidade, diante dos ndo indigenas e em sua
diversidade interna linguistica, cultural e historica. Portanto, faz-se necessario fomentar
propostas, para uma educacdo mais plural, com respeito as diferencas dos indigenas e nédo
indigenas.

Nesta perspectiva, voltamos a analise da nossa problematica de pesquisa que se
constitui como os desafios de educar os estudantes indigenas, em escolas em contexto urbano,
diferenciado e intercultural, porque envolve a compreensdo dos docentes ndo indigenas, 0s
quais ndo tiveram uma formacdo relacionada & EI; com isso, ndo tém como compreender a
amplitude dos desafios que emergem nas salas de aula, entre os indigenas e 0s nao indigenas
que caracterizam um processo de interculturalidade, nos quais, continuamente, a voz dos
estudantes indigenas é silenciada, pois, os docentes ndo sabem lidar com a realidade desses

estudantes, em sua sala de aula.

2.2.2 Escolas urbanas que apresentaram estudantes indigenas pela Secretaria Municipal
de Educacéo (SEMED 2018 —2021)

Em conformidade com os levantamentos da (SEMED, 2018-2021), de Imperatriz, no
periodo da pesquisa relacionada, em referéncia ao quantitativo de estudantes indigenas que
estudam em escola urbana da cidade, nos foram apresentadas as propostas e estruturas
organizacionais da geréncia de Educacdo Escolar Indigena, amparada pelas diretrizes
pedagogicas e pela legislacdo Federal, em parceria com a Secretaria de Educagdo do Estado
(SEDUC/MA 2018 - 2021). Em relacdo a elaboracdo dos projetos Politico-Pedagdgicos e a
confeccdo de material didatico, estes ocorrem através de uma metodologia que compreende a
construcdo, com os estudantes indigenas, em sala de aula, a fim de evitar distor¢des

ocasionadas, pelo fato dos indigenas ndo estarem em suas comunidades.



120

Sabemos que tudo isso ndo condiz com a realidade da escola pesquisada e
compreendemos que todas as conquistas, por uma educacao diferenciada, séo frutos das lutas e
reivindicagfes dos povos indigenas, juntamente com 0s movimentos sociais da cidade e do
Estado. Conseguimos assim compreender, ao longo das entrevistas, que a escola urbana
pesquisada, ndo estd preparada para promover a educacdo dos estudantes oriundos da Aldeia
Amazonas, juntamente com os estudantes ndo indigenas.

De acordo com o Censo Escolar Matriculas e Infraestrutura (CEMI, 2018), e a
(SEMED, 2018), a rede municipal de ensino de Imperatriz, Maranh&o foi composta por 120
(cento e vinte um) unidades educacionais, distribuidas em todos os bairros da cidade, onde séo
ofertadas educacao especial, pré-escola e Educacdo Infantil, Ensino Fundamental do 1° ao 5°
(anos iniciais) e 6° ao 9° ano (anos finais) do Ensino Fundamental, além da modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), correspondendo a um total de 10.034 (dez mil e trinta e
quatro) estudantes matriculados, em escolas da zona urbana e rural.

Nestas mesmas modalidades educacionais, de acordo com a (SEMED, 2019), e o
Censo Escolar Matriculas e Infraestrutura (CEMI, 2019), o municipio, naquele ano ficou
composto por 157 escolas, distribuidas nos bairros da zona urbana e rural, sendo que nesses
anos foram apresentados os quantitativos de escolas, por modalidade; desta forma, na Pré-
Escola que sdo as Creches e da Educacdo Infantil do 1° ao 5° ano, corresponderam a 51
(cinquenta e uma) escolas que receberam estudantes nestas modalidades, 106 (cento e seis)
escolas do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que
corresponderam, em namero absoluto, a 10.980 (dez mil, novecentos e oitenta) estudantes
registrados, nas escolas da rede do municipio de Imperatriz.

Neste contexto, apresentado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED, 2019),
e Censo Escolar Matriculas e Infraestrutura (CEMI, 2019), ocorreu o fechamento das escolas
municipalizadas, ou seja, as escolas alugadas e geridas, pelos donos dos préprios imaveis,
causando uma reorganizacao que implicou no deslocamento de estudantes, para outras unidades
educacionais, ou seja, para as escolas que foram reformadas e ampliadas com a verba do Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Béasica (FUNDEB, 2020), ficando com um
total de 135 (cento e trinta e cinco) escolas, para os segmentos da educagdo especial, pré-escola
a Educacao Infantil de 46 (quarenta e seis) unidades e para o Ensino Fundamental e Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), um total de 89 (oitenta e nove) escolas que integram a rede

municipal de educacao de Imperatriz, Maranh&o, em conformidade com a Secretaria Municipal
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de Educacdo (SEMED, 2021) e a Censo Escolar Matriculas e Infraestrutura (CEMI, 2021),
nameros esses, que até o fim da pesquisa ndo apresentaram alteracéo.

A partir dos anos da realizagdo da pesquisa de (2018 -2021) como mostra 0 quadro
abaixo, vem apresentando o quantitativo de estudantes matriculado, na rede municipal de
Imperatriz, Maranh&o, em todas as suas modalidades: pré-escola que sdo a Creches, Educacédo
Infantil, Ensino Fundamental e a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com dados
fornecidos pela (SEMED, 2018 -2021) e pelo (INEP, 2018 -2021). Ao mesmo tempo,
apresentamos 0s dados dos estudantes indigenas que estdo matriculados na rede municipal de
educacdo de Imperatriz, Maranhdo, informacdes retificadas, pelos documentos da (SEMED
,2018 -2021).

Quadro 04 — Numeros de matriculados da Educagdo bésica da Rede Publica Municipal de Imperatriz Maranhao

dos anos de i2018 -2021i.

Estudantes matriculados nas escolas do Municipio 10.034  10.780 5.485 9.857
Estudantes Indigenas/ Masculino 47 50 61 58
Estudantes Indigenas/ Feminina 48 53 65 46

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP 2018 -2021) e a Secretaria
Municipal de Imperatriz Maranhdo (SEMED, 2018 - 2021).

O quadro faz referéncia ao quantitativo de estudantes que estdo matriculados, na rede
municipal de educagdo de Imperatriz, Maranh&o, de acordo com os dados fornecidos pelo
(INEP, 2018 -2021), através da (SEMED ,2018 - 2021), como pode se observar, de acordo com
0s numeros apresentados, as escolas sempre estdo oscilando ou para acima ou abaixo dos 10.00
(dez mil) estudantes matriculados, distribuidos em: Pré-Escola que sdo a Creche, Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Diante do exposto, os dados apresentados pela (SEMED, 2020) e pelo (INEP, 2020)
corresponderam ao periodo mais elevado da pandemia do (COVID-19), sendo esse 0 ano que
apresentou a maior evasdo escolar, em toda a historia Rede Publica Municipal, ocasionado 0s
fechamentos das escolas e levando as familias a ndo matricularem seus filhos neste ano, como
podemos conferir nos dados apresentados acima; uma reducdo de quase 50% (cinquenta por
cento) de estudantes matriculados.

Outro ponto relevante a ser destacado, diz respeito a quantidade de estudantes
indigenas que estdo matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino de Imperatriz,
Maranhdo. Com relagcdo & Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED, 2018 -2021),
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no periodo que corresponde a realizag@o da pesquisa, apresentou 324 (trezentos e vinte quatro)
estudantes indigenas, matriculados em escolas da zona urbana, distribuidos em 32 (trinta e dois)
escolas, ou seja, escolas essas que apresentaram o minimo de 01 (um) estudante e 0 maximo de
23 (vinte trés) estudantes indigenas matriculados.

Dando continuidade, ao periodo da realizacdo da pesquisa que corresponde aos anos
de (2018-2021) as escolas que apresentaram a presenca de estudantes indigenas, em suas salas
de aulas, de acordo com dados fornecidos pela (SEMED, 2018 - 2021), sdo o0s
seguintes: Adalberto Franklin Pereira de Castro; Antdnio Leite Andrade; Caminho do Saber;
Darcy Ribeiro; Dom Pedro I; Domingos Moraes; Educacdo Infantil Jair Resigno; Eliza
Nunes; Enock Alves Bezerra; Hebe Cortez; Ipiranga; Jucimar Rodrigues; Loyola; Machado de
Assis; Maria das Neves Marques de Sousa; Maria Francisca Pereira da Silva; Mariana Luz;
Moranguinho; Pedro Abreu; Presidente Costa e Silva; Professor José Queiroz, distribuidos em
Pré-Escola que sdo a Creche, Educacao Infantil do 1° ao 5° ano, Ensino Fundamental do 6° ao
90 ano e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). De forma mais ampla, essas sao as escolas que
os docentes recebem estudantes indigenas, em sala de aula.

No quadro 05 observamos, de forma mais detalhada, as escolas e a quantidade de
estudantes indigenas que estdo matriculados, em escola em contexto urbano, de acordo com os
levantamentos realizados na (SEMED, 2018-2021) de Imperatriz, Maranhéo e do (INEP, 2018
-2021).

Quadro 05 — Nome das escolas e quantidades de estudantes indigenas da Rede Publica Municipal de Educacéo no
ano de 2018.

 Escolas Municipais em Contextos Urbanos  Quantidade de estudantes Indigenas

Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) 17 estudantes indigenas
Escola Municipal Maria das Neves Marques de Sousa = 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Tocantins 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Ipiranga 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Domingos Moraes 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Mariana Luz 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Loyola 2 estudantes indigenas

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2018) e a Secretaria
Municipal de Imperatriz, Maranhdo (SEMED, 2018), e o Censo Escolar Educacenso.

De acordo com os dados da SEMED (2018), as escolas que apresentaram entre seus
estudantes matriculados, em escolas urbanas em Imperatriz, Maranhdo foram: Escola
Municipal Paulo Freire (EMPF) 17 (dezessete) estudantes indigenas, a Escola Municipal Maria
das Neves Marques de Sousa com 4 (quatro) estudantes indigenas, a Escola Municipal
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Tocantins com também 4 (quatro) estudantes indigenas, a Escola Municipal Ipiranga,
igualmente com 4 (quatro) estudantes; a Escola Municipal Domingos Moraes e a Escola
Municipal Mariana Luz apresentaram dois estudantes indigenas, matriculados em escola da
rede municipal, juntamente com os estudantes ndo indigenas.

Aparentando um subtotal de 37 (trinta e oito) estudantes indigenas matriculados nas
escolas da rede publica municipal de Imperatriz, Maranhdo, em conformidade com as
informacdes fornecidas pela (SEMED, 2018) e pelo (INEP, 2018), como apresentado no quadro
acima.

Neste sentido, podemos compreender através dos dados que os estudantes indigenas
estdo distribuidos em varios bairros da cidade de Imperatriz, onde séo apresentados varios
desafios, tanto para os indigenas e principalmente para os docentes que estdo recebendo
escolares indigenas, em sala de aula, por ndo terem uma compreensdo do processo de
interculturalidade, presente em sua sala. Tais dados sdo provenientes dos anos de 2018,
fornecidos pela (SEMED, 2018) e pelo (INEP, 2018).

O quadro 06 apresenta as informacdes referente ao ano de (2019) que corresponde a 7
(sete) unidades escolares da rede publica que tem entre os seus estudantes indigenas, em sala
de aula, que de acordo com a (SEMED, 2019) e o (INEP, 2019), as escolas representam um
total de 50 (cinquenta) estudantes indigenas, matriculados, em sete escolas que estdo

distribuidas em varios bairros da cidade como se verifica no quadro citado.

Quadro 06 — Nome das escolas e quantidades de estudantes indigenas na Rede Publica Municipal de Educacéo no
ano de 20109.

 Escolas Municipais em Contextos Urbanos  Quantidade de estudantes Indigenas

Escola Municipal Mariana Luz 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) 23 estudantes indigenas
Escola Municipal Presidente Costa e Silva 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Santa Tereza D’Avila 5 estudantes indigenas
Escola Municipal Vital Brasil 6 estudantes indigenas
Escola Municipal Ant6nio Leite Andrade 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Eliza Nunes 5 estudantes indigenas

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2019) e a Secretaria
Municipal de Imperatriz, Maranhdo (SEMED, 2012), e o Censo Escolar Educacenso.

Nesse contexto, relacionado a leitura dos niUmeros, podemos destacar que 0 processo
de escolarizacao dos estudantes indigenas esta acontecendo em varias escolas da cidade, dado
alarmante, que de acordo com os estudos realizados nas escolas municipais de imperatriz, as

mesmas ndo apresentaram projetos para o envolvimento dos estudantes indigenas, no ambiente
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escolar e ndo apresentam acOes pontuais, para promover o processo de inclusdo do escolar
indigena.

Outra situagdo evidenciada por meio dos dados coletados diz respeito @ migracdo dos
povos indigenas, 0 que ocorre constantemente, e que podemos observar através dos inUmeros
indigenas que estdo estudando em escolas, de diferentes bairros da cidade. Como notamos ao
longo da pesquisa, ficou mais evidente nos anos de 2020-2021, ou seja, nos dois ultimos anos
pesquisados que apresentaram uma maior variagdo de indigenas matriculados, na rede

municipal de educagdo, como vamos observar no Quadro 07.

Quadro 07 — Nome das escolas e quantidades de estudantes indigenas na Rede Pablica Municipal de Educacéo no
ano de 2020.

Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) 22 estudantes indigenas
Escola Municipal Shirley Farias Torres Ferreira 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Wady Fiquene 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Tocantins 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Santo Inacio de Loyola 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Santa Maria 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Renato Cortez Moreira 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Raimundo Aguiar 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Presidente Costa e Silva 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Domingos Moraes 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Mariana Luz 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Maria das Neves Marques de Sousa = 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Jucimar Rodrigues 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Hebe Cortez 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Enock Alves Bezerra 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Dom Pedro | 1 estudantes indigenas
Escola Municipal de Ensino Fundamental Ipiranga 6 estudantes indigenas
Escola Municipal Educacéo Infantil Jair Resigno 11 estudantes indigenas
Escola Municipal Darcy Ribeiro 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Caminho do Saber 1 estudantes indigenas

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020) e a Secretaria
Municipal de Imperatriz, Maranhdo (SEMED, 2020), e o Censo Escolar Educacenso.

No levantamento realizado pela (SEMED, 2020) e (INEP, 2020), podemos antever
uma maior dimensdo do processo de migracao e permanéncia dos povos indigenas na cidade,
sendo estes representados pelos os multiplos estudantes indigenas que estdo espalhados em
varias escolas da rede publica, dados da (SEMED, 2020), correspondentes a 65 (sessenta e

cinco) estudantes indigenas.
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Com base na reflexdo e entendimento acerca dos dados apresentados, inferimos que
os desafios enfrentados pelos estudantes e docentes € muito grande. Ao analisar o quadro 07
observamos que ha escolas que apresentam apenas 01 estudante indigena matriculado. Neste
contexto, questionamos se a escola e 0s docentes em sua sala de aula sabem de sua existéncia,
naquele processo de escolarizacdo, e em caso afirmativo, tem ciéncia que estes vém de outra
cultura e possuem saberes diferenciados.

Chamamos a atencdo para os desafios enfrentados por todos os docentes que atuam
nesse contexto, pontuando que h& poucas ou nenhuma acéo do poder publico municipal, para

abranger os estudantes indigenas e seus docentes.

Quadro 08 — Nome das escolas e quantidades de estudantes indigenas na Rede Publica Municipal de Educagao no
ano de 2021

Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) 21 estudantes indigenas
Escola Municipal de Ensino Fundamental Ipiranga 4 estudantes indigenas
Escola Municipal Dom Pedro | 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Hebe Cortez 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Machado de Assis 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Maria das Neves Marques de Sousa 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Mariana Luz 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Moranguinho 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Darcy Ribeiro 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Pedro Abreu 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Presidente Costa E Silva 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Professor José Queiroz 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Santo Inacio De Loyola 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Santa Tereza Davila 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Tocantins 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Shirley Farias Torres Ferreira 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Adalberto Franklin Pereira de Castro 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Anténio Leite Andrade 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Domingos Moraes 3 estudantes indigenas
Escola Municipal Eliza Nunes 2 estudantes indigenas
Escola Municipal Maria Francisca Pereira da Silva 1 estudantes indigenas
Escola Municipal Morada do Sol 3 estudantes indigenas

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2021) e a Secretaria
Municipal de Imperatriz, Maranhdo (SEMED 2021), e o Censo Escolar Educacenso

O quadro de nimero 08, que contempla os dados fornecidos pela SEMED e pelo INEP
exibem informacdes que correspondem ao ano de (2021), no tocante as escolas da rede publica

municipal de Imperatriz, que receberam estudantes indigenas, em sala de aula.
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No ano de 2021, os numeros apresentados acerca dos estudantes indigenas que estdo
matriculados em escolas do contexto urbano foram os mais elevados, conforme analise dos
dados dispostos nos quadros acima, observamos, nesta ocasido, um total de 52 (cinquenta e
dois) estudantes, dados que evidenciam a existéncia de muitos estudantes, distribuidos por
varios bairros da cidade, além de nos dar uma maior dimensao dos povos indigenas que estdo
vivendo na cidade.

Os numeros apresentados pela (SEMED, 2018 -2021), estdo relacionados somente aos
estudantes indigenas, matriculados na rede publica municipal, em disparidade com os numeros
apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), os quais
somaram um absoluto de 467 (quarto sento e sessenta e sete) indigenas que ser autodeclaram
em Imperatriz. Neste contexto compreendemos que h& 12 (dose) anos que ndo hd uma
atualizagdo desses dados pelos os 6rgdos que 0s representa.

Neste sentido, compreendemos que os nimeros de indigenas que estdo vivendo em
contexto urbano, apresentados pelo (IBGE, 2010), é muito além, j& que, as informacdes
apresentadas pela (SEMED, 2018-2021), apresentaram um subtotal de 115 (cento e
quiser) estudantes indigenas matriculados. Diante do exposto, compreendemos que esses
estudantes indigenas migraram para a cidade, juntamente com sua familia por causa das
péssimas condi¢bes que sdo aparentadas nas aldeias, como ja discorremos neste texto,
inferindo-se assim, que esses escolares ou ja nasceram em contexto urbano, a exemplo da
Aldeia Amazonas, significado que a presenca de indigenas em Imperatriz se apresenta em um
fluxo, para além dos numeros apresentados.

Os dados apresentados pela (SEMED, 2018 - 2021) e pelo (INEP, 2018 - 2021), dentre
as escolas do sistema publico municipal de ensino de Imperatriz que apresentam no seu quadro
estudantes indigenas matriculados em escolas em contexto urbano, no periodo da pesquisa,
entre os anos de (2018 - 2021) como foi apresentado em todos os quadros acima, denotam que
a escola que apresentou em seu ambiente escolar, 0s maiores nimeros de estudadas indigenas
matriculados na rede pablica municipal, foi a EMPF por estar na proximidade (500 metros) da
Unica aldeia urbana que tem se tem registro na cidade de Imperatriz.

Essa aproximagdo da EMPF com a Aldeia Amazonas as quais de acordo com os relatos
dos docentes apresenta uma variacao linguistica, em relacdo aos que nasceram na cidade e 0s
que sdo oriundos da aldeia tradicionais, sendo que o0s nascidos, em contexto urbano so
conhecem a lingua portuguesa por ja fazem parte da cidade, enquanto os estudantes que

migraram da aldeia, para a cidade, j& trazem como referéncia a sua lingua materna e o
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conhecimento da lingua portuguesa, entre outras caracteristicas dos seus saberes; sdo estes 0s
que apresentam e tém mais desafios a serem enfrentados, em sala de aula, desafios esses que
vamos discutir, ao longo da dissertagdo (Entrevista, outubro de 2021 e em abril de 2022).
Como podemos observar, na imagem abaixo o quanto a EMPF esta proxima a Aldeia
Amazonas a que a divide uma da outra, sdo 500 (quinhentos) metros uma realidade tanto

desafiadora para os docentes quanto para os estudantes indigenas.

Figura 05 — Distancia entre a Escola Municipal Paulo Freire e a Aldeia Amazonas.

ldela Urban

o .o ‘)‘_&V( T
Fonte: Google Maps (2021).

Nesse contexto, que ambas se encontram, de acordo com (SANTQOS, 2017), as escolas
que recebem esses estudantes indigenas tém o intuito de potencializar uma educacéo equitativa
considerando a sua diversidade linguistica e suas perspectivas culturais, visando assim construir
um processo de ensino e aprendizagem que possa integrar conhecimentos tradicionais e
cientificos, tanto para os estudantes indigenas e para os estudantes ndo indigenas nas
conformidades que as instituicdes vém trabalhando.

Uma realidade que ndo acontece na EMPF de acordo com os relatados dos docentes
entrevistados (Entrevista, outubro de 2021 e em abril de 2022), e acreditamos que ndo é apenas

nas escolas de Imperatriz, Maranh&o, como também em nenhuma outras do Maranh&o e do
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Brasil. Ou seja, a educacdo estabelecida para as escolas da em contexto urbano ndo foram
pensadas para receber estudantes indigenas em sala de aula junto com os ndo indigenas.

Por essas e outras razdes, escolhnemos os docentes da EMPF para a realizacdo da
pesquisa por receberem maior nimero de estudantes indigenas em suas salas de aula. Desta
forma, sabemos que os desafios ndo sdo apresentes para os docentes EMPF estdo presentes para
os docentes das 115 (cento e quiser) escolas que apresentaram de 1 (um) a 52 (cinquenta e
dois) de estudantes indigenas, mas diante do exposto e pelos dados que foram apresentados
pela (SEMED, 2018 - 2021), quanto peloo (INEP, 2018 - 2021), e a sua aproximagdo com
Aldeia Amazonas através desses elementos e outras caracteristicas escolhermos os docentes da

EMPF, para realizacdo da pesquisa escolar (Figura 06).

Figura 06 — Antigas instalacdes da Escola Municipal Paulo Freire (EMPF).
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Fonte: Arquivo pessoal em abril de 2019.
No ano de 2021 a EMPF iniciou uma reforma e ampliacdo de toda as suas estruturas

prediais, com constru¢cdo de mais salas de aulas, além dos espacos administrativos e de

convivéncia, como apresenta a Figura 05 que retrata as novas instalacdes.
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Figura 07 — Novas instalacdes da Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) em Imperatriz, Maranhdo.
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& ESCOLAMUNICIPAL PAULO FREIRE

Fonte:https://imperatriz.ma.gov.br/noticias/educacao/escola-paulo-freire-passara-por-reforma-e-ampliacao.html
em abril de 2022.

A EMPF homenageia o filésofo Paulo Freire® considerado como o patrono da
educacio brasileira. E a maior instituicdo da rede publica municipal de acordo com a (SEMED,
2018-2021), a escola esté localizada na Avenida Pedro Neiva de Santana no Bairro Parque
Amazonas na periferia da cidade, que oferece educacgdo especial, pré-escola a creche, ensino
fundamental dos anos iniciais 1° ao 5° e fundamental, ensino fundamental dos anos finais 6° aos
9 que alcancar varios bairros da cidade, a maioria dos estudantes é composta dos que reside no
bairro Parque Amazonas onde se encontra a escola os outros estudantes sdo oriundo de outros
bairros como; Vila Esmeralda, Vila Cafeteira, Parque Alvorada | e Il, entre outros bairros da
cidade. Mostrando que a EMPF é uma referéncia educacional para toda Imperatriz mesmo
apresentando limitagcbes como qualquer outra instituicdo da cidade.

No periodo da pesquisa com os docentes da EMPF e em consonancia com a (SEMED,
2018 - 2021) e o (INEP, 2018 - 2021), a escola apresentou 0s seguintes nimeros de pessoas
matriculadas na escola: no ano de 2018 apresentou 876 (oitocentos e seis) estudantes registrados
e 17 (dezessete) estudantes eram indigenas; em 2019 foi matriculado um total de 969
(novecentos e sessenta e nove); dentre estes, 23 (vinte e trés) eram estudantes indigenas.

O ano de 2020, em que a escola permaneceu fechada, por causa da pandemia de Covid-

19 representou o periodo de maior evasdo escolar da escola, em relagdo a qualquer outra; os

% Natural de Recife, 0o pernambucano é um dos grandes nomes da educagdo mundial e ficou conhecido
internacionalmente pela sua teoria de que a educagdo € o caminho para a emancipagdo de sujeitos, para que
transformem sua realidade por meio da reflexdo critica.
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numeros apresentados foram de 326 (trezentos e vinte e seis) estudantes matriculados; os
estudantes indigenas somaram 22 (vinte e dois). Diante do exposto, com 0 avanco da vacinacao
contra 0 Covid-19 mesmo assim as aulas foram na modalidade virtual, por meio da plataforma
educacional, disponibilizada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED, 2021)
apresentou um total de 992 (nove cento e noventa e dois) estudantes matriculados, sendo 21
(vinte e um) eram estudantes indigenas matriculados.

Tivemos conhecimento da limitacdo tecnoldgica dos estudantes indigenas, neste
periodo virtual; os docentes informaram que tiveram bastantes limitagcdes, ndo conseguindo
acessar as aulas porque néo tinham acesso a internet de qualidade. Alguns tinham somente a 4
g, mas ndo conseguem permanecer na sala online (Entrevista, outubro de 2021 e em abril de
2022). Desta forma, eles estavam somente representados estatisticamente, nos documentos da
(SEMED, 2021) e pelo (INEP, 2021), uma realidade que até o fim da pesquisa, em 2022, estdo
com a mesma limitacdo educacional.

A Escola Municipal Paulo Freire apresenta em seu quadro de pessoal que trabalha na
escola: 44 (quarenta e quatro) docentes, nenhum indigena; 06 (seis) auxiliares administrativos;
02 (dois) intérprete de libras; 02 (dois) coordenadoras pedagdgicas; 02 (dois) pedagogas para
a sala de correcdo de fluxo; 01 (um) diretora; 02 (dois) secretarias e 05 (cinco) auxiliares de
Servigos gerais, ou seja, menos do que nos anos de 2019, devido a pandemia do Covid-19, por
serem contratadas e pelo fato da escola estar em construgéo, ficando somente 01 (um) na sede
provisoria, proximo a escola, um local bastante pequeno.

Nesse sentido, entre a sede provisoria da escola e as novas instalacdes EMPF essa
ampliacdo observamos na figura 08 onde representa 0s novos prédios e os conjuntos de salas

que estdo sendo preparadas e modificadas, para as realizacdes das atividades escolares.

Figura 08 — Fotografia da Edificacdo da Escola Municipal Paulo Freire.
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Fonte:https://imperatriz.ma.gov.br/noticias/educacao/escola-paulo-freire-passara-por-reforma-e-ampliacao.htmil
em abril de 2022.

Com relagdo a estrutura da EMPF que atende aos estudantes indigenas, juntamente
com estudantes ndo indigenas, fisicamente, apresenta-se como um prédio de grande porte de
alvenaria, contendo um total de 57 (cinquenta e sete) compartimentos, para sala de aula; 36
(trinta e seis) turmas funcionam nos periodos da manhd, tarde e noite, tendo uma sala para
atender os estudantes com deficiéncia, ou seja, de recursos multifuncionais; uma para
Atendimento Educacional Especializado AEE que tem como funcéo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade para assim, eliminar as barreiras que
impedem a plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.

Ha uma sala de leitura que retne o acervo de livros e materiais de formacéo, onde 0s
estudantes tém acesso, para a leitura coletiva; 01 (uma) biblioteca basica; 01 (uma) cozinha
média onde é realizado o preparo da merenda escolar dos estudantes; 01 (uma) despensa,
almoxarifado, 03 (trés) banheiros, sendo 01 (um) destinado a educacdo infantil e outro para as
criancas maiores, assim como, sendo 01 (um) banheiro adaptado para estudantes com
deficiéncia ou mobilidade reduzida. Possui, ainda, uma secretaria e uma sala de docentes ampla;
01 (um) laboratério de informética que oferece aos estudantes um ambiente favoravel para
realizacdes de trabalhos e pesquisas, onde todos os computadores possuem acesso a internet,
com uma boa velocidade, e bons equipamentos para propiciar conforto e agilidade, entre outras
salas que ndo tivemos respostas da (SEMED, 2022) qual seria a sua utilidade e o que iriam
receber essas salas.

Além, de um patio grande coberto onde sdo realizadas as atividades extraclasses e
outras pequenas, ha uma area descobertas que é apresentada como sendo uma area verde,

possuindo varias arvores e outras plantas. Ha também, um Complexo Esportivo, equipado com
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pista de salto, quadra de areia e quadra coberta. Salientamos que toda essa estrutura apresentada
da EMPF se encontra em reforma, ha dois anos.

Assim, ao contextualizar todas as informacGes fornecidas pela Secretaria (SEMED,
2018 - 2021) e pelo (INEP, 2018 -2021), das escolas que recebem os estudantes indigenas em
contexto urbano, em imperatriz, no préximo capitulo vamos discorrer sobre os desafios
apresentado pelos os docentes da EMPF os que ensinam para os estudantes indigenas, em sala

de aula.
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CAPITULO 3 RELATOS DE DOCENTES ACERCA DOS DESAFIOS DO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES INDIGENAS

Neste capitulo verificarmos, a partir dos relatos de docentes, os desafios do processo
de escolarizacdo dos estudantes indigenas, matriculados em uma escola urbana da cidade de
Imperatriz, Maranhdo, entre os anos de 2018 e 2022, de acordo com dados da SEMED local.
Destacamos que a Educacdo Indigena e Educacdo Escolar Indigena é um tema em pauta nos
debates académicos, dada sua relevancia, quando se trata de subsidiar a construcdo das
informacdes pertinentes, no que se refere a Educacéo dos povos indigenas, em contexto urbano;
considera ainda, as percepcGes que docentes ndo indigenas tém, quando recebem esses
estudantes, em sala de aula.

Destacamos a dificuldade em adquirir as documentagdes oficiais por parte da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED, 2021-2022), quanto da Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI, 2022), para estabelecemos o quantitativo de estudantes indigenas matriculados
na rede municipal de educacdo e da Fundacdo que representa os povos indigenas, no Maranhao,
com sede em Imperatriz, além dos dados atualizados dos indigenas que estdo vivendo em
contexto urbano na cidade e o nimero de estudantes indigenas vinculados as instituicoes
educacionais em Imperatriz, Maranho. E como se 0s povos indigenas so existissem nas aldeias
ou nos conteudos “pertinentes a historia do Brasil” Troquez (2012 p. 140), quanto a SEMED e
FUNAI, as provocacdes foram se superando, ao longo da pesquisa.

A partir dos desafios de nossa escolha, em realizar esta pesquisa junto aos docentes da
EMPF fizemos o levantamento, junto a SEMED do municipio, no periodo compreendido entre
2018 — 2022, a fim de obtermos dados das escolas que apresentam em seu quadro estudantes
indigenas, matriculados entre 0 1° e 0 9° ano do Ensino Fundamental. O dado apresentado
mostrou que uma unidade escolar da rede municipal apresenta niUmeros elevados de estudantes
indigenas vinculados a uma escola urbana, por razéo de estar préxima a unica aldeia urbana da
cidade a Aldeia Amazonas.

A trajetéria que percorremos, justifica a preocupacdo com a tematica que foi
desenvolvida neste trabalho, de modo a contribuir para a pratica profissional, assim como servir
de instrumento de reflexdo acerca dos desafios diagnosticados. A relevancia de nossa pesquisa
se d& a partir da premissa de que esta pode contribuir para diminuir os desafios enfrentados, no

processo de escolarizacdo desses estudantes.
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Em termos gerais essas foram as inquieta¢cdes que nos motivaram a desenvolver a
pesquisa na EMPF. Desde entéo, foram realizados quatro encontros com os docentes, nos anos
de 2021 - 2022, sendo que nos dois primeiros encontros, em 2021 tivemos dificuldades porque
estdvamos no periodo mais elevado de contaminacdo pelo Covid-19, o que tornou o cenario
mais desafiador, para as pessoas participantes da pesquisa.

O primeiro encontro aconteceu em outubro de 2021, com a diretora E.L.%* e com a
secretaria R.T.% da escola, onde expus todas as propostas da pesquisa e as documentagdes
necessarias, para a consecucdo da pesquisa. Naquele mesmo dia, a escola forneceu os nomes
dos docentes impresso dos/os estudantes indigenas da escola e suas respectivas series.

Os outros encontros foram com os docentes, onde apresentei meu projeto de pesquisa,
cujo produto serd a dissertagdo. Expliquei aos educadores e diretora, o porqué da escolha da
escola para a realizagdo da pesquisa, devido a proximidade com a Aldeia Amazonas e por
receber o maior nimero de estudantes indigenas, da rede do municipio. Colocamos, desta
forma, quais eram o0s objetivos a serem alcancados e a nossa metodologia e 0 quanto a pesquisa
ajudara com os desafios que os docentes tém, ao receber em sala de aula, estudantes indigenas.

Neste contexto, Oliveira (2013 p.177), ressalta que “ha uma necessidade que se impde
ao pesquisador, em explicar ao agente envolvente, ndo apenas 0s objetivos de sua pesquisa, mas
os fundamentos do seu método, ficando evidente a importancia do dialogo entre os sujeitos
pesquisados e o pesquisador.

Nos dois Ultimos encontros pudemos estabelecer uma maior conexao com docentes
buscando uma maior interacdo com os entrevistados, pelo fato de que ficaram mais & vontade,
para discorrerem sobre os desafios da escolarizacdo, enfrentados nas salas de aula onde
trabalham. Com esses dialogos e com as autorizagdes estabelecidas e todas as documentacbes
necessarias iniciei a pesquisa com os docentes da EMPF, localizada no bairro Parque
Amazonas. Destacamos que durante todos os encontros, tomamos nota, em um caderno de
campo, fundamental para a reorganizacdo das entrevistas com os docentes; esse instrumento
auxiliou a descrever os desafios enfrentados pelos docentes, em sala de aula, ao longo dos

encontros.

% Possui graduagdo em Pedagogia pela a Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), trabalha na instituicdo ha
mais de 15 anos e ha 10 anos atua como gestora da escola, onde cuida das burocracias administrativas da escola e
conhece todas as realidades da sala de aula; ha 20 anos é professora da rede publica municipal de Educacdo, em
Imperatriz -Maranhéo.

% Graduada em Administracdo Publica pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA); ha 12 anos trabalha na
institui¢do; sua fungdo na escola € secretéria escolar, sendo responsavel pela organizagdo e preservacao de toda a
documentos da escola de forma escrita ou digitalizada, entre outras fungoes.
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O trabalho de campo realizado com docentes consistiu em realizar entrevistas com
quem trabalha com estudantes indigenas, no periodo da realizacdo da pesquisa. Para tanto, foi
elaborado um roteiro de entrevista, para os docentes (Apéndice C), a fim de serem realizadas
individualmente. Destacamos que as entrevistas constituiram um corpus com aproximadamente
quatro horas de gravacgdo. As falas foram transcritas, e, compdem o texto ora apresentado.

Assim Macedo (2006, p. 104), em entrevista se constitui como um “rico e pertinente
recurso metodolégico, para a apresentacdo de sentidos e significados e para a compreensédo das
realidades humanas, especialmente quando toma como premissa que o real € sempre resultante
de uma conceitua¢do”. Neste sentido, as entrevistas constituiram-Se cOmo recursos, utilizados
no didlogo com os docentes. As manifestacdes das pessoas entrevistadas foram fundamentais,
para se compreender os desafios encontrados, no ambiente educacional.

Nas entrevistas foi orientado a respeito do estudo da pesquisa e quais seus objetivos.
Dentre outros cuidados, foi pedida autorizacdo para que o material do Guia de orientacGes
pedagogicas, nosso produto, fosse publicado. Nas condi¢Ges dadas, entrevistamos nove
docentes, mais a diretora, sendo oito mulheres e um homem. Os docentes tém entre 27 e 56
anos; seu tempo de Magistério, com a presenca de estudantes indigenas varia entre 2 e 20 anos;
todas as pessoas tem Curso de Graduacgdo (Licenciatura em Ciéncias Humanas, Pedagogia,
Letras, Historia, Matematica, Geografia e Artes).

Os profissionais escolhidos para participarem do estudo atuam, junto a estudantes
indigenas nas disciplinas de Ciéncias, Matematica, Artes, Lingua Portuguesa, Geografia,
Histdria e uma docente que aplica todas as matérias em sala de aula. Foi possivel observar que
a maioria dos entrevistados ja possui certo periodo, atuando na area educacional; 60% dos
docentes cursaram Pds-graduacdo, mas nenhuma realizou estudos na area de Educacdo
Intercultural ou outras temaéticas, relacionadas aos povos indigenas.

Os participantes da pesquisa foram contactados pessoalmente e informadas a respeito
do nosso interesse em entrevista-las, para recolher informacdes a serem utilizadas na elaboracéo
da Dissertacdo de Mestrado e na construgdo do Produto Didatico. Foram também comunicadas
sobre a necessidade das entrevistas serem gravadas em audio, e de que as suas falas seriam
transcritas em sua integralidade, a fim de subsidiarem nossa pesquisa, a fim de serem
posteriormente analisadas, facilitando o processo da escrita do texto dissertativo. Nos
comprometemos a encaminhar o produto final, para a escola para que seja distribuido para
docentes que trabalham com estudantes indigenas, em sala de aula. Ratificamos que conforme

entendimento anterior, 0s sujeitos serdo resguardados de qualquer exposicao.
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Além de garantirmos a ndo identificacdo de docentes que colaboraram para o resultado
da pesquisa, conforme se encontra no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
emitido pelo Programa de Po6s-Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas Educativas
(PPGFOPRED) que se encontra no (Apéndice B) e no Termo de Anuéncia disponibilizado pela
Prefeitura Municipal de Imperatriz (PMITZ), via SEMED; a declaracdo foi fornecida pela
direcdo da escola pesquisada (Anexo A). Para fins de preservar o anonimato, utilizamos a
primeira e segunda letra do nome do entrevistado. Assim, de acordo com Costa (2002, p. 4),
ciéncia e ética sdo indissociaveis; o conhecimento é uma das mais belas facanhas do espirito
humano, por isso mesmo, “sua produgdo deve obedecer a preceitos éticos em que, entre outras
coisas, a vida digna, a justica e a paz devem ser preservadas”. Estas posturas nos permitiram
analisar as entrevistas com um olhar direcionado aos saberes para entendermos a profundidade
dos desafios diarios de docentes ao receberem estudantes indigenas no espaco da cidade.

Nesse sentido, a pesquisa com docentes nos convida a flexibilizar ferramentas
metodoldgicas tradicionais, as adotando, para uma melhor articulacdo de saberes, usando tudo
que for pertinente a nossos estudos, e para nos informar sobre nosso objeto Paraiso (2012, p.
33), de modo a aprofundar nosso entendimento e apresentar aos docentes, métodos pedagdgicos
a fim de envolver estudantes indigenas que estdo estudando no espaco da cidade com o0s nao
indigenas.

Ressaltamos os desafios de nosso trabalho, diante de um campo em construgéo e
ressignificacdo, com uma tematica que ainda ha muitas lacunas para ser estudadas, por quem
faz pesquisa no Brasil, onde os desafios, as incertezas e as surpresas sempre se fazem presentes
(VIEIRA, 2015). Com isso, buscamos nesta pesquisa orientar, para que ocorra a diminuicdo
dessas lacunas, para docentes que ministram aulas para estudantes indigenas, em contextos
urbanos. Desse modo, auxiliar nas praticas pedagdgicas, principalmente, no que diz respeito ao
processo de aprendizagem possibilita a valorizacdo da cultura, identidades e saberes que
carregam ao sairem das aldeias tradicionais, ou aos que nasceram na aldeia da cidade. Devem
abranger ndo s6 a legislacdo educacional, mas todos 0s processos em questdo, até sua execugao,
nas instituicdes em contexto urbano, as quais recebem estudantes indigenas.

Conforme analisado por (TROQUEZ, 2012), ndo héa proposicOes legais especificas
para o atendimento diferenciado de criancas indigenas em escola fora das areas indigenas. Ha
assim orientacGes para uma educacdo para a cidadania, para o respeito a diversidade, para a
atencdo as diferentes culturas, no ambiente escolar, as quais devem ser consideradas na parte

diversificada do curriculo, no contexto da pluralidade cultural.
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Faz-se, pois, necessario o controle rigoroso das causas e efeitos do que nos propomos
a investigar e analisar as inter-relagdes, entre suas partes constitutivas, organizando e cruzando
informacdes de tal forma, que nos permite manipular melhor, o objeto. Entendemos que os
resultados desse estudo possam ser considerados em outras situagcdes semelhantes, nesta regiao,
dada sua especificidade, e até mesmo por outros municipios do pais.

Por fim, 0 que buscamos é compreender e descrever um caso especifico do processo
de escolarizagdo dos estudantes indigenas na escola da cidade, deixando que o/a leitor/a decida
se as interpretacfes podem ou ndo ser generalizaveis, com base em sua sustentacdo teorica e

em sua plausibilidade.
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3.1 Relatos dos docentes em convivio com estudantes indigenas

Nesta parte abordaremos as entrevistas com os docentes da Escola Municipal Paulo
Freire (EMPF), que aconteceu, como ja pontuamos, por meio dos encontros, onde as entrevistas
foram analisadas, de acordo com Bardin (1977. p. 38), “a analise do conteudo deve ser
considerada como um conjunto de técnicas de analises de comunicacdo, que utiliza
procedimentos sistemdaticos e objetivos € a inferéncia do contetido das mensagens”. Com isso,
a interacdo das falas dos docentes por meio das analises do conteudo é a inferéncia de
conhecimentos relacionados as condic¢des das producdes relacionadas a tematica.

Dessa forma, os questionarios e as conversas informais foram analisados e os
conteidos foram organizados, visando a caracterizar os desafios dos docentes, para com 0s
estudantes indigenas matriculados na escola urbana, nimeros esse que chegamos ao gréfico
abaixo.

Quando questionados sobre ter algum desafio no ambiente escolar, junto a estudantes
indigenas, 90% das pessoas entrevistadas responderam haver dificuldade no processo de
escolarizacdo na sala de aula, e enfatizaram que os desafios estdo dentro e fora da sala como
vamos descrever por meio das entrevistas concedidas em relacdo aos desafios e inquietaces

com estudantes indigenas.

Gréfico 1- Dados relativos as docentes que tém desafios com estudantes em sala de aula e sabem da sua presenca
no ambiente escolar.
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Conhecimento de Alunos lndigenas Desafio com Alunos Indigenas

Made with Livegap Charts

Fonte: Entrevista com docentes da Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) em (2021 -2022)
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Neste contexto, 100% dos docentes entrevistados revelam saber da presenca dos
estudantes indigenas, ou no ambiente escolar, ou por ser professora indigenas ou através de
sobrenomes, compostas pelo sobrenome Guajajara e pelas caracteristicas fisicas. Neste sentido
todos da EMPF reconhecem os estudantes indigenas e suas familias que estdo vivendo na
proximidade da escola como sendo um grupo indigena.

Em dialogo com a docente T. C.%® (2021), fica evidente que esta ndo tem dificuldade
em sua disciplina, no que concerne ao processo da escolariza¢do de estudantes indigenas em

sua sala de aula, como se observa no discurso abaixo:

O meu maior desafio, ndo é propriamente um desafio, mas sim entender
porque ele ndo tem o compromisso de vir diariamente para a escola. Porgue
exclusivamente na minha matéria de Matematica entre todos os alunos
indigenas e néo indigena da sala o que sempre tiveram o melhor desempenho
com as melhores notas era uma aluna indigena (Entrevista, outubro de 2021).

A partir do relato da docente T.C. (2021), percebemos que os desafios estdo além da
sala de aula, no quer diz respeito a escolarizacdo dos indigenas. De acordo com a entrevistada,
ndo ha distin¢do na aprendizagem com os ndo indigenas, de forma que a melhor aluna em sala
de aula na disciplina que esta trabalha é uma indigena. Assim, compreendemos que necessita
haver um alinhamento entre a escola, os conteudos e as familias de indigenas que estudam na
escola e estdo vivendo na Aldeia Amazonas.

O principal desafio para a docente T.C. (2021), estd relacionada ao néo
comparecimento de estudantes indigenas, nas aulas que ministra, mas ha, um periodo do ano
que ficam mais longe da escola; é 0 més em que as familias levam os seus filhos e filhas, sem
comunicar a escola e nem aos docentes, para as festas tradicionais, em suas aldeias de origens,

e assim, conhecer as manifestacdes tradicionais que na Aldeia Amazonas ndo se apresentam.

Sempre quando eles vao visitar os seus familiares no periodo das festas
tradicionais em suas terras indigenas eles ndo comunicam para a escola e
nem para os professores passam dias até semana sem aparecer na escola, e
guando aparecem falam que estava na festa da suas familiar na aldeia
(Entrevista, outubro de 2021).

% Possui graduacdo em Ciéncias Humanas pela Universidade Federal do Maranhdo e Matematica pela
Universidade Estadual do Maranhdo e atua como professora na Escola Municipal Paulo Freire h4 6 anos nas
disciplinas de Ciéncias no 6° e 7° anos e de Matematica no 8° ano; atua ha oito anos como professora da rede
publica municipal de Educacéo em Imperatriz - Maranhao.
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A partir desse relato podemos relacionar com a mesma situacdo que obtivemos
resposta em pesquisa realizada com o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo (IFMA) de Porto Franco por meio do nucleo de pesquisa Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros e Indigenas (NEABI, 2021), e com a Faculdade Latino-Americana de Ciéncias
Sociais (FLACSO, 2021), no processo de escuta, para a reformulacdo do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da Escola Indigena Gianni Sartori do Povo Tentehar — Guajajara na
Comunidade Indigena Jugaral em Amarante — Maranh&o, em que indigenas propuseram que a
Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC/MA, 2021), mudassem o calendéario das férias que
acontece em julho, para o0 més de setembro por ser o periodo em que acontecem as festas
tradicionais na Aldeia, como por exemplo, a Festa da Menina Moca®’ que é no més de setembro.
Os estudantes ndo acompanhavam o que estava acontecendo no quintal da aldeia, em razéo de
estarem em aula. Por esse motivo os estudantes indigenas na cidade podem estar em
desvantagem, principalmente porque arriscam perder o contato diariamente com 0 Sseu povo,
deixando de fortalecer suas identidades, cultura e saberes de suas comunidades, caso néo se
facam presentes, nas festas tradicionais comunitarias.

Com relagéo a esse mesmo procedimento, observamos que este ndo pode ser aplicado
para as escolas da rede do municipio de Imperatriz, pois, segundo a (SEMED, 2021), ndo se
apresenta nos planos educacionais e nem em qualquer lei do municipio, a flexibilizacdo do
calendario, em que estudantes indigenas de escola regulares, da zona urbana possam ser
liberados sem estarem de férias ou recesso escolar, para ir as festas tradicionais, em sua aldeia
de origem, sem que com isso ocorra prejuizo a sua aprendizagem. Neste sentido, a escola, além
da perda educacional tem também, prejuizos culturais e identitarios, para estudantes indigenas
que precisa seguir o calendario escolar, estabelecido pela Secretaria de Educacao.

Para a docente T.C (2021), ha outros desafios enfrentados, por todos os colegas de
trabalho, diregdo e mesmo para os estudantes, o que aconteceu em 2020, periodo marcado pelo
inicio da pandemia do novo Coronavirus Covid-19, e pela necessidade de estabelecer acdes de
protecdo, devido a proliferacdo do virus. Desse modo, houve a suspensdo das atividades
presenciais e reorganizacdo do cronograma em que estudantes tiveram que ter aulas, em suas
casas por meio de plataformas educacionais; destaca que no periodo, os estudantes indigenas
foram os mais prejudicados, por ndo conseguirem acessar as aulas, em razdo da falta de

computadores e internet de qualidade.

9 Trata-se de um ritual do Povo Tenetehara Guajajara, de lingua Tupi, localizados na Pré-Amazonia Maranhense.
Esta Festa da Menina Moca marca a passagem da mulher Tenetehara Guajajara, da adolescéncia para a vida adulta.
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Na realidade as dificuldades foram para todos os alunos e para nos
professores também tudo era novo. Mas, para os estudantes indigenas foram
mais desafiadores porque em suas casas na aldeia, aqui proximo, nao tinha
uma internet com boa qualidade, os que tinham acesso a internet era a 4g, e
com ela ndo conseguiam abrir a plataforma para assistir as aulas (Entrevista,
outubro de 2021).

Segundo o levantamento, realizado em 2020, pelo Fundo de Emergéncia Internacional
das Nages Unidas para a Infancia® (UNICEF), em parceria com o Centro de Estudos e
Pesquisas em Educagdo, Cultura e A¢do Comunitaria® (CENPEC, 2020), relata que com o
fechamento das escolas no Brasil devido a pandemia, em novembro de 2020, quase 1,5 milhdo
de criancas e adolescentes de 6 a 17 anos ndo frequentaram a escola, de forma remota ou
presencialmente. Estas se somam a outros 3,7 milhdes de estudantes que estavam matriculados,
mas ndo tiveram acesso as atividades escolares e ndo conseguiram se manter aprendendo, em
casa. Assim, segundo a UNICEF, no ano de 2020, verificou-se um total de 5,1 milhdes de
estudantes que tiveram seu direito a educacao negado, a partir da pandemia do Covid-19. Desse
total, 41%, com idade entre 6 a 10 anos e 27,8% entre 11 a 14 anos; os outros 31,2% que
segundo a pesquisa, correspondiam a faixa etaria mais excluida, foram estudantes de 15 a 17
anos (BRASIL, 2021), compondo assim, dados alarmantes do ponto de vista quantitativo, como

esta representado no grafico abaixo.

% Atua, em situacGes de emergéncia, visando & protecdo dos direitos da crianca. Em coordenagdo com parceiros
das NacGes Unidas e agéncias humanitarias, 0 UNICEF coloca a disposigdo de suas contrapartes sua capacidade
de répida acéo, para aliviar o sofrimento das criancas e de seus responsaveis.

% Organizagdo da sociedade civil, sem fins lucrativos que promove equidade e qualidade, na educagdo publica
brasileira. Construimos solu¢Bes para o enfrentamento das desigualdades educacionais. Nossas iniciativas
contribuem para o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens, a formagdo de profissionais de
educacdo, a ampliagdo e diversificacdo do letramento e o fortalecimento da gestéo educacional e escolar.
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Gréfico 2 — Direito a Educagéo Negada no periodo da Pandemia do (Covid -19) em 2020

Direito a Educacao Negado
UNICEF, 2020

6alo I1a 14 15a17

Made with Livegap Charts

Fonte: Fundo de Emergéncia Internacional das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF,2020)

Na cidade de Imperatriz, conforme informacdes da (SEMED, 2019), essa redugdo foi
bem significativa; o 6rgdo municipal destacou que no ano de 2019 havia um total de 10.780
(dez mil setecentos e oitenta) estudantes, em toda a rede municipal de Educacdo. No ano de
2020 foram registrados 5.485 (cinco mil e quatrocentos e oitenta e cinco) pessoas matriculadas,
nas escolas do municipio, na zona urbana e rural, como apresentador observamos no gréfico
abaixo.

Grafico 3- Numero de Alunos Matriculados na Rede Municipal de Imperatriz Maranhdo correspondente ao ano de
2019 - 2020.

Alunos Matriculados na Rede Municipal
Imperatriz - MA (SEMED, 2019)

Total

B 2019 [ 2020

Made with Livegap Charts

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo (SEMED, 2021 -2022).
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A Escola Municipal Paulo Freire ndo diferiu dos dados nacionais e, segundo a
(SEMED, 2019), o nimero de estudantes era de 969 (novecentos e setenta e nove) e em 2020
periodo em que os nimeros da pandemia causada pelo Covid-19, estava mais elevado, na
regido, o quadro de estudantes das escolas se apresentou com 326 estudantes, ou seja, foi a

maior evasdo escolar de sua historia, como se aparentar no grafico nimero 4 abaixo.

Gréfico 4 - Namero de estudantes matriculados na Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) na Rede Municipal de

Imperatriz Maranh@o correspondente ao ano de 2019 — 2020.

Alunos Matriculados na E.M Paulo Freite
Imperatriz - MA (SEMED, 2019)

Total

I 2019 [ 2020

Made with Livegap Charts

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED, 2021 -2022).

Como foi exposto em entrevista, pela docente T.C. (2021), as dificuldades de assistir
as aulas, por todos os estudantes, os que tiveram os maiores desafios, causando até a excluséo
escolar, de estudantes indigenas da escola, que ndo tinham como acessar uma internet de
qualidade. Assim sendo, em relacdo a entrada de estudantes na Plataforma, a fim de terem
acesso as aulas, bem como as atividades fornecidas pelas escolas, ndo conseguimos ter o
levantamento do quantitativo de estudantes que foram atendidos/as, na rede municipal de
ensino. Em razdo da situagdo descrita, os estudantes indigenas sofreram impactos, com relacéo
a sua alfabetizag&o, por serem contetidos essenciais as aprendizagens, para assim fluir em todas
as outras etapas da sua escolarizacdo, e ndo ocasionar a reprovacao ao até mesmo o abandono
da escola.

De acordo com uma conversa informal com E.L.}%° (2021), diretora da EMPF, que

relatou: “solicitamos para a Secretaria de Educacdo a instalagdo de um ponto de internet para

100 possui graduagdo em Pedagogia, pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), trabalha na instituicdo ha
mais de 15 anos e ha 10 anos esta sendo a diretora da escola; cuida das burocracias administrativas da escola e
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que estudantes indigenas pudessem acompanhar as aulas remotas”; apresentaram duas
respostas, a primeira que na Aldeia Amazonas ndo tem eletricidade e nem seguranga, para
colocar os equipamentos de internet; a segunda resposta é que por ser uma area indigena, a
responsabilidade é da FUNAI, como 6rgdo que representa 0s povos indigenas, em territorios
especificos. Segundo a Coordenadora Regional (substituta), todas as a¢cdes da FUNAI dizem
respeito aos territorios e “ndo sob aldeias urbanas”.

Segundo a entrevistada, 0 acesso até este ano de 2022 ndo é 100% para os estudantes
indigenas da Aldeia Amazonas, porque ainda em 2021, periodo onde parou tudo, devido a
pandemia COVID-19, foi iniciada uma obra na escola que foi demolida, para ser construida
uma nova EMPF, agora, mas ampla e com mais capacidade, para o atendimento de estudantes.

Até o fim da pesquisa, em julho de 2022, os docentes relataram que ainda ndo tinham
ocorrido a entrega do novo prédio, com as novas acomodacdes escolares para 0s docentes e
estudantes, pela (SEMED,2020) através da prefeitura Municipal de Imperatriz. De acordo com
a empresa responsavel, a entrega da escola acontecera em outubro de 2022. Nesse contexto, 0s
mais prejudicados sdo os estudantes indigenas e os ndo indigenas, de todo o bairro, porque as
outras escolas estéo localizadas em outros bairros distantes.

Conversamos com a docente E.F.1! (2022), que apesar de estar lecionando em outra
disciplina, relatou que os desafios ndo diferem dos outros docentes da escola; em relagdo a
assiduidade de estudantes indigenas “do meu primeiro dia de trabalho até hoje, na EMPF
sempre tive alunos indigenas na minha sala, ndo tive um ano sem um, dois ou até trés, e todos
tém os mesmos costumes de faltar nas minhas aulas” (Entrevista, abril de 2022).

Diante do exposto, ficou evidente o quanto sdo presentes, em sala de aula, estudantes
indigenas da Aldeia Amazonas, em conjunto com 0s nao indigenas, em Seu processo
educacional. Em relagdo a assiduidade dos estudantes indigenas, esse fato vem sendo
questionado pelos outros docentes da escola, o que percebemos ao longo das entrevistas,
constatando assim, que as politicas pablicas educacionais da escola e do municipio mostra-se
incipiente ndo s6 na legislacdo educacional, mas todo o processo em questdo, ndo apresenta

acOes para diagnosticar esse problema que impacta, sobretudo, os estudantes indigenas.

conhece todas as realidades da sala de aula que ha mais de 20 anos é professora da rede publica municipal de
Educacdo em Imperatriz, Maranh&o.

101 A docente é graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e atua como professora
do 1° ano em todas as disciplinas ha 9 anos trabalha na Escola Municipal Paulo Freire e, 14 anos como professora
do Municipio de Imperatriz.
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Para a docente E.F. (2022), que trabalha no primeiro ano do ensino fundamental, em
todas as disciplinas, atuando junto aos estudantes mais novos da escola. Para a entrevistada, o
maior desafio na alfabetizagdo dos estudantes indigenas estd em seu comportamento em sala de

aula.

As meninas ficam mais em siléncio e sdo mais calmas sempre atenciosas com
0 que falamos na aula, mas 0s meninos ndo sei 0 que acontece com eles;
sempre estdo agitados, e andando por toda a sala, conversando com 0s outros
colegas sem parar, ndo apresentam um comportamento igual as outras criangas
em sala de aula, sempre estdo brincando (Entrevista, abril de 2022).

Evidenciamos ao longo das analises das entrevistas com os docentes que um dos
fatores que causam esse silenciamento, no estudante indigena, em sala de aula, esté relacionado
a sua chegada na escola da cidade ‘principalmente os estudantes indigenas que migraram da
sua aldeia tradicional’; por ndo terem o dominio da lingua portuguesa, eles permanecem em
siléncio.

Assim para (VIEIRA, 2016), por mais que exista uma visdo estereotipada, sobre as
populacdes indigenas na escola, a sua presenca e o seu siléncio causam um certo desconforto,
para docentes e estudantes ndo indigenas, de modo que muitos ficam incomodados com o
siléncio, a tranquilidade e 0 comportamento das criancas indigenas, em sala de aula.

Em relacéo ao silenciamento dos estudantes indigenas, em sala de aula, este pode estar
condicionado ao respeito pela autoridade docente que representa o valor que os povos indigenas
d&o as pessoas com mais idade.

O respeito a cada pessoa na sua individualidade, na forma de expressdo de si € na
busca do conhecimento e dos seus limites, o que faz com que os adultos ndo
repreendam as criangas, mas as observem e as acolhnam em suas caracteristicas
préprias, que vao, aos poucos, consolidando cada pessoa (BERGAMASCHI, 2008, p.
233).

E necessario mencionar que a postura que as criangas indigenas trazem, para dentro
da escola, é caracteristica da educacdo adquirida em sua aldeia, antes de se deslocarem com
familiares para a cidade. Destacamos desse modo, que os ancidos indigenas tém a missao de
preparar as criancas, para o ciclo da sua vida em sociedade, ou seja, explicar e contar as pessoas
sucessoras 0s conhecimentos indigenas, a fim de que a sua cultura continue a existir.

Os ancidos sdo a experiéncia, a memoria e os exemplos vivos dos costumes indigenas,

como bem destaca Munduruku (2000, p. 92),
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O conhecimento na sociedade indigena é dominado pelo mais velho. Mesmo que uma
pessoa saiba todas as coisas sobre seu povo, sobre sua tradi¢éo, se houver alguém mais
velho presente naquele espago, é de direito que o mais velho responda o que lhe foi
perguntado.

Diante desta regra de conduta, na cultura indigena, uma pessoa mais nova pode nao
responder um questionamento sobre valores e costumes, se tiver na presenca dela uma pessoa
mais velha. Neste sentido, 0s que nasceram em contexto urbano podem ter as mesmas
caracteristicas ou ndo, pelo fato de que vao sempre as aldeias, em terras de origem, no periodo
das suas festas.

Dessa maneira, tem um tempo reduzido para aquisicdo dos conhecimentos que sao
diariamente repassados pelos mais velhos, que pode causar perdas significativas, em relacdo
aos conhecimentos tradicionais, 0 que ocorre porque em sua aldeia, localizada na cidade, ndo
tem essa experiéncia com os mais velhos, por estarem em um ambiente mais fluido e, com isso
tendo pouco contato com sua histéria ancestral.

Ao mesmo tempo, a docente E.F. (2022), menciona que os estudantes indigenas
“acabam prejudicando o desempenho dos outros alunos por estarem agitados”, ao considerar a
definicdo da docente, com relacdo a circulacdo de estudantes em sala de aula. Essa
movimentagdo ¢ uma forma de aprendizagem em sala de aula e que “alguns professores nao
conseguem perceber se as criangas estdo realmente aprendendo” Skliar (2003 p. 98). A forma
de aprendizagem é plural, segundo a docente que trabalha em sala de aula, tendo varias maneiras
de promover essa interagdo, entre os estudantes da sala de aula.

Aracy Lopes da Silva em seu livro “Porque discutir hoje a educacao indigena” (2001),
relata que as criancas devem ser vistas como ativas, na construcao e determinagao de sua propria
vida social, na dos que a rodeiam e na da sociedade em que vivem. “As criangas nao sao apenas
sujeitos passivos de estruturas e processos sociais” Silva (2002, p. 18). Das criangas ndo se
espera, e nem se cobra um comportamento social adequado, como para o adulto; raramente se
repreende uma crianga por suas agoes, e, geralmente, estas repreensdes acontecem em situacoes
de contato, com os ndo indigenas, como discorre (SILVA, 2002). Essas crian¢as merecem um
tratamento adequado e diferenciado, por parte da escola, em razdo de suas especificidades
socioculturais e linguisticas.

A partir das brincadeiras praticadas durante a aula, por estudantes indigenas, podemos

dialogar com os pensamentos de Silva, Macedo e Nunes (2002), para verificamos o quanto esse
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brincar representa para esses alunos “sao momentos fundamentais para compreendermos o
universo infantil, pois as criangas sabem coisas que, muitas vezes, nem sequer nos passariam
pela cabega” Silva, Macedo e Nunes (2002, p. 79). Para os autores, essas brincadeiras
estabelecem entre si, uma relacdo de complementaridade, refletindo momentos de
interiorizacdo e exteriorizacao, de concentracdo e de expanséo, de descoberta e de reafirmacéo,
de vivéncias individuais e coletivas.

Além dos dialogos destacados, pelos autores, podermos ratificar que durante pesquisa
em loco, nas aldeias dos povos Apinayé, no estado do Tocantins, através do grupo de pesquisa
Dialogos Interculturais e Praticas Educativas (DIPE, 2017), e dos Povos Guajajaras, no estado
do Maranhdo, com o grupo de pesquisa Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas
(NEABI) em 2021 e na Aldeia Amazonas em Imperatriz -MA, podemos refletir sobre o
ambiente escolar, ofertado pelos professores.

Nas aldeias, tanto Guajajara ou Apinayé, observamos que os estudantes indigenas
aprendem entre si, 0s seus saberes tradicionais e sdo 0s principais agentes da sua educacao
escolar; os professores indigenas sdo auxiliares, nas disciplinas estabelecidas pela secretaria de
educacdo do estado, através dos conhecimentos tradicionais dos seus povos, diariamente.

Os estudantes indigenas na aldeia ndo séo seres invisiveis, nas relagdes do seu povo,
nem excluidos e subalternizados, nas relagdes internas (NASCIMENTO; URQUIZA; VIEIRA,
2011). Com isto, assinalamos que os estudantes indigenas sdo agentes da sua prépria historia
e apresentam os seus proprios modos para aprendizagem, em suas interpretagcdes e modos de
ver o mundo, através das atividades culturais do seu povo e com as narrativas dos professores,
em sala de aula. Os docentes indigenas passam para 0s estudantes, além das disciplinas
curriculares, os saberes tradicionais dos povos, fortalecendo cada vez mais, a sua cultura e
tradicéo.

Com relacdo ao cotidiano, os estudantes indigenas que estdo estudando na EMPF,
como podemos perceber, a partir do relato do docente M.G.1%? (2022) que afirma n&o enfrentar
desafios em sua disciplina, no processo de escolarizacdo, tendo uma preocupa¢do com o0

ambiente escolar.

Desafios ndo tenho com eles, mas observo que no ambiente escolar o0s
estudantes indigenas que estudam aqui, eles se sentem muitas limitados em
relagdo ao ambiente escolar porque aqui é muro aqui, muro ali em todos 0s

102 A Profa. possui graduagdo em Histdria pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA); atualmente trabalha
em uma turma do 3°, na sala de corre¢do de fluxo, atuando como professora na Escola Municipal Paulo Freire, ha
13 anos.
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lados tem murros enquanto nas suas aldeias ele sdo livres para brincar e ao
mesmo tempo aprender, aqui eles sédo barrados pelos os muros (Entrevista,
abril de 2022).

Neste sentido, podemos destacar o que o socidlogo Zygmunt Bauman dispde em seu
livro “Amor Liquido: sobre a fragilidade dos lagos humanos” (2004), estabelecendo relagdes
com os muros, ao afirmar que as pessoas “cercam-se para ficar ‘fora’ da excludente,
desconfortavel, vagamente ameagadora e dura vida na cidade [...] e ‘dentro’ do oésis de calma
e seguranca Bauman (2004, p. 131)”. Representam, pois, a separa¢do da sociedade, em suas
culturas e identidades.

Os muros das escolas da aldeia, por mais que estejam localizados no espago da aldeia
para uma seguranca, também podem significar um impedimento, um silenciamento e uma
subalternizacdo em relacdo ao modo tradicional que estudantes indigenas estdo vivenciando no
espaco da cidade.

A partir da entrevista com a docente V.A.1% (2022), foi possivel verificar o quanto é
forte a presenca de estudantes indigenas na EMPF, ao longo da sua historia; ela relata que;
“hoje em nossa escola, temos um numero bem reduzido de alunos indigenas, isso porque ha 24
anos, quando eu inicie a trabalha na escola os indigenas representavam mais de 50% dos
alunos matriculados em nossa escola ” (Entrevista, abril de 2022). Com isso podemos perceber
que a presenga de estudantes indigenas na escola, sempre foi presente e que docentes tiveram
contato com indigenas em sua sala de aula ou em outros ambientes da escola até mesmo nas
proximidades da escola por ser esta muito proxima da aldeia Amazonas.

Apenas duas docentes da escola citaram que o0s estudantes indigenas
sofreram bullying, mas ambas falaram que ndo foram em salas de aulas, mas no ambiente extra

sala, pelos estudantes ndo indigenas; a primeira foi a docente V.A. (2022) segundo ela:

Nunca tive problema com bullying em minha sala de aula entre os alunos indigenas e
os ndo indigenas, nem com quaisquer outras deficientes. Na escola ja tivemos um
aluno indigena da aldeia com deficiéncia. Mas j& observei a presenga do bullying
quando chamamos as familias dos alunos indigenas para eles realizar uma
apresentacao da sua cultura no dia do indio para todas a escola neste dia eles
trouxeram até os seus maracas para apresentacdo, antes deles iniciar acatar ouvimos
uh, uh, uh, uh dos alunos néo indigenas colocando e tirando a mao na boca com esse
som (Entrevista, abril de 2022).

103 A docente possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), e atua como
professora atualmente na Sala de Recurso Multifuncionais trabalha ha 24 anos na Escola Municipal Paulo Freire.
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Nesse acontecimento, ocorrido no patio da escola, podemos observar uma relacao
bastante preocupante, com relacdo a cultura dos povos indigenas. Esse preconceito é
reproduzido ao ser amparado por relagcdes de poder, em que se observa, a partir destes, uma
inferioridade, ou seja, um olhar armado de superioridade, regulagéo e controle que define para
onde se olhar (SKLIAR, 2003). Este fato, em pleno século XXI, causa estranheza, pois, muitos
ndo indigenas, reproduzem discursos preconceituosos, dentre 0s quais destacam,
insistentemente, a afirmativa popular de que “lugar de indio é na aldeia”, esquecendo-se, no
entanto, que a busca incessante por melhores condicGes de vida é fator inerente ao ser humano,
independente da ética a qual o individuo pertence.

Tendo também relacdo com uma das cinco ideias equivocadas sobre os indigenas,
como pontua José Ribamar Bessa Freire em seu livro A heranca cultural indigena: quem sao os
herdeiros em (2003). Com relagdo ao equivoco trés, do congelamento das culturas dos
indigenas, onde a maioria dos brasileiros tem uma imagem de como devem ser os indigenas:
nus ou de tanga, no meio da floresta, de arco e flecha, tal como foi descrito por Pero Vaz de
Caminha. E essa imagem foi congelada. Qualquer mudanca nela provoca estranhamento.
Quando o indigena ndo se enquadra nessa imagem, vem logo a reacdo: “Ah! Nao ¢ mais indio”.
Na cabega dessas pessoas, o “indio auténtico” € o indigena da Carta do Caminha, ndo aquele de
carne e 0SSO que convive conosco, que estd no meio de nos, e que até hoje em dia algumas
pessoas tém esse pensamento sobre 0s povos indigenas.

Além, de se tratar de um discurso hegeménico produzido a partir da Gtica da
colonialidade que silencia e oculta a diferenca, a0 mesmo tempo em que impde, e reafirma o
seu imaginario. Um discurso em que a imagem de indigenas ainda continua associada a um
estere6tipo que causa desordem; que abre as fantasias mais selvagens e reforca as posicdes da
dominacdo e posiciona o sujeito em um determinado lugar social e cultural, como dispde
(BHABHA, 1998). O caso especifico do patio da escola é compreendido como um discurso,
produzido no cotidiano da escola.

Em nossa pesquisa ndo utilizamos a palavra bullying, empregamos o termo violéncia
simbolica, de Pierre Bourdieu, por acharmos mais adequadas para o estudo sobre estudantes
indigenas em escola da cidade.

Para Bourdieu (2007, p. 7-8), a violéncia simbdlica é

Suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce essencialmente
pelas vias puramente simbolicas da comunica¢do e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Gltima instancia, do
sentimento.
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Defendemos a ndo utiliza¢do do termo bullying no espago educacional, j& que esse ndo
tem origem no portugués, havendo na lingua falada no Brasil, sinbnimos que podem ser usados,
em substituicdo ao termo, em lingua inglesa; todavia, ndo podemos apagar a sua presenca
durante as entrevistas com os docentes da EMPF, utilizando, pois, 0 termo, com as quais, as
proprias docentes denominaram esse tipo de violéncia no seu ambiente escolar.

De acordo com (BOURDIEU, 2008), a escola exerce uma violéncia simbolica ao
impor, arbitrariamente a cultura das classes dominantes, aos estudantes das classes populares;
quando desconhece sua realidade, desmerece sua cultura, valores, modo de ser, de pensar; toda
vez que procura uniformiza-los, ndo permitindo a expressdo da diversidade; quando exclui
aguele que ndo se adequa ao sistema escolar ou ndo consegue entrar no jogo da escola. Como
podemos observar, foi a falta de conhecimentos de estudantes ndo indigenas, acerca da cultura
de povos indigenas, a causadora de uma violéncia simbdlica para com os colegas indigenas.

Cabe destacar que a subjetividade, colocada, pelos docentes, em seus relatos sobre a
relacdo do bullying sobre o indigena, em que Fante e Pedra (2008), em seu livro “Bullying
escolar: perguntas e respostas” classificam como sendo em sete formas que sdo; os fisicos
(bater, chutar, beliscar, empurrar, derrubar, ferir); de formas verbais (apelidar, xingar, zoar,
ofender); as morais (difamar, insinuar, caluniar, discriminar); as sexuais (abusar, assediar,
insinuar); os psicoldgicos (intimidar, ameacar, perseguir, aterrorizar, amedrontar, excluir,
isolar, ignorar, chantagear); sexual (humilhar, intimidar, constranger); as materiais (esconder,
furtar, roubar, destrocar pertences) e as virtuais (zoar, discriminar, difamar, através da internet
e do celular). Sdo termos usados nos estudos sobre violéncia escolar, os quais, designam
comportamentos agressivos e antissociais, para definir o abuso de poder, em ambientes
escolares. Por esses motivos ter semelhancas com os sofridos pelos os indigenas e que foram
observados por docentes.

Ainda sobre o bullying Cleo (2005, p. 28-29) afirma

Bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem
sem motivagdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro (s), causando
dor, angustia e sofrimento. Insultos, intimidacdes, apelidos cruéis, gozagGes que
magoam profundamente, acusacdes injustas, atuagdo de grupos que hostilizam,
ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos levando-os a exclusdo, além de

danos fisicos, morais e materiais, sdo algumas das manifestacdes do "comportamento
bullying.

Conforme a autora, essa definicdo do termo bullying é colocada como um

comportamento cruel, intrinseco as relacdes interpessoais, em que 0s mais fortes convertem os
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mais frageis, em objetos de diversdo e prazer, por meio de brincadeiras que disfarcam o
proposito de maltratar e intimidar, tal como foi relatado pelas docentes que observaram esses
comportamentos, em estudantes nao indigenas da escola.

Outra manifestacéo que nos chamou atencdo na entrevista com a docente V. A. (2022),
quando fala que a Aldeia Amazonas se encontra nas proximidades da escola e estudantes
indigenas e demais pessoas da Aldeia ndo sofrem preconceitos porque as demais pessoas do

bairro Parque Amazonas j& aculturaram e as demais circunvizinhangas igualmente.

Ja estdo bem urbanizados e ndo sofrem preconceito também fora da escola
porque ha anos se encontra nos arredores da escola e com isso acabam
conhecendo as pessoas no dia a dia quando vdo a uma mercearia, ou até
mesmo na padaria perambulam por todo o bairro (Entrevista, abril de 2022).

Analisando o depoimento da docente que relata sobre as relagdes dos indigenas com
0s ndo indigenas, no bairro Parque Amazonas, onde fica localizada a Aldeia e a Escola. Neste
sentido, Cohn (2005, p. 28) discorre acerca da interagdo, ativa, com o “lugar, a geografia do
bairro e com os adultos e as outras criangas, sendo parte importantes na consolidagédo dos papéis
que assume e de suas relagdes”. Neste caso, podemos associar que o contexto urbano possibilita
aos indigenas, uma reorganizacao do seu modo de vida e de convivéncia com as demais pessoas,
moradoras do bairro.

Para (VIEIRA, 2015), o “estar na cidade” traz uma alternativa econdmica, por meio
de outras fontes de rendimentos, venda de produtos oriundos da aldeia e emprego, em atividades
informais. Além de trazer o contato com esses meios de producdo, por meio das trocas e
convivio com os outros moradores, causando também, uma troca de informacao e de cultura.
Ainda nesta direcdo, é possivel verificar o quanto os indigenas tém respeito e reconhecimento,
pelas pessoas moradoras do bairro Parque Amazonas.

A segunda docente M.G.1%* (2022) relatou que o bullying aconteceu quando estava
chegando ao portdo da escola em que escutou dos estudantes ndo indigenas as seguintes
palavras “vocés estdo fedendo e as suas roupas sdo todas feias e velhas” (Entrevista, abril de
2022). Essa reverberacdo nos leva a refletir sobre as implicagdes das politicas de inclusdo, em

relacdo ao tema, apontando para a necessidade de incluir estudantes e docentes das escolas

104 A docente possui graduacdo em Historia pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA); atualmente
trabalha em uma turma do 3° e na sala de correcdo de fluxo; atua como professora na Escola Municipal Paulo
Freire ha 13 anos.
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indigenas ou néo indigenas, o0 que se da em razdo da violéncia simbdlica se refletir de vérias e
diferentes maneiras.

Assim, Lopes Neto e Saavedra (2003), explicam que o bullying abrange as atitudes
agressivas, intencionais e repetitivas, adotadas por um ou mais estudantes contra outro,
causando dor e angustia; € executado dentro de uma relacdo desigual de poder, tornando
possivel a intimidacdo da vitima. Compreendemos que essas praticas acontecem
individualmente, ou sempre em grupos e que ndo ocorre a interrupgao por outros sujeitos porque
tem o0 medo de ser proximo as pessoas, 0 que ndo difere na Escola Municipal Paulo Freire
(EMPF).

Ainda sobre o bullying Barbosa (2010, p. 45), classifica em observadores ou

espectadores, 0s quais podem ser divididos em;

Espectadores passivos, que preferem s6 observar por medo de se tornarem a préxima
vitima; espectadores ativos que ndo participam dos ataques e ac¢Oes de bullying,
apoiam o0s agressores com risadas e palavras de incentivo; e 0s observadores neutros
que séo aqueles que ndo demonstram nenhuma reacdo e a indiferenca reina.

Nessa esfera educacional, inferimos o quao dificil deve ser, aos docentes, esse tipo
de comportamento de estudantes contra colegas da escola. Assim, Neto (2011, p. 43), afirma
que as vitimas “sentem-se infelizes, sofrem com medo, vergonha, depressdo e ansiedade.
Muitos até acreditam que sejam merecedores dos maus-tratos sofridos”. Uma realidade que esta
enraizada em nossa sociedade e, consequentemente, chegou as escolas.

Sabemos que apesar de somente duas docentes terem citado especificamente, o termo
bullying, compreendemos que tanto o bullying quanto a violéncia simbdlica que estudantes
indigenas sofrem na EMPF sdo manifestacdo de conjuntos de agressdo que ocorrem, com
frequéncia, no cotidiano da escola, e que precisa ser combatida imediatamente, para que néo
ocorrerem outros danos para estudantes e também para seus professores.

Para (ARROYO, 2012), essas acOes de preconceito, de intolerancia e até mesmo de
violéncia, propagadas e praticadas ao longo dos anos, pela sociedade sdo, em grande medida,
produto da falta de informagdo relativa ao outro. Nesta direcdo, a escola tem as melhores
ferramentas, para promover, em todo o ambiente escolar, uma relagdo intercultural mais
favoravel aos estudantes indigenas, porque sao sujeitos de direitos.

Compreende-se que merecem um tratamento adequado e diferenciado, por parte da

escola, em razdo de suas especificidades socioculturais e linguisticas, entre outras (TROQUEZ,
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2016). Mesmo que esses estudantes indigenas ndo estejam estudando em suas aldeias
tradicionais, a escola da cidade tem o dever de propor uma educacdo intercultural.

Ao longo da entrevista a docente M.G. (2022) relata que a escola sempre realiza
“acoes culturais no dia do indio com algumas atividades para envolver os
indigenas” (Entrevista, abril de 2022). Destacamos que ndo é através de uma Unica acao que
essa violéncia simbdlica, contra os estudantes indigenas em contexto urbano, vai acabar e sim
por uma educacao intercultural onde ocorra a inclusdo de todos da escola. Além de que, essa
tematica precisa ser trabalhada ao longo de todos os anos escolares, atendendo o que dispde a
Lei n. 11.645/2008 que institui a obrigatoriedade do ensino das historias e da cultura indigenas
na educacao basica. O que acontece, porém, sdo a¢des esporadicas e pontuais feitas pela escola,
sobretudo no “Dia do Indio"; a partir desta data comemorativa, pode se apresentar, ao estudante
a verdadeira historia dos povos indigenas e suas grandes lutas que representam todos nos.

Para a docente A. R.1% (2022), que trabalha ha 10 anos na EMPF, como coordenadora
dos anos iniciais, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. Apesar de tantas similaridades, em
relacdo aos desafios relativos ao processo de escolarizagdo relatado por docentes, em sua
interacdo, com estudantes indigenas, em salas de aula, para a Profa. A. R. (2022), seu maior
desafio esta em ir ha dez anos, em busca dos estudantes indigenas, na Aldeia Amazonas, para
que estes possam Vvir a escola “Nos professores sentimos muitas dificuldades em rela¢do a
educacao desses alunos porgue temos sempre que ir buscar esses alunos que ha semanas néo
aparecem na escola” (Entrevista, abril de 2022). Enquanto desafios que se mostram para além
da escola, impactando o trabalho dos docentes que vivenciam essa realidade, impactada por
meio da quantidade de estudantes indigenas que se ausentam da sala de aula.

Tal situacdo, ha anos vem gerando conflitos e tensdes, entre os docentes e a dire¢do e,
com relacdo a aprendizagem dos estudantes “todos eles tém dificuldades de aprendizagem em
sala todos em todas as disciplinas, em especial na leitura e escrita, uma realidade que afetara
principalmente os estudantes indigenas” (Entrevista, abril de 2022). Como observamos nesse
relato, os problemas que se apresentavam em sala de aula sdo relativos aos estudantes
especificamente, indigenas, o que conduz a necessidade de replanejar algumas atividades, para
a melhoria na aprendizagem.

Ano apos ano, foram se tornando cada vez mais presentes, no espago escolar o0s

desafios e agitacdes relativos aos estudantes indigenas, 0s quais tém se mostrado 0s mais

105 A Profa. possui graduagdo em Letras, pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), Coordenadora dos
anos inicias do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; atua como professora na Escola Municipal Paulo Freire, ha
10 anos e na rede municipal, ha 14 anos.
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prejudicados, em relacdo a sua aprendizagem. Assim, conforme a docente A. R. (2022) a escola
tem um Programa de Correcio de Fluxo®® que busca aumentar a proficiéncia média de
estudantes do Ensino Fundamental, oferecendo propostas pedagdgicas diferenciadas para

reduzir progressivamente a distor¢édo idade e ano de escolaridade.

Em nossa sala de correcéo de fluxo a maioria dos estudantes sdo indigenas.
Porque eles ndo avangam do primeiro ano de sua implantagdo na escola em
2017, sempre a maioria alunos eram compostas de indigenas. No ano de 2021
a sala chegou a um total 42 alunos e desses 33 alunos eram indigenas, sendo
mais alunos do que uma turma regular da escola, e em 2022 com certeza
teremos mais ainda. Mas, sem o programa esses alunos nao estariam mais em
nossa escola ja tinham saido [...] infelizmente, esses sdo os desafios com a
presenca dos alunos indigenas em nossa escola (Entrevista, abril de 2022).

Para a docente, o Programa é um dos motivos para que ndo ocorra a evasao escolar de
estudantes indigenas, pois, sem ele, os indigenas ja teriam abandonado a escola por qualquer
motivo. Neste sentido, o Programa de Correcdo de Fluxo, segundo o Plano Nacional de
Educacao (PNE), instituido pela Lei Federal n® 13.005 (BRASIL, 2014), o qual visa elevar a
permanéncia de estudantes nas escolas, bem como garantir o direito de cumprir seu curso
escolar, no tempo determinado em 9 anos, para a conclusdo do Ensino Fundamental, como
consta no Plano Nacional de Educacdo, principalmente com relacdo a Meta 2 que é
universalizar o ensino fundamental de 9 nove anos, para a populacao de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa, na idade recomendada, até o ultimo ano de vigéncia do PNE.

De acordo com a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED, 2022), o Programa, em
nivel municipal ja beneficiou mais de 1.400 (mil e quatrocentos) estudantes dos anos iniciais,
desde a sua implementacdo, no periodo de 2017 até 2022, beneficiando varias turmas. Sua
iniciativa esta relacionada ao Plano Municipal de Educagdo (PME), que prevé o
acompanhamento de alunos em defasagem; seu objetivo € possibilitar aos que tém histérico de
reprovacao, processos de aprendizagem que se propdem a desbloquear as emocdes negativas,
em relacdo a escola e a aprendizagem.

Tendo como principal objetivo ajudar a superar traumas, decorrentes de sucessivos

fracassos, vivenciados por estudantes, fortalecendo a autoestima, permitindo-lhes visualizar

196 O Programa Corregéo de Fluxo consiste em corrigir a defasagem entre idade e série dos alunos, com vistas a
garantir sua aprendizagem. Para a unidade escolar participar do Programa de Correcdo de Fluxo | e 11 é necesséario
gue esta possua a composicao de Ensino Fundamental com o ano escolar de 4° ao 9° ano.
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uma autoimagem positiva, para desenvolver habilidades basicas de leitura e de raciocinio
matematico que lhes garantam a continuidade de estudos e possibilitar o dominio de contetdos
essenciais, a progressdo em sua escolarizagdo (SEMED, 2022). Neste sentido, busca-se sempre
a valorizacdo educacional, para uma educagao mais inclusiva, onde possa fortalecer estudantes
e docentes.

Além do Programa de Correcdo de Fluxo, a docente A. R. (2022), relata que tem o
Programa de Busca Ativa Escolar'®’ que permite que docentes enviem informagdes sobre
estudantes que estdo fora da escola, o que ocorre via internet. De forma que ‘ja fomos vérias
vezes buscar alunos indigenas, na aldeia que é aqui proximo da escola que ha semanas nao
aparecia na escola, no outro dia eles apareciam na sala de aula e depois de dois dias estavamos
la novamente na aldeia para buscar eles ” (Entrevista, abril de 2022). De maneira que conforme
0s Unicos dados registrados na escola, em relagdo ao Programa Busca Ativa Escolar que sdo
referentes ao ano de 2018. O levantamento apresentado revela que cerca de 80% de estudantes
da escola, que foram cadastrados pelo Programa, eram oriundos da Aldeia Amazonas.

Com podemos observar, no depoimento da docente A. R. (2022), por meio desses
programas podemos ter o levantamento de estudantes que estdo faltando e com problemas de
acompanhamento escolar. Ajudam, com isso, na recuperacdo de estudantes indigenas,
matriculados na EMPF, no contexto urbano da cidade de Imperatriz, Maranhdo, a fim de
garantir, a partir desses programas de acompanhamento escolar, que os estudantes indigenas

permanecam na escola.

107 O Programa Busca Ativa Escolar é uma estratégia composta, por uma metodologia social e uma ferramenta
tecnoldgica disponibilizadas gratuitamente para estados e municipios. Ela foi desenvolvida pelo UNICEF, em
parceria com a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e com apoio do Colegiado
Nacional de Gestores Municipais de Assisténcia Social (CONGEMAS) e do Conselho Nacional de Secretarias
Municipais de Saude (CONASEMS). A intencdo € apoiar os governos na identificacdo, registro, controle e
acompanhamento de criangas e adolescentes que estéo fora da escola ou em risco de evaséo. Por meio da Busca
Ativa Escolar, municipios e estados tém dados concretos que possibilitardo planejar, desenvolver e implementar
politicas publicas que contribuam para a garantia de direitos de meninas e meninos, reunindo representantes de
diferentes areas — Educacdo, Salde, Assisténcia Social, Planejamento entre outros, fortalecendo, dessa forma, a
rede de protecdo. Cada secretaria e profissional tem um papel especifico, que vai desde a identificacdo de uma
crianca ou adolescente fora da escola ou em risco de abandono, até a tomada das providéncias necessarias para seu
atendimento, nos diversos servicos publicos, sua rematricula e sua permanéncia na escola. Todo o processo é
acompanhado pela ferramenta tecnolédgica, que funciona como um grande banco de dados que facilita a
comunicacgdo entre as areas, armazena dados importantes sobre cada caso acompanhado e apoia na gestdo das
informacdes sobre a situacdo da crianca e do adolescente no municipio e/ou estado. A ferramenta pode ser acessada
em qualquer dispositivo, como computadores de mesa, computadores portateis, tablets, celulares (SMS) ou
celulares (smartphones). Ha também formulérios impressos para facilitar o uso dos profissionais que ndo tém
acesso a dispositivos moveis.
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No dialogo com o docente L. F.1%8 (2022), fica evidente que mesmo entre os estudantes
que vivem na cidade, sua cultura e tradi¢cbes ainda estdo presentes em sua construcao
educacional e segundo o docente esse é o maior desafio como professor, haja vista este ndo

entender a cultura dos estudantes indigenas.

E n&o saber lidar com a cultura dos estudantes indigenas por n&o a conhecer
[...] embora eles estejam vivendo na cidade, eu professor ndo conhego nada
da sua cultura com isso ndo sei como ajuda-los em sala de aula, ndo tenho
uma formacao para isso. [...] por que se os professores tivessem um pouco do
conhecimento da cultura deles, teriamos como ajuda-los melhor (Entrevista,
abril de 2022).

A fala da docente L. F. (2022), revela que ndo ha dificuldade no processo de
escolarizacdo de estudantes indigenas; demonstra que o docente ndo sabe como lidar com a
cultura indigena, em sala de aula, além da dificuldade em aceitar esse outro, o que é marcado

pela alteridade, que para Gusmao (2003, p.91),

A alteridade revela-se no fato de que 0 que sou e o outro é ndo se faz de modo linear
e Unico, porém constitui um jogo de imagens multiplo e diverso. Saber que eu sou e 0
outro é depende de quem eu sou, do que acredito que sou, com quem Vivo e por que.
Depende também das consideragdes que o outro tem sobre isso, a respeito de si
mesmo, pois é nesse processo que cada um se faz pessoa sujeita, membro de um grupo,
de uma cultura e uma sociedade. Depende também do lugar a partir do qual olhamos.

Como se observa no discurso acima, este evidencia o quanto a cultura de indigenas,
em contexto urbano tem resisténcia, pelo fato do docente ndo ter uma formacéo intercultural
gue possa entender o préximo, ressignificando sua pratica educativa e postura profissional. O
entrevistado relata que “Eu sempre os deixei livres para falar da sua cultura na minha
disciplina, por isso que eles sempre trouxeram cord&@o e brinco para mostrar em sala aos
colegas” (Entrevista, abril de 2022). Diante das afirmagfes do docente, vemos ainda mais, a
necessidade de aprofundamento do conhecimento da cultura indigena, no contexto das politicas
de educacdo indigena; porém entendem que os docentes precisam ter mais informacdes, para

entender a cultura do outro.

108 possui graduagdo em Matematica pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e trabalha a disciplina no
6° ano, ha 11 anos. Desenvolve atividades na Escola Municipal Paulo Freire e ha 13 anos como professora da rede
municipal de Educacdo de Imperatriz, MA.
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Nesse sentido, através dos materiais didaticos que néo se adequam a luta e participacao
desses sujeitos, na formacdo da sociedade brasileira, os conteldos sdo continuamente
trabalhados de maneira, mais homogeneizadora, pela turma. Na busca por quebrar essa
hegemonia, torna-se necessario considerar a pluriculturalidade local, presente na escola e sala
de aula, através dos estudantes indigenas para gque estes possam assim, conhecer o outro.

Nesse contexto, Coelho (2011, p.60), afirma que “uma cultura afeta a outra e também
é afetada, provocando embates que, ora acontecem de forma velada, ora de forma aparente. Por
esse ponto de vista, o docente devera mediar a variabilidade cultural, para que se entenda a
cultura dos estudantes indigenas, em sua sala de aula. Compreende-se assim, 0 processo de
desenvolvimento historico-social que se da, por meio da construcdo da sua propria identidade.

O outro desafio para o docente L.F. (2022), diz respeito a disciplina matemaética, a qual
os estudantes indigenas tém dificuldades em entender as operagdes basicas da Matematica como
soma, multiplicacéo e divisdo. E, “apesar de que eles falam a nossa Lingua Portuguesa, 0s
alunos indigenas tém muitas dificuldades em compreender as operacfes basicas da minha
disciplina que é soma, divide e multiplica, mais que os outros alunos” (Entrevista, abril de
2022). Sabemos que o processo educacional dos estudantes indigenas se apresenta de maneira
diferente, em relacdo as metodologias das escolas que estdo em contexto urbano.

Neste sentido, a matematica, para os povos indigenas, no Brasil, segundo Borda e
(COSTA, 1996), se da sob varias formas, em relacéo a valores e concepg¢des de mundo, para 0s
indigenas; para esses autores, a matéria, como produto cultural deve ser apresentada a varios
grupos, com uma intervencado diferenciada, que considere suas concepg¢des de mundo.

Para os autores, hd uma diferenca com relacdo aos indigenas, a fim de que estes
tenham, em sua educacéo, propostas educacionais, voltadas ao trabalho intelectual e manual.
Segundo eles, ndo ha, para os povos indigenas, distingdo entre o saber e o fazer, contrariamente
ao que ocorre em nosso meio, onde o trabalho manual e intelectual sdo pensados e vivenciados
de maneiras distintas. Para os autores, essa distingdo é falsa e ndo se pode deixar de considerar

a eficacia e a adequacéo desses saberes, isto €;

Numa escola indigena, ndo se deve ensinar somente a matematica académica; também
a matematica do saber-fazer deve ser contemplada. N&o se trata, é claro, de estar na
escola do indio ensinando o que ele j& sabe. Trata-se de considerar a escola como um
momento propicio para a aproximacao destes saberes. O saber matematico construido
no cotidiano indigena e o saber matematico académico poderiam entdo ser pensados
como complementares, um ndo sendo visto como mais importante que o outro, ou um
estagio mais avancado que o outro (BORBA e COSTA, 1996, P.89).
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Os autores evidenciam que a matematica esta no dia a dia da comunidade, como por
exemplo, no valor do transporte ou dos barcos que vao e voltam da aldeia e da venda dos seus
artesanatos, entre outros, 0 que mostra que os indigenas dominam o que é essencial para suas
praticas e para aquilo que lhes interessa, bem como dos saberes adquiridos na escola da aldeia.

Neste sentido, através de exemplos variados, ensinados pela matematica, nas
comunidades indigenas, em terras tradicionais, esses instrumentos poderiam ser um utilizados
pedagogicamente pelo docente, como pontua L.F. (2022), ao pensar o ensino voltado para os
estudantes indigenas que estdo com dificuldade de aprendizagem, nas operacOes bésicas de
matematica. Estas possibilitam também, as mesmas aprendizagens, para 0s estudantes ndo
indigenas, além de promover o desenvolvimento escolar para todos, aproveitando as varias
ferramentas que ser encontram no espaco escolar, na Escola Municipal Paulo Freire.

A docente F.S.2%° (2022), que ministra a disciplina portugués, descreve que, ao longo
de seu trabalho como docente da EMPF sempre foram apresentados desafios, no processo de
escolarizacdo e alfabetizacdo dos estudantes indigenas em sua sala de aula, em especial
daqueles indigenas que migraram para a cidade, para viver na Aldeia Amazonas, 0s quais ja
tinha iniciado o processo de alfabetizacdo, em suas terras tradicionais.

Os indigenas que vém das outras aldeias, e que ja iniciou os seus estudos em
sua terra ndo apresenta a mesma evolucdo, dos que ja estdo vivendo aqui
proximo da escola, eles sdo mais lentos e a sua convivéncia em sala de aula
com os outros colegas é mais dificil (Entrevista, abril de 2022).

Conforme a docente F.S. (2022), os estudantes indigenas, ao deixarem as escolas de
sua aldeia, para adentrar na escola urbana, sdo 0s que apresentam, mais dificuldades, tanto nas
questdes relacionadas a dificuldade de aprender os contetudos abordados em sala de aula e ndo
conseguem interagir com os outros colegas, “Mas tem uns que ndo falam nada, vocé puxa para
uma leitura para uma atividade e eles ndo, no fundo eles tém competéncia” (F.S. abril, 2022).
Assim percebemos a importancia do papel do professor, no processo de escolarizacdo dos
indigenas que estudam na escola urbana, no sentido de incluir, de fato, esses sujeitos, em sua

sala de aula.

109 possui graduagio em Portugués pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA); atua como professora na
escola municipal Paulo Freire ha 18 anos. Atualmente trabalha a matéria nos 6° e 7° anos, no periodo da manhg;
atua ha 23 anos, como professora da rede municipal de Educacéo de Imperatriz, MA.
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Em seu trabalho (SANTOS; SERRAO, 2017, p. 217), “a escola urbana ndo se preparou
para receber alunos de culturas diversas”. Esses estudantes de cultura indigena saem, com
frequéncia, de suas comunidades “para morar na cidade, trazendo consigo modos proprios de
perceber o mundo, de se expressar e de apreender conhecimentos”. Para os autores, “as escolas
urbanas nao foram e ndo estao preparadas para receber essa clientela, [...] com modos proprios,
especificos e diferenciados de apreender conhecimentos”. Mediante tais obstaculos, os docentes
da EMPF ndo tém uma formac&o efetiva para receber os estudantes indigenas em sua sala de
aula. Para trabalhar didaticamente com os saberes que os estudantes indigenas trouxeram das
suas aldeias, para dentro da escola urbana.

No entanto, (TROQUEZ, 2012) observa, que é através da elaboracdo de materiais
didaticos especificos deve contemplar, entre outros aspectos, a sistematizacdo de saberes
préprios, considerada uma das condicdes da escola indigena, com efetivo reconhecimento e
compreensao das “diversas culturas presentes em sala de aula, considerando essa multiplicidade
de formas de percep¢ao do mundo e apreensdo da realidade e dos conhecimentos” (SANTOS;
SERRAO, 2017, p. 223). Desse modo, se faz necesséario uma formagcéo para os docentes, que
trabalhem com vistas ao desenvolvimento, para com isso, proporcionar a aprendizagem desses
sujeitos, no contexto da sala de aula, na escola urbana.

Em relacédo aos estudantes indigenas que vivem na Aldeia Amazonas e iniciaram o seu
processo de alfabetizacdo na EMPF, para a docente F.S. (2022) esses estudantes ndo apresentam
nenhuma dificuldade em seu processo educacional, com os que chegaram recentemente na
aldeia urbana, que ja tinha iniciado 0s seus estudos.

Em seu relator a docente (F.S. Entrevista, abril de 2022) informar que:

Eles ndo tém muitas dificuldades néo, eles aprendem e sempre apresentaram
uma boa evolucdo em sala de aula. [...] ja tive alunos indigenas que foram
natas 10 na sala de aula, na minha disciplina de lingua Portuguesa, ele
sempre ser destacou por fazer todas as atividades e por tem muita facilidade
na interacdo com os outros colegas em sala.

Percebemos assim, que os estudantes indigenas que habitam na comunidade indigena
Amazonas, em contexto urbano e estudam na EMPF apresentam um melhor desempenho, em
relacdo aos estudantes que ser deslocaram para a cidade, a fim de estudar na cidade; estes ja
haviam iniciado em suas terras e aldeia, seu processo educacional que sabemos ser cheio de

desafios, incertezas e mesmo de surpresas que se fazem presentes, em todos 0s espagos.
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Para a docente F.S. (2022), além desses desafios que os estudantes indigenas
enfrentam em sua aprendizagem, "ndo apresenta a mesma evolucé@o educacional em relagéo
aos outros colegas em sala de aula”. Sabemos da realidade das escolas da aldeia, onde vivem
esses estudantes indigenas que se deslocaram, para a escola urbana. Essas escolas apresentam
também desafios; algumas delas ndo possuem professores e condicfes fisicas minimas, para
funcionamento e para o aprendizado dos indigenas. Todavia, ao chegarem na escola urbana, a
situacdo é ainda mais grave: os indigenas ndo tém o reconhecimento e a valorizacdo da sua
cultura, com falta de atendimento a satde, auséncia de moradia digna, falta de documentacgéo e
de referencial cultural, tudo isso no espaco urbano (ALBUQUERQUE, 2011). Nessa parte do
relato vemos as mesmas gravidades, relatadas, pelos docentes da EMPF.

Na mesma fala, a docente F.S. (2022), relata outra provocacao, que esté relacionada a
lingua materna dos estudantes indigenas que migraram para a cidade e estdo matriculados, entre
0 1° a0 9° ano, os quais tiveram em sua aldeia, o processo de alfabetizacdo; sairam da sua aldeia
sabendo sua lingua materna “por eles ja ter o contrato com a sua lingua materna quando eles
chegam aqui eles ndo conseguem ser expressos em sala, tendo grandes dificuldade e ficaram
em siléncio até se familiarizar com a lingua e com os colegas de sala” (F.S. entrevista, abril de
2022). Percebe-se pelo depoimento, que os estudantes indigenas que ja tiveram contato com a
sua lingua materna, na modalidade oral/escrita apresentam mais dificuldades do que os da
Aldeia Amazonas, matriculados em escola urbana.

No que se refere ao principio linguistico no aprendizado de uma lingua, (GESSER,
2009) aponta que o efeito de “lingua nativa” ¢ aquele a que o aprendiz ird recorrer sempre que
estiver em apuros. A autora explica ainda, que isso pode afetar tanto positivamente, quando
negativamente a aquisicdo de uma nova lingua; esse processo de vai e vem, entre lingua de
dominio e lingua materna desenvolve uma interlingua, traduzida como uma espécie de
estratégia linguistica.

Segundo a docente F.S. (2022), os estudantes indigenas que nasceram na Aldeia
Amazonas, e tiveram o seu processo de alfabetizacdo, na EMPF, ndo utilizam esses recursos da
sua lingua materna, em sala de aula “os que nasceram aqui no bairro, ndo falam a sua lingua
materna somente o portugués” (F.S. entrevista, abril de 2022). A partir do exposto, vimos que
a lingua materna dos estudantes indigenas é usada mais pelos indigenas que sairam das suas

terras tradicionais; 0s que estdo na escola urbana ndo a utilizam.
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Ao final da entrevista, a docente F.S. (2022), nos contextualizou um desafio, bastante
peculiar, a respeito do companheirismo entre os estudantes indigenas e 0s nao indigenas, em

sala de aula e nos demais ambientes da escola.

Eles ndo se misturam facil, mas quando cair na simpatia com um colega eles
sdo amigos fiel, uma amizade com muita fidelidade para brincar, para matar
aula, para ir merendar juntos, para jogar bola, fazer até as colas de prova
eles sdo muitos fieis (Entrevista, abril de 2022).

Isso nos mostra que os estudantes indigenas tém que conhecer o seu ambiente, para
poder se encontrar, e com isso estabelecer uma interagdo com os colegas. Sabemos que isso
acontece atraves da interculturalidade, em um processo via educacao, para (CANDAU, 2002),
esta pode ser considerada como um processo gque orientam e tem por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacéo e desigualdade social.

Além dessas preocupantes questdes em torno da formacéo dos docentes que recebem
estudantes indigenas e ndo indigenas, em sala de aula, também salientamos que aconteca uma
educacdo intercultural e multicultural, para os alunos ndo indigenas, com vistas ao
companheirismo e respeito com os colegas indigenas, tanto os da Aldeia Amazonas, como 0s
estudantes indigenas que migram da sua aldeia tradicional, para estudar na EMPF, em contexto
urbano em Imperatriz.

Um cenario desafiador para os docentes da EMPF, quanto para a (SEMED, 2022).
Conforme relatos dos docentes, a secretaria ndo oferece propostas ou sugestdes de materiais
didaticos especificos, para o desenvolvimento dos estudantes indigenas que estdo matriculados
na escola urbana. Ndo h& mesmo sugestfes de temas que visam ao protagonismo social e
cultural, com expressées proprias de sua lingua materna, para que ocorra o reconhecimento dos
proprios indigenas que estdo matriculados e mesmo para os docentes que estdo auxiliando em
suas aprendizagens, como também, para os colegas de turma. Para que isso tudo aconteca, €
vital que a SEMED local identifique meios para promover a aprendizagem da lingua materna,

desses estudantes indigenas, nas escolas urbanas de Imperatriz.
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3.2 Produto Guia de orientacdes pedagodgicas aos docentes

Como ultima analise para a conclusdo do nosso mestrado profissional do Programa de
P6s-Graduacdo em Formagdo Docente em Préaticas Educativas (PPGFOPRED) da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA) esté a elaboracdo de um produto que precisa estar conectado a
umas propostas pedagdgicas e atividade profissional na area da educacéo, devendo ser algo que
cumpra um papel efetivo, na melhoria das praticas educativas, podendo contribuir para a
disseminacdo do conhecimento.

Assim sendo, a guisa de conhecer os desafios dos docentes com o0s estudantes
indigenas que desenvolvem suas atividades educacionais, juntamente com estudantes nédo
indigenas, estudando em escola em contexto urbano da cidade de Imperatriz, que buscamos
articular a pesquisa a problematica das questfes existentes, nas salas de aula da EMPF, que se
constituem desafiadoras, para os docentes, tentamos assim, proporcionar a interacdo entre 0s
pesquisados com o0 nosso objetivo de estudo.

Neste sentido, percebemos 0 quanto a comunicacdo com os estudantes indigenas €
importante e que a tecnologia se configura como importante, para aproximagédo dos docentes
com os estudantes, no processo da transformacdo, através da interculturalidade. Sabemos, ao
mesmo tempo, da realidade desses estudantes indigenas da Aldeia Amazonas, destacando-se
entre elas, a falta de acesso a uma internet de qualidade, o que fez com que nossa proposta para
0 Guia de orientagdes pedagodgicas se apresente no formato digital e impresso para assim
garantimos o maior alcance e proporcionar o desenvolvimento das praticas educacionais
inclusivas, que respeitem ao outro.

O desenvolvimento do Guia de orientagdes pedagogicas teve como base os desafios
que foram apresentados por meio das entrevistas com o0s docentes, considerando suas
percepgdes, em relacdo aos estudantes indigenas, em sala de aula. Neste sentido, o material
desenvolvido com os docentes foi organizado em uma proposta educacional, considerando que
mesmo que os desafios ndo estejam somente no ambiente escolar, estes poderao auxiliar toda a
comunidade escolar formada por docentes, estudantes indigenas e ndo indigenas, toda a
comunidade da Aldeia Amazonas e todos 0s sujeitos cuja curiosidade era conhecer os desafios
enfrentados pelos docentes que lecionam, para estudantes indigenas na EMPF, a qual apresenta
0 maior nimero de indigena matriculados, na rede municipal de educacdo em Imperatriz,

Maranh&o, por estarem proximos a unica aldeia urbana, na Aldeia Amazonas.
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Neste contexto, as metodologias para a criacdo do Guia de orientagdes pedagogicas
aos docentes da EMPF, na Aldeia Amazonas, tiveram como objetivo preencher as lacunas
educacional e cultural escolar e assim possibilitar a troca de conhecimentos e saberes dos povos
indigenas, para por fim as discrimina¢@es que ainda sdo presentes no ambiente escolar, na
EMPF.

Criada através dos desafios que os docentes descreveram por meio das entrevistas, ao
longo dos encontros, no tocante aos desafios materializados na: dificuldade de aprendizagem
as operacdes basicas de matematica, na dificuldade no processo de alfabetizagédo dos estudantes
indigenas, tanto na Aldeia Amazonas, assim como 0s que migraram das suas terras tradicionais,
no silenciamento dos estudantes indigenas, em sala de aula, a violéncia simbolica “bullying”
sofrida pelos estudantes indigenas dentro e fora da escola, com a falta de assiduidade dos
estudantes indigenas, as limitacGes que os estudantes indigenas enfrentam, no ambiente escolar,
assim como os desafios de compreender a cultura dos estudantes indigenas.

Todos esses desafios estdo no Guia de orienta¢Bes pedagogicas, disponibilizado para
0s sujeitos envolvidos na pesquisa como proposta educativa com autores e obras que trabalham
com a Educacdo Intercultural, para assim auxilid-los pedagogicamente, a partir de exemplos
educacionais que possam servir de norteamento para o desenvolvimento da compreensao de
novas praticas educacionais, com pontos de reflexdo, para uma educacdo, mais inclusiva. Por
meio de producles e possiveis atividades que possam ser desenvolvidas com os estudantes
indigenas que estdo na escola, constituindo um referencial para os docentes e demais
interessados pela educacao indigena, dirimindo davidas, de forma didatica.

Acreditamos na importancia do Guia de orienta¢fes pedagdgicas, para os docentes da
EMPF, como uma ferramenta que possibilita o desenvolvimento de uma pratica educativa
inclusiva que ajudara nas abordagens das respostas e dos desafios que emergem no &mbito das
disciplinas trabalhadas junto a estudantes indigenas. Desta forma, tendo em vista um maior
desenvolvimento educacional, por parte dos estudantes indigenas e de todos 0s sujeitos que

compdem a escola, a acao educativa necessita se fazer presente, no ambiente escolar da EMPF.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Tendo em vista a inimera variedade de povos indigenas, tanto no campo, quanto na
cidade, os quais vivem com outros povos diferenciados, existentes no Brasil, com suas
respectivas histdrias, linguas e variacfes, torna-se uma tarefa quase impossivel de conhecer
todas as realidades e singularidades dos povos indigenas que fazem parte do territdrio brasileiro;
porém ao longo do presente estudo, cujo objetivo foi verificar a partir dos relatos dos docentes
que atuam como professores, os desafios presente no processo de escolarizagdo dos estudantes
indigenas matriculados na EMPF, localizada em Imperatriz, proxima a Unica aldeia urbana da
cidade, a Aldeia Amazonas.

Neste sentido, analisar como os sujeitos professores lidam com esses desafios,
diariamente, em sala de aula, através dos relatos que foram sendo tratados, ao longo dos
encontros. Diante da complexidade da tematica e das informagGes obtidas nas analises aqui
discutidas e apresentadas na pesquisa, serdo consideradas como inacabadas, porque sabemos
que os estudos sobre estudantes indigenas, em contexto urbano, ainda ha muitas lacunas a serem
preenchidas, uma vez que, € através de novas intervencdes educacionais que podera ser possivel
suprir essas desigualdades sociais existentes, em relacdo aos povos indigenas que estdo
matriculados em escolas em contexto urbano, tanto aos que estdo vivendo em suas terras
tradicionais, como aos que migraram para a cidade.

Considerando as enormes disparidades materializadas pela falta de politicas pablicas,
voltadas para os povos indigenas; disparidades estas, que se constituem barreiras que vém
dificultando o acesso aos povos indigenas, a direitos fundamentais, como por exemplo, o de
educacao, territorial e a satde, com qualidade, entre outros negados a diferentes povos e etnias
de todo o Brasil.

Para que fosse possivel entender a trajetéria da Educacdo Escola Indigena, no Brasil,
foi necessario o aprofundamento tedrico, de fontes historicas disponiveis e necessarias a
consecucdo do trabalho educacional a ser desenvolvido junto aos estudantes indigenas do
Brasil. Entendemos, que essa necessidade educacional surgiu por conta do contato dos povos
origindrios com o0s europeus, desde o inicio do processo de colonizacdo, onde foram
implantados modelos culturais e ideoldgicos, causando o silenciamento, a0 mesmo tempo em

que apagando a forma e a identidade dos povos indigenas, ao longo do tempo.
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Esse processo teve inicio com os Padres Jesuitas que foram os primeiros educadores
dos povos indigenas, em uma educacao por meio da fé catdlica e pela colonizacdo territorial e
linguistica, do territério brasileiro. Desta forma, percebemos 0 quanto esse pProcesso
educacional possuiu diferentes faces, a&ngulos e lados, ao longo de toda a historia da educagéo
indigena, no Brasil até a sua atualidade.

Nesse processo, destacamos que nas legislacGes da Educacdo Escolar Indigena no
Brasil em 1910 e no Maranh&o, pela (SEDUC/MA,1993) observamos que a interculturalidade
se apresenta nos documentos de forma tedrica e bem sustentada. No entanto, percebemos as
dificuldades tanto em nivel federal como estadual. Assim, cada periodo tem como caracteristica
a auséncia de implementacéo e acOes, nas escolas indigenas que vao desde sua infraestrutura,
com escolas precarias, falta de politicas publicas, voltadas para 0s povos indigenas, em suas
terras tradicionais, como a caréncia de formacao continuada para os professores indigenas e aos
docentes que recebem estudantes indigenas, na escola em contexto urbano, assim como de
acdes por meio de propostas interculturais, organizadas a partir dos desafios que os docentes
enfrentam, ao receber em sala de aula, estudantes indigenas, mostrando uma caréncia de
atuaces dos poderes para uma educacdo pautada no principio da igualdade e dignidade
humana, para os povos indigenas.

Nesse contexto, inferimos que, ao longo do tempo, foram sendo constituidas normas,
leis e estatutos tanto pela a FUNAI, (BRASIL, 1967) quanto pelos Orgéos Federais (BRASIL,
1998), para serem postos em pratica os direitos fundamentais dos povos indigenas, como
politicas educacionais adequadas, respeito as diversas culturas, presentes em nosso territorio,
tendo como base os valores da igualdade, diversidade e pluriculturalidade, para se ter assim,
uma educacédo, mas intercultural nas escolas.

Chamamos, no entanto, a atencdo para o fato que neste extenso periodo, néao
foram apresentadas leis voltadas para os estudantes indigenas que estdo estudando em escolas
da cidade ou quaisquer outras politicas educacionais; também sdo bastante escassos 0s materiais
didaticos para auxiliar os docentes, no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula, em
escolas em contexto urbano, onde os estudantes indigenas estudam no mesmo espaco, com 0s
ndo indigenas. Destacamos também, a falta de formacéo continuada para esses docentes, com
foco na pluralidade linguistica e sociocultural, relacionada as minorias étnicas, em sociedades
hegemonicas nos espacos formativos.

Apesar do curto periodo no campo propriamente dito, gradualmente pude compreender

as realidades e os desafios enfrentados por esses docentes e pela escola, ao receberem
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estudantes indigenas, em sua sala de aula. Esse entendimento foi fundamental,
para conhecermos as realidades desses estudantes indigenas e dos seus familiares, na Aldeia
Amazonas, para assim compreendemos a real situacdo desafiadora que é para todos, tanto aos
docentes, quanto para a escola e, a0 mesmo tempo, para os estudantes indigenas.

Em poucas linhas, descrevemos que esses estudantes travam lutas diariamente, na
busca de sua educacéo, através da afirmacdo da sua identidade étnica, isso tudo de modo proprio
para que possa assim, garantir a manutencdo de um pouco da sua cultura, seja esta vivenciada
ou mesmo a partir de observacGes, aprendendo, desta forma, um pouco, dia apos dia das
tradicdes, passadas, entre todos da Aldeia Amazonas.

Nesse contexto, a partir de nossos estudos, percebemos a realidade dos desafios e as
dificuldades dos docentes, em relagdo aos estudantes indigenas, em sala de aula. De fato, ha
uma busca, pela maioria dos docentes que ali atuam, para o preenchimento dessas lacunas
educacionais que sdo, sobretudo, preconceituosas e discriminatérias, principalmente em sua
sala de aula.

Ao mesmo tempo, compreendemos que 0s mesmos direitos educacionais dos
estudantes indigenas que estdo vivendo em suas terras tradicionais, ndo os acompanharam
guando sairam da sua aldeia, para estudarem em escola em contexto urbano, apresentando uma
grande lacuna educacional entre 0 campo e a cidade, especialmente no que diz respeito aos seus
saberes tradicionais, culturais, identitarios e das suas diversidades étnicas, entre outros
saberes.

Tudo isso percebemos através das entrevistas e relatos dos docentes da EMPF.
Enquanto uns desconheciam a cultura dos estudantes indigenas em sua escola, outros
reconheciam a identidade étnica das criancas e jovens indigenas, pois, seus sobrenomes estavam
na frequéncia, sendo estes compostos pelo nome de suas etnias, ou por encontra-los em outros
ambientes da escola. Percebemos que todos os docentes e a dire¢ao da escola sabem da presenca
dos estudantes indigenas, em seu ambiente escolar, assim como de seus familiares, assim como
das dificuldades que s&o encontradas na Aldeia Amazonas.

Em relacdo a EMPF aqui representada, como um local de diadlogo expresso, com 0s
sujeitos que a frequentam, isto é, em defesa de sua identidade e autonomia, lugar de respeito as
diferencas étnicas, de género, politicas, sociais, religiosas, linguisticas e culturais. A escola
vem, ao longo do tempo, enfrentando desafios, ao receber estudantes indigenas, mesclados aos

ndo indigenas, em seu espaco educacional.
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Assim, entendemos a urgéncia da implementacao de a¢fes, com execucdes de politicas
pedagdgicas diferenciadas, para a construcdo do conhecimento do outro, no ambiente escolar,
através da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED). Neste sentido, isto nos leva a defender
uma proposicdo de uma educacdo emancipadora, amparada em uma perspectiva da
interculturalidade e da pluriculturalidade, com praticas pedagdgicas inclusivas, de fato e de
direito, ndo buscando suprimir ou negar a presenca dos estudantes indigenas da Aldeia
Amazonas, no ambiente escolar. Pelo contrario; buscaria os varios saberes indigenistas para
tornar a escola um local mais favoravel, para todos; estudantes e docentes.

O cenario descrito nos leva a defender uma formacéo continuada, com vivéncias na
Aldeia Amazonas, para 0s docentes e todos os estudantes da EMPF, através de propostas
pedagogicas interculturais, para 0s participantes terem consciéncia e entendimento dos
processos histdricos e culturais dos sujeitos que ali convivem, para poderem atuar no combate
ao preconceito e, desta forma, valorizarem os saberes, direitos dos povos indigenas, respeitando
suas diferencas.

Ratificamos nossa pretensao com o Guia de orienta¢fes pedagdgicas, no que concerne
a ser este um instrumento pedagogico, para os docentes que recebem estudantes indigenas em
sua sala de aula, de modo a dialogar com a realidade dos estudantes que estdo estudando em
escola em contexto urbano. Esperamos que, durante as aulas, os docentes se apropriem do seu
conteido para assim facilitar o processo de aprendizagem dos estudantes indigenas,
estimulando o processo de reflexdo e de a¢des necessarias ao convivio entre escolares indigenas
e ndo indigenas.

Buscamos por meio deste caminho, oportunizar a escola, docentes e aos estudantes
uma ferramenta para enfrentamento dos desafios presentes na escola, 0s quais foram sendo
construidos, ao longo da histéria do Brasil, até os dias de hoje, para com isso superar as
desigualdades, materializadas em provocagdes, promovendo acles para a integracdo dos
estudantes indigenas na escola, para o seu melhoramento escolar. Destacamos que por meio de
um processo transformador e educacional essas mudancas podem ocorrer, tendo como premissa
o papel primordial, desempenhado, pelos docentes, para a formacdo de uma sociedade mais
igualitaria, consciente, onde através da educacdo possamos promover a valorizacdo da

identidade dos povos indigenas.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ASSINADO PELOS SUJEITOS INVESTIGADOS

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO NO PRIMEIRO ENCONTRO

Eu concordo em participar da pesquisa intitulada Os Desafios docentes na Escolariza¢ao dos
Estudantes Indigenas na Escola Urbana Paulo Freire em Imperatriz parte integrante do Trabalho
de Dissertacdo do aluno do curso no Programa de Pos-Graduacdo em Formagdo Docente em
Praticas Educativas (PPGFOPRED), da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA),
ADRIANO DA SILVA BORGES. Como depoente, autorizo o uso dos dados do questionario

semiaberto.

() Sim () Néo

Assinatura do docente
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
EMITIDO PELO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE
EM PRATICAS EDUCATIVAS (PPGFOPRED).

()

o ;

Py
Lo
(o

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
AGENCIA DE INOVACAO EMPREENDEDORISMO PESQUISA POS-GRADUACAO E
INTERNACIONALIZACAO — AGEUFMA
MESTRADO PROFISSIONAL EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS

Prezado(a) participante:

Eu, Adriano da Silva Borges, mestranda no Programa de Mestrado Profissional em Formacao
Docente em Praticas Educativas — na Universidade Federal do Maranhdo em Imperatriz, com matricula
2020109773, estou realizando uma pesquisa para obtencéo do titulo de Mestre em educagdo, com a
tematica “Os Desafios docebtes na Escolarizagdo dos Estudantes Indigenas na Escola Urbana Paulo
Freire Em Imperatriz — Maranhao” sob orientacdo do Prof. Dr. Dr. Witembergue Gomes Zaparoli e
coorientacdo da Prof® Dr? Herli de Sousa Carvalho, cujo o objetivo de compreender como os docentes
da escola urbana do municipio de Imperatriz — Maranh&o enfrentamo desafio da escolarizacdo de
alunos indigenas.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa por meio de uma entrevista que sera
gravada e que tem a duracdo aproximada de uma hora, bem como a cessdo de documentos que
contribuam para a apreensdo do objeto estudado, caso seja possivel. A participacdo na pesquisa é
voluntdria e caso vocé decida ndo participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem
total liberdade de fazé-lo, sem nenhum tipo de prejuizo.

Os riscos consistem em cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios, desconforto,
constrangimento ou altera¢fes de comportamento durante gravacbes de audio e video, possibilidade
de constrangimento ao responder o instrumento de coleta de dados, medo de ndo saber responder ou
de ser identificado, estresse, quebra de sigilo, cansa¢o ou vergonha ao responder as perguntas, dano e
quebra de anonimato. Os beneficios serdo os novos conhecimentos produzidos pela pesquisa que
podem mudar nossa maneira de vivenciar a cultura.

Na publicacéo dos resultados da pesquisa, sua identidade serd mantida no mais rigoroso sigilo,
sendo omitidas todas as informacgdes que possam identifica-lo(a). Mesmo ndo tendo beneficios diretos
em participar, indiretamente vocé estara contribuindo para a compreensao do objeto estudado e para a
producdo de conhecimento cientifico.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard& com vocé.
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Quaisquer davidas relativas a pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador pelos telefones (99)
991892151.
Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou meu consentimento para

participar da pesquisa e para publicacdo dos resultados.

Imperatriz, de 2021

Assinatura do participante
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APENDICE C - ROTEIRO COM PERGUNTAS SEMIESTRUTURADAS PARA
ENTREVISTAS COM OS DOCENTES DA ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE
(EMPF)

Pesquisa de Campo — Questionario — Docentes

Cara/os participante, este instrumento faz parte de um processo de pesquisa e tem
como objetivo coletar dados e realizar analise das informagfes, visando contribuir para
construcdo do nosso Trabalho de Dissertacdo de Mestrado no Programa de Pos-Graduagdo em
Formacdo Docente em Praticas Educativas (PPGFOPRED), da Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) para o aprimoramento das a¢cdes pedagdgicas dos desafios que os docentes
da Escola Municipal Paulo Freire (EMPF) tem ao receber estudantes indigenas em escola em
contexto urbano. Desde ja, agradecemos a sua colaboracdo. Salientamos, ainda, que as
informacdes aqui prestadas ndo serdo reveladas para outro fim, que ndo seja 0 da pesquisa

cientifica e que o seu nome néo sera revelado.

1. Nome completo

2. Funcao exercida na Escola Municipal Paulo Freire (EMPF)?

3. H& quantos anos trabalha nessa unidade escolar?

4. Qual é a sua graduagdo?

5. Tem Pds-graduacao? () Sim () N&o em Qual area ?

5. Qual e da disciplina que trabalha?

6. Tem estudante indigenas em sua sala de aula?
() Sim () Néo

7. Vocé percebe dos estudantes indigenas no ambiente escolar da Escola Municipal Paulo Freire
(EMPF)?

() Sim () Néo

8. Para vocé qual é o maior desafio pedagogicamente de ter estudantes indigenas em sua sala

de aula?
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ANEXO A - TERMO DE ANUENCIA PELA PREFEITURA MUNICIPAL DE
IMPERATRIZ (PMITZ) VIA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO (SEMED,

2021)

ESTADO DO MARANHAO
PREFEITURA MUNICIPAL DF IMPERATRIZ
SECRE TARIA MUNICIPAL DU EDUCAGAO

TERMO DE ANUENCIA

Aulotizo quo o pesquisador ADRIANO DA SILVA BORGES,
mestrando devidamento malricuado sob o nimers do matricula 2020106773 no
do Programa de Pés Graduagho Stricty Sonsu om Formaglo Docents em
Pratcas Educativas. da Universidade Federal do Maranhio, sob a orientagio do
peofessor Or Witembergue Gomes Zuparoli e co-orientago da professora Dra
Herh de Sousa Carvatho. Para a realizagdo da pesquisa intitulada “O Desalio
da Escolarizagio de Alunos Indigenas om Escolas Urbanas no Municipio
de Imperatriz — Maranhdo”, e que tem como objelivo geral compreender 0%
desafios enfrentados pelas escolas urbanas no municipio de Imperatriz-MA na
escolarizagao de alunos indigenas. E como objetivos especificos: caracterizar o
atendimento de alunos indigenas matriculado nas escolas urbanas da cidade de
imperatriz, verificar, a partir dos relatos de professores, os desafios do processo
de escolarizagdo dos alunos indigenas malriculados nas escolas urbanas de
Imperatriz-MA., produzir um manual de orientagdes pedagégicas para as praticas

educativas dos professores da rede municipal de educagio no atendimento aos

alunos indigenas das escolas urbanas. A pesquisa sera realizada na Escola

Municipal Paulo Freire, onde tem maior incidéncia de alunos indigenas entre as

sete escolas com maior nimero de matriculados de acordo com o Censo Escolar
(2018), no periodo compreendido entre 0 més de dezembro de 2021 a jutho de
2022, sendo os sujeitos da pesquisa: alunos indigenas que estudam em escola
urbana de Imperatriz-MA e professores da escola Municipal Paulo Freire. Tendo
como instrumento para coleta de dados: questionario e entrevista.

A referida pesquisa s6 podera ocorrer apds a concordéncia dos sujeitos

que estarao envolvidos na pesquisa e da aprovagao do projeto de pesquisa pela
Banca de Qualificagdo do referido Mestrado.

Ciente dos objetivos da pesquisa, o pesquisador esta autorizado a ter
acesso e buscar o fornecimento de todos os subslidios para desenvolvimento de
sua pesquisa, desde que seja assegurado os direitos garantidos pela Resolugao
n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Saide, que trata sobre as pesquisas nas




183

=
ESTADO DO MARANHAO

b PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

\éncias Humanas e Sociais 0 que se segue abaixo:
1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos
depois do desenvolvimento da pesquisa,
2) Nao havera nenhuma despesa para esia
decarrente da participagdo na pesquisa;
3) A garantia de que a Instituigao, 0s professores € estudantes nao serdo

identificados durante a divulgagdo dos resultados € que 3as
informagdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos

antes, durante e

Instituigo que seja

vinculados a pesquisa,
4) No caso do ndo cumprimento dos it
retirada a minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem

ens acima, ha a liberagdo de

penalizagao,
5) Os envolvidos poderao desistir de participar da realizagao da pesquisa

//{

Sec. Adfusto de Educagdo
Porl, 971 Ma1, 38, 219-1
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ANEXO B - DECLARACAO DA ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE (EMPF)

3
ESTADO DO MARANHAO

PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
ESCOLA MUNICIPAL PAULO FREIRE e 4
ESCOLA MUNICIPAL PAULO FRE IRE |
Ens. Fund Rec Res CME I 004 'L_“
Edu.Inf Res. Res. CME N° (07/18 1

Av. Pedo Natva da Sanlana SN -

DECLARAGCAO Po. Amazonas - ngeraliz 1A

Declaramos para os devidos fins que o aluno de mestrado ADRIANO DA SILVA
BORGES devidamente matriculado sob o numero 2020109773 no Programa de Pés-
Graduacio Stricto Sensu (Mestrado Profissional em Educago) em formagdo docente em
préticas educativas, da Universidade Federal do Maranhdo, Campus de Imperatriz sob
orlentagio do professor Dr. Witembergue Gomes Zaparoll e Co-orientagdo da professora
Dra. Herli de Sousa Carvalho. Portanto estamos liberando este aluno para a realizagio da
pesquisa intitulada “ Os desafios da Escolarizagdo dos estudantes indigenas na Escola Urbana
Paulo Freire em Imperatriz-Ma”, e que tem como objetivo geral: Compreender os desafios
do processo de escolarizagdo de estudantes indigenas nas escolas urbanas do municipio de

Imperatriz-Ma.

Por ser verdade dato e assino.

imperatriz (MA), 22 /0L / 4029

ﬂm@m:’degusa
Ao\ N Szt cen
Mat 42 -5

AVENIDA PEDRO NEIVA DE SANTANA, $/N¢, PARQUE AMAZONAS
Iy TELEFONE GESTORA - CEL. {99) 99125-5004
{MPERATRIZ/MA - CEP:65,916.200



185

ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DA PLATAFORMA BRASIL

s~ HOSPITAL UNIVERSITARIO DA
/T2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO W
[ a7 | MARANHAO/HU - UFMA
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 0S DESAFIOS DOCENTES NA ESCOLARIZACAD DOS ESTUDANTES
INDIGENAS NA ESCOLA URBANA PAULO FREIRE EM IMPERATRIZ ;.

Pesquisador: ADRIANO DA SILVA BORGES

Versdo: 2

CAAE: 52814421.3.0000.5086

Instituicdo Proponente: Universidade Federal do Maranhdo
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 124241/2021

Patrocionador Principal: Financiamento Progrio

Informamos que o projeto OS DESAFIOS DOCENTES NA ESCOLARIZAGAO DOS ESTUDANTES
INDIGENAS NA ESCOLA URBANA PAULO FREIRE EM IMPERATRIZ ; MARANHAQO que tem como
pesquisador responsdvel ADRIANO DA SILVA BORGES, fol recabido para anakse ética no CEP Hospital
Universitirio da Universidade Federal do Maranhdo / HU - UFMA em 26/10/2021 &s 08:22.

Enderego: Rua Bardo ce fapary 1P 227
Bairo: CENTRO CEP: 65020070

UF: MA Municipio:  SAO LUS

Tolofome:  (58)2109-1250 Ema cep@huuva b




ANEXO D - AUTORIZACAO PARA A PESQUISA DE CAMPO.

URMA . UNIVERSIDADE

-7

g 2 . FEDERAL DO
I RMEN £ =
% ' MARANHAO
5, o -
Rden SENC R0, F F DORISMAY. PESQUISA,
AGENCIA DF INOYACROL E MPREFNDF DORE
:(S)!»{.ulnl ACAO E INTERNACIONALIZACAO

Programe de Pos-Cruduacio cem Formacie Docente om Praocas Fdacetivas

PPGFOPRID

Oficio n® 011/2021— PPGFOPRED/CCSST/UFMA
Imperatriz-MA, 15 de dezembro de 2021.

Ao Exmo Sr.
José Antonio da Silva Pereira .
Secretéario de Educacao do Municipio de Imperatriz/MA

Assunto:Solicitagdo de anuéncia para pesquisa de campo

Prezado Sr. Secretario de Educagao,
Para a realizacdo da pesquisa intitulada “O Desafio da Escolarizagio de Alunos
Indigenas em Escolas Urbanas no Municipio de Imperatriz — Maranhao”, € que

tem como objetivo geral: compreender 0S desafios enfrentados pelas escolas

urbanas do municipio de Imperatriz-MA na escolarizacao de alunos indigenas. E

como objetivos especificos: caracterizar 0 atendimento de alunos indigenas

matriculados nas escolas urbanas da cidade de Imperatriz; verificar, a partir dos

relatos de professores, os desafios do processo de escolarizagdo dos alunos
indigenas matriculados nas escolas urbanas da cidade de Imperatriz-MA; produzir
um manual de orientagbes pedagégicas para as praticas educativas dos professores
da rede municipal de educagio no atendimento aos alunos indigenas das escolas
urbanas. Para isso, solicitamos anuéncia para realizagdo da referida pesquisa
de campo. A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Paulo Freire, onde tem
maior incidéncia de alunos indigenas entre as sete escolas com maior numero de
matriculados de acordo com o Censo Escolar (2018), no periodo compreendido entre
o més de dezembro de 2021 a julho de 2022, sendo os sujeitos da pesquisa: alunos
indigenas que estudam em escola urbana de Imperatriz-MA e professores da escola
Paulo Freire. Tendo como instrumentos para a coleta de dados: questionario e
entrevistas.

O trabalho sera desenvolvido pelo mestrando ADRIANO DA SILVA BORGES,
devidamente matriculado sob o nimero de matricula 2020109773 no Programa de
Pés-Graduagao Stricto Sensu em F’omlac;éo Docente em Praticas Educativas, da
Universidade Federal do Maranhdo, sob orientagdo do professor Dr. Witembergue
Gomes Zaparoli e co-orientagdo da professora Dr*. Herli de Sousa Carvalho.

Ressaltamos que esta solicitagio de anuéncia para a realizacao da pesquisa
se destina também ao cadastro na Plataforma Brasil para geragao do nimero de

a universidade que a gente quer
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CEP, e que serao garantidos 08

aprovagio pelo Comité de Etica e Pesquisa —
cional de Saude,

direitos assegurados pela Resolugao N° 510/2016 do Conselho Na
5 nas areas de Ciéncias Humanas € Sociais:

que trata sobre as pesquisa
durante e depois do

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes,

desenvolvimento da pesquisa,
2) Nao havera nenhuma despesa para es

participacao na pesquisa;
3) A garantia de que a Instiuicdo, 0S

identificados durante a divulgagao dos resultados e que
s vinculados 2 pesquisa;

e ndo havera nenhuma a¢ao
s instituigbes l6cus desta

ta Instituigéo que seja decorrente da

professores € estudantes nao serao

as informagdes obtidas serao

utilizadas apenas para fins cientifico

4) A panicipaqéo & voluntaria
a integridade fisica ou asaude dos profissionais ou alunos da

que ponha em risco

cipar da realizagao da pesquisa

pesquisa

5) Os envolvidos
mnenhumprejuizoaspartes.
podera entrar em contato com 0 préprio pesquisador pelo
ou pelo numero @9)_519_129_-2)_.’31_ ; com seu
Gomes Zaparoli, pelo e-mail

rograma de Pés-Graduacéo

poderao desistir de parti

aqualquermomenlo,se

Em caso de duvida,

e-mail: bo[ges;adﬂapg@giscentg.gfmp.gr_
Dr. Witembergue

orientador, © Prof.
a. com a Coordenagdo do P

_g{gigparoli@uﬁna;br, ou ainda,
Praticas Educativas da Universidade Federal do Maranhéo

através do e-maﬂ:p;p@preg@ufma_zp_r_._ .
Na certeza de haver exposto com clareza o 1€or da pesquisa, 0 objetivo do
estudo e que @ pa;tldpacéo dos sujeitos B absolutamente yoluntaria, aguardamos
VOSSO deferimento para que @ discente possa realizar @ referida pesquisa.

Atenciosamente.

Prof. Dr. witemberg
GFOPRED, portd

106 GO Zapagisslzozo MR
dardo‘PP I’ia GRn . 5 e L kL RAN0
Coordena ~ Mat. SIAPE 2586234, st 203 GRATACS

FoRACh

e - JMCERAE
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ANEXO E - ATA DA AUDIENCIA PUBLICA NA CAMARA MUNICIPAL DE
IMPERATRIZ MARANHAO.

—

ESTADO DO MARANHAO
CAMARA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ

Ata de Audigncia Pablica com o objetivo de debater o tema
«Aldeamento do Parque Amazonas: infraestrutura - prestagao de servigos - indigenas -
( smidor e d wolvimento humano)"”
(C g0 Per te de Def. do Consumidor, Direitos Humanos € Género)

Em 19 de abril de 2022, as $h45min , no Plenario Léo Franklin, a Camara Municipal de Imperatnz
esteve reunida em Audiéncia Publica promovida pela Comissdo Permanente de Defesa do
Consumidor, Direitos Humanos e Género Parliciparam 0s vereadores: Amauri Alberto pereira
de Sousa, Aurélio Gomes da Silva, Carlos Hermes Ferreira da Cruz, Fidelis Rodngues da Silva
Uchba, Flamarion de Oliveira Amaral, Francisco Rodrigues da Costa, Jodao Francisco Sitva,
Manoel Conceicio de Almeida, Ricardo Seidel Guimaraes, Roberto da Siiva Sousa, Rogério Lima
Avelino, Wanderson Manchinha Silva Carvatho, Whelberson Lima Brandao. Vereadores

bros da Comissdo Permanente de Defesa do Consumidor. Direitos Humanos e Género
presentes a Sessdo: Aurélio Gomes da Silva (presidente), Carlos Hermes Ferrewa da Cruz, Jodo
Francisco Silva, Manoel Conceigao de Almeida, Roberto da Sitva Sousa, Wanderson Manchinha
Silva Carvalho e Whelberson Lima Branddo. O presidente Aurélio Gomes da Silva solicitou que
o veraador Wanderson Manchinha Silva Carvalho procedesse a leitura do capitulo 91 do livio de
Salmos, versiculos 1. a 7 da Biblia Sagrada, e logo a seguir declarou aberta essa Audiéncia
Publica, com o objetivo de debater o tema “Aldeamento do Parque Amazonas: infraestrutura -
prestagdo de servigos - indigenas - (consumidor e desenvolvimento humano)” Compuseram &
Mesa os convidados: Dr. Sandro Pofahl Biscaro, titular da 2% Promolona de Justiga Especializada
na Defesa do Consumidor, caciques Henrique Guajajara e Eduardo Lopes Guajajara.
representantes da aldeia utbana de Imperatriz, Adriana Soares de Carvalho, representante do
Comité da Cidadania, Ima Virginia Filomena Pitanguy, missionaria de Agdo Paroquial da
Diocese de Imperatriz, Carlos Elpidio Lago Cunha, representante da Secretaria Municipal de
Infraestrutura e Servigos Publicos - SINFRA, Aline Guajajara, representante da Uema Sul, DF*
Efiane de Jesus Aradjo da Silva, coordenadora regional substituta da Fundagao Nacional do indio
- FUNAI e Subtenente Emanuel Cicero Angelo, coordenador regional da F undagao Nacional do
indio - FUNAI no Maranh@o. Em seguida, o presidente Aurélio Gomes da Silva leu o convite aos
orgdos e pessoas interessadas no tema e o fato gerador da Audiéncia Pablica, o Oficic N°
04/2022. e passou a palavra ao vereador Carlos Hermes Ferreira da Cruz, autor da proposicac
dessa Audiéncia Puablica, para discorrer sobre o tema, que Iniciou suas palavras saudando a
todos e a todas, agradeceu a Deus por estar com saide, agradeceu a presenca de membros
das vanas instituigdes que se fizeram representar e ressaitou a importancia da Audiéncia para
Imperatsiz € para oS indigenas que habitavam a aldeia urbana no Parque Amazonas, e que
envolvia a responsabilidade social de todo os érgdos e de todos os agentes publicos, porque se
tratava de seres humanos que ja habitavam essas terras quando 0s europeus agui chegaram,
portanto eram 0s verdadmaonoc do Brasil, o que requeria o cuidado de todes para com os
indigenas, justamente em um mom.mo em que o governo federal se colocava em desfavor deles

Rua Simplicio Moreira, 1185, Centro, Imperatriz - MA - CEP: 65901-480
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CAMARA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ

& inha um othar negativo sobre sua importancia para o pais. Acrescentou que em visita 8 aldeia
urbana de Imperatriz, deparou-se com uma situacio muito grave. Na aldeia urbana os indigenas
viviam em casas de tabuas feitas por eles mesmos, sem condigdes adequadas de higiene.
infraestrutura, seguranga @ sem nenhuma assisténcia por parte de qualquer das instancias da
administragio piblica, de forma que esses indios encontravam-se em situagdo de total
vulnerabilidade, inclusive em relagdo a seguranga e a alimentagao. Acrescentou que 0 objetivo
da Audiéncia ndo era encontrar culpados, mas buscar, através do didlogo e de parcerias, solu¢do
para esses graves problemas, incluindo-se problemas de ordem juridica relacionados a area em
que os indigenas residiam, uma vez que os loles nao possuiam litulos definitivos que asseguram
a propriedade, ja que os fndios detém a posse do lereno ha mais de vinte anos. O imovel fol
objeto de negociagio entre a Universidade Federal do Maranhao - UFMA e a Fundagio Nacional
do Indio - FUNA!, para que a UFMA fosse instalada onde se localizava 0 Campus em area
pertencente 3 FUNAI. Encerrou suas palavras agradecendo a todos e a todas @ afirmou esperar
que a Audiéncia Publica fosse produliva @ propositiva, no sentido da se buscar solugbes
concretas para o problema. Imediataments, a palavra foi passada ac cacique Eduardo Lopes
Guajajara que relatou sobre as condigbes de dificuldade em que vivia a comunidade, que fol
obrigada a se mudar para a area urbana em busca de melhor educagao e salde para seus filhos
Acrescentou que desejava uma escola indigena guajajara e um posto de satde dentro da aideia
urbana do Parque Amazonas, assim como uma methoria nas condigoes de habtagio. Solicitou
ajuda das autoridades para mefhorar as condigbes de vida dos indigenas. Instantes apos, a
palavra disponibilizada ao cacique An que discorreu sobre o sofnimento em que vivia a
comunidade indigena da aldeia urbana do Parque Amazonas e solicitou melhorias para que 0S
indigenas vivessem melhor. Veio & Camara em busca de ajuda para encontrar a solugao para
melhorar as condicdes de vida na aldela, incluindo educagdio, salde, sequrana e infraestrutura
uma vez que viviam humilhados. Afirmou que os indios nloemm iNvasoras, mas ocupavam uma

terra que era deles. Com a palavra, o presidente Aurélio Gomes da Silva registrou a presenca
dlwohmMuwldaChamdoeSamoseaeonvndouponomparae:tensaodaMesa ea

- da professora e doutoranda em Letras pela Universidade de Campinas -

ﬂﬂm’ ‘ereza Maracaipe Barbosa que realizou um frabatho de pesquisa sobre a aldeia
urbana de h-npenth Na sequéncia, a palava foi passada @ pmhesora Tereza Maracaipe
Barbosa, que aoompam ‘Sessao de forma on-line, q\nqmiacouos indios guajajara pela
colaboragdo em suamadmmhem ereadores

. especualmente Carios

indigenas em busca de
para a inclusdo dos ind

necessarios encaminhament

Rua sm-mwaa,‘_ﬁ‘&m Imperatriz - MA
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que a cidade de Imperatriz comegasse a pensar politicas de inclusao. Os indigenas em contexto
urbano tinham poder de fala e de demonstrar a situagao precaria existenta na aldeia. Instantes
depois, foi convidada a fazer uso da palavra a Sr* Adriana Soares de Carvalho, representando o
Comité da Cidadania, que saudou a todos e a todas em nome das mulheres indigenas, em
especial 0s vereadores presentes através de Carlos Hermes Ferreira da Cruz pela preocupagao
com os indigenas e com o meio ambiente. Ressaltou a necessidade de fortalecimento da
Fundagdo Nacional do Indio - FUNAI. O indigena néo deixava de ser indigena em fungdo do
ambiente em que vivia. A aldeia urbana era sempre uma aldeia indigena. Os poderes publicos
deveriam garantir os direitos fundamentais dos indios. Os indigenas deveriam ser reconhecidos
na condig@o de municipes como todos os demais cidaddos, portanto, portadores de todos 08
direitos fundamentais e mais o8 direitos inerentes & condigao de indigena O Municipio de
Imperatiiz tinha o privilégio de conhecer de perto e de valorizar a cullura indigena que
representava um ganho para a cidade, Ressaltou que o dia 19 de abril se tormou o dia do indio,
porque em 19 de abril de 1940 fol a data em que os delegados indigenas se reuniram pela
primeira vez em assemblela no Congresso Interamericano realizado em Patzcuaro, Mexico, que
aprovou, dentre outras propostas; o estabelecimento do Dia do indio pelos governos dos paises
americanos. Finalmente, afirmou desejar que esse Dia do indio de 2022 fosse o dia em que se
iniclavam as mudancas necessarias a superagiio dos problemas da aldeia urbana de Imperatriz.
Em seguida a palavra disponibilizada & irm@ Virginia Filomena Pitanguy que afirmou ter tido
contato com a aldeia indigena urbana do Parque Amazonas em fungac de um projeto de
horticultura que se deseja implantar ali, mas se deparou com uma grande dificuldade: a falta de
agua. Discorreu sobre a necessidade de valorizagio da dignidade humana, um direito de todas
as pessoas, especialmente as mais vulneraveis, como era o caso de indigenas que viviam em
situagio urbana, portanto, distantes de sua terra de origem. Fazia-se necessaria assisténcia de
toda ordem pelo poder publico e pela sociedade como um todo. Essa era uma preccupacdo da
Igreja catdlica, através do bispo diocesano Dom Vilson Basso que compreendia que deveria
haver uma escola destinada ao indigena, que fosse capaz de garantir aos indios as
possibitidades de manterem as suas tradicdes e a sua lingua, bem como um cuidado melhor em
relago 4 satde e a melhoria de todas as condigdes de vida. Se indios estavam vivendo na
cidade, necessitavam ter garantidos seus direitos como cidaddos, inclusive moradia mais digna,
acesso a 4gua, energia, infraestrulura e saneamento basico. Agradeceu ao subtenente Emanuel
Cicero Angelo, coordenador regional da Funai no Maranhdo, pela ajuda na realizagao de um
cadaslro que propiciou o mo dos indigenas ao banco de alimentos, o que representava um
avango importante para ano vida dos indigenas no aldeamento urbano. O presidente
Aurélic Gomes da Silva agra pmdo Sr. Carlos Elpidio Lago curha representante
da Secretaria Municipal de Infraes : IWPubleos - SINFRA. Dohidmo a palavra
foi disponibilizada 3 professora / ‘- » Gua . que representava a Uema Sul na Audiéncia e
também os indios guajajara, se - ou que o indigena deveria ser respeitado,
| em que se enconlrasse, se em aldela rural

como todo ser humano, indepe
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ou urbana. Era necessario se ofertar uma educagao bilingue. Nao era porque o indigena estava
fora da terra indigena, que nao merecia ser reconhecido, respeitado e valorizado como indigena
Afirmou que havia cidades em que se encontravam néo s6 aldeias, mas mesmo bairo inteiros
composto por indigenas que tinham o direito de ter residéncia digna e todos os demars beneficios
sociais a que todos os cidaddos tinham direito & colocou-se & disposigio para contribuir para a
solugdo dos problemas dos indigenas da aldeia urbana de Imperatriz. Logo apds, apalavra foi
disponibilizada ao Subtenente Emanuel Cicero Angelo, coordenador regional da Funai no
Maranhao, afirmou que se sentia honrado em participar da Audiéncia e pela oportunidade de
discutir e buscar a solugdo dos problemas em pauta Parabenizou os indigenas presentes &
Audiéncia e de do Brasil, pelo seu dia e reconhaceu que o Dia do indio era lodos os dias e que
ficava orguihoso por estar presente representando a Fundagao Nacional do Indio - FUNAI
Discorreu sobre a estrutura administra da FUNAI para contextualizar os presenles sobse a
realidade do 6rgdo que tinha sob sua responsabilidade, dezessele terras indigenas, mais ou
menos 600 aldeias e mais ou menos quarenta e um mil indigenas de onze etnias diferentes, cujo
prédio estava sendo interditado por falta de condigdes de funcionamento e que tinha dificuldades
em cumprir sua obrigacio por causa do pequeno numero de servidores do orgdo. Afirmou que
ficou espantado com a situagdo em que viviam os indios na aldeia do Parque Amazonas, a
primeira quer visitou apés sua posse, e que estava tentando ajudar, inclusive com transporie. A
FUNAI néo constirdi aldeia, porque isso era prerrogativa do indigena e ndo pedia construir casas.
Reconheceu que era dificil a situagio dos indigenas na aldeia do Parque Amazonas, que todos
tinham ciéncia disso e ninguém fazia nada. Era necessario reconhecer os direitos dos indios @
respeita-los enquanto seres humanos em situagao de vulnerabilidade, uma vez que, enquanta
indigenas eles eram cidaddos. Eles moravam na cidade e tinha direitos iguais aos brancos e
linham até mais, porque havia os direitos indigenas legaimente estabelecidos Sena importante,
pelo mencs se ter um encaminhamento para a solugao dos temas propostos para esse debate
A FUNAI vinha apoiando os indigenas durante a pandemia de Covid-19 com ceslas basicas
fazendo tudo o que era possivel para ajudar os indigenas. Solicitou que os érgaos publicos
contribuissem mais com esses Indios que residiam em Imperatriz. O tratamento dispensado ao
indigena deve ser, no minimo, aquele direcionado aos demas cidadaos. pois eles eram sujeitos
de direitos tanto quanto todas as pessoas. Os indios que residem em Imperatriz, encontravam-
se desassistidos; especialmente as criangas. Solicitou o empenho da Camara Municipal para
ajudar a esses indigenas que deviam estrar sofrendo muito por causa dos problemas sociais,
desde oanow Asoondlqoudo mradhm\piﬁnasem termos higiene e conforto. Os

aldeia. Ence B atoriole de bodos BRI varascior Carlos Hermes Ferreira
nic uesibes: muro, pogo e madeira. Sﬂfh.;gosslvel uma patceria da FUNAI

com a Prefeit: V
seguranga, das me
afirmou que era
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indigena, em relagdo ao problema da agua, ao invés de pogo, deveria ligar a aldeia urbana &
rede de 4gua da Companthia de Saneamento Ambiental do Maranhdo - CAEMA e que iria tentar
consequir a madeira junto ao Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis - IBAMA. Afirmou que néo era muito dificil resolver esses problemas, bastava querer.
Informou que estava pronto para buscar a melhor maneira possivel para resolver esses
problemas. Instantes depois, foi convida a se manifestar, a Dr® Eliane de Jesus Araijo da Silva,
que cumprimentou a todos e afirmou que era funcionaria da FUNAI ha trinta e cinco anos A
realidade do indigena era triste, como triste era a situagdo da FUNAI de Imperatriz. Discorreu
sobre a histonia da instituigio em Imperalriz, que por muito tempo, funcionou 8 administragao €
a0 mesmo tempo em que hospedava os indigenas, especialmente para tratamento de salde,
uma situagio muito dific, Falo sobre o contrato de comodato entre FUNAI e UFMA. O focal onde
existia a aldeia urbana era uma chécara bem estruturada e que de inicio, foi utiizada como 2
Casa do Indigena. A Funai sempre tentou fazer com que a UFMA resolvesse o problema de
documentagdo do terreno em questio. Afimou que esse era um momento histonco pela
preocupagio de Grgaos publicos em relagio a situagdo dos indigenas, inclusive em retagdo 2
situagdo juridica do terreno que os indigenas usavam como aldeia urbana no Parque Amazonas,
onde eles viviam em siluag3o precarissima em todes os aspectos. Desejou que essa Audiéncia
fosse o inicio da solugdo do problems. Em sequida, fez uso da palawa © Dr. Sandro
Pofahi Biscaro, que cumprimento a todos na pessoa do presidente Aurélio Gomes da Silva e
especialmente os indigenas presentes @ Audiéncia, e afirmou que 0 problemas vividos pelos
indigenas da aldeia urbana eram os mesmos de toda a sociedade de Imperatriz. Era necessario
garantir os direitos fundamentais dos indigenas. Afirmou que era importante se tratar da questdo
de forma pratica, uma vez que resolver os problemas imediatos através de parcena entre os
érgaos pertinentes, e que era necessario se votar bem, n3o se negociar o volo, uma vez que
comunidades ficavam desassistidas em funglo disso. Acrescentou que o Ministéro
Publico s& colocava como instancia juridica e politica em busca da solugdo dos problemas que
afligiam os moradores da aldeia urbana em Imperatriz. Ocupando interinamente a presidéncia, o
vereador Carlos Hermes Ferreira da Cruz, solicitou que o Ministério Publico se colocasse como
intermedidrio entre os diversos Orgdos para debater o8 encaminhamentos em oulras
oportunidades, visando buscar solugdes praticas para o problema. Em resposta ao preswdente
Carlos Hermes Ferreira da Cruz, o Dr. Sandro Pofahl Biswo'eoncofdou com a sugesldo e
afirmou que sepodelhmumamunﬁono proprio Mhmmeopsa se buscar formas
concretas para resolver os problemas imediatos que afligiam ¢ os indigenas. Instartes depois, a
palavta foi dlspombvkzadt t sl' Ad‘hm Soares de Carvatho, mlentando o Comité da
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o Comité da Cidadania como parceiro dos 6igaos que desejavam solucionar a situagao €
reconheceu que se deu um passo importante na valorizagdo do indigena de imperatnz © do
Brasil. Nesse interim, o vereador Flamarion de Oliveira Amaral solicitou informagdes sobre
madeira apreendida pelo IBAMA e destinada a Prefeitura. Instantes depois, a palavra foi passada
ao Sr. Carlos Elpidio Lago Cunha, representando a Secretaria Municipal de Infraestrutura &
Servicos Plblicos - SINFRA, que afirmou que erd importante participar dessa impactante
Audiéncia Pablica e informou que 4 havia prestado servigos 4 FUNAI em lerras indigenas €
reconheceu que era muito sofrida a situagdo do indigena, fosse no contexto rural fosse nO
contexto urbano, em especial na aldeia urbana de Imperatriz. Informou que 2 regido do Parque
Amazonas fora beneficiada com obras do Programa de Aceleragdo do Crescimento - PAC |, de
forma que a regido dispunha de rede de agua e de esgoto. No entanto, a CAEMA s6 fazia @
ligagiio 4 rede de abastecimento, em loles regulares Era possivel verificar junto a Secretana
Municipal de Abastecimento se era possivel se construir um pogo no aldeamento, MesMO que o
terreno estivesse em situago iregular sob 0 ponto de vista juridico. Por outro jado, se podera
destinar kits sanitarios a comunidade, mas isso dependeria da Fundagdo Nacional de Saude -
FUNASA. Em relagéio ao muro para garanlir a sequranga dos indigenas. assegurou que era
possivel se conseguir a construg@o através de um entendimento com o titular da Secretaria de
infraestrutura @ Servigos Publicos - SINFRA, Sr Fabio Hemandez de Oliveira Sousa, através de
uma parcerna com a FUNAI Nesse caso, a (itima cederiaomateriale a SINFRA com a execugao
da obra. Acrescentou que foram construidas vinte e quatro unidades habitacionais atraves do
PAC | destinadas a indigenas & que verificaria junto @ Secretaria de Desenvolvimento Social -
SEDES de Imperalriz se ainda estavam disponiveis. Informou ainda que era possivel uma
parceria entre a Prefeitura, através da SINFRA e 0s oulros érgdos para solucionar vérios dos
problemas que afligiam os indigenas. Na sequéncia, voltou a fazer uso da palavra, o cacique
Henrique Guajajara que afirmou que indio era sincero. Que ndo mentia. Falou sobre as
informagdes dadas pela Dr* Eliane de Jesus Aratjo da Silva em relagio a area e a documentagao
e que 0 indigenas nao desejavam sair da area. O que queriam era a reforma da chacara Era
* necessério valorizar 0 povo indigena e buscar a solugao do problema através da FUNAI e da
Camara Municipal de Imperatriz. Logo apds. © presidente Aurélio Gomes da Silva passou &
palavra ao autor do fato gerador da Audiéncia Publica, vereador Carlos Hermes Ferreira da Cruz
para suasconddomqbes finais. Ele agradeceu a presenca de todos, afirmou que Audiéncia foi
positiva, @ ressaltou que os encaminhamentos eram jmportantes para a solugdo do problema,
inclusive em relagio @ parceria. Era necessério que a posse do terreno se tornasse
juridicamento-’;-‘.umuwiadadc dos indigenas. O maior desafio das Audiéncias, era lornar 0s
discursos em rea i um realidade concreta. Nada mais havendo a tratar, o presidente Aurélio
Gomes da &mWa presenga de todos @ encerrou 0s trabalhos. Tasso Assungdo,
secretério ad ho, laviaua presente ata, que, apds ser revisada pela servidora Ziida de Carvalho
Pereira, vai assmada"péo..,._-.ujunblm da Comissdo Permanente de Constituicdo, Justica e
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Redagdo. Plendrio Léo Franklin, da Camara Municipal de Imperatriz, Estado do Maranhao, em
19 de abril de 2022.

Aurélio Gomes da Silva Carlos Hermes Ferreira da Cruz
Presidente Secretario
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ANEXO F - DOCUMENTACAO DISPONIBILIZADA PELA A FUNAI
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AUDIENCIA PUBLICA SOBRE A ALDEIA AMAZONAS NOS PROCESSO ENTRE
UFMA E FUNALL.
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. Imperatriz .
CNPJ: 11.492.214/0001-49, Rua Godofredo Viana, n°® 545, Centro - CEP 65900-100
Fone: 3523-2173 E-mail: 6oficio.imp@gmail.com

MARCELO CLAUDIO BERNARDES PEREIRA
Tebelldo ¢ Ofickal de Registro de Imdvels

FIDEL ALVES FPEREIRA
Substituie Awioriisdo

REGISTRO DE IMOVEIS
TABELIONATO DE NOTAS

DANILO ENRIQUE SANTOS ARATIO
Suhseiteio Au

ROSENILDE MACHADO FEREIRA
Sohstivta A

vonc% LATRAJUDICIAL

Rasenilde Machodo Ferreiro
Substituts Autorizada

“omeME - Certiddo de Inteiro Teor

CERTIFICO que a presente ¢ reprodugdo auténtica da matricula n.® 24.040, L°
2-EN, fls. 98, ¢ foi extraida nos termos do art. 19, § 1.°, da Lei n.° 6.015, de 1973, e do art. 41
da Lei n.° 8.935, de 1994, ¢ estd conforme o original, cujo teor ¢ o seguinte: IMOVEL: UM
TERRENO nesta cidade, com a frente para Av. Pensilvania s/n°, Chécara Amazonas, drea de
expansdo urbana de Imperatriz, gleba 12 (doze), cadastro distrito 01, zona 13, quadra 0365,
lote 2322, unidade 001, com a firea de 23.242.92m2 (vinte e trés mil, duzentos ¢ quarenta e
dois metros ¢ noventa e dois centimetros quadrados) medindo de frente 97,09m (noventa e sete
metros e nove centimetros) indo mais 30,70m (trinta metros e setenta centimetros) chegando na
Rua Sdo Francisco, lateral direita 188,00m (cento ¢ oitenta ¢ oito metros), lateral esquerda
155,10m (cento e cinquenta ¢ cinco metros e dez centimetros) fundos 146,45m (cento ¢
quarenta e seis metros ¢ quarenta e cinco centimetros). Confrontando-se pelo lado direito com 4
Rua S¥o Francisco, lado esquerdo com a Rua Parand, fundo com a Rua Virgilio Tavora
Situado na quadra formada pelas Ruas Av. Pensilvénia, Rua Sdo Francisco, Virgilio Tavora e
Parand esquina com as Ruas S#o Francisco e Parand. Adquirido por compra feita & Prefeitura
Municipal desta cidade, conforme escritura publica lavrada nestas notas L° 19, Fls. 20 em
01.08.89. P_&QB_B,[E[AR[Q, FRANCISCO DE OLIVEIRA SILVA, brasileiro, comerciante,
casado com a Sr® TEREZINHA DEOCLECE SOUSA SILVA, portador do CPF n°
075.835.913-68 e da CI n° 181.208-PI, residente nesta cidade. TITULO AQUISITIVO:
R-313/8.233, Livro 2-EA, fls. 120, neste Registro. VALOR: NCz$ 581,07 (quinhentos e
oitenta ¢ um cruzados novos e sete centavos). Imperatriz-MA; 08 de agosto de 1.989. O
Oficial. R-1/24.040: Imperatriz-MA; 25 de abril de 1.994. TRANSMITENTES:
FRANCISCO OLIVEIRA SILVA e sua mulher TEREZINHA DEOCLECE SOUSA SILVA,
brasileiros, ele comerciante, ela do lar, residentes e domiciliados nesta cidade, portadora do
CIC n® 075.835.913-68, ele da CI n° 181.208-PI, ela da CI n° 576.944-SSP/MA e CIC n°
365.303.443-49. ADQUIRENTE: JORGE VALFREDO BATISTA VENTURA, brasileiro,
solteiro, comerciante, residente e domiciliado nesta cidade, portador da CI n® 518.077 SSP/BA.,
e CIC n° 139.874.020-91. TITULO: Compra ¢ Venda. IMOVEL VENDIDO: Todo o imével
objeto da matricula supra, assim discriminado: UM TERRENO nesta cidade, 2 Av. Pensilvinia
s/n®, Chicara Amazonas, drea de expansio urbana de Imperatriz, gleba 12 (doze), cadastro
distrito 01, zona 13, quadra 0365, lote 2322, unidade 001, com a rea de 23.242.92m?2 (vinte ¢
trés mil, duzentos e quarenta e dois metros e noventa ¢ dois centimetros quadrados) medindo
de frente 97,09m (noventa e sete metros ¢ nove centimetros) indo mais 30,70m (trinta metros ¢
setenta centimetros) chegando na Rua Sdo Francisco, lateral direita 188,00m (cento e oitenta ¢
oito metros), lateral esquerda 155,10m (cento e cinquenta e cinco metros e dez centimetros)
fundos 146.45m (cento e quarenta e seis mefros ¢ quarenta e cinco centimetros).
Confrontando-se pelo lado direito com & Rua Sdo Francisco, lado esquerdo com a Rua Parana,
fundo com a Rua Virgilio Tavora. Situado na quadra formada pelas Ruas Av. Pensilvinia, Rua
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Imperatriz-MA; 19 de maio de 1995. TRANSMITENTE: JORGE VALFREDO BATISTA
VENTURINO, brasileiro, solteiro, comerciante. residente ¢ domiciliado nesta cidade, portador
do CPF n° 139.874.020-91 e da CI n° 518.077 SSP/BA. ADQUIRENTE: UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, fundagdo instituida nos Termos da Lei n° 5152 de 12.10.66,
neste ato representado por Raimundo Nonato Palhano Silva, brasileiro, casado, Professor na
condigio de Pré-Reitor de Administraglio, portador do CPF n° 025.333.163-34 ¢ da CI n°
72.965-MA, residente em Sfo Luis-MA, & travessa dos acabus, quadra 28A, casa 09,
Renascenga. TITULO: Compra e Venda, IMOVEL VENDIDO: Todo o imével objeto do
R-1/24.040, referente a matricula supra assim discriminado: UM TERRENO nesta cidade, a
Av. Pensilvinia s/n°, Chdcara Amazonas, frea de expansio urbana de [mperatriz, gleba 12
(doze), cadastro distrito 01, zona 13, quadra 0365, lote 2322, unidade 001. com a drea de
23.242.92m2 (vinte e trés mil, duzentos e quarenta e dois metros ¢ noventa e dois ccntimem?s
quadrados) medindo de frente 97,09m (noventa e sete metros ¢ nove centimetros) indo mais
30,70m (trinta metros e setenta centimetros) chegando na Rua Sdo Francisco, lateral direita
188,00m (cento e oitenta e oito metros), lateral esquerda 155,10m (cento € cinquenta € cinco
metros ¢ dez centimetros) fundos 146,45m (cento e quarenta e seis metros ¢ quarenta € cinco
centimetros). Confrontando-se pelo lado direito com & Rua Séo Francisco, lado esquerdo com a
Rua Parand, fundo com a Rua Virgilio Tévora. Situado na quadra formada pelas Ruas Av.
Pensilvinia, Rua S0 Francisco, Virgilio Tdvora ¢ Rua Parani csquina com as Ruas Sdo
Francisco ¢ Parana. : Escritura Publica lavrada nestas notas, livro n°
119, fls. 62, em 17.05.1995. VALOR: RS 60.000,00 (sessenta mil reais). Imperatriz-MA; 19
de maio de 1995. O Oficial. Valores cobrados pelo ato (Lei n° 9.109/09): Emolumentos RS

23,80 + 30,90 + FERC R$ 0,70 + 0,90 = Total RS 56,30 (as) O Oficial do Registro de Iméveis.
“Era o que se continha do que dou {é”.

O referido ¢ verdade e dou fé.
Imperatriz, 16 de setembro de 2013.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO

Fundagdo Instituida nos termos da Lei n° 5152, de 211101966 - Sao Lurs - Maranhio

GABINETE DO REITOR

OFICIO GR N° 210-MR
Sio Luis, 12 de maio de 2006

A Sua Senhoria a Senhora

ELENICE VIANA BARBOSA

Administradora Regional da FUNAI - MA

Avenida Santos Dumont, 18 - Bairro Anil G2
65.046-660 - Siio Luis/MA oo (33 1

Senhora Adminstradora,

L A Universidade Federal do Maranhdo foi incluida, @ partir de projetos
encaminhados, no Programa Nacional de Expansdo das Universidades Piblicas. Tivemos
com isto aprovada a expansdio do Campus de Imperatriz, com perspectivas de criagio de
mais trés cursos: Engenharia de Alimentos, Enfermagem e Comunicagiio,

2, Diante do exposto, temos quc anexar ao Convénio as Escrituras dos
Terrenos onde ocorrerdo novas implantagdes. Constatamos entretanto que, existem
pendéncias historicamente constituidas que necessitam ser urgentemente regularizadas
entre a FUNAI ¢ esta Universidade relativas a0 Terreno onde hoje se encontra instalado o
Campus II (Imperatriz), cujos pontos j4 identificados passamos a definir:

: I - Uma parte do Campus atual esta construido em terreno, fruto de
x SQWk st negociagdo na época - um Termo de Comodatos Reciprocos, de 1995

g ﬂ‘ oz &= (documento anexo) —que autorizava a referida construgio em terreno da
Cucam FUNAI contiguo a0 Campus Inicial em troca da compra de um outro
T & terreno - no caso, a Chicara Amazonas (documento anexo) para utilizagdo

FunAT /L da FUNAL

G aa 2210 g 06 Il - As operacionalizagdes foram executadas, cntrctanto. a troca das
O Escrituras n3o foram realizadas, razio porque a UFMA nio tem Fscritura
Senb3 definitiva do Terreno, onde hoje esti construido parte do Campus, assim
ahana Barkess  como a Escritura da Chicara Amazonas ainda ndo foi transferida para a

MM#:“ et FUNAL, permanecendo em nome da UFMA.

"J"‘;:::,"ﬁ".ﬁ;‘wm ¥
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Pridio arechal Castelo Branco
Av. dos Portugueses, s - Campus Uiver

~E-mail reorie@ufma br - Fone: 217-8041
o do Bacanga - Sdo Luie-MA - CEP: 65085-580




UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAQ

Fundagao Instituida nos tenmos da Lein® § 152, de 21/10/1986 - S3o Luis - Maranhag

GABINETE DO REITOR

Cont. OFICIO GR N° 210-MR

3. Por tais razdes, acrescidas de que neste espago ja existem edificagdes da
UFMA com funcionamento de trés cursos (Direito, Ciéncias Contabeis e Pedagogia) vimos
solicitar a Vossa Senhoria, andlise no sentido de garantir 4 Universidade Federal do
Maranhio a regulanzagdo documental desta drea, junto ao Patrimonio da Unido para
urgente assinatura dos convénios.

4. Acreditando na fora das parcerias, agradecemos € Prosseguimos nos
colocando ao inteiro dispor.

Atenciosamente,

P

o e 0 5
ANDO/ANTONIO uMARAcs

Reitor \
\
’

"'“”WNWFMM% Eweil trsccaiininaly - Fome 2178011

Av dos Porsugueses, wn - Cugnis Universitério do Basonga - S8 Luis MA - CEP. 63085
‘o %
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e MINISTERIO DO INTERIOR

FUNDAGAO NACIONAL DO INDIO

—-—PFUNAI ~
ATMINISTRAGAO REGIONAL D5 ILPERATRIZ

TERMO DE RECEBINENTO

Aos dezessete dias do més de maio do exercic{o financei-

ro de 1990, tendo em vista 4 Tomada de Contas do 3r. JOSE PEDRO DOS '
SAK20S, Iec. Indigenismo "00-E", instaurada pela Ordem de Servigo nf..
236 de 11.05.90, do Senhor 3uperintendente Executivo Regional FUHAI -
4% SUER, em obediéncia ao disposto na Resolugdo n? 143 de 04/07/1974 '
do Zgrégio Tribunal de Contas da Unifio, RE C E B I as pegs constan -
tes de I a yxT, que passam & fazer parte integrante do presente Termo'
de Recebimento. @
Pelas venﬁoa:}ﬁ'if-;il conferéncias procedidas pelos Toma-
dores das Contas, compromsbo-me :'if"jﬁgl observancia do regular emprego’
dos recurscs a mim confiados e ainhpolo zelo e guarda de todo o zate
Tial sob ainha responsabilidade, ‘

0 Presente Terno de Reeebj!khto, exime o 3r. ZLIMNILTOL
CORREA DE ALENCAR de quaisquer dsbitos Mtes na praga em desacordc
com a relaciio constante do anexo ILI/IV, uﬁw comc de quaisquer glo-
s2s ou izpugnagoes de despesas de pres.ta.qoegi ieontas, ainda ex fase'’
is andlise pelo Sezor de Contabilidade -48 SUER.

AELCS:
I e II- Levautamente de Szldos Omacentano/!‘inmoiz‘b

III e IV-Levantamento do
Vv a XX-Relagao dos Be
AAT - Relacio des Viaturas

Y Y

milton Correlu de Alencur

Blias 4
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ANEXO G - A NEGACAO DA FUNAI PARA A REALIZACAO DA PESQUISA NA
ALDEIA AMAZONAS POR NAO POSSUI A PRERROGATIVA INSTITUCIONAL
PARA AUTORIZAR O INGRESSO QUE NAO SEJA EM TERRA INDIGENA.

SELFUNAI - 4256004 - Oficxo

DoTr2022 1050
IUREERNT AR e
4256004 08763.000840/2022-76

MINISTERIO DA JUSTICA E SEGURANCA PUBLICA
; FUNDACAO NACIONAL DO INDIO
ASSESSORIA DE ACOMPANHAMENTO AOS ESTUDOS E PESQUISA

OF{CIO N° 157/2022/AAEP/FUNALI
Brasilia, data da assinatura eletrénica

Ao Senhor

Eliane de Jesus Aratjo da Silva
Coordenadora Regional Substituta
Coordenagio Regional do Maranhio (CR-MA)
Rua Simplicio Moreira, 1115, Bairro Centro
65.907-190 - ImperatrizZMA

Assunto: Ingresso em Terra Indigena.

Referéncia: Caso responda este Oficio, indicar expressamente o Processo n® 08763.000840/2022-76.

Senhora Coordenadora Substituta,

o aos Estudos ¢ Pesquisas -

1. Trata-se de solicitacio dessa Assessoria de Acompanhament
dessa Coordenagao

AAEP. requerendo a manifestagio de anuéncia do povo indigena Guajajara, ¢ ciéncia
Regional do Maranhdo, sobre a viabilidade do ingresso do Senhor pesquisador Adriano da Silva Borges,
com o objetivo de realizar pesquisa cientifica junto as familias Guajajara que residem no bairro Parque
Amazonas no municipio de ImperatrizZMA, intitulada:
“Os desafios da Escolarizagio dos estudantes indigenas na Fscola Urbana Paulo Freire em
Imperatriz - Maranhio™.
2, E oportuno registrar quc © pesquisador informa 1o Oficio  n
PPGFOPRED/CCSST/UFMA - SEI (4236249), que a pesquisa serd junto as familias Guajajara que
residem no bairro Parque Amazonas no municipio de Imperatriz/MA, sendo assim ndo ha possibilidade de
emitir autorizagdo no momento para o ingresso. Deste modo, esta Fundagido ndo possul a prerrogativa
institucional para autorizar o ingresso que ndo scja em Terra Indigena.
2 Ressalta-se, que © ingresso ¢m lema indigena estd regulamentado pela Portana n®
177/PRES/2006. que trata do direito autoral/uso de imagens dos indigenas, ¢ pela Instrugdo Normativa n°
001/PRES/1995, que regulamenta a pesquisa cientifica.
4. Por oportuno, informa-se que as autorizagdes de ingresso sio assinadas pelo Presidente da
Fundagdo, apos a instrugo de processo administrativo nos termos das referidas normativas, observando a
anuénciﬂ-.ptév'ﬁ dos representariics dos povos indigenas, conforme 0s artigos 6° ¢ 7° da Convengdo 169 da
Lot v '

° 010/2022-

e /G s rsLENOVO Downloads/Oficia_$256004.bimi "




e et S R
o SEVFUNA! - 4256004 - Ofico
Send @ que cabia na ocasido, esta AAEPPresidénca segue JIsposIgio para putros
JRIOCUTCHIOS QU 50 fagam nocessanos por meio dos contatos: telefone: (61) 3247-6026 / 6024 ¢lou
aete-cetrtmco (e-manl): aaende funa eovbr
ARDOIOSAMEnIc,

{assinado eletronicamente)
ALEXANDRE ROCHA DOS SANTOS
Assessor AAEPPRES-FUNAI

S&i Documenta assinado eletronicamente por Alexandre Rocha dos Santos, Assessor(a), em
& 28/06/2022, 3s 1431, conforme horario oficial de Brasiia, com fundamento no art. 69, § 18, do

SEI n? 4256604

Referbncia: Cass responda aste Oficio, Indicar expressamente o frocessa 2 08763.000840/2022-76

SCSMWWWW Corporate Torre B Sala 1102 11° andar, Setor Comercial Sul - Bairro Asa Sul

CEP 70308-200 Brasilia - DF (61) 32476022 - hitp://www.funat. gov br
: ey e
| 2

-
A
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ANEXO H - CROQUI DO MAPA DA ALDEIA AMAZONAS

|

/" DEMARCAGAO DE UMA AREA DE TERRA NA AREA
A/ || URBANA DE EXPANSAG DENOMINADA CHACARA
A AMAZONAS

ViR PROPRETATS  FRANCISCO OLIVEIRA  SILVA

M R
.,/ 'ci/ ‘meo 5 2
7 /\‘ W, IMPER ATRIZ MARANHAC 23 242 92
78\ & PERIMETRO.
i / l‘ - = ‘ ‘ 5“‘
"/ s 41 ESCALA 13 M

7 W
. T ¢
[ ) 1260\ EEUNA e WA DR 'M§= |



ANEXO | - CONTRATO FIRMADO ENTRE AS PARTES UFMA E FUNAI

—

UNIVERSIDADE FEDERAL DD MARANHAO

CENTRO UNIVERSITARIO DE IMPERATRIZ - CAMPUS 11

IMPERATRIZ - MARANHAO

‘Rus Urbano Santos S/N - Centro - Imperatriz-Ma. Tel. (098) 721-4244

TERMO DE COMODATOS RECIPROCOS

Clausula 1° -

Clausula 3° -

21 ‘.’9 Clausula 2° -

Pelo presente instrumento de TERMO DE
COMODATOS RECIPROCOS, que celebram, de um
lado A FUNDACAO NACIONAL DO [NDIO-
FUNALI ligada ao Ministério da Justi¢a, instituida
pela Lei n° 5.371, de 05 de dezembro de 1967, com
sede na Capital da Republica, 3° andar, do Edificio
Lex, SEP/Sul, neste ato representada pelo seu
Administrador Regional de lmperatriz, ¢ do outro
lado a .UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO-UFMA, Fundagio ligada 20
Ministério da Educagdo, instituida pela Lei n® 5.152,
de 21 de outubro de 1966, com sede na cidade de Sao
Luis, Estado do Maranhdo, neste ato represenwdq
pelo seu Pré-Reitor de Administragdo, t&€m entre si
ajustado ¢ acordado o seguinte:

A FUNAI recebeu por comodato da FUNDACAO
RONDON, uma #rea de terra localizada na zona
urbana da cidade de Imperatriz-Ma., pelo Contrato
de Comodato n°® 024/87, de 1° de dezembro de 1987.

Dita érea foi doada a FUNAI poratodo Sr.
Jo#io Alves Filho, Ministro do Interior, para ser
integrada em definitivo ao patrimOnio da FUNAI,
estando dependendo da documentagdo competente
para operar formalmente a transferéncia.

A UFMA ¢ dententora do dominio da Chacara
denominada Amazonas, com area de 23.242 .92 m2
(vinte e trés mil, duzenlos e quarenta e dois
metros quadrados e noventa e dois centimetros),
toda cercada, com vérias benfeitorias como uma
ampla casa, um galpdo, uma piscina por acabar,
um nomar em nroduciio. etc.. adauirida com o
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Clausula 4°- As Partes contratantes demons:tram iteresse mﬁtuo no
sentido de: a FUNAI ceder por COMODATO, para a

UFMA a posse de uma érea de 5.000 m2 (¢inco mil
metros quadrados), com as edificades existentes, onde
hoje funciona a Casa do indio; e em contrapartida a
UFMA cede por este COMODATO, a4 FUNAIL a
posse da Chacara Amazonas, localizada na Avenida
Pensilvania S/N, nesta cidade, devidamente registrada
e isenta de dnus de qualquer espécie.

Cléusula 5*- A UFMA ird transferir a documentagdo
definitiva da Chécara em favor da FUNAIL
quando esta transferir a Escritura em favor da
UFMA, sobre as éreas especificadas neste |
COMODATO reciproco. |

Clausula 6*- A Chécara Amazonas € de propriedade da
UFMA, estando devidamente registrada no
Cartorio Imobilidrio Competente.

Clausula 8°- O Administrador Regional da  FUNAI-
Imperatriz  jé&  inspecionou a  Chdcara,
considerando-a ideal para a finalidgde de ser
instalada a Casa do indio, por sua {& alizagdo a
150 m de disténcia da via asfaltic ﬁr ter agua
encanada, rede elétrica e hgac;ao fonica.

o'
Clausjla 9°- A FUNAI fica autorizada a tomar pb’ssc da
3 Chécara Amazonas, que lhe ¢ cedida por
f,i COMODATO, nos termos deste Instrumento, a
partir desta data, devendo nela instalar a Casa
do Indio de Imperatriz, podendo usar da area
como bem desejar.

s

i
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Clausula 10° - A UFMA fica autorizada a tomar posse da area
cedida em comodato pela FUNAI ¢
discriminada neste instrumentg, podendo




Cléusula 10

*As Dpartes envolvidas neste Comodato se
Comprometem, ainda, a celebrar Convénio na
éfefl de saide, para que a UFMA preste
assisténcia  médica, odontologica, e de
enfermagem, 4 comunidade indigena sob a
responsabilidade da Administragio Regional de
Imperatriz da FUNAI, nas Aldeias, através dos
estudantes estagiérios de cada 4rea especifica,
acompanhados de professores dos cursos.

Cléusula 12' - Ap6s a assinatura do presente contrato ¢ a
transferéncia da posse da Chacara Amazonas
para a FUNAIL a UFMA fica autorizada a

tomar posse da drea que Ihe ¢ cedida por este
Comodato,

Clausula 13° - Este Comodato Reciproco ¢ celebrado em
caréter irrevogavel.

Cléusula 13° - Fica eleito o foro da cidade de Sdo Luis-Ma.

para dirimir as duvidas que surgirem sobre
este contrato.

E por estarem assim de comum acordo, justas e
acordadas sobre as cldusulas ¢ condigdes deste comodato reciproco de
traferéncias de posses, as partes envolvidas assinam o presente Instrumento em
04 (quatro) vias de igual teor e forma, na presenca de duas testemunhas,
etendo-se respeitar ¢ fazer cumprir o que aqui ficou pactuado
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ANEXO J - JORNAL DE HOJE ESCRITO POR ADALBERTO FRANKLIN

CEDI

Povos Indigenas no Brasil
Fonte:_%gmnﬁi Hore Class.:_039

o
Date: __20/07 /88 Pg.:

adios ainda ocupam

Funai de Imperatriz

Adsiborio Frankli - mh&ug‘{;ﬁiﬁ" :

. BIPERATIIZ — Os mat: dg 60 fndion Gavlka's
2 que ocupam asededo nicl jonal d2
* & lorga-foira pesada, nesta :az'w'
Bt ecgonal do rglo, Saloru ik, pire
minlstraddor do aéicleo regional, José l’c‘:oh
comvenod pela primcira vez com ca fadios depols

f1d

i

perin ° &
- mais faeil o riatondents vir a 1 o gh g
?i’mma .m’;:o(n&o'(or- !eo:
unal vai gastar muito com difrias ¢ me cle vier'

.m.wrloﬁuroi?ndmdommm
o2 vegional da Funai o diretores
Cv! ‘:-m-quauo.-NioeﬂluM&t
para esse , mas o caciq p
wai_coperic alé guo ele acontoca. "o yamos pra freate
acn pea trds. Vs Gear aqui até que dles resclyam™,
fz o chole do.posto indigtaa Ganlo Rubifces, Jood
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