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RESUMO

Determinados discursos e préaticas de letramento tendem a forjar as conjecturas
culturais e ideoldgicas que os sustentam, veiculando a ideia de que sejam neutros e
universais, deixando de considerar as posi¢cdes ideoldgicas em jogo no processo
sécio-histérico no qual palavras, expressfes e proposicdes sdo produzidas. Nessa
direcdo, o principal objetivo deste estudo foi analisar os livros didaticos que orientam
a pratica docente e os discursos de professores da EJA de uma escola publica
municipal do Tocantins, a partir da inter-relacéo entre o modelo autbnomo e o modelo
“ideoldgico” de letramento, tendo em vista a nogéo de letramento como pratica social.
Para tanto, investigou-se as noc¢des dos professores da EJA sobre letramento como
pratica social e onde eles referenciam as suas ideias; identificou-se inter-relacdes
entre o0 modelo auténomo e ideoldgico de letramento nos documentos analisados e
nos discursos dos professores; e indicou-se, a partir dessas analises, elementos que
ndo caracterizam o letramento como uma préatica social, e que se distanciam do
modelo ideoldgico letramento. Metodologicamente, neste estudo, de abordagem
gualitativa, optou-se pela analise do Projeto Politico-Pedagodgico da escola, de livros
didaticos da EJA, componente Lingua Portuguesa, e realizou-se entrevistas com
professores dessa modalidade de ensino, como instrumentos de coleta de dados.
Teoricamente, segue-se 0s encaminhamentos da abordagem dialético-relacional da
Andlise de Discurso Critica (ADC), na perspectiva de Fairclough (2016), entre outros
autores, correlacionando, neste estudo, analise linguistica, estudos sociais e
educacdo. Os dados evidenciam que o desenvolvimento do pensamento critico,
proposto pelo modelo ideoldgico de letramento, mostra-se comprometido e perde
lugar na escola, pois ha poucos elementos que indicam que na EJA o letramento seja
concebido como uma pratica social. Mostram ainda que o trabalho do professor fica
restrito ao papel de reproduzir a forca de trabalho para o capital, em detrimento de
uma educacéao para o0 pensamento critico, para a acéo politica e transformadora, como
propde o modelo ideoldgico de letramento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. Analise de Discurso
Critica. Letramentos sociais. Letramento ideoldgico. Professores da EJA.



ABSTRACT ABSTRACT

Certain discourses and literacy practices tend to forge the cultural and ideological
conjectures that support them, conveying the idea that they are neutral and universal,
and failing to consider the ideological positions at stake in the socio-historical process
in which words, expressions and propositions are produced. Going in this direction, the
main objective of this study was to analyze the textbooks that guide the teaching
practice and the speeches of EJA (Youth and Adult Education) teachers from a
municipal public school in the state of Tocantins, from the interrelation between the
autonomous model and the "ideological” model of literacy, in view of literacy as a social
practice. To that effect, we investigated the notions of EJA teachers about literacy as
a social practice and where they reference their ideas; we identified the
interrelationships between the autonomous and ideological model of literacy in the
analyzed documents and in the teachers' discourses; and, based on these analyses,
we indicated elements that do not characterize literacy as a social practice, and that
distance themselves from the ideological model of literacy. In this study with a
gualitative approach, we opted methodologically for the analysis of the School's
Political-Pedagogical Project, of EJA textbooks, of the Portuguese Language
component; and conducted interviews with teachers of this field of education, as data
collection instruments. Theoretically, we followed the directions of the dialectical-
relational approach of Critical Discourse Analysis (CDA), from the perspective of
Fairclough (2016), among other authors, correlating, in this study, linguistic analysis,
social studies and education. The data show that the development of critical thinking,
proposed by the ideological model of literacy, is compromised and loses its place in
school, as there are few elements that indicate that, in EJA, literacy is conceived as a
social practice. They also show that the teacher's work is restricted to the role of
reproducing the workforce for capital, to the detriment of an education for critical
thinking, for political and transformative action, as proposed by the ideological model
of literacy.

KEYWORDS: Youth and Adult Education — EJA. Critical Discourse Analysis. Social
Literacy. ldeological Literacy. EJA Teachers.
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1 INTRODUCAO

O sentido de uma palavra [...] € determinado pelas
posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo
sécio-histérico no qual as palavras, expressbes e
proposicbes sdo produzidas (PECHEUX, 2009, p.
190).

Nesta secdo, as aproximacdes de minhas! experiéncias profissional e
académica, na relagdo com a questado investigada, ajudam a fundamentar o interesse
em estudar os documentos e os discursos de professores da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) a partir da inter-relacdo entre o modelo autbnomo e o modelo
“ideoldgico” de letramento. A seguir, apresento a problematica e a justificativa do
estudo, e um breve delineamento sobre letramentos sociais como objeto a ser

investigado.

1.1 Darelagcdo com a questao estudada

Ao fazer um exercicio de aproximagdo com a questéo estudada, destaco que
meu processo de formacdo é marcado por algumas singularidades, que se traduzem
em eventos resultantes das relagcdes que vivenciei com outros atores sociais, em
contextos por onde circulei, que também retratam as desigualdades sociais e
econdmicas de nosso pais, Brasil, e da regido Nordeste, de onde venho. Ao mesmo
tempo que contextualizo a questdo investigada, os documentos e os discursos de
professores da EJA a partir da inter-relagcdo entre 0 modelo auténomo e o modelo
“‘ideoldgico” de letramento, tendo em vista a nocao de letramento como pratica social,
também destaco questdes relacionadas aos percursos trilhados ao longo de minha
vida profissional e académica, considerando a educacao fundamental nesse processo
de construcéo social, assim como os direitos de ir e vir, o direito de comer, “de vestir,
de dizer a palavra, de amar, de escolher, de estudar, de trabalhar. Do direito de crer

e de nao crer, do direito a seguranga e a paz” (FREIRE, 2000, p. 59).

1 Utilizo, neste estudo, a primeira pessoa do singular para melhor identificacéo e indicacdo da pessoa
do discurso, de modo a contribuir no texto para a melhor caracterizacdo e descricdo da questédo
estudada.
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Oriento que os modelos auténomo e “ideolégico” de letramento serdo melhor
explicados em 4.3, mas cabe aqui observar que o letramento, como o ato de ler e
escrever (mas ndo se resume a isso), ndo deveria estar dissociado do ambito
sociocultural. Essa dissociagéo é feita quando se adota o modelo autbnomo, ou seja,
guando néo se volta para o letramento social, centrando-se apenas na competéncia
individual do aluno, a partir de habilidade formais e técnicas. Ja o letramento
“ideoldgico”, esta para além da alfabetizacdo, pois é centrado justamente nas
guestdes sociais, culturais, econdmicas, cognitivas e digitais, dentre outras, a partir
de atividades que envolvem situagOes da vida real e social.

Atualmente atuo como professor regente do 4° ao 5° ano e posso dizer que
os aprendizados das experiéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, somados
aos dos anos finais e EJA, me ajudaram a ressignificar minhas praticas pedagogicas
e me tornar mais sensivel, o que se deu a partir de reflexfes e da constatacédo de que
a maioria dos meus anteriores e atuais alunos integravam e integram 0s grupos mais
vulneraveis da populacdo. Decorre dai a necessidade de compreender o papel da EJA
como uma acao afirmativa voltada aos adolescentes, jovens, adultos e idosos, com
vistas a diminuir a discriminacdo e a desigualdade historicamente criadas pelas
condicdes de privagcado e pobreza que assolam grande parte da populacao do pais.

A motivacdo para desenvolver este estudo estd implicitamente posta nos
percursos trilhados, sobretudo ao longo de minha vida académica e profissional. Dito
isto, iniciei 0 magistério na cidade Imperatriz, em 2013, mediante processo seletivo
para a EJA, fase | (alfabetizacdo). E depois, em 2016, quando assumi 0 Concurso
publico em de Sdo Miguel do Tocantins?-TO, onde atuei inicialmente como professor
de 6° a 9° ano e tive minhas primeiras experiéncias com adolescentes, jovens e
adultos com a idade avancada em relacdo ao ano no qual estavam matriculados.

No entanto, a principal motivacdo se deu no Curso de Pedagogia na
Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA), atualmente Universidade Estadual da
Regido Tocantina do Maranhdao (UEMASUL), na Disciplina Estagio Supervisionado na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), opcdo que fiz por ndo poder me desligar de
meu trabalho, pois trabalhava em uma concessionéria de motos no regime CLT com

jornada de trabalho de oito horas. Assim, restou-me apenas o horario noturno no qual

2 O municipio de S&o Miguel do Tocantins esta localizado no Norte do estado do Tocantins, na regido
chamada “Bico do Papagaio”. Fica a uma distancia de 635 km de Palmas, a capital do Tocantins. Em
linha reta, a distancia entre Imperatriz-MA e Sao Miguel do Tocantins-TO é de 12 km.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Quil%C3%B4metro
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essa modalidade de ensino é ofertada e a enorme possiblidade de vivenciar uma nova
realidade na area da educacéo. Além de ser graduado em Pedagogia pela UEMA,
também sou graduado em Administracdo de Empresas pela mesma instituicao.

Uma das primeiras questdes que me chamou atencdo em relacéo ao Estagio
Supervisionado na EJA é que poucos estudantes de graduacdo em Pedagogia se
interessavam por fazer estdgio nessa modalidade de ensino, dado um conjunto de
situacdes que eles consideravam desfavoraveis. Dentre elas destaco o horario em
que é realizada essa modalidade de ensino, o noturno. As escolas que ofertam a EJA
estdo localizadas, a grande maioria, em bairros periféricos, vistos com certa
discriminagao pela populagao por serem “perigosos”, devido aos pontos de vendas de
drogas ilicitas que ali se instalaram.

Com relacdo a essa realidade, entendo que todas as pessoas Ss&o
merecedoras de igual respeito e consideracao, independentemente de sua condi¢cao
social, o que esta relacionado aquilo que chamamos de direitos humanos, pois néo se
pode pensar a formacao de valores desfavorecendo ou desvalorizando o encontro
com outras pessoas, como possiblidades e momentos importantes de se aprender
conviver com a heterogeneidade e a diferenca. Tais questdes me fazem refletir sobre
o papel das instituicdes diante das situacOes de excluséo social e sobre o direito de
aprender das pessoas em qualquer idade.

Devido a essas condic¢des, observei que a EJA, principalmente na regido onde
atuo, néo era e ainda nado é foco de pesquisas na academia e nem se apresentava
como um espaco de aprendizagens que os graduandos consideravam relevante para
a sua formacao académica. Isso fica claro quando ndo se deseja estabelecer relacdes
com uma populacdo formada por pessoas de culturas e classes sociais diversificadas,
gue nao conseguiu a conclusdo dos estudos em idade apropriada. No sentido
contrario, motivado por essa experiéncia inicial na graduacdo em Pedagogia, minha
pratica docente na EJA inicia a partir de um processo seletivo realizado no municipio
de Imperatriz, quando passei a atuar como professor dessa modalidade de ensino por
um ano.

Devido as especificidades dessa modalidade de ensino, ao longo do processo
fui compreendendo que a EJA precisa acontecer em dado contexto sociocultural, e
percebendo as/os estudantes como atores sociais também construtores de suas
proprias aprendizagens, sem se que iSso se apoiasse somente nas relagfes que 0s

determinavam ou influenciavam (FREIRE, 1979). E importante observar que, de fato,
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a EJA nos impde um novo modo de repensar o papel do Estado em implantar politicas
publicas e educacionais condizentes a necessidades dessa clientela. Nesse sentido,
posso dizer que minhas experiéncias leitoras sobre a alfabetizacdo e letramento e
concepcdes metodoldgicas diferenciadas para o trabalho didatico com jovens e
adultos foram muito significativas e me ajudaram bastante, visto que a problematica
da EJA deixou de ter um fim em si mesma e passou a ser pensada numa perspectiva
critica mais ampla.

Ainda durante a graduacao, algumas disciplinas me apresentaram textos com
foco na perspectiva sociocultural de alfabetizacdo e letramento, que me ajudaram a
constituir uma visao mais sensivel as préaticas de letramento, uma vez que assim como
0s atores sociais as praticas sociais também variam e se transformam ao longo de
momentos historicos determinados. Tais textos foram basilares e me fizeram refletir
sobre minha atuacdo como professor da educacao basica e da EJA em relacdo ao
processo de alfabetizacdo e letramento. Outros eventos também me aproximaram
desta questédo, como a realizacao do trabalho de concluséo de curso e a participacéao
em encontros de formacao de professores de EJA, quando ingressei como professor
seletivado nessa modalidade de ensino na rede municipal de Imperatriz - MA.

De outro modo, destaco que o processo seletivo para ingresso no mestrado
em Formacéo Docente em Praticas Educativas/UFMA exigiu que eu me debrucasse
na bibliografia indicada, e algumas delas que versavam sobre alfabetizacdo e
letramento contribuiram significativamente para elaboracdo de meu pré-projeto de
pesquisa. Dentre essas obras e outras que me chamaram atencdo destaco:
“Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas”, de Magda Soares; “Da fala para
escrita”, de Luiz Antdnio Marcuschi; “Letramentos mdltiplos, escola e incluséo social”,
de Roxane Rojo; e “Os significados do letramento”, de Angela Kleiman; que me
ajudaram a elaborar a minha primeira proposta de pesquisa.

Ao longo dos estudos no Mestrado tive contato com novos estudos sobre
letramento, como as obras “Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento
no desenvolvimento, na etnografia e na educacdo” e “Politicas e praticas de
letramento na Inglaterra: uma perspectiva de letramentos sociais como base para uma
comparacdo com o Brasil”, de Brian V. Street®. A obra “Discursos, identidades e

letramentos: abordagens da analise de discurso critica”, de Maria Aparecida Ottoni e

3 Professor emérito de Linguagem na Educacdo no King’s College (Reino Unido) e professor visitante
na Graduate School of Education, Universidade da Pennsylvania (Estados Unidos).
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Maria Cecilia de Lima, de maneira especial me motivou a retornar as reflexdes mais
contextuais sobre a EJA, dada a realidade onde passei a lecionar, a cidade de Sao
Miguel do Tocantins. O foco nas praticas de letramento, nos discursos e identidades
constituidos nessas e por essas praticas, com base em Ottoni e Lima (2014), me fez
perceber a relevancia desta minha proposta no campo da Educacgéo na interface com
os estudos linguistico-discursivos e sociais, associados a EJA numa posigao critica.

A medida que lia mais sobre discursos e letramentos sociais, compreendia
suas funcgdes, usos, formas, géneros, aplicacdes, etc, e seguia assim me apropriando
de conhecimentos necessarios para dar inicio nessa viagem de investigacao sobre os
discursos de professores sobre letramentos sociais na EJA. Mas surgiam ainda muitas
duvidas, principalmente quando da aproximacdo destas questdes com a corrente
tedrica Andlise de Discurso Critica (ADC), no que concerne a aplicacdo de seus
principios e métodos de abordagem a diferentes contextos de desigualdade, como o
caso da EJA da escola investigada. Nesse contexto especifico, as demandas sociais
e os problemas educacionais percebidos durante minha atuacdo como professor da
EJA me fizeram entender que precisamos ampliar as discussfes e analises sobre a
atuacao dos professores dessa modalidade de ensino. E isso tem suscitado cada vez
mais a necessidade de investigar os discursos, as ideologias e as praticas que 0s
sustentam, com base nos estudos criticos da linguagem.

Os estudos feitos ao longo do primeiro ano do Mestrado em Formacéo
Docente em Praticas Educativas me direcionaram a uma reflexdo mais critica acerca
do trabalho que ja desempenhei no ambito da EJA. Dai o novo olhar que passei a ter
sobre meu préprio discurso na EJA e sobre minha prépria praxis pedagdgica, assim
como aos de meus pares que também na escola em que trabalho. A caréncia de
formacdo inicial e em servico de professores leva-nos, muitas vezes, a reproduzir
discursos carregados de ideologias que ignoram ou ndo dialogam de fato com a
realidade social e com os problemas de nossos alunos e alunas, e passamos a fazer
opc¢des por perspectivas de letramento que orientam para uma habilidade técnica e
descontextualizada.

Tais questdes me levaram a investigar os discursos de professores da EJA
sobre letramentos sociais, pois 0 discurso acaba por influenciar outros que sejam
compativeis com o interesse daqueles que detém o poder (VAN DIJK, 2015),
compreendendo que o discurso constitui e é constituido por praticas sociais, e estas

podem revelar processos de manutencdo e abuso de poder. Na escola na qual



16

trabalho, foi possivel perceber que a maioria dos professores dos turnos matutino e
vespertino complementam seus horarios (e logicamente a renda) a noite na EJA, por
serem residentes na cidade onde trabalham. Porém, eles ndo se autodeclaram
professores dessa modalidade de ensino, atitudes que muito tém a nos dizer neste
estudo. Dentre outras questdes mais especificas que serdo discutidas a seqguir, é essa
particularidade que faz desta realidade um caso especifico a ser estudado, situado
em seu contexto e emoldurado por trajetérias singulares de professores da EJA.

N&o obstante, a heterogeneidade de faixas etarias e interesses diversos, a
falta de uma formacao apropriada do corpo docente para lidar com a diferenca, a
inexisténcia de uma proposta metodoldgica que se adeque a todos e todas de forma
globalizada e a caréncia de métodos condizentes com a proposta da EJA, tal como
ela foi esbocada, sdo alguns dos problemas que vivenciei ao longo desse processo
de aproximagcdo com essa modalidade de ensino. Pude perceber também que o
proprio sistema escolar vem tratando a EJA com certo desdém, como algo que lhe foi
imposto de cima para baixo, ndo dando a esta modalidade de ensino o mesmo
tratamento que da ao ensino regular.

E importante observar também que geralmente destinadas ao funcionamento
no periodo noturno, nas classes da EJA nos deparamos com pessoas fatigadas pelo
dia de trabalho e professores que ja deveriam estar em seu horario de descanso. A
assiduidade é flexibilizada e ocorre geralmente uma evasdo acentuada. Como se
estes estimulos negativos ndo bastassem, ainda se somam aos trabalhos docentes e
discentes as dificuldades com a aprendizagem de determinados conteudos,
repassados de forma reduzida e aligeirada, bem como os problemas oriundos da
sociointeracdo entre grupos tao diferentes e com interesses tao diversos.

Este breve relato que caracteriza a realidade da EJA, ndo somente do
contexto onde desenvolvo esta pesquisa, mas também de muitas outras escolas em
varias regides do pais (IRELAND, 2016) é que me faz reconhecer a urgéncia deste
estudo. Pois, conforme Freire (2000), a aprendizagem € fundamental por proporcionar
oportunidades expressivas e individuais, sendo parte integrante de um projeto amplo
e com possibilidades. Sao os desafios enfrentados pelos sujeitos iletrados ao longo
da vida que exigem gue eles retornem a escola. Mas muitas vezes esses atores
sociais ndo tém estimulos e nem tempo para estudar, além de outros aspectos que
dificultam seu desenvolvimento. Contudo, diante de todas essas questdes que

precisarei me aprofundar, tenho ciéncia que percorro uma area do conhecimento
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ainda jovem no Brasil, que é a Analise de Discurso Critica, e, por isso, este estudo
trona-se um grande desafio para mim, pois, conforme Resende (2012, p. 104) “sem
davida, a Andlise de Discurso Critica esta longe de ser um empreendimento facil. Mas,

Nem por isso deixa de ser um convite instigante”.

1.2 Problematica e objetivos

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), publicados
em 2018, indicam que no Brasil 52,6% da populagéo acima de 25 anos nao possui a
educacdo basica completa, e que 33,1% dessa populacdo nao concluiu o ensino
fundamental®. Tal situagcéo tem a ver, entre outras, com as diversas razées que levam
as pessoas a nao voltarem a estudar, entre as quais destaco o tempo demandado
pelo trabalho e a constante procura por emprego. Entre outras justificativas, ha aqueles
atores sociais que dizem que ndo estudam porque precisam se dedicar aos afazeres
domeésticos. Sao questdes que me instigam a problematizar, além da diminuicdo de
matriculas e os elevados indices de abandono na Educacédo de Jovens e Adultos, os
encaminhamentos tedricos, a questionar ndo somente as praticas pedagogicas, mas
principalmente os discursos dos professores no processo de alfabetizacdo e
letramento na EJA.

Essas demandas sociais e 0s problemas educacionais que emergem nos
diferentes contextos, despertam atencdo e me inquietam a ampliar as discussoes e
analises acerca da atuacdo dos docentes nessa modalidade de ensino, o que tem
suscitado cada vez mais a necessidade de investigar os discursos e as ideologias que
0S sustentam nas escolas, com o aporte tedrico dos estudos criticos da linguagem.

Nessa direcdo, Brand&o (2004, p. 11) destaca que a linguagem como discurso
nao pode ser compreendida apenas como suporte para o pensamento, mas sim como
“‘um modo de producédo social; ela ndo € neutra, inocente e nem natural, por isso o

lugar privilegiado de manifestagao da ideologia”. Desta forma, analisar os discursos

4 Ressalvadas as criticas a esse sistema internacional de avaliagao, o resultado do Brasil no Programa
Internacional de Avaliacédo dos Estudantes (PISA), na edicdo de 2015, mostra que o Brasil ficou em 59°
lugar em leitura e em 65° lugar em matematica, num rol de 70 paises. A pontuacéo referente a leitura
€ significativamente inferior a média dos paises membros da Organizagdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE): 493 pontos. De acordo com os resultados preliminares do
Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), do Instituto Paulo Montenegro, de 2018, 3 de 10 brasileiros
entre 15 e 64 anos podem ser considerados analfabetos funcionais (BRASIL, 2019).



18

de professores é de fundamental importancia, uma vez que na EJA os docentes sdo
orientados por concepg¢Bes que os direcionam na selecdo de conteudos, e estas
concepcdes sdo replicadas em suas préaticas de ensino, em contextos cujas escolas
sdo sempre desafiadas pelos elevados indices de abandono e repeténcia.

Considerando essas questdes iniciais, Oliveira (1999) observa que a EJA,
como modalidade de ensino, ndo € definida propriamente pelo recorte etario ou
geracional, mas sobretudo pela condicdo de exclusao socioecondmica, cultural e
educacional da parcela da populacdo que constitui seu publico-alvo. Isso requer que
as préticas pedagogicas sejam desenvolvidas numa perspectiva social, enquanto uso
e interacao social, ndo na perspectiva individual da linguagem; que o trabalho com os
alunos e alunas considere essa realidade e se dé a partir de praticas sociais de leitura
e escrita, ndo simplesmente a partir de habilidades técnicas e neutras.

Assim, reconhecendo a relevancia e a necessidade de estudar essas
guestdes no contexto das praticas de letramentos na EJA, me proponho a buscar
respostas para a seguinte questdo: como se caracterizam os elementos indicativos do
modelo autdnomo e ideoldgico de letramento nos documentos que orientam a pratica
docente e no discurso dos professores da EJA de uma escola publica municipal do
Tocantins? Tal perspectiva ndo deseja abstrair conceitos, em si, mas revelar, nos
documentos analisados e nos discursos dos professores, relacdes de poder sobre os
conteudos e praticas de letramento forjadas naquele contexto, bem como as
implicacbes que isso pode ter em suas acdes e na nocdo que possuem sobre
letramento como prética social. E a partir dessa relagdo que me proponho a examinar,
com base na Analise de Discurso Critica, que sera discutida nas secfes posteriores,
a complexa relacéo entre discurso e poder.

Este problema motiva a busca de respostas para as seguintes questdes
adjacentes: quais os elementos indicativos do modelo autbnomo de letramento nos
documentos que orientam a préatica docente na EJA da escola? Como os professores
da EJA expressam em seus discursos, a partir dos referenciais que orientam as suas
praticas na escola, possiveis inter-relacdes entre o modelo autbnomo e o modelo
“ideologico” de letramento? Que elementos nos documentos analisados e nos
discursos dos professores da EJA caracterizam o letramento como uma prética social,
e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra?

Nessa direcao, o principal objetivo deste trabalho € analisar os livros didéaticos

gue orientam a pratica docente e os discursos de professores da EJA da escola, a
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partir da inter-relagéo entre o modelo autonomo e o modelo “ideologico” de letramento,
tendo em vista a nogdo de letramento como prética social®. Os objetivos especificos
estdo assim delineados: 1) Levantar nogcbes de professores da EJA da escola
investigada sobre letramento como préatica social e onde referenciam essas ideias; 2)
Identificar possiveis inter-relacdes entre o modelo autbnomo® e o modelo “ideoldgico”
nos livros didaticos analisados e nos discursos dos professores da EJA; 3) Indicar,
nos livros didaticos analisados e nos discursos dos professores da EJA, elementos
gue caracterizem o letramento como uma pratica social, e ndo simplesmente uma
habilidade técnica e neutra.

Diante desses objetivos, a Analise de Discurso Critica (ADC), como corrente
tedrica de investigacao, que sera discutida na secdo 2.2, nos ajudara a refletir sobre
o professor da EJA como um sujeito propenso as ideologias dominantes, presentes
na escola, e ao mesmo tempo como agente transformador por meio de suas proprias
praticas discursivas e pedagogicas, contestando a dominacdo e as formacdes
ideologicas empreendidas em seus discursos.

Parto do pressuposto de que os debates e as politicas de desenvolvimento do
letramento devam levar em conta as condi¢des sociais, culturais e econémicas que
prevalecem em uma sociedade especifica, em uma época particular (TERRA, 2013).
Isso requer que identifiguemos nos discursos dos professores da EJA elementos que
caracterizem o letramento como uma habilidade técnica, para que possivelmente
possamos deslocar o foco de atencédo dessas abordagens tradicionais e pensemos o
letramento como uma pratica social, reafirmando o compromisso da escola com uma
politica de critica e com a justica social.

Somado a essas questdes, a fragilidade do ensino de lingua materna, como
observado por autores como Soares (2004; 2005) e Rojo (2009), dentre outros, tem
indicado a urgente necessidade de alternativas que atendam as necessidades
praticas e cotidianas dos alunos e alunas, que lhes sensibilize com relacdo aos

aspectos de suas culturas, historias de vida, daquilo que os constitui como atores

> O discurso sobre letramento como pratica social € a maneira pela qual os professores expressam,
produzem e/ou reproduzem conhecimentos, ideias, opinides ou ideologias na EJA e na escola, ou
formulam discursos alternativos que questionam, criticam e se opdem aos discursos dominantes e a
outras praticas.

6 Este modelo tende disfargar as conjecturas culturais e ideoldgicas que o sustentam, “de forma que
possa entdo ser apresentado como se elas fossem neutras e universais e que o letramento em si teria
esses efeitos benéficos” (STREET, 2013, p. 53).



20

sociais ativos que sdo; mas que, de certa forma, encontram-se a margem de uma
escolarizagao esperada.

Percebendo a relevancia do letramento social para aprimorar o dominio da
leitura e escrita, considerando essas inter-relacdes, esta proposta de estudo considera
necessario que os professores possam inserir em suas aulas estratégias de ensino
efetivas e significativas, que tenham o objetivo de incluir, de fato, os/as estudantes em
praticas sociais de leitura e escrita mais interativas, o que esta para além de
habilidades técnicas e destituidas de sentido. Mas como sao orientados para isso?
Quais os papeis desses professores na producao e na reproducdo dessas habilidades
técnicas destituidas de sentido, diante da realidade desses estudantes e dos desafios
enfrentados por eles na EJA? Sao questdbes maiores que direcionam 0s objetivos

deste estudo.

1.3 Letramentos sociais como objeto de estudo

A partir da Udltima década do seéculo passado, especialmente apds a
promulgacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Lei N.°
9.394/1996, o processo de alfabetizacdo vem sendo questionado em funcéo do baixo
desempenho dos alunos, principalmente em relacdo a competéncia da leitura,
demonstrada pelo Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB); pela Provinha
Brasil, aplicada aos alunos de 2° ano, fase de alfabetizac&o; e pela Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacdo (ANA), aplicada aos alunos do 3° ano do ensino fundamental. Com
estas avaliacdes, ressalvadas as criticas’ a elas, constatou-se que muitos alunos e
alunas considerados alfabetizados ndo conseguiam compreender o que estava sendo
dito, e nem interagir por meio da escrita.

Essa condicdo, no entanto, se estende tanto a modalidade de ensino regular
guanto a EJA, e muitos fatores contribuem para essa situacao, seja no processo de

leitura seja no dominio da escrita, e passou a constituir uma das razdes para o

7 Segundo Oliveira (2015), trata-se de um modelo que guarda relagdo com o desenvolvimento do
paradigma da Nova Gestédo Publica (NGP), que no Brasil comega a ser introduzido a partir dos anos
noventa. O Inep tem sua atuacdo marcada em um cendrio nacional e internacional que predomina o
paradigma da NGP. Oliveira e Villani (2018) observam que a partir de 2005, o Inep decidiu produzir um
indicador de qualidade do sistema escolar brasileiro que se inscrevesse na dindmica de implementagao
das politicas de accountability, ou seja, de prestacdo de contas. No entanto, destacam que esses
indicadores “tém por funcdo padronizar procedimentos, acdes e valores em um contexto bastante
diverso e, sobretudo desigual”. (OLIVEIRA; VILLANI, 2018, p. 1357).
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fracasso escolar, uma vez que tais dominios consolidam a base da alfabetizacao e do
letramento, exatamente por permitirem o equilibrio entre aprender a ler a palavra e
aprender aler o mundo. Somado a isso, 0s apelos sociais que o mundo letrado exerce
sobre as pessoas séo tdo poderosos que nao lhes basta simplesmente a capacidade
de decodificar. E por isso que o letramento é tido hoje como um fendmeno social
complexo e heterogéneo.

Em nosso pais a questédo do letramento®, como objeto de estudo, de acordo
com a analise de Kleiman (1995), esta numa fase

[..] a0 mesmo tempo incipiente e extremamente vigorosa,
configurando-se hoje como uma das vertentes de pesquisa que melhor
concretiza a unido do interesse teorico, a busca de descrices e
explicagbes sobre um fenébmeno, com o interesse social, ou aplicado,
a formulacdo de perguntas cuja resposta possa promover a
transformacdo de uma realidade tdo preocupante, como a crescente
marginalizagdo de grupos sociais que n&o conhecem a escrita.
(KLEIMAN, 1995, p. 15).

A partir da necessidade de se explicar os impactos e as demandas surgidas
da urgéncia da leitura e escrita na vida em sociedade, o termo letramento aparece no
Brasil com a traducéo para o portugués da palavra inglesa literacy, a qual se refere a
“condicao de ser letrado”, ao “estado ou condigdo que assume aquele que domina a
leitura e a escrita” (SOARES, 2005). Com a criacdo de politicas publicas que visavam
a superacdo do analfabetismo no Brasil e com a universalizacdo do ensino
fundamental, a escrita passa a ser um direito de todos, surgindo, assim, a necessidade
de se distinguir o dominio da tecnologia da escrita (alfabetizacdo) do fenémeno do
letramento; este sendo compreendido como o dominio das praticas sociais que
envolvem o uso da leitura e da escrita. (KLEIMAN, 1995).

Desta forma, o conceito de letramento vai além do conceito de alfabetismo,
como “o estado ou a qualidade de alfabetizado”, visto ele que engloba nao s6 as
consequéncias linguisticas advindas do dominio da tecnologia do ler e escrever; mas
também a capacidade de se envolver em praticas sociais e culturais relacionadas a
apropriacdo e ao uso da leitura e da escrita (SOARES, 2004). Com relacdo a esse

processo,

8 Para Street (2014), estudos do letramento podem ser caracterizados como em fase de transicao, pois
as novas pesquisas estao afetando de maneira desigual as diferentes areas de conhecimento.
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Letramento é, pois, o resultado da a¢éo de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: 0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...]
ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e
escrever: aprender a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia,
a de codificar em lingua escrita e de decodificar a lingua escrita,;
apropriar-se da escrita € tornar a escrita “prépria”, ou seja, € assumi-
la como sua “propriedade”. (SOARES, 2004, p. 18).

Vale ressaltar que mesmo sendo a alfabetizacdo e o letramento fenémenos
indissociaveis, nao ha entre eles uma relacdo que indique o segundo sendo
consequéncia natural, exclusiva e imediata do primeiro, pois a condicdo de ser
alfabetizado ndo assegura que o individuo incorporou 0s usos sociais da escrita, bem
como néo se pode afirmar que por ndo ser alfabetizado alguém possa ser considerado
“iletrado” (SOARES, 2004). Deste modo, conforme Soares (2004),

Uma ultima inferéncia que se pode tirar do conceito de letramento é
que um individuo pode nao saber ler e escrever, isto €, ser analfabeto,
mas ser, de certa forma, letrado (atribuindo a este adjetivo sentido
vinculado a letramento). Assim, um adulto pode ser analfabeto, porque
marginalizado social e economicamente, mas, se vive em um meio em
gque a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir
a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que
outros leem para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as
escreva (e é significativo que, em geral, dita usando vocabulario e
estruturas préprios da lingua escrita), se pede a alguém que lhe leia
avisos ou indicacdes afixados em algum lugar, esse analfabeto é, de
certa forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e escrita (SOARES, 2004, p. 24).

Considerando essa relacdo, Roxane Rojo considera que é preciso que a
instituicdo escolar “prepare a populacao para um funcionamento da sociedade cada
vez mais digital, e também para buscar no ciberespaco® um lugar para se encontrar,
de maneira critica, com diferencas e identidades multiplas” (ROJO, 2013, p. 7), de
modo que se esteja preparado para diversos eventos de letramento, ou seja,
momentos diversos em que usamos o ser letrado em diferentes contextos.

Eventos de letramento sé@o diversos e diferentes em nossa sociedade. Talvez

um dos mais importantes eventos de letramento seja a vida escolar, afinal, € a escola

91...] espaco de comunicacgao aberto pela interconexdo mundial dos computadores e das memérias dos
computadores. Essa definicdo inclui o conjunto dos sistemas de comunicacéo eletrénicos (ai incluidos
0s conjuntos de redes hertzianas e telefnicas classicas), na medida em que transmitem informacdes
provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizac&o. (LEVY, 2010, p. 94-95).
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gue é responsavel por grande parte de todo o letramento. Mas néo é so ela, os alunos
jA vém de casa com alguma bagagem, j& que em casa aprendemos a concordar, a
discordar, discutir, argumentar, etc. (ROJO, 2009). E por isso que se fala de um
conceito que estd para além da alfabetizacdo, justamente por impactar questdes
sociais, culturais, econdémicas, cognitivas e digitais.

Assim, iniciamos nosso processo de letramento desde o inicio de nossas
vidas, e é por isso que essas praticas devem ser vistas como constru¢des culturais,
Sujeitas a variagcdes no tempo e no espaco. Tanto a fala quanto a escrita, assim como
o discurso e a comunicacao em geral, tdo inerentes aos seres humanos, estdao muito
relacionados aos processos de letramento. Nessa perspectiva, devemos
compreender letramento ndo apenas do ponto de vista (psico)linguistico, mas tambéem
historico, antropolégico e cultural, levando em consideracao as relacbes de poder e
sua inter-relacdo com tais praticas (STREET, 2014).

Ao contribuir com discussGes de novas abordagens do letramento, Street!°
(2013, p. 61) compreende a alfabetizacdo como um “processo de aquisi¢ao do codigo
escrito, e letramento um processo envolvendo os usos da leitura e da escrita em
situagdes sociais”. O segundo engloba rela¢cdes mais amplas, plurais, diferente do que
era abordado por outros estudiosos, como Soares (2005), assim que o0 termo surgiu
no Brasil, na década de 80.

Ha, portanto, uma multiplicidade de letramentos que ocorrem em diferentes
contextos de atividades: em casa, na escola, nas igrejas, lojas, local de trabalho, entre
outros, e por meio de diferenciados sistemas simbolicos (entre os quais ha o
letramento digital), tdo utilizados atualmente em virtude da situacdo enfrentada em
todo o mundo por conta da pandemia e, consequentemente, do isolamento social.
Nesse sentido, pode-se dizer que além de multiplos, os letramentos séo déiticos, ou
seja, evoluem e sofrem modificacbes mediante as situacfes sociais, culturais e
econdmicas, e também sao considerados ideolégicos.

Segundo Street (2014), intimamente ligados aos aspectos sociais e culturais,
os letramentos estdo também relacionados as representacfes de poder na sociedade.
E, na sala de aula, essas representacfes sdo mediadas pelos professores no

processo ensino-aprendizagem, porque esse processo se da em meio as praticas

10 Brian Street é professor emérito do King's College London e também professor visitante da University
of Pennsylvania, USA. Dedica-se a pesquisas sobre letramento nas vertentes tedrica e aplicada e tem
realizado pesquisas no Brasil, com foco nas perspectivas etnogréficas e académica do letramento.
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concretas e sociais, ou seja, as préticas letradas sdo produto da cultura, da histéria e
do discurso. A nocao de discurso aqui neste trabalho estad amparada na proposta de
Fairclough (2016), o qual explica que

Ao usar o termo “discurso”, proponho considerar o uso de linguagem
como forma de préatica social e ndo como atividade puramente
individual ou reflexo de variaveis situacionais. Isso tem varias
implicacgdes. Primeiro, implica ser o discurso um modo de agdo, uma
forma em que as pessoas podem agir sobre 0 mundo e especialmente
sobre os outros, como também um modo de representacdo. [...]
Segundo, implica uma relacao dialética entre o discurso e a estrutura
social, existindo mais geralmente tal relacao entre a pratica social e a
estrutura social: a Gltima é tanto uma condicao como efeito da primeira.
[...] O discurso é uma pratica, ndo apenas de representacdo do mundo,
mas de significagdo do mundo, constituindo e construindo o mundo
em significado (FAIRCLOUGH, 2008, p. 90-91).

Na perspectiva do discurso critico, o discurso e a pratica pedagogica do
professor sdo permeados por modos de acdo e de representacdo, também
manifestados em praticas de letramento. Ha, portanto, sempre um tipo ou uma noc¢éao
de letramento embutidos em cada situacdo, em cada discurso e nas vivéncias
pessoais dos atores sociais. E nesse sentido que compreendo que deva haver uma
aprendizagem mais significativa para os alunos do EJA e uma acdo mais consciente
do professor nesse processo. Logo, “aprender letramento” ndo pode ser concebido
como adquirir conteado, mas aprender como um processo. Nessa direcdo, entendo
gue seja um dever do professor conceber o letramento como pratica social, a fim de
ampliar as capacidades comunicativas dos alunos.

Ao entender o letramento como pratica social, Street (2014) critica que séo
prestigiados 0s aspectos gramaticais nas producdes textuais nas escolas, e
argumenta que nao é dada a devida importancia a forma como os atores sociais usam
e fazem suas praticas letradas em diferentes contextos histéricos e culturais. O autor
observa gque esses atores sociais ainda estao “presos” a velhos conceitos e praticas.

Um breve levantamento realizado sobre letramentos sociais e discursos de
professores na EJA mostrou que as areas de Educacédo e Linguistica Aplicada se
concentram nos aspectos ligados ao processo de escolarizacdo (VOVIO; KLEIMAM,
2013), tais como a interacdo em aulas de lingua materna/alfabetizacdo e Matematica,
projetos de letramento na EJA e eventos e praticas de letramento na EJA. Nesses

estudos predominou a nocido de letramento como “conjunto de praticas sociais
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relacionadas ao uso, a fungéo e ao impacto da escrita na sociedade” (KLEIMAN, 2000,
p. 19). Essa concepgéo de letramento, conforme nos mostra a autora, fundamenta-se
nas ideias que defendem que as praticas de uso da escrita sdo determinadas
culturalmente, com “modos especificos de funcionamento”, que “tém implicagbes
importantes para as formas pelas quais 0s sujeitos envolvidos nessas praticas
constroem relagdes de identidade e poder” (KLEIMAN, 1995, p. 11).

E importante destacar que a EJA “possui um campo epistemoldgico distinto
que garante suas particularidades, complexidades e conhecimentos” (ABREU, 2018,
p. 27). O autor observa ainda que, “por ser educagao, em especial, uma modalidade
da Educacéo Basica, a EJA é um campo que compreende conhecimento, curriculo,
praticas pedagogicas, sujeitos e suas classes e reflexao”. Trata-se, portanto, de um
amplo campo de debate que “produz tensionadamente e/ou consensualmente
diversas bases epistemologicas que potencializam formas de EJAs no Brasil”
(ABREU, 2018, p. 27).

Para conhecermos a producéo do conhecimento nesse campo, foi preciso
investigar os estudos sobre 0 tema, 0s enfoques e as perspectivas tedricas adotadas.
Desta forma, procurei sistematizar'! a producdo académico-cientifica em nivel de pés-
Graduacao strictu sensu que aborda os letramentos sociais, tendo como parametro
os estudos que relacionam essa tematica aos discursos de professores da EJA, com
énfase no periodo compreendido entre 2010 e 2020, em duas plataformas digitais: a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), e o Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

Para o refinamento, pesquisei dissertacdes e teses na grande area de
conhecimento Ciéncias Humanas, nas areas concentra¢do Educacao, Linguagens e
Letramentos, nos Programas de Pds-graduacdo em Educacéo e Letras. Para a busca,
foram definidos subdescritores, além do descritor base letramentos sociais, 0s quais
ajudaram a direcionar as buscas realizadas, quais sejam: Letramentos sociais X
Educacdo de Jovens e Adultos; Letramentos sociais X Discursos; e Letramentos

sociais X Praticas pedagdgicas na EJA.

11 O levantamento de dissertacdes e teses foi realizado exclusivamente em meio eletronico (internet) e
resultou em um total de 662 dissertacdes e 928 teses, aos quais foram aplicados os refinamentos
adotados neste estudo para que posteriormente serem estudados.
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Considerando os refinamentos empregados nos dois catalogos, analisei os
titulos, as palavras-chave e os resumos. Analisamos os trabalhos que tinham em seus
titulos os termos “Letramentos Sociais e Discursos”, desenvolvidos na EJA. Porém,
ainda desconsiderei aqueles trabalhos que, mesmo constando esses descritores,
eram direcionados a Educacdo Infantil, a Educacdo Especial e a outras areas e
modalidades de ensino. Assim, tornou-se possivel agrupar e correlacionar 0s
trabalhos selecionados considerando seus objetos de pesquisa, em cada categoria.
Nesse processo, observei que as pesquisas em letramento foram evoluindo, pois, com
esse recorte, a grande maioria ndo contemplava apenas uma perspectiva, uma
dimenséao de letramento, que € apenas a alfabetizacdo; eles abordavam os estudos
sobre letramentos como pratica social.

A maioria dos trabalhos compilados foi defendido em Programas de Pos-
graduacdo em Educacdo e Letras. No que se refere as perspectivas teoricas
utilizadas, eles assumem a perspectiva etnogréafica, a Analise Arqueoldgica do
Discurso e a Analise de Discurso Critica (ADC). Com relacdo as perspectivas
metodoldgicas, se definem pela abordagem qualitativa. A maioria das teses foi
produzida em Programas de Pdés-graduacdo de universidades da Regido Sudeste,
enquanto a maioria das dissertacdes foi produzida em Programas de Pos-graduacéo
de universidades da Regido Nordeste.

Portanto, considerando as correlacbes entre os subdescritores e o0s
descritores base, letramentos sociais, a pesquisa evidenciou a existéncia de uma
preocupacao em preparar os estudantes para situacdes sociais de uso da lingua em
diversos contextos, por meio do letramento. Observei também que o curriculo
intercultural e o letramento estao presentes em todas as competéncias instituidas para
0 componente curricular de lingua portuguesa. Em relacdo aos discursos sobre
letramentos sociais, foi destacada a percepcdo dos professores como mera
transmissao de conteudos (educacdo bancaria), mas também a preocupacdo com a
educacdo como pratica social.

Um estudo mais aprofundado foi realizado nos trabalhos de Bezerra (2012),
Guerra (2020), Alcantara (2018) e Barros (2011), considerando a correlacéo entre 0os
subdescritores e o descritor base Letramentos sociais. Com relacdo a esse descritor,
0 estudo de Bezerra (2012), produzido na Universidade Federal de Pernambuco
(UFPB), no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, cujo titulo € “Letramento na

escolarizacdo de jovens e adultos no curriculo de lingua portuguesa”, verificamos que,
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apesar de ndo abordar diretamente o discurso e as praticas pedagogicas de
professores da EJA sobre letramentos socias e quais modelos estdo constituidos,
esse trabalho desenvolve uma andlise da visdo de letramento e a proposta curricular
de Lingua Portuguesa e busca compreender quais as implicacdes de ressocializacdo
escolar de alunos da modalidade de educacéo de jovens e adultos (EJA) da cidade
de Recife.

Esse trabalho faz uma analise com enfoque na perspectiva teérica do
curriculo, da interculturalidade e dos estudos sobre letramento critico.
Metodologicamente, apresenta uma abordagem qualitativa e os procedimentos foram
a analise de conteudo (documental) e entrevista semiestruturada. Entretanto, em
relacdo a proposta pedagogica, a pesquisa evidenciou a existéncia de uma
preocupacao em preparar os estudantes para situacdes sociais de uso da lingua em
diversos contextos, por meio do letramento social. Observei também no estudo que o
curriculo intercultural e o letramento social estdo presentes em todas as competéncias
instituidas para o componente curricular de Lingua Portuguesa. Em relacdo aos
discursos sobre letramentos sociais, foi destacada a percepcao dos professores como
mera transmisséo de conteudos (educacédo bancaria), mas também a preocupacéo e
0 interesse com a educacdo como pratica social.

O segundo trabalho a ser destacado é o de Guerra (2020), produzido no
Instituto de Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp)
intitulado “Letramentos de jovens e adultos tocantinenses”, cujo objetivo foi analisar o
Ensino da Lingua Materna na Educacao de Jovens e Adultos na cidade de Araguaina
—TO, afim de investigar os eventos de letramento e as praticas que os configuram. A
autora afirma que este estudo representa um dos poucos no seu Estado com foco na
EJA. E relevante esta observacéo para a visualizacéo do contexto geral de producdo
sobre essa modalidade de ensino e sobre os eventos e praticas de letramentos na
Regido Norte e Nordeste do Brasil.

O percurso metodologico percorrido por Guerra (2020) se situa em uma
abordagem qualitativa-interpretativista e se caracteriza como um Estudo de Caso, que
dialoga com a perspectiva etnogréfica da sala de aula. Em relacédo a base tedrica, a
autora orienta-se nos conhecimentos da Linguistica Aplicada (LA), na perspectiva
sociocultural dos estudos de letramentos e se embasa na concepgdo dialégica
bakhtiniana e de seu circulo, além de Barton (1994), Hamilton (2000), Kleiman (2005,
2000, 1998, 1995), Rojo (1998), Street (2014, 1994, 1993, 1984) entre outros. A
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pesquisa aponta que a aula é um conjunto de eventos de letramento constituidos por
praticas letramento.

Na categoria Discursos apontamos para o trabalho de Alcantara (2018), cujo
titulo € “O discurso sobre o uso do desenho na alfabetizagdo de jovens e adultos
(AJA)”, que objetivou analisar o discurso sobre o uso pedagogico do desenho nesta
modalidade de ensino. Com relacéo a base tedrica, o segue as orientacdes da Andlise
Arqueoldgica do Discurso, na perspectiva foucaultiana. Assim, considerando o0s
achados enunciativos o autor conclui que o discurso do uso pedagdégico do desenho
na EJA pode colaborar para uma educacdo problematizadora fundamentada nos
pilares ético, politico e epistemolédgico da Educacéo Popular.

Em relacdo as Praticas Pedagodgicas, o estudo de Barros (2011)
“Alfabetizacdo e Letramento na Educagdo de Jovens e Adultos”, descreve e analisa
as Praticas Pedagodgicas de uma Professora atuante na EJA e verificou os impactos
nas praticas de letramento junto a alunos no municipio de Amparo - SP. As bases
tedricas utilizadas foram os estudos sobre letramentos, na abordagem historico-
cultural. Metodologicamente, a abordagem ¢é qualitativa, com caracteristicas
etnograficas. Nesse contexto, o autor aponta que a ampliacdo das praticas de leitura
e escrita é fruto das praticas pedagodgicas vivenciadas em sala de aula. O autor
considera que o aluno que busca a escola tardiamente para alfabetizar-se € um
individuo que ja participa de uma sociedade letrada, cujas necessidades de se adaptar
as tecnologias de comunicacéao e informacdo, modos de viver, trabalhar, organizar o
tempo e o0 espaco, sdo urgentes. A pratica desempenhada pela professora na
pesquisa demonstra que isso é de extrema importancia, pois as atividades de
letramento estdo ligadas ao cotidiano e aos saberes dos seus educandos, ou seja,
possuem significados compartilhados socialmente.

Cabe observar que embora os trabalhos mencionados nédo sejam especificos
sobre discursos e praticas pedagdgicas de professores da EJA sobre Letramentos
Sociais, constituidos na divergéncia entre o modelo “auténomo” e o “ideoldgico” de
Letramento, as pesquisas apresentam um importante arcabouco teérico-metodologico
para a fundamentacdo de nosso objeto de estudo e orientam sobre o que se tem
pesquisado e produzido nesse campo de investigagéo, revelando-se um campo muito
promissor. Pode-se ainda verificar, na multiplicidade e pluralidade de enfoques e

perspectivas tedricas adotadas, que a maioria dos trabalhos interligam os campos:
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letramentos sociais — EJA - discursos e préticas pedagogicas na EJA, caracterizando,
dessa forma, a construgéo de trabalhos a partir de enfoques multidisciplinares.

De maneira complementar, levantei no site da Associa¢do Nacional de Pés-
Graduacdo em Educacdo (ANPEd) os trabalhos apresentados na 402 Reunido®?
anual, realizada em outubro de 2021, em formato on-line. Foram analisadas as
producdes de dois Grupos de Trabalhos (GT), o GT 10 (Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita) e o GT 18 (Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas).

O GT 10 teve a participacdo de 32 trabalhos, desses, apenas 3 traziam a
tematica letramento, sendo que 2 tratavam de letramento religioso e 1 de letramento
académico. Sobre as tendéncias de abordagem em letramentos escolares e néo
escolares, nesse evento, os campos tedricos empregados, a ANPEd fez a seguinte

observacéo:

Concepcgbes relacionadas ao termo letramento tém motivado
pesquisas, influenciado politicas publicas de educacdo e praticas
pedagdgicas escolares no Brasil. Estudos desenvolvidos no GT 10
sobre o tema identificaram que, de 2015 a 2019, poucos foram o0s
trabalhos sobre o tema divulgados na Anped. Buscando identificar
paradigmas de letramentos escolares e ndo escolares que circulam no
Brasil, foram eleitos dois eventos entre 2015 e 2019: o Coléquio
Internacional sobre Letramento e Cultura Escrita e o Congresso
Brasileiro de Alfabetizacdo. Foram identificados 246 trabalhos sobre o
tema. Os resultados revelam as tendéncias de abordagem em
letramentos escolares e nao escolares, o0os campos tedricos
empregados, a rede semantica na qual o conceito circula e alguns
modos de apropriacdo que se afastam ou se aproximam das
possibilidades que este campo de estudo apresenta (ANPEd, 2021).

No GT 18 houve a participacdo de 22 trabalhos, incluindo o trabalho
encomendado, mas nenhum deles levantou a tematica “letramento” de forma mais
ampla ou mais especifica, como o letramento social. Um dado importante € que tanto
o GT 10 quanto o GT 18 ndo contemplaram em seus trabalhos a categoria “discursos”.
Cabe destacar que na 402 Reunido Nacional da ANPEd apenas um trabalho do GT
10 abordou a modalidade da Educagao de Jovens e Adultos com o seguinte titulo: “As
praticas de alfabetizadoras da EJA: aspectos peculiares e a dificuldade de

(re)construir os fazeres cotidianos”.

12 O tema da 40?2 Reuni&o anula foi “Educagdo como pratica de Liberdade: cartas da Amazonia para o
mundo!”.
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Esses dados sinalizam para a necessidade de compreender a EJA como um
segmento negligenciado, cujos atores sociais estdo cada vez mais esquecidos nos
discursos nacionais e internacionais de diversas esferas publicas. Ainda que esta
modalidade de ensino seja compreendida como processo fundamental para a
construcéo de um projeto de sociedade inclusiva e democratica (VOVIO, KLEIMAN,
2013). Compreendo que a EJA visa nao apenas suprir a falta de escola na idade
considerada certa, mas também garantir direitos das pessoas a educacdo, ao
conhecimento, a cultura, a memdria, a identidade, a formacdo e ao desenvolvimento
pleno. E que a questédo do letramento é sem duvida parte da agenda politica da EJA
de qualquer nacdo democratica (VOVIO; KLEIMAN, 2013; STREET, 2014),
especialmente porque 0 acesso a escolarizacdo é uma demanda social e € parte dos

direitos individuais, com fins no exercicio da cidadania.
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2 DISCURSO E EVENTOS COMUNICATIVOS: QUESTOES PRELIMINARES

Nesta secdo abordo a questdo do discurso, do contexto e do género do
discurso, discussao que da base para compreendermos a Analise de Discurso Critica
(ADC) como uma teoria pratica e critica para o estudo de transformacdes sociais.
Estabeleco algumas correlacdes entre Andlise do Discurso (AD) e Analise de Discurso
Critica (ADCD).

2.1 Discurso, contexto e género do discurso

Os estudos do discurso e dos eventos comunicativos entre 0s atores sociais
e comunidades tém evidenciado importantes analises das formas e condi¢cbes de
producéo da fala e da escrita nas interacdes comunicativas, o que tem contribuido
sobremaneira para a compreensao das estruturas, processos, dos contextos sociais
e culturais de producgao do discurso, uma vez que somos sempre “atravessados” pela
linguagem e pela historia na producéo do que se diz.

E importante situar, incialmente, que o desenvolvimento dos estudos
linguisticos possibilitou que se reconhecesse tanto a lingua como a fala como partes
constitutivas da linguagem. Assim, os estudos da linguagem deixaram de centrar-se
somente na lingua e passaram a se dar numa dimensdao mais ampla que relaciona
tanto a lingua quanto a fala, ou seja, o discurso (BRANDAO, 2004). A linguagem passa
entdo a ser compreendida na perspectiva da interacdo social, em que os variados
contextos sociais evidenciam as relagdes que ligam o linguistico ao social. Assim, “a
linguagem (a lingua e a fala, ou seja, o discurso) ndo pode ser encarada como uma
entidade abstrata, mas como um lugar em que o ideoldgico, para se objetivar, precisa
de uma materialidade” (BRANDAO, 2004, p. 9).

No que se refere a essas relacdes na perspectiva discursiva, conceitos de
discurso e texto merecem atencao especial. O texto, como todo objeto simbdlico
passivel de interpretacdo, € lugar de jogo de sentidos, de trabalho da linguagem, de
funcionamento da discursividade (ORLANDI, 1986, p. 204-205). Mas, na perspectiva
discursiva, a organizacdo do texto, que é formado por uma estrutura que articula
diferentes elementos e constitui um sentido coeso e coerente, ndo € o foco de analise.

O que estara em evidéncia é, conforme Orlandi (1995),
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[...]a unidade de andlise afetada pelas condi¢c6es de produgao. O texto
€, para o analista de discurso, o lugar da relacdo com a representagao
fisica da linguagem: onde ela é som, letra, espaco, dimensao
direcionada, tamanho. E o material bruto. Mas é também espaco
significante. E ndo é das questdes menos interessantes a de procurar
saber como se pde um discurso em texto. (ORLANDI, 1995, p. 117).

Ao se proceder a andlise de um texto, é preciso compreender que ndo é
exatamente sobre o texto que nos debrucaremos, mas sobre o discurso. E no
processo discursivo que capturamos o sentido do texto. No que se refere ao percurso
gerativo do sentido do texto, podemos dizer que o nivel discursivo é mais superficial,
pois ele € o mais proximo da manifestagao textual, ja que todo dizer, do ponto de vista
discursivo, € um deslocamento nas redes de filiagdes (histéricas) de sentidos
(PECHEUX, 1983). Assim, a podemos dizer que a palavra é sempre orientada para o
interlocutor, “ou seja, é orientada para quem é esse interlocutor" (VOLOCHINOV,
2017, p. 204) e, "Em sua esséncia, a palavra € um ato bilateral. Ela é determinada
tanto por aquele de quem ela procede quanto por aquele para quem se dirige"
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205).

Nessa direcao, estudiosos como Bakhtin, Foucault, Pécheux, entre outros,
procedem a ruptura da dicotomia algcada por Ferdnand de Suassure entre lingua e
fala, que pressupde que a lingua seria isenta de um sistema ideolégico, e passam a
aborda-la na perspectiva discursiva questionando o papel especifico do discurso nas
formac0Oes ideoldgicas. Considerando essas relacdes, Brand&o (2004, p. 11) observa
que o “ponto de articulagao dos processos ideoldgicos e dos fendmenos linguisticos
€, portanto, o discurso”. No que se refere a relagao entre discurso e ideologia, Fiorin

(1990) faz a seguinte observacao:

0 discurso deve ser visto como objeto linguistico e como objeto
historico. Nem se pode descartar a pesquisa sobre 0os mecanismos
responsaveis pela producdo do sentido e pela estruturacdo do
discurso nem sobre os elementos pulsionais e sociais que o
atravessam. Esses dois pontos de vista ndo sdo excludentes nem
metodologicamente heterogéneos. A pesquisa hoje precisa
aprofundar o conhecimento dos mecanismos sintaxicos e seméanticos
geradores de sentido; de outro, necessita compreender o discurso
como objeto cultural, produzido a partir de certas condicionantes
histéricas, em relagédo dialdgica com outros textos (FIORIN, 1990, p.
177).
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Brandao (2004, p. 11) explica que a linguagem como discurso néo pode ser
compreendida apenas como uma infinidade de signos relacionados ao papel de
comunicacdo, como suporte para o pensamento, mas sim como “‘um modo de
producdo social; ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar privilegiado
de manifestagdo da ideologia”. Nessa perspectiva, o discurso “possibilitara operar a
ligacao necessaria entre o nivel propriamente linguistico e o extralinguistico, trazendo
significagbes de um texto as condi¢Bes sécio-historicas desse texto ndo de forma
secundaria, mas constitutivo das proprias significacdes (BRANDAO, 2004, p. 11). O

discurso €, para Gregolin (1995),

[...] um suporte abstrato que sustenta os varios TEXTOS (concretos)
que circulam em uma sociedade. Ele é responsavel pela
concretizacdo, em termos de figuras e temas, das estruturas semi-
narrativas. Através da Andlise do Discurso é possivel realizarmos uma
analise interna (o que este texto diz?, como ele diz?) e uma analise
externa (por que este texto diz o que ele diz?). (GREGOLIN, 1995, p.
17).

Em Foucault (2009), o discurso é o ato de falar, manter, transmitir e articular
ideias em qualgquer campo que seja: simbdlico, da palavra, da escrita, o do olhar, do
gestual, ou seja, tudo que esta no campo da comunicacéo faz parte também do campo
do discurso. Para ele, o discurso € um conjunto de elementos ou regras que irdo
compor o discurso, denominando-os de ‘regras de formagao”, compostos pelos
objetos, pelos tipos de enunciacao e pelos temas e teorias, caracterizando, assim, a
formacéao discursiva. Ao definir “o discurso como um conjunto de enunciados que se
remetem a uma mesma formagao discursiva [...]", Foucault observa que “a analise de
uma formacdo discursiva consistira, entdo, na descricdo dos enunciados que a
compdem” (BRANDAO, 2004, p. 32). O discurso seria compreendido, dessa forma, tal
gual uma familia de enunciados constitutivos a uma mesma formacéo discursiva.

Contudo, Brandao (2004, p. 37) ressalva, enquanto contribuicdo para os
estudos da linguagem, a concepcéao de discurso de Foucault para o qual o discurso
nao deve mais ser analisado “simplesmente sob seu aspecto linguistico, mas como
jogo estratégico de acdo e de reacdo, de pergunta e resposta, de dominacao e de
esquiva e também como Iuta”. Nessa perspectiva, Brandao (2004) aponta que a
analise linguistica deve buscar um enfoque que trabalhe o linguistico e o social,

observando as vinculagdes entre a linguagem e a ideologia.
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Foucault (2009), ao abordar a producéo do discurso e como ele se dissemina
em diferentes sociedades, quando exerce uma fungcédo de controle, de limitacdo e
validacado das regras de poder em periodos historicos diferentes e em grupos sociais,

faz a seguinte observacéao:

Suponho que em toda sociedade a producéo do discurso € ao mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
numero de procedimentos que tem por fungdo conjurar seus poderes
e perigos, dominar seu acontecimento aleatério, esquivar sua pesada
e temivel materialidade (FOUCAULT, 2009, p. 8-9).

No estudo do discurso como reproducao ideoldgica, este é visto como uma
rede de signos que se conectam um com outros discursos, estabelecendo os valores
em determinada sociedade. Nesse jogo de relacdes, € possivel se estruturar
determinado imaginario social, como se ele operasse como um instrumento do desejo.
Para Foucault (2009),

Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o discurso — como a
psicanalise nos mostrou — ndo é simplesmente aquilo que manifesta
(ou oculta) o desejo; €, também, aquilo que é o objeto do desejo; e
visto que — isto a histéria ndo cessa de nos ensinar — o discurso nao é
simplesmente aquilo que traduz as lutas ou o0s sistemas de
dominacao, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nos
gueremos apodera. (FOUCAULT, 2009, p. 10).

Apesar de transpassar varias disciplinas até mesmo com surgimento da
linguistica, o conceito de discurso que conhecemos hoje teve sua origem em um
campo epistemoldgico, numa disciplina, tracado na Franca, a partir de 1969, por meio
dos estudos Michel Pécheux, o qual desenvolveu a Anélise do Discurso (PECHEUX,
2009). Nessa conjuntura, o discurso para Pécheux (2009) é o efeito de sentidos entre
interlocutores, ou seja, o efeito de sentidos existente nas relacdes do discurso.

Ao dar segmento aos estudos de Louis Althusser, Pécheux teorizou sobre a
materialidade historico-linguistica do discurso e como a ideologia se manifesta no
discurso. O autor faz uma critica a linguistica de Ferdnand Saussure e de Noam
Chomsky, que estudaram as caracteristicas internas da lingua como instrumento e

nao como parte de um contexto histérico-social. Dessa forma, Pécheux passa a
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abordar a linguagem enquanto discurso com efeito de sentido entre 0s sujeitos
(PECHEUX, 2009).

Ja& na abordagem de Norman Fairclough (2016, p. 91), o discurso € um modo
de acgéo e de representacdo, ou seja, “é uma forma em que as pessoas podem agir
sobre o mundo e especialmente sobre os outros”. O autor aponta também uma relacao
dialética entre o discurso e a estrutura social, fazendo uma relacdo causa e efeito
entre eles. Nessa abordagem, o discurso € delineado e delimitado pela estrutura social
em todos os niveis, pois, para ele,

O discurso é socialmente constitutivo. O discurso contribui para a
constituicdo de todas as dimensdes da estrutura social que, direta ou
indiretamente, o moldam e o restringem [...] o discurso é uma pratica,
nao apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do
mundo, constituindo e construindo o mundo em significado”
(FAIRCLOUGH, 20186, p. 91).

Fairclough (2016) pontua ainda que o discurso esta implicito na pratica social
e que esta pratica possui varias orientagdes, tais como: econdmica, politica, cultural,
ideologica, como também tem o discurso. No que se refere ao discurso como pratica
politica, este se “estabelece, mantém e transforma as realizacbes de poder e as
entidades coletivas”. Ja como pratica ideoldgica, este se “constitui, naturaliza, mantém
e transforma os significados do mundo de posi¢des diversas nas relagdes de poder”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 94). E essa relacdo politica e ideoldgica no discurso é
dependente uma da outra, ou seja, trata-se de uma relacéo de poder e de luta pelo
poder.

O discurso é também uma das dimensdes da historia, sendo constitutivo dos
embates que se dao na sociedade entre agentes histéricos situados em diferentes
lugares econbmicos, sociais, politicos e ideoldgicos. Uma das possibilidades de
estabelecimento das relacbes entre o discurso e a configuracao historica na qual ele
€ produzido, se da ao considerar o0 sujeito como um elemento de mediacéo entre as
diferentes dimensdes da realidade histérico-social em que se inclui a dimenséo
discursiva (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2004). Tais relacdes pressupdem um
tratamento heterogéneo e flexivel do ponto de vista tedrico e metodoldgico visando
tratar a trajetoria entre a palavra e o0 homem, entre 0 homem e a historia e entre a

histdria e a palavra.
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Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 171-172) apresentam a linguistica do
discurso de forma contextualizada, assumido que em todo discurso ha interdiscurso e
estes sdo regidos por regras. Para os autores, o discurso estd em um contexto. Assim,
ndo se pode atribuir sentido para esse discurso fora desse contexto. Além disso, o
discurso pode modificar o contexto no decorrer do processo de producdo. Quando o
discurso é assumido, esse discurso € realizado por um sujeito e se dirige a
interlocutores especificos. O locutor é a alavanca das referéncias pessoais, espaciais,
temporais e das atitudes em relacdo ao tema e aos seus interlocutores. Para os
autores, o discurso é assumido, porém, em um interdiscurso. Ou seja, 0 discurso vai
ter sentido dentro de outros discursos. E cada discurso passa a ser analisado na inter-
relacdo com outros discursos em diversas relagbes. Sendo o discurso um
comportamento social e estando submetido tanto a normas gerais de comportamento
social quanto a normas particulares, que controlam cada ato da linguagem, este &
também regido por normas.

Nessa mesma dimensdo conceitual, para Maingueneau (2015, p. 23) o
discurso é definido como o uso da linguagem. Ele apresenta ainda um conjunto de
ideias que definem o discurso como uma organizacao que esta para além da frase,
como uma forma de acéo sobre o outro, ndo apenas uma representacdo do mundo.
Para o autor, o discurso é também interativo pela via oral, € contextualizado, assumido
por um sujeito, regido por normas e é sustentado no interdiscurso, construido
socialmente. H4, portanto, um entrelacamento necessario entre o dizer e as condicdes
de producgao desse dizer. Assim, “O discurso caracteriza-se como 0 que vem a mais,
0 que vem depois, 0 que se acrescenta. Em suma, o secundério, o contingente”
(ORLANDI, 1986, p. 108).

Portanto, estudar, entender e interpretar os discursos aponta para a
necessidade de compreendermos 0s atores sociais no processo interativo, no
processo de producédo de sentidos como parte constitutiva de suas atividades sociais.
No que diz respeito ao discurso em relacdo a sua producdo discursiva, temos 0s
interlocutores e suas relagdes sociais nas quais estdo inseridos. Nesse contexto, 0s
discursos formam, ganham sentidos, estdo alinhados as formacdes ideoldgicas
existentes das quais sao constitutivos, haja vista que “O sentido de uma palavra, de
uma expressao, de uma proposicao, etc., ndo existe “em si mesmo”; mas, ao contrario,

‘@ determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo socCio-
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histérico no qual as palavras, expressées e proposi¢des sdo produzidas” (PECHEUX,
2009, p. 190).

O conceito de contexto para Van Dijk (2012, p. 108) é “a interface entre a
sociedade, situacdo e discurso”. O autor diferentemente de outros autores nao o
aborda de forma objetiva e estatica, mas por meio de uma perspectiva sociocognitiva,
considera que “o tempo, o lugar, as pessoas, as relagdes entre pessoas, bem como
suas propriedades e acoes, estao constantemente mudando durante a experiéncia”
(VAN DIJK, 2012, p. 105).

Para ele, propriedades sociais e propriedades cognitivas como memoria,
atencao, percepcao, representacao e organizacao do conhecimento estéo interligadas
para a construcdo de modelos de contexto. Afinal,

Os contextos sdo um tipo especial de modelo mental da experiéncia
cotidiana [...]. A Unica caracteristica diferente dos modelos de contexto
€ que, da mesma forma que os modelos mais gerais de experiéncia
ou interacdo organizam o modo como adaptamos nossas acdes a
situacdo social ou ao entorno, os modelos de contexto organizam os
modos como nosso discurso € estruturado e adaptado
estrategicamente a situacdo comunicativa verbal (VAN DIJK, 2012, p.
107).

Os modelos de contexto vdo se basear nos modelos mentais. Os aspectos
gerais dos modelos de contexto, na visdo de Van Dijk (2012), sdo que estes ficam
armazenados na memodria episddica; sdo pessoais, Unicos e subjetivos; representam
eventos comunicativos especificos; sao formados ou atualizados por uma
interpretacdo estratégica dos eventos; os modelos de contexto sdo a base de uma
teoria adequada do género discursivo, porque muitas propriedades dos géneros
discursivos se definem ndo tanto em termos de propriedades verbais do discurso, mas
sim, em termos contextuais.

Quando falamos em discurso temos duas ideias basicas que sdo considera-
lo como pratica social e também uma forma de representacdo e significacdo do
mundo. Com relacédo a pratica social, a relacdo de influéncia entre discurso e estrutura
social é discutida por Fairclough (2008), para o qual o discurso e a pratica social deve

ter uma relacao dialética. Assim,

A pratica discursiva € constitutiva tanto de maneira convencional como
criativa: contribui para reproduzir a sociedade (identidades sociais,
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relacdes sociais sistemas de conhecimento e crenga) como €, mas
também contribui para transforméa-la [...]. E importante que a relagéo
entre discurso e estrutura social seja considerada como dialética para
evitar erros de énfase indevida; de um lado, na determinacéo social do
discurso e, de outro, na construcéo social do discurso (FAIRCLOUGH,
2008, p. 92).

De outro modo, as contribui¢cdes e as influéncias de Mikhail Bakhtin para a
linguistica e para a filosofia da linguagem séo decisivas para retirar o “eu” do centro
dos estudos e passar a colocar o “outro” como foco decisivo. Outro aspecto
fundamental de seus estudos foi considerar o “enunciado como unidade da
comunicacdo discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 276). As pesquisas Bakhtin foram
essenciais para se ampliar substancialmente os horizontes sobre o estudo da lingua
como pratica social, como também foram decisivas para a abordagem de outros
pesquisadores.

Em relag&o ao género do discurso Bakhtin (2011, p. 282) diz que “a vontade
discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de
discurso”. Assim, quando escolhemos um género de discurso nds estamos
materializando uma parte consideravel de nossa vontade discursiva.

Entdo, para o estudioso, os géneros do discurso sado tipos relativamente
estaveis de enunciados em relacdo a trés elementos: conteudo tematico, estilo e a

estrutura composicional. Nesse contexto,

Uma determinada funcao (cientifica, técnica, publicistica, oficial,
cotidiana) e determinadas condigcbes de comunicacdo discursiva,
especificas de cada campo, geram determinados géneros, isto €,
determinados tipos de enunciados estilisticos, tematicos e
composicionais relativamente estaveis (BAKHTIN, 2011, p. 266).

Portanto, a abordagem levantada por Bakhtin foi fundamental para que os
estudos sobre géneros deixassem de ficar restritos aos géneros literarios, estudados
desde a antiguidade, e passam a considerar diferentes formas de interacdo por meio
de enunciados, como dialogos cotidianos e as pesquisas cientificas de toda espécie.

Sobre a linguagem literaria, Bakhtin (2011, p. 268) também destaca que,

[...] toda ampliacdo da linguagem literaria a custa das diversas
camadas extraliterarias da lingua nacional esta intimamente ligada a
penetracdo da linguagem literaria em todos os géneros (literarios,
cientificos, publicisticos, de conversacao, etc). (BAKHTIN, 2011, p.
268).
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No contexto dos géneros, Rojo e Barbosa (2015, p. 18) classifica em géneros
primarios, aqueles que geralmente ocorrem em nossas atividades mais simples,
privadas e cotidianas, mas nao necessariamente, na modalidade oral do discurso. Séo
ordens, pedidos, cumprimentos, conversas com amigos ou parentes, bilhetes, cartas
e interagOes digitais. Os géneros secundarios servem a finalidades publicas de varios
tipos, em diversas esferas ou campos de atividade humana e de comunicagao. Esses
sd0 mais complexos, regularmente se valem da escrita de uma ou de outra maneira
e, atualmente, também de outras linguagens com funcao mais formal e oficial. S&o
relatérios, atas, formularios, noticias, andncios, artigos, romances, telenovelas,
noticiérios televisivos ou radiofénicos, entre outros.

Portanto, esses conceitos sdo necessarios para compreendermos a lingua
como pratica social e, também para a realizacdo de uma Analise de Discurso Critica.
Assim, a correlacdo existente entre esses conceitos contribuiu para que possamos
dimensionar a influéncia das possiveis relacdes que possa haver entre os discursos e

as praticas sociais.

2.2 Analise de Discurso Critica (ADC)

A Andlise de Discurso Critica (ADC)'3, que emergiu como uma rede de
estudiosos no inicio dos anos 1990, depois de um simpdsio em Amsterda4, em janeiro
de 1991, parte da concepcédo de linguagem como pratica social, considerando a
relacéo interna, reciproca e dinamica entre lingua e sociedade. Dada essa relacéo, o
contexto € entédo considerado um elemento fundamental no uso da linguagem, e esta
€ concebida como um lugar de interacdo. Isso faz com que a ADC seja potencialmente
interdisciplinar e transdisciplinar, apresentando interpretacdes que emergem de
distintos modelos de pesquisa, mas sempre com caracteristicas em comuns, que é 0
propdsito de desvelar ideologias das relacdes de poder assimétricas que, numa

relacéo tensa, saltam da realidade social para a andlise discursiva (WODAK, 2004).

13 Wodak (2004) observa que os termos Linguistica Critica (LC) e Analise de Discurso Critica (ADC)
sdo sempre usados como sindnimos, mas nos Ultimos tempos tem havido certa preferéncia pelo uso
do termo ADC, o qual tem sido usado para se referir a teoria identificada como LC.

14 Com o apoio da University of Amsterda, Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Teo van
Leeuwen e Ruth Wodak passaram dois dias juntos, e tiveram a oportunidade de discutir teorias e
métodos de andlise do discurso, especificamente de ADC. (WODAK, 2004, p. 227).
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Dessa abordagem é que surge o interesse da ADC, que propfde uma teoria
pratica e critica para o estudo de transformacgdes sociais, a partir da analise de novos
usos linguisticos em suas multiplas dimensdes e fungdes. A ideia é desvelar os papeis
dos discursos na consolidagéao ou na ruptura de estruturas sociais desiguais de poder.
Dessa perspectiva surgem importantes criticas aos problemas sociais, sempre
interligadas aos discursos institucionais, politicos, dentre outros, que se materializam
nas rela¢des mais ou menos visiveis de luta e conflito (WODAK, 2004).

Trata-se de uma abordagem oriunda da linguistica critica que entende que as
criticas aos problemas sociais s6 sdo possiveis por meio do desenvolvimento de uma
ciéncia critica®® e de estratégias para a acdo politica a partir de uma teoria critica.
Nesse sentido, Van Dijk (1986) observa:

Além da descricdo ou da aplicacdo superficial, a ciéncia critica de cada
campo de conhecimento levanta questdes que vao além, como as que
dizem respeito a responsabilidade, interesses e ideologia. Ao invés de
focalizar problemas puramente académicos ou tedricos, a ciéncia
critica toma como ponto de partida problemas sociais vigentes, e
assim adota o ponto de vista dos que sofrem mais, e analisa de forma
critica 0s que estdo no poder, 0s que S&o responsaveis, e 0s que
dispdem de meios e oportunidades para resolver tais problemas. (VAN
DK, 1986, p. 4).

Em Magalhaes (2005), a Linguistica Critica (LC) é apontada como o0 germe
inicial da ADC, inicialmente surgida como uma linguistica funcionalista na linha
proposta por Michael Halliday (um dos fundadores da Linguistica Sistémico-funcional).
A LC foi essencial para conhecéssemos posteriormente a Analise Critica do Discurso.
Conforme Wodak (2004, p. 226), conceitos como o de ideologia, poder, hierarquia e
género social, assim como variaveis sociolégicas estéticas, “foram considerados
relevantes para a interpretacao ou explicacdo do texto. Os temas investigados variam

de acordo com os varios departamentos e estudiosos que aplicam a ACD”.

15 Refere-se, segundo Wodak (2004), a interdependéncia entre os interesses de pesquisa e 0S
comprometimentos politico-sociais. Para a autora, a nogéo ateérica de “critica” enfatiza o sentido de
“critica” a que estamos acostumados a utilizar, que esse tipo de pesquisa personifica. Atualmente esse
termo é usado de modo convencional, ou seja, num sentido mais amplo de combinagéo do engajamento
social e politico com a construgéo de sociedade sociologicamente embasada. (WODAK, 2004, p. 225).
Para Magalhaes (2005), uma nogao geral de critica seria “distanciar-se dos dados, situar os dados no
social, adotar uma posicao politica de forma explicita e focalizar a autorreflexdo”. O que queremos é
reforcar [...] [que] a prética cientifica s6 [pode] ter o direito de existir a partir de sua intervengéo na
sociedade. (FERREIRA, 2017, p. 31).
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No que se refere as suas origens!®, cabe observar que esse termo foi
inicialmente utilizado pelo linguista britanico Norman Fairclough!’ em um artigo
publicado em 1985. O principio que norteia a ADC € a nocdo de que o discurso
constitui e é constituido por préaticas sociais, as quais podem revelar processos de
manutencdo e abuso de poder. As bases epistemoldgicas da ADC sao os estudos
anglo-saxaos do discurso, na década de 70, principalmente da linguistica sistémico-
funcional, de Halliday; das teorias neomarxistas; e 0s estudos da Escola de
Frankfurt'8.

Para Wodak (2004, p. 228), naquela época boa parte das pesquisas
linguisticas “focalizava os aspectos formais da linguagem que constituiam a
competéncia linguistica dos falantes, e que podiam, em teoria, ser isolados dos
exemplos reais de uso da linguagem”. Destaca que as pesquisas sociolinguisticas da
época tinham como objetivo “descrever e explicar a variagcao linguistica, a mudanca
linguistica e as estruturas de interacdo comunicativa, dando pouco atencdo a
questdes de hierarquia social e poder” (WODAK, 2004, p. 229). A impressédo que
temos hoje é que a questdo da linguagem ficava reduzida ao nivel das descricdes e
das abstracOes, e ndo era concebida como uma pratica social.

Considerando esse panorama historico da ADC, podemos dizer que a

linguistica critica

[...] foi uma abordagem desenvolvida por um grupo da Universidade
de East Anglia na década de 1970. Eles tentaram casar um método de
analise linguistica textual com uma teoria social do funcionamento da
linguagem em processos politicos e ideoldgicos, recorrendo a teoria
linguistica funcionalista associada com Michael Halliday (1978, 1985)
e conhecida como 'linguistica sistémica’ (FAIRCLOUGH, 2016, p. 46).

Sobre essa perspectiva critica, segundo Wodak (2004, p. 231), os primeiros
trabalhos de Van Dijk em linguistica textual e andlise do discurso “ja& demonstravam
seu interesse nos textos e nos discursos como unidades basicas e como praticas

sociais”. A partir da relacdo com outros tedricos da linguistica critica, Van Dijk delineia

16 Podemos encontrar outras raizes da LC e da ADC na retorica classica, na linguistica textual e na
sociolinguistica, assim como na linguistica aplicada e na pragmética. (WODAK, 2004, p. 226).

17 Linguista britanico, professor emérito da Universidade de Lancaster. E considerado um dos pioneiros
da ADC.

18 Antdnio Gramsci e os integrantes de Frankfurt foram fundamentais para a concepgéo socioldgica ja
produzida na ADC, visto que propde um dialogo entre as ciéncias humanas e tenta sintetizar teorias
linguisticas com as teorias das Ciéncias Sociais.
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“as origens do interesse por unidades linguisticas maiores que a sentenca, e de como

os significados dependem do texto-contexto”. A autora destaca ainda que

Van Dijk e Kintsch (1983) consideraram a relevancia do discurso para
0 estudo do processamento da linguagem. Esses autores
desenvolverem um modelo cognitivo de como os individuos entendem
o discurso, que gradualmente gerou outros modelos cognitivos para
explicar a construcao do significado em um nivel social. (WODAK,
2004, p. 231).

Em 1979, Fowler, Kress e Hodge publicaram uma obra chamada “Language
and control”, obra que teve grande repercussao entre linguistas e pesquisadores da
linguagem que se interessavam pela relagéo entre os estudos do texto e os conceitos
de poder e de ideologia. A partir dos anos 80 outros estudiosos também se dedicaram
ao desenvolvimento dessa abordagem, oferecendo suporte cientifico ao
guestionamento de problemas sociais que geram poder por meio da manutencao e
transformacéao de representacdes, de identidade, sistemas de conhecimento e crenca
e relacdes sociais.

Segundo Wodak (2004), nesse periodo Kress'® mostra como a ADC estava
emergindo como uma teoria distinta sobre a linguagem, uma forma bastante diferente
de linguistica. E “enumera os critérios que caracterizam os trabalhos que seguem o
paradigma da analise critica do discurso, ilustrando como esses critérios distinguem
tais trabalhos de outras andlises do discurso politicamente engajadas” (WODAK,
2004, p. 229). E tais critérios também foram levados a diante por Fairclough, o qual
teve importante contribuicdo na criagcdo de um método para o estudo do discurso.

Em artigo publicado em 1985, Fairclough separa dois tipos de analise do
discurso, identificaveis em funcdo dos objetivos de andlises e da orientacdo social
sobre o discurso que sédo abordagens criticas e as abordagens néo criticas. Para ele,
“‘As abordagens investigadas podem ser divididas em dois grupos, segundo a
natureza de sua orientacdo social para o discurso, distinguindo-se abordagens 'nao-
criticas' e 'criticas” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 31). Tais abordagens se diferem quanto
a forma como os analistas as enxergam, a relacdo entre o discurso, o poder, os efeitos
constitutivos que a linguagem exerce sobre os individuos, as relacdes sociais e 0s

sistemas de conhecimento e crenca.

19 Herdeiro da escola de Halliday, Gunter Kress fundou a perspectiva semiética da ADC.
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Fairclough (1989) estabelece as teorias sociais que sustentam a ACD
e, como em outros trabalhos criticos anteriores, analisa um a
variedade de exemplos textuais para ilustrar o campo, seus objetivos
e métodos de andlise. Mais tarde, Fairclough (1992, 1995) e
Chouliaraki e Fairclough (1999) explicam e elaboram alguns avangos
da ACD, mostrando ndo somente como o0 quadro analitico para
investigar a linguagem em relacdo ao poder e a ideologia se
desenvolveu, mas também como a ACD é util para revelar a natureza
discursiva de muitas das mudancas sociais e culturais
contemporaneas. (WODAK, 2004, p. 230-231).

Nesse contexto, Fairclough (2016) aponta que as abordagens néo criticas se
concentram apenas nas acoOes, intensdes e estratégias individuais dos falantes,
negligenciando, assim, o poder que esta presente nas interacfes. Porém, as
abordagens criticas concentram-se mais nas ac¢des e nas estruturas sociais do que

nas relagdes que elas mantem com a linguagem. Nesse sentido,

As abordagens criticas diferem das abordagens n&o-criticas nao
apenas na descricdo das praticas discursivas, mas também ao
mostrarem como o discurso € moldado por relacdes de poder e
ideologias e os efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as
identidades sociais, as relacbes sociais e o0s sistemas de
conhecimento e crenca, nenhum dos quais € normalmente aparente
para os participantes do discurso (FAIRCLOUGH, 2016, p. 31).

A ADC difere essencialmente de outros estudos que apresentam propostas
semelhantes pelo fato de conciliar a analise linguistica com a analise social no carater
transdisciplinar. Segue, assim, por meio do compromisso ético e politico, a luta pela
transformacédo social, combatendo formas de desigualdade e opressdo. As suas
bases filosoficas, segundo Fairclough (2016, p. 32), sdo o marxismo ocidental e a
escola de Frankfurt como primeira base, por meio das quais procuraram desenvolver

uma teoria emancipatoria tendo como base a critica a dominacéo.

Com esse propoésito, diversas analises podem ser realizadas:
interdiscursiva, interacional, estrutural (a ordem do discurso), da
rede das praticas em que estao localizados, do discurso etc, e para
0 desenvolvimento delas, varios conceitos sao indispensaveis tais
quais: discurso, contexto, sujeito, identidade, intertextualidade,
interdiscursividade, critica, ideologia, historia, hegemonia, poder
etc. Nessa perspectiva, é possivel analisar questbes de
manipulacdo do poder e investigar, em um problema social, as
assimetrias de poder, que subjugam as pessoas reduzindo-lhes o
direito de manifestar-se, limitando-as a ponto de torna-las
submissas, subservientes, manipuladas e com menos
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oportunidades de avancar para outros estagios. (REGIS, 2021, p.
64).

A questdo da abstracdo das abordagens analiticas do discurso, o que dificulta
a sua prética, ou as visdes restritas e estaticas de elementos sociais nos estudos
linguisticos, levou Fairclough (2016) a se interessar por desenvolver uma abordagem
tedrico-metodoldgica prépria para andlise do discurso, mais viavel para pesquisa. A
abordagem de Fairclough?® é sustentada também pela ideia de ideologia, presente no
texto, e que pode ser pensada a partir de teorias criticas. Nesta direcdo, € importante
considerar que, conforme Thompson?! (2011), a ideologia ndo é tomada como neutra,
mas negativa, cuja eficacia depende da sua naturalizacdo, questdo que esta
relacionada ao seu uso como dispositivo de poder e vinculo com assimetria e controle
social.

Outra base apresentada € a de Bakhtin, ancorada na filosofia da linguagem e
na ideologia, em que a visao polifénica da linguagem remete a uma cadeia dialdgica
na qual varias vozes interagem. Ou seja, 0s discursos sdo materializados nos mais
diversos géneros textuais, entidade fisica. A base filoséfica de Foucault e as suas
contribui¢cdes acerca do discurso também dialogam com essa perspectiva de estudo
da linguagem, pois seu trabalho é relevante para a Teoria Social do Discurso,
principalmente no que se refere a relacéo discurso e poder e no funcionamento do
discurso na mudanca social.

Fairclough também dialoga com base filoséfica do Realismo critico, em que a
ADC esta em consonancia com o realismo critico, pois considera o mundo social como
um sistema aberto e em constante transformac&o. E importante ressaltar que essas
transformacdes demandam reflexfes e analises e a linguagem vai ter um papel crucial
nessas transformacfes. Assim, a ADC caracteriza-se como uma teoria, um método,
uma abordagem que pretende operar mudancas nas relacdes sociais de poder e

dominacéo e estreitar cada vez mais o elo entre o social e o linguistico.

20 Regis (2021, p. 67) observa que “Fairclough embasa-se em Habermas para discutir questées de
reproducao de poder e analisar o discurso da modernidade cujo escopo € de dominacao e colonizagao
via racionalidade instrumental”.

21 As contribuicBes de Thompson dizem respeito a concepcéo dos processos de mobilizagéo de formas
simbdlicas a servi¢o do poder. Tais compreensdes convergem no uso que a ADC faz da ideologia na
sua dimensao social, e pode contribuir para a transformacao de rela¢des de poder, dominagao, controle
e exploragéo.
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Ao considerar essas relagdes, Fairclough (2016) propde uma Teoria Social do
Discurso, por maio da qual estabelece uma relacdo dialética entre discurso e estrutura
social. Para ele, o discurso é uma pratica social tanto de representacdo quanto de
significagdo do mundo, constituindo e ajudando a construir identidade social, as
relagdes sociais e os sistemas de conhecimento e crenga. Assim, nessa perspectiva,
ADC vé o discurso como nocao integradora de trés importantes dimensodes: o texto,
a pratica discursiva e a prética social. O conceito de praticas sociais €é trazido do
Materialismo Historico-geografico de Harvey (1996), para o qual o discurso € apenas
um elemento do social entre outros “relagdes sociais, poder, praticas materiais,
crencas/ valores/ desejos e instituicbes/ rituais — que, assim como 0s demais
momentos, internaliza os outros sem ser redutivel a nenhum deles” (RESENDE, 2006,
p. 1069). Para melhor compreensédo, a seguir trago um quadro com as categorias
analiticas do modelo tridimensional de Fairclough:

Quadro 1: Categorias analiticas do Modelo Tridimensional de Fairclough

12 DIMENSAO 22 DIMENSAO 32 DIMENSAO
TEXTO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL

Categorias Categorias Categorias

Vocabulério Producéao Ideologia

Gramatica Distribuicéo Sentidos

Coesao textual Consumo Pressuposi¢des

Estrutura textual Contexto Metaforas
Forca Hegemonia
Coeréncia Orientagbes  econdmicas,
Intertextualidade politicas, culturais,

ideolégicas, etc.

Fonte: Adaptado de Resende e Ramalho (2006).

Na perspectiva Teoria Social do Discurso, Fairclough propde uma analise do
discurso textualmente orientada, apresentando os elementos e como fazer a andlise,
a partir de cada categoria, observando como esses discursos operam nas relacées de
poder no sentido de verificar os sistemas de crencas, as ideologias e os valores.
Entdo, o ponto chave da ADC € a questao da inter-relacdo entre discurso e praticas
sociais, ou seja, um leva ao outro. Para Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 45), a
“analise critica do discurso visa estudar para fazé-las evoluir — as formas de poder que
se estabelecem, por meio do discurso entre os sexos, as ragas, as classes sociais”.
Para Wodak (2004),
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Levando em conta as premissas de que o discurso € estruturado pela
dominagdo; que cada discurso é historicamente produzido e
interpretado, isto €, esta situado no tempo e no espaco; e que as
estruturas de dominacao séo legitimadas pelas ideologias dos grupos
gue detém o poder, a abordagem complexa defendida pelos
proponentes da LC e da ACD possibilita a analise das pressoes
verticalizadas, e das possibilidades de resisténcia as relacdes
desiguais de poder, que figuram como convenc¢odes sociais. (WODAK,
2004, p. 226).

E por isso que a ADC trabalha com um conceito de sujeito tanto propenso ao
moldamento ideoldgico e linguistico quanto agindo como transformador de suas
proprias praticas discursivas, a fim de contestar e reestruturar a dominagédo e as
formac0Oes ideoldgicas socialmente empreendidas em seus discursos (MELO, 2011).
Confrontado com as formacdes discursivas/sociais que o compdem, o sujeito busca
resistir a elas, considerando que este, para a ADC, é “um agente processual, com
graus relativos de autonomia, mas [...] construido por e construindo 0s processos
discursivos a partir da sua natureza de ator ideoldégico” (PEDRO, 1997, p. 20). Esta
relacéo é considerada por Melo (2011) uma dimensé&o agentiva do individuo na ADC,
por isso sugere que seja utilizado o termo ator social em vez de sujeito.

No Brasil, Izabel Magalhdes destacou-se com os trabalhos em Analise de
Discurso Critica (ADC) desenvolvendo estudos dessa teoria/método para o contexto
brasileiro. Para a autora, a ADC “dedica-se a analise de textos, eventos e praticas
sociais no contexto sécio-histérico, principalmente no ambito das transformacodes
sociais, propondo uma teoria e um método para o estudo do discurso” (MAGALHAES;
MARTINS; RESENDE, 2017, p. 27). No que se refere a relacdo entre os termos
“Analise Critica do Discurso (ACD)” e “Analise de Discurso Critica (ADC)”, Magalhaes
(2004, p. 5) esclarece que embora haja uma demanda institucional pelo primeiro
termo, ACD, “é preciso nao esquecer que a linguagem, e certamente os termos que
adotamos em nossa pratica tedrica, é parte de processos sociohistoricos”. E explica
gue a ADC ndo é nem mais hem menos correto do que a Analise Critica do Discurso,
porém, “se considerarmos o processo sociohistérico no qual os termos estéo situados,
cabe manter o termo introduzido anteriormente pelo Grupo de Pesquisa de Linguagem
e ldeologia da Universidade de Brasilia” (MAGALHAES, 2004, p. 5).

Trata-se, pois, de uma pratica engajada, uma vez que esta pode ser um
instrumento de luta contra as injusticas sociais, ou seja, interferindo, transformando e

criticando os discursos hegemonicos de raga, de sexismo, de homossexualidade, de



a7

minorias, de indigenas, de xenofobias e de todos os discursos segregacionistas ou
excludentes. A ADC possui diferentes vertentes, como as abordagens de Teun Van
Dijk, Guinter Kress e Norman Fairclough, entretanto, todas essas vertentes possuem
uma preocupacao social e a utilizacdo da pesquisa para desvelar situacdes
assimétricas de poder, uma vez que onde ha pessoas hé relacdes de poder.

2.3 Das correlacdes entre Analise do Discurso (AD) e Anélise de Discurso Critica
(ADC)

Considerando os modos de representacao do outro no discurso, Maingueneau
(2015), ao apesentar um percurso historico da Analise do Discurso, observa que esse
termo foi introduzido pelo linguista Zellig S. Harris em um artigo intitulado “Discourse
Analysis”, onde o discurso foi compreendido como uma unidade linguistica constituida
de frases de um texto, rompendo com o0 modelo estruturalista até entéo vigente.

Orlandi (2001) orienta que a Analise do Discurso pode ser considerada uma
escola de origem europeia, cujo pai foi Michel Pécheux, o qual lanca bases para esta
escola em 1969 na direcdo de uma analise automatica do discurso; ou pode ser
considerada de origem americana, iniciada por Harris, em 1952, com a obra
“‘Discourse Analysis”, vertente anglo-americana que teve uma perspectiva mais
intervencionista sobre o discurso, pois acreditavam na analise do discurso para mudar
certas praticas, a partir do conhecimento de como os discursos estruturam e circulam.

Até a década de 60 do século XX, os estudos da lingua eram dominados por
abordagens que buscavam entender o contetdo do texto. Antes da AD os estudos
linguisticos se centravam no nivel da frase ou da sentenca. Depois, passou-se a ndo
mais embasar os estudos linguisticos no nivel da frase ou da sentenca isolada, mas
no nivel do discurso ou do texto. Dai a Analise do Discurso passa entdo a se constituir
como uma corrente desenvolvida na Franca que aborda a lingua em seu processo
historico, seguindo uma perspectiva ndo-imanentista e nao-formal da linguagem, em
gue privilegia as condices de producédo e recepcao textual, bem como seus efeitos
de sentido. Vale ressaltar que tais estudos aparecem com uma proposta
fundamentalmente transdisciplinar, ao contrario das propostas anteriores de se
estudar a lingua (MAINGUENEAU, 2015). Segundo Fiorin (2007),
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Com base nos principios bakhtinianos, a Analise do Discurso de linha
francesa propde o principio da heterogeneidade, a ideia de que a
linguagem é heterogénea, ou seja, de que o discurso € tecido a partir
do discurso do outro, que € o “exterior constitutivo”, o “ja dito”, sobre o
qual qualquer discurso se constrdi. (FIORIN, 2007, p. 110).

Nessa direcédo, Bandao (2004) faz a seguinte observacao:

Embora a obra de Harris possa ser considerada o marco inicial da
analise do discurso, ela se coloca ainda como simples extensao da
linguistica imanente na medida em que transfere e aplica
procedimentos de andlise de unidades da lingua aos enunciados e
situa-se fora de qualquer reflexdo sobre a significacdo e as
consideracdes socio-histéricas de producdo que vao distinguir e
marcar posteriormente a analise do discurso (BANDAO, 2004, p.
14).

A Franga foi um dos principais lugares onde a Analise do Discurso se
desenvolveu, talvez onde tivemos pela primeira vez a definicdo deste campo como
um conhecimento ao mesmo tempo teodrico e metodoldgico especifico. Mas resulta da
convergéncia de correntes de pesquisas provindas de disciplinas muito diferentes,
como a linguistica, a sociologia, filosofia, antropologia, histéria, entre outras. E
importante observar que ndo existe apenas uma linha de AD, pois ha muitos estilos
diferentes “provavelmente ao menos 57 variedades de andlise de discurso” com
enfoques variados, a partir de diversas tradi¢des tedricas, porém todas reivindicando
0 mesmo nome (GILL, 2002, p. 246).

Essa AD que surgiu na Franca se apoiava no estruturalismo que estava no
seu auge. Sao destacados aqui os trabalhos de Michel Pécheux, com o livro intitulado
“Anélise Automatica do Discurso”, os trabalhos de Michel Foucault, sobretudo, na sua
obra “Arqueologia do Saber”, na qual ele traz a nocédo de discurso para o centro de
uma reflexdo. E ainda Jean Dubois, o qual traz para a analise do discurso as relacdes
entre lingua e sociedade, renovando, de certa forma, os métodos da filologia
(MAINGUENEAU, 2015).

Definida inicialmente como,

o estudo linguistico das condi¢Bes de producdo de um enunciado, a
AD se apoia sobre conceitos e métodos da linguistica [...] esse
pressuposto tedrico e metodoldgico da linguistica distingue a AD das
outras areas das ciéncias humanas com as quais confina (historia,
sociologia, psicologia, etc.) (BRANDAO, 2004, p. 17).
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Com Pécheux, a AD se ancora ao mesmo tempo no marxismo do filosofo
de Althusser, na psicanalise de Lacan, e na linguistica estrutural. Eram essas

vertentes que dominavam naquele momento a cena intelectual,

Preconizando, assim, um quadro tedrico que alie o linguistico ao socio-
histérico, na AD, dois conceitos tornam-se nucleares: o de ideologia e
0 de discurso. As duas grandes vertentes que vao influenciar a
corrente francesa de AD sdo, do lado da ideologia, os conceitos de
Althusser e, do lado do discurso, as ideias de Foucault. E sob a
influéncia dos trabalhos desses dois tedricos que Pécheux, um dos
estudiosos mais proficuos da AD, elabora os seus conceitos
(BRANDAO, 2004, p. 18).

s

Pécheux € orientado por uma perspectiva marxista cujo alcance é
simultaneamente politico e epistemoldgico. As investigagdes se davam no sentido de
compreender o modo como os individuos interagiam pela linguagem a partir da
descricdo das fungcdes em formas linguisticas e em praticas discursivas especificas.
Conforme Orlandi (2001), o que interessa para a AD no marxismo €, justamente, essa
relacéo da ideologia com as condicfes sociais da producéo do discurso e da Historia.

Desde o comeco, na entdo Paris de 1969, surgiram simultaneamente visdes

muito diferentes da AD:

O panorama da AD remodelou-se pouco a pouco através da reincidéncia
destas questdes. Sucintamente, poder-se-ia dizer que a AD de “primeira
geragao”, aquela dos fins dos anos 60 e inicio da década de 70, procurava
essencialmente colocar em evidencia as particularidades de formacdes
discursivas (o discurso comunista, socialista, etc.) consideradas como
espacos relativamente autossuficientes, apreendidos a partir de seu
vocabulério. A AD de segunda geracao, ligada as teorias enunciativas, pode
ser lida como uma reacdo sistematica contra aquela que a precedeu
(MAINGUENEAU, 1997, p. 21).

E passado esse periodo de fundacéo, a AD francesa vai rapidamente mesclar
as contribuicdes de trés problematicas iniciais, representadas por Pécheux, Foucault
e Dubois. Assim, AD comeca a se aproximar de conceitos advindos da pragmatica,
das teorias da enunciacao, da linguistica textual, etc. (MAINGUENEAU, 2015). Melo

(2009) chama atencao para o fato de que

O grande objetivo da AD era detectar os diferentes processos de
reproducdo social do poder hegeménico através da linguagem — a
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principio muito ligado a politicas partidarias — e que a fez direcionar
suas bases epistemoldgicas para um foco central — a ideia de que o
sujeito ndo é dono de seu discurso, mas assujeitado por ele —
constituido por meio de trés pilares epistemolégicos: o aparelhamento
social, estipulado pelo materialismo althusseriano; a intervencédo do
inconsciente, teorizado pela Psicandlise lacaniana; a convencgao social
linguistica extrinseca ao sujeito, postulada pelo Estruturalismo de
Saussure. (MELO, 2009, p. 5).

Brandao (2004) expde ainda que:

[...] alinguagem passa a ser um fendmeno que deve ser estudado néo
s6 em relacdo ao sistema interno, enquanto formacao linguistica a
exigir de seus usuarios uma competéncia especifica, mas também
enquanto formacéo ideoldgica, que se manifesta através de uma
competéncia socioideolégica (BRANDAO, 2004, p. 17).

Enfim, a AD estuda e investiga a maneira como as pessoas interagem atraves
da linguagem em seu uso concreto, como pratica e interacdo social. Ela considera o
texto ou o discurso de forma significativa, ou seja, com suas multiplas possibilidades
de significados. Sendo assim, os sentidos podem deslocar ou ressignificar conforme
a época ou o contexto socio-historico-ideologico no qual eles circulam.

No que se refere a possiveis correlacdes entre Analise de Discurso e Analise
de Discurso Critica, como orientacdes tedricas que encaminham para a construcéo e
a operacionalizacao do discurso como objeto de analise, podemos dizer que as duas
abordagens analisam o texto, o discurso, levando em consideracdo o0 contexto
historico-social. Para elas, o texto é compreendido como uma manifestacéo da lingua;
ja o discurso esta relacionado a principios, a valores e significados que estdo por
detras do texto. Alias, o discurso é o espaco onde se pode identificar as relacdes entre
0 texto e o contexto que o produz.

Diferente da AD, a ADC é orientada por uma prética de transformacéo social,
dando ao analista um relevante estatuto de interventor social por meio de suas
analises. Op6em-se as estruturas e as estratégias discursivas das elites, por meio de
seus analistas, que geralmente sdo intelectuais e militantes que se contrapdem as
ideologias dominantes, as situacfes de opressado e as injusticas sociais. Este é um
ponto fundamental que marca uma diferenca entre as duas correntes, pois 0S

“processos de assujeitamento ou agenciamento do individuo passa por todos esses
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principios norteadores que significam poder e discurso na agenda da ADC e da AD e
s&0 esses processos que as distinguem essencialmente” (MELO, 2009, p. 16).

Com relacdo a ideia de sujeito, entre essas duas abordagens, Melo chama
atencao para dois pontos importantes que pautam as praticas discursivas “em uma
relacdo dialética entre estrutura e agéncia humana; por outro, a nossa constituicdo
enquanto sujeitos, um efeito de uma posigéo social representada no discurso” (MELO,
2009, p. 15). A AD, em seu surgimento, tinha o propésito de combater uma tendéncia
interpretativista/conteudista que havia nas ciéncias sociais, de abordar o texto como
uma superficie transparente onde residia o sentido dos fatos, como se o texto fosse
uma estrutura opaca, apenas atravessada pelos eventos socio-historicos.

A ADC apresenta entdo uma abordagem transdisciplinaridade, pois de um
lado temos as teorias linguisticas e do outro as teorias sociais, e as intera¢des sociais
séo mediadas pela linguagem. Assim, a ADC é uma abordagem que analisa o discurso
nessa inter-relacéo entre a linguagem e sociedade no interior das diversas praticas
sociais. Ou seja, € necessario investigar essas transformacdes pelas quais a
sociedade passa levando em conta um olhar para o texto e o outro para a realidade.

Portanto, a ADC nao se interessa apenas pela articulacdo entre palavras,
Iéxico, que sao carregadas de ideologia, nem tdo pouco pela questdo gramatical dos
textos. Ela vai além, busca investigar, por meio do discurso, os fenbmenos sociais. Ou
seja, vai partir sempre de uma problematica social, desvelando o modo como o
discurso, enquanto linguagem em uso participa dessa construcdo, estabelecendo
distor¢des sociais (MAINGUENEAU, 2015).

E possivel entéo destacar na ADC em dois aspectos: o primeiro caminha em
direcdo ao valor atribuido a ética e a justica no processo de andlise; o segundo
aspecto é gue a analise critica do discurso vai partir das questdes sociais, ou seja, 0
objeto de pesquisa dessa analise € uma problematica social. E isso vai exigir do
analista a percepc¢éao e a visualidade das relacfes de causa e efeito nessas questdes
sociais, aonde essas relacdes sociais, de modo geral, vdo sendo naturalizadas. A
grande contribuicdo da ADC, dentre outras, € oferecer a ciéncia social o papel da
linguagem e simultaneamente contribuir para a analise linguistica como parametro de
analise social (FAIRCLOUGH, 2016).
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3 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Para que este estudo fosse possivel, alguns procedimentos foram
necessarios e aqui serao descritos em seus momentos especificos. Por metodologia,
entendo um conjunto de procedimentos utilizados para se chegar a um conhecimento
desejado, tendo como sustentacdo um referencial tedrico-metodoldgico claro e
consistente, capaz de dar suporte e garantir consisténcia e rigor no processo de
sistematizacdo dos dados e dos conhecimentos produzidos. Nesta secao, apresento
o percurso metodoldgico do estudo, caracterizando a pesquisa, 0s procedimentos

éticos adotados, o corpus do estudo e como procedeu a analise.

3.1 Caraterizacdo da pesquisa

Este estudo esta entre aqueles preocupados com as demandas sociais locais,
como os elevados indices de evasado escolar dos estudantes da EJA, que indicam a
urgente necessidade de empreender esforcos para compreender essa realidade.
Parto da premissa de que o docente atua como (inter)locutor na escola e é a alavanca
das referéncias pessoais, espaciais, temporais e das atitudes em relacdo aos temas
e a seus interlocutores. Portanto, assim como ele vivencia, também age sobre um
processo de producédo e reproducdo poder (consciente ou nao), de ideologias,
presentes nas acdes e nas estruturas de poder. Tais questdes sdo importantes porque
“As experiéncias dos (membros de) grupos dominados sao também usadas como
evidéncias para avaliar o discurso dominante” (VAN DIJK, 2015, p. 17).

Nessa direcdo, o objeto do presente estudo, os elementos indicativos do
modelo autdnomo e ideoldgico de letramento nos documentos que orientam a pratica
docente e no discurso dos professores da EJA, se constitui na Analise de Discurso
Critica (ADC) com base nos pressupostos teéricos de Norman Fairclough, que propds
o modelo tridimensional®> de ACD (FAIRCLOUGH, 2016), ampliado aqui a partir dos
pressupostos do Circulo de Bakhtin (VOLOCHINOV, 2017)%, com o pensamento de

22 As trés importantes dimensdes abordadas pelo autor sdo o texto, a pratica discursiva e a pratica
social.

23 A obra “Marxismo e filosofia da linguagem” passou a considerada escrita por Valentin Voléchinov e
ndo por Mikhail Bakhtin. Dai usarmos a referéncia Volochinov (2017) quando nos referirmos a essa
obra.
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John Thompson sobre ideologia (THOMPSON, 2011) e de Van Dijk (VAN DIJK, 2015)
sobre a reproducéo discursiva do poder.

Cabe observar inicialmente que a ADC nao se apresenta como uma teoria
Unica, nem como uma metodologia especifica e autocentrada. Assim, nas abordagens
tedricas e metodoldgicas que dialogam com este estudo a interdisciplinaridade é um
caminho viavel, ja que uma das caracteristicas da ADC sé&o as diferentes abordagens
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017). Desta forma, conhecer discussdes
tedricas e dialogar com outras areas é muito importante, principalmente a respeito de
temas como a modernidade tardia, a globalizacdo, o poder, a ideologia, conceitos
fundamentais a ADC, e também de outros componentes tedrico-sociais que se fazem
relevantes. Cabe observar que tais abordagens favorecem um dialogo entre as
correntes linguisticas e as disciplinas das Ciéncias Humanas e Sociais.

A Analise de Discurso Critica, portanto, € definida como “uma disciplina critica
voltada ao estudo de problemas sociais” (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017,
p. 21), situada na Ciéncia Social critica e na pesquisa critica sobre a mudanca social
na sociedade contemporanea (CHOULIARIAK; FAIRCLOUGH, 1999). A ADC é
também definida como um método de pesquisa qualitativa. Sobre a pesquisa
gualitativa, Vieira e Zouain (2005) destacam que essa abordagem atribui importancia
fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos
significados transmitidos por eles. Assim, ela preza pela descricdo detalhada dos
fendbmenos e dos elementos que o envolvem.

Por esse motivo, a validade da pesquisa ndo se da pelo tamanho da amostra,
mas pela profundidade dos fatos analisados. As pesquisas com abordagem qualitativa
estdo intrinsecamente relacionadas ao trabalho de campo, assumindo importancia
primordial para os resultados. Segundo Minayo (2000), o envolvimento do
pesquisador com 0 campo tem por escopo captar as informacdes que nao foram,
efetivamente, dadas pelos atores sociais pesquisados, porém que puderam ser
captadas através de sua insercdo no ambiente da pesquisa.

A pesquisa qualitativa requer que se promova o confronto entre os dados, que
se produza evidéncias, que informacdes sejam coletadas sobre determinado assunto
e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele (LUDKE; ANDRE, 1986). O
método cientifico compreende esse conjunto de dados iniciais e esse sistema de
operagOes ordenadas para a formulagdo de conclusGes, de acordo com objetivos

claros e predeterminados. Cabe observar também que a pesquisa qualitativa ndo se
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baseia em um conceito tedrico e metodologico unificado (FLICK, 2004), ou seja, outras
abordagens tedricas e métodos podem ser utilizados nas discussdes e na prética da
pesquisa. Os dados quantitativos funcionam como indicadores que interpretados dao
luz aos elementos qualitativos e intersubjetivos.

Neste trabalho, utilizo a abordagem dialético-relacional da ADC
(FAIRCLOUGH, 2001, 2003). Herdado da consciéncia realista marxista, nesta
abordagem é dado énfase as relacdes dialéticas entre os elementos materiais e
discursivos. Na abordagem dialético-relacional da ADC os conceitos sociais e
linguisticos s&o operacionalizados conjuntamente, ou seja, “operacionalizar supde
uma abordagem transdisciplinar, que ndo se limita a aplicar outras teorias, mas
superar as fronteiras entre as disciplinas e transforma-las” (RESENDE; RAMALHO,
2006, p. 194). Ela correlaciona analise linguistica e estudos sociais para debater
guestdes que ameacam determinados grupos da sociedade. Silva et al. (2020) explica

que

Para a abordagem dialético-relacional, entretanto, em seu impeto de
compreender o funcionamento ideolégico e hegemobnico da
linguagem, essa constitutividade do discurso, visionada por Foucault,
ancorasse em uma visdo especifica de sociedade e de discurso no
interior das sociedades contemporaneas, sendo necessario, portanto,
a analistas do discurso na vertente critica compreenderem quais
fundamentos sociais especificos sdo esses que alicercam e justificam
a agenda investigativa que os trabalhos em Andlise de Discurso
Critica, em especial agueles ancorados pela abordagem dialético-
relacional, utilizam para sedimentar a relevancia das pesquisas
criticas no ambito da linguagem (SILVA et al., 2020, p. 190).

Dentre outras abordagens?* da ADC, a escolha pela ADC de orientacédo
dialético-relacional é justificada neste estudo pelo embasamento necessario e por
oferecer possibilidades de compreensdo dos mecanismos de poder que regem as
relacbes discursivas de dominacdo, auxiliando na compreensdo de como se
caracterizam os elementos indicativos do modelo autbnhomo e ideoldgico de
letramento nos livros didaticos que orientam a pratica docente e no discurso dos
professores da EJA da escola investigada. Na abordagem dialético-relacional o texto

é concebido como unidade minima de andlise, onde sdo materializados os discursos

24 HA outros tipos de abordagens da ADC: a abordagem histérico-discursiva (Reisigl e Wodak); a da
linguistica de corpus (Mautner); a abordagem de atores sociais (Van Leeuwen); a Analise de dispositivo
(Jager e Maier); a Sociocognitiva (Van Dijk); e a Dialético-Relacional (Norman Fairclough).
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dos eventos que emergem das praticas sociais. Dentre eles, a fala, a escrita e a
imagem (MAGALHAES, 2017). A fala dos professores é complementar, mas essencial
nesta investigacao.

Neste estudo foram adotadas as seguintes etapas: houve uma fase
exploratéria, uma etapa de desenvolvimento da pesquisa de campo e uma etapa de
classificacao, organizacdo e analise dos dados. A fase exploratéria corresponde a
aproximacdo e os primeiros didlogos mais sistematizados com os professores da
escola investigada sobre os problemas da EJA, considerando que também estou
inserido e vivencio os problemas desse contexto. Foi nesta fase que, durante
encontros e conversas informais, para escutar as reivindicagdes, que comecei a fazer
um levantamento de informacdes preliminares. Esses didlogos ocorreram paralelos a
leitura do referencial tedrico sobre EJA e ADC, e demais autores que discutem a
perspectiva social, educacional, politica e ideolégica dos processos de ensino-
aprendizagem na EJA.

O desenvolvimento da pesquisa de campo, de modo geral, durou cerca de
oito meses. Esse periodo foi dividido em dois momentos: no primeiro momento, houve
a discussao e a reorganizacao do projeto de pesquisa, para que fosse submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e também que desse os direcionamentos ao
estudo. Foram também elaborados e discutidos 0 material que para a coleta de dados,
os Termos de Consentimentos Livres e Esclarecidos (TCLE), assim como os demais
documentos necessarios para a aquisicdo na escola dos documentos analisados, de
acordo com orientacdes do CEP.

No segundo momento, jA com os documentos que iriam compor a analise,
foram realizadas as entrevistas focalizadas com cinco professores da escola
pesquisada, as quais foram realizadas em dias diferentes, atendendo as situacfes
demandadas pelos professores, de modo a garantir o melhor didlogo e os melhores
resultados, ja que, segundo Ramalho e Resende (2011, p. 11), “as analises
discursivas precisam articular analise linguistica do texto e explanacdes de carater
social”. Um principio basico da pesquisa qualitativa é que, “para apreensao mais
completa do objeto, € preciso levar em conta o contexto em que ele se situa” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 18), para que se possa melhor compreender o problema, as acdes,
0s comportamentos e as intera¢des. A Ultima etapa foi de classificagcdo, organizacédo

e analise dos dados, a qual serd abordada na subsecé&o 3.4.
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Com relacdo ao lécus de estudo, a figura 1 apresenta as taxas de

rendimento?® por etapa escolar da escola pesquisada:

Figura 1: Taxa de rendimento por etapa escolar da Escola.
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Fonte: Adaptado do Censo Escolar 2020, Inep.

Na figura 1 verifiquei que, segundo o Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), e de acordo com o Censo Escolar de
2020, ha um elevado indice de abandono nos anos finais do ensino fundamental, com
maior indice no 6° (5,1%), 7° (10,7%) e 8° (6,9%) anos. Esse indice também é elevado
no 1° (11,2%) e no 2° (7,8%) ano do ensino médio. Com relacéo a taxa de reprovacao
na referida escola, podemos verificar também alto indice no 3° (8,6%) e 4° (10,5%)
ano dos anos iniciais, e no 6° (15,2%), 7° (13,1%) e 9° (14,4%) ano dos anos finais do
ensino fundamental. Com relac&o ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb)?, dados de 2019, a escola pesquisada atingiu a meta e cresceu nos anos finais,
passou de 3,2 (2017) para 3,6 (2019), mas néo alcancou 6,0. Tais dados reafirmam a
necessidade da investigacdo na escola, principalmente se entendermos que a EJA é
uma modalidade cujos alunos advém de classes sociais distintas e possuem

caracteristicas peculiares, o que exige da escola e dos professores um

2 Os dados da Educacdo de Jovens e Adultos da escola em questdo estdo em processo de
organizagdo, nédo estao disponiveis no site Inep.

26 O Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil)
e no fluxo escolar (taxa de aprovacao).
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posicionamento critico e diferenciado tanto na proposta quanto na finalidade do
ensino.

No que se refere especificamente a EJA no contexto da instituicao
investigada, a violéncia e outras formas de violacdo de direitos impostas aquela
comunidade tém firmado um caminho tortuoso, e isso tem apresentado de forma mais
complexa nesse periodo de pandemia. Os dados (ndo oficiais) fornecidos pela
secretaria da escola sobre essa modalidade de ensino, referentes ao ano de 2020 e
a 12 etapa da EJA, indicam que foram matriculados 81 estudantes, divididos em 4
turmas. Destes, 9,8% sado desistentes e 23,4% foram reprovados. Em relagdo a 22
etapa, foram matriculados 37 alunos, dos quais 13,5% desistiram e 18,9% foram
reprovados. Em 2021, na 1% etapa, os dados indicam que foram matriculados 52
estudantes, também divididos em 4 turmas. Desse total, houve um percentual de
desisténcia de 48% e o indice de reprovacdo foi de 25%. Na 22 etapa foram
matriculados 46 alunos, destes 15,2% sao desistentes e 26% foram reprovados.
Chama atencéo os elevados indices de evasao e de provacao na escola.

Vale ressaltar que a maioria das escolas do municipio, no contexto
investigado, que ofertam a educacdo basica e a EJA encontram-se no perimetro
urbano, e os alunos que moram nos bairros mais periféricos dependem do precario
transporte escolar, considerando o agravante estado da maioria das estradas vicinais
para o trajeto as escolas. E por esses e outros problemas sociais que Arroyo (2005,
p. 22) observa que os atores sociais que compdem a EJA séo “Jovens e adultos com
rosto, com histérias, com cor, com trajetorias socio-étnico-racial, do campo e da
periferia”.

Ao investigar os professores da EJA da escola em questdo, considero, na
analise, as caracteristicas especificas da regido onde esta localizada a escola, a
historia e a situacdo geral dos professores da EJA no momento da pesquisa, pois
esses varios fatores ajudam a explicar como é construida a no¢ao de letramento como
pratica social a partir do ambiente em que desenvolvem a docéncia, considerando,
nessa relacao, as relacées de poder vivenciadas naquele ambiente, assim como os
varios elementos contextuais que interagem e influenciam nas ideias e no¢des sobre

letramentos sociais na EJA.
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3.2 Procedimentos éticos

Gil (2011) define pesquisa como um procedimento racional e sistematico com
0 objetivo de proporcionar respostas aos problemas propostos. Para o autor, “A
pesquisa desenvolve-se por um processo constituido de varias fases, desde a
formulacéo do problema até a apresentagéo e discussao dos resultados” (GIL, 2011,
p. 17). Mas nao cabe apenas um planejamento, passo a passo, de todos 0s processos
que serdo utilizados. E preciso que haja também ética em todo o processo
investigativo. As normas éticas recomendam que, antes de iniciar a pesquisa de
campo, o pesquisador deve informar os participantes sobre os objetivos da pesquisa,
os procedimentos de coleta de informacdes e como estas serdo utilizadas e
divulgadas pelo pesquisador. Assim, os atores sociais podem aderir “voluntariamente
aos projetos de investigacao, cientes da natureza do estudo e dos perigos e das
obrigagdes nele envolvidos” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 75).

No Brasil, a revisao ética das pesquisas com seres humanos € realizada no
sistema CEP/Conep. Compete & Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa (Conep),
ligada ao Conselho Nacional de Saude (CNS), a aprovacdao das legislacdes referentes
a ética em pesquisa e do processo de revisao ética. Maynardes e Cury (2019) explicam

que

a revisdo ética da-se pelo sistema Comité de FEtica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CEP/Conep
(Plataforma Brasil). A Conep, com sede em Brasilia, € uma das
Comissdes do Conselho Nacional de Saude, ligada ao Ministério da
Saude. A Conep foi criada pela Resolucdo CNS N° 196/1996 e tem a
funcdo de elaborar e implementar normas e diretrizes
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, tanto
para as pesquisas biomédicas quanto para as pesquisas de Ciéncias
Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas (CHSSA). (MAYNARDES,;
CURY, 2019, p. 25).

A Resolucdo CNS N.° 196/1996 apresenta diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos, fundamentadas em
documentos internacionais que orientavam para as diretrizes sobre pesquisas que
envolvem seres humanos. Como a ética perpassa por todo o processo investigativo,
e deve estar presente desde a escolha do tema, da amostra, dos instrumentos e
principalmente na coleta de informagdes. Essas questdes exigem do pesquisador um

compromisso com o seu trabalho de investigador, com a verdade e principalmente



59

com os atores sociais envolvidos no estudo. Tanto a analise das informagfes como a
producdo das conclusdes, exigem do investigador tratamento e cuidado ético.

Assim, antes de que os dados fossem coletados em campo, logo depois dos
ajustes finais, o projeto de pesquisa foi submetido ao CEF da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), pois nesta pesquisa, analiso um corpus composto por uma
mostra de discurso de cinco professores da EJA da escola investigada. Desta forma,
por se tratar de um estudo que utiliza informacgfes de acesso publico nos termos da
LeiN.©12.527,7 de 18 de novembro de 2011, e por utilizar bancos de dados composto
por falas dos atores sociais investigados, foi necessario submeter a avaliacdo do
Comité de Etica em Pesquisa.

Com relacao aos atores sociais deste estudo, todos sao professores da EJA
da escola investigada apresentam o seguinte perfil: todos séo lotados na EJA;
possuem formacao em nivel superior; estdo na faixa etaria de 40 anos; e possuem em
média 20 anos de magistério. Porém, todos os dados que pudessem identifica-los
foram apagados e substituidos, assim como os dados da escola. Os seus nomes de
foram substituidos por nomes ficticios, como: Castro, Jurandir, Mararubia, Tom e
Carlos. Nao fiz distincdo acerca de género, localizacdo ou idade, de modo que
mantivesse o sigilo total do/as professores/as e da instituicdo investigada. Todos os
professores entrevistados receberam as devidas orientacdes sobre a pesquisa, e apos
esse dialogo inicial eles assinaram os Termos de Consentimentos Livres e
Esclarecidos (TCLE). Ao gestor da escola foram entregues, para ciéncia e assinatura,
0s documentos necessarios para a autorizacdo e aquisicdo dos documentos

analisados, de acordo com orientacdes do CEP.

3.3 0 Corpus

No caso especifico deste estudo, utilizo como instrumentos de coleta de
dados a entrevista focalizada com cinco (05) professores da EJA da escola
investigada, que pertencente a rede publica de ensino do Tocantins; analise
documental no Projeto Politico-Pedagodgico (PPP); e analise de livros didaticos
utilizados pelos professores na EJA, contedudo especifico da disciplina Lingua

Portuguesa.
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Para Gil (2011), a entrevista € um dos instrumentos basicos, pois ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, e a entrevista
semiestruturada possibilita que seja seguido o raciocinio do professor a respeito do
assunto investigado. Ludke e André (1986) observam que na abordagem qualitativa
0s participantes ndo podem ser selecionados ao acaso e sim que sejam
representativos dentro de cada segmento. As autoras alertam ainda que € preciso dar
atencédo especial a selecdo dos participantes e aos procedimentos da pesquisa.

De acordo com Gil (2011), as entrevistas podem ser estruturadas em:
informais, focalizadas, por pautas e formalizadas. As entrevistas foram focalizadas, por
ser um tipo de entrevista que permite melhor interagdo com os atores sociais, mesmo que
esta fosse seja focalizada em pontos especificos de interesse, como 0s letramentos
sociais. Minayo (2010) observa que esse tipo de entrevista € empregada com objetivo
de explorar a fundo uma experiéncia viva em condi¢cfes precisos, ou seja, quando se
destina a apenas um determinado problema.

Ela permite que os participantes relatem de forma mais livre o tema em
guestdo, evitando que seja invadida de maneira indesejavel a privacidade dos
participantes. Gaskell (2005, p. 66) desta que duas questdes centrais devem ser
consideradas antes de qualquer forma de entrevista “o que perguntar (a especificacao
do tépico-guia) e a quem perguntar (como selecionar os entrevistados)”.

Mesmo que o objetivo tenha sido focalizar questdes especificas, as
entrevistas ndo passaram por um planejamento rigoroso de questdes a serem
levantadas, uma vez que a participacdo essencial nessas entrevistas € a dos atores
sociais, ndo a do entrevistador (MAGALHAES, 1986). As entrevistas foram gravadas
em audio, e as transcri¢des resultaram em dados analisados sob o foco da ADC.

A analise documental, neste estudo favoreceu a verificacdo dos conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas e outros (CELLARD, 2008).
Neste estudo, ajudou a caracterizar o cenario da escola, possiveis fontes tedricas que
embasam os professores da EJA e os fundamentos de suas praticas pedagogicas.
Para melhor visualiza¢do, organizei os instrumentos de coleta dos dados no quadro

abaixo, de acordo com as categorias abordadas no estudo.



61

Quadro 2: Organizacéo do corpus de acordo com as categorias doe estudo

CATEGORIAS CORPUS RELACIONADO
TEXTO PPP da Escola.
Lexicalizag&o
Referenciacdo
PRATICA DISCURSIVA Livros didaticos e entrevistas
Forca com os professores.
Intertextualidade
PRATICA SOCIAL Livros didaticos e entrevistas
Ideologia com os professores.
Dissimulacéo
Fragmentacdo
Hegemonia
Orientacdes ideoldgicas, politicas e
econbmicas.

Fonte: Torres (2022).

A analise do Projeto Politico-Pedagdgico da escola se justifica por este interferir
nas estruturas sociais da escola, ou seja, nas praticas sociais que a instituicao
organiza e nos eventos sociais que ela desenvolve. Assim como os livros didaticos
analisados, o PPP também gera acdes e ideias que sdo veiculados nos discursos. Os
livros didaticos analisados, muito utilizados pelos professores da EJA na escola, foram

0S seguintes:

e AOKI, Virginia. EJA Moderna 6° ano: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao
9° ano. 12 ed. — S&o Paulo: Moderna, 2013.

e AOKI, Virginia. EJA Moderna 8° ano: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao
9% ano. 12 ed. — S&o Paulo: Moderna, 2013.

e AOKI, Virginia. EJA Moderna 9° ano: Educacéo de Jovens e Adultos 6° ao
9 ano. 12 ed. — S&o Paulo: Moderna, 2013.

e DE SOUZA, Ari; OGG, Cilé Terezinha Toledo; GABARDO, Elzenir... [et al.].
Ser mais: anos iniciais, 4° e 5° ano: educacéao de jovens e adultos, volume
3. Curitiba: Base Editora, 2013.

Os livros em questdo foram selecionados porque séo 0s que mais sao utilizados
pelos professores da EJA como consultas para as suas aulas. Estes livros
possibilitaram uma leitura dos elementos que caracterizem e orientam, de alguma
forma, as nogbes de professores da EJA sobre letramento. Para Fairclough (2003, p.

37), “Discursos, géneros sao elementos do texto e também sao elementos sociais”.
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Esses documentos foram escolhidos porque sdo necessarios e indispensaveis para a
compreensao de como as estruturas linguisticas sdo escolhidas a servico de uma

nova ordem da educacao.

3.4 Anédlise, categorias e produto técnico

Os dados da pesquisa foram organizados em categorias para melhor
organizagcao e apreensdo dos objetivos pretendidos. Segundo Gil (2011, p.156), a
analise tem como “objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que possibilitem
o fornecimento de respostas ao problema proposto para investigacdo” e esta foi
realizada por meio da triangulacdo dos dados.

Segundo Gomes et al. (2010), a triangulacdo € utilizada para analise
gualitativa das informacdes coletadas. O processo interpretativo deve ser realizado,
primeiramente, mediante “uma valorizacdo fenoménica e técnica dos dados primarios,
em si mesmos e a exaustao”. E, posteriormente, num segundo movimento analitico,
as informagdes devem ser “contextualizadas, criticadas, comparadas e trianguladas”
(GOMES et al., 2010, p. 185).

Assim, o material coletado foi organizado de modo a possibilitar uma
articulacdo entre os trés aspectos importes para proceder a analise: as informacgdes
concretas levantadas com a pesquisa (os dados empiricos, as narrativas dos
entrevistados); o didlogo com os autores das tematicas em questao; e 0 a analise de
conjuntura, ou seja, do contexto mais amplo e mais abstrato da realidade. A
articulacdo desses trés aspectos, é que configura a triangulacdo dos dados. Esta
articulacéo entre dados empiricos, autores que tratam da tematica estudada e anélise
de conjuntura, configura-se como uma possibilidade, dentre varias outras, para os que
se prop6em minimizar o “distanciamento entre a fundamentacgao tedrica e a pratica da
pesquisa” (GOMES, 2004, p. 69).

A analise empreendida foi encaminhada pelas orientacdes tedrico-

metodolégicas da ADC, o que exigiu, para além das percepcoes e visualidade das
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relagbes de causa e efeito, as inter-relacées entre texto, discurso e contexto social.
Para Van Djaik?’ (2005),

[...] uma analise de discurso adequada requer uma analise detalhada
da organizacao verbal e paraverbal dos eventos comunicativos e uma
andlise detalhada cognitiva e social; e apenas uma integracdo destas
duas abordagens tem validade descritiva, explicativa e especialmente
critica no estudo dos assuntos e problemas sociais. (VAN DJIK, 2005,
p. 10).

Para uma melhor leitura dos dados coletados, estes foram organizados em
categorias de analise. As opc¢fes analiticas aqui utilizadas foram elencadas conforme
0 Modelo Tridimensional de Fairclough, como observado no quadro a seguir:

Quadro 3: Categorias analiticas a partir do Modelo Tridimensional de Fairclough

Referenciacdo

Intertextualidade

12 CATEGORIA 22 CATEGORIA 32 CATEGORIA
TEXTO PRATICA DISCURSIVA PRATICA SOCIAL
Subcategorias Subcategorias Subcategorias
Lexicalizacao Forca Ideologia

Dissimulacao

Fragmentacédo

Hegemonia

Orientacdes
ideolbgicas, politicas e
econdmicas.

Fonte: Torres (2022), adaptado de Resende e Ramalho (2006).

Os elementos da categoria texto, lexicalizacéo e referenciacdo, observados
no PPP da escola, ajudam a descrever a estrutura tematica, a compreender as
propriedades organizacionais do texto e a ordem em que esses elementos séo
combinados, caracterizando ou ndo o letramento como uma pratica social. A seguir,
dou destaque a categoria pratica discursiva, com énfase na for¢ca dos enunciados e
na intextualidade, compreendidas aqui como lugares de onde emergem os tipos de
atos de fala desempenhados e as relacdes dialdgicas entre os textos analisados com

outros textos. Por fim, na andlise da pratica social centro nos aspectos ideoldgicos,

2’Professor Titular do Departamento de Traduccié i de Ciéncies del Llenguatge da Universitat Pompeu
Fabra — UPF, Barcelona, Espanha.
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com destaque para as subcategorias dissimulagéo e fragmentacéo; e nos aspectos
hegeménicos, verificando aqui as orientacdes ideoldgicas, politicas e econémicas,
gue sinalizam para os modelos autdnomo e ideoldgico de letramento, observados nas
instancias discursivas presentes nos livros didaticos e nas falas dos professores
entrevistados.

Acerca do produto técnico desta pesquisa, € importante observar que o
mestrado profissional € uma modalidade de formacao, stricto sensu, regulamentado
pela Portaria CAPES 80/1998, que prioriza o atendimento aos profissionais de
diversos setores que estejam trabalhando na Area de estudo do curso. O objetivo é
promover uma melhor articulagdo entre Universidade e a sociedade. Uma das
medidas do mestrado profissional é o produto final a ser desenvolvido com pré-
requisito de conclusdo de curso. Este produto final visa integrar teoria pratica,
possibilitando a aproximacgédo entre a producéo cientifica e o desenvolvimento de
tecnologia e inovacao.

Como produto, além deste texto que compreende a Dissertacdo de Mestrado,
produzi uma cartilha intitulada “Letramento ideolégico e ensino da linguagem na
escola: uma cartilha aos professores e professoras da EJA”, com o objetivo de orientar
e de chamar atencdo dos professores da EJA para as praticas pedagodgicas e
discursivas pautadas na perspectiva de letramento como habilidades técnicas e
neutras, centradas no modelo autbnomo. Este produto tem um carater de
aplicabilidade no dia a dia, no ambiente profissional, capaz de ser implementado em
condicdes reais na escola e na sala de aula.

Trata-se um produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediacdo de
processos de ensino e aprendizagem em diferentes contextos educacionais da EJA.
Por meio desta cartilha desejo também prestar esclarecimentos, auxiliar e contribuir
com os professores que também atuam na EJA. Ela sera disponibilizada as escolas
publicas que ofertem essa modalidade de ensino na Regido Tocantina, do Maranhéo

e do Bico do Papagaio.
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4 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E LETRAMENTOS SOCIAIS

Nesta secdo evidencio os principais desafios enfrentados pelos professores
da Educacdo de Jovens e Adultos e trazemos uma breve discussdo sobre os
letramentos sociais na EJA. A seguir, a discussdo sobre o modelo autbnomo e o
modelo “ideolégico” de letramento ajudam a compreender ndo mais a leitura e a
escrita como um conjunto habilidades técnicas, mas como atividades humanas e

essencialmente sociais, que se localizam na interagdo interpessoal.

4.1 A EJA e os desafios enfrentados pelos professores

A conquista da democracia e da cidadania € longa e sempre exigiu muitos
esforcos, tanto dos sujeitos quanto dos movimentos sociais?®, os quais investiram
longos embates contra formas de opressdo que se revelaram historicamente pela
exploracéo, dominacéo e discriminacéo desde o colonialismo. Podemos dizer que no
Brasil a democracia tem como base os direitos humanos, pois é pela protecéo ao
sujeito e a seus direitos que existe o Estado Democratico de Direito. No que se refere
aos direitos humanos, o Plano Nacional em Direitos Humanos (PNDH) foi elaborado
no Brasil para atender a perspectiva da divulgacdo e apropriacdo desses direitos.
Esse plano teve aprovacdo em 2003, ajudando na consolidacdo da democracia, da
justica social e da cultura de paz, diante das lutas e movimentos que explodiram nas
diversas sociedades ao logo do tempo em decorréncia das violacdes sofridas pelo
povo.

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil jA ocorria desde a época da
colonizagéo, quando os Jesuitas alfabetizavam as criancas indigenas e os indigenas
adultos com o objetivo Unico de propagar a fé catdlica. Esta era pregada juntamente
com o trabalho educativo. Com a chegada da familia real, e depois com expulsédo dos
Jesuitas no século XVIII, a educacao de adultos passa a entrar em faléncia, uma vez
gue a responsabilidade pela educacdo ndo era uma prioridade no império
(STRELHOW, 2010). Somente a partir da década de 1930%° é que a educacédo de

28 Os movimentos sociais sdo grandes contribuidores e impulsionadores da democracia e da
propagacao de formas mais humanizadas de interacdes sociais.

29 A EJA passa a ser reconhecida como direito desde os anos 30, mas obteve mais relevancia com a
campanha de alfabetizagdo nas décadas de 40 e 50, e depois com 0s movimentos de cultura populares
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jovens e adultos comeca a se destacar efetivamente no cenério educacional, quando
em 1934, o governo brasileiro cria 0o Plano Nacional de Educacgéo, e passa a
estabelecer como dever do Estado o ensino priméario integral, gratuito, de frequéncia
obrigatéria e extensiva para adultos como direito constitucional (FRIEDRICH et.al,
2010). Com isso, a educacdo de adultos passa a se tornar motivo de campanhas®
nacionais, e varios eventos, mobilizados pelas discussdes acirradas sobre o
analfabetismo no pais.

Na década de 70, mais precisamente em 1971, o ensino supletivo destacou-
se com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N.° 5.692/1971)
(BRASIL, 1971). A seguir, em 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo
(MOBRAL) é criado pelo governo militar com o intuito de alfabetizar e promover a
educacdo continuada. Somente nos anos 80 &€ que ocorreu a implantacdo da
Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundacdo Educar),
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), passando a oferecer apoio técnico e
financeiro as iniciativas de alfabetizacdo (VIEIRA, 2004). Como nao era uma
prioridade, a EJA passou a ser considerada, durante as décadas de 80 e 90, como
obsoleta, uma vez que possiveis investimentos em educacao primaria eliminariam sua
necessidade. A nova esperanca da educacéo de jovens e adultos como ensino regular
s6 vai aparecer no final da década de 80, enquanto a década de 90 inicia com
movimentos formativos para os docentes.

A guestao dos direitos humanos ganha for¢ca no Brasil nos anos 1990 com a
promulgagao da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), quando se passou a “colocar
em pratica” politicas sociais, possibilitando discussées nacionais que culminaram na
aprovacao de politicas que definem a inclusdo dos direitos humanos no curriculo
escolar. Destacamos, nesse processo, 0 Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos (BRASIL, 2008) e as Diretrizes Curriculares para a Educacdo em Direitos
Humanos Brasil (BRASIL, 2012) que tratam dessa inclusdo. Nessa perspectiva, 0
direito a educacao é um direito social assegurado na Constituicdo de 1988, assim
como também é amparado em outras normas com raizes humanitarias, dada a visédo

internacional desse direito, que é o principio da dignidade humana. Esse principio &

dos anos 60 com a chegada do Mobral, depois com o supletivo dos governos militares e a fundagao
Educar” (HADDAD, 2000, p. 111).

30 Nos anos 50 ¢é realizada a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) e na
década de 1960 o Movimento da Educacéo de Base (MEB) (VIEIRA, 2004).



67

referendado na Educagdo em Direitos Humanos (EDH), no Art. 5° das Diretrizes

Nacionais para a Educacao em Direitos Humanos, ao dizer que:

A Educagéo em Direitos Humanos tem como objetivo central a
formacao para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos
Direitos Humanos como forma de vida e de organizacdo social,
politica, econdbmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e
planetario. (BRASIL, 2012, p. 2).

Assim, os direitos sociais sdo direitos fundamentais na organizagao estrutural
da Constituicdo de 1988, descritos no Capitulo I, que transcendem os direitos
individuais e alcangcam a coletividade. Nessa relagéo, o direito a educacdo passa a
ser conquistado como uma necessidade e como um direto humano. Ja em 1948, a
Declaracao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), no seu preambulo, ja pregava a
necessidade de um esforco dos estados para que, por meio do ensino e da educacéao,
se atingisse a promoc¢ado do respeito aos direitos e liberdade garantidos no texto.
Todavia, “nao se trata simplesmente de garantia de acesso e permanéncia na escola,
mas da garantia de acesso, da permanéncia com qualidade e do sucesso na formacgéao
integral, considerando a diversidade de contextos e sujeitos” (EYNG, 2013, p. 31).

Nesse sentido, Arroyo (2016, p. 38) explica que “o direito a educagéao, ao
conhecimento, a cultura e a formacéao de identidades” ndo podem ser compreendidas
isoladas do conjunto de direitos humanos, que precisam de reconhecimento e
garantias em nome do respeito aos estudantes. Sobre a articulacdo entre o
conhecimento produzido pela escola e a formacdo da consciéncia cidadd, Souza

(2009) faz uma importante critica:

Ainda que com certo atraso em relagdo aos outros paises latino-
americanos, o Brasil vem acatando as recomendacdes internacionais.
A principal delas talvez seja justamente o fato de se considerar a
juventude como um segmento populacional e social especifico, a que
ndo se aplicam os conceitos de crianca e de adolescente e cujas
demandas nao seriam satisfatoriamente supridas por politicas
setoriais. (SOUZA, 2009, p. 3).

Somente em 1996 é que surge a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN) (Lei N.° 9.394/1996), que reafirma o direito dos jovens e adultos
trabalhadores ao ensino basico, sua permanéncia no sistema de ensino publico e

gratuito, e a continuidade de seus estudos em uma educacao ao longo da vida. Cabe
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entdo ao dever publico sua oferta gratuita, estabelecendo responsabilidades aos entes
federados através da identificacdo e mobilizacdo da demanda, com garantia ao
acesso e permanéncia (BRASIL, 1996). A LDBN, Lei N.° 9.394/1996, assegura, em
seu art. 37, que “A educagao de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria”. Tais normas, surgem para validar a dignidade da pessoa humana, assim
como para dar passagem aos direitos humanos que se internacionalizaram a partir de
1945, com a Carta das Nac¢des Unidas e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
datada de 1948.

Em 2000, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) estabelece as diretrizes
curriculares para a EJA por meio da Resolucdo CNE/CEB N.° 1, na perspectiva de
modalidade de ensino. Nas diretrizes também estao instituidas as competéncias dos
sistemas de ensino para regulamentar a estrutura e a organizacédo da EJA em suas
esferas, de acordo com a proposta curricular nacional. E sinalizada a colaboracg&o
entre os entes federados e firmada a idade minima de 15 anos completos para
matricula na EJA.

E importante destacar que a histéria da EJA no Brasil e sua relacdo com o
educador Paulo Freire esta relacionada ao desenvolvimento de seu projeto de
alfabetizacdo, implantado por ele no ano de 1963, para atender 380 trabalhadores em
Angico-RN. Naquele contexto historico, configurava-se como uma inovacdo na
educacao brasileira, tanto por atender uma camada excluida do processo educacional
guanto por buscar a integracao entre formacao geral e profissional, que dava acesso
aos trabalhadores com distor¢cao idade/escolaridade. (VIRIATO; GOTARDO, 2009).
Foi um projeto que na época repercutiu em todo o pais, por se configurar como uma
inovacao na educacéao brasileira; mas logo foi prejudicado pelo golpe militar de 1964
(CARDOSO; PASSOS, 2019). A perspectiva de educacdo de Freire era
interdisciplinar, tendo em vista a ideia de libertacdo dos oprimidos, a humanizacao do
mundo por meio da acdo cultural libertadora, que se chocavam com os métodos
I6gicos mecanicistas muito disseminados.

Como se Vé, a histéria da EJA, segundo Arroyo (2006, p. 221), “se confunde
com a histéria do lugar social reservado aos setores populares. E uma modalidade do
trato dado pelas elites aos adultos populares”. Assim, era e ainda é comum que os/as
estudantes retornem a escola sempre marcados por histérias de desigualdade e

exclusao, depois de terem sido excluidos do ensino regular, ou nunca pelo menos
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terem frequentado a escola. Desta forma, eles carregam consigo marcas da exclusao
produzidas pela violacdo de direitos, neste caso a negacdo do direito & educacgéo. E
mesmo quando retornam a escola, essa violacao persiste na EJA, agora como uma
funcdo compensatoria, como observado por Di Pierro (2006, p. 20), pois passa a ser
atribuida a EJA “a mera funcao de reposicao de escolaridade ndo realizada nainfancia
ou adolescéncia” (DI PIERRO, 2006, p. 20). Mas o que se viu, até entdo, foi a criacdo
de programas, a curto prazo, que ndo garantem a estes estudantes a continuidade
dos estudos.

E importante destacar também que a EJA possui problematicas e
metodologias que exigem olhar mais especifico, questdes que devem ser visibilizadas
para que possam provocar discussbes no sentido de promover novas praticas
pedagogicas e estratégias de gestdo em todo o sistema de ensino, sobretudo no atual
contexto de crise econbmica e sanitaria. Santos (2016) destaca a necessidade de
garantia deste espaco de educacdo para esses atores socais, inclusive com
metodologia propria, atendendo de fato as expectativas de adolescentes, jovens,
adultos e idosos. Trata-se de atores socais que se defrontam uma a sociedade letrada
e necessitam, pelo menos minimamente, saber enfrentar a tecnologia da comunicacao
para que possam lutar e tenham acesso a seus direitos como cidadaos, e ndo sejam
vitimas de um sistema excludente e pensado para poucos (FRIEDRICH et.al, 2010).

No que se refere aos desafios enfrentados pelos professores, a posicéo
marginal que € colocada a EJA acaba também sendo refletida na formacéo especifica
de professores para atuar nessa modalidade de ensino. Diversas pesquisas
evidenciam que a formacao de professores para atuar na EJA acontece no campo das
experiéncias da préatica pedagogica, e ndo basicamente nas licenciaturas, as quais
trazem “em sua pratica as marcas da precarizacdo e, embora a despeito da sua
criatividade e compromisso, tém sua docéncia constituida na improvisacdo e no
aligeiramento” (CAPUCHO, 2012, p. 65). Di Pierro (2010) observa que

Nas politicas de formacdo de professores, bem como nas politicas
educacionais direcionadas a EJA, observa-se a auséncia de
indicativos que contemplem uma proposta de formacdo especifica
para atuar nessa modalidade de ensino. Entre as mais variadas
percepcdes para com essa modalidade, verificadas entre professores
e estudantes da EJA para o alcance da qualidade social na educacéo,
as mais urgentes seriam, no minimo: “[...] ampliar o financiamento
destinado a EJA e rever a situacdo de despreparo e desvalorizacdo
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profissional dos educadores que a ela se dedicam” (DI PIERRO, 2010,
p. 954).

Isso faz com que, embora essa modalidade venha se ampliando nas vérias

regides, seja ocupada

[...] por professores sem formagéo especifica, que trazem consigo uma
formagcdo inicial/académica adquirida em curso de licenciatura, ou sem
nenhuma formacgéo superior, 0 que acarreta certa fragilidade na
pratica cotidiana desses profissionais, que se véem obrigados a
desenvolver o trabalho sem uma base de conhecimentos mais
consistente na area especifica da EJA, tdo necessaria ao trabalho.
(POCARQO, 2011, p. 40).

Essa falta de base de conhecimentos mais consistentes na area especifica da
EJA contribui para aquilo que Sacristan (1992, p. 89) aponta como um obstaculo a
reflexdo do trabalho docente. Pois os professores trabalham alheios uns aos outros,
0 que nao contribui para a partilha de conhecimentos, mas estimula a sustentacdo da
ordem e disciplina e promove a adeséo as diretrizes burocraticas. E esse ambiente
carregado de diretrizes burocréaticas faz com que ndo haja tempo para encontros,
didlogos e trocas de experiéncias, levando os docentes ao esgotamento diante das
atividades que precisam realizar.

Tal burocratizacdo, para Contreras (2002, p.37), s6 serve aos interesses do
Estado e a seus processos de racionalizacdo, de controle do profissional e de suas
tarefas. Isso se traduz na rotinizacéo do trabalho docente, ndo havendo espaco para
a pratica reflexiva, dado o isolamento dos professores em suas multiplas tarefas e
burocracias institucionais. A essa demanda soma-se 0 processo de desqualificacdo
profissional, de degradacéo das habilidades e competéncias do professor. Além disso,

conforme Porcaro (2011),

Os educadores da EJA enfrentam indmeros desafios no
desenvolvimento de sua pratica docente, como a heterogeneidade, a
evasdo, a juvenilizacdo das turmas, a falta de materiais didaticos
especificos, a baixa autoestima dos educandos, a rigidez institucional.
Porém, em todas as situagdes, esses educadores apontam que vao
buscando caminhos alternativos que favoregam o processo de ensino,
como criac¢des proprias de cada um diante das circunstancias que vao
enfrentando. (POCARO, 2011, p. 41).
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Outra questdo a qual a autora chama atencdo € a heterogeneidade de
estudantes em uma mesma turma, ou seja, em muitos casos hé alunos e alunas que
jA sabem os conteudos daquele nivel de ensino, mas h& aqueles que ainda ndo

sabem, mesmo estando na mesma turma. Para Carrano (2008), essa dificuldade

[...] em lidar com a diversidade parece algo congénito na constituicdo
da ideia de escolarizacdo. A homogeneidade ainda é muito mais
desejavel a cultura escolar do que a nocao de heterogeneidade, seja
ela de faixa etaria, de género, de classe, de cultura regional ou étnica.
(CARRANO, 2008, p.160).

Dentre tantas outras questdes, ha a falta de materiais didaticos especificos, a
baixa autoestima dos educandos, a diferenca de idades entre as/os estudantes, o
cansaco, as metodologias inadequadas que ndo promovem o aprendizado e a evaséo
escolar, que no conjunto demandam professores com postura e praticas pedagoégicas
diferenciadas, para que o processo de aprendizagem ocorra em melhores condicoes.

Além disso, como bem pontua Gagliari (2008),

E preciso conversar a respeito do que significa aprender a ler e a
escrever, o0 que se faz com que esses conhecimentos, em que sentido
a vida das pessoas se modificam depois que aprendem a ler e
escrever, quais as previsbes de uso desse conhecimento pelo resto
da vida, fora da escola (CAGLIARI, 2008, p. 107).

Proporcionar melhores condicbes é fundamental para que haja mais
oportunidades e possibilidades, pois, como evidenciou Freire (2000), para favorecer a
continuidade de um projeto de aprendizagem também precisamos pensar num projeto
gue seja estruturado na realidade vivencial do aluno. Ha necessidade de se trabalhar
com conteudos que tenham sentido e significado, a partir de temas que estejam
conectados a realidade social, tendo em vista que o papel do professor da EJA vai
além do simples ensinar, na dire¢cdo de uma “educacao libertadora” (FREIRE, 2000).
Assim, o professor da EJA possui 0 compromisso de repensar concepc¢des e conceitos
na organizacéo de seu trabalho pedagdgico, considerando as especificidades®! dessa

modalidade de ensino, pois, é urgente

310s dados mais recentes do Censo Escolar de 2020 indicam os efeitos primarios da pandemia da
covid-19, aliada ao contexto de violacdo de direitos subjacente em nosso pais. A EJA registrou uma
consideravel queda no nimero de matriculados entre todas as modalidades de educag¢édo, com uma
reducao de 8,3% em relacdo a 2019, o que corresponde a quase 270 mil estudantes a menos. O Censo
também indica que 1,5 milhdo de estudantes entre 14 e 17 anos nao frequentam mais a escola.
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[...] discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes
em relacdo com o ensino dos contetdos. Por que ndo aproveitar a
experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicao
dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes.
Por que ndo ha lixbes no coracdo dos bairros ricos e mesmo
puramente remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1997, p. 30).

Capucho (2012) defende que ha imbricacdo entre a pratica da EJA e da
educacao em direitos humanos, relacao indissociavel da qual se espera dialogicidade
e posturas colaborativas dos envolvidos, alunos e professores, uma praxis que se
organize em torno da troca de experiéncias para a construcdo de conhecimentos.

Pois, € muito entre os jovens e adultos pouco escolarizados, que tragam consigo

um sentimento de inferioridade, marcas de fracasso escolar, como
resultado de reprovacdes, do ndo aprender. A ndo-aprendizagem, em
muitos casos, decorreu de um ato de violéncia porque o aluno néo
atendeu as expectativas da escola. Muitos foram excluidos da escola
pela evasao (outro reflexo do poder da escola, do poder social); outros
a deixarem em razdo do trabalho infantil precoce, na luta pela
sobrevivéncia (também vitimas do poder econémico) (SANTOS, 2003,
p. 74).

Entretanto, os dados indicam que esse direto a educacédo continua sendo
violado e sua restauracdo se torna cada vez mais urgente no atual contexto de
pandemia. E diante deste cenario, cabe também aos professores e a escola refletirem
sobre a vida e o sentimento de dignidade dessas pessoas. Mas € preciso ressaltar
também a importancia da formacéo inicial e continuada dos professores da EJA, pois,
para além das exigéncias formais, € necessario que estes sejam competentes em
suas praticas pedagogicas e tenham condicdes de desenvolver o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, o qual ndo deve estar apenas preocupado com “os problemas
dos baixos resultados das avaliacGes externas, responsabilizando indiretamente os
docentes pelo problema da qualidade” (MILITAO, 2012, p. 746).

4.2 Letramentos sociais na EJA

Discutir acerca das praticas de leitura e escrita vivenciadas por estudantes no

contexto da EJA, considerando as rela¢cées com o conhecimento sistematizado pela
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escola, é essencial para compreendermos as inter-relacdes entre cultura letrada, meio
social e o mundo do trabalho, sob a perspectiva do letramento, com vistas a inclusédo
social. Como ja observado anteriormente, a concepcdo de letramento como a
habilidade técnica de ler e escrever, que considera o fenémeno do letramento fora de
contexto social, é descartada neste estudo. Passa-se a compreender o letramento
como uma pratica social ligada aos usos da escrita, que incorpora os beneficios da
escrita para os atores sociais ao longo de suas existéncias, 0 que nao se restringe a
alfabetizacédo, pois é preciso saber ler e escrever para atuar no mundo.

Estabele-se, entdo, uma ruptura, ou seja, deixa-se de situar leitura e escrita
como um conjunto habilidades técnicas aprendidas no espaco escolar e passa-se a
compreendé-las como atividade humana e essencialmente social que se localiza na
interacdo interpessoal. E por esse viés que o letramento é concebido na forma de
pluralidade de praticas sociais de uso da leitura e da escrita, desde a apreensao de
realidades diversas (KLEIMAN, 2007). Para os novos estudos de letramento o objeto
de estudo passa a ser “[..] os aspectos sociais da leitura e escrita da lingua”
(KLEIMAN, 2007, p. 2).

Assim, o letramento passa a organzar e a implicar correlagdo com outros
discursos, com as multiplas atividades humanas, os diferentes espacos sociais, além
da escola, em que acontecem as praticas de leitura e escrita. Logo ndo ha um unico
letramento, e este se trona plural: letramentos, em raz&do de que se |é e se escreve
determinado pelos valores e praticas dos diferentes grupos sociais e culturais. Sendo
assim, o letramento passa a significar incidéncia de multipicidade (ROJO, 2009).

Todavia, é sabido que no contexto brasileiro nem sempre esse termo é
compreendido com clareza pelos professores da educacédo basica, responsaveis por
auxiliar as criancas ao longo do caminho da aprendizagem da leitura e da escrita.
Grando (2012) destaca que

Alguns professores pensam que o letramento é um método didatico
gue veio substituir a alfabetizagdo, outros consideram que
alfabetizacdo e letramento sdo processos iguais, outros ainda
possuem davidas sobre como promover uma proposta voltada para o
letramento. Essas dulvidas nos parecem decorrentes da falta de
esclarecimento teorico sobre a temética. (GRANDO, 2012, p. 1).

Durante a década de 80 emergiram discussdes sobre as altas taxas de

repeténcia e analfabetismo no Brasil. Nesse contexto de muitas criticas, sentiu-se a
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necessidade de se comecar a falar em letramento, o que decorre “da tomada de
consciéncia que se deu, principalmente entre os linguistas, de que havia alguma coisa
além da alfabetizacdo, que era mais ampla, e até determinante desta (TFOUNI, 2010,
p. 32)". Nessa mesma década, nos meios académicos, o termo letramento® passa a
ser usado “como tentativa de separar os estudos sobre o ‘impacto social da escrita’
dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas conotacbes destacam as competéncias
individuais no uso e na pratica da escrita (KLEIMAN, 2008, p. 15).

Como se trata de um conceito amplo e complexo, é importante observar que

a definicado do termo letramento envolve

[...] dificuldades e impossibilidades devem-se ao fato de que o
letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e fun¢des sociais; o conceito de letramento
envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem
contempladas em uma Unica definicdo (SOARES, 2005, p. 65).

Para Mortatti (2004), nem sempre sao idénticos os significados vém sendo
atribuidos ao termo letramento, “assim como os objetivos com que é utilizada (a
palavra letramento)” (MORTATTI, 2004, p. 11). Com relacdo ao uso, cabe ressaltar
duas posicdes tedricas: ha autores que diferenciam os processos de alfabetizacéo e
letramento e os consideram separadamente; e 0s que questionam o0 uso desse termo
letramento, uma vez que, para eles, no termo “alfabetizagéo” ja estaria implicito o
conceito de letramento e no termo “letramento” ja estaria implicito o conceito de
alfabetizacéo®.

Ferreiro e Teberosky (1999), rompendo com a concepcao de lingua escrita
como cédigo, o qual se aprenderia com atividades de memorizacgao, ja defendiam a
alfabetizacdo como um processo indissociavel do contexto do aluno e criticavam
praticas mecanicas, repetitivas e sem sentido, assim como a a utilizacdo de textos
artificiais no processo de alfabetizacdo. Todavia, as discussdes e analises sobre
letramento em nosso pais receberam, ao longo dos anos 90, atencéo significativa, em

especial de autoras como Angela Kleiman, Leda Verdiani Tfouni, Magda Soares,

32 Na literatura educacional o termo letramento possui maior aceitagéo que o termo “alfabetismo”, mas
ainda é possivel esses dois termos serem utilizados com o mesmo sentido. No Brasil, o termo
letramento ndo substituiu a palavra alfabetizacéo, mas aparece associada a ela.

33 A alfabetizagdo, segundo Mortatti (2000), entendida como o ensino das habilidades de “codificagdo”
e decodificacdo”, foi transposta para a sala de aula, no final do século XIX, com a criagdo de diferentes
métodos de alfabetizacdo — métodos sintéticos (silabicos ou fénicos) x métodos analiticos (global), os
guais buscavam padronizar a aprendizagem da leitura e da escrita.
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Roxane Rojo, sobretudo influenciadas pelo movimento dos Novos Estudos de
Letramento, ancorados em Gee, Heath, Street, Barton e Hamilton.

A denominagdo Novos Estudos de Letramento (NLS, da sigla em inglés)
proposta por Gee, € atribuida a um conjunto de autores e se referia a um campo de
estudos que emergia em diferentes areas, tais como a Linguistica, a Historia, a
Antropologia, a Retorica, a Psicologia Cultural, a Educacéo, entre outras. Ainda que
os estudiosos nao compartilhassem de uma mesma teoria, Gee compreendia que de
alguma forma eles convergiam para uma visao coerente e partilhada a respeito de
letramento. Um ponto de concordancia foi a oposigdo a “abordagem psicologica
tradicional de letramento”, concebida, até entdo, como fenémeno cognitivo, definido
em termos de estados mentais e processamento mental, tais como decodificagéo,
recuperacao de informacdes, compreensao, inferéncia.

Decorrente dessa oposi¢cdo, 0 aspecto posterior trata da reflexdo sobre
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita, ultrapassando o
dominio do cognitivo, de tal modo que o letramento precisava ser compreendido e
estudado em toda a sua gama de contextos, ndo apenas cognitivo, mas nos contextos
social, cultural, histérico e institucional. Assim, enquanto a abordagem psicolégica
ressaltava o envolvimento dos leitores e escritores em processos mentais como
decodificacéo, recuperacdo de informacdes, compreensao, inferéncia, a abordagem
dos Novos Estudos de Letramento ja os compreendia engajados em praticas sociais
ou culturais (CERUTTI-RIZZATTI, 2012).

Ao integrar praticas sociais e culturais, a Antropologia e os estudos
interculturais contribuiram para estabelecer marcos para os NLS, pois enquanto os
tedricos da Educacdo e da Psicologia concentravam-se nos elementos fonema-
grafema das habilidades de leitura e escrita, os antropdlogos e o0s sociolinguistas ja
conduziam as pesquisas considerando o0s letramentos como praticas sociais
(STREET, 2003).

No que se refere a relacdo entre letramento e escolarizacdo, para Soares
(2004), ainda que se trate de praticas e eventos de letramento com caracteristicas
distintas, o letramento escolar e o letramento social fazem parte de um mesmo

processo, pois, segundo ela,

[...] letramento escolar e letramento social, embora situados em
diferentes espacos e em diferentes tempos, sao parte dos mesmos
processos sociais mais amplos, o que explicaria por que experiéncias
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sociais e culturais de uso da leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolarizacdo acabam por habilitar os individuos a
participacdo em experiéncias sociais e culturais de uso da leitura e da
escrita no contexto social extra-escolar (SOARES, 2004, p. 111).

Para Mortatti (2004), “a alfabetizagdo e a escolarizagdo, bem como a
disponibilidade de uma diversidade de material escrito e impresso, em nosso contexto
atual, sdo condi¢cbes necessérias, mas ndo suficientes, para o letramento [...]
(MORTATTI, 2004, p. 108). A escolarizagao, portanto, nem sempre pressupde o
letramento. E o fato de uma pessoa ser alfabetizada, ndo garante que ela seja letrada.
(MORTATTI, 2004). Assim,

Embora a escola, nas sociedades contemporaneas, represente a
instituico responsavel por promover oficialmente o letramento,
pesquisas tém apontado para o fato de as praticas de letramento na
escola serem bem diferenciadas daquelas que ocorrem em contextos
exteriores a ela. Nessa perspectiva, os alunos saem da escola com o
dominio das habilidades inadequadamente denominadas de
“codificacao” e “decodificacao”, mas séo incapazes de ler e escrever
funcionalmente textos variados em diferentes situacbes (BORGES;
ALBUQUERQUE, 2007, p. 17).

Nessa direcdo, Soares (2005) observou que muitos adultos de paises
desenvolvidos, que alcancaram o letramento escolar, sdo capazes de
comportamentos escolares de letramento (ler e produzir textos escolares); mas sao
incapazes de lidar com os usos cotidianos da leitura e da escrita em contextos nao-
escolares. Assim, é por isso que se diz que o ensino tradicional de alfabetizacdo néo
garante a formacao de leitores/escritores. De outra forma, podemos dizer que apenas
0 convivio com textos que circulam na sociedade ndo garante que os alunos se
apropriem da escrita alfabética, “uma vez que essa aprendizagem néo € espontanea
e requer que o aluno reflita sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita”.
(BORGES; ALBUQUERQUE, 2007, p. 18).

As questbes acerca do letramento comecam a ganhar forca em varios
ambitos. Os primeiros registros sobre os estudos em letramentos no Brasil com foco
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) mostram que, conforme os levantamentos de
Vovio e Kleimam (2013), foi na &rea da Educacéo e na Linguistica Aplicada que se
teve os primeiros registros sobre os estudos em letramentos na EJA. Outro ponto

destacado pelas autoras é a inser¢do do vocabulo “letramento” no contexto das
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politicas educacionais e nos documentos oficiais, a exemplo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e os Referenciais Curriculares.

Mas, essa aligeirada insercdo nesses documentos, associada ao
distanciamento entre o discurso académico e o discurso didatico-escolar, impulsionou
na coexisténcia de diferentes formas de conceber o termo letramento. Dessa forma,
na modalidade EJA, a compreensao do que vem a ser letramento é variada e resulta
de diferentes abordagens o que denota o fato de que “[...] os sentidos atribuidos ao
letramento nem sempre coincidem com aqueles cunhados nas pesquisas que lhes
deram origem” (VOVIO; KLEIMAN, 2013, p. 179).

Assim, para alguns, “o letramento corresponde a um método a ser adotado
por professores no ensino da lingua escrita; para outros, corresponde a capacidades
mensuraveis na populacdo, ou em subgrupos dela; e, para outros, letramento e
alfabetizacdo dizem respeito a um mesmo fenémeno” (VOVIO; KLEIMAN, 2013, p.
178). Soares (2005), no entanto, estabelece uma diferenca entre alfabetizacdo e

letramento, pois, para ela,

alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas nao inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado (SOARES, 2005, p. 47).

A importancia do conceito de letramento esta intimamente ligada as suas
implicacdes e impactos nas politicas educacionais e de formacéo de professores. Em
decorréncia disto, as reflexdes sobre as representacdes criadas a partir da palavra
“letramento” sdo relevantes para a EJA, ja que esta modalidade se constitui um campo
especifico de responsabilidade publica, e tais representacbes pdem em jogo
perspectivas para pensar o ensino de jovens e adultos. Segundo Arroyo (2011), tal
responsabilidade pode ser observada tanto nas estruturas que gerenciam a EJA
guanto nos espacos educacionais que pesquisam e/ou fomentam a modalidade.

Algumas pesquisas, com o intuito de avaliar as praticas de letramento da
populacéo brasileira, com faixa etéria de 15 a 64 anos de idade, séo realizadas desde
0 ano de 2001 para assim chegarem ao Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF),
que é vinculado ao Instituto Paulo Montenegro (IPM), Acéo Social do IBOPE e a ONG
Acao Educativa. Nesse contexto, o conceito de “alfabetismo funcional” é utilizado para

investigar o tema do analfabetismo para a educac¢éo de adultos, segundo os critérios
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estabelecidos para avaliar se a pessoa é analfabeta: absoluta, rudimentar, elementar,
intermediaria, ou se ela é proficiente na Lingua Portuguesa.

Desta forma, se as praticas de letramento de um grupo podem indicar como
o letramento é entendido nesse grupo social, a importancia disso reside no fato de
que o pesquisador pode vir a conhecer as relacdes que grupos minoritarios
estabelecem com as praticas escritas imbricadas em diferentes formas de
letramentos, marginalizados e/ou dominantes (STREET, 2014). No contexto dos
estudos etnogréficos, Vévio e Kleimam (2013) apontam sua contribuicdo para o
desenvolvimento de estudos de letramento no campo da EJA, pois intervém nas
trajetorias leitoras e formas de participacdo em situacdes de uso da leitura e da escrita
pelos grupos de maior vulnerabilidade social, tais como os estudantes da EJA

apenados, indigenas, ribeirinhos, assentados, dentre outros.

4.3 O modelo autdnomo e o modelo “ideolégico” de letramento

Os paradigmas do letramento constituidos pelos modelos autbnomo e
ideoldgico implicam a nogdo de “acontecimento”4, pois esta relacionado a ideia de
estabilidade e de ruptura que pode ser vista pelas no¢des do modelo autbnomo e do
ideologico de letramento. Por muito tempo, um Unico discurso, o do modelo auténomo,
apresentava a leitura e escrita unicamente na visdo de um conjunto de capacidades
cognitivas centradas no ensino de aquisi¢cdo de habilidades e fundamentadas em
nocdes de neutralidade e universalidade do conhecimento, desvalorizando outras
condi¢Bes, como as sociais, culturais e econémicas inerentes a vida cotidiana.

Porém, em oposicdo a essa visdo, 0s novos estudos sobre letramento trazem
em seu bojo outras propostas, a estabilidade sofre, entdo, ruptura. Em razao disso,
multiplos discursos sobre leitura e escrita passam a coexistir. Sdo estes mdultiplos
discursos que possibilitam, por exemplo, deixar de conceber a leitura e escrita apenas
como aptidées cognitivas e individuais e passar a vé-las como decorrentes de uma

historia de letramento do aluno. Passa-se de uma perspectiva de leitura e escrita

34 Sendo fato histérico, o “acontecimento” é marcado, de acordo com Rasia e Cazarin (2014), por uma
ruptura discursiva com a estabilidade anterior e inaugura uma nova estabilidade discursiva.
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limitada ao individuo para uma perspectiva de letramento de modelo ideolégico, que
se propde a pensa-las numa perspectiva social (STREET, 2014).

No modelo autbnomo a preocupacao se volta ndo para o letramento social,
mas para o desenvlovimento de uma competéncia individual do aluno requerida para
seu sucesso e promoc¢ao nos limites do ambiente escolar. A escola nesse sentido €
vista como modelo aparte da sociedade, e o professor que adota esse modelo néao
prepara os educandos para agirem nas praticas sociais de leitura e de escrita de que
participam, ou deveriam participar, fora do ambiente da escola, ou seja, na vida.

Nesse sentido, a instituicdo escolar, autorizada a lidar com a alfabetizacao e
letramento, desenvolve atividades voltadas para processo e institui, ndo raro, um
modelo de letramento auténomo®. Esse modelo é assim constituido porque entende
gue o texto € suficiente para a producdo de sentido, como se o significado e a
materialidade discursiva so estivessem ali presente nele. Assim, o0 texto € visto como
materialidade neutra e aplicavel para qualquer objetivo de ensino. Preocupados com
a aplicacdo desse modelo, estudiosos de Linguistica Aplicada propdem a amenizacéo
do carater artificial da leitura de textos, frequentemente retirados de livros escolhidos
aleatoriamente, sem preocupacao com o foco de interesse da faixa etaria, ou com a
relevancia do género discursivo para a pratica fora da sala de aula (KLEIMAN, 2006).

Outro problema decorrente da concepcdo de autonomia no trabalho com os
textos em sala de aula é a dificuldade de trabalho com textos orais, ou a resisténcia
em se atribuir aos géneros orais a mesma importancia dada aos escritos. Essa
caracterizacdo do modelo de letramento autbnomo desconsidera que as praticas de
escrita, mesmo que sejam uma manifestacdo momentanea escolar, sdo organizadas
e influénciadas pelo social. Nessa perspectiva, tudo o que faz uso da escrita e é
externo a escola, e contrario ao modelo autbnomo e as suas finalidades politicas
especificas, caracteriza outro modelo de letramento ideoldgico (STREET, 2014).

Faz-se necessario destacar que existem diferentes letramentos e que eles
nao sao neutros, nem desvinculados de concepcdes ideoldgicas, e estdo imbricados
em relacdes de poder (STREET, 2014). O modelo de letramento autbnomo, conceito

desenvolvido por Brian Street, remete a uma época em que 0s paises industrializados

% Na intencdo de explicar como o conceito de letramento foi organizado em torno daquilo que se
aprende na escola e fora dela, Kleiman (2006) em sua pesquisa “Modelos de letramento e as praticas
de alfabetizagdo na escola” distingue os conceitos de modelo autbnomo de letramento de modelo
ideoldgico de letramento propostos por Brian Street ja em 1984 no livro “Literacy in theory and practice”.
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passaram por uma “crise de letramento” (década de 1970). As transformagdes nas
estruturas do trabalho mudaram a economia, o que demandou reformas educacionais
e a criacao de novos curriculos, isto porque todos os estudantes deveriam adquirir um
nivel funcional de alfabetismo, aos olhos das agéncias escolares e de trabalho.

A alfabetizacdo emergiu como palavra-chave nas sociedades e rapidamente
se tornou uma “industria”, envolvendo prestadores publicos e privados de bens e
servicos diversificados em diferentes degraus na escada da educacao. As propostas
de letramento escolares recairam na “alfabetizagéo funcional™®, o foco era adequar o
trabalhador as necessidades do patrdo®’. Assim, emergiu o modelo de letramento no
qual a ideia de “autonomia” faz referéncia a escrita como produto acabado, desligado
do contexto onde a palavra escrita era produzida (KLEIMAN, 1995).

No modelo autbnomo de letramento, a aquisicdo da escrita via escola era tida
como forma de aquisicao de “competéncia intelectual” e como técnica com fins na
produtividade (STREET, 2014). Nesse viés, Kleiman (1995) critica que os seguidores
do modelo autbnomo acreditavam que o poder relacionado ao conhecimento da
escrita traria mudancas de comportamento e que tal poder estaria ligado a capacidade
de interpretacdo de texto com base na crenga equivocada de que “a escrita
representaria uma ordem diferente de comunicacgao, distinta da oral” (KLEIMAN, 2006,
p. 22), conforme a proposta de textos e praticas da escola.

Diante dessa conjuntura e com a aplicacdo desse modelo, estudiosos de
Linguistica Aplicada propdem a amenizacdo do carater artificial da leitura de textos,
frequentemente retirados de livros escolhidos aleatoriamente, sem preocupacéo com
o foco de interesse da faixa etaria, ou com a relevancia do género discursivo para a
préatica fora da sala de aula (KLEIMAN, 2006).

Assim, o modelo ideoldgico de letramento apresenta uma perspectiva
contraria a do modelo auténomo. A escrita nesse modelo é compreendida e valorada

numa perspectiva social que pressupde atividades que envolvam situacdes da vida

% O conceito de alfabetizacdo funcional estava muito proximo as ideias da area econdmica das
sociedades. Em decorréncia disso, “alfabetismo ou alfabetizagdo (literacy) foi identificado como o
conjunto de habilidades necessarias para o contexto de trabalho. Assim, o letramento passou a ser
visto como algo de alto valor econdmico, que serve de indicador para o desenvolvimento econémico e
social (SOARES, 2007).

37 Da perspectiva do ensino, a alfabetizacéo funcional visava ao ensino de habilidades ligadas a escrita
€ aos numeros, mas, primordialmente, esse tipo de escrita (autbnoma) cumpria a funcdo de trazer
preceitos morais aos trabalhadores, disciplinar seus corpos, o tempo, 0 espaco, os ruidos etc. O papel
da escola, nesse modelo de letramento, seria “preparar a futura forca de trabalho para a conduta, os
habitos, o comportamento, os ritmos e a disciplina exigida pela fabrica” (GRAFF, 1994, p. 45).
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real e social. Valoriza-se atividades coletivas com participantes que detém saberes
distintos e os mobiliza de forma coletiva. Entdo, ndo basta a escola apenas operar
como o codigo escrito em situagdes descontextualizadas, desconsiderando o contexto
de producéo e circulagdo de textos, os quais, como sabemos, é atravessado por
aspectos culturais, politicos e ideoldgicos (KLEIMAN, 2006). Mas, ao contrario, por
ser a principal agéncia de letramento com reconhecimento politico-social e legitimado
pela propria sociedade, precisa assumir que ela é o proprio e auténtico espaco de
construcdo de saberes para 0 sucesso dos aluunos na mobilizacdo de suas praticas
sociais para além da escola. Por isso, o letramento deve sempre estar articulado as
praticas sociais.

Dessa forma, o modelo ideoldgico entende que os sentidos dos textos nao
valem s6 por suas palavras, organizacdes sintaticas ou morfolégicas, mas pelos
contextos de producdo desses sentidos na vida social. Como existem incontaveis
esferas de comunicacdo nas quais se estabelecem inimeras maneiras® de
manifestacao de escrita, é impossivel afirmar que existe apenas um tipo de letramento
configurado no modelo ideolégico. O modelo ideoldgico de letramento traz a
compreensao de letramento como pratica social concreta que pode ser teorizada a
partir das ideologias que incorporam diferentes letramentos (STREET, 2013).

No letramento ideoldgico a leitura e a escrita passam a ter variados contextos
sociais e ndo apenas nos espacos escolares. Mas Street (2014) reflete e questiona a
hegemonia do modelo autbnomo sobre o modelo ideoldgico de letramento nas
escolas, questionando “como foi que uma variedade particular veio a ser considerada
como o unico letramento?” (STREET, 2014 p. 121). Nesse contexto, ele busca
compreender as razbes de o letramento escolar ter como paradigma o letramento
autébnomo, ou ter estabelecido parametros para outros letramentos.

Para Street (2014), houve um mecanismo de “pedagogizag¢ao” do conceito,
pelo qual tanto o significado quanto o uso do termo ficaram associados as nocdes
educacionais de ensino e aprendizagem, em detrimento de outros usos e significados.
Nessa perspectiva, o processo de “pedagogizagao” € sustentado por diversos fatores,
entre 0s quais se destacam especificamente os que contribuiram para construir modos

de compreenséo do funcionamento da lingua: o distanciamento entre lingua e suijeito;

38 Na perspectiva bakhtiniana de enunciacdo de linguagem, essas maneiras de manifestacédo escrita
consistem nos géneros textuais ou, em outras palavras, nos tipos de enunciados relativamente estaveis
(BAKHTIN, 2010, p. 262).
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0S usos metalinguisticos; a hierarquizacao da leitura e escrita sobre a oralidade; e o
estabelecimento de unidades e fronteiras da lingua como neutras (STREET, 2014 p.
129-130).

Como se observou, as agbes da “pedagogizacdo” se constituiram em
procedimentos institucionais acentuando a predominancia do modelo do letramento
escolar, avalizadas por uma voz da pedagogia que as apresenta como capacidades
independentes e neutras na sociedade. Essa voz é regida e compreendida como
“processos institucionalizados de ensino e aprendizagem” que passa a ter “forca
ideolégica que controla as relacdes em geral e, em particular, as concepc¢des de leitura
e escrita” (STREET, 2014, p. 129).

Street (2014) entende que todo letramento € ideoldgico, visto sua vinculagao
a praticas ligadas a cultura e as estruturas de poder que passam a nomear 0
letramento dito “ideoldgico”. Para essa autor, a ideologia € compreendida como “lugar
da tenséo entre autoridade e poder, de um lado, e resisténcia e criatividade individual,
do outro” (STREET, 2014 p. 173), sentido que foi estabelecido por antropdlogos,
sociolinguisticas e partidarios dos estudos culturais. Isso quer dizer que as praticas
letradas aprendidas e utilizadas estao associadas a determinadas expectativas sociais
acerca de comportamento e papéis a desempenhar. Logo, elas posicionam os atores
sociais, ja que estdo subordinadas as instituicoes.

O modelo ideolégico tém suas praticas letradas que envolvem contextos
sociais reais, de modo a estar ligado a multiplicidade (STREET, 2014) e aos
letramentos que as comunidades utilizam nos espacos e tempos especificos,
evidenciando ndo estar apenas associado & escolarizacéo. E importante enfatizar que
tratam-se de “praticas sociais de leitura e escrita” (STREET, 2014, p. 127). Acerca
dessa questdo, Rojo (2008), opondo-se a ideia de um letramento autbnomo, focaliza
a existéncia de outras agéncias de letramento desenvolvedoras de praticas de leitura
e escrita, como a familia, a Igreja, o sindicado, dentre outras.

E importante destacar que a perspectiva de letramento ideolégico teve
contribui¢cdes importantes da pedagogia critica de Paulo Freire (STREET, 1984), cuja
concepcao de educacdo baseia-se na ideia da pratica da liberdade por meio do
didlogo e da interligacdo entre experiéncias vividas pelos alunos e as tematicas
escolares. Por outro lado, o conceito de “educacgao bancaria”, criado por Paulo Freire,
a fim de criticar a concepcéo de educacado vigente na década de 1960, esta muito

préximo a perspectiva autbnoma de letramento. A educacao bancéaria € vista por Freire
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(2005) como instrumento de opresséao, pois nesse tipo de educacgéo o professor € um
agente que tem a tarefa de “encher” os educandos com conteudos compartimentados,
estaticos e alheios as experiéncias de quem aprende. O autor critica a rigidez presente
na educacdo bancaria, perspectiva que nega a educacdo e o conhecimento como
processos de busca, que reflete valores de uma sociedade opressora e mantém e
estimula a contradicdo (FREIRE, 2005).

Na verdade, a teoria freiriana preocupava-se com a alfabetizacdo de adultos.
Do ponto de vista freiriano, a alfabetizacdo de adultos esta diretamente relacionada
ao contexto sociocultural e se constitui numa questao politica vinculada ao ensino da
leitura e escrita. Portanto, ela esta longe de ser uma técnica neutra com fins
exclusivamente econdmicos (como a alfabetizacdo funcional minima para
desempenho do trabalho). A tomada de consciéncia do aluno por meio da palavra
escrita (que alarga o entendimento que ele tem sobre si e sobre seu mundo) e a crenca
de que o adulto aprendiz produz cultura, como um ser ativo no processo de producao
de conhecimentos, € o que torna a educacéo escolar uma pratica libertadora.

Street (1984) comenta que a visao freiriana sobre a questédo do letramento é
parte integral da aquisicao de valores ou formacdo de mentalidades, considerando
gue a posicado politica de Paulo Freire envolve, sobretudo, a problematizacdo da
realidade social. O modelo de letramento ideolégico, nesse processo, seria um
processo ativo de conscientizacdo e ndo somente de aprendizagem de um conteudo,
por isto Freire (2005) sugere partir dos interesses de quem aprende as “palavras-
mundo”, ou seja, o conceito freiriano de alfabetizagdo traz a ideia de que aprender a
ler e a escrever esta integrado as formas colaborativas e a consciéncia critica do
mundo dos alunos via reflexédo e acéo.

Nesse sentido, o letramento ideoldgico pode ser considerado um modelo
“alternativo” de letramento que n&o é neutro nem unico. Para Kleiman (1995), esse
modelo ideolégico envolve o reconhecimento de préaticas de letramento como parte da
cultura e das estruturas de poder da sociedade, e afirma que a aprendizagem da
escrita na escola deve ser entendida em relacdo as estruturas culturais e de poder
gue o contexto de aquisi¢cao da escrita na escola representa.

Desta forma, posso dizer que o modelo autbnomo e modelo ideoldgico de
letramento se caracterizam, portanto, como orientagcbes divergentes que ampliam
nosso olhar sobre os letramentos. A partir desses modelos podemos compreender

vertentes tedrico-metodoldgicas contidas em diferentes usos da escrita, como, por
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exemplo, nas atividades do letramento escolar de determinado contexto educacional
e no proprio discurso de professores, a partir da inter-relacdo entre esses modelos,

tendo em vista a no¢ao de letramento como pratica social.
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5 INDICATIVOS DO MODELO AUTONOMO E IDEOLOGICO DE LETRAMENTO
NO PPP DA ESCOLA, NOS LIVROS DIDATICOS E NO DISCURSO DOS
PROFESSORES DA EJA

Os procedimentos metodolégicos de analise e as categorias que nortearam o
caminho na leitura dos dados selecionados para a pesquisa seguem 0 arcabouco
tedrico-metodoldgico do modelo de andlise tridimensional®®, que compreende a
analise do texto, da pratica discursiva e da pratica social. Assim, nesta secao, faco a
sistematizacao, leitura e interpretacdo do corpus, composto pelo Projeto Politico-
Pedagdgico da escola investigada; os livros didaticos da EJA que orientam a pratica
pedagdgica dos professores na Escola; e as entrevistas com os professores.

Em estudo que analisa os indicios de letramento autbnomo e ideolégico
presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio, mais
especificamente no componente Lingua Portuguesa, Hissa e Costa (2021) verificaram
gue as habilidades na BNCC aparecem desarticuladas, centrando-se no carater
instrumental e técnico que prioriza a individualizacdo do sujeito. As autoras comentam
gue essa desarticulacdo decorre da mudanca abrupta de perspectiva de letramentos
nessa disciplina, no modo desarticulado como se apresenta com relacao as demandas
sociais, dando énfase a um olhar homogeneizador e meritocrata de todo o processo
de escolarizacédo dos letramentos.

Tanto a compreensao de letramento como o ato de ler e escrever, ndo
deveriam estar dissociados do ambito sociocultural, pois, conforme Soares (1986, p.
79) é fundamental que as escolas e os professores compreendam que “ensinar por
meio da lingua e, principalmente, ensinar a lingua, sdo tarefas ndo sé técnicas, mas
também politicas”, ou seja, ao ensinar uma lingua, fazemos também opg¢des politicas.
Nesse sentido, tais processos também precisam ser problematizados como parte
integrante das estruturas de poder na sociedade neoliberal, assim como o conjunto
de aparatos e ferramentas empregados nas escolas para esse fim, pois “Alguns dos
valores e crencas socialmente partilhados constituem os elementos da ideologia
dominante que, por estar difundida na sociedade, garante a adesdo das pessoas a
ordem social” (THOMPSON, 2011, p. 117). A analise aqui empreendida também

segue nessa perspectiva.

39 Faircloud (2016) denomina a dimensao de andlise textual de “descrigdo” e as dimensdes de analise
de pratica discursiva e de pratica social, de “interpretacao”.
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5.1 Otexto: lexicalizacao e referencia¢cdo na analise do PPP que orienta a prética
pedagdgica dos professores

Nesta pesquisa, como meio de chegar as formacgdes discursivas ideoldgicas
dominantes no PPP da escola, utilizados pelos professores da EJA, tendo em vista 0s
modelos autdénomo e “ideoldgico” de letramento, identifico e analiso os elementos
tematicos que os constituem a partir dos elementos linguistico-discursivos envolvidos
nos processos de lexicalizacdo e referenciagédo presentes nesse documento.

O modelo de analise do texto aqui observado, denominado por Faircloud
(2016) como uma fase de descricdo, € subdividido em duas subcategorias:
lexicalizacéo e referenciacdo, dando destaque a estrutura textual, as propriedades
organizacionais do texto e a ordem em que elementos sdo combinados. Com relacao
a lexicalizagéo, o foco esta centrado nas escolhas lexicais distribuidas na tessitura
textual, destacando os itens lexicais que tém relacdo com os modelos autbnomo ou
“ideoldgico” de letramento.

No que se refere a referenciacéo, faco a analise dos processos destacando
os itens de introducéo e retomada de referentes no texto, tendo em vista os modelos
autébnomo e “ideoldgico” de letramento. A seguir, trago a analise dos itens lexicais que
possam ter relacdo com esses modelos de letramento e as consideracdes da analise
dos processos de referenciacdo observados, destacando os itens de introducéo e
retomada de referentes no texto, que possam ter relacdo com os modelos de

letramento em questéo.

Lexicalizacao

Para esta andlise, como meio de levantar nocfes de professores da EJA da
escola sobre letramento como pratica social e onde referenciam essas ideias, aponto
aspectos de naturalizacdo de ideologias e convencgdes sociais, gerados pela selecao
do vocabulario presente e recorrente no PPP da escola. O critério utilizado para
escolher os termos aqui destacados foi a recorréncia destes no documento em
guestdo, além dos tragos semanticos de algumas expressdes que remetem ao
discurso da “pedagogia das competéncias”, voltado as relacbes econdmicas. A
analise textual aqui empreendida envolve o item vocabulario — lexicalizagdo. Chamo

atencéo para lexicalizacdes alternativas e seus significados ideoldgicos veiculados no
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PPP da escola, pois “Os significados das palavras e a lexicalizagdo de significados
sdo questdes que sao variaveis socialmente e socialmente contestadas, e facetas de
processos sociais e culturais mais amplos” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 230).

O texto € um elemento central entre as perspectivas analiticas da ADC, pois
€ nele que materializa o discurso. Nessa direcdo, Magalhdes, Martins e Resende
(2017, p. 42-43) definem texto como “todos aqueles produzidos nas mais diversas
situacoes sociais, formais ou informais, tanto os escritos como os falados ou visuais”.
Para os autores, sdo “tanto produtos de um processo quanto um processo em si, ja
gue seu surgimento pressupde uma dinamica propria de um evento complexo que se
relaciona ao tempo, a estrutura social e a ideologia”. Portanto, o texto, além de
subsidiar materialmente os discursos que permeiam a sociedade, também faz emergir

e materializa as ideologias. Assim,

Quando as pessoas falam ou escrevem, elas produzem texto; e texto
€ o meio pelo qual ouvintes e leitores se envolvem e produzem sentido.
O termo “texto” refere-se a qualquer instancia da lingua, em qualquer
meio, que faca sentido para alguém gque conhece a lingua; podemos
caracterizar texto como a lingua funcionando em contexto.
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2014, p. 3).

Para os mesmos autores, os textos podem ser estudados a partir de diferentes
angulos, um que ele € o objeto em si, e outro a partir do qual é possivel se descobrir
algo. Nessa direcdo, Fairclough (2001) esclarece que a palavra com diferentes
significados, ou seja, com uma nova lexicalizacdo, pode trazer implicacdes sociais,
politicas e culturais. Assim, ao enfatizar algumas palavras-chave presentes na escrita
do PPP, como se trata de um documento que deve circular entre os docentes e
orientar as acdes na escola, destaco em alguns trechos o significado potencial das
expressdes e como elas influenciam o discurso dos professores.

Contiero e Ferraz (2014, p. 45) explicam que por Iéxico*°, de modo geral,
“‘compreende-se todos os itens lexicais, com suas regras lexicais, que constituem a
lingua de uma comunidade linguistica, mas que néo se confunde com o vocabulario”,
pois o vocabulério seria apenas uma parte que contém alguns dos elementos que

formam o l|éxico. Castilho (2003, p. 10) define o Iéxico “como um conjunto de

40 O |éxico forma um conjunto ilimitado, pois nele coexistem palavras de diversas ordens: do cotidiano,
das modalidades oral e escrita, empréstimos (estrangeirismos), neologismos, arcaismos, jargdes
técnicos, vocabulérios regionais, sociais, girias, etc. (PONTES-RIBEIRO, 2007, p. 141).
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categorias cognitivas prévias a enunciacdo, com base nas quais construimos 0s
tracos semanticos inerentes”. E a lexicalizacéo*!, para esse mesmo autor, “é a criagdo
das palavras via selecdo de propriedades cognitivas e de tragcos semanticos
derivados, processando-se sua misteriosa concentragdo numa forma” (CASTILHO,
2003, p. 10).

Na lexicalizacdo de sintagmas pode ser que seja revelada uma estruturagéo
gue indica a definigdo ou conceituacdo de um termo, procedimento muito comum na

terminologia cientifica. Sobre essa questao, Correia e Almeida (2012) explicam que

A composicdo sintagmatica € muito frequente nas terminologias
cientificas e/ou técnicas, dado que muitas vezes a denominacao de
um conceito funciona como um sintagma definidor do mesmo. Esse
fato verifica-se frequentemente na adaptacdo de termos estrangeiros
a lingua portuguesa (CORREIA; ALMEIDA, 2012, p. 61).

Villalva e Silvestre (2014) destacam que

[...] deve também entender-se como competéncia do léxico a
lexicalizacdo de estruturas complexas. Vista como um processo de
perda de composicionalidade, a lexicalizacdo é provocada por
mudancas sofridas na forma dos constituintes ou nas suas
propriedades semanticas. Por outras palavras, a lexicalizacdo € um
processo de reducdo de estruturas complexas a estruturas simples
(VILLALVA; SILVESTRE, 2014, p. 29).

No fragmento a seguir, retirado do texto do PPP da escola, verifiquei que ha
a prevaléncia de expressdes que denotam um processo de criacao lexical, ndo de
nova palavra, mas de nova expressao muito recorrente na terminologia cientifica da
area de Educacao, causada pela perda de composicionalidade, ou seja, daquelas
unidades lexicalizadas das quais ndo se pode mais identificar as unidades que a
formaram, ndo porque perderam o significado, mas porgue no conjunto exprimem uma
significacdo que remete a um outro campo semantico com forca ideolégica no

contexto apresentado. Vejamos essas expressdes no fragmento a seguir:

41 No processo de lexicalizacdo, algumas categorias cognitivas podem ser ativadas por etimologia,
neologismo, empréstimo; reativadas por derivacao lexical (juncao de prefixos e sufixos a um radical; e
composicdo lexical: juncdo de radicais); ou ainda desativadas, o que corresponde ao desuso de certos
termos. Assim, podemos dizer que as palavras e suas propriedades estdo direta e dinamicamente
ligadas as situacdes concretas de uso da lingua. (STEINHAUSER, 2021).
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A escola como instituicdo e ensino formalizado atua em vérias
dimensdes da vivéncia humana, e estando hoje diante de um
verdadeiro dilema para construir competéncias e habilidades em
prol de um ensino de qualidade, necessita de um projeto preciso e um
conhecimento profundo que norteiem suas agdes e fungbes. (PPP
DA ESCOLA MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 6, grifo nosso).

E bastante comum na &area da Educacdo a utilizacdo das expressdes
‘competéncias e habilidades” e “conhecimento profundo”. Tais expressdes passam a
ser utilizadas e séo utilizadas cotidianamente nas escolas. Usadas individualmente,
sem que estivessem nessa ordem, as palavras “competéncias”, “habilidades”,
‘conhecimento” e “profundo”, que compdem as unidades lexicalizadas, perderiam a
significagado que veiculam ao virem em conjunto, pois no texto, ainda que néo se possa
identificar isso facilmente, elas exprimem tracos semanticos muito recorrentes no
mundo empresarial.

Cada vez mais vistos integrados, esses novos elementos gerados pela
lexicalizacdo possuem sentidos nem sempre previsiveis e compreendidos pelos
atores sociais, dadas as ideologias da educacéo para o capital que carregam nem
sempre percebidas, mas veiculadas, ja que o texto € posto em a¢cdo no momento da
interacdo. Como observam Hissa e Costa (2021), “O letramento autbnomo apaga o
social e imprime, pela ideologia dominante de sucesso, a ideia de que apagar o social
€ possivel”.

Castilho (2003, p. 10) observa que essa criacdo de termos néo se da de forma

aleatoria, pois a

Lexicalizagé@o é a criacdo das palavras via selecdo de propriedades
cognitivas e de tragos semanticos derivados, processando-se sua
misteriosa concentracdo numa forma [...] As diferentes classes de
palavras, ou categorias lexicais, sdo o produto resultante da
lexicalizagdo (CASTILHO, 2003, p. 10).

No que se refere ao PPP da escola, observei que o vocabulario empregado é
carregado de expressdes substantivas que funcionam no documento como
gualificadoras, fazendo gerar novas categorias ideologicamente essenciais aquele
contexto educativo. Martelotta (2011) explica que a lexicalizacdo envolve a formacéo
de um elemento lexical (ou um provavel neologismo). Assim, esse elemento novo é

criado para servir a um fim, e neste caso do PPP da escola funciona como um veiculo
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para a propagacdo desse fim, que é o discurso da modernizagdo das praticas
educativas, em razado das forcas produtivas para o capital.

J& que todo texto tem uma funcéo social e comunicativa, compreendo que
o discurso veiculado da Pedagogia das Competéncias, ligado as relacdes
econbmicas, no contexto da escola, por meio do PPP, exerce uma funcao ideologica
gue equivale a desviar o foco das tensdes produzidas pela crise geral do modo de
producao capitalista, incutindo a responsabilidade e a culpa dessa crise nos
professores e demais atores sociais da escola, que precisam, para supera-la, ser
competentes e habilidosos.

Os tracos semanticos observados nas expressdes “competéncias e
habilidades” e em “conhecimento profundo™? indicam, consequentemente, que €
necessario que os atores sociais busquem alternativas para se adaptarem a crise
permanente do sistema, visto que “competéncia” é um substantivo feminino que indica
a qualidade de ser adequado e bem qualificado fisica e/ou intelectualmente frente aos
desafios, a concorréncia, a disputa e a competicdo. O Dicionario Aurélio Eletrénico
mostra que o termo (do latim competentia, “proporg¢ao”, "justa relagao”) pode significar,
dentre outros, a qualidade de quem é capaz de apreciar e resolver certo assunto, fazer
determinada coisa; capacidade, habilidade, aptidao, idoneidade; e oposicao, conflito,
luta. Ser competente, portanto, € o contrario de ser incompetente.

Nessa direcdo da responsabilidade de se resolver determinada questao,
responsabilidade incutida unicamente no professor no PPP, Perrenoud (2000, p. 15)
destaca que a nogao de competéncia designa uma “capacidade de mobilizar diversos
recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdes”. E foi com essa mesma forca
que a expressao “competéncia e habilidades” adentrou as salas de aula e foi
incorporada ao vocabulario docente, como um elemento obrigatério nos planos de
ensino, nos projetos pedagdgicos e nas propostas curriculares. O termo “habilidades”
aparece centrado numa dimenséo individual, indicando que os atores sociais devem

ser capazes de realizar as habilidades sugeridas, ou seja, um trabalho pedagdgico

42 De acordo com a interpretacdo da Lexicalizagdo Semantica, pode haver dois tipos basicos de itens
lexicalizados: 1) item lexical individualizado, com apenas um elemento, que assume variados sentidos
devido ao uso. E em outros casos, um Unico sentido se cristaliza e perdura por tempo indeterminado;
e 2) item lexical em forma de expresséo cristalizada, composto de mais de um item (constru¢des), 0s
guais assumem um unico sentido por forga do uso. Em muitos casos, esse sentido se especifica cada
vez mais, embora seus constituintes apresentem sentidos distintos se vistos de formaisolada. (SOUSA,
2015).
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gue esteja voltado para o dominio e para a mecaniza¢cao dos conteudos, na direcdo
da perspectiva técnica.

Steinhauser (2021) destaca que para se verificar o processo de lexicalizacgéo,
€ importante também buscar definicdes lexicograficas sobre o sentido das palavras
comumente estabelecido na sociedade, “adentrando no campo sociocognitivo que
trate da origem da palavra e de sua consolidagao no espaco social” (STEINHAUSER,
2021, p. 244). Essas definicbes, para a autora, exploram a denotacdo (extensao
significacional da palavra) e a conotacao (intensédo e compreensao), o que faz ver que
“a lexicalizagdo é um processo negociado ao longo das interagdes linguisticas”
(CASTILHO, 2016, p. 110). Os itens lexicais, portanto, podem apresentar alto grau de
complexidade, “pois sao itens representacionais combinados em ‘uma escala de
lexicalidade” (MARTELOTTA, 2011, p. 118).

O discurso da educacéo de qualidade, nessa mesma direcdo, também segue
essa mesma logica no documento, chamando atencdo para o saber-fazer, como

observado a seguir:

[...] a Escola Municipal Jodo Pessoa elaborou seu Projeto Politico
Pedagdgico e apresenta uma grande preocupacdo em promover uma
educacdo de qualidade, seguindo uma linha de planejamento e
trabalho em todas as suas dimensdes, com 0 objetivo de subsidiar
principalmente o processo de ensino aprendizagem (PPP DA
ESCOLA MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 6, grifo nosso).

A nocao de competéncia e o discurso da educacao no PPP da escola da base
para o discurso do ensino para qualificacao profissional para o trabalho. O significado
potencial dessas expressdes no PPP, no contexto em que aparecem no texto,
funciona como uma exigéncia e responsabilizacdo, por meio de um dialogo com atores
sociais “empreséarios da educacdo”, transformando-se em unidades lexicais que se
fixam na lingua e no discurso pela sua reproducao.

Fica evidente nessas expressdes recorrentes no PPP que a necessidade de
acao da escola de modo a se alinhar a esse novo mundo de mudancas comerciais,
tomando a nova economia como um simples fato, com que devemos conviver e nos
adequar. A medida que os professores se embasam nos textos, utilizando tais
expressoes, elas se impdem como elementos de relevancia na construcdo dos seus

discursos sobre letramentos na escola. Dado que se trata de um documento



92

orientador, os interlocutores partilham e reproduzem tais expressdes, que mais se

aproximam do modelo autbnomo de letramento.

Referenciacéao

A andlise dos processos de referenciacdo, com foco nos itens de introducéo
e retomada de referentes no texto, tendo em vista a analise dos modelos autbnomo e
“ideolégico” de letramento, € importante para que possamos identificar as formas de
referenciacdo escolhidas para representar os objetos do discurso no texto. As
escolhas desses referentes sdo importantes para visualizarmos o processo de
construgéo e representagao nos documentos dos modelos autbnomo e “ideoldgico”
de letramento. No que se refere aos referentes usados no PPP da escola, foquei em
escolhas textuais que possivelmente introduzam e retomam diretamente os modelos
autébnomo e “ideolégico” de letramento.

Com relacéo a referenciacao, Nascimento (2021) destaca que as escolhas de
referentes sdo importantes para o processo de construcdo e representacdo da
imagem dos objetos do discurso, posto que ela, conforme Koche (2005, p. 34), nédo
esta centrada na relagcao entre as palavras e as coisas, “mas a relacao intersubjetiva
e social no seio da qual as versdes do mundo séao publicamente elaboradas, avaliadas
em termos de adequacéo as finalidades praticas”. Assim, entendo que as escolhas
lexicais feitas para a composicdo textual ndo sdo ingénuas e sinalizam para a

construcéo da referenciacédo nos textos. Nesse sentido, para Koche (2003),

a realidade é construida, mantida e alterada ndo somente pela forma
como nomeamos 0 mundo, mas, acima de tudo, pela forma como,
sociocognitivamente, interagimos com ele: interpretamos e
construimos nossos mundos através da interacdo com o entorno
fisico, social e cultural. A referéncia passa a ser considerada como o
resultado da operagdo que realizamos quando, para designar,
representar ou sugerir algo, usamos um termo ou criamos uma
situacdo discursiva referencial com essa finalidade: as entidades
designadas sao vistas como objetos-de-discurso e ndo como objetos-
do-mundo. (KOCH, 2003, p. 79).

Assim, compreendo que essas escolhas servem como pistas que sinalizam
para a diregcdo argumentativa dos textos e para a construcdo de sentidos pelos
leitores. Além disso, essas escolhas veiculam crencas, valores, ideologias e

conhecimento de mundo de quem produz o texto, que esta ligado sobretudo aos seus
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propositos. Nessa direcéo, Koch (2017, p. 35) enfatiza que o sujeito entdo atua sobre
‘o material linguistico que tem a sua disposicdo, realizando escolhas significativas
para representar estados de coisas, com vistas a concretizacdo de sua proposta de
sentido”.

Assim conforme Nascimento (2021), é importante observar que o modo como
os elementos referenciais sdo escolhidos pelo autor do texto € motivado por
elementos condutores de suas ideias, que aqui serdo evidenciadas na direcdo do
modelo auténomo e “ideoldgico” de letramento. Considerando o PPP da escola e os
livros didaticos da EJA estudados, algumas escolhas podem ser evidenciadas na

construcéo da referenciacdo no quadro 4.

Quadro 4: Referenciacao

Elementos tematicos

Referenciacdes ancoradas no modelo
autdonomo de letramento

Referenciacdes ancoradas no modelo
ideoldgico de letramento

Vocabulario: itens lexicais

(1) Plano de alfabetizacdo e letramento
tendo como acdo: Planejamento mensal,
individual e coletivo voltado a alfabetizacéo
e letramento; E como Estratégia: Elaborar
proposta pedagdbgica voltada a
alfabetizacdo e letramento (PPP DA
ESCOLA MUNICIPAL JOAO PESSOA,
2017, p. 8, grifo nosso).

(7) Titulo do PPP: Educar é partilhar, é
crescer juntos (PPP DA ESCOLA
MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 1,
grifo nosso).

uma

(2) Planejamento mensal, individual e
coletivo voltado a alfabetizagcdo e
letramento (PPP DA ESCOLA MUNICIPAL
JOAO PESSOA, 2017, p. 8, grifo nosso).

(8) Buscamos ser instituicdo de
qualidade com praticas pedagoégicas
inovadoras que possa atender melhor
nossos educandos primando pela qualidade
e criatividade no ensino sempre com:
respeito as individualidades, coletividade,
ética profissional, regatando a autoestima,
valorizando 0 conhecimento, com
responsabilidade, cooperacdo, humildade e
dialogo. (PPP DA ESCOLA MUNICIPAL
JOAO PESSOA, 2017, p. 7, grifo nosso).

(3) Estratégias do Plano de Alfabetizagéo e

Letramento: Reunir com o grupo de
alfabetizacdo e letramento para o
acompanhamento  monitoramento  do

processo de alfabetizacdo (PPP DA

(9) Projeto um texto puxa o0 outro.
Organizar caixa com textos de diversos
géneros textuais para que o professor possa
utiliza-los em sala de aula com objetivo de
despertar o0 interesse pela leitura.
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ESCOLA MUNICIPAL JOAO PESSOA,
2017, p. 9, grifo nosso).

Piquenique literdrio (PPP DA ESCOLA
MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 10,
grifo nosso).

(4) Estratégias do Plano de Alfabetizacéo e
Letramento: Selecdo de textos (diferentes
géneros) para producdo de fichas de
leitura (PPP DA ESCOLA MUNICIPAL
JOAO PESSOA, 2017, p. 8, grifo nosso).

(10) Plano de Acdo do PPP: Promover as
quatro edicoes do dia “D” da leitura com o
objetivo de incentivar a préatica da leitura e
producédo textual (PPP DA ESCOLA
MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 12,
grifo nosso).

(5) Estratégias do Plano de Alfabetizacédo e
Letramento: Projetos de leitura e producéo
textual; Projeto de alfabetizagc&o com apoio
dos professores (PPP DA ESCOLA
MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 9,
grifo nosso).

(11) Plano de Acdo do PPP: Promover
semanalmente a hora do conto com o
intuito de desenvolver a pratica da leitura e a
produgcdo textual (PPP DA ESCOLA
MUNICIPAL JOAO PESSOA, 2017, p. 11,
grifo nosso).

(6) Estratégias do Plano de Alfabetizacédo e
Letramento: Troca de cartas entre turmas
da escola (PPP DA ESCOLA MUNICIPAL
JOAO PESSOA, 2017, p. 9, grifo nosso).

(12) Plano de Acao do PPP: Organizagéo da
sala de aula promovendo um ambiente
alfabetizador a fim de estimular o
desenvolvimento da leitura e escrita (PPP
DA ESCOLA MUNICIPAL JOAO PESSOA,
2017, p. 9, grifo nosso).

Fonte: Torres (2022).

Os fragmentos de textos apresentados do PPP da escola, que se refere a

acOes relacionadas ao letramento na escola, por meio de itens lexicais como

LE 11

monitoramento”,

” o«

processo de alfabetizagao”,

” o«

“alfabetizacao e letramento”, producao

” 13

de fichas”, “projeto de alfabetizacao” e “troca de cartas”, podem ser relacionados ao
elemento tematico referenciacdo, ancorados aqui ao modelo auténomo de letramento.
Essa relacdo é também demandada pelo contexto que nos orientam para introducao
e retomada desses referentes no texto.

Tais escolhas textuais, como no caso de “alfabetizagcao e letramento”, como
em (1) e (2), introduzem e fazem retomadas sempre que se deseja fazer mencéo a
guestao da alfabetizacdo no documento. Isso indica que o termo alfabetizacdo ndo é
mais concebido isoladamente naquele contexto, com o entendimento de que a leitura
e escrita seja um conjunto habilidades técnicas aprendidas no espaco escolar. Este
passa a ser entendido na perspectiva do letramento e passa-se a compreender esta
atividade na perspectiva social no documento, localizada na interacdo interpessoal.

No entanto, ainda que seja sugerida essa compreensao na escrita do texto no
PPP da escola, os demais itens lexicais destacados nos fragmentos trazidos no

guadro 4 indicam que as outras formas de referenciacéo escolhidas para a questéao
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da alfabetizacdo ou das préticas de leitura e de producdo de textos, como previa,
assim como na composicéo geral desse documento, me levando a afirmar que este
ainda segue, de um modo geral, a perspectiva do modelo autbnomo de letramento.
Ou seja, os itens lexicais “monitoramento” (3), “processo de alfabetizacdo” (1, 2),
“‘producao de fichas” (4), “projeto de alfabetizagdo” (5) e “troca de cartas” (6), fazem
referenciacdo a uma concepcao de letramento como a habilidade técnica de ler e
escrever, considerando o fendmeno do letramento fora de contexto social, sugerindo
gue a escola adota modelos fechados de ensino. O argumento aqui seguido vai na
direcdo de que “o uso de referentes por associagdo ou comparacgao revela, explicita
ou implicitamente, a imagem que temos das coisas e dos sujeitos do mundo” (IRINEU,
2011, p. 118).

Nos itens de introducdo ou retomada que dizem respeito a expressao
“alfabetizacao” e “letramento”, o termo alfabetizacao é introduzido incialmente sem
que antes fosse mencionado ou se fizesse relagdo com “letramento”, sugerido praticas
continuas. Como “alfabetizacao” € um termo bastante recorrente no PPP da escola
na construcdo do texto, € possivel observar que ele recebe destaque e, sendo assim,
aparece como um elemento que surge em outras ocasides durante o texto, mas desta
vez ligado ao termo “letramento”. Por sua vez, o termo “letramento” é retomado
algumas vezes para que nao seja esquecido durante a leitura do texto, e essa
reativacao € construida através de uma anafora.

A introducdo dessas expressdes no PPP, e o contexto semantico da
discussao onde estéo inseridas, produzem a compreensao de que o letramento € uma
pratica social ligada apenas aos usos da leitura escrita e oralidade na escola,
entendidas como préticas desenvolvidas aparte da sociedade, deixando de preparar
0s estudantes para agirem nas praticas no meio social de que participam, como
proposto pelo modelo “ideoldgico de letramento”. Os itens lexicais “monitoramento”
(3), “processo de alfabetizacao” (1, 2), “producdo de fichas” (4), “projeto de
alfabetizacdo” (5) e “troca de cartas” (6), remetem a praticas de letramento que
compreendem o texto como suficiente para a producdo de sentido, isolando-os do
contexto, ou seja, de atividades que envolvam situacdes da vida real e social.

Do ponto de vista da introdugcdo de itens lexicais no texto do PPP que
sinalizam para possiveis aproximacdes de palavras que fazem parte do campo
semantico do modelo “ideolégico” de letramento, no quadro 4, na coluna direita,

trazemos os seguintes fragmentos: “praticas pedagodgicas inovadoras® (8),
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“criatividade” (8), “didlogo” (8), “um texto puxa o outro” (9), “incentivar a pratica da
leitura e producéao textual” (10), “a hora do conto” (11), “estimular o desenvolvimento
da leitura e escrita” (12). No entanto, destaco que esses elementos lexicais, que ainda
gue possam indicar, nas questdes evidenciadas, que possuam certa relagdo com o
campo semantico do modelo de letramento “ideoldgico”, aparecem pouco
desenvolvidos no PPP e o contexto em que estéo inseridos ndo me permitem afirmar
gue realmente facam referenciacdo a praticas ligadas a cultura e as estruturas de
poder, cujas praticas letradas envolvem contextos sociais reais.

Compreendo, com isso, que o PPP da escola tem como paradigma o
letramento autbnomo, a medida que os argumentos sdo embasados em itens lexicais
gue evocam esse paradigma, levando, de certa forma, a uma “pedagogizacéo” desses
conceitos, ligados a nocdes educacionais de processo ensino-aprendizagem. Em
sintese, as escolhas lexicais que compdem os fragmentos analisados no texto do
PPP, considerando o0s processos de referenciacdo, revelaram que ha um
entendimento de que o processo de escolarizacdo, por si, e o trabalho com textos, ja

pressupde o letramento.

5.2 Préatica discursiva: forca e intertextualidade na andlise dos livros didaticos
e no discurso dos professores da EJA

Na andlise das praticas*® discursivas, participam as atividades cognitivas de
producéo, distribuicdo e consumo do texto. Aqui é dado destaque aos livros didaticos
gue os professores utilizam como referenciais para as suas aulas. O objetivo é
identificar possiveis inter-relagdes entre o modelo autdnomo e o modelo “ideolégico”
de letramento nesses documentos que orientam a pratica pedagdégica dos professores
da EJA.

Conforma Faircloud (2016), a analise da préatica discursiva é de natureza
interpretativa, ou seja, envolve a investigacdo dos recursos cognitivos de quem
produz, distribui e também interpreta os textos. Assim, os discursos veiculados podem

revelar mais que palavras, pois ajudam também para construir um sentido, uma

43 Em ADC, praticas s&o entendidas como maneiras habituais pelas quais pessoas aplicam recursos
(materiais ou simbdlicos) para agirem juntas no mundo (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999). Elas
sdo constituidas na vida social, nos dominios da economia, da politica e da cultura, incluindo também
a vida cotidiana (RESENDE; RAMALHO, 2006).
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linguagem que pode interferir e influenciar a visao de mundo, os valores sociais, as
crencas e as relagbes de poder em dado contexto social. Aqui dou destaque a forga
dos enunciados, chamando atencéo para os tipos de atos de fala desempenhados, e
também para intertextualidade, cuja analise esta centrada nas relagbes dialégicas
entre o texto e outros textos (intertextualidade) e nas possiveis relacées entre ordens
de discurso (interdiscursividade). (RESENDE; RAMALHO, 2004).

Forca

Diversos tipos de a¢des humanas se realizam através da linguagem por meio
de atos de fala. As afirmacdes, portanto, ndo servem apenas para descrever um
estado de coisas, elas servem sobretudo para realizar agdes. Mas, paraisso, é preciso
identificar a forca dos enunciados, ou seja, os tipos de atos de fala desempenhados,
como forma de acdo, as conexdes e inferéncias necessarias e seu apoio em
pressupostos ideologicos.

Magalhdes et al. (2017, p. 139) observa que “para cada situagdo um
determinado uso da linguagem sera mais apropriado e desejado que outro”, dai dizer
gue a forca dos enunciados esta condicionada a formas particulares e a contextos
sociais especificos de enunciacao, e isso tem a ver com a escolha feita pelo usuario
da lingua no momento da prética.

Assim, a for¢ca dos enunciados tem a ver com os tipos de atos de fala, que
podem ser promessas, pedidos, ameacas, dentre outros, por eles constituidos
(FAIRCLOUGH, 2016), e que ganha forca, por meio do poder da linguagem,
resultando de diferentes praticas discursivas que envolvem aspectos socialmente
institucionalizados. Fairclough (2016) explica a forca dos enunciados, que para ele

parte de

[...] um texto (frequentemente, mas nem sempre, uma parte na
extensdo de uma frase) e seu componente acional, parte de seu
significado interpessoal, a agdo social que realiza, que 'ato(s) de fala'
desempenha (dar uma ordem, fazer uma pergunta, ameacar,
prometer, etc.). Forca estd em contraste com ‘'proposi¢cdo: o
componente proposicional, que é parte do significado ideacional, é o
processo ou a relagédo que € predicado das entidades. Assim, no caso
de "Prometo pagar ao(a) portador(a) se exigida a soma de 5 libras", a
forca e a de uma promessa, enquanto a proposicdo poderia ser
representada esquematicamente como 'x paga y a z'. (FAIRCLOUGH,
2016, p. 111).
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Este aspecto da linguagem é um importante recuso na investigacdo para
analisar os principios interpretativos usados para compreender o investimento politico
e ideologico de um tipo de discurso pela forca empreendida nos enunciados. Para
tanto, € necessario uma interpretacdo sobre qual € o contexto de situacdo, o que é
“analogo a interpretacgéo textual: envolve uma inter-relagéo entre pistas e recursos dos
membros, [...] sdo de fato um mapa mental da ordem social. (FAIRCLOUGH, 2016, p.
112). Desta forma, podemos dizer que “o efeito do contexto de situagdo sobre a
interpretacéo textual (e producao textual) depende da leitura da situacdo. Por outro
lado, o efeito do contexto sequencial depende do tipo de discurso” (Ibidem, p. 112).
Isso ajuda a explicar como é que as formas das palavras carregam forcas.

Os fragmentos de textos retirados dos livros didaticos da EJA e das
entrevistas focalizadas com os professores, no quadro a seguir, ajudam a visualizar
essa relacao:

Quadro 5: Forca

TEXTO - EVIDENCIA FORCA DOS O CONTEXTO DA
ENUNCIADOS SITUACAO
(leitura da situacéo)
Ha tempo na escola para encontros, didlogos | Pedido: um A professora
e trocas de experiéncias entre os professores | momento para guestiona a falta de
da EJA e a gestdo escolar, diante dos | troca de didlogo e de troca de
desafios vivenciados e das atividades que | experiéncias. experiéncias sobre os
precisam realizar? problemas
} vivenciados na
(13) Quanto ao tempo, ndo ha esse tempo. E escola, na EJA.

muito corrido para a questdo do dialogo e
trocas de experiéncias. Nao tem esse espacgo
com os colegas, com a gestdo escolar. Isso
tem gue ser montado, vai ter que se quebrar.
E preciso um horéario para poder fazer esse
momento de troca de experiéncias, tirar
alguma davida, porque um tempo mesmo de
carga horéria de segunda a sexta nao ha.
(ENTREVISTA COM MARARUBIA,
28/06/2022, grifo nosso).

A questdo do abandono e da reprovacdo da | Ameagas: A professora discutia
EJA é um assunto recorrente nos | abandono e a questao do
planejamentos e nas reuniées na escola? reprovacao. abandono e da
reprovacao na EJA,
(14) S|m, a queStéo dO abandono da. assunto recorrente
reprovagdo é um dos assuntos primordiais nos planejamentos e
quando a gente senta em reunido ou em conselhos de classe.

conselho de classe estd sempre fazendo essa
busca ativa e procurando uma solugéo para
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gue chame atencdo desses alunos, para que
eles voltem realmente ao processo de ensino
aprendizagem. (ENTREVISTA COM
MARARUBIA, 28/06/2022, grifo nosso).

(15) “Avaliacéo e reescrita”

“1 Revejam o texto como se fossem o leitor
do conto. Verifiquem se € possivel
compreender a histéria, se ela € interessante
e se prende a atencédo de quem a l&.”

2 Reunam-se com outra dupla e troquem
seus textos. Vocés vao ler o que eles
escreveram e eles lerdo o que vocés fizeram.

3 Observem se o0 texto apresenta as
caracteristicas de um conto e se as falas dos
personagens estdo apresentadas de maneira
adequada.

4 Facam sugestdes para melhorar o conto
dos colegas e oucam as sugestdes que eles
fizerem sobre o de vocés. Conversem sobre
0s textos e as respectivas observacoes.

5 Voltem ao texto que produziram e
reescrevam-no melhorando os aspectos que
forem necessarios”. (LIVRO DIDATICO — 8°
ANO. AOKI, 2013, p. 30-31, grifo nosso).

Pedidos:
producéo do
texto “conto”
centrado no
modelo
autdnomo de
letramento.

O livro sugere a
producéo de textos
por meio de
instrucdes, sem que
haja uma prévia
contextualizagcédo dos
possiveis temas
dessa producéao.

(16) “Agora é a sua vez de escrever um conto
com um colega. Como vocé viu neste capitulo,
o conto pode tratar dos mais variados temas’.
“Em conjunto com o professor e com os
demais colegas, combinem o tema sobre o
gual vao escrever e uma forma de publicar os
textos produzidos. As formas de publicacao
podem ser variadas: vocés podem montar
um mural de contos na sala de aula ou no
patio da escola, ou mesmo reunir 0s textos
e fazer uma encadernacdo, compondo uma
antologia de contos para a biblioteca da
escola”. (LIVRO DIDATICO — 6° ANO. AOKI,
2013, p. 18, grifo nosso).

Pedidos:
producao do
texto “conto”
centrado no
modelo
autbnomo de
letramento.

O pedido é centrado
no modelo autbnomo
de letramento. Ha
uma preocupagao
utilitaria aparente
com o fim que o texto
irh tomar (limitado a
biblioteca da escola).

Fonte: Torres (2022).

No trecho (13) da entrevista com Mararubia, verifiquei a forca do enunciado

nas expressdes “E muito corrido”, “vai ter que se quebrar’, “momento de troca de

experiéncias”, que indicam o pedido para que se tenha um espaco de tempo para

encontros, didlogos e trocas de experiéncias entre os professores e a gestao escolar,
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diante dos desafios vivenciados e das questdes urgentes no processo ensino-
aprendizagem na EJA. Assim, as praticas discursivas ou “coisas ditas” estédo
relacionadas, neste caso, ao chamado da professora para atencéo e para o dialogo
sobre os problemas que envolvem a EJA na escola. Trata-se da forca de expressoes
gue exprimem um pedido, e que acaba por denunciar a falta de um espaco entre os
professores para socializacdo dos problemas e busca conjunta de solugdes. Fica
evidente na fala da professora a falta de espacgo para questdes urgentes dentro da
escola, que se caracteriza com um espaco de constituido por regras preestabelecidas,
gue ignoram o tempo necessario para o planejamento das atividades.

Ja no segundo trecho (14), ainda com relacdo a fala da professora Mararubia,
verifiquei que ha expressdes “abandono da reprovagao” e “procurando uma solugao”,
gue ganham forca devido a situacdo de ameaca, representada naquele contexto pela
guestdo da evasao escolar e de reprovacdo dos alunos da EJA. A urgente
necessidade de acdes para solucionar esses problemas, dentre eles a falta de
material didatico-pedagodgico para essa modalidade de ensino, € visto como ameaca.
E a forca empregada nos enunciados em destague remete a uma interpretacédo do
contexto situacional e econdmico vivenciado pela escola, onde ha a oferta da EJA,
gue sinaliza para a desisténcia de estudantes e, consequentemente, para 0
fechamento de turmas e reducédo de carga horéaria de professores.

E importante observar que o Censo Escolar*4, para o qual o nimero de alunos
matriculados € um indicador para o repasse de recursos financeiros pelo Governo
Federal para os municipios. O censo forma a base para a definicdo de critérios para
repasses, tanto as escolas, quanto aos estados e municipios, dos diversos tipos de
recursos existentes. Alunos evadidos e reprovados implicam menos repasse
financeiro. Essa “ameaca” da pistas para compreender a importancia dessa fala.
Assim, a organizacao do pensamento através das praticas sociais tao recorrentes na
modernidade faz entender que “nossas praticas discursivas envolvem escolhas que
tém impactos diferenciados no mundo social e nele interfere de formas variadas”
(FABRICIO, 2006 p. 49).

A forca dos enunciados é construida de forma particular e em contextos
sociais especificos, e esses elementos fazem parte das escolhas realizadas pelo

usuario da lingua em suas interlocucdes. Desta forma, entendo que os debates e as

44 O Censo Escolar é coordenado pelo Inep e realizado em colaboragdo com as secretarias estaduais
€ municipais de educacao e com a participacao de todas as escolas publicas e privadas do pais.
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politicas de desenvolvimento do letramento devem levar em conta as condi¢cbes
sociais, culturais e econémicas que prevalecem em uma sociedade especifica, em
uma época particular (TERRA, 2013).

Ao considerar os livros didaticos da Educacao de Jovens e Adultos enquanto
corpus analitico, especificamente o livro didatico do 8° ano, de Aoki (2013, p. 30-31),
componente curricular Lingua Portuguesa, é possivel verificar, nos fragmentos (15) e
(16) abordados, que o pedido, a producao textual do género conto, esta relacionado
ao modelo autbnomo de letramento, o que se da por meio de instrucdes técnicas para
a producdo do género conto, sem que haja uma prévia contextualizacdo de possiveis
temas que possam estar relacionados a producdo, e que estejam também
relacionados aos contextos socais dos/as estudantes.

Digo entdo que essa forma de abordar os conteudos reflete as politicas
educacionais voltadas para a producdo de materiais didaticos para a EJA. Algumas
iniciativas vém demonstrando que o Plano Nacional do Livro Didatico para a Educacgao
de Jovens e Adultos (PNLD-EJA), advindos das politicas publicas para a distribuicéo
de livros, coaduna com as exigéncias de um curriculo oficial que se preocupa apenas
em pensar um material que assegure as habilidades e as competéncias determinadas
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC € um bom exemplo de uma perspectiva que pensa um curriculo oficial
na linha de um saber global, que nédo dialoga em muitos aspectos com a diversidade
e especificidades dos alunos da EJA, com as culturas, as historias, os saberes e as
identidades dos sujeitos, sempre negligenciados em detrimento de uma cultura

escolar dominante e hegemonica.

Intertextualidade

Ao considerar que toda linguagem é dialOgica, pois, conforme Bakhtin (2011),
0s textos nunca nascem do nada, eles estdo sempre articulados e sdo como respostas
de outros que o antecederam, entendo que a relacao dialogica dos enunciados é
também responséavel por estabelecer essas relacdes entre eles.

Bakhtin (2002) abordou a dialogicidade da linguagem, destacando que 0s
textos sado dialdgicos, o que se estabelece da seguinte forma: eles respondem a outros
textos e antecipam respostas; e sdo polifénicos, pois estdo articulados em diversas

vozes. E possivel pensar entdo essa relacdo dialégica em dois planos: o da
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interdiscursividade, que esta relacionada a relacdo entre os discursos; e o da
intersubjetividade, relacao que se estabelece entre os sujeitos.

A intertextualidade® pressupde entdo uma relacéo dialégica entre os textos,

0 que decorre de uma conexao entre os elementos internos de um enunciado com 0s
outros externos, gerando uma cadeia enunciativa. Martins (2009, p. 7) explica que a

intertextualidade pode ser entendida através de discursos, com certas caracteristicas:

[...] a combinagéo da voz do autor com outras vozes que lhe séo
articuladas e pode se fazer presente por meio de: citagbes —
reproducéo fiel do que foi dito ou escrito com a presenca de marcas
claras de relato direto (discurso direto); relato/discurso indireto -
atribuicbes nem sempre explicitas, ja que é possivel atribuir uma fala
a alguém sem especificar claramente quem seria o0 autor do texto
original; pode aparecer como resumo de outro texto e, por ultimo,
relatos narrativos de ato de fala - o ato de fala € relatado, mas néo se
relata seu contetdo. (MARTINS, 2009, p. 7).

Fairclough (2003, p. 39) pontua que em seu sentido mais 6bvio “a
intertextualidade € a presenca de elementos atualizados de outros textos dentro de
um texto: as citagbes”. Trata-se de articulagbes de um texto com outro texto,
considerando as suas relacoes intertextuais. Para Fairclough (2016), a intertextualidade
nos textos pode incorporar as relacdes de convencdes que constituem uma ordem do
discurso. O autor diferencia a intertextualidade manifesta da intertextualidade
constitutiva, e explica que, com relacdo a primeira, 0S outros textos estédo
explicitamente presentes no texto; na segunda, a qual o autor chama de
interdiscursividade, ha a configuracéo de convencdes discursivas que entram em sua
producéo.

No que diz respeito a interdiscursividade, enfoque dado nesta analise, Fiorin
(2003) entende a interdiscursividade como um “processo em que se incorporam
percursos tematicos ou figurativos, temas e/ou figuras de um discurso em outros”.
Observa que a interdiscursividade nao implica a Intertextualidade, “embora o contrario
seja verdadeiro, pois, ao se referir a um texto, o enunciador se refere, também, ao
discurso que ele manifesta”. (FIORIN, 2003, p. 35).

4 Cavalcante (2012, p. 146) orienta que o “conceito de intertextualidade surgiu no ambito da critica
literaria, com a autora Julia Kristeva (1974), para quem todo texto é realmente um mosaico de citacdes
de outros textos”. A intertextualidade “constitui, em principio, uma categoria analitica acional, pois € um
traco textual moldado por géneros” (RESENDE; RAMALHO, 2016, p. 135).
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Esta subcategoria pode indicar que em um dado texto haja elementos
tematicos incorporados de outros textos, sem que isso venha de forma explicita e sem
gue haja uma atribuicédo explicita ao autor. Essa relacao foi observada nos trechos a
seguir e podem indicar possiveis orientacdes relacionadas e que desejam enfatizar o

modelo autdnomo de letramento, dado o contetdo ideoldgico que transmitem.

Quadro 6: Intertextualidade

solidaria? Sociedade livre é aquela em que
0S seus membros estabelecem livremente
as regras a que querem se sujeitar,
através de seus representantes, e
necessarias a convivéncia social”. (LIVRO
DIDATICO EJA — 8° ANO. AOKI, 2013, p.
17, grifo nosso).

subordinacao e o
assujeitamento.

TEXTO - EVIDENCIA MARCAS INTERTEXTUALIDADE
INTERTEXTUAIS CONSTITUTIVA
(Interdiscursividade)
(17) “O que é sociedade livre, justa e | Reforca a Interdiscursividade por

meio do discurso de
ordem e civilidade.

(18) “Propaganda”

A propaganda tem carater ideologico e visa
conquistar adeptos, seguidores e converter
opinides. Isso significa semear ideias e
ideais politicos, civicos ou religiosos. +
imagens propaganda 1 (Saude da pessoa
idosa) e propaganda 2 (Saude da pessoa
com deficiéncia)”. (LIVRO DIDATICO EJA
— 4° E 5° ANO. DE SOUZA et el., 2013,
grifo nosso).

Refor¢o das ideias
de civismo e
religiosidade.

Interdiscursividade por
meio da presenca do
discurso de
solidariedade

e do discurso de
assisténcia.

(19) “POEMA: “Nas praticas de leitura do
dia a dia, ndo é comum nos depararmos
com textos como os de Morte e vida
Severina, “A triste partida” e “Poeminha do
contra”. Os textos que apresentam a
forma e o estilo bem diferentes dos
textos em prosa, como noticias ou
romances, sdo chamados poemas. As
vezes, eles sdo declamados em algumas
cerimbnias, como formaturas ou de
casamento. Também podem aparecer em
programas de televisdo, pecas de teatro
etc.”. (LIVRO DIDATICO EJA — 6° ANO.
AOKI, 2013, p. 23, grifo nosso).

Orienta para a
ideia de
letramento
autbnomo

Interdiscursividade pelo
discurso que faz
relacdo com a
concepgéo de
letramento autbnomo,
como a habilidade
técnica, fora de
contexto social.

(20) “O Brasil é um pais extenso. De Norte
a Sul, encontramos diferentes paisagens,
costumes e formas de falar. Conhecer,
valorizar e respeitar essas diferencas é

Reforca o discurso
do “respeito a
diferenga”, um
sentimento de

Interdiscursividade por
meio da presenca de

um discurso que prega
0 respeito ao diferente,
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um passo para a compreensao da | aprecoe mas com um
identidade brasileira”. (LIVRO DIDATICO | consideracao, algo | sutil autoritarismo, um
EJA — 6° ANO. AOKI, 2013, p. 49, grifo | que merece um convencimento de que

Nosso). segundo olhar, o diferente tem que ser
uma segunda igual a mim. Sou eu que
atencao. afirmo o outro como

diferente.

Fonte: Torres (2022).

No fragmento (17) do livro didatico do 8° ano, de Aoki (2013, p. 17),
componente curricular Lingua Portuguesa, é possivel verificar marcas intertextuais
‘livremente” e “sujeitar” que reforcam a naturalizacdo da subordinacédo e do
assujeitamento por meio do discurso de ordem e civilidade. A interdiscursividade vai
ocorrer por meio da relacéo que se efetiva pelas convencgdes discursivas que remetem
a ideia de uma sociedade livre, justa e solidaria, que ajudam a forjar a necessidade
de chamar atencdo dos/as estudantes da EJA para as regras de civilidade, que
podem ser consideradas como praticas de constituicdo dos sujeitos, pressupondo que
esse publico especifico carece desses elementos.

A ideia do estabelecimento “livre” das regras a que querem se sujeitar, pode
ser entendida no texto como um eufemismo para “suavizar’ ou minimizar o peso da
expressao se “sujeitar, através de seus representantes” (17), ja que a aplicacdo das
regras tem a ver com um trabalho de construcdo de subjetividades. Assim, vigiar as
posturas e as regrar as condutas sdo praticas que nao dizem respeito somente aos
sujeitos, mas também a seus representantes, aqueles que detém o poder politico e
econdmico e desejam garantir a manutencao desse poder.

Charaudeau (2006, p. 37) destaca que o discurso sédo “atos de linguagem que
circulam no mundo social e que testemunham, eles proprios, aquilo que sdo 0s
universos do pensamento e de valores que se impdem a um tempo histérico”. Nessa
direcdo, Bakhtin (1990, p. 43) assevera que “cada época e cada grupo social tém seu
repertério de formas de discurso na comunicacao socio-ideolégica”. Neste caso, a
interdiscursividade no texto se estabelece por meio de um discurso muito comum
durante o periodo em que o Brasil foi governado por uma Ditadura Militar: 1964-1985.
Moldar a sociedade através de praticas intimidatorias, como recurso para a
manutengdo do poder, sob o argumento da ordem e da disciplina, aos moldes do
Exército e das Forcas Armadas, era uma forma de submeter 0s sujeitos ao seu

controle, inclusive os meios de comunicagao e o sistema educacional.
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O interdiscurso da necessaria convivéncia social é reforcado pela ideia de
dependéncia que o texto expressa, 0 que ajuda a reforgar na escola o discurso de
subordinacéo e o assujeitamento ao sistema politico e as forgcas econémicas, como
se ndo fosse possivel uma sociedade livre sem que esta fosse subordinada a
determinado grupo, com vistas a conquista da hegemonia politica. A
interdiscursividade aqui se da pela articulagdo com o discurso do crescimento
econbmico e da erradicacdo da miséria, do futuro libertador para essas sociedades
periféricas, e com as promessas do progresso, por meio da civilidade e das regras de
condutas. Tais discursos, muito presentes em livros didaticos, foram muito recorrentes
nas ideologias das politicas publicas, nos jornais e meios de comunicagdo em meados
da segunda metade do século XIX e inicio do XX. Trata-se de um periodo em que 0s
intelectuais brasileiros recebiam grande influéncia do positivismo e disseminavam
ideias do movimento higienista“®.

Ao questionar essas ideologias presentes nos livros didaticos, Van Dijk (2015)

observa que

Muitos manuais escolares sao definidos por seu “conhecimento oficial”
(Apple, 1993), incluindo as ideologias dominantes do momento.
Sempre foi assim no que se refere as representacées do mundo e de
seus povos, por exemplo, no ambito da Geografia, da Histéria e de
outras ciéncias sociais. Os manuais escolares sdo também
conhecidos por suas tendéncias nacionais ou mesmo nacionalistas,
nas quais os dias de gloria e as realizagdes do pais sdo exaltadas
(VAN DK, 2015, p. 43).

A postura positivista advoga uma ciéncia social desvinculada da posicao de
classe, do sujeito ideoldgico. O positivismo classico “adota uma postura de
homogeneidade epistemoldgica entre ciéncias naturais e sociais” (LOWY, 1978, p.
10). Na filosofia positivista o cientista social deve se comportar, diante de seu objeto
de estudo, a sociedade, ou de qualquer segmento ou setor dela, “livre de juizo de
valor, tentando neutralizar qualquer interferéncia que possa lesar a sua objetividade
na explicagcdo dos fenémenos” (MINAYO, 2000, p. 83). Advoga uma ciéncia

desvinculada da posicéo de classe, de valores morais e de posi¢c6es politicas. Ha uma

46 O discurso médico-higienista foi muito presente na mudanca brasileira, politica e econdémica, para
uma economia urbano-comercial e expressou 0 pensamento de uma parte da elite dominante que
gueria modernizar o pais.
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funcionalidade do positivismo para o poder e uma espécie de coercao da sociedade
sobre o individuo.
A partir desse discurso de desresponsabilizacdo do Estado para com a escola

publica, que possui relacdo com o modelo autbnomo de letramento,

[...] a escola atribui 0 eventual fracasso escolar ao individuo. Segundo
ela, o individuo ndo aprende a escrita porque pertence ao grupo de
pobres marginalizados. O modelo de letramento adotado pela escola
nao é questionado pela sociedade. As pessoas constroem uma fé nos
poderes do letramento escolar e, a partir dele, consideram-se
incapazes de aprendé-lo (JUNG, 2003, p. 59).

No fragmento (18) do livro didatico do 4° e 5° ano, de De Souza (2013),
componente curricular Lingua Portuguesa, nessa mesma dire¢cdo, a
interdiscursividade vai ocorrer por meio da presenca do discurso de solidariedade e
de assisténcia “semear ideias” e “ideais politicos, civicos ou religiosos”, ao tratar do
género propaganda, quando reforca que a propaganda tem carater ideologico, mas
centrando nas ideias e nos ideais politicos, civicos ou religiosos que elas veiculam.

A preocupacao aqui parece que ndo € exatamente com os conteudos das
propagandas, mas com as ideologias que possam criticar e desestabilizar as politicas
de assisténcia a saude do Estado brasileiro, afetando, assim, a ordem econdmica e
politica. E, para conter isso, é veiculada uma ideia que atenta contra a liberdade de
expressdo, no sentido de esquivar de possiveis criticas. Na direcdo do fragmento
anterior, a interdiscursividade ocorre pela relacdo que € feita com o discurso de
solidariedade e de assisténcia, desviando da percepcao do leitor da responsabilidade
do Estado brasileiro para com a saude da pessoa idosa e da pessoa com deficiéncia.

No fragmento (19) do livro didatico do 6° ano, de Aoki (2013, p. 23), ao abordar
0 género poema, ao dizer que “apresentam a forma e o estilo bem diferentes dos
textos em prosa”, a interdiscursividade ocorre pela maneira como a autora descreve
0 poema, ou seja, huma perspectiva centrada na forma e nas caracteristicas do
género, ndo no conteudo e nas possiblidades de reflexao critica que esse género pode
trazer. As orientacdes presentes no livro didatico para a abordagem desse género
estdo na direcdo de ensino de género literario orientado para a ideia de letramento
autbnomo. Ou seja, as atividades ainda estdo centradas no ensino da forma e das

caracteristicas, ndo sendo adequadas para fazer do aluno um leitor capaz de
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interpretar criticamente o mundo em que esté inserido. Assim, a autonomia intelectual
e o desenvolvimento do pensamento critico, proposto pelo modelo “ideolégico” de

letramento, perdem lugar, visto que, para Bordini (1989, p. 9),

A escola néo permite a entrada no mundo dos livros de forma completa
e sim cortando aos pedacos, como no livro didatico. Ensina-se
literatura para aprender gramatica, para revisar a Histéria, a
Sociologia, a Psicologia e para redigir melhor. Tornando-se matéria
para adornar outras ciéncias, o texto literario descaracteriza e afasta
de si o leitor.

Ja fragmento (20) do livro didatico do 6° ano, de Aoki (2013, p. 49), ao abordar
a questédo da identidade, a interdiscursividade se estabelece pela presengca de um
discurso que prega o respeito ao diferente, mas com um sutil autoritarismo, ou seja,
um convencimento de que o diferente tem que ser igual a mim. As marcas textuais
presentes em “Conhecer, valorizar e respeitar essas diferencas” partem de uma
posicao de quem afirma que ha uma diferenca. Alguém afirma o outro como diferente.
Esse discurso faz a manutencao do discurso do “respeito a diferenga”, mas como um
sentimento de apreco e consideracdo, algo que merece um segundo olhar, uma
segunda atencdo. A ideia veiculada pelo autor do livro didatico ndo chama atencéo
dos/as estudantes para a percepcao critica da condicédo de subalternidade, a partir de
relacdes de poder e de ideologias que ajudam a naturalizar a invisibilidade do outro,

inclusive diante das questdes que violam o seu proéprio direto.

5.3 Prética social: ideologia e hegemonia na analise dos livros didaticos e suas
ressonancias nas falas dos professores da EJA

A andlise da pratica social esta relacionada aqui aos aspectos ideoldgicos e
hegemdnicos que constam nos livros didaticos que os professores da EJA da escola
pesquisada utilizam como referenciais para as suas aulas. E € complementada com
as falas desses professores, as quais também contribuem para identificar possiveis
inter-relacdes entre 0 modelo autébnomo e o modelo “ideolégico” de letramento em
seus discursos.

Esta andlise da prética social se da pelo texto, pois € por meio dele que se

exploram as estruturas de dominagao, as operacdes de ideologia e as relagbes
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sociais. A prética social é conceituada na perspectiva de Fairclough (2016), que passa
a dialogar com os conceitos de ideologia e de hegemonia, que ajudam a caracterizar
as estruturas que sustentam os discursos dos textos dos livros didaticos e das falas
dos professores.

O discurso é entdo analisado em relacdo ao poder e a ideologia, de modo que
o poder dentro dessa estrutura € visto a partir do viés da luta hegemobnica. A andlise
da pratica social tem carater explicativa, mas também interpretativa, e observa as
circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo que interferem ou
moldam a natureza da pratica discursiva.

Goméz et al. (2020, p. 160), destaca que as praticas sociais, para a ADC,
“‘estdo inseridas na vida social e perpassam ambitos sociais diversos, como o
econdmico, o social, o cultural e outros”. Para o autor, nesses ambitos, as acdes e

interacdes dentro de um contexto,

[...] ndo partem de uma construcdo individual, mas séo resultados de
demandas sociais com as quais negociamos e pelas quais somos
afetados. Sendo assim, praticas sociais, de um modo geral, sdo
orientadas/conduzidas/influenciadas por relacées de poder. (GOMEZ
et al., 2020, p. 160).

Nessa direcdo, o discurso passa a ser analisado em relacdo ao poder e a
ideologia, e o primeiro observado por dentro dessa estrutura sempre na inter-relacéo
com a luta hegemonica. As bases sociais que sustentam as relacfes de poder séo

problematizadas, de modo a evidenciar a/s ideologia/s refletida/s no/s discurso/s.

Ideologia

Ideologia e linguagem se interligam em muitos aspectos. Os discursos
possuem efeitos causais que, com seus efeitos ideoldgicos, contribuem para impor,
sustentar ou mesmo mudar ideologias. Assim, jA observado, entendo que os textos
sdo atravessados por relacdes de poder e ideologias, e que é através do discurso que
os individuos constroem, mantém ou transformam as suas realidades sociais.

Fairclough (2001, p. 117) destaca que as ideologias “embutidas nas praticas
discursivas sao muito eficazes quando se tornam naturalizadas e atingem o status de

“senso comum”. Dai a importancia de problematizar aquilo que nos parece
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naturalizado para desvelar as praticas discursivas e as ideologias nelas construidas.
Mesmo que sejam adquiridas de modo individual, as ideologias sé&o reproduzidas no
meio social por meio das préaticas sociais e nos processos interativos entre 0s grupos.

O filésofo marxista Althusser*’ (1985), ao tratar das materialidades da
ideologia, disse que o conhecimento cientifico é responsavel pela nossa
conscientizacdo de que nao estamos fora da ideologia; ao contrario, pois estamos
sempre dentro dela, pois a ideologia ndo s6 intervém nas representacdes que temos
sobre nossas condi¢cdes sociais, mas também na imagem que possuimos das
formulac@es linguisticas recebidas ou produzidas. Na perspectiva de Althusser os
Aparelhos do Estado, tanto os repressivos quanto os ideoldgicos, funcionam seja por
meio da repressao, seja por meio da ideologia.

Pécheux e Fuchs (1997), com base em Althusser, explicam que os Aparelhos
Ideoldgicos do Estado se caracterizam com lugares onde ocorrem as lutas de classes,
e quando as posicOes politicas e ideoldgicas se confrontam, elas se organizam em
formacdes ideoldgicas*®, as quais mantém entre si relacdes antagonicas, que podem
ser de unidao ou de dominacéo. As formacdes ideoldgicas sédo também compostas por
formacdes discursivas, as quais, numa formacgao ideoldgica, “determina o que pode e
deve ser dito (articulado sob a forma de uma arenga, de um serméao, de um panfleto,
de uma exposicéo, de um programa, etc.)” (PECHEUX, 1995, p. 160). Para Pécheux
(1995), a lingua € a base de processos discursivos inscritos em relacdes ideoldgicas
de classes. Assim, para 0 autor, uma interpelacdo ideoldgica, produzida por

formac0Oes discursivas, que sdo representativas de formacdes ideoldgicas,

fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que é um
soldado, um operario, um patrao [...], evidéncias que fazem com que
uma palavra ou um enunciado “queiram dizer o que realmente dizem”
€ que mascaram, assim, sob a “transparéncia da linguagem”, aquilo
gue chamaremos o carater material do sentido das palavras e dos
enunciados. (PECHEUX, 1995, p. 160).

47 Althusser (1985) chama atenc&o para o Aparelho Repressivo do Estado, que é constituido pelo
governo, administragcdo, exeército, policia, tribunais, prisées, dentre outros. E identifica também outros
aparelhos que se manifestam junto ao Aparelho de Estado (perspectiva marxista), que sdo 0s
Aparelhos Ideoldgicos do Estado (AIE). Trata-se, para ele, de “um certo nimero de realidades que se
apresentam ao observador imediato sob a forma de instituicbes distintas e especializadas”
(ALTRHUSSER, 1985, p. 68). S&do exemplos o AIE religioso; o AIE escolar; o AIE juridico; AIE politico,
e outros.

48 Para Pécheux e Fuchs (1997, p. 166), as formagbes ideologicas sdo “um conjunto complexo de
atitudes e de representacdes que nao sdo nem “individuais” nem “universais” mas se relacionam mais
ou menos diretamente a posicdes de classe em conflito umas com as outras. (PECHEUX; FUCHS,
[1975] 1997, p. 166).
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Bakhtin (1998) contribui para esclarecer como a ideologia determina a
linguagem. Para ele, as mudancas na infraestrutura se expressam nas ideologias e,
consequentemente, na lingua. Para esse autor, a ideologia esta presente em varios
dominios das areas da producdo intelectual, como na arte, a ciéncia, na filosofia, e
outras, 0s quais possuem signos especificos para representa-la.

Thompson (2011), a de uma concepcao critica de ideologia, observa que a
ideologia deve ser entendida como o discurso a servigo do poder. Nesta perspectiva,
considera que os acontecimentos denominados ideolégicos sdo enganosos e
aparentes. Com relagéao ao conceito de ideologia, para o autor, esse conceito que tem

“‘um sentido a servigo do poder”, e observa que

[...] reenfocar esse conceito numa série de problemas que se referem
as interrelacdes entre sentido (significado) e poder. Argumentarei que
0 conceito de ideologia pode ser usado para se referir as maneiras
como o sentido (significado) serve, em circunstancias particulares,
para estabelecer e sustentar relacbes de poder que sédo
sistematicamente assimétricas — que eu chamarei de “relagdes de
dominacao”. Ideologia, falando de uma maneira mais ampla, é sentido
a servico do poder. (THOMPSON, 2011, p. 15-16).

Thompson (2011) identifica cinco modos de operacdes gerais da ideologia,
que sao a “legitimagao”, “dissimulagao”, “unificacdo”, “fragmentacao” e “reificacao”,
gue podem estar associados a varias estratégias de construcdo simbolica, que
estabelecem e sustentam relacdes de dominacédo. A legitimacédo diz respeito as
relacbes de dominacdo que podem ser mantidas se forem apresentadas como
legitimas; na dissimulacao, as relacbes de dominacdo podem ser estabelecidas e
mantidas pelo fato de serem “ocultadas, negadas ou obscurecidas” ou por serem
apresentadas de modo imperceptivel) (Ibidem, p. 83); a unificacdo diz respeito as
relacbes de dominacdo, que podem ser estabelecidas e sustentadas por meio da
construcdo de unidade entre individuos, independentemente das diferencas que os
separam; a fragmentacdo esta relacionada as relacbes de dominacdo que sao
estabelecidas e mantidas através da segmentacdo de individuos e grupos que
possam ser uma ameaca aos dominantes; e a reificacdo diz respeito as relacdes de
dominagdo que sdo criadas e sustentadas quando uma situacdo transitoria é
apresentada como se fosse “permanente, natural, atemporal” (THOMPSON, 2011, p.

87).
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Nesta abordagem dou énfase a dissimulacéo e a fragmentagdo como modos

operacgOes da ideologia. Para tanto, foram trazidos os trechos a seguir dos livros

didaticos:

Quadro 7: Ideologia

TEXTO - EVIDENCIA IDEOLOGIA EVIDENCIA
IDEOLOGICA

(21) “Prezado(a) estudante Neoliberal Discurso que
Gostariamos de parabeniza-lo(a) pela decisao responsabiliza
de retomar os estudos. Voltar a estudar significa unicamente o/a
trabalhar por vocé, por pessoas queridas de estudante pela sua
seu convivio e por um mundo melhor. Hoje, o condicdo e impde
mundo estd cada vez mais complexo. Os valores ideologicos,
empregadores tém procurado pessoas mais como o medo, diante
gualificadas e bem preparadas. Por isso, além das imposicdes e
de contribuir para que os cidaddos sejam mais exigéncias do mercado.
conscientes acerca da vida em sociedade, O que estad em jogo é
estudar  também melhora  muito  as apenas o] “valor
oportunidades. [...] Em outras palavras, ele foi agregado da
elaborado para ajuda-lo(a) a enfrentar as escolaridade”.
necessidades do mundo atual em casa, no
trabalho, na comunidade e tomar decisGes que
poderdo mudar seu futuro” (LIVRO
DIDATICO EJA — 8° ANO. AOKI, 2013, p. 02,
grifo nosso).
(22) “O trabalho do educador Paulo Freire Neoliberal Discurso que evidencia
Paulo Freire, um dos maiores educadores a importancia de Paulo
brasileiros, é exemplo de como o trabalho pode Freire apenas pelo
tingir grande parte da populagdo e melhorar a trabalho realizado na
historia de vida das pessoas. Sua dedicacéo a EJA, dando énfase na
uma causa o0 tornou um cidaddo brasileiro educacdo para O
notavel e reconhecidamente respeitado ndo sé trabalho. O texto ignora
no Brasil, mas no mundo todo, dada a influéncia a militdncia do
de seu trabalho. educador contra o
Atividade sistema capitalista.
Respondam as questdes, registrem, no caderno,
as respostas de cada componente do grupo,
organizem as ideias e apresentem para o
professor. Depois reescrevam o0 texto para
colocar no mural da escola. Qual é a
importéncia do educador Paulo Freire para a
Educacéo de Jovens e Adultos? O que Paulo
Freire propunha para a educacéo de adultos?
O gque fez com que Paulo Freire fosse
reconhecido ndo sé no Brasil, mas no mundo
todo?” (LIVRO DIDATICO EJA — 4° e 5° ANO.
SOUSA et al., 2013, p. 38-39, grifo nosso).
(23) “Neste capitulo, lemos e discutimos sobre a | Neoliberal Texto com teor

identidade e a pluralidade. Uma das marcas da
identidade de um povo, ou mesmo de uma
pessoa, sdo as formas como as coisas Sao
nomeadas. Os nomes das cidades, dos

ideoldgico ao seguir a
l6gica do apagamento
das diferencas,
seguindo a légica do
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bairros e das ruas, por exemplo, sempre
trazem alguma marca que revela a identidade
da comunidade que os nomeou. Com um
colega, escolham o nome de um lugar da regido
onde vivem. Pesquisem sua origem e seu
significado e registrem abaixo. Depois
apresentem o resultado aos colegas e ougam o
gue eles descobriram. Vocés verdo que 0s
nomes podem contar parte da histéria do lugar’.
(LIVRO DIDATICO EJA — 6° ANO. AOKI, 2013,
p. 47, grifo N0ss0).

discurso do mercado.
Normalmente aos
nomes de rua e bairros
das cidades séo
atribuidos nomes de
politicos, que
geralmente estiveram
ou estdo no poder. Ha a
afirmacao de um lugar
de poder por meio de
um discurso que ignora
as lutas sociais das

populacbes
tradicionais, com suas
importantes
participacoes nas

histérias das cidades.
Mas ndo chegaram aos
cargos de poder pela
politica e foram
apagados da historia.

Diante de um problema, como se da a relagéo
entre 0os docentes que atuam na EJA e a equipe
gestora da escola?

(24) Nao! Durante o planejamento nao!
Geralmente essa discussdo sobre o0s
problemas acontecidos na regido, de modo
geral, a gente s6 discute no dia do Conselho de
Classe. Esse dia estdo sé os professores, a
coordenacéo; alids, a gestdo. E € onde a gente
senta e debate sobre 0s reais acontecimentos,
problemas acontecidos durante o semestre.
(ENTREVISTA COM MARARUBIA, 28/06/2022).

Neoliberal

Discurso que evidencia
gue o0s problemas
sociais relacionados ao
contexto onde a escola
esta inserida ndo fazem
parte do planejamento
das atividades, logo
sdo excluidos das
atividades de
letramento na escola.
As praticas na escola
seguem o0 modelo de
educacdo para O
mercado.

Ha tempo na escola para encontros, dialogos e
trocas de experiéncias entre os professores da
EJA e a gestdo escolar, diante dos desafios
vivenciados e das atividades que precisam
realizar?

(25) Nao héa esse tempo, somente nhos
encontramos no conselho de classe, onde néo é
suficiente para debatermos as dificuldades.
(ENTREVISTA COM CARLOS, 02/08/2022).

Neoliberal

O trabalho do professor
restringe-se ao papel
de reproduzir a for¢ca de
trabalho para o capital.

A questdo do abandono e da reprovacéo na EJA
€ um assunto recorrente nos planejamentos e
nas reunifées na escola?

(26) Sim, debatemos, mas a preocupacéao
maior € com o Censo Escolar, pois € o que traz
averbaparao municipio. (ENTREVISTA COM
TOM, 15/07/2022).

Neoliberal

Os encontros para
planejamento tém um
carater de “controle” e
fiscalizacdo e séo
conduzidos por
orientacbes
mercadoldgicas.
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Quais pontos vocé considera positivos e | Neoliberal A EJA na escola forma
negativos na organizagdo do planejamento do ideologicamente,
processo de alfabetizac&o e letramento da EJA conforme os interesses
na escola? e para servir as

expectativas do
(27) Os pontos positivos é que estamos mercado, a ser
contribuindo com a aprendizagem de cada aluno explorado pelos(as)
e sua qualificacdo para o mercado de estudantes.

trabalho. E 0s negativos é que ha falta de
materiais e n&o incentivo por parte da
secretaria de educacdo para que 0s mesmos
nao se evadem. (ENTREVISTA COM CARLOS,

02/08/2022).
Quais pontos vocé considera positivos e | Neoliberal Segue o0s conteudos
negativos na organizacdo do planejamento do dos livros didaticos e da
processo de alfabetizacdo e letramento da EJA BNCC, politica
na escola? neoliberal de carater
normativo para a
(28) Os pontos positivos € que temos os livros Educacéo Basica
onde javém o plano, de acordo com a BNCC; brasileira.

e 0s pontos negativos € que temos que copiar
0 que ja esta pronto no livro do professor.
Uma mera burocracia. Eu uso os livros do
ensino regular para fazer os planejamentos que
estdo de acordo como eles pedem na BNCC.
(ENTREVISTA COM TOM, 15/07/2022).

Fonte: Torres (2022).

O fragmento (21) do livro didatico da EJA do 8° ano, de Aoki (2013, p. 49), ao
fazer um texto de apresentacdo aos/as estudantes, a ideologia neoliberal fica
evidente, pois esse discurso transfere a responsabilidade de sua condi¢cdo econémica
e social para o/a estudante, como nos trechos “trabalhar por vocé” e “Os
empregadores tém procurado pessoas mais qualificadas e bem preparadas”. Trata-se
um discurso bastante recorrente nos livros didaticos da EJA observado, se pensarmos
esses discursos e as praticas pedagoégicas desenvolvidas pelos professores no
processo de alfabetizacdo e letramento a esses sujeitos particulares. Nao é novidade
gue a escola pode ser conduzida como um importante mecanismo ideolégico de
controle por parte do Estado, passando a oferecer um conhecimento padronizado
aqueles considerados “desprovidos de conhecimentos”, e a moldar os sujeitos a partir
de ideologias e interesses estritamente politicos e econémicos.

Nesse contexto, surge a visdo de que as pessoas devam aprender a aprender.
Ou seja, como observado por Fonseca (2009), o trabalhador terd que maximizar suas

percepcdes cognitivas para poder se manter relevante na sociedade, pois “Cada um
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deles produzird mais na razéo direta da sua maior capacidade de aprender a aprender,
na medida em que o empresario e o trabalhador conhecem e fazem hoje, ndo séo
sinbnimos de sucesso no futuro” (FONSECA, 2009, p. 02). A fragmentacéo pode ser
verificada na relagdo de dominacédo que se deseja estabelecer a esta segmentacao
de individuos, no caso de estudantes e professores.

No fragmento (22) do livro didatico EJA — 4° e 5° ano, de SOUSA et al. (2013,
p. 38-39), onde o autor destaca a importancia do trabalho de Paulo Freire, € possivel
verificar que o discurso esta centrado apenas na importancia do trabalho realizado na
EJA, como em “Sua dedicacdo a uma causa” e “a influéncia de seu trabalho”. Assim,
€ ignorada a importancia das lutas do educador a educacao brasileira, como uma
forma de desviar atencao de seu papel fundamental para a organizacao popular, como
ferramenta importante nas lutas de massas no Brasil nos anos 1970 e 1980. Freire
fez duras criticas as praticas educativas arbitrarias as quais fomos e somos
submetidos ha anos, ja que defende que toda pratica educativa implica sempre a
existéncia de sujeitos (FREIRE, 2011, p. 150).

A esse respeito argumenta que € muito facil nos mostrarmos solidarios com a
classe oprimida, mas na praxis ndo fazermos nada. Entende que tal atitude também
nos remete a posicao de exploradores; atuando sobre os homens para, doutrinando-
0s, adapta-los cada vez mais a realidade que deve permanecer intocada. Entéao
observa que nesta atitude ha um falso amor, uma falsa humildade, pois sem uma
debilitada fé nos homens néo pode haver confianca, e sem isto ndo ha comunicacao,
e sem comunicacdo nao ha verdadeira educacdo. Argumentava que na educacao
essas forcas repercutiam numa comunicacao verticalizada, contraria ao dialogo, e
servia como instrumento de desumanizacao e domestificacdo dos sujeitos oprimidos.

Diante disso, as criticas do estudioso a este modelo de educacdo foram
contundentes. E em contraposicéo a pedagogia dita opressora que Freire reforca a
imprescindibilidade de uma educacdo realmente dialégica, problematizadora e
marcadamente reflexiva, premissas indispensaveis para o desvelamento da realidade
e sua apreensao consciente pelo educando. Para ele, a pedagogia dominante é
governada pelos interesses de grupos, classes e na¢fes dominantes e leva a uma
pedagogia do oprimido. E ignorada a militancia do educador contra o sistema
capitalista, esvaziando, assim, o conteudo politico e militante de suas lutas em prol de

uma educacao ndo para o mercado, mas para a propria vida.
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No fragmento (23) do livro didatico da EJA do 6° ano, de Aoki (2013, p. 47),
ao abordar a questéo da a identidade e da pluralidade como marcas da identidade de
um povo, a autora destaca que “Os nomes das cidades, dos bairros e das ruas, por
exemplo, sempre trazem alguma marca que revela a identidade da comunidade que
0os nomeou”. Fica claro neste fragmento que trata de identidade e pluralidade que as
ideias sdo divergentes, pois o texto apresenta um teor ideolégico no sentido de
reforcar o apagamento das diferencas, seguindo a logica do discurso do mercado. A
dissimulacdo ocorre na medida em que as relagdes de dominagéo sdo ocultadas e
apresentadas encobertas sob o discurso da identidade.

O que é bastante comum nas grandes e pequenas cidades, € que aos homes
das ruas e dos bairros sejam atribuidos nomes de figuras politicas, geralmente os que
estiveram ou estao no poder. Com isso, entendo que no conteudo do livro didatico ha
afirmacédo de um lugar de poder por meio de um discurso que dissimula e ignora as
lutas sociais das populacdes tradicionais, que ndo chegaram aos cargos de poder pela
politica e foram apagados da historia, assim como as suas importantes participacdes
nas historias das cidades.

A ideologia, para Thompson (2011), € uma forma de controle social, pela qual
construimos e mantemos relagcdes de poder na sociedade. Estudar a ideologia,
portanto, ajuda a pensar nas maneiras como o sentido serve, em circunstancias
especificas, para estabelecer e sustentar essas relacbes de poder e, por
consequéncia, de dominacdo. Embora as ideologias sejam adquiridas de modo
individual, elas s&o reproduzidas socialmente por meio das praticas sociais e,
principalmente, pelos discursos de um grupo.

Na fala da professora Mararubia (24), quando chama atencdo para 0s
problemas acontecidos na regido e para a necessidade desse dialogo sobre eles na
escola, fica claro a evidéncia ideolégica quando tais problemas, presentes no
cotidiano das pessoas naquele contexto, sdo excluidos das discussdes para o
planejamento na escola. Isso me leva a reafirmar que tais atitudes de negacao e
dissimulacdo da realidade € um indicativo de que as praticas na escola estdo
centradas no modelo de educacédo para o mercado.

No que se refere ao contexto escolar, esse controle se aplica ndo somente ao
discurso como pratica social, “mas também as mentes daqueles que estdo sendo
controlados, isto €, seus conhecimentos, opinides, atitudes, ideologias, como também

as outras representacdes pessoais ou sociais” (VAN DJIK, 2012, p.18). Assim,
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O professor é submetido a uma hierarquia administrativa e pedagégica
que o controla. Ele mesmo, quando demonstra qualidades
excepcionais, € absorvido pela burocracia educacional para realizar a
politica do Estado, portanto, da classe dominante em matéria de
educacdo. Fortalecem-se os célebres "6rgaos" das Secretarias de
Educacdo em detrimento do maior enfraquecimento da unidade
escolar basica. Na unidade escolar basica € o professor que julga o
aluno mediante a nota, participa dos Conselhos de Classe onde o
destino do aluno é julgado, define o Programa de Curso nos limites
prescritos e prepara o sistema de provas ou exames. Para cumprir
essa funcao ele é inspecionado, € pago por esse papel de instrumento
de reproducéo e exclusdo. (TRAGTENBERG, 1985, p. 70).

A fala do professor Carlos (25) também evidencia essa logica, quando diz que
nao ha esse tempo suficiente para que haja esse debate na escola: “Ndo ha esse
tempo” e “nado é suficiente para debatermos as dificuldades”. Na logica neoliberal, o
trabalho do professor fica restrito ao papel de reproduzir a forca de trabalho para o
capital. Essa vinculacdo entre educacdo e mercado, entre processo formativo e
produtivo, passou a subordinar a educacédo as ordens e as necessidades do capital;
em detrimento de uma educacdo para a critica, para 0 pensamento, para a agao
politica, como propde o modelo ideolégico de letramento. Assim, o neoliberalismo
contribui para essa visdo da escola publica esvaziada de conteudo politico da
cidadania, centrando nas técnicas de gerenciamento, inclusive nos planejamentos e
nas relacdes interpessoais.

A seguir, o professor Tom (26) destaca que na escola ha debates, mas estes
estdo mais centrados em questdes relativas ao Censo Escolar, pois “é o que traz a
verba para o municipio”. Esta fala afirma a percepgcdo de Pécheux (1990), de que o
discurso € uma forma de materializacdo ideoldgica, como identificaram os marxistas
em outras instancias sociais, e 0 sujeito € um depdsito de ideologia, sem vontade
propria. Os encontros para planejamento tém um carater de “controle” e fiscalizagcao
e sao conduzidos por orientacdes mercadoldgicas, pois ha uma preocupacao latente
com os recursos financeiros e a falta deles pode levar ao sucateamento da escola.

A fala do professor Carlos (27), a seguir, também contribui para reafirmar essa
percepcao, ao dizer que “estamos contribuindo com a aprendizagem de cada aluno e
sua qualificacdo para o mercado de trabalho”. No entanto, ele reconhece a falta de
condicdes, incentivos e de materiais didaticos para o trabalho, como forma de se

desculpabilizar quando os objetivos ndo alcancados. E importante destacar,
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considerando essa relagdo, que o modelo capitalista usa mecanismos ideologicos
para ocultar a natureza destrutiva desse sistema e responsabiliza o préprio individuo
pelo seu "fracasso" e a escola. E isso contribui para que esses atores sociais tenham
uma imagem negativa sobre si mesmo e dos outros. E essa ideologia deposita no
proprio individuo a capacidade de romper os limites e dificuldades.

Diante das reais condi¢cdes da EJA na escola, o professor Tom destaca a
importancia de os livro didatico (28), os planos prontos e das adaptacdes que precisa
fazer para dar conta de seu trabalho. Ele segue entdo unicamente as prescricdes do
livro didatico, quando diz que “temos os livros onde ja vém o plano, de acordo com a
BNCC” e “temos que copiar o que ja esta pronto no livro do professor”, assim como
as recomendacdes da BNCC, que séo orientadas pela l6gica da politica neoliberal de
carater normativo para a educacao basica brasileira.

O gue se observa € que o discurso ideoldgico do neoliberalismo esta cada vez
mais enraizado nas escolas e nos professores, sendo alimentado pela perspectiva da
nova gestao publica na educacéao e reafirmado nas avaliacdes externas e na BNCC,
onde a funcao da escola se resume a treinar e adaptar os alunos as necessidades do
mercado de trabalho. A educacéo é, portanto, concebida como mercadoria e o aluno
como cliente (OTTONI; LIMA, 2014). Acerca da educacdo mercadoldgica, Arroyo

(2007) faz o seguinte questionamento:

Empregaveis, mercadorias para 0 emprego? As orientacdes
curriculares ainda estdo motivadas pelas novas exigéncias que o
mercado impde para 0s jovens gque nele ingressardo. As demandas do
mercado, da sociedade, da ciéncia, das tecnologias e competéncias,
ou a sociedade da informética ainda s&o os referenciais para o que
ensinar e aprender. (ARROYO, 2007, p. 24).

Assim, considerando que os discursos e as praticas pedagdgicas docentes
nao estao isentos dessas ideologias e representacoes, que também se manifestam
em praticas de letramento que dissimulam a realidade, é urgente que as praticas
pedagodgicas sejam problematizadas, considerando os interlocutores e as relacdes
sociais nas quais estao inseridos. A praxis pedagoégica deve dialogar com a realidade
dos estudantes, 0 que exige uma postura ndo somente ética, mas também

humanizada e historicamente situada.
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Hegemonia

No que se refere a hegemonia, uma questdo importante a destacar aqui é que
ela se estabelece pela construcéo de aliancas, pela integracao e pelo consentimento
e nao pela simples dominacao. Trata-se de uma subcategoria muito relevante para a
ACD, visto que com ela é possivel estudar as estratégias de criagdo de consensos e
0s mecanismos que influenciam o discurso e o pensamento em favor dos poderosos
(FALCONE, 2008). Na subcategoria hegemonia, observei as orientacdes da pratica
social, que possam ter relacdo com orientacées econdmicas, politicas, ideolégicas e
culturais. A investigacdo se da na diregcdo de verificar como 0 texto se insere em
encaminhamentos de luta hegemonica, colaborando na articulacdo, desarticulacéo e
rearticulacdo de complexos ideolégicos (FAIRCLOUGH, 1997).

Por hegemonia, portanto, compreendo o poder, em alianca com outras forcas
sociais, de uma determinada classe, economicamente definida, que tenta governar,
mesmo que de forma instavel, a sociedade como um todo. Para Fairclough (2016), a
hegemonia “é um foco de constante Iuta sobre pontos de maior instabilidade entre
classes e blocos para construir, manter ou romper aliancas e relacdes de
dominacéao/subordinagao, que assume formas econémicas, politicas e ideoldgicas”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 127). Assim, algumas faces dessa luta hegemonica podem
contribuir para a reproducéo e/ou manutencéo da ordem do discurso e das relacdes
sociais.

A hegemonia é entdo a relacdo de dominacdo baseada em certo
consentimento, e que tem a ver com a naturalizacdo de praticas. O mesmo autor

explica ainda que

Hegemonia é uma lideranga tanto quanto dominagéo nos dominios
econdbmico, politico, cultural e ideol6gico de uma sociedade.
Hegemonia é o poder sobre a sociedade como um todo de uma das
classes economicamente definidas como fundamentais em alianca
com outras forgas sociais, mas nunca atingido sen&o parcialmente e
temporariamente, como um ‘equilibrio instavel. Hegemonia é a
construcdo de aliangas e a integragdo muito mais do que
simplesmente a dominacdo de classes subalternas, mediante
concessdes ou meios ideolégicos para ganhar consentimento.
Hegemonia é um foco de constante luta sobre pontos de maior
instabilidade entre classes e blocos para construir, manter ou romper
aliangas e relacdes de dominacg&o/subordinacdo, que assume formas
econdmicas, politicas e ideoldgicas. A luta hegeménica localiza-se em
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uma rente ampla, que inclui as instituicbes da sociedade civil
(educacgdo, sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre
diferentes niveis e dominios. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 122).

No quadro 8, a seguir, acerca dos tracos hegemonicos que sinalizam para

ideologias que sustentam o modelo autdbnomo de letramento, trago alguns elementos

das falas dos professores da EJA e trechos dos livros didaticos analisados onde é

possivel perceber alguns tracos hegeménicos que sinalizam para uma percepc¢éo da

pratica pedagogica dos professores.

Quadro 8: Hegemonia

TEXTO - EVIDENCIA

HEGEMONIA

EVIDENCIA
HEGEMONICA

Como é organizado e realizado o
planejamento do processo de alfabetizagcéo
e letramento da EJA na escola?

(29) Sobre o planejamento das disciplinas?
Para que acontega o planejamento, a gente
tem um dia, um dia para planejamento. E
dessa forma que acontece. Ele é organizado
de forma que cada professor tenha um dia,
que é chamado de “folga”. Mas essa folga
para gente é estar planejando as aulas
dos alunos da EJA. (ENTREVISTA COM
MARARUBIA, 28/06/2022, grifo nosso).

Capitalista

Quando enfatiza a falta de
tempo para o
planejamento, e quando
esse tempo é visto como
“folga”.

A questdo do abandono e da reprovacao
na EJA é um assunto recorrente nos
planejamentos e nas reunides na escola?

(30) Nos deparamos com um elevado
namero de alunos que desistem dos
estudos por problemas de trabalho, o
gue deixa nosso trabalho ainda mais
dificil, tendo que ir atras dos alunos para
incentiva-los a estudar. (ENTREVISTA
COM CARLOS, 02/08/2022, grifo n0sso).

Capitalista

Quando destaca a
necessidade de trabalho
aos alunos da EJA, o que
leva a eles a
abandonarem a escola.

Que recursos e/ou estratégias de Ensino
utiliza para preparar os seus alunos da EJA
para agirem nas praticas sociais de leitura e
de escrita de que participam fora do
ambiente escolar, ou seja, na vida?

(81) As atividades desenvolvidas em sala
de aula, como a leitura a escrita e saber
matematica, servem para tudo na vida
deles. Uso sempre recursos da internet, ja
vem tudo pronto e conforme o0s

Capitalista

Quando deixa de elaborar
planos mais voltados a
realidade e segue material
que ja vem pronto, e a
BNCC, que é articulada
aos interesses capitalistas

dos organismos
internacionais para a
educacao.
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planejamentos que estédo alinhados com a
BNCC, pois a coordenacéo exige que se
faca conforme a BNCC manda.
(ENTREVISTA COM TOM, 15/07/2022,
grifo nosso).

(32) “Neste capitulo, estudamos o género | Conceito Conceito hegeménico que
lenda e suas caracteristicas. As lendas sdo | hegeménico desqualifica 0s
histérias da tradicdo oral que procuram conhecimentos
explicar fatos que o ser humano néo produzidos pelos povos
compreende. Geralmente, trazem seres tradicionais, como meio de
fantasticos como personagens e podem qualificar e de tornar
tanto divertir como trazer consenso 0s
ensinamentos”. (LIVRO DIDATICO EJA - conhecimentos e a ordem
6° ANO. AOKI, 2013, p. 49, grifo nosso, grifo do discurso dos que estao
NOSSO0). no centro do poder
capitalista.
(33) “Década de 1970 e a musica no Brasil | Discurso Ao focar nos consagrados
hegemonico nomes da musica popular
A musica popular brasileira em alguns | ge negacéo da | brasileira da década de
momentos foi associada a movimentos | Ditadura 70, sem problematizar ou

populares, seguindo tendéncias e refletindo abordar claramente nos

0 pensamento da época. Representa a textos o contexto da
musica do dia a dia, tocada nas festas, Ditadura Militar que os
usada para dangar e socializar. Os perseguia  pelas  suas
consagrados nomes da musica popular composicdes, o autor

brasileira nos anos de 1970 viveram o fim
de 1968 enfrentando priséo e exilio. “Aqui
na Terra tdo jogando futebol, tem muito
samba, muito choro e rock’n roll. [...] A coisa
aqui ta preta”. Trechos de letras de Chico
Buarque: “Apesar de vocé, amanh& pode
ser outro dia. [...] que eu vou morrer de rir,
gue esse dia ha de vir, Antes do que vocé
pensa”. (LIVRO DIDATICO - 4° e 5° ANO.
SOUSA et al., 2013, p. 80, grifo nosso, grifo
Nosso).

contribui para a afirmacao
do discurso hegemobnico
de negacdo da Ditadura
no Brasil.

Fonte: Torres (2022).

No fragmento da entrevista com Mararubia (29), em relacdo a organizacao e
realizacdo do planejamento das atividades aos/as estudantes da EJA, verifiquei que
h& uma hegemonia capitalista no relato da professora sobre a falta de tempo para o
planejamento das disciplinas, o que ficou evidente em “um dia para planejamento” e
“Mas essa folga para gente é estar planejando as aulas dos alunos da EJA”. Cabe
obsevar que a maioria dos professores que trabalha na escola em questdo atendem
os trés turnos. A EJA para muitos é uma complementacdo de renda, pois sabemos

gue em nosso pais € ardua a luta da classe dos professores para a valorizagcdo das
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condicdes de trabalho e da remuneracdo, o que tem se acirrado com a luta para o
pagamento do piso salarial.

Considerando o contexto brasileiro de ampla desigualdade social, seja por
guestdes econbmicas, de género, cor, crengca ou grupo social, esta prejudica e limita
0 status social dessas pessoas, por negar-lhes o acesso a direitos sociais
basicos, como educacao, saude de qualidade, direito a propriedade, ao trabalho, a
moradia, entre outros.

Em ADC, considera-se poder hegemonico quando o poder esta a servico da
continuidade da lideranca e dominacgdo de uns sobre outros, e a ideologia é constituida
por formas de ver o mundo, contribuindo para manter ou mudar os sistemas de poder
e dominacdo. O poder hegemdnico ocorre quando certas pessoas Ou Qrupos
assumem papel decisivo no planejamento, tomada de decisbGes e controle das
relacbes e processos da ativacao do poder.

Trata-se de formas de dominacdo*® que se efetivam como poder de
instituicbes ou grupos, resultando em desigualdade social. Dai a importancia de
demonstrar como estruturas discursivas sao marcadas pelas relacdes de poder,
dominancia, discriminacdo e segregacdo de classe social. E o poder € também
exercido pelo controle dos contextos, dos sistemas, da fala ou da escrita, assim como
pelo controle das mentes pelo discurso, influenciando suas crencas e fortalecendo a
hegemonia.

Essa mesma logica capitalista hegemonica pode ser verificada na fala de
Carlos, quando destaca a falta de trabalho e renda aos alunos da EJA, o que os leva
a abandonarem a escola. Assim, 0s sujeitos sem renda, sem estudo e propriedade,
sd0 muitas vezes taxados como a "escoria da humanidade” e vistos como 0s proprios
culpados pela desigualdade social. E isso que vejo quando reflito sobre as dificuldades
gue os alunos da EJA enfrentam até a conclusdo do ensino basico. O pensamento
liberal faz com os atores sociais se enxerguem como meros espectadores da
realidade, ocultando as origens das mazelas sociais (MESZAROS, 2006) e
direcionando para os oprimidos a responsabilidade por viverem da maneira como

vivem.

4 Thompson (2011) explica a relagdo entre poder e dominag&o. Para ele, poder pode ser entendido
como a capacidade conferida a individuos, social ou institucionalmente, que lhes permite tomar
decis@es, alcancar seus objetivos e agir de acordo com seus proprios interesses. Ja dominagédo é a
maneira permanente de determinados grupos no poder, distanciando-se de outros grupos ou
individuos, ou seja, quando relagfes sdo assimétricas.
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Assim, entendo que a evaséo escolar na EJA possui diversas razoes, entre
as quais destaco o tempo demandado pelo trabalho e a constante procura por emprego.
Entre outras justificativas, ha aqueles que dizem que ndo estudam porque precisam se
dedicar aos afazeres domésticos. S&o questdes que nos instigam a problematizar, além da
diminuicdo de matriculas e dos elevados indices de abandono na EJA, as orientacdes
tedricas seguidas pelos professores no processo ensino-aprendizagem.

A hegemonia capitalista na escola, no trabalho com os/as estudantes da EJA,
fica mais evidente na fala do professor Tom (31), ao dizer que ele usa sempre recursos
da internet e que “ja vem tudo pronto e conforme os planejamentos que estdo
alinhados com a BNCC, pois a coordenacgéo exige que se faca conforme a BNCC
manda”. A autonomia do professor fica comprometida nessa ldgica, pois ele deixa de
elaborar os seus planos fazendo possiveis relacdes com as questbes do contexto
social. Assim, certamente as praticas de leitura, escuta e producédo de textos ficam
comprometidas na escola, 0 que numa perspectiva social e ideolégica de letramento
pressuponha atividades que envolvessem situacdes da vida real e social, valorizando-
se atividades coletivas com participantes que detém saberes distintos, mas sempre
mobilizados de forma coletiva.

As pedagogias do “aprender a aprender”, nesse contexto, direcionam para
caminhos contrarios a emancipacao do educando, pois a formacéao critica e libertadora
acaba por perder espaco na area educacional. As reformas apresentadas com base
nessa pedagogia, e que fundamentam a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
nos curriculos, podem ser caracterizadas como politicas de cunho neoliberal, as quais
tém definido os rumos da educacéo brasileira, sobretudo da EJA. E as escolas, como
bem observou Althusser (1983), funcionam como aparelho ideoldgico do Estado e sao
um importante mecanismo de reproducéo ideais capitalistas.

No que se refere ao trecho (32) destacado do livro didatico do 6° ano,
produzido por Aoki (2013, p. 49), que aborda o género lenda e suas caracteristicas,
verifiquei que a autora parte de um conceito hegembnico, que desqualifica o0s
conhecimentos produzidos pelos povos tradicionais, como meio de qualificar e de
tornar consenso os conhecimentos e a ordem do discurso dos que estdo no centro do
poder capitalista. Essa percepcao, de que as “lendas sao histérias da tradicao oral
que procuram explicar fatos que o ser humano nado compreende” acaba por reforcar e
incutir tanto nos/as estudantes da EJA quanto nos/as professores/as uma ideia de

menor importancia dos conhecimentos produzidos pelos povos tradicionais.


https://www.redalyc.org/journal/1171/117146405009/html/#redalyc_117146405009_ref2
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Como se fossem de menor valor, o que ajuda reforcar também na escola a
ideia de que os povos nativos sdo “incivilizados”, vistos pelos colonizadores como
selvagens e inferiores em termos de cultura e intelecto (SCHNEIDER, 2018). Pois as
tradicBes orais, com relacdo a cultura escrita, por muito tempo foram relacionadas a
mente selvagem e a escrita a mente domesticada (ONG, 1998). Considerando essas

relagbes de poder que ndo devem ser reforcadas, Reis (1992) destaca que

As sociedades que tém escrita usaram e abusaram do alfabeto
como forma de subjugar as culturas ‘agrafas’ e esta foi uma das
maneiras como, por exemplo, 0s europeus colonizaram o0s
povos do chamado Terceiro Mundo. Segundo Jacques Derrida,
a escrita foi reprimida no Ocidente porque havia o risco de ela
passar para as maos do outro, oprimido pela tirania do alfabeto,
e 0 outro, se de posse da escrita, poderiam deslindar os
mecanismos de sua propria dominagao (REIS, 1992, p. 67).

Na contraméo dessa l6gica dicotbmica, a lenda € um género muito importante
no trabalho com a linguagem, porque ele também permite adentrar nesse universo
plural das praticas de leitura e de escrita das pessoas em seus respectivos grupos
e/ou comunidades. Jung (2003) destaca que o modelo ideologico propde exatamente
gue se possa observar o processo de socializacdo das pessoas na construcdo de
significado pelos participantes. Observa ainda que “esse modelo esta interessado nas
instituicbes sociais gerais e ndo apenas has educacionais, como se observa no
modelo autbnomo” (JUNG, 2003, p. 60).

Acerca dessas relacdes de poder pouco evidenciadas, Bosi (2002) afirma que
no Brasil os critérios de avaliacdo da historiografia literaria foram assentados em
construgcdes ideologicas. E que “a burguesia latifundiaria em um sistema
agroexportador e escravista, foi o carro-chefe que regeu os projetos de constituir uma
cultura nacional, uma lingua nacional, uma literatura nacional [...]" (BOSI, 2002, p. 12),
relegando a um segundo plano a producéo literaria dos povos tradicionais.

Por fim, ainda com relacdo aos tracos hegemdnicos que sinalizam para
ideologias que sustentam o modelo autbnomo de letramento na EJA da escola em
guestao, no trecho (35) do livro didatico da EJA, do 4° e 5° ano, de autoria de SOUSA
et al. (2013, p. 80), verifiquei que ha um texto que aborda a musica da década de 1970

no Brasil. Ainda que o trecho destacado informe que os “consagrados nomes da
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musica popular brasileira nos anos de 1970 viveram o fim de 1968 enfrentando priséo
e exilio”, percebi que h& nesse texto um discurso hegemdnico de negacédo da Ditadura.

Ao destacar os consagrados nomes da musica popular brasileira da década
de 70, sem problematizar ou abordar claramente no texto o contexto da Ditadura
Militar que os perseguia pelas suas composi¢bes contra hegemonicas, o autor
contribui para a afirmacéo do discurso hegemdénico de negacdo da Ditadura, ainda
muito recorrente nas escolas, principalmente neste momento em que chega ao poder
um militar com claras inten¢@es interventivas e antidemocraticas. Para Dijk (2017, p.
118), o poder assume a forma de hegemonia por parte de alguns grupos sociais
dominantes na medida em que ele se exerce como um controle de recursos “integrado
a leis, regras, habitos, normas e mesmo um consenso geral”.

Talvez para que consigam garantir as vendas e a circulacdo em maior grau
de suas producdes, os editores de livros didaticos buscam abordar os fatos de forma
velada, para que nao sejam censurados. Com isso, abre-se a possibilidade para uma
leitura negacionista que insiste em “transformar os assassinos da memaoria em vitimas
de uma censura, defensores da liberdade de expressao” (TRAVERSO, 2017, p. 37).
Nessa direcdo, como uma formacao ideologica traz consigo diferentes formacdes
discursivas, que determinam o que pode e deve ser dito num determinado momento
sécio-historico, promovendo os possiveis e diferentes sentidos (PECHEUX, 1988),
esse discurso, se nao for problematizado pelo professor, pode funcionar como um
eficiente instrumento de poder, ja que, como pontua Foucault (2008, p. 8), o poder
esta presente em todo o corpo social, “produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso”.

H4, portanto, uma relacdo sutil, mas revisionista da historia incutida no texto
do livro didatico, fazendo com que o préprio professor questione suas crencas, uma
vez que “O sentido ndo existe em si mesmo [...], mas é determinado pelas posi¢des
ideologicas colocadas em jogo no processo soécio-histérico em que as palavras,
expressdes, proposicdes sdo produzidas [...]” (PECHEUX, 1988, p. 144). Sobre estas
relagdes, Silva (2003, p. 149) ressalta que “Se a ideologia cedesse lugar ao verdadeiro
conhecimento, o curriculo e a sociedade seriam finalmente emancipados e libertados”.

Por fim, ao considerar que nossas praticas discursivas ndo sao neutras, digo
gue elas também sao responsivas e requerem escolhas ideoldgicas e politicas, as
quais sado atravessadas por relacdes de poder que causam consequéncias e reacdes

diversas aos atores sociais e ao meio social ao qual estdo inseridos. Essas relagoes
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ajudam a fortalecer o argumento de que nos estudos e uso da linguagem € necessario
haver uma Analise de Discurso Critica, sempre pautada na ética, com atencdo a uma
politica que seja intervencionista, interdisciplinar e transdisciplinar, e sobretudo

transformadora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste estudo que desejou saber como se caracterizam os elementos
indicativos do modelo autbnomo e ideoldgico de letramento nos documentos que
orientam a prética docente e no discurso dos professores da EJA da escola
pesquisada, foi possivel estabelecer muitas aproximacdes de minhas experiéncias
profissionais e académica com a questao observadas. Sem duvidas, esta € uma das
maiores contribuicbes deste percurso académico.

Foi possivel compreender com mais clareza, com este estudo, que os eventos
de letramento sdo diversos e diferentes, e que € na escola que ocorre boa parte do
letramento, embora os/as estudantes jA venham com muita bagagem de sua realidade
social. E é por isso que este conceito esta para além da alfabetizacdo, por impactar
justamente em questdes sociais, culturais, econdmicas, cognitivas e digitais, dentre
outras. H4, portanto, uma multiplicidade de letramentos que ocorrem em diferentes
contextos de atividades da vida social.

Assim, tanto os/as estudantes, os discursos e a pratica pedagoégica dos
professores também sédo permeados por modos de acéo e de representacao, 0s quais
s&o manifestados em praticas de letramento. E por isso que se diz que ha sempre um
tipo ou uma nocéao de letramento embutido em cada situacdo, em cada discurso e nas
vivéncias pessoais dos atores sociais. Com relacdo as praticas pedagogicas dos
professores, de modo geral, ha muitas criticas voltadas para as atividades de ensino
de linguagem, por serem muito centradas nos aspectos formais e gramaticais, sem
gue se dé a devida importancia a forma como os atores sociais usam e fazem suas
préaticas letradas em diferentes contextos histéricos e culturais.

Um estudo que inter-relacionasse linguagem e educacao, na perspectiva da
interacdo social, sem duvidas contribuird, de alguma forma, para a percepcao dos
variados contextos sociais, de modo a evidenciar as relacées que ligam o linguistico
ao social. Foi nessa direcao que este estudo ensejou estudar, entender e interpretar
os discursos, apontando para a necessidade de compreensdo dos atores sociais no
processo interativo, no processo de producdo de sentidos como parte constitutiva de
suas atividades sociais. Somente assim é possivel perceber que os discursos formam,
ganham sentidos, estdo alinhados as formacdes ideoldgicas existentes das quais sao

constitutivos.
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No que diz respeito aos elementos indicativos do modelo autonomo de
letramento nos documentos que orientam a pratica docente na EJA da escola
investigada, bastante recorrentes, principal ponto deste trabalho, o que sinaliza para
a necessidade, naquele contexto, de mudancas substancias na realidade. Foi possivel
verificar que o PPP da escola possui uma escrita carregada de expressoes
substantivas que funcionam no documento como qualificadoras, fazendo gerar novas
categorias ideologicamente essenciais aquele contexto educativo, na dire¢do de uma
educacéo para o capital.

Esse documento reproduz a afirmacdo do discurso da modernizagcdo das
praticas educativas, em razdo das forcas produtivas para o capital. Dito de outra
forma, o PPP da escola orienta para um trabalho muito centrado nas relacbes
econdmicas, incutindo essa responsabilidade e a culpa nos professores e demais
atores sociais da escola, que precisam, para supera-la, ser muito competentes e
habilidosos. A nocdo de competéncia e o discurso da educacdo no PPP da escola da
base para o discurso do ensino para qualificacédo profissional para o trabalho.

Ao se investigar como os professores da EJA expressam em seus discursos,
a partir dos referenciais que orientam as suas praticas na escola, possiveis inter-
relagdes entre 0 modelo autbnomo e o modelo “ideoldgico” de letramento, ficou claro
gue o PPP da escola tem como paradigma o letramento autbnomo, a medida que os
argumentos sdo embasados em itens lexicais que evocam esse paradigma, levando,
de certa forma, a uma “pedagogizacao” desses conceitos, ligados apenas a nocdes
educacionais de processo ensino-aprendizagem. Os processos de referenciacéo
observados nos documentos revelaram que ha um entendimento de que a
escolarizagao, por si, e o trabalho com textos, ja pressupde o letramento.

Somado a isso, foi possivel verificar nas falas dos professores, que estas
estdo carregadas de expressdes que, pela forca, exprimem pedidos e denunciam a
falta de um espaco na escola para socializacdo dos problemas e busca conjunta de
solucdes a eles. Fica evidente a falta de espaco para questdes urgentes dentro da
escola, que se caracteriza com um espacgo constituido por regras preestabelecidas,
gue ignoram o tempo necessario para o planejamento das atividades na EJA.

Os referenciais que orientam as praticas dos professores na escola nao
orientam para um trabalho capaz de levar os/as estudantes a serem bons leitores para
de interpretarem criticamente o mundo. A autonomia intelectual e o desenvolvimento

do pensamento critico, proposto pelo modelo “ideoldgico” de letramento, ficam
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comprometidos e perdem lugar na escola. S4o poucos o0s elementos observados nos
documentos analisados e nos discursos dos professores da EJA que caracterizam o
letramento como uma pratica social, pois os dados mostram que o trabalho fica restrito
ao papel de reproduzir a forca de trabalho para o capital; em detrimento de uma
educacdo para o pensamento critico, para a acdo politica, como propde o modelo
ideolégico de letramento.

A autonomia do professor fica comprometida nessa ldgica, pois ele deixa de
elaborar os seus planos fazendo possiveis relacdes com as questdes do contexto
social. Assim, certamente as praticas de leitura, escuta e producdo de textos, ficam
comprometidas na escola, o que, numa perspectiva social e ideoldgica de letramento,
pressuponha atividades que envolvessem situa¢ces da vida real e social, valorizando
as atividades coletivas com participantes que detém saberes distintos, mas sempre
mobilizados de forma coletiva.

Em resumo, concluo dizendo eu os estudos feitos ao longo do Mestrado e da
realizacdo desta pesquisa me direcionaram a uma reflexdo mais critica acerca do
trabalho que ja desempenhei no ambito da EJA, e que hoje desempenho na educacéo
infantil. Com isso, passei a construir um novo olhar sobre meu papel, a importancia
de minha praxis pedagogica e de meus pares na educacado basica e na EJA. E tudo
isso tem me levado a ressignificar o meu eu cidaddo, meu eu professor, e sobretudo

a minha consciéncia politica e critica da realidade.
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ROTEIRO DAS ENTREVISTAS - EIXOS TEMATICOS

IDENTIFICACAO:

Nome completo:

Contato (celular):

E-mail:

Idade:

Onde mora:

Formacéo (graduacéo ou ensino
médio):

Tempo de magistério:

Curso de pos-graduacao:
Nome da Escola onde trabalha:
Concursada ou temporaria:
Turma com a qual trabalha:
Disciplina com a qual trabalha:
Faz parte algum sindicato ou
associacao:

Eixo 01 - Percursos formativos na relacdo com a EJA e caracterizacdo da Escola
Municipal Jodo Pessoa.

Fale um pouco de seu processo de formacao e depois como se tornou professor/a da EJA
na Escola.

Vocé j4 fez algum curso de formacgao continuada ou possui formacao especifica atuar na
EJA?

De modo geral, como vocé avalia a sua docéncia na EJA na Escola, destacando a relagcédo
com os estudantes e com o contexto onde a escola esta inserida?

Com relacdo as condi¢des de trabalho na EJA na Escola, fale como se sente diante dos
dados da evaséo e da reprovacédo escolar nessa modalidade de ensino.

Ha tempo na escola para encontros, didlogos e trocas de experiéncias entre os professores
da EJA e a gestado escolar, diante dos desafios vivenciados e das atividades que precisam
realizar?

Eixo 02 - Organizagcdo e planejamento do processo de alfabetizagdo e letramento na
EJA na Escola Municipal Jodo Pessoa.

Como é organizado e realizado o planejamento do processo de alfabetizag&o e letramento da
EJA na Escola?

Quais pontos vocé considera positivos e negativos na organizacdo do planejamento do
processo de alfabetizacdo e letramento da EJA na Escola?

Durante o planejamento do processo de alfabetizagéo e letramento da EJA s&o discutidos os
reais problemas dessa modalidade de ensino na Escola?
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A questdo do abandono e da reprovagéo da EJA é um assunto recorrente nos planejamentos
e nas reunides na escola?

Diante de um problema, como se dé& a relagao entre os docentes que atuam na EJA e a equipe
gestora da escola?

Eixo 03 - Descricdo e caracterizacdo das praticas de alfabetizacéo e letramento na EJA
na Escola Municipal Jo&o Pessoa.

Como vocé compreende e define o processo de alfabetizacdo e letramento?

Que atividades vocé costuma desenvolver com seus alunos da EJA na perspectiva do
Letramento? Quais os materiais utilizados e como se da esse processo?

Quando pensa em desenvolver praticas pedagdgicas diferenciadas nas aulas na EJA, para
gue o processo de alfabetizacdo e letramento ocorra em melhores condicdes, vocé procura
guais referenciais ou materiais para orientar as suas acdes?

Na perspectiva das praticas pedagogicas diferenciadas, que atividades vocé desenvolve na
EJA para que os contetidos tenham mais sentido e significado, a partir de temas que estejam
conectados a realidade social dos alunos?

Vocé pode descrever alguma atividade que realizou com os alunos da EJA que esteja
relacionada a vida desses alunos e que tenha contribuido para o desenvolvido do sentimento
de dignidade desses sujeitos?

Que recursos e/ou estratégias de ensino utiliza para preparar os seus alunos da EJA para
agirem nas praticas sociais de leitura e de escrita de que participam fora do ambiente da
escola, ou seja, na vida?



