/R OPRED /0
/& 4,

UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO — UFMA
AGENCIA DE INOVACAO, EMPREEDENDORISMO, PESQUISA, POS-GRADUAGAO
E INTERNACIONALIZACAO - AGEUFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMAGAO DOCENTE EM PRATICAS
EDUCATIVAS - PPGFOPRED

ANTONIRENE RODRIGUES DE ASSIS SILVA

ENTRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO: QUAL E A VISAO DAS
PROFESSORAS DO QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Imperatriz
2021



ANTONIRENE RODRIGUES DE ASSIS SILVA

ENTRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO: QUAL E A VISAO DAS
PROFESSORAS DO QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas Educativas
como requisito parcial para obtencédo do titulo de Mestre em
Educacdo. Linha de Pesquisa: Linguagens, Préaticas
Pedagogicas e Tecnologias na Educac&o.

Orientadora: Professora Dra. Karla Bianca Freitas de Souza
Monteiro.

Imperatriz
2021



Autorizo a reproducdo e divulgacado total ou parcial desse trabalho, por qualquer
meio convencional ou eletronico, para fins de estudo e pesquisa, desde que citada a
fonte.

Ficha gerada por meio do SIGAA/Biblioteca com dados fornecidos pelo(a) autor(a).
Diretoria Integrada de Bibliotecas/UFMA

SILVA, ANTONIRENE RODRIGUES DE ASSIS.

ENTRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO: QUAL E A
VISAO DAS PROFESSORAS DO QUINTO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL?/ ANTONIRENE RODRIGUES DE ASSIS SILVA. -

2021.
134 f.
Dissertacdo (Mestrado) - Programa de Pbs-—
graduacdo em Formacdo Docente em Praticas
Educativas/CCSST,

Universidade Federal do Maranhdo, Imperatriz, 2021.

1. Alfabetizacdo. 2. Ensino Fundamental. 3.
Letramento. I. MONTEIRO, KARLA BIANCA FREITAS DE SOQOUZA.

II. Titulo.




ANTONIRENE RODRIGUES DE ASSIS SILVA

ENTRE A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO: QUAL E A VISAO DAS
PROFESSORAS DO QUINTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL?

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas Educativas
como requisito parcial para obtencédo do titulo de Mestre em
Educagdo. Linha de Pesquisa: Linguagens, Préticas
Pedagdgicas e Tecnologias na Educacao.

Orientadora: Professora Dra. Karla Bianca Freitas de Souza
Monteiro.

Aprovadaem / /

BANCA EXAMINADORA

Presidente e Orientadora: Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro
Doutora em Educacéo
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA

Membro Titular Externo: Adriana Leite Limaverde Gomes
PhD. em Educacéo
Universidade Federal do Ceara — UFC

Membro Titular Interno: Francisco de Assis Carvalho de Almada
Doutor em Educacéo
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA

Membro Suplente Externo: Maria Tereza Bom-Fim Pereira
PhD. em Educacéo
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA

Membro Suplente Interno: Beténia Oliveira Barroso
Doutora em Educacéo
Universidade Federal do Maranhdo — UFMA



AGRADECIMENTOS

Chegado o final deste percurso gostaria de agradecer carinhosamente a todos e todas
que acreditaram em mim e incentivaram meus estudos. Durante minha trajetoria escolar muitas
méos conduziram-me ao maravilhoso mundo do saber. N&o tenho como elencar os nomes de
todas as pessoas, por isso direi daquelas que estiveram mais proximas a mim nessa jornada.

A Deus, pelo dom da vida, satde, protecao, presenca constante em meu caminho.

A estimada orientadora, Profe, Dr2 Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro, séabia,
paciente, competentemente orientou a trajetdria de pesquisa, por isso a agradeco e dedico-lhe
meu respeito.

A minha preciosa mae, Maria Alzenir, sabia professora, por dedicar-se incansavelmente
a mim, as minhas trés irmds e aos meus quatro irmdos com toda dedicacéo e cuidado, agradeco
pelo amor e pelos melhores conselhos que ja ouvi. A meu pai Raimundo (in memorian), que
com todo esmero ensinou-nos valores fundamentais para a vida. Aos meus irmaos, Claudino,
Sidiney, Alexandre, Antonio e minhas irmas Marilucia, lzenilda e Adriana, pelo carinho e
palavras de incentivo.

A meu amoroso e amado esposo, Welis, que admiro e agradeco por todo o apoio,
cuidado, carinho e dedicagdo a mim durante os treze anos de matrimonio.

A Secretaria Municipal de Educacéo de Imperatriz, colegas de trabalho, as escolas que
me acolheram, as familias, os estudantes e, de modo muito especial, as professoras que
aceitaram participar e colaborar gentilmente com a pesquisa, me proporcionando muito
aprendizado.

Aos colegas de turma do PPGFOPRED, pelos momentos alegres de partilha com muito
aprendizado.

Aos professores/as e colaboradores do Programa de Mestrado em Formacdo Docente
em Praticas Educativas, pela dedicagcdo e compromisso com a pesquisa.

A todos/as os professores/as que aceitaram integrar a banca examinadora, pela
valiosissima contribuicdo em avaliar este trabalho.

A todos/as que de alguma forma tém contribuido para a minha trajetoria académica,

obrigada imensamente.



“Ndo, nao tenho caminho novo.
O que tenho de novo
é o jeito de caminhar”.

Mello (2009, p. 23)



RESUMO

SILVA, Antonirene Rodrigues de Assis. A alfabetizacdo e o letramento: qual é a visdo das
professoras do quinto ano do ensino fundamental? Dissertacdo (Mestrado) — Universidade
Federal do Maranhdo, Programa de Pds-Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas
Educativas, Imperatriz, 2021.

Linha de pesquisa: Linguagens, Préticas Pedagdgicas e Tecnologias na Educacéo.

Esta dissertacdo aborda a alfabetizagéo de estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental no
processo de aquisicdo da escrita alfabética. Partimos do pressuposto de que alfabetizacédo e
letramento sdo elementos distintos e ao mesmo tempo indissocidveis, fundamentais para a
insercdo do sujeito na sociedade letrada e para o exercicio da cidadania. O estudo foi
desenvolvido em quatro escolas da Rede Municipal de Educacéo de Imperatriz, tendo como as
professoras como sujeitos da pesquisa, cujo objetivo geral consistiu em analisar a compreensao
das professoras sobre o processo de alfabetizacdo de estudantes do quinto ano do Ensino
Fundamental. Para tanto, os aportes tedricos que deram sustentacdo ao trabalho fundamentam-
se especialmente nos pressupostos da Epistemologia Genética (PIAGET, 2009; 1990; 1973;
1977), da Psicogénese da Lingua Escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1994; FERREIRO,
2001, 2010a; 2010b), da alfabetizacdo e letramento (SOARES, 2000; 2017; 2018a; 2018b;
2020); (TFOUNI, 1995); (PEREIRA, 2007); (CARVALHO, 2005; 2010), dentre outros
estudos. O paradigma adotado € a aprendizagem prevalecente ao ensino e o0 estudante como
aprendiz ativo, construtor do conhecimento. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, na qual foram
utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: questionario de lingua portuguesa para
diagnostico de escrita dos/as estudantes e um caso ficticio de sala de aula, analisados em rodas
de conversa com as professoras. Os dados revelam que alguns estudantes do quinto ano,
informantes da pesquisa, ainda ndo consolidaram a escrita alfabética e as professoras
compreendem a alfabetizacdo como uma aprendizagem continua que se da pelo processo de
ensinagem, com uma visao focada no processo de ensino e no uso do método sintético.
Concluimos que no processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita € importante
valorizar as hipéteses de escrita de cada estudante sobre as convencdes da lingua escrita em um
exercicio de escuta atenta, com metodologias que partam dos varios géneros textuais, bem como
uma mediacdo pedagdgica ancorada na perspectiva de aprendizagem do/a estudante.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

SILVA, Antonirene Rodrigues de Assis. Literacy and literacy: what is vision of fifth-year
elementary school teachers? Dissertation (Master’s degree) Federal University of Maranhio,
Graduate Program in Teacher Training in Educational Practices, Imperatriz, 2021.

Line of research: Languages, Pedagogical Practices and Technologies in Education.

This dissertation addresses the literacy students in the fifth year of Elementar School in the
process of acquisition alphabetic writing. We start from the assumption that literacy and literacy
are distinct and the same time inseparable elements, fundamental for the insertion of the subject
in the literate society and for the exercise of citizenship. The study was carried out in four
schools of the Municipal Education Network of Imperatriz, having as the teachers as subjects
of the research, whose general objective was to analyze the understand of the teachers about
the literacy process of students of the fifth year of Elementary School. Therefore, the theoretical
contributions that supported the work are based especially on the assumptions of Genetic
Epistemology (PIAGET, 2009; 1990; 1973; 1977), Psychogenesis of Written Language
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1994; FERREIRO, 2001, 2010a; 2010b), of literacy and literacy
(SOARES, 2000; 2017; 2018a; 2018b; 2020); (TFOUNI, 1995); (PEREIRA, 2007);
(CARVALHO, 2005; 2010), among other studies.The paradigm adopted is learning prevailing
in teaching and the student as an active learner, constructor of knowledge. This is a qualitative
research, in which the following data collection instruments were used: Portuguese language
questionnaire for students writing diagnosis and a fictitious classroom case, analyzed in
conversation circles with the teachers. The data reveal that some fifth-year students, research
informants, have not yet consolidated their alphabetic writing and the teachers understand
literacy as a continuous learning that takes place through the teaching process, with a vision
focused on the teaching process and the use of the synthetic method. We conclude that in writing
hypotheses of each student about the conventions of written language in a exercises of attentive
listening, with methodologies that start from the various textual genres, as well as a pedagogical
mediation anchored in the student’s learning perspective.

Keywords: Literacy. Literacy. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo € um processo continuo que envolve a compreensdo da lingua escrita
como um sistema de representacdo do som da fala em sinais graficos, cuja assimilacdo ocorre
pelo desenvolvimento de diferentes niveis de escrita, que possibilita a consolidag¢&o do principio
alfabético. O despreparo da escola, o desconhecimento de aspectos bésicos da fala, da escritae
da leitura, formacdo inadequada (CAGLIARI, 1990) e explicacdes como falta de dom (aptidao,
inteligéncia, talento), desigualdades sociais e diferenca culturais (SOARES, 2017), sdo algumas
das razBes que justificam o fato de que nem todos/as os/as estudantes conseguem ser
alfabetizados durante os primeiros anos escolares. Acreditamos que este problema se relaciona
com causas de natureza socioecondmica, politica e cultural.

Vivemos em uma sociedade na qual a escrita se faz presente a todo o momento. Por isso,
a aprendizagem da leitura e da escrita é importante para que o individuo atenda as demandas
do seu cotidiano. “A escrita pode ser tomada como uma das causas principais do aparecimento
das civilizacbes modernas e do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e psicossocial da
sociedade nas quais foi adotada de maneira ampla” (TFOUNI, 1995, p. 14). Sobretudo, no
espaco urbano as pessoas fazem uso da escrita, independentemente de serem alfabetizadas ou
néo.

Porém, o pouco investimento nas politicas publicas educacionais e o seu atrelamento
aos interesses do capital talvez sejam razdes pelas quais a historia da alfabetizacdo no Brasil,
ao longo das Gltimas décadas, mostra poucos avancos, e a escola continua produzindo e
reproduzindo a exclusdo daqueles que ndo se “adequam” a escolarizacdo ofertada. Ademais, a
relagdo entre o publico e o privado tem priorizado uma educacdo em que se imprime “um
negocio”, um lucro facilitado para a empresa privada, a fim de qualificar o sujeito para o
mercado apenas e ndo para a vida, de modo que contraria ao que vislumbra-se da dimenséo
humanizadora da educacéo e favorece, cada vez mais, 0 processo de marginalizagéo.

Diante disso, nos indagamos: Qual a visdo das professoras do quinto ano do ensino
fundamental acerca do processo de alfabetizacdo e letramento dos/as estudantes? No ambito
académico, essas duas categorias — alfabetizagdo e letramento — tém sido tratadas em diversas
teses e dissertacdes, que serviram-nos como fonte de pesquisa e aprofundamento de leitura. Sdo
trabalhos depositados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes e no Banco de Teses e

Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Em um levantamento! feito, considerando o periodo de 2014 a 2018 identificamos trinta
e nove trabalhos (vinte e sete de mestrado e doze de doutorado) nos quais o termo alfabetizacao
e/ou letramento estavam explicitados no titulo, o que revelava para nds a preocupacéao de outros
pesquisadores com a temética. Porém, constatamos que nenhum deles identificou o fato de
haverem turmas de quinto ano do ensino fundamental com alunos/as que néo sabem ler, ou seja,
séo investigacOes voltadas para a alfabetizacdo e o letramento, mas ndo em turmas de quinto
ano, pois acreditamos que esta ndo era a intencdo dos pesquisadores. Sendo assim, notamos a
relevancia da pesquisa que realizamos, ao trazer para o debate académico a necessidade de
pensarmos sobre as dificuldades de estudantes e professores/as dessas turmas.

Quando o Estado deixa de garantir a crianga 0 acesso e a permanéncia dela na escola,
com o desenvolvimento pleno em suas habilidades, ele ndo estd negando apenas a
escolarizacdo, mas um conjunto de direitos sejam eles politicos, civis, econdmicos, sociais,
culturais, bem como outros que sdo fundamentais ao ser humano, no aspecto de sua
coletividade, como o meio ambiente, a paz, a autodeterminacdo dos povos, a democracia, 0
pluralismo, dentre outros, cuja auséncia agrava a desigualdade e exclusao social desses sujeitos.
Eu diria que o Estado que zela pela educacdo da crianca e a reconhece como um sujeito de
direitos estd comprometido com a construcdo de uma sociedade com base sélida, de
solidariedade, bem comum e valorizacdo dos direitos humanos. Por outro lado, a crianca fora
da escola encontra-se em condicdo de vulnerabilidade na qual o Estado se faz ausente.

Mas ter a crianga presente na escola ndo é o bastante, pois de acordo com a UNESCO,
“mais de dois tergos das criangas e os jovens que ndo aprendem estdo, na verdade, na escola.
Eles ndo estdo escondidos ou isolados de seus governos e comunidades - eles estdo sentados
nas salas de aula com suas proprias aspirag¢oes e potencial” (UNESCO, 2017). Entao, como a
escola deve alcancar essas criangas? Por que ndao aprendem? Onde esté o problema? No préprio
aluno, no professor, na escola, nos métodos? O que as pesquisas educacionais tém mostrado em
relacdo a isso? Todas essas indagacdes pairam na cabeca dos/as professores/as que direcionam
0 seu olhar para a questio da aprendizagem escolar.

Notadamente, de modo geral, podemos dizer que a educacédo tem sido utilizada com o
objetivo de atender aos interesses das grandes corporagdes que, muitas vezes, definem qual

deve ser o foco da politica educacional. Dessa forma, temos uma educagdo que esta nas maos

! Trata-se de uma producdo enddgena no ambito do Programa de Mestrado, sobre o estado da arte relacionado ao
nosso objeto de estudo: MONTEIRO, Karla Bianca Freitas de Souza; SILVA, Antonirene Rodrigues de Assis.
Alfabetizacdo e letramento no quinto ano do ensino fundamental: estado da arte 2014-2019. In: ZAPAROLLI,
Witembergue Gomes; ALVES. Estado da arte em educagdo. Vol. 1. Programa de P6s-Graduagdo em Formagao
Docente em Praticas Educativas. Rio Branco: Nepan, 2020.
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dos donos do capital e, servindo aos interesses deles e ndo da classe trabalhadora, motivo pelo
qual investe-se 0 minimo possivel de recursos que, frequentemente, além de escassos, sdo mal
geridos ou desviados de sua finalidade. D&-se, entdo, uma educagéo pobre para 0s mais pobres,
porque afinal séo sujeitos a quem importa apenas operar/fazer o que lhe determinam e néo
precisam pensar a respeito de si mesmo.

Em relacdo ao gasto do Estado com a educacdo de nossas criangas, a portaria
interministerial do MEC/ME N° 1, de 31 de mar¢o de 2021, que estabelece os parametros
referenciais anuais do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Baésica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educagdo — Fundeb — para o exercicio de 2021, definiu o valor
anual minimo por aluno de R$ 3.768,22 (trés mil, setecentos e sessenta e oito reais e vinte e
dois centavos). Embora represente um aumento de 12,5% (doze e meio por cento) em relacéo
ao ano anterior, que era de R$ 3.349,56 (trés mil, trezentos e quarenta e nove reais e cinquenta
e seis centavos), consideramos que o pais que gasta R$ 4.253 (quatro mil, duzentos e cinquenta
e trés reais) por més com auxilio-moradia de cada deputado que ndo mora em Brasilia, e paga
mais de R$ 5.000,00 (cinco mil reais) mensais para cada senador referente a auxilio-
alimentagdo precisa rever sua politica educacional?.

Além de um direito legal, a educagdo é também um direito social fundamental, que visa
garantir, por meio de préaticas pedagogicas de carater formativo, que valorizem o didlogo, a
autonomia e orientem a capacidade de sentir e pensar, que explorem as dimensdes do ver, do
fazer, do sentir, do falar e do ouvir o outro, o desenvolvimento integral de diversas
aprendizagens. Destarte, a educacao ndo pode reforcar a excluséo social dos/as estudantes, mas
deve empenhar-se na construcdo de uma cultura democrética, que é aquela capaz de incentivar
os individuos, em processo de formacdo educacional, a pensarem por si mesmos.

Entretanto, esse direito tem sido contemplado em parte, pois garante-se 0 acesso, mas a
permanéncia fica comprometida. Ndo s6 a permanéncia como a propria qualidade da
aprendizagem. Entdo, o que temos € a situacdo de fracasso escolar, uma questdo de natureza
complexa, que ndo € individual, mas coletiva, uma vez que o/a estudante ndo pode ser

considerado a razéo de seu préprio fracasso.

2 Dados disponiveis nos portais:

Portaria Interministerial MEC/ME n° 1, de 31 de marco de 2021. Disponivel em <https: www.in.gov.br/web/dou/
/portaria-interministerial-me/me-n-1-de-31-marco-de-2021-311668400> Acesso em 3 de abr. 2021.

Conheca o valor do salario de um deputado e demais verbas parlamentares. Disponivel em
<https://www.camara.leg.br/noticias/545051-conheca-o-valor-do-salario-de-um-deputado-e-demais-verbas-
parlamentares/> Acesso em 11 de nov. 2020.

Relatorio: Total de Beneficiarios por beneficio — Art. 103 da Lei n® 13.080, de 02/01/2015 (LDO/2015). Disponivel
em <https://www.senado.leg.br/transparencia/LAl/recrh/benef_auxilios.pdf> Acesso em 3 de abr. de 2021.


http://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-interministerial-me/me-n-1-de-31-marco-de-2021-311668400
http://www.in.gov.br/web/dou/-/portaria-interministerial-me/me-n-1-de-31-marco-de-2021-311668400
http://www.camara.leg.br/noticias/545051-conheca-o-valor-do-salario-de-um-deputado-e-demais-verbas-
http://www.senado.leg.br/transparencia/LAI/recrh/benef_auxilios.pdf
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Considerando esse contexto que nos incomoda, buscamos dialogar com 0s sujeitos que
estdo imersos no espaco da sala de aula, lidando diretamente com a dificuldade enfrentada pelos
estudantes em relacéo a aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, o objeto deste estudo € o

alfabetizar letrando no quinto ano do ensino fundamental, que considera o texto como eixo
central do trabalho pedagogico. O presente trabalho esta inserido na linha de pesquisa
Linguagens, Praticas Pedagogicas e Tecnologias na Educacgéo, do Programa de Pds-Graduacao
em Formacédo Docente em Préaticas Educativas — PPGFOPRED, da Universidade Federal do
Maranhdo — UFMA, que objetiva integrar pesquisa cientifica e intervengo na realidade escolar
por meio da ressignificacdo das praticas pedagogicas e construcao de praticas interdisciplinares.

Ao final da segunda década do século XXI persiste o problema de crian¢as ndo serem
alfabetizadas que, agora ndo se concentra apenas no primeiro ou no segundo ano, mas se estende

por todo o ensino fundamental. Nesta investigacao, elegemos o quinto ano como locus de
pesquisa por ser a finalizagdo de um ciclo, passagem dos Anos Iniciais para os Anos Finais do
ensino Fundamental na trajetoria escolar.

Este problema social de natureza complexa gera indignacdo tendo em vista que a
educacdo é um direito de todos/as. Ele causa-nos incomodo por diversas razées. Em primeiro
lugar, o direito da crianca a educacdo deixou de ser garantido, 0 que compromete 0 acesso a
outros direitos. Em segundo lugar, o Estado tem logistica capaz de promover a¢des efetivas de
alfabetizacdo seja no ambito escolar ou ndo. Em terceiro lugar, temos motivacGes pessoais que
nos aproximam do objeto de estudo que escolhemos investigar, explicitadas a seguir.

Em nossa atuacdo profissional a tematica da alfabetizacdo e letramento tem nos
despertado bastante interesse e, as vezes, nos perguntamos o0 porqué. Mas, ao trazer presente
memorias da infancia, logo recordamos da mée, professora primaria, alfabetizadora, com
estudos até a quarta série, o que Ihe conferiu o potencial de ser a profissional que alfabetizou a
maioria das criangas do pequeno povoado em que moravamos, no municipio de Jodo Lisboa.
Quando jovem, ela tinha estudado no Colégio de Capuchinhos que funcionava na paroquia e
sempre muito aplicada, as oportunidades lhe conduziram a pratica do ensino.

Nosso cotidiano estava, portanto, sempre permeado por livros e materiais relacionados
a sala de aula e, pensando no adagio popular “Filho de peixe, peixinho é”, a docéncia cruzou
nosso caminho. Devemos confessar que o cheiro de papel nos seduz. Pegar, sentir a textura, a
maciez, o aroma de um livro novo, é um deleite. Com o tempo, boa parte de tudo isso foi para
a tela do computador. Mas o envolvimento continua o0 mesmo, de modo que, as vezes, até
parecemos crianga pequena que, envolvida em sua brincadeira favorita, esquece até de comer

ou de beber agua.
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Quando vemos uma pessoa que nao sabe ler, logo pensamos no quanto ela deixa de
gozar de algo tdo maravilhoso e recordamos um versinho que meu pai (inmemoriam) recitava,
quando contava, muito feliz, como foi que ele aprendeu ler, com uma professoraque passou
dois meses no povoado onde ele morava. A literatura de cordel foi a porta de entrada no mundo
da leitura. Ele recitava varios “romances”, como o da Donzela Teodora, do Pavdo Misterioso,
dentre outros, que guardo como lembranca. Dele, recordamos também um versinho,
frequentemente recitado: “[...] Sinto-me como um cego a quem tinha voltado a vista”. Assim
ele dizia para recordar qudo bom foi aprender a ler. Em outro momento, recordamos a frase
“Quando 0 outro ndo sabe, a gente ensina”. Ou seja, 0 saber sé faz sentido se for compartilhado.
Entdo, as criancas todas deveriam ser contempladas e nao privadas desse direito de aprender
ler e escrever. Digo ‘privadas’ nao na questdo do acesso, mas na efetivacdo do processo de
leitura e escrita, pois embora estejam todos os dias na escola, esta instituicdo néo

consegue cumprir sua funcéo social: ensinar a ler e a escrever.

Ao surgir a oportunidade de ingresso no Programa de Pos-graduacdo da Universidade
Federal do Maranhdo logo desejamos investigar a dificuldade dos/as estudantes na leitura e na
escrita e, possivelmente, poder contribuir com aqueles que estdo a margem do processo de
aprendizagem. No caso, sdo estudantes do quinto ano que nao consolidaram o sistema de escrita
alfabética, por isso, sdo apontados como “aquele/a menino/a que nio sabe ler”.

A primeira experiéncia profissional que tivemos no municipio de Imperatriz foi a
docéncia, em uma turma de Educacdo Infantil, no ano de dois mil e treze. No ano seguinte,
mudamos para o Ciclo de Alfabetizacdo, que nos conduziu a Formacgdo Continuada do Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), na condicao de cursista e, posteriormente,
como formadora nos anos de 2015 e 2016. Em 2017, surgiu a oportunidade de compor a equipe
que trabalha com corregdo de fluxo na rede municipal de educagdo, na qual nossa atuacao
consistia na elaboracdo e execugdo de encontros formativos com professores e no
acompanhamento pedagdgico as turmas. E quando algum familiar perguntava sobre o trabalho
na Secretaria de Educacao, a resposta era “sou professora das professoras”.

Essa afirmativa tem todo um significado, pois o0s estudos da graduagdo no curso de
Pedagogia nos deram fundamentos sobre o desenvolvimento infantil, discutiamos sobre como
a crianga aprende e ndo o adulto. Porém, tivemos contato com a andragogia, durante a
Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior, em Palmas, onde residimos por mais de seis
anos. Aprendemos que falar a linguagem da crianca € dizer das brincadeiras, das musicas e dos
brinquedos. Por outro lado, a linguagem com o adulto é motivada pelos afazeres do trabalho,
da lida diaria. E isso é formidavel, pois aprendemos junto com as/os colegas professoras/es,
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mais experientes, com quem trocamos ideias e discutimos sobre a relagédo entre teoria e préatica
na sala de aula. Durante 0 acompanhamento pedagogico que realizadvamos, foi possivel perceber
as dificuldades enfrentadas por estudantes oriundos de turmas de quinto ano, relacionadas as
habilidades de leitura e escrita, como por exemplo, o reconhecimento das letras do alfabeto.

Entendemos que a alfabetizacdo € um processo complexo que essencialmente depende
ndo apenas de como a crianca foi ou estd inserida no mundo da leitura e da escrita, das
oportunidades que a ela sdo dadas de apreciacéo e fruicdo da leitura, mas também da perspectiva
adotada pelos profissionais e do compromisso dos gestores publicos com a politica educacional
que promova a inclusdo de todos: criancas, adolescentes e adultos.

O discurso politico sobre democratizacdo do ensino publico e igualdade social tem sido
reiterado, seja no sentido de ampliacdo da oferta educacional, seja com vistas a implantacdo de
programas de formacdo docente ou reformas educacionais. Todavia, de acordo com dados do
Censo Escolar 20192 registrou-se 26,9 (vinte e seis virgula nove) milhdes de matriculas no
ensino fundamental, com uma queda de 3,6% (trés virgula seis por cento) em relacdo ao Censo
de 2015. Considerando as matriculas de estudantes com distorcdo idade-série, o percentual é
de 23,4%, (vinte e trés virgula quatro por cento) o que reflete a ocorréncia de evasdo,
reprovacdo, baixo nivel de proficiéncia em lingua portuguesa e matematica e indica que a
qualidade do ensino precisa ser priorizada. Na verdade, como um aparelho ideoldgico do
Estado, a escola funciona para manter o status quo, com predominio dos ideais da classe
dominante, dentre outras formas, por meio da valorizagdo da linguagem culta, em detrimento
da linguagem oral trazida pelas criancas das classes populares e dos diversos preconceitos
presentes no cotidiano escolar.

Diante do problema da néo alfabetizacdo de estudantes do quinto ano, o objetivo geral
desta pesquisa reside em analisar a compreensdo das professoras sobre o processo de
alfabetizacdo de estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental. Para isso, os objetivos
especificos foram: identificar as concepcbes das professoras sobre alfabetizagdo e letramento
no contexto do quinto ano do Ensino Fundamental; analisar a escrita dos/as estudantes no que
concerne a alfabetizacdo e letramento; construir junto as docentes, propostas de atividades para
alfabetizar letrando no quinto ano do Ensino Fundamental.

Tendo em vista 0s objetivos tragados recorremos & metodologia da pesquisa de natureza

qualitativa para compreensdo do fenébmeno da alfabetizacdo e letramento de estudantes do

3 BRASIL. Censo da Educacdo Bésica 2019 — Resumo Técnico. MEC/INEP, 2019. Disponivel em
<https://downloadinep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_censo_da e
ducacao_bhasica_2019.pdf> Acesso em 19 de jul. 2021.
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quinto ano. O primeiro passo que desenvolvemos foi a elaboracdo de um instrumento no qual
pudéssemos perceber o nivel de escrita dos/as estudantes a luz da teoria da psicogénese. Apds
aplicacdo do questionario com nove estudantes, com idade entre dez e doze anos, de quatro
escolas publicas municipais, pudemos ter um diagnostico de como eles escrevem, sendo este
instrumento um importante material para orientar as discussoes nas rodas de conversa, usado
posteriormente com as professoras.

A partir de entdo, focamos na concretizacdo do primeiro objetivo, de modo que
realizamos uma roda de conversa virtual com as professoras e pudemos perceber a visao delas
a respeito das categorias fundamentais da pesquisa: alfabetizacdo e letramento. Na segunda roda
de conversa atingimos o segundo objetivo, ao recorrermos as respostas presente nos
questionarios, para procedermos a andlise da escrita dos/as estudantes.

Com o intuito de alcangarmos o terceiro objetivo, discutimos, em outra roda de conversa
virtual, propostas de atividades relacionadas ao ensino e aprendizagem da lingua escrita. A
relacdo entre as professoras e a pesquisadora foi se estabelecendo de forma animadora que ficou
evidente o envolvimento, interesse e comprometimento de todas com a questdo em debate: o
que a escrita dos/as estudantes revela para vocé? Assim, houve um ultimo momento, no qual
fizemos avaliagdo do trabalho realizado.

Esta pesquisa culminou na elaboracdo de um caderno de orientacBes pedagdgicas com
sugestdes de atividades voltadas para estudantes do quinto ano que favorecam o alfabetizar
letrando, cujo conceito pode ser entendido como a aprendizagem da leitura e da escrita como
uma aventura completa ao mundo do escrito e ndo como algo restrito, limitado a um ato

mecanico de ler palavras desconectadas da realidade. Ou seja, alfabetizar letrando implica em

[...] compreender como a crianca aprende a lingua escrita, o sistema alfabético e seus
usos, e com base nessa compreenséo, estimular e acompanhar a aprendizagem com
motivacdo, propostas, intervencdes, sugestBes, orientacdes, o que supde um olhar
reflexivo e propositivo sobre o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca
(SOARES, 2020, p. 290).

Sendo assim, o fendmeno da alfabetizacdo pode ser compreendido como leitura para
além da palavra escrita®, ou seja, ele integra toda a dindmica cultural na qual interagem diversos
sistemas de signos como literatura, folclore, religido, cinema, dentre outros, que se materializam

no texto. Sua histéria é recente no Brasil e vem desde a década de 1960, de acordo com 0s

4 Na semidtica, semelhantemente a linguagem, o texto ndo se esgota no oral e na escrita. Ele abrange multiplas
linguagens — sons, imagens — ou seja, ndo lemos somente as palavras. O ato de ler também se refere a diversas
expressdes do fazer humano.
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estudos de Soares; Maciel (2000), influenciada por dois grandes fatores: a democratizacéo da
educacdo, com uma maior ampliacdo no acesso de criancas e jovens a escola; e o interesse de
outras areas, além da Pedagogia, que tomaram a alfabetizacdo como objeto de estudo, como as
Ciéncias Linguisticas, a Psicologia Cognitiva e a Psicologia do Desenvolvimento, devido ao
fracasso que ocorria na aprendizagem da leitura e da escrita.

O acesso ao impresso e a democratizacdo da educacdo sdo fatores que ampliaram a
entrada de estudantes na escola publica. Diante da necessidade de alfabetizar criangas, muitos
docentes tém-se questionado sobre como deveria ensinar a ler e a escrever. Tal questdo
direciona a reflexdo para qual método deve-se utilizar. Destacamos que tanto os métodos
sintéticos quanto os analiticos integram o mesmo paradigma pedagogico, denominado
associacionismo. Este paradigma € caracterizado, segundo Soares (2018a, p. 20), pela
prevaléncia no ensino sobre a aprendizagem, pelo pressuposto de que o estudante aprende por
estratégias perceptivas e ambos consideram a crianga como aprendiz passivo.

Em uma perspectiva diferente desta, compreendemos a aprendizagem da lingua escrita
a partir do paradigma cognitivista, que considera como essencial ndo um determinado método
(sintético ou analitico), mas o processo de construcdo do principio alfabético, de forma
progressiva, com uso de situacdes reais de leitura a partir dos diferentes géneros textuais. Neste
sentido, Soares (2018a, p. 331) chama a atencdo para um ensino com método, que consiste em
“[...] orientar a crianca por meio de procedimentos que, fundamentados em teorias e principios,
estimulem e orientem as operagdes cognitivas e linguisticas que progressivamente a conduzam
a uma aprendizagem bem-sucedida da leitura e da escrita em uma ortografia alfabética”.

O foco, portanto, é compreender que se trata ndo de método apenas, mas de uma questdo
conceitual, uma fundamentagéo que evidencia o/a estudante em seu processo de aprendizagem
da lingua escrita e ndo meramente a agdo docente de “ensinar 0/a estudante a ler e escrever”,
como se ele fosse uma folha em branco, ou uma caixa vazia, em que se depositaria pouco a
pouco as fragcdes do conhecimento.

Com essa compreensdo nos vinculamos a teoria piagetiana que tem implicagdes na
educacdo pelo fato de se preocupar em como surge o conhecimento no ser humano, seus
processos e etapas primordiais. Ou seja, Piaget discute a defini¢do de inteligéncia e afirma que
a mesma “constitui o estado de equilibrio no sentido a que tendem todas as adaptagdes
sucessivas de ordem sensorio-motora e cognitiva, assim como todas as trocas assimiladoras e
acomodadoras entre o organismo e o meio” (PIAGET, 1977, p. 21). Assimilacdo e acomodacao
sdo, portanto, mecanismos intrinsecos no ato de aprender, ou seja, o “novo” conhecimento vai

se agregando as estruturas ja consolidadas para que o aprendente prossiga construindo o saber.
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Se inteligéncia é adaptacdo, convém antes de mais nada definir o que vem a ser
adaptacdo. Ora, a fim de afastar as dificuldades da linguagem finalista, a adaptacédo
deve ser caracterizada como um equilibrio entre as atuagdes do organismo sobre 0
meio e as atuacles inversas. Pode-se falar de ‘assimilagdo’, tomando este termo no
sentido mais amplo, referindo-nos a atividade do organismo sobre 0s objetos que o
cercam, na medida em que essa atividade dependa das condutas anteriores sobre 0s
mesmos objetos ou sobre outros objetos analogos (PIAGET, 1977, p. 17-18).

Ao compreendermos esses pressupostos, avangamos na pesquisa tomando como
referéncia a teoria de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) sobre a Psicogénese da Lingua
Escrita, desenvolvida na década de 1980, que estabeleceu uma nova visao a respeito do processo
de aprendizagem da leitura e da escrita. Posteriormente, Ferreiro (2010b) traz importantes
reflexdes sobre a escrita como sistema de representacao e as concepgdes das criangas a respeito
do que a escrita representa. Ademais, as investigacdes conduzidas por Soares (2000; 2017;
2018a; 2018b; 2020) no Brasil, elucidam o entendimento acerca das categorias Alfabetizagéo e
Letramento, ao trazer as especificidades de cada processo. Outros estudos como Cagliari
(1990), Tfouni (1995) e Carvalho (2005) permitiram a discussao deste objeto de estudo.

Ao pensarmos sobre alfabetizacdo e letramento é fundamental considerarmos a
perspectiva do/a estudante, de como ele aprende a ler e a escrever, bem como a concepgao do/a
professor/a sobre o processo de aprendizagem. Neste sentido, os estudos conduzidos por Emilia
Ferreiro permitem-nos compreender 0S processos cognitivos construidos pela crianga na
aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, organizamos o trabalho da seguinte forma:

Na introducédo deste estudo apresentamos o problema que nos motivou a desenvolver a
pesquisa, as razbes que a justificam, os objetivos e o esboco dos procedimentos metodoldgicos
escolhidos considerando o objeto de estudo. O capitulo teérico traz a leitura e escrita como
importantes elementos da alfabetizacdo e do letramento, bem como reflexdes inerentes a
aprendizagem da lingua escrita.

No capitulo terceiro dedicamo-nos a explicitar sobre o delineamento metodologico
adotado, com detalhes sobre a natureza da pesquisa, a caracterizagao dos sujeitos envolvidos, o
I6cus da investigacdo, a técnica de coleta e analise dos dados. O capitulo quatro traz o resultado
do diagnostico de escrita que realizamos com nove estudantes de quatro escolas da rede
municipal, considerando o aporte tedrico sobre o qual discorremos no primeiro capitulo. Em
seguida, comentamos cada uma das respostas apresentadas pelos/as estudantes.

Logo ap0os, no capitulo cinco, apresentamos um recorte do processo dialdgico feito com
as professoras sobre a concepcdo que elas tém acerca da alfabetizagdo e do letramento, a

percepcao sobre a escrita dos/as estudantes e as sugestdes de estratégias pedagdgicas do ensino
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de lingua portuguesa que docentes do quinto ano podem utilizar em sala de aula para ajudar 0s
estudantes nas dificuldades de leitura e escrita. Por fim, no ultimo capitulo, estruturamos 0s
resultados que alcancamos com a pesquisa e apontamos possiveis demandas para estudos
futuros, com desdobramentos de questdes que ndo temos a pretensdo de esgota-las nesta
investigacao.
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2 LEITURA E ESCRITA: ELEMENTOS IMPORTANTES PARA ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

A aprendizagem da leitura e da escrita se constitui em um processo complexo que
abrange uma amplitude de saberes, para além da mecanica do ato de ler e escrever, conforme
pontuado por Tfouni (1995). Ela tem um percurso continuo, se constituindo em algo
permanente, visto que a sociedade estd em constante mudanca e caracteriza-se como um
produto cultural, produzido a partir das relac6es de poder.

Este capitulo estd organizado em dois topicos. No primeiro apresentamos as bases
tedricas que sustentam a pesquisa a saber: a Epistemologia Genética, de Jean Piaget, que trata
da construgdo do conhecimento, a Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, que aborda a aprendizagem da leitura e da escrita; e os estudos de Madga Soares
sobre alfabetizacdo e letramento. No segundo tdpico, refletimos a respeito de leitura e escrita,

consciéncia fonoldgica e estratégias de ensino da lingua escrita.

2.1 Bases teoricas

No periodo em que a Ciéncia se encontrava em um momento de efervescéncia, que foi
a década de 1920, Jean Willliam Fritz Piaget apresenta uma complexa abordagem tedrica
qualificada como a mais importante do século XX, na area da psicologia do desenvolvimento,
com implicagdes no processo educativo, de modo que, no ambito da psicologia cognitiva, Piaget
fornece base para compreendermos como a crianca aprende, ou seja, como o conhecimento é

construido a partir da interacdo entre o sujeito e o objeto.

2.1.1 As contribuicOes de Jean Piaget para a compreensdo da construgdo do conhecimento

Piaget ocupou-se em formular uma teoria sobre a constru¢do do conhecimento. Assim,
seu aporte teorico se constitui em uma teoria do desenvolvimento mental, que se da por meio
de estagios vivenciados pela crianca desde o nascimento, que evoluem conforme a maturidade
bioldgica do sujeito, na interagio deste com o objeto. E primordial a ag&o do sujeito em todo o
seu comportamento motor, mental e verbal, o que configura o enfoque piagetiano como uma
base construtivista nos processos de aprendizagem.

Foram publicados mais de cinquenta livros e diversos artigos de sua autoria. Sua teoria

esteve voltada para a compreensdo de como se d& o conhecimento e mostra que ele estava
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preocupado com uma embriologia da inteligéncia, de modo que Epistemologia Genética se
tornou uma grande referéncia em seus estudos. Para Piaget o nascimento da inteligéncia esta
intrinsecamente ligado ao aspecto bioldgico, pois o processo de constru¢do do conhecimento
passa pelo principio da adaptacdo ao meio, com a presenca de 6rgédos sensoriais diferenciados.
Ele faz parte da corrente de pensamento genético-estruturalista ou construtivista, pois considera
que o processo de aprendizagem estd vinculado ao desenvolvimento biopsicogenético do
sujeito. Ou seja, ha etapas bem definidas pelas quais o ser humano passa até que o conhecimento
se transforme em saber.

Seus estudos revelam que o desenvolvimento da inteligéncia ocorre pela necessidade do
ser humano se adaptar e sobreviver no mundo. “Uma necessidade é sempre a manifestacéo de
um desequilibrio” (PIAGET, 2011, p. 16), que surge sempre que algo, em nosso interior ou
externamente, se modifica e exige uma readaptacdo. “[...] O desenvolvimento, portanto, ¢ uma
equilibracdo progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior [...]” (PIAGET, 2011, p. 13). Em todas as idades o ser humano se
faz perguntas, ou busca explicagdes para entender determinados aspectos da vida, e atender
suas necessidades, sejam elas de natureza fisioldgica, afetiva ou intelectual. 1sso o leva ao
desenvolvimento mental, de forma progressiva, com formacdo de base estruturante, que da
suporte de um nivel para o outro.

O interesse ou o0 anseio por explicagdes sdo funcOes que se caracterizam como
invariaveis, ou seja, independem da idade do sujeito. Por outro lado, temos as estruturas
variaveis, que sdo “[...] formas de organizagdo da atividade mental, sob um duplo aspecto:
motor ou intelectual, de uma parte, e afetivo, de outra, com duas dimensdes individual e social
(interindividual) [...]” (PTAGET, 1999, p. 15). S&0 essas estruturas variaveis que definem os
estagios de desenvolvimento, que funcionam sempre a partir de uma “perturbagao” daquilo que
estd consolidado para que haja um movimento de reajustamento da realidade, e, portanto, uma
aprendizagem.

A epistemologia genética de Piaget nos traz uma questdo crucial sobre o processo de
aprendizagem, que é “o que e como a crianga aprende”. Ele descreve quatro etapas ou estagios
fundamentais. “Cada estdgio ¢ caracterizado pela apari¢do de estruturas originais, cuja
construgdo o distingue dos estagios anteriores [...]” (PIAGET, 2011, p. 5). Isto significa que
cada uma delas proporciona maturidade para que o individuo avance para as proximas etapas.

Assim vai se construindo a inteligéncia, pois 0 sujeito aprendente estabelece suas
hipoteses e gradativamente vai superando-as, a partir de sua interacdo com o objeto. Este é o
ponto fundamental da teoria de Piaget: a interacdo entre o sujeito e 0 objeto. A epistemologia
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genética é proveniente da acdo do sujeito exercida sobre 0s objetos. Neste sentido, ele diverge
tanto dos empiristas — que acreditam que o conhecimento é proveniente de algo externo ao
sujeito e a crianca é tida como um espago vazio — como dos racionalistas, que acreditam que
por meio da razdo pura é que podemos chegar a verdade. Por isso, para Piaget, o conhecimento
ndo é pré-formado, nem no objeto, nem no sujeito, mas na interagdo entre ambos.

A experiéncia sensorial e o raciocinio sdo, pois, indissociaveis no processo de
construcdo do conhecimento que se da de forma sequencial e continua por meio de dois
processos que sdo a assimilacdo e a acomodacao, entendidos como categorias da adaptacgéo.
Tais processos estdo imbricados um no outro: tanto o objeto afeta o sujeito, como o sujeito
implica no objeto. Desse modo, a assimilacdo indica a acdo do estimulo no organismo; e a
acomodacdo, por sua vez, indica a agdo do organismo no objeto. Por isso, denomina-se de
interacionista a teoria de Piaget. O sujeito constréi seu conhecimento e a sua inteligéncia a partir
de quatro fatores, que sdo a maturacdo biolGgica, as experiéncias com 0s objetos (sejam de
natureza fisica ou l6gico-matematica), a transmissdo social e a equilibracéo.

As teorias bioldgicas esclarecem a teoria da inteligéncia, haja vista que “[...] os reflexos
e amorfologia prdpria dos 6rgdos a que estdo ligados, constituem uma espécie de conhecimento
antecipado do mundo exterior” (PIAGET, 1971, p. 25). O desenvolvimento da inteligéncia é
assim uma série de construcdes que prolongam a embriogénese e a epigénese. Por isso, Piaget
fala sobre inteligéncia no sentido mesmo da biologia.

Em trabalho com a sua colaboradora Inhelder, Piaget faz distincdo de quatro periodos
ou etapas de desenvolvimento cognitivo. O primeiro, que antecede a linguagem, é o periodo
de inteligéncia sensorio-motora, que se estende do nascimento até os dezoito primeiros meses
de vida aproximadamente. O segundo, denominado pré-operatério ou periodo da representacao,
surge a linguagem e vai até sete ou oito anos, e prepara para acdes concretas de classes, relaces
e numeros. Entre sete e doze anos, ocorre o periodo das operagdes concretas e, apos os doze, as
operacdes formais ou proporcionais (PIAGET, 1983, p. 215).

Considerando a amplitude e complexidade da teorizagdo de Piaget acerca do
desenvolvimento infantil, ndo é nossa intengdo pormenorizar os aspectos de cada etapa. Por
isso, destacaremos brevemente apenas alguns pontos que ajudaréo a caracterizar os informantes
de nossa pesquisa, que sdo estudantes de quinto ano do ensino fundamental. Isto porque
acreditamos que a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem passa
fundamentalmente, pelo modo como entendemos a crianga em Seu processo de

desenvolvimento.
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Na concepcdo piagetiana, no periodo que vai dos 4 anos e meio, aproximadamente até
0S 7 anos, as criancas sao capazes de formar alguns conceitos que expliqguem suas acdes ou suas
crencgas, mas ainda ndo tem desenvolvido um pensamento operacional, por isso séo incapazes
de realizar comparacdo mental, sendo possivel construi-la apenas por meio da acdo. Seu
pensamento € limitado pelo fato de ndo se apegarem a uma opinido ou a um objeto, seu
pensamento ainda ndo tem uma direcao, ela ndo consegue imaginar uma sequéncia ordenada de
acontecimentos, seu pensamento esta caracterizado pelo egocentrismo, e, por fim, ela € incapaz
de fazer relagOes entre classes ou entre um todo e suas partes.

Ao chegar a faixa etaria dos 7 aos 12 anos, a crianca torna-se capaz de mentalmente
formar classes e séries, de modo a internalizar as acdes fisicas como a¢Ges mentais. Portanto,
nessa fase, ela realiza ordenamentos de objetos de forma répida considerando as caracteristicas
do objeto e ndo mais pares sucessivos como no estagio intuitivo em que deixava de fazer classes
inteiras, e passa a dominar relacdes complexas.

Nesse periodo, denominado de operagdes concretas, “operacdes 16gicas, matematicas e
fisicas se desenvolve, na maior parte espontaneamente na crianga desde 0s 6-7 anos e sao
completadas desde 11-12 anos por operagdes proposicionais ou ‘formais’ tornando possivel a
deducéo hipotético-dedutiva do adolescente” (PIAGET, 1983, p. 248). Contudo, nem todas as
criancas conseguem consolidar a escrita alfabética até o quinto ano do ensino fundamental,
quando se encontram na faixa etaria dos dez anos, com possibilidade de elaborar e testar as
préprias hip6teses em relacdo ao objeto de aprendizagem (a escrita).

A partir dos 12 anos (periodo de operacbes formais), tem-se inicio o processo de
cooperacdo do adolescente com as outras pessoas. As relacBes sociais que envolvem
colaboracéo, discussdo de pontos de vista conduzem a uma compreensdo mutua e uma nova
flexibilidade. Ao se deparar com muitos pontos de vista 0 adolescente podera desenvolver
muitas outras capacidades como: aceitar suposicoes, fazer uma sucessdo de hipdteses, procurar
propriedades gerais, tornar-se consciente do seu proprio pensamento, lidar com varias relacoes
complexas como proporcionalidade e correlacéo.

Nesta idade, raciocinam em proposi¢des e usam argumentos por implica¢do, de modo
que sua suposi¢do serve como hipotese com possibilidade de ser testada pela experiéncia. O
adolescente é capaz de compreender a existéncia de uma lei geral que pode ser aplicada em
casos semelhantes, como a certeza de que né@o ha triangulo no qual os angulos ndo formem um
semicirculo, diferentemente da crian¢a pequena que ndo consegue conceber a existéncia de uma

lei geral, embora todo acontecimento possa ser explicado. Destacamos esses aspectos porque
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“[...] para atingir um certo estagio, é necessario ter passado por démarches® preliminares. E
necessario ter construido as pré-estruturas, as subestruturas preliminares que permitem
progredirmos mais [...]” (PIAGET, 1983, p. 215).

Embora a preocupacao de Piaget tenha sido a descri¢do do pensamento infantil e ndo os
métodos de ensino, seu trabalho sugere abordagens novas no ensino a partir da experimentacao.
Os estagios descritos apontam para a compreensdo de que a cognicao da crianca evolui a medida
que se desenvolvem os seus aspectos biologicos. Ou seja, a crianga ndo nasce com todas as
estruturas perceptivas, como acreditava a ideia aprioristica, nem tampouco é uma tabula rasa,
como defendem os empiristas. Os fundamentos empiristas viam o “[...] aprendizado da leitura
e da escrita como processo de associagédo entre grafemas e fonemas, no qual a crianga evoluiria
por receber e ‘fixar’ informagdes transmitidas pelos adultos [...]” (MORAIS;
ALBUQUERQUE; LEAL, 2005, p. 50).

Segundo Piaget (1970), “Certamente, as estruturas humanas ndo partem do nada e, se
toda estrutura é o resultado de uma génese, € preciso admitir resolutamente, em vista dos fatos,
que uma génese constitui sempre a passagem de uma estrutura mais simples a uma estrutura
mais complexa [...] (PIAGET, 1970, p. 53). Assim, é desse ponto de vista construtivista,
cognitivista que Emilia Ferreiro elabora sua teoria que explica a trajetoria da crianca para

compreender a correspondéncia entre o aspecto sonoro e a representacdo grafica na escrita.

2.1.2 Aprendizagem da leitura e da escrita no enfoque da Psicogénese da Lingua Escrita

Neste trabalho tratamos a respeito da aprendizagem da leitura e da escrita a partir dos
pressupostos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita, cuja teoria ndo objetivou a elaboragédo
de um método de alfabetizacdo, mas uma epistemologia voltada para os processos cognitivos
desencadeados pela crianca na aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo Mello (2015), a pesquisadora Emilia Beatriz Ferreiro Schavi é argentina,
nascida no ano de 1937, graduada em psicologia, com doutorado nesta area, sob orientacdo de
Jean Piaget, na Faculdade de Genebra. Ao retornar a Buenos Aires, em 1973, criou um grupo
de pesquisa sobre alfabetizagdo, que incluia outras importantes pesquisadoras de base
piagetiana como Ana Teberosky, Alicia Lenzi, Suzana Fernandez, Ana Maria Kaufman e Délia
Lerner e outro grupo do qual fazia parte Célia Jakubowitz e Liliana Tolchinsky. Porém, o

regime militar que se iniciava no pais obrigou-a a dispersdo e a consequente atuacéo fora da

5 Palavra de origem francesa que significa diligéncias; providéncias; tentativa que se faz para conseguir alguma
coisa. Significado disponivel em <https://www.dicio.com.br/demarche/> Acesso em 5 de abr. 2021.
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Argentina, como na Suica, no Uruguai e no México. Sua producdo é vasta e engloba, pelo
menos, 125 referéncias, entre livros, capitulos de livros e artigos em periddicos, relatério de
pesquisa, textos em anais de eventos, dentre outros. Em 1979, junto com Ana Teberosky,
publicou sua mais importante obra, a Psicogénese da Lingua Escrita.

A pesquisa de Ferreiro e Teberosky entende o sistema de escrita enquanto objeto
conceitual, visto que ndo ha sentido em repeticdes silabicas feitas de forma mecanica, pois a
“[...] obtencdo de conhecimento ¢ um resultado da propria atividade do sujeito [...]”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31). Ela demonstrou que as criancas, mesmo antes de
escreverem e lerem, formulam hipoteses sobre a escrita, sequindo uma ordem de evolucao.
“Esse processo de evolucao conceitual se da entre criancas de diferentes classes sociais, ¢ a
possibilidade de vivencia-lo ou o ritmo em que ocorre estariam provavelmente relacionados ao
maior/menor contato que os aprendizes tém com a lingua escrita na escola e em seu meio [...]”
(COUTINHO, 2005, p. 51).

A referida pesquisa se constituiu em uma investigacdo sobre como criancas entre quatro
e seis anos de idade, oriundas de classes média e baixa, percebiam o processo de aquisi¢do da
escrita. Os procedimentos utilizados foram consoantes 0 método de indagacéo, inspirado no
método clinico a fim de explorar os conhecimentos da crianga por meio do uso de cartbes com
nameros, letras, silabas, palavras ou textos, sendo no minimo quinze e no maximo vinte cartées
para as criancgas classificarem segundo dado critério. Notou-se o agrupamento de cartbes com
poucas letras com a justificativa de que “poucas letras ndo se pode ler”, 0 que demonstra um
critério das criancas sobre a quantidade minimas de letras em uma palavra para que se possa
ler, pelo menos trés, sendo ilegivel uma quantidade menor.

Considerando a relacdo da crianga com o objeto, no caso a escrita, € que trataremos das
hip6teses de escrita por ela construida. Em uma primeira compreensdo da crianca ela concebe
que os elementos utilizados que formam o sistema de escrita devem ser semelhantes aquilo que
eles representam. Assim, “[...] o desenho pode ser interpretado, o texto serve para ler o que o
desenho representa. Neste caso, como em muitos outros, a expectativa é a de que o texto
corresponda ao desenho, o objeto representado em um também o esta no outro [...]”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 80).

Uma segunda possibilidade é a percepcdo de que o sistema de escrita tem uma
convencao na qual se utiliza simbolos que n&o representam a realidade de forma direta. Todavia,
a crianca ndo sabe que simbolos podem ser empregados e pode recorrer ao repertorio ao qual
ela domina, como as letras do proprio nome, mas sem critério algum. Esta € uma escrita que se

configura como pré-silébica. Nesta fase, o desafio do/a professor/a é
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auxiliar os alunos a perceber que a escrita representa os sons da fala, e ndo os objetos
em si com suas caracteristicas. Para tal, atividades de analise fonol6gica, em que 0s
alunos serdo desafiados a perceber que palavras que comecam (aliteracdo) ou
terminam com o mesmo som (rima) tém a tendéncia a ser escritas com 0 mesmo som
(rima) com o mesmo grupo de silabas ou letras. A exploragéo oral, mas, sobretudo,
escrita de poemas, trava-linguas, parlendas e outros textos que possibilitem a
exploragdo de sons iniciais e finais sdo bastante interessantes nesta fase (COUTINHO,
2005, p. 54).

Na hipdtese seguinte, denominada silabica, o/a estudante faz correspondéncia das letras
como som da fala e representa uma letra para cada silaba, demonstrando um avanco em relacao
a hipdtese anterior, que admitia elementos pictogréaficos ou ideogréaficos. A escrita silabica pode
se apresentar de duas formas: uma, com valor sonoro, em que as letras utilizadas pelo/a
estudante tém relacdo com um de seus fonemas, como AO para notar a palavra GATO; e, outra,
sem valor sonoro, quando as letras ndo correspondem a nenhum fonema. Este nivel representa
uma evolucdo em relagdo ao anterior, da escrita pré-silabica.

A mudanca qualitativa consiste em que: a) se supera a etapa de uma correspondéncia
global entre a forma escrita e a expressdo oral atribuida, para passar a uma
correspondéncia entre partes do texto (cada letra) e partes da expressao oral (recorte
silabico do nome); mas além disso, b) pela primeira vez a crianca trabalha claramente

com a hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala. (FERREIRO &
TEBEROSKY, 1999, p. 209).

A partir da consolidacdo dessa hipdtese, o trabalho do/a professor/a deve conduzir o/a
estudante a refletir que a menor unidade da palavra ndo é a silaba, pois esta é formada por outras
unidades menores, que sdo os fonemas. “Como os alunos ja sdo capazes de estabelecer
vinculacdo sonora, uma boa atividade para auxilid-los pode ser o trabalho com escrita
espontanea ou também por meio de ditados e autoditados [...]” (COUTINHO, 2005, p. 59).

A0 avancar um pouco mais, passa-se a compreender que a letra pode ser usada para
representar ora a silaba, ora o fonema, caracterizando assim a hipétese silabico-alfabética. Este
é um periodo de transicdo em que o/a estudante se aproxima cada vez mais da escrita
convencional, com a consolidagdo da escrita alfabética, quando cada letra é notada por um

fonema.

As sugestBes de atividades tanto com os sildbico-alfabéticos quanto com os
alfabéticos podem estar relacionadas a objetivos voltados para garantir fluéncia de
leitura e maior consolidacdo das correspondéncias grafofénicas, como, por exemplo,
a realizacdo de cruzadinhas. Nessas atividades, a existéncia de quadrinhos a ser
completados leva o aluno a pensar em todas as correspondéncias necessarias para se
escrever uma palavra e, logo, a perceber que as leras sdo as unidades menores dentro
de uma silaba, bem como o auxilia na reflexdo ortografica (COUTINHO, 2005, p. 63).
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Recapitulando, temos cinco niveis de escrita na psicogénese da lingua escrita: o nivel I,
segundo o qual Ferreiro e Teberosky (1999, p. 193) afirmam que “[...] escrever € reproduzir os
tragos tipicos da escrita que a crianga identifica como a forma basica da mesma [...]”; o nivel
I, em que a crianca acredita que “[...] para poder ler coisas diferentes deve haver uma diferenca
objetivas nas escritas [...]” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 202). O nivel III, no qual a
crianca procura da um valor sonoro a cada letra escrita; o nivel IV, que € um momento de
passagem da hipdtese silabica para a alfabética e, por fim, o nivel V, que é de consolidacdo da
escrita. As experiéncias desenvolvidas nesse estudo permitiram relacionar teoria e préatica
acerca do processo de alfabetizacdo. As pesquisadoras demonstraram que

a questdo crucial da alfabetizagdo inicial é de natureza conceitual. Isto é, a m&o que
escreve e 0 olho que & estdo sob o comando de um cérebro que pensa sobre a escrita
gue existe em seu meio social e com a qual toma contato através da sua prépria

participagdo em atos que envolvem o ler ou o escrever, em préticas sociais mediadas
pela escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 8).

Ao passar por toda essa trajetoria, dizemos que o/a estudante estd alfabetizado no
sentido restrito, pois nédo finalizou o seu processo de alfabetizacdo. Embora tenha compreendido
0 sistema de escrita, outros desafios se apresentam para o sujeito, como o dominio das
convencgoes ortograficas e a compreensdo leitora, que perduram ao longo da vida. “A leitura é
mais eficiente quando os leitores conhecem as convencgdes ortograficas, as caracteristicas, o
tipo de estrutura propria do texto cuja leitura vao iniciar [...]”. A eficiéncia esta relacionada a
compreensdo, objetivo final da leitura (CARVALHO, 2010, p. 10).

No proximo tdpico, abordaremos concepc¢des de alfabetizacdo e letramento, tendo em
vista que a reflexdo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita perpassa essas categorias,
integrando-as como elementos indissocidveis na préatica educativa que visa a formacao de

sujeitos criticos e reflexivos.

2.1.3 Alfabetizacdo e Letramento: pontos que se entrecruzam

A alfabetizacéo e o letramento se integram como duas faces de uma mesma moeda e
convergem para um ponto em comum, a saber, a vida do ser humano e suas relagbes em
sociedade no contexto da contemporaneidade. Paradoxalmente, devo dizer que trata-se de
categorias que se aproximam, mas a0 mesmo tempo tém suas especificidades, as quais

explanaremos a seguir. Inicialmente faremos uma abordagem sobre a concepc¢éo de
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alfabetizacéo e, em seguida, trataremos do letramento, com um alerta, porque a sua definigcdo
deste ndo ¢ tarefa facil, considerando que ele “[...] cobre uma vasta gama de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais [...]” (SOARES, 2000, p. 65-66).

A fim de compreendermos a interligacdo, ou seja, 0s pontos que se entrecruzam na
dindmica dos processos de alfabetizacdo e letramento, faz-se necessario uma breve reflexao
acerca da esséncia de cada processo, pois as especificidades possibilitam-nos compreender com

maior amplitude a aprendizagem da leitura e da escrita.

2.1.3.1 Concepcéao de alfabetizacéo

No ambito legal destacamos que a alfabetizacdo é um direito da crianga, garantido pela
Constituicdo Federal de 1988, Artigo 205 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, ao
preconizar no Artigo 2° que “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho”
(BRASIL, 2020). Em uma sociedade letrada e grafocéntrica como a nossa, a garantia dessa
prerrogativa legal possibilita 0 acesso a outros direitos, bem como uma melhor qualificacdo
para o trabalho e potencializa o exercicio da cidadania, & medida que o sujeito poderéa ter mais
autonomia para atuar frente aos desafios impostos pela sociedade.

A alfabetizacdo teve como momento marcante de emergéncia a Revolucdo Francesa,
em 1789. De acordo com Barbosa (1994) a escola se torna universal e gratuita e esta sob o
controle do poder publico que, através de legislacdo centralizadora e unitéria, visa massificar
para uniformizar. Desde a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, ha uma preocupacdo em se trabalhar as aprendizagens bésicas, dentre as
quais, a mais basica é a alfabetizagdo, cujo objetivo é compreender as fung¢bes da lingua na
sociedade (FERREIRO, 20103, p. 19).

Para as criangas que vivem em ambientes leitores, que recebem vérios estimulos
relacionados aos atos de ler e escrever, é possivel que o processo de aquisi¢do da lingua e a
compreensdo de suas funcgdes ocorram com maior facilidade em relagdo as criangas com pouco
estimulo a leitura e a escrita. Os processos de alfabetizacéo e letramento estdo para além do uso
de livros didaticos. “Os manuais e métodos tém em comum o fato de que visam, na realidade,
0 famoso ‘mecanismo de base’” (CHARMEUX, 2000, p. 94). Tal mecanismo de base significa

a combinacdo de letras para formar sons.
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Ensinar a ler e escrever é um desafio que transcende amplamente a alfabetizacdo em
sentido estrito. O desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos
a cultura do escrito, é o de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser membros
plenos da comunidade de leitores e escritores (LERNER, 2002, p. 17).

Compreendemos que as oportunidades de vivéncias e experiéncias com a leitura e com
a escrita, de forma significativa, que permitam a crianga pensar e testar suas hipoteses,
contribuem para a sua aprendizagem e insercdo social. Para Martins (1988, p. 31), a leitura é
entendida “como um processo de compreensdo abrangente, cuja dindmica envolve
componentes sensoriais, emocionais, intelectuais, fisioldgicos, neuroldgicos, bem como
culturais, econdmicos e politicos”.

Neste sentido, as relacdes interlocutivas sdo fundamentais e se embasam numa
concepcao de sujeito na sua diversidade, valorizando uma relacdo dinamica entre identidade e
alteridade e o espaco discursivo entre ambos, pois compreendemos que o sujeito s6 se completa
na interagdo com o outro.

A alfabetizacdo ndo se restringe a aprendizagem da escrita alfabética, mas esté para além

desse processo, pela sua relagdo intrinseca com o letramento. Segundo Soares (2020, p. 27),
“[...] a alfabetizacéo — aquisi¢do da tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para
o letramento, ao contréario, a crianca aprende a ler e a escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto €, de leitura e producdo de textosreais, de praticas sociais de leitura e escrita”.

A alfabetizacdo tem como objeto o sistema de escrita alfabética, do qual o/a estudante
se apropria a medida que “[...] aprende que a palavra oral € uma cadeia sonora independente de
seu significado e passivel de ser segmentada em pequenas unidades; aprende que cada uma
dessas pequenas unidades sonoras da palavra é representada por formas visuais especificas — as
letras” (SOARES, 2020, p. 43). Essa aprendizagem ¢ adquirida quando o sujeito em processo
de aprendizagem da leitura e da escrita é capaz de se desprender do significado das palavras e
passa a compreender que este sistema representa o significante das palavras. Ademais, é
fundamental que o/a estudante desenvolva a consciéncia de rimas e aliteragdes, reconhecendo-
as e produzindo-as, de modo a realizar a segmentacédo da cadeia sonora.

Aprender a ler e escrever requer algumas habilidades que sdo fundamentais para a
criangca entender o principio alfabético. Morais (2020, p. 49) aponta que “[...] algumas
habilidades de consciéncia fonoldgica sdo necessarias para que o aprendiz avance em sua

compreensdo das propriedades do Sistema Alfabético de Escrita® (SEA) e no dominio das

6 O Sistema de Escrita Alfabética concebe a escrita alfabética como um sistema notacional e ndo como um codigo.
A aprendizagem de um cédigo requer apenas a memorizagdo de novos simbolos que substituem outros de um
sistema notacional. A escrita alfabética é uma representacdo da fala que surgiu ap6s outros sistemas, como 0
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relacBes som-grafia”. Isso envolve atividades relacionadas a identificacdo de rimas, aliteracdes,
separacdo silabica, troca de silabas ou fonemas de palavras, contagem de silabas ou fonemas,
dentre outras.

Porém, criancas grandes ou ja proximas a adolescéncia, com longo tempo de
escolarizacdo podem ter desenvolvido a consciéncia lexical (compreendendo que as palavras
representam o significante e ndo o seu significado), a consciéncia de rimas e aliteracdes,
sobretudo no campo da oralidade, mas ainda ndo compreender a relagdo entre 0s sons e 0s
grafemas que eles representam, chegando assim ao principio alfabético. Isto porque o principio
alfabético “supde a segmentacdo da palavra e o relacionamento de segmentos orais com
representacdes graficas, até o nivel do fonema” (SOARES, 2018a, p. 188).

E, pois, o periodo de fonetizacio da escrita (FERREIRO, 2004) fundamental para que
o/a estudante construa a compreensao a respeito da escrita alfabética e aprenda que a escrita
representa os sons da fala. Oralidade e escrita mantém, assim, uma relacdo de interdependéncia
(Tfouni, 1995) e exigem contextualizacdo para que tornem significativa a aprendizagem, ou
seja, a escrita precisa ser ensinada por meio de textos integrados a vida dos/as estudantes, em

situacBes de letramento, categoria da qual trataremos a seguir.

2.1.3.2 Em busca de uma compreensao sobre o letramento

A palavra letramento teve seu surgimento em meados dos anos oitenta em duas
importantes areas, educacdo e linguistica. Como verbete, no século XIX ela esteve presente no
Dicionario Contemporaneo de Lingua Portuguesa, de Caldas Aulete, cujas trés primeiras
versoes foram editadas em Lisboa nos anos de 1881, 1925 e 1948. No Brasil, a primeira versdo
foi no ano de 1958, a segunda em 1963 e a terceira em 1974. Na terceira edi¢cdo brasileira o
verbete, considerado antiquado tem o significado de “escrita”. O termo ¢ uma versdo do inglés
literacy, que indica “o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever”
(SOARES, 2000, p. 17). Um fato curioso é que o Oxford English Dictionary registra o termo
illiteracy desde 0 ano de 1660, ao passo que o seu contrario, literacy, s6 surge no fim do século
XIX.

Entdo surge o termo letramento, que se associa ao termo alfabetizacdo para designar
uma aprendizagem inicial da lingua escrita entendida ndo apenas como a

ideografico, por exemplo. Para a devida apropriacdo desse sistema o aprendente da lingua escrita precisa entender
seu funcionamento e suas convenc¢des. No ambito da teoria da psicogénese da escrita, compreender o SEA ¢
possivel quando se consegue resposta para duas questfes fundamentais: 0 que é a escrita representa e como ela
cria representacdes.
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aprendizagem da tecnologia da escrita — do sistema alfabético e suas convencdes -,
mas também como, de forma abrangente, a introducdo da crianca as praticas sociais
da lingua escrita. (SOARES, 2018a, p. 27)

A definicdo de letramento depende da dimensao na qual nos baseamos, se na dimensao
individual, como atributo pessoal; ou, na dimenséo social, em que ele é visto como fendmeno
cultural (SOARES, 2000, p. 66). Ou seja, geralmente enfatizamos as habilidades individuais de
ler e escrever, ou 0s usos e fungdes sociais da escrita. Mas ndo podemos tomar a questdo como
algo tao simplista. Assim, € necessario um aprofundamento para elucidarmos o seu conceito e
distinguir até que ponto podemos caracterizar uma pessoa como letrada ou iletrada.

Considerando a dimensdo individual apenas, a dificuldade para definirmos o letramento
reside no fato de que este envolve dois diferentes e complexos processos, que sao ler e escrever,
pois, conforme Soares (2018b, p. 152) é possivel que o individuo saiba ler e ndo saiba escrever,
ou seja, alguém pode ter o dominio da leitura, mas ndo o da escrita. Segundo Piaget (1999, p.
1) a linguagem serve ao individuo para comunicar seu pensamento. Por meio da linguagem,
seja ela oral ou escrita, constatamos algo, comunicamos ordens, desejos, fazemos criticas,
despertamos sentimentos, e tantas outras possibilidades de interagdo social. A leitura, na

perspectiva da dimenséo individual,

estende-se da habilidade de traduzir em sons silabas sem sentido a habilidades
cognitivas e metacognitivas; inclui, dentre outras: a habilidade de decodificar
simbolos escritos; a habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar
sequéncias de ideias ou eventos, analogias, compara¢des, linguagem figurada,
relagdes complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsoes iniciais sobre
o sentido do texto, de construir significado combinando conhecimentos prévios e
informacé&o textual, de monitorar a compreenséo e modificar previsdes iniciais quando
necessario, de refletir sobre o significado do que foi lido, tirando conclusbes e fazendo
julgamentos sobre o contetido (SOARES, 2000, p. 69).

Do que foi explicitado pela autora, compreende-se que a leitura ndo se resume na
habilidade de decodificar palavras, mas exige 0 uso de estratégias de leitura. Nesse sentido,
Solé (1998, p. 70) aponta uma importante definicdo sobre as estratégias de leitura que

entendemos ndo poderem ser ignoradas pelo/a professor/a alfabetizador/a:

As estratégias de leitura sdo procedimentos de ordem elevada que envolvem o
cognitivo e o metacognitivo, no ensino elas ndo podem ser tratadas como técnicas
precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas. O que caracteriza a
mentalidade estratégica é sua capacidade de representar e analisar os problemas e a
flexibilidade para encontrar solucGes. Por isso, ao ensinar estratégias de compreensao
leitora, entre os alunos deve predominar a construcdo e o uso de procedimentos de
tipo geral, que possam ser transferidos sem maiores dificuldades para situacBes de
leitura maltiplas e variadas.
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Para a aprendizagem da leitura e da escrita € imprescindivel o uso de estratégias de
leitura, de modo que a leitura proficiente é possivel quando se permite ao leitor fazer previséo,
construir suas hipéteses, fazendo antecipaces relacionadas ao texto, recorrer aos Sseus
conhecimentos prévios, realizando inferéncias e verificar suas hipdteses, confirmando-as ou
refutando-as. Tais estratégias sdo fundamentais e devem ser realizadas antes, durante e depois
da leitura para que a crianca se construa como leitor autbnomo, critico e reflexivo e possa de
fato, construir sentido naquilo que Ié.

As estratégias de leitura sdo de dois tipos: as cognitivas e as metacognitivas. Segundo
Kato (1985), as estratégias cognitivas dizem respeito a uma atitude inconsciente do leitor, e as
metacognitivas, exigem uma reflexao sobre o proprio processo de aprendizagem. Corroborando
com essa ideia Brilhante (2012) destaca que a metacognicdo toma 0s processos e produtos
cognitivos como objeto de reflexdo. A metacognicdo envolve dois aspectos importantes,
segundo Gombert (1992 apud SOARES 2018a, p. 126) que sdo:

0 conhecimento introspectivo consciente, que certos individuos possuem sobre seus
préprios estados ou processos cognitivos; e a habilidade desses individuos de

intencionalmente monitorar e planejar seus préprios processos cognitivos com o
propésito de atingir um determinado fim ou objetivo.

Como subcampo da metacognicao, temos a consciéncia metalinguistica (cujos aspectos
sdo a fonologia, a semantica, a morfossintaxe, o discurso e a pragmatica), por meio da qual a
crianca descobre que a escrita representa a fala e consegue identificar detalhes desse processo.
Ressalta-se que o sucesso escolar “[...] ndo é apenas assunto da escola, é também tarefa dos pais
e da sociedade inteira. E preciso, entdo, que haja uma linguagem comum, uma informac&o
reciproca, e a vontade de trabalhar em conjunto para o sucesso de todos” (CHARMEUX, 2000,
p. 15).

A pesquisa de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a Psicogénese da Lingua Escrita
mostra que as crian¢as tém dois critérios fundamentais quanto aos codigos legiveis, que sdo: o
da quantidade suficiente de letras na palavra e da variedade dos caracteres. As criangas
consideram que “[...] poucas letras ndo se pode ler” (FERREIRO; TEBEROSKY 1999, p. 44).

Ler é uma atividade cognitiva complexa, € um processo constante de geracdo e
verificacdo de hipoteses a partir de diversos indicadores. Quando lemos, fazemos
suposi¢des prévias sobre o que seré dito no texto. Estabelece-se uma relagéo entre o

que ja sabemos e a informacdo que o texto traz. O leitor € um processador ativo da
informacdo do texto (TEBEROSKY; TOLCHINSKY, 1997, p. 150).

A leitura, além de todas essas habilidades pde o leitor diante de uma variedade de

suportes textuais, como jornais, andncios, livros, catalogos, revistas, bulas, dentre outros. A
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escola é, pois, um espaco privilegiado da construcao do saber e tem como funcéo social garantir
o direito de aprender a todos/as os/as alunos/as. “A compreensdo ndo pode ser o resultado mais
ou menos magico da reunido de letras, como as préticas cléssicas parecem crer. Compreender
é o resultado de um trabalho, de uma construcdo, na qual entram, com um papel muito
importante, os saberes pessoais anteriores do leitor” (CHARMEUX, 2000, p. 48).

Na dimensao individual do letramento ler imprescinde a compreensdo. “Aprender a ler
é aprender a construir sentido, e tudo que ndo conduzir diretamente a este resultado ndo pode
pretender ser aprendizagem da leitura” (CHARMEUX, 2000, p. 88). Ou seja, a leitura
proveitosa consiste em ato humanizado por meio do qual nos relacionamos com o mundo, pois
lemos ndo apenas com os olhos (no caso dos videntes), mas nos relacionamos com o texto a
partir de nossas experiéncias leitoras e do objetivo ou expectativa que temos com determinada
leitura, de modo que buscamos no texto algo significativo.

“O desafio que a escola enfrenta hoje é o de incorporar todos os alunos a cultura do
escrito, € o de conseguir que todos seus ex-alunos cheguem a ser membros plenos da
comunidade de leitores e escritores” (LERNER, 2002, p. 17). Assim, ainda nessa dimensao,
temos o constituinte da escrita que, historicamente, marcou a sociedade com o inicio da historia.

Desse modo, a escrita engloba desde a habilidade de transcrever a fala, via ditado, até
habilidades cognitivas e metacognitivas; inclui habilidade motora (caligrafia), a
ortografia, o uso adequado de pontuacéo, a habilidade de selecionar informac6es sobre
um determinado assunto e de caracterizar o publico desejado como leitor, a habilidade
de estabelecer metas para a escrita e decidir qual a melhor forma de desenvolvé-la, a

habilidade de organizar ideias em um texto escrito, estabelecer relacdes entre elas,
expressa-las (SOARES, 2000, p. 70).

Essa cultura do escrito s6 é possivel na pratica da leitura constante. “Aprender a ler, sem
davida, s6 pode portanto se fazer lendo, a partir dos objetos e nos locais feitos para isto, e
analisando o que se pensa, quando se 1&” (CHARMEUX, 2000, p. 37). Sao Vvérias as situacdes
nas quais os diversos objetos sociais circulam com a presenca da escrita. Isto significa que ha
uma diversidade de textos multissemidticos, como cartazes, revistas, rotulos, jornais, dentre
outros, com os quais o individuo se depara diariamente.

Na producdo escrita temos uma diversidade de materiais nos quais podemos imprimir
nossas ideias, pensamentos e sentimentos, por meio de uma escrita simples como um bilhete,
uma anotacgéo de lembrete, ou uma escrita mais elaborada como carta, artigo, dissertacdo, dentre
outras. O que temos dito até aqui sdo aspectos relacionados apenas ao enfoque individual do
letramento, o que é insuficiente para chegarmos a uma defini¢éo do termo. Por outro lado, temos

a dimensao social, segundo a qual “[...] o letramento ¢ o que as pessoas fazem com as
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habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e préaticas sociais” (SOARES, 2000, p. 72).

Nesta perspectiva, 0 letramento esta associado ao uso social que se faz da leitura e da
escrita. Mas este entendimento tem sua complexidade, porque nele ha duas interpretagdes, de
acordo com Soares (2000, p. 72), uma progressista/liberal e outra radical. A primeira, o define
como “habilidades necessarias para que o individuo funcione adequadamente em um contexto
social”, o que implica em uma funcionalidade. Esta compreensao, inclusive, foi adotada pela
Unesco, com fins de padronizagdo para as estatisticas em educacdo internacionalmente, sendo
usada na classificagdo de “pessoa funcionalmente letrada”. Destarte, “[...] o letramento ¢
considerado como responsavel por produzir resultados importantes: desenvolvimento cognitivo
e econdmico, mobilidade social, progresso funcional, cidadania” (SOARES, 2000, p. 74). A
segunda interpretagdo considera que o letramento

ndo pode ser considerado um instrumento neutro a ser usado nas praticas sociais
guando exigido, mas é essencialmente um conjunto de praticas socialmente
construidas que envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais

amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores, tradigdes e formas de
distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais (SOARES, 2000, p. 75).

Vimos, portanto, que o letramento envolve uma multiplicidade de significados, sendo,
dessa forma, inapropriada a formulacdo de um conceito Unico que contemple todos 0s contextos
sociais, politicos e culturais, uma vez que ndo se pode usar parametros universais que abarque
competéncias suficientes para definir alguém como letrado ou nédo letrado. Neste trabalho,
consideramos o conceito de letramento abordado por Soares (2000) por evidencia-lo a partir de
uma visdo abrangente considerando suas dimensdes.

Consideramos que a aprendizagem da leitura e da escrita € um direito fundamental, que
promove libertacdo e cidadania. A negacdo desse direito tem gerado fracasso escolar para
muitas criancas, privando-as de serem alfabetizadas nos primeiros anos escolares, acentuando
ainda mais a desigualdade social instalada no pais. Por isso, o direito a alfabetizagdo esta

sempre na pauta da educacéo brasileira.
2.1.3.3 Pontos que se entrecruzam
Tomando um pouco o percurso histérico da alfabetizacdo no Brasil, “[...] até os anos

1980, via-se no método a solucdo para o fracasso na alfabetizacdo, nesse periodo sempre

concentrado na classe ou série inicial do ensino fundamental, traduzindo-se em altos indices de
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reprovacao, repeténcia, evasao” (SOARES, 2018a, p. 23). Porém, a partir de entdo, a pesquisa
de Ferreiro e Teberosky, sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, no final da década de 1970,
conduziu os professores a uma nova visdo sobre a aprendizagem da lingua escrita, como
veremos adiante.

Para discutirmos alguns pontos em que 0s conceitos de alfabetizacdo e letramento se
entrecruzam, destacamos que Mortatti (2000) faz uma breve reviséo historica da alfabetizacéo
no Brasil, enfocando os métodos adotados e principais representantes em quatro grandes
momentos historicos. O primeiro — que inicia no periodo do Descobrimento e vai até 1890 —
teve a publicacdo da cartilha Maternal ou Arte da Leitura, do poeta portugués Jodo de Deus,
que foi publicada em Portugal em 1876 e divulgada no Brasil a partir de 1880, pelo positivista
e militante Antonio da Silva Jardim. O método adotado nesta cartilha era 0 da PALAVRACAO,
método analitico que usa a palavra como ponto de partida para o aprendizado.

No segundo momento — que vai de 1890 até meados da década de 1920 — ocorre uma
disputa entre defensores do método analitico e os adeptos dos tradicionais métodos sintéticos,
sobretudo a silabagdo. “Com a reforma da instru¢do publica paulista engendrada a partir de
1890, uma geracdo de normalistas formadas pela Escola Normal de Séo Paulo passa a defender
programaticamente o método analitico, mediante a producao de cartilhas [...]” (MORTATT]I,
2000, p. 26).

No terceiro momento — que compreende o periodo que se inicia em meados da década
de 1920 e vai até o final da década de 1970 — surge a disputa entre os que defendem o método
misto, que é a juncdo dos métodos analitico e sintético, e os que preferem o método analitico.
Neste periodo surgem varias cartilhas, como: Cartilha Sodré, de Benedicta Stall Sodré; Cartilha
Féacil, de Claudina de Barros; Cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima; Cartilha Onde
esta o Patinho?, de Cecilia Bueno dos Reis Amoroso e Cartilha do Povo, de Lourenco Filho
(MORTATTI, 2000).

No quarto momento, que comeca no final da década de 1970 e segue até os dias atuais,
ocorre uma mudanca, considerada conceitual, relacionada a alfabetizacéo, a partir da pesquisa
de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Ela muda o foco da aprendizagem de como se ensina para
como se aprende. Segue a disputa entre os partidarios de tal “revoluc¢do conceitual” e os
defensores dos métodos tradicionais, especialmente 0 método misto, com uso da cartilha.

De todos 0os momentos da historia da alfabetizacdo no Brasil, descritos por Mortatti
(2000), este ultimo é marcado por uma disputa entre os defensores da revolugdo conceitual
originaria dos estudos de Ferreiro e aqueles que defendem os métodos tradicionais de ensino,
ou ainda, uma disputa entre as correntes de pensamento adeptas ao construtivismo de Piaget e
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as que seguem a teoria histérico-cultural de Vygotsky. Reconhecer esse percurso histérico faz-
Se necessario para que possamos compreender os caminhos da alfabetizacdo no Brasil e 0s
desafios do contexto atual do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, sobretudo se
pensarmos no sujeito, que é a crianga aprendente.

Nesse sentido, a perspectiva construtivista na educacédo vislumbrou uma alternativa para
o fracasso em alfabetizacdo, especialmente porque passou-se a reconhecer que o
entrave/gargalo apontava para um problema de natureza social e ndo apenas pedagdgica com
foco em um determinado método. A discusséo entre os educadores que girava em torno de qual
método seria eficaz, se o global (palavracdo, sentenciacdo) ou sintético (soletracdo, fonético,
silabico), passou a considerar o aluno como sujeito da acdo docente, que se tornou o foco do
processo de ensino e aprendizagem. Ao considerarmos a crianga como sujeito, € fundamental
colocarmos em pauta as contribuicdes de varias ciéncias e dialogar com cada uma delas a
respeito do processo de aprendizagem.

Vimos, portanto, que pensar em alfabetizacdo e letramento significa refletir sobre o
sujeito que esta envolvido neste processo, que € a crianga, um sujeito histérico que se encontra
em condicdo peculiar de desenvolvimento. E necessario, entretanto, distinguirmos estes dois
conceitos: crianca e infancia, uma vez que ndo podemos concebé-las como sinénimos. Segundo
Heywood (2004, p. 22) a infancia pode ser definida como uma “[...] abstragdo que se refere a
determinada etapa da vida, diferentemente do grupo de pessoas sugerido pela palavra
criangas[...]”. A infancia ¢ construida de forma diferente em cada sociedade, segundo suas
ideias, praticas e valores. Portanto, trata-se de um fato social e ndo algo natural.

Ja o conceito de crianca esta relacionado a um ser social, com caracteristicas proprias
em suas varias dimensoes fisica, cognitiva, emocional e social. Ela ndo pode ser vista como um
mero adulto em miniatura. “As criancas sdo também seres sociais € como tais, distribuem-se
pelos diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a raga, 0
género, a regido do globo onde vivem. Os diferentes espacos estruturais diferenciam
profundamente as criangas [...]” (SARMENTO, 2004, p. 10).

Isto porque a crianca esta inserida na cultura e como tal ela torna-se produtora de cultura,
e construtora do seu mundo, capaz de participar ativamente no cotidiano da pratica pedagogica
(MONTEIRO, 2014, p. 23). Assim, podemos dizer que a crianca vive a sua infancia de acordo
com 0s espacos socioculturais de seu tempo, que lhes proporcionardo experiéncias de
desenvolvimento de sua inteligéncia, a partir dos processos cognitivos e metacognitivos.

A compreensdo a respeito da alfabetizacdo e letramento é importante para nédo
reproduzirmos significados empobrecidos a respeito da lingua e da imagem da crianca, pois
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muitas vezes “[...] a reduzimos a um par de olhos, um par de ouvidos, uma méao que pega um
instrumento para marcar e um aparelho fonador que emite sons. Atras disso had um sujeito
cognoscente, alguém que pensa, que constrdi interpretacdes, que age sobre o real para fazé-lo
seu” (FERREIRO, 2010b, p. 41).

Considerando o aporte teorico tratado, abordaremos a seguir, elementos especificos da
pesquisa. Sao reflexdes pertinentes ao objeto de estudo desta investigacdo, como leitura e
escrita, consciéncia fonologica e estratégias de ensino da lingua escrita, uma vez que buscamos
relacionar a contribuicdo das diversas areas do conhecimento — psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica e linguistica — para a aprendizagem da leitura e da escrita e problematizamos

alguns fatores que tém influenciado a ndo alfabetizacao das criancas que frequentam aescola.

2.2 Reflexdes sobre leitura e escrita: discutindo a consciéncia fonologica e estratégias de

ensino da lingua escrita

A notacdo ou representacdo da escrita consiste em um processo no qual é possivel se
refletir sobre as partes sonoras das palavras, construindo progressivamente sua consciéncia
fonoldgica por meio de uma série de habilidades que discutiremos neste topico. Inicialmente
explanaremos alguns entraves relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita, em seguida
abordaremos o conceito de consciéncia fonoldgica, alguns de seus elementos constituintes e

possibilidades metodoldgicas de ensino da lingua escrita.

2.2.1 Leitura, escrita e fatores de ndo aprendizagem dos/as estudantes

A aprendizagem da leitura e da escrita se constitui em apenas uma das trés facetas da
alfabetizac&o, a linguistica, cujo objeto de conhecimento é o sistema ortografico-alfabético de
escrita, ou seja, seu foco € a “[...] conversao da cadeia sonora da fala em escrita” (SOARES,
2018a, p. 38). Aprender a escrita alfabética ¢, fundamentalmente, um processo de “[...]
converter sons da fala em letras ou combinacao de letras — escrita —, ou converter letras, ou
combinagéo de letras em sons da fala — leitura” (SOARES, 2018a, p. 46).

Os estudos de Soares (2018b, p. 20) destacam quatro areas importantes, que sao:
psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica. A primeira perspectiva considera
fundamental, para a crianca aprender ler e escrever, 0s aspectos neurologicos, fisioldgicos e
psicoldgicos, que sdo condicBes favoraveis a alfabetizacdo e serviram de justificativa para se

dizer que a ndo aprendizagem é decorrente de alguma disfuncéo psiconeuroldgica, baixo
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Quociente de Inteligéncia (QI) ou pelo fato da crianca nao ter o dom. Atualmente, essa mesma
perspectiva analisa a questdo de forma diferente, a partir de uma abordagem cognitiva, que
relaciona o sucesso ou fracasso da alfabetizagdo com o “[...] estagio de compreensdo da
natureza simbolica da escrita em que se encontra a crianga” (SOARES, 2018b, p. 21).

A perspectiva psicolinguistica, esta voltada para a questdo de analise de problemas, e
envolve estudos que colocam em evidéncia a maturidade linguistica, a relacdo entre linguagem
e memoria, a concepc¢do que a crianga manifesta em relagdo a escrita, a relacdo entre as
habilidades metalinguisticas e a aprendizagem da leitura e da escrita, 0 processo de construcdo
da lingua escrita desenvolvido pela crianca, dentre outros.

A terceira perspectiva trata a alfabetizacdo como “um processo estreitamente
relacionado com 0s usos sociais da lingua”, considerando, pois, os dialetos orais — que variam
de uma comunidade para outra, em seus aspectos geograficos e sociais, como uma importante
questdo para a compreensao da aprendizagem da lingua. Assim, quando chega a escola a crianga
“[...] j& domina um determinado dialeto oral; esse dialeto pode estar mais préximo ou mais
distante da lingua escrita convencional, que se baseia numa norma padrao que, na verdade, nao
é usada na lingua oral, por nenhum falante [...] (SOARES, 2018b, p. 22).

Por fim, do ponto de vista da linguistica, aprender ler e escrever consiste, segundo
Soares (2018a, p. 23) em “um processo de estabelecimento de relagdes entre sons e simbolos
graficos, ou entre fonema e grafemas”, que ocorre de forma gradual, pois entre o sistema
fonolégico e o sistema ortogréafico ndo ha correspondéncia univoca, o que leva o/a estudante a
aprender primeiro as regularidades e depois as irregularidades da lingua.

Consideramos que todas essas perspectivas sao fundamentais para a compreensao da
aprendizagem da leitura e da escrita, pois trata-se de um processo multifacetado, que exige o
olhar cuidadoso das diversas ciéncias para superarmos o quadro tdo excludente, produzido pela
propria escola em favor de uma sociedade que também exclui. Neste sentido, pontuaremos
algumas razdes que justificam o fato da crianca ndo aprender ler e escrever.

Entendemos que o problema da néo alfabetizacdo de estudantes das camadas populares
é de ordem ndo apenas politico-econdmica, mas abrange questdes politica, ideoldgica e
pedagdgica, que trataremos a respeito de cada uma delas, de modo especifico, a seguir. Em
primeiro lugar, é politica porque ele esta arraigado na estrutura da sociedade capitalista que
ndo prioriza a educagdo como um direito e ndo faz o devido enfrentamento do problema, que é
sempre protelado por meio de metas com prazos longinquos.

A eliminagdo do analfabetismo e a universalizagdo do ensino, constantes na

Constituicdo Federal, em seu artigo 60, estabeleceram dez anos como prazo para cumprimento
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da meta, assim como o Plano Decenal de Educacdo para Todos (2003) e o FUNDEF (1996); o
FUNDEB (2007) alonga o prazo para quatorze anos e o PDE (2007) para quinze anos; por
altimo, o PNE (2014) fixa o periodo de dez anos, que se encerrard em 2024, para cumprir a
meta 5: ““[...] alfabetizar todas as criangas, no maximo, ate o final do 3° (terceiro ano) do ensino
fundamental” (BRASIL, 2014). Ao passo que paises europeus como Holanda, Franca, Escécia,
Pais de Gales conseguiram vencer o desafio de alfabetizar seus estudantes no inicio seculo XX
e na Inglaterra, durante o século XIX.

Ademais, os programas ou campanhas para combater o analfabetismo sdo pontuais de
cada governo, sem uma politica publica de fato comprometida com a questdo. Varias iniciativas
foram executadas no Brasil desde a década de 1940, como a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos de 1947; a Campanha Nacional de Erradicagédo do Analfabetismo de
1958; o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), de 1968 a 1978; Programa Nacional
de Alfabetizacdo e Cidadania, em 1990; Programa de Alfabetizacdo Solidaria, em 1997;
Programa Brasil Alfabetizado, em 2003, alterado em 2007 pelo Decreto n° 6.093; o Pacto
Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em 2012; o Programa Mais Alfabetizacéo,
em 2018; e o ultimo, lancado pelo Ministério da Educacdo em 2020, Tempo de Aprender,
instituido pela portaria n° 280, de 19 de fevereiro de 2020.

A implantacdo de programas voltados para a alfabetizagcdo da populacdo certamente
tem uma contribuig¢do importante na politica educacional brasileira. Porém, ndo séo suficientes,
pois ainda colhemos dados desanimadores no que se refere a aprendizagem da leitura e da
escrita em nosso pais. Considerando a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA)’, a tltima
censitaria realizada no Brasil, no ano de 2016, as porcentagens em termos de leitura e escrita
estdo aquém do esperado. A avaliacdo estipula quatro niveis: o nivel 1 (elementar); o nivel 2
(basico); o nivel 3 (adequado) e por fim, o nivel 4 (desejavel).

No contexto nacional os resultados de leitura mostram que 21,74% das criancas
encontravam-se no nivel 1; 32,99% no nivel 2; 32,28% no nivel 3 e 12,99% no nivel 4;
indicando que mais da metade das criancas do terceiro ano, finalizaram o ciclo de alfabetizacdo
sem alcancar o nivel adequado. O mesmo quadro se reproduziu no estado do Maranh&o, em que
40,46% das criancas encontravam-se no primeiro nivel e 36,84% no nivel seguinte, portanto
77,30% era insuficiente. E no caso de Imperatriz, onde se situam 0s sujeitos de nosso estudo,
tivemos como resultado 67,24% das criangas entre os niveis 1 e 2, 0 que implica em dizer que

apenas 32,76% tiveram resultado satisfatorio em leitura.

7 Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica. Disponivel em <http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2017-
pdf/75181-resultados-ana-2016-pdf/file> Acesso em 3 de abr. 2021.
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Em relacdo a escrita, 0 SAEB/INEP estipulou cinco niveis, sendo os trés primeiros
denominados elementar (insuficiente); e os niveis 4 (adequado) e 5 (desejavel) considerados
suficiente. O resultado do Brasil ficou assim desenhado: 14,46% no nivel 1; 14,16% no nivel
2; no nivel 3 tivemos 2,23%; no nivel 4 a porcentagem foi de 57,87%, e 8,28% ficaram no nivel
5, ou seja, 34% dos estudantes tiveram proficiéncia em escrita insuficiente. No estado do
Maranhdo, tivemos no primeiro nivel 28,06%; no segundo, 28,16%; no nivel seguinte, 3,71%);
no quarto, 37,99%; e, por ultimo, o nivel 5, com 2,08% dos estudantes. No municipio de
Imperatriz, 49,97% dos estudantes integram juntos os niveis 1, 2 e 3 de escrita.

Considerando o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB) 20198, temos
que o resultado do Brasil para 0os Anos Iniciais da rede publica foi de 5.7, sendo que o previsto
era de 5.5. No estado do Maranh&o, o quinto ano foi avaliado com 4.8, quando o previsto era
4.7. Em Imperatriz, tivemos a previsao de 5.6 e alcancamos a nota 5.3. Com isso, vimos que no

ambito nacional e estadual os resultados superaram as expectativas, mas na rede municipal a
meta ndo foi alcangada, o que aponta a necessidade de maior investimento na area da educacéo.

Segundo Gadotti (2008, p. 11) “[...] o problema do analfabetismo nédo sera totalmente

resolvido apenas por meio de programas educacionais. Eles precisam vir acompanhados de
outras politicas sociais”, como moradia, satde, alimentagdo, transporte, dentre outros.
Destacamos ainda que ndo se trata de uma legislacao apenas, pois varios paises europeus, Como
Prassia, Dinamarca, Islandia, Portugal, Estonia, Austria e Polonia, legislaram sobre seus
sistemas de educacdo no século XVIII, sem alcancar os resultados almejados. O enfrentamento
da situacdo passa, sobretudo, por um comprometimento ético e politico, que, como dito
anteriormente, ndo esteja submetido apenas aos interesses do capital.

Em segundo lugar, a ndo alfabetizacdo das criancas tem um carater ideoldgico
decorrente de discursos que camuflam o real problema da desigualdade social que passa a ser
justificado, sob pretexto cientifico, pelas desigualdades naturais e pelas diferencas individuais
legitimadas pela Psicologia. O fato da crianga ndo apresentar “prontidao para a aprendizagem”,
tem explicado o seu baixo rendimento e, dessa forma, segundo Soares (2017) o sucesso escolar
muitas vezes € atribuido a ideologia do dom, cujas causas estdo no proprio individuo, sendo
que a funcdo da escola seria “ajustar os alunos a sociedade” que fracassam pela propria
incapacidade de adaptacéo a rotina da escola.

Além da ideologia do dom, Soares (2017) aborda outras duas explicacGes usadas a

pretexto do insucesso escolar: a ideologia da deficiéncia cultural e a ideologia das diferencas

8 IDEB- Resultados e Metas. Disponivel em <http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam>
Acesso em 3 de abr. 2021.
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culturais. A ideologia da deficiéncia cultural, afirma que as causas da ndo aprendizagem séo
provenientes das desigualdades sociais, na tentativa de entender por que alunos de classes
populares sdo os mais afetados. A justificativa seria que o contexto cultural da classe dominante
é superior ao da classe dominada, que fracassa por apresentar uma caréncia em termos de
cultura. A pobreza econdmica e cultural ocasionaria deficiéncias tanto afetiva quanto cognitiva
que impossibilitaria 0 aluno de aprender. A escola teria a funcdo de compensar essas
deficiéncias. Essa explicacdo é no minimo ingénua porque nédo critica a estrutura social que
gera relagcdes antagonicas e injustas e a0 mesmo tempo € inaceitavel, pois ndo ha uma cultura
superior a outra.

Por ultimo, temos a ideologia das diferencas culturais, segundo a qual o/a estudante
fracassa por ser diferente. Ao estabelecer um modelo de cultura padrdo, que é o da classe
dominante, construido a partir de pressupostos etnocéntricos, a escola marginaliza aqueles cujo
comportamento diverge do pré-estabelecido e, dessa forma, o/a estudante é privado de aprender,
porque a escola esta a servico da sociedade capitalista. Especialmente, os materiais pedagogicos
e livros didaticos, embora evitem imagens de cunho racista ou mesmo etnocéntricas, de forma
explicita, ndo podemos dizer que, implicitamente, estejam isentos de estere6tipos e que se
adequam a uma abordagem da diversidade cultural humana com valorizacdo das caracteristicas
da alteridade.

Um estudo realizado por Marques; Borges (2012, p. 94-95) sobre os livros utilizados
em jardins de infancia, em Portugal, revela que “alguns povos aparecem sempre associados a
conotagdes positivas, a vida moderna, as comodidades e as coisas boas da vida, enquanto outros
parecem estar condenados as dificuldades, a escassez de recursos € mesmo a pobreza”.
Althusser (1992), evidencia o quanto a escola exerce influéncia na educacdo, transmitindo
valores e conceitos da classe dominante, que utiliza esse espago como mecanismo de se manter
no poder e, neste caso, 0s materiais disponibilizados para professores e estudantes se tornam
um importante canal de propagacéo das ideias a serem incorporadas.

Consideramos que as diferencas culturais ndo podem ser naturalizadas com uso
folclorizante de materiais que reforcem a ideologia de que o/a estudante vai mesmo fracassar
por ser diferente, ou seja, a escola ndo pode transformar diferengas em deficiéncias por meio
de um curriculo desarticulado do contexto sociocultural de seus alunos, e sim reconhecer a
diversidade de culturas que permeia 0 ambiente escolar e que ndo ha cultura superior ou
subcultura.

Em terceiro lugar, a ndo alfabetizacdo decorre de propostas pedagdgicas nas quais a
escola ignora a realidade do/a estudante e reforga o processo de exclusdo ao criar rotulos e
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expressdes adotadas no ambiente escolar que culpabilizam o/a estudante ou sua familia pelas
dificuldades de aprendizagem. A escola prossegue a opressdo ao se utilizar de livros-textos
desconectados da vida do/a estudante, que ndo promovem a criatividade e a liberdade, quando
poderia investir em textos de autoria propria. Soma-se a isso, 0 uso de metodologias que ndo
conduzem o/a estudante ao processo de reflexdo sobre a lingua materna. Dessa forma, é que se
consolida uma escolarizacéo alienante em que estudantes ndo leem, ndo compreendem, nem
produzem textos. Em contraponto, propomos uma educacédo que saia da letra morta, isto €, que

traga de fato um significado para a vida real.

2.2.2 Consciéncia fonologica

Abordamos neste capitulo a respeito da consciéncia fonol6gica por entendermos que a
aprendizagem da leitura e da escrita de estudantes de quinto ano inicia nos primeiros anos
escolares, nos quais a crianca é mobilizada a desenvolver processos cognitivos envolvendo
habilidades essenciais, que implicam de alguma forma na consolidacdo da escrita alfabética.
Trata-se, pois, de uma reflexdo importante quando consideramos o fato de estudantes chegarem
ao quinto ano do ensino fundamental com lacunas no aprendizado da leitura e da escrita.

Antes da década de 1970 n&o se usava o termo consciéncia fonol6gica, mas consciéncia
linguistica para se referir a capacidade da crianca ser sensivel a cadeia sonora da fala na
aprendizagem da lingua escrita. As atividades com a oralidade ‘“voltavam-se para 0
desenvolvimento das recepcBes e producdo orais, da discriminacdo auditiva e da memdria
auditiva, no quadro, entdo vigente, de que a crianga deveria atingir certo nivel de ‘maturidade’
como requisito para a alfabetizacdo — a chamada ‘prontidao’ (SOARES, 2018a, p. 167).

Somente a partir de 1972, com a publicacdo de Language by Ear and by Eye, obra de
James Kavanagh e Ignatius Mattingly, pode se “considerar a escrita como uma habilidade
linguistica adquirida intencionalmente, dependente da consciéncia, no falante-ouvinte, de
certos aspectos da atividade linguistica primeira” (IGNATIUS MATTINGLY, 1972,145 apud
SOARES 2018a, p. 168). Desde entdo, houve uma vasta producao de pesquisas, sobretudo na
década de 1990, tanto em lingua inglesa, como aqui no Brasil, com foco nos sons das palavras
e sua segmentacdo em unidades sublexicais relacionando-as com a aprendizagem da lingua
escrita, no campo da Psicologia Cognitiva e da Psicolinguistica.

Embora esse periodo tenha sido mais intenso de publicagdes com referéncia a
consciéncia fonolodgica, tivemos na década de 1980, um importantissimo estudo proveniente do

curso de Pés-Graduacdo em Psicologia da Universidade Federal do Pernambuco, com varios
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artigos e a dissertaco de Morais (1986)°, considerada um marco para a pesquisa no tocante ao
desenvolvimento da leitura e da escrita.

A aprendizagem da leitura e da escrita envolve uma série de habilidades e a consciéncia
fonoldgica orienta o estudante a desenvolver-se nesse sentido. Ela permite se entender que as
palavras representam os sons da fala e, progressivamente se desenvolver uma escrita alfabética.
E, portanto, “a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de
refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimenséo: a palavra, as silabas,
as rimas, os fonemas” (SOARES, 2020, p. 77).

Como vimos, a consciéncia fonoldgica refere-se a capacidade de manipular os sons da
fala, segmentar palavras em silabas e fonemas, que sdo as unidades menores da palavra,
percebendo seu inicio e fim, através desta sonoridade. Ela esta inserida no contexto da
capacidade metalinguistica que permite a tomada de consciéncia das caracteristicas formais da
lingua falada e “se refere ndo apenas a processos linguisticos, relacionados com diferentes
aspectos da lingua, mas solicita também, da crianga, processos cognitivos” (SOARES, 2018a,
p. 125).

Os processos cognitivos empregados no ato de reflexdo sobre a lingua escrita sdo
complexos e exigem que o estudante compreenda a escrita alfabética como um sistema
notacional. De acordo com Morais e Leite (2012, p. 11) “Assim como a numeragdo decimal e
a moderna notacdo musical (com pentagrama, claves de sol, fa e ré), a escrita alfabética é um
sistema notacional” em que ha regras para uso dos simbolos. Segundo Morais (2005), a escrita
alfabética ndo é um cddigo que simplesmente transpbe graficamente as unidades sonoras
minimas da fala (os fonemas), mas sim, um sistema de representacdo escrita (notacdo) dos
segmentos sonoros da fala.

Nosso entendimento ndo compactua com a concepc¢do da escrita alfabética como um
cddigo, pois isto seria adotar uma visdo adultocéntrica em que a crianca seria percebida como
um sujeito que necessita apenas ter boa memoria, coordenacdo motora e discriminagdo visual
para receber as doses ofertadas pelo/a professor/a, a fim aprender ler e escrever. Pelo contrério,
adotamos a convicgdo de que a escrita alfabética € um sistema notacional, com propriedades
especificas, por meio das quais o/a estudante pode evoluir em seu desenvolvimento cognitivo

e linguistico e atingir o principio alfabético.

9 MORAIS, Artur Gomes de. O emprego de estratégias visuais e fonolégicas na leitura e escrita em portugués.
Recife: UFPE, 1986. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Cognitiva) — Programa de P6s-Graduagdo em
Psicologia Cognitiva, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de Pernambuco, Recife,
1986.
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No ambito de estudos sobre a consciéncia metalinguistica, a consciéncia fonologica é
uma das dimensdes mais exploradas por pesquisadores no campo da alfabetizacdo. Soares
(20184, p. 132) explica que essa predominancia se deve ao fato de que a pesquisa internacional
vem priorizando, desde a década de 1970, a aprendizagem inicial da lingua escrita e sua relacéo
com a consciéncia fonoldgica e, ademais, o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é visto
como resposta ao desafio do fracasso que o pais enfrenta em relacdo a alfabetizacao.

Destacamos algumas defini¢cbes apontadas por varios pesquisadores. A consciéncia
fonologica pode ser entendida como “toda forma de conhecimento consciente, reflexivo,
explicito, sobre as propriedades da linguagem” (MORALIS, 1996, p. 309 apud MORALIS, 2020,
p. 45). Ela pode ser definida como a consciéncia dos sons que compdem as palavras que
ouvimos e falamos (CARDOSO-MARTINS, 1991, p. 103). Ou ainda “a habilidade de analisar
as palavras da linguagem oral de acordo com as diferentes unidades sonoras que as compdem”
(BARRERA; MALUF, 2003, p. 492).

Muitas outras compreensGes poderiam ser explicitadas. Todavia, o fundamental é
sabermos qual posicao epistemoldgica adotar diante da amplitude que o conceito nos traz, pois
segundo Morais (2020, p. 47), desde o inicio dos anos 1980 hé trés posi¢fes em disputa, quais
sejam: 1) a consciéncia fonologica como fator causal da alfabetizacdo; 2) a consciéncia
fonoldgica como consequéncia da alfabetizacdo e 3) a consciéncia fonoldgica como fator
facilitador da alfabetizacdo. Conforme Morais (2020) tais posi¢des foram defendidas
respectivamente por Bradley; Bryant (1983)!%; Morais et al (1979)*; e Yavas (1989)*2.

O autor acrescenta ainda o perigo inerente a cada uma dessas posi¢cdes. Ao se adotar a
primeira posi¢do corre-se 0 risco de “alimentarmos uma mentalidade semelhante a dos
defensores dos testes de prontidio”. Em relagdo a segunda posi¢do, ndo had um, mas dois
problemas: a desvalorizacao de um “ensino que promova certas habilidades metafonoldgicas
no final da educacdo infantil”, e a “valorizagdo exagerada de habilidades de consciéncia
fonémica e seu treino”. Por fim, a terceira posicdo ¢ fragil porque “ndo examina se certas
habilidades de consciéncia fonologica seriam indispensaveis para o aluno dominar o sistema de
escrita alfabética”, ademais, ndo se adotaria um ensino que sistematicamente ajudasse os alunos

a evoluir na aprendizagem das habilidades fonoldgicas (MORAIS, 2020, p. 47-49).

10 BRADLEY, L; BRYANT, P. E. Categorizing Sounds and Learning to Read: A Causal Connection. Nature, 301,
p. 419-421, 1983.

11 MORAIS, José et al. Does Awareness of speech as Sequence of Phones arise Spontaneously? Cognition, v. 7,
n.4, p. 323-331, 1979.

2 YAVAS, Feryal. Habilidades metalinguisticas na crianca: uma visdo geral. Cadernos de estudos Linguisticos,
Campinas, v. 14, p. 39-51, 1989.
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O mais apropriado seria, portanto, uma postura divergente dessas, que Morais (2020) a
nomeia como interativa, uma vez que tanto a consciéncia fonologica influi no processo de
alfabetizacdo, quanto o dominio do sistema de escrita alfabética favorece o desenvolvimento
de habilidades e operacGes relacionadas as unidades sonoras das palavras, sendo assim, uma

mé&o de via dupla, que conduz o estudante ao aprendizado da leitura e da escrita.

2.2.2.1 Alguns elementos constitutivos da consciéncia fonoldgica

A curiosidade das criangas em relacdo a linguagem acontece espontaneamente, antes
mesmo de iniciarem a vida escolar. A escola, no entanto, pode despertar e estimular o
desenvolvimento de habilidades da consciéncia fonoldgica direcionando o/a estudante a
aquisicao da leitura e da escrita através do brincar com as palavras, com letras, silabas e rimas.
Ao constatar que 0 nome “Marcia” estd dentro de “farmécia”, mas nao ¢ igual; que “Chicote”
¢ “Chico” com um “T”; e, que “Ma-ri-a” tem trés letras, pratica-se uma agdo metalinguistica,
Ou seja, exercita-se a capacidade de reflexdo consciente da linguagem.

A consciéncia fonoldgica faz parte do conjunto mais abrangente da consciéncia
metalinguistica, pois a acionamos afim de buscar compreender o texto, ou ler e escrever. Morais
(2020) destaca algumas habilidades metalinguisticas essenciais na aquisi¢do da leitura e escrita:
habilidades metatextuais (sdo aquelas que diz respeito a nossa capacidade de produzir textos,
respeitando o género, o interlocutor e 0s objetivos); habilidades metassintaticas (capacidade de
analisar a correcdo gramatical); habilidades metamorfonolégicas (reflexdo sobre a funcédo
gramatical, analisando o tipo de informacdo, podendo deduzir o significado de palavras
desconhecidas); habilidades metafonoldgicas (permite observar as palavras que comecam com
formas parecidas ou com rimas).

Segundo Morais (2020, p. 49) os estudos de Stanovich (1986)*® e Morais et al (1987)%
permitiram se compreender consciéncia fonologica e alfabetizagdo a partir de uma relacéo de
interacdo. A consciéncia fonoldgica passou a ser vista como uma ‘constelagao’ de habilidades
e ndo como um atributo da crianga. As habilidades de consciéncia fonolégica englobam assim
distintas e variadas habilidades metalinguisticas, no tocante a unidade sonora, que pode ser um

fonema, uma silaba, uma rima de palavra, um segmento intrassilabico contendo um ou mais

13 STANOVICH, Keith E. Matthew Effectsin Reading.: Some consequences of Individual Differences in the
Acquisition of Literacy. Reading Research Quartely, v.21, n.4, p. 360-407, 1986.

14 MORAIS, José et al. The Relationships Between Segmental Analysis and Alphabetic Literacy: Na interactive
View. Cahiers de Psychologie Cognitive, v. 7, n. 5, p. 415-438, 1987.
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fonemas ou uma palavra inteira de outra”, quanto a posi¢do que unidade sonora ocupa NO
interior da palavra e quanto a operacao cognitiva que o individuo realiza sobre aquelas unidades
sonoras. (MORAIS, 2020, p. 50-51). Assim, existem niveis de aquisicdo a leitura e escrita.
Primeiro ocorre a consciéncia silébica (capacidade de segmentar palavras em silabas) e depois
a fonémica (capacidade de perceber as unidades menores do som das palavras faladas), a partir
de experiéncias linguisticas.

Segundo Fonseca (2017, p. 92) o fonema, por sua vez, € uma “unidade abstrata que ndo
se manifesta sozinha no continuo da fala, isto €, manifesta-se nas silabas e nas palavras. Por
isso, a silaba € menos abstrata que o fonema. Devido a esse grau de abstracdo, a segmentacao
fonémica é mais dificil”. Na consciéncia fonémica o individuo € capaz de manipular e isolar os
fonemas da palavra, pois ha diferenca entre fonema e letra, por exemplo: manto-canto, nas quais
ndo se deve confundir a representacédo grafica com o fonema. Veja outros exemplos: na palavra
sapo, a letra S representa o fonema /s/ (1é-se s€); ja na palavra brasa, a letra S representa o
fonema /z/ (l1é-se z€). Por outro lado, 0 mesmo fonema pode ser representado por mais de uma
letra, por exemplo: zebra, casamento, exilio, nessas trés palavras o fonema é representado pelo
/2.

Existem também outras experiéncias linguisticas que sdo as intrassilabicas: a rima
(repeticdo de uma sequéncia de sons/ fonemas) e a aliteracdo (repeticdo de sons consonantais
idénticos ou semelhantes). Todas elas contribuem significativamente para a aquisi¢do da leitura
e escrita. Quando se percebe que os sons compdem a fala e a palavra, o/a estudante evolui
rapidamente para a fase alfabética. Assim, percebe-se que ha relacdo direta entre a alfabetizacéo
e a consciéncia fonoldgica.

Um outro ponto de reflexdo importante é que uma tarefa de consciéncia fonolégica pode
ser, segundo Morais (2020, p. 52) mais complexa que outra em funcéo do tamanho das palavras
envolvidas, do tipo de fonemas envolvidos e do tipo de estrutura silabica. O autor aponta uma
questdo que merece a nossa atengdo: “quais sdo as habilidades de consciéncia fonoldgica que
precisamos, de fato, ajudar nossos alunos a desenvolverem para gque tenham sucesso na
alfabetizagdo?” (MORAIS 2020, p. 53-54).

O autor destaca que para o/a estudante avancar em suas hipdteses e consolidar o sistema
de escrita alfabética é fundamental que se desenvolva habilidades metafonolégicas, como, por
exemplo, vencer o realismo nominal, ou seja, ser capaz de entender que a escrita de uma palavra
ndo corresponde necessariamente ao tamanho do objeto que ela representa, pois um animal

grande como BOI € notado com apenas trés letras. Desse modo, é fundamental [...] superar a
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incapacidade de deixar de pensar nas caracteristicas fisicas ou funcionais dos objetos, de modo
a poder focar as partes sonoras das palavras que os nomeiam” MORALIS (2012, p. 87).

Outras habilidades importantes sdo: identificar ou dizer palavras que rimam; realizar
comparacdo de palavras quanto ao nimero de silabas; identificar e produzir palavras com silaba
inicial idéntica; “ser consciente de que as palavras vaso e vela comegam parecido, com 0 mesmo
sonzinho sem que para ter tal consciéncia fonoldgica devesse ser capaz de pronunciar,
isoladamente, o fonema /v/ inicial”, como apregoam defensores do método fénico MORAIS
(2012, p. 87). Percebemos que algumas habilidades da consciéncia fonoldgica sdo primordiais
para a aprendizagem da leitura e escrita, a partir do processo de reflexdo sobre a lingua. Para
Morais (2020, p. 41) a “reflexdo pode ser vinculada a diferentes dimensdes da lingua: seus sons,
suas palavras ou partes desta, as formas sintaticas usadas nos textos orais e escritos”, sendo que

essa préatica faca parte da conduta metalinguistica.

2.2.3 Estratégias pedagogicas de ensino da leitura e da escrita

A construgdo de conceito da escrita ocorre por diversas experiéncias, a partir do
conhecimento prévio do/a estudante em seu contexto sociocultural e familiar. Porém, segundo
Soares (2020, p. 51), o desenvolvimento vem pela intera¢do entre seu “desenvolvimento de
processos cognitivos e linguisticos e a aprendizagem proporcionada de forma sistematica e
explicita no contexto escolar”.

Estudiosos apresentam conceitos sobre praticas docentes e a realidade do/a estudante no
ato de aprender, de modo que percebemos a indissociabilidade entre teoria e pratica, pois ha
necessidade de “reflexdo sobre diretrizes metodoldgicas, bem como uma consciente tomada de
decisdes, em sala de aula” (SOARES 2005, p. 11). Diante disso, a pratica e a pesquisa
pedagdgicas partem ndo s6 da iniciativa do/ professor/a, mas também do conhecimento
académico baseado em comportamentos analiticos, reflexivos, questionadores e
problematizadores, considerando o conhecimento prévio dos estudantes para a construcdo de
novos saberes. Para Fonseca (2017, p. 111) “Aprender a ler transforma a vida de qualquer
individuo. Transforma-o ndo sO socialmente, como também biologicamente. O
desenvolvimento da literacia comeca a partir da tentativa de conexao entre grafemas e fonemas,
isto e, pela consciéncia fonologica”.

Assim, podemos compreender que o desenvolvimento de habilidade cognitiva e
estruturacdo do pensamento estdo relacionados com conhecimento prévio, experiéncias

linguisticas e o contexto social em que o/a estudante esta inserido. De modo semelhante, ocorre
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com a aquisicéo da linguagem, pois no processo de alfabetizacdo é necessario ampliar o campo
cognitivo, explorando dentre outras, as habilidades de consciéncia fonoldgica.

De todo modo, a préatica pedagogica contribui significativa para a formacao do/a
estudante, como cidadao de direito. Portanto, cabe ao professor/a alfabetizador/a compreender
sua propria pratica pedagogica, como um dos elementos fundamentais no processo de ensino,
bem como, sua visdo de mundo e a consciéncia do poder transformador da educacao. Partindo
desse entendimento apontamos algumas estratégias que podem ser exploradas em sala de aula
para auxiliar o/ estudante na aquisicdo da leitura e da escrita.

Inicialmente, com as criangas pequenas é importante se promover a consciéncia
fonologica, por meio de atividades com cantigas infantis, poemas, parlendas, dentre outros
géneros. Ao explorar, como exemplo, a cantiga “A barata diz que tem”, é possivel realizar a
leitura, cantar apontando as palavras de cada verso, pesquisar o significado de palavras
desconhecidas, permitir que as criangas se expressem, identifiquem a palavra “barata”, contem
quantas vezes ela aparece no texto e quantas silabas (pedacinhos) ela contém, substituam a
silaba inicial para formar outras palavras, facam desenho de outro objeto suja silaba inicial seja
a mesma da palavra “barata”, fagam esse mesmo processo com a silaba final.

Estas s@o apenas algumas possibilidades que o/a professor/a pode desenvolver com as
criancas para trabalhar a consciéncia fonologica atraves do brincar. Com estudantes de quinto
ano do ensino fundamental, ¢ interessante que se explore habilidades a partir de textos de autoria
prépria ou textos que circulam nos espagos do cotidiano, na perspectiva de valorizacdo das
hip6teses de escrita de cada um.

Destacamos ainda como estratégia o uso de atividades que tenham como ponto de
partida 0 nome proprio. Morais (2020, p. 150) afirma que o nome proprio tem valor afetivo
significativo e acrescenta que “sdo importantes objetos de reflexdo sobre as relagfes entre
formais orais e escritas, porque, por serem mais facilmente memorizados, adquirem o carater
de ‘palavras estaveis’”. A crian¢a o compreende como uma palavra ndo pode ser mudada e que
é propriedade dela. Entdo, cabe ao professor/a mediar e explorar essas “palavras especiais” com
a finalidade de favorecer o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e favorecer a
aprendizagem da leitura e da escrita.

O autor defende a ideia que ndo se atenha apenas as letras do nome em dimensdo grafica,
mas em diversas ocasides como: “(1) alguns nomes préoprios sdo parecidos, porque comegam
(com silabas orais) ou terminam (com rimas) de forma idéntica. (2) muitos nomes proprios se
parecem com outras palavras do mundo, porque comegam e terminam com “pedacdes sonoros

iguais” Morais (2020, p. 151). Ainda que a crianca ndo tenha se apropriado da hipotese silabica
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é interessante refletir sobre o tamanho do proprio nome, assim sera possivel comparar a
quantidade de silabas e de letras do seu home com os dos outros. Progressivamente ela ampliara
esse aprendizado utilizando outras palavras, explorando as variagfes sonoras e realizando
varias reflexdes metafonoldgicas.

A capacidade de segmentar as palavras em silabas ocorre de forma quase espontanea
“porque a silaba é uma unidade fonoldgica que pode ser produzida isoladamente, com
independéncia”. Ela pode ser alcancada por meio de jogos e brincadeiras de divisao silabica. A
partir dai, o estudante pode avancar para a fase silabica com valor sonoro por meio de “jogos
ludicos de aliteragdo e rima, com palavras retiradas de parlendas, poemas ou historias” para
tomar consciéncia do som da silaba (SOARES, 2020, p. 85). A estratégia pode ser utilizada
com outros géneros textuais, como trava-lingua e poesias. O essencial é explorar as sutilezas
graficas e sonoras.

Outro fator importante para desenvolver a consciéncia fonoldgica através das estratégias
pedagogicas segundo Morais (2020) €é a ludicidade. De fato, a ludicidade tem se destacado nas

praticas docente e a0 mesmo tempo cresce um apelo para essa pratica ser efetivada nas

atividades na escola. A ludicidade como préatica pedagdgica exige determinacdo do/a
professor/a para que 0 ensino e a aprendizagem nao se tornem pobres e sem significado para o
estudante, pois “conseguir ajudar a aprender brincando é respeitar um modo béasico de funcionar
das criancas, é realizar um ensino que aciona a motivagao intrinseca” (MORAIS, 2020, p. 140).
Os jogos de linguagem possibilitam aprender com prazer de modo a ampliar a capacidade
cognitiva de lidar com a linguagem tanto de forma sonora, como grafica e estética. Os jogos
de regras, de repeticdo, de explorar palavras ou textos poéticos sdo importantes, pois integram
a ludicidade com situacgdes reflexivas e menos padronizadas ou rigidas, de modo que

0 estudante aprende brincando.

Acrescenta-se ainda o uso de figuras nas atividades de promocdo da consciéncia
fonologica, de modo que se possa associar a palavra com a figura de objeto que tenha
determinado segmento sonoro. Assim, a pratica pedagdgica envolve organizar o material a ser
utilizado, de modo que essas figuras possam ser bem selecionadas. Segundo Morais (2020, p.
154) “a selecdo e a impressao de imagens permitem criarmos um banco de cartelas contendo
figuras que poderdo ser organizadas e reagrupada para jogos e outras atividades, conforme
habilidade fonologica que queiramos exercitar com os alunos”.

A pratica pedagogica, que tem o/a professor/a como mediador do conhecimento, €
fundamental para o aprendizado do estudante, com uso de jogos e tarefas diversas, textos
poéticos da tradigdo oral como cantigas e parlendas, de maneira que desperte o interesse do
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estudante e lhe possibilite vivenciar experiéncias significativas nas quais ele possa criar, recriar
e ampliar estratégias relacionadas a consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da
escrita. Consideramos que ndo existe uma receita pronta e acabada, com um “programa
padronizado”. Todavia, pode se desenvolver a consciéncia fonoldgica considerando a propria
realidade do/a estudante, através de uma acdo planejada, mediada pelo/a professor/a.

Até aqui fizemos uma reflexdo tedrica, que partiu da epistemologia genética de Jean
Piaget, perpassou a Psicogénese da Lingua Escrita de Emilia Ferreiro e as concepc¢des de
alfabetizacdo e letramento, situamos o contexto historico da alfabetizacdo no Brasil e
discutimos a faceta linguistica no que concerne a aprendizagem da leitura e da escrita. A seguir,
explicitamos nossa trajetoria de investigacdo, ou seja, 0 passo a passo que tracamos para

alcancarmos nossos objetivos.
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3 A TRAVESSIA: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

As acles presentes nesse percurso estdo ancoradas nos fundamentos da pesquisa
qualitativa, com o firme proposito de dar visibilidade aos sujeitos da pesquisa, tendo em vista
que, uma travessia esta quase sempre sujeita ao uso de novas estratégias de investigacdo. Assim,
apresentamos a seguir, como ocorreu a entrada em campo com seus percal¢os, a natureza, o

I6cus e os sujeitos da pesquisa, 0s procedimentos para producéo e analise dos dados.

3.1 A entrada em campo

Para Minayo (2001, p. 16), metodologia pode ser entendida como “[...] o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Ela inclui “[...] as concepgdes
tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas quer possibilitam a construcdo da realidade e o
sopro divino do potencial criativo do investigador”. Como vimos, essa travessia consiste em
um elemento central na pesquisa, um coracao que pulsa forte no processo investigativo.

Infelizmente, a entrada em campo nédo foi como planejado no projeto de pesquisa.
Surgiram, pois, na travessia, alguns tropecos, algumas surpresas, e a certeza de um caminho
paradoxalmente longo e breve, por embutir uma intensa missdo em um periodo encurtado pela
pandemia da Covid-19, causada pelo virus SARS-CoV-2 (Coronavirus). Assim, cada passo da
travessia teve um gosto de vitéria, proporcionado pelo apoio e incentivo da orientadora e dos
colegas de curso.

Os anos de 2020 e 2021 ficaram marcados na histéria mundial pelo evento da pandemia
da Covid-19. Chegando a meados de 2021, o quadro da pandemia foi tdo catastréfico que mais
parecia cenario de guerra. Foram 189.921.964 casos confirmados no mundo inteiro, com
4.088.281 mortes, sendo que o maior numero foi no continente americano, com 74.832.520
casos, até o dia 19 de julho®. No Brasil, tivemos 19.376.574 casos confirmados, com mais de
542 mil mortes, de acordo com o Ministério da Satde, até o dia 18 de julho®. No estado do
Maranhéo confirmaram-se 331.437 casos, dos quais 9.464 resultaram em obito. Em Imperatriz,

tivemos 17.400 casos, com 792 ébitos?’.

15 Dados disponiveis no portal: WHO Coronavirus (COVID-19) Dashboard. Disponivel em
<https://covid19.who.int/> Acesso em 19 de jul. 2021.

painel Coronavirus. Disponivel em https://covid.saude.gov.br/ Acesso em 18 de jul. 2021.

"Coronavirus Maranhao. Disponivel em<https://www.corona.ma.gov.br/> Acesso em 20 jul. 2021.


https://covid.saude.gov.br/
http://www.corona.ma.gov.br/
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Essa situacdo afetou todas as pessoas, porque de algum modo ninguém ficou ileso dos
impactos, seja diretamente na salde fisica ou mental, ou em outros aspectos como
socioecondmico e cultural. No mundo inteiro, segundo a Organizagéo das Nacdes Unidas para
a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), um bilh&o e meio de estudantes, e sessenta e trés
milhdes de professores, em cento e noventa e um paises foram impactados*®. Na area cientifica,
de igual modo, os abalos foram sentidos pelos pesquisadores, que precisaram adequar Seus
métodos e reinventar novos jeitos para dar respostas aos problemas da sociedade.

A necessidade de isolamento social, imposto pelas medidas sanitarias de prevencéo a
doenca, dificultou o andamento de muitos projetos de pesquisa. No Municipio de Imperatriz,
as aulas da rede publica municipal ficaram interrompidas no periodo de dezessete de marco até
o final de junho de 2020, quando foi autorizada férias para os servidores da educago. Tivemos,
entdo, retorno em trés de agosto, de forma n&o presencial, por meio de uma plataforma'®de uso
obrigatdrio para estudantes e professores/as. Essa demora e a incerteza quanto a continuidade
das aulas comprometeu de certa forma o andamento desta investigacao.

Com isso, iniciamos a primeira fase da pesquisa, por meio de diagndstico de escrita,
online, com estudantes do 5° ano, usando a ferramenta Google Meet, com o propésito de
identificar o nivel de escrita de cada estudante. Porém, considerando que a maior parte das
familias ndo dispunha de condic¢des de acesso a uma boa internet, tivemos situacdes em que foi
necessario nos dirigirmos a escola, tomando as devidas medidas sanitarias, para realizar a
atividade presencialmente. Dessa forma, realizamos a atividade no formato virtual com trés
estudantes (B, C e D). Os demais (F, G, H, J, K e L) foram de forma presencial. A investigacao
teve como l6cus quatro escolas da Rede Municipal, todas localizadas em &reas periféricas.

A segunda fase do estudo foi constituida por quatro rodas de conversa virtual com as
professoras, realizadas na modalidade a distancia, com uso de recursos digitais e acesso a
internet, por meio da plataforma Google Meet e contatos realizados por telefone e via
WhatsApp. A escuta ocorreu em quatro rodas de conversa adotadas como possibilidade de fazer
emergir saberes e experiéncias nas quais as professoras pudessem interagir e partilhar escuta e
fala. Na perspectiva da pesquisa qualitativa, esta metodologia é oportuna porque, segundo
Moura e Lima (2014, p, 99) “[...] o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela

18 Dados disponiveis em
<https://news.un.org/pt/story/2020/04/1711192#:~:text=Em%20n%C3%ADVvel%20global%2C%20pelo%20men
0s,5em%20precedentes%E2%80%9D%20causada%20pela%20pandemia> Acesso em 20 de nov. 2020.

19 A plataforma, denominada Geduc, é uma ferramenta tecnolégica utilizada por todos os sujeitos da rede de ensino,
pois a mesma tem varias funcionalidades como: insercdo de aulas pelo/a professor/a, acesso as aulas pelos/as
estudantes e seus familiares, monitoramento por técnicos da Secretaria Municipal de Educaco.
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participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo”, de modo a se
construir uma riqueza de aprendizado pela troca entre os sujeitos. “As rodas de conversa
promovem a ressonancia coletiva, a construgéo e a reconstrugéo de conceitos e de argumentos

através da escuta e do dialogo com os pares e consigo mesmo” (MOURA; LIMA, 2014, p. 101).

3.2 A natureza da pesquisa

Esse momento histérico certamente deixara uma lacuna no desejo que tivemos de
estarmos proximos uns dos outros, de sentir o fervor da sala de aula, de dialogar com os sujeitos
da pesquisa de forma presencial, enfim, de darmos o contributo que haviamos almejado. Mas,
nos refazemos e aprendemos, dia apds dia, a nos adaptarmos diante dos desafios que se
apresentaram.

Na pesquisa qualitativa é fundamental o processo em que se da a investigacdo. Assim,
explicitaremos as caracteristicas que a definem, buscando em nosso trabalho atender as que séo
propostas por Biklen (1994, p. 47). A primeira afirma que “a fonte directa de dados € o ambiente
natural”, por iSS0 consideramos 0s sujeitos em seu espaco, a escola, que, durante a pandemia
da Covid-19, tornou-se virtual, ndo presencial, obedecendo os protocolos sanitarios orientados
pelo Ministério da Saude e decretados em dispositivo legal no &mbito municipal. Em relacdo a
segunda caracteristica, ser “descritiva”, expomos as especificidades da comunidade
investigada, a partir de dados do Projeto Politico Pedagdgico. A “énfase N0 processo” ¢ a
terceira caracteristica apontada por Biklen (1994, p. 49), segundo a qual a investigacdo se
atentou para a compreensao das professoras em relacéo ao processo de aprendizagem da lingua
escrita pela qual passam os estudantes do quinto ano.

Em relagdo a quarta caracteristica, “analisar os dados de forma indutiva”, ndo
trabalhamos com a finalidade de testar uma hipotese sobre a ndo alfabetizacdo de estudantes
das turmas de quinto nas escolas investigadas; ao invés disso, procedemos inicialmente uma
atividade de verificacdo da leitura e da escrita para, em seguida, caracterizarmos a escrita de
cada estudante, dentro das hipoteses de escrita, propostas por Emilia Ferreiro, e planejar junto
com as professoras propostas de atividades para intervencéo pedagdgica. Por fim, “o significado
é de importéncia vital na abordagem”, por isso, oportunizamos as professoras um momento de
reflexdo sobre a visdo que elas tém acerca dos processos de alfabetizacéo e letramento e quais
caminhos podem ser construidos a fim de alfabetizarem estudantes no quinto ano do ensino

fundamental.
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Os elementos apontados definem nossa pesquisa como uma abordagem qualitativa que,
segundo Minayo (2001, p. 21-22) “[...] trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espa¢o mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionalizagdo de
variaveis”. Ou seja, nos ocupamos neste trabalho com uma realidade particular que néo pode
ser quantificada: a alfabetizacdo e letramento de estudantes matriculados em turmas de quinto
ano do ensino fundamental. Diante do problema que nos incomoda, a ndo alfabetizacdo desses
meninos e dessas meninas, nos propomos a analisar, junto com as professoras das turmas
investigadas, atividades de escrita e discutir estratégias didaticas que podem ser utilizadas em
sala de aula para ajudar estudantes a avangcarem no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita.

Quanto ao enfoque recorremos ao fenomenoldgico, cujo centro é pessoa, o ator social.
Segundo Trivifios (1987, p. 48) “a fenomenologia eleva a importancia do sujeito no processo
de construgdo do conhecimento” e da prépria cultura. Nesse sentido, este enfoque esta
intrinsecamente ligado ao objeto de estudo, a medida que interessa-nos perceber a concepcéo
das professoras sobre alfabetizacdo e letramento, bem como a compreenséo delas a respeito da
escrita dos/as estudantes. Considerando as caracteristicas desse enfoque, ndo trabalhamos com
hip6teses nem variaveis, mas sim com a seguinte questdo norteadora: Qual a visdo das
professoras do quinto ano do ensino fundamental acerca do processo de alfabetizacdo e
letramento dos/as estudantes?

Nessa perspectiva, tracamos etapas especificas. A primeira consistiu em um
levantamento do I6cus de investigacdo: turmas de quinto ano em que o/a professor/a indicasse
estudantes em processo de consolidacdo da aprendizagem da lingua escrita. O I6cus da pesquisa
seria, inicialmente, uma escola, situada em &rea periférica da cidade. Porém, no contexto
pandémico, foi inviavel trabalharmos apenas como uma turma ou escola, pois o contato ndo
presencial, por meio de telefone, ficou prejudicado em muitos casos. Com isso, recorremos a
outras unidades escolares para atingirmos um numero de dez criangas. Sendo possivel,
alcangarmos nove estudantes que consideramos quantitativo satisfatério. Desta forma,
trabalhamos ndo com uma, mas com quatro escolas, todas em areas periféricas, conforme o
critério definido, detalhadas adiante.

Para a segunda fase, convidamos professores/as dessas turmas a participarem de rodas
de conversa virtual, de modo que foi possivel efetivar a pesquisa com trés professoras que
participaram assiduamente de todo o processo. Assim, realizamos os encontros com o propésito

de identificar, inicialmente, a visao dessas profissionais sobre alfabetizacéo e letramento e, em
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seguida, analisar a escrita dos/as estudantes e discutir o uso de estratégias pedagdgicas voltadas
para 0 processo de alfabetizar letrando. Dessa forma, por meio do processo reflexdo-acéo, as
professoras tiveram a oportunidade de identificar lacunas da aprendizagem escolar dos
estudantes e discutir as metodologias de intervencdo apropriadas a situacdo. Nao pensamos em
receitas prontas, mas em proposta de trabalho que leve em conta os conhecimentos prévios

dos/as estudantes e uma relacdo dialogica entre os sujeitos.

3.3 O locus e os seus sujeitos

O municipio de Imperatriz encontra-se a 626 km distantes da capital, Sdo Luis, tem uma
populacdo de 259.980 habitantes, uma area de 1.368 km? e situa-se na regido sudoeste do estado
do Maranhdo, & margem do rio Tocantins, fazendo fronteira com o mais novo estado da
federacdo, Tocantins, além de municipios como Cideléndia, Sdo Francisco do Brejao,
Governador Edison Lob#o, Jodo Lisboae Davindpolis®. Cortada pela Rodovia BR-010,
conhecida como Belém-Brasilia, a cidade é a queridinha da regido tocantina e, ao longo de sua
historia, viveu o ciclo do arroz entre as décadas de 1950 e 1980, o ciclo da madeira, na década
de 1970, o ciclo do ouro, na década de 1980, e se tornou conhecida por varios titulos, como
Princesa do Tocantins, Portal da Amazonia, Capital Brasileira da Energia e Metropole da
Integracdo Nacional?l. Além da Rodovia, Imperatriz é beneficiada com a ferrovia Norte-Sul.
No raio de 400 km o municipio é referéncia em termos de salde, comércio varejista e educacao.
Na érea da saude, temos os hospitais particulares UNIMED, Santa M6nica, Sdo Rafael,
Hospital das Clinicas, além de varias clinicas e consultorios. No setor pablico, temos duas
Unidades de Pronto-Atendimento (UPA), um hospital municipal que atende inclusive varios
municipios circunvizinhos, um hospital macrorregional de alta complexidade e um segundo
hospital municipal, em fase de construcéo.

Na area do comércio temos trés Shoppings Center, um Calcaddo, um Shopping popular
gue encontra-se em reforma, varias lojas de eletrodomésticos de grande porte, uma infinidade
de outras de menor porte e, o frenético Complexo do Mercadinho de hortifrdati e varios
armazéns. A cidade conta ainda com a presenca de um frigorifico municipal e um privado, uma

rede hoteleira que dispde de varios hotéis e pousadas e uma grande inddstria de papel e celulose.

20 Dados disponiveis em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Imperatriz_(Maranh&o)> Acesso em 10 de mai. 2021.
21 Dados disponiveis em <https://www.imperatriz.ma.gov.br/portal/imperatriz/a-cidade.html> Acesso em 10 de
mai. 2021.


http://www.imperatriz.ma.gov.br/portal/imperatriz/a-cidade.html
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Toda essa potencialidade torna a cidade uma referéncia e o segundo maior centro
populacional, politico, econémico e cultural do estado, com um PIB de R$ 7.200.674.508
milhdes??, segundo o Censo do IBGE (2018), superado apenas pela capital S&o Luis. Nota-se 0
quanto é forte o comércio varejista/atacadista e o setor de prestacdo de servicos. Na area da
educacdo, Imperatriz pode ser considerada um polo universitario, com a presenca de uma
Universidade Regional, uma Federal, um Instituto Técnico Federal, além de cinco grandes
instituicdes de ensino superior da rede privada na modalidade presencial e mais de dez na
modalidade de Educacdo a Distancia, que atendem a populacao inclusive de varios municipios
da regiéo.

Quanto a estrutura da rede municipal de ensino, em que se deu a pesquisa, temos, de
acordo com o Censo Escolar?® 2020, 43.531 matriculas, sendo destas, 11.399 de Educacio
infantil, 16.458 dos anos iniciais, 30.590 dos anos finais, 1.542 da EJA, distribuidas em 147
instituicdes, sejam elas creches ou escolas. Especificamente em turmas de 5° ano tivemos 3.471
estudantes matriculados no ano de 2020.

Apds situarmos o espaco urbano em que se da a investigacdo, partiremos agora para a
descricdo do espaco escolar e seus sujeitos. Nosso primeiro contato com a escola foi durante o
final do ano de 2019, quando os estudantes, que seriam nossos sujeitos, ainda cursavam o quarto
ano. Foi um contato amistoso, em que a coordenacdo escolar e os/as professores/as nos
acolheram gentilmente, deram total acesso ao espaco da sala de aula e prestaram todas as
informagdes que nos interessava naquele momento. Nas demais escolas ndo foi diferente.
Contamos com a gentileza dos coordenadores e gestores que prontamente nos atenderam e nos
permitiram realizar a pesquisa.

Assim, quanto ao lécus, desenvolvemos a pesquisa em quatro unidades escolares, todas
distante do centro da cidade. Esse critério de escolha se deu por entendermos que, criancas de
classes populares tém maior probabilidade de serem desassistidas em seu processo de
aprendizagem e estarem sujeitas a situacdo de vulnerabilidade. As escolas apresentam
caracteristicas socioeconémicas e culturais que se aproximam, por atenderem uma clientela, em
sua maioria, da classe trabalhadora. Conhecer o contexto social e escolar no qual os estudantes
estdo inseridos nos ajuda a ter uma aproximagdo maior com os informantes e os sujeitos da
pesquisa. Segue uma breve descri¢do de cada unidade escolar.

Unidade A — a escola foi inaugurada no ano de dois mil e dez, funciona nos turnos

matutino, vespertino e noturno, comatendimento a mais de novecentos e cinquenta estudantes,

22 Dados disponiveis em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Imperatriz_(Maranh&o)> Acesso em 10 de mai. 2021.
2 Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo (Semed)-Imperatriz/2021.
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em trinta e duas turmas na modalidade normal e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Conta
com uma estrutura fisica, que dispGe de treze salas de aula, biblioteca, sala de professores,
secretaria, diretoria, cantina, espaco para refeitorio, banheiros e quadra de esportes. No quadro
funcional ha vinte servidores nas fungdes de técnico-administrativo e servigos gerais, vinte
professores, quatro cuidadores, além da equipe gestora. As familias atendidas vivem situacao
de pobreza, vulnerabilidade, exclusao social, baixa escolaridade e dependéncia a Programas de
Assisténcia Social do Governo Federal. Os alunos vivem em um contexto de pobreza, violéncia,
uso de drogas, gravidez precoce, dentre outros. A escola dialoga com as familias sobre
possibilidades de enfrentamento aos diversos problemas, através de a¢fes nas dimensdes do
ambiente educativo, da pratica pedagogica e avaliativa, do ensino e aprendizagem da leitura e
da escrita, da gestdo escolar democratica, da formacdo e condi¢bes de trabalho dos
profissionais, ambiente fisico, acesso e permanéncia dos estudantes na escola.

Unidade B — a escola foi fundada no ano de mil novecentos e oitenta e sete, funciona
nos turnos matutino e vespertino, atende quinhentos e cinquenta e oito estudantes em turmas de
primeiro ao nono ano do ensino fundamental. Possui nove salas de aula, sala de leitura, dois
banheiros para estudantes e um para servidores, secretaria, sala de professores e um patio sem
cobertura. A comunidade é formada por familias com escolaridade de nivel médio e vivem de
atividades autbnomas como camel®s, diaristas, pedreiros, feirantes, marceneiros, dentre outros,
com renda até um salario minimo. Muitos estudantes tém pais separados e contam com
acompanhamento dos avos. O problema de drogas e prostituicdo se faz presente no bairro,
aliado a assaltos, furtos, invasdes e roubos a residéncias, precaria infraestrutura e saneamento
basico. No quadro de funcionarios, ha dez professores de anos iniciais, quinze de anos finais;
nove agentes de apoio que cuidam da vigilancia, limpeza e merenda escolar.

Unidade C - a escola teve sua fundacdo no ano de mil novecentos e noventa e trés,
atende um conglomerado de nove bairros do municipio, funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno, nas modalidades normal e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e
contempla estudantes com deficiéncias de acordo com a legislagéo brasileira de inclusao (lei n°
13.146/2015), por dispor de uma sala de recursos multifuncional. A comunidade é composta
por familias, em sua maioria, com baixa escolaridade e reduzido poder aquisitivo, sendo boa
parte atendida por Programa de Assisténcia Social do Governo Federal.

Nota-se um alto grau de violéncia no bairro, com assaltos, homicidios e arrastdes,
prostituicdo e uso de drogas. A desigualdade social e a auséncia de politicas publicas marcam
0 cotidiano das familias que, em busca de condi¢cBes materiais de sobrevivéncia, tém

convivéncia diaria minima, e, nesta situac&o, as criancas e adolescentes tornam-se auto
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responsaveis ou, em alguns casos, ficam sob os cuidados de avds. A escola dispde de vinte e
duas salas de aula, biblioteca, laboratorio de informatica, laboratorio de robotica, secretaria,
diretoria, sala de professores, sala de recursos multifuncional, pétio, cozinha, refeitorio,
deposito para merenda, dois banheiros para estudantes e dois para servidores e uma quadra
esportiva. No quadro de funcionérios, ha dezessete professores de anos iniciais, dezessete de
anos finais e sete da EJA; dezesseis agentes que cuidam da limpeza, merenda e vigilancia da
escola.

Unidade D - a escola foi oficialmente registrada no ano de dois mil e quinze e atende
setecentos e vinte e seis estudantes da educacdo infantil ao nono ano. Dispde de uma ampla
estrutura fisica, com vinte e seis salas de aula, biblioteca, diretoria, secretaria, sala de
professores, laboratdrio de robética, um pétio coberto, cantina, refeitdrio, e uma ampla area ao
redor do prédio. O quadro de servidores € composto por quarenta e oito profissionais, sendo
quatro da educacao infantil, treze de anos iniciais e dezesseis de anos finais. A comunidade é
formada por trabalhadores assalariados e, assim, os filhos criam suas préprias regras, ficam
desassistidos de um acompanhamento dos pais, recorrendo sempre que possivel a outras
pessoas, como avoé ou tia. A escola esta inserida em um bairro no qual se acentua a criminalidade
e 0 uso de drogas.

A escola que haviamos escolhido continha um numero expressivo de estudantes
apontados pelos/as professores/as como ‘“alunos/as que sabiam ler”. Ao entrarmos em contato
com 0S responsaveis tivemos pouco sucesso, pois na maioria dos casos os telefones
disponibilizados nos dossiés escolares estavam desatualizados. Diante disso, buscamos outras
unidades escolares com caracteristicas semelhantes para atender ao nosso critério de escolha.
Dessa forma, procedemos a identificacdo e contato com os responsaveis por estudantes de mais
trés escolas, a fim de atingirmos o quantitativo almejado.

Como dito anteriormente, a intengéo seria desenvolver a pesquisa em apenas uma escola
e uma unica turma. Porém, no decorrer do processo foi necessario incluirmos mais trés escolas,
a fim de que tivéssemos 0 minimo de nove estudantes, necessarios para a condugéo do trabalho,
tendo em vista que, de maneira remota, havia um grande risco de desisténcia o que poderia
inviabilizar todo o trabalho.

Os informantes da pesquisa foram nove estudantes na faixa etaria compreendida entre
10 e 12 anos, matriculados em turmas de quinto ano, indicados por apresentarem dificuldades
em seu processo de aprendizagem da lingua escrita, considerados pela escola como ‘nao
alfabetizados’. Sao oriundos de familias de baixo poder aquisitivo, que vivem de renda

proveniente de trabalho como vendedores autbnomos, atendente, ou ainda de pensao. S&o
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estudantes que residem em bairros com alto indice de criminalidade, uso de drogas e
prostituicdo e quando néo estdo na escola, ficam sob os cuidados de um irm&o ou irm& mais
velha ou com 0s av0s, uma vez que seus pais e/ou méaes estdo no trabalho.

Os sujeitos sdo trés professoras com idade acima de quarenta e seis anos. Com o intuito
de conhecé-las melhor utilizamos um questionario online (apéndice F), que possibilitou
tracarmos o perfil das docentes considerando: sexo, cor, faixa etaria, formacéo e atuagdo
profissional.

Quanto ao quesito cor ou raca, identificaram-se sendo uma parda, uma branca e outra
preta. Todas residem no municipio de Imperatriz e ndo apresentam nenhuma deficiéncia, duas
possuem pds-graduacdo lato sensu e uma cursou o ensino médio magistério. Em rela¢do ao
regime de trabalho duas sdo efetivas com jornada de vinte horas e uma possui esta mesma
jornada mais um contrato especial no outro turno, sendo que uma delas atua em duas escolas
diferentes. Considerando o tempo de experiéncia, uma professora tem entre seis e dez anos de
trabalho docente, atuando no quinto ano ha menos de trés anos e as outras duas lecionam a mais
de quinze anos, sendo que destes quatro a seis anos foram s6 em turma de quinto ano. No ano
de dois mil e vinte uma das professoras tinha turma composta por até vinte e cinco estudantes,
sendo um com deficiéncia. As outras atuaram em turma formada por mais de vinte e cinco
estudantes, sendo que ndo ultrapassava os trinta.

No tocante a qualificacdo profissional cem por cento das docentes participaram de
formacéo especifica destinada a professores alfabetizadores, como o Programa de Formacao de
Professores Alfabetizadores (PROFA), PRO-LETRAMENTO e Pacto Nacional de
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). Segundo Noévoa (s/d), “Estar em formagdo ¢ um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projectos proprios,
com vista a construcdo de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”
(NOVOA, s/d).

3.4 Procedimentos metodoldgicos

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos este estudo configura-se como uma
pesquisa de campo que “[...] caracteriza-se pela ida do pesquisador a0 campo, aos espagos
educativos para coleta de dados, com o objetivo de compreender os fenémenos que nele
ocorrem. Pela andlise e interpretacdo desses dados a pesquisa podera contribuir para a
construcdo do saber” (TOZONI-REIS, 2009, p. 39). Esta modalidade tem como principais
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momentos: delineamento da pesquisa, revisdo bibliografica, coleta, organizacdo, analise e
interpretacdo dos dados e redacdo final.

Para tanto, utilizamos o0s seguintes instrumentos de producdo de dados: aplicacdo de
atividade de lingua portuguesa elaborada com questdes objetivas e discursivas, com a finalidade
de diagnosticar a hipdtese de escrita de cada estudante/a; relato de uma situacéo hipotética para
discussdo e registro de escritas provenientes do questionario. Tais instrumentos foram
utilizados nas rodas de conversa com as professoras para discussdo sobre alfabetizagdo e
letramento, sendo que durante a andlise da escrita das criangas as professoras apontaram
estratégias pedagogicas possiveis para uso em turmas de quinto ano para auxiliar estudantes

com dificuldades na leitura e na escrita.

3.4.1 Aplicacéo de atividade de leitura e escrita

O diagndstico de leitura foi fundamental para identificarmos a hipotese de escrita dos/as
estudantes. O mesmo consistiu em uma atividade gamificada®* (apéndice D) de lingua
portuguesa a partir do conto de fadas Aladim e a ldmpada magica, contendo treze
questdes/desafios, organizadas em seis fases de jogo. O objetivo proposto para o estudante foi
acertar as questdes para ganhar estrelinhas em cada fase e assim, ajudar Aladim a salvar a
princesa Jasmine do maldoso Jafar. Com isso, percebemos uma motivacdo por parte dos
estudantes em responder as questdes propostas, divididas em dez objetivas e trés subjetivas. A
escolha de um conto de fadas como texto motivador para engajamento do/a estudante na
atividade tem como justificativa a presenca de uma narrativa que favorece uma possivel
realizacdo de desejos/sonhos, ainda que ficticia, por meio da lampada méagica, em que o
personagem principal, Aladim, pode salvar a princesa Jasmine, com ajuda do participante do
jogo. No caso dos/as estudantes, realizar um desejo, pode ser explorado, inclusive pelas
professoras, no sentido de fomentar a perspectiva deles em avangar no seu aprendizado.

Os desafios exigiram de cada estudante conhecimentos referentes a rima, aliteracao,

leitura de frase, consciéncia fonémica, consciéncia silabica, relacdo entre significado e

%Gamificagdo “compreende a aplicagdo de elementos de jogos em atividades de ndo jogos”. (FADEL et al, 2014,
p. 6). Os jogos contém elementos como: narrativa, mundo do jogo, personagem, jogabilidade, fluxo do jogo, dentre
outros. “Os mecanismos encontrados em jogos funcionam como um motor motivacional do individuo,
contribuindo para o engajamento deste nos mais variados aspectos e ambientes” (Zichermann e Cunningham 2011
apud FADEL etal, 2014, p. 13). Destacamos que “os jogos sdo capazes de promover contextos lidicos e ficcionais
na forma de narrativas, imagens e sons, favorecendo o processo de aprendizagem” (Dominguez et al, 2013 apud
FADEL et al, 2014, p. 13).
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significante e segmentacédo de texto e escrita de palavras, frase e texto, a partir de uma dada
proposicdo. Consideramos que esses elementos sdo pertinentes e contribuem para 0 processo
de aprendizagem da lingua escrita. Conforme Soares (2018a, p. 124), a rela¢do entre fonemas
e grafemas, para a leitura e escrita de palavras (consciéncia fonologica), a consciéncia da frase
e do texto devem desenvolver-se concomitantemente a aprendizagem do sistema alfabético.
Com os estudantes B, C e D, durante encontros virtuais realizados individualmente,
utilizamos a plataforma Google Meet, com agendamento prévio cujo link foi encaminhado para
o responsavel pelo/a estudante, via WhatsApp. A atividade impressa foi entregue
antecipadamente para o adulto, familiar do estudante, que acompanharia toda a mediacao da
atividade pela pesquisadora. Com os estudantes (F, G, H, J, K e L) o diagndstico foi realizado
na propria escola em gque estavam matriculados, respeitando-se o distanciamento social e 0 uso

de méscara, medidas sanitarias estipuladas durante a pandemia da Covid-19.

3.4.2 Rodas de conversa com as professoras

Com o intuito de conhecermos a visdo das professoras a respeito das categorias
alfabetizag&o e letramento e analisar a escrita dos/as estudantes utilizamos a roda de conversa
virtual como momento singular de partilha, um didlogo a partir de tematicas previamente

definidas que pudessem oferecer a concepc¢ao delas sobre o objeto em estudo.

A Roda de Conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de coleta de dados
em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela participagéo na conversa
e, a0 mesmo tempo, produz dados para discussdo. E, na verdade, um instrumento que
permite a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interacdo com os pares,
mediante didlogos internos, e, ainda, no siléncio observador e reflexivo (MOURA,
LIMA, 2014, p. 25).

A interacdo e a dialogicidade, bem como a troca de saberes oportunizam a construcéo
de novos conhecimentos. Nesse sentido, além de uma técnica de coleta de dados,
compreendemos a roda de conversa como um momento formativo. Consideramos importante
conhecer 0 que pensam as professoras a respeito da aprendizagem dos estudantes.

Nessa perspectiva, realizamos quatro rodas de conversa. Na primeira, o objetivo foi
identificar a concepcéo dos sujeitos a respeito das categorias alfabetizacéo e letramento. Para
tanto, promovemos uma roda de conversa e convidamos as professoras a completarem, de
forma online dois enunciados: 1) Alfabetizacdo para mim é...; 2) Letramento para mim é... As

respostas geraram duas nuvens de palavras. A primeira (imagem 1) explicitando o conceito de
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alfabetizacéo e a segunda nuvem (imagem 2) com a definicdo de letramento. Na segunda roda,
dedicamo-nos a analise da escrita de estudantes do quinto ano a fim de percebermos como as
professoras avaliam essa escrita, de modo que elas puderam observar e comentar as hipéteses
de cada estudante, a partir dos registros, presentes nas imagens 3, 4 e 6.

Na terceira roda, dialogamos sobre como o/a professor/a pode intervir junto ao estudante
para que ele avance em seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita e discutimos
sugestbes de atividades, motivadas pela escrita dos estudantes, instrumento utilizado no
encontro anterior. Trouxemos exemplos de sequéncias didaticas elaboradas a partir das
habilidades do componente de Lingua Portuguesa e socializamos a respeito de sua
aplicabilidade. Por fim, tivemos o ultimo encontro, no qual as professoras puderam
sucintamente avaliar a propria participacdo nas rodas de conversa, explicitando como se

sentiram ao fazer parte do processo de discuss@o no percurso da pesquisa.

3.5 Analise dos dados

O processo de andlise dos dados teve inicio a partir do momento em que eles foram
sendo produzidos. Apés a realizacdo do diagndstico de leitura dos nove estudantes,
sistematizamos as respostas, e em seguida fizemos a categorizacdo e analise a partir do
referencial da Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e dos estudos sobre
alfabetizacdo e letramento, de Madga Soares.

Com afinalidade de intervirmos junto aos sujeitos, realizamos quatro rodas de conversa
com as professoras que nos trouxeram elementos importantes para a compreensdo do fendmeno
em estudo, de modo que os dados produzidos nesta fase da pesquisa tiveram seu contetido
analisado pelo método denominado anélise de conteudo, que pode ser considerado

um conjunto de técnicas de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens. [...] A intencdo da
analise de conteldo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de

producéo (ou, eventualmente, de recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores
(quantitativos, ou ndo) (BARDIN, 1977, p. 38).

A analise de conteudo, ao questionar as causas ou efeitos das mensagens, se apresenta
sob duas perspectivas: a do produtor ou do receptor da mensagem. “[...] Se estivermos
preocupados em inferir os efeitos que determinada mensagem causa ou pode causar, estamos

direcionando nossa analise do ponto de vista do receptor” (FRANCO, 2008, p. 26).
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As caracteristicas que definem esse método de analise de dados sdo: 1) a pré-analise,
que tem por objetivo a organizacdo dos dados. Ela consiste em “[...] estabelecer contatos com
documentos a serem analisados e conhecer os textos e as mensagens nele contidas” (FRANCO,
2008, p. 52); 2) a definicdo de categorias, que € o elemento chave da analise de contetdo e
podem ser pré-determinadas pelo pesquisador ou emergir do discurso dos sujeitos. Sendo assim,
utilizaremos as categorias “alfabetizag¢do” e “letramento” como eixos principais de analise. Os
resultados produzidos e analisados serdo disponibilizados para 0s sujeitos e instituicdes

envolvidos no processo.

3.6 Produto da Dissertacéo

Ap0s a andlise dos dados coletados e a constru¢do de um processo dialégico com as
docentes, sistematizamos o trabalho em um Caderno de Orientagdes Pedagogicas, que servira
de subsidio para professores/as fomentarem a reflexdo de estudantes em processo de aquisicao
dalingua escrita, de modo a favorecer a consolidacéo do sistema de escrita alfabética. O formato
da cartilha consta de duas partes: a primeira, de cunho teérico e a segunda composta de

sugestdes de estratégias voltadas para alfabetizacéo e letramento.
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4. APRENDIZAGEM DA LEITURA E ESCRITA: O QUE REVELA A ESCRITA
DOS/AS ESTUDANTES?

Neste capitulo explanaremos as evidéncias da expressao escrita de estudantes do quinto
ano, que nos permitirdo discutir especificidades relacionadas a aprendizagem da leitura e da
escrita. Apds apresentacdo de uma base tedrica sobre a psicogénese da lingua escrita,
discutimos o resultado da escrita dos/as estudantes, cujo diagndstico foi realizado a partir de
uma atividade de lingua portuguesa, na qual constavam treze questdes, dentre as quais as trés
Gltimas foram o foco de nossa andlise nas rodas de conversa com as professoras. Realizamos a
atividade de forma remota, usando o aplicativo Google Meet com trés estudantes e
presencialmente com os outros seis. Com os dados a disposi¢do nos detemos ao estudo dos
mesmaos, tendo a psicogénese como fundamento tedrico.

Reiterando o que explicitamos no segundo capitulo, a perspectiva construtivista concebe
a aprendizagem da leitura e da escrita ndo como uma separagdo entre o ato de ler e 0 ato de
escrever, mas como um processo integrado que articula concepgao sobre a escrita, a linguagem
escrita e 0s processos psicologicos implicados em sua aprendizagem, bem como as préaticas
culturais e escolares nas quais ocorre a alfabetizacdo. Segundo Teberosky (1989) a
aprendizagem da leitura e da escrita apresenta uma série de regularidades.

A primeira delas é que o/a estudante constroi hipoteses, resolve problemas e elabora
conceitualizagdes sobre 0 escrito; a segunda € que essas hipoteses se desenvolvem quando a
crianca interage tanto com o escrito quanto com leitores e escritores que interpretam esse
escrito; a terceira é que as hipoteses elaboradas se constituem em respostas aos verdadeiros
problemas conceituais; a quarta regularidade € que o desenvolvimento de hip6teses ocorre por
reconstrugdes, quando os conhecimentos anteriores dao lugar as novas descobertas.

As hipdteses surgem a partir do momento em que o/a estudante descobre quais marcas
gréficas servem para ler e € capaz de realizar diferenciacéo entre simbolos e letras. A reflex@o
giraem torno de saber quais letras se combinam e quantas sdo necessarias em uma combinagao.
Veremos uma recapitulacdo das caracteristicas de cada uma dessas hipdteses de escrita, para
situar o leitor quanto ao contexto de cada estudante.

O nivel de escrita mais elementar caracteriza-se pelo uso de pictograma, que Sdo 0s
rabiscos ou garatujas; ou ideograma, que sdo os desenhos utilizados pelo/a estudante para
representar a escrita. Prosseguindo em seu aprendizado, ele/a faz uma leitura global e entende
que precisa de letras para escrever, mas sua escrita ndo tem relagdo com a sonoridade e a ordem

das letras ndo importa. Ele/a usa pelo menos 3 ou 4 letras para escrever as palavras. Pode haver
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nesta fase o realismo nominal (quando se acredita que objetos grandes precisam de muitas letras
para se representar a escrita e, ao contrario, os objetos pequenos sao escritos com poucas letras).
J& no nivel de escrita sil&bica o/a estudante acredita que a escrita é representada utilizando-se
uma letra para cada silaba. Ele/a pode usar o critério da quantidade minima de letras (trés) e
acrescentar uma letra a mais para escrever uma palavra dissilaba, uma vez que duas s&o
insuficientes, segundo sua hipdtese. A escrita silabica pode apresentar duas distingfes: uma
sem valor sonoro, quando se escreve letra sem nenhuma relacdo com o seu som, como MXF
para a palavra tucano; ou outra com valor sonoro, quando uma letra escrita apresenta
relacdo com o seu fonema, com possibilidades de escrita como UAO, UCO, TAO ou TCO

(tucano). Progressivamente, o/a estudante evolui para a escrita silabica-alfabética, uma
transicdo entre o nivel anterior e a escrita alfabética, em que ora ela escreve de forma silabica,

ora de forma alfabética, como por exemplo TUCO (tucano). Finalmente, no nivel alfabético,
o/a estudante apresenta dominio do cddigo escrito e faz distingdo entre letras, silabas, palavras
e frases. Sua dificuldade na escrita é apenas de ordem ortografica.

A partir desse breve panorama acerca das diferentes hipoteses de escrita, baseadas na
psicogénese da lingua escrita, pontuaremos alguns aspectos relacionados a aprendizagem da
leitura e da escrita, observados nos estudantes avaliados. Trata-se de uma caracterizacéo
realizada a partir de um instrumento proprio elaborado com a finalidade de diagnostico de
leitura e escrita, aplicado de modo virtual com trés estudantes (B, C e D) com uso da ferramenta
digital Google Meet que permitiu a conferéncia online na qual se faziam presentes a
pesquisadora e o estudante, acompanhado pela méde. Em outros casos (F, G, H, J, K e L), foi
necessario aplicarmos a atividade presencialmente, devido a falta de acesso a internet pelas
familias. Selecionamos nove estudantes, com idade entre dez e doze anos, sendo dois do sexo
feminino e sete do sexo masculino, identificados por uma letra do alfabeto a fim de mantermos

o sigilo da pesquisa, conforme tabela a seguir.

Tabela: Relacdo de estudantes avaliados

Ordem Identificacéo Idade Sexo Escola
1 B 11 M A
2 C 11 F B
3 D 11 M A
4 F 11 M C
5 G 10 F C
6 H 12 M C
7 J 11 M D
8 K 11 M D
9 L 10 M A

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



66

Vale ressaltar que a realizacdo do diagndstico visou a caracterizacdo da escrita do/a
estudante, no sentido de identificar em qual hipdtese ele/a se encontrava, a fim de,
posteriormente, dialogarmos com as professoras sobre possiveis estratégias de intervencdo que
0s ajudem a avangar em seu aprendizado.

A atividade foi realizada por meio de um instrumento no qual dispomos treze questdes
de Lingua Portuguesa, sendo dez objetivas e trés dissertativas, com exigéncia de conhecimento
acerca de aspectos fundamentais no processo de alfabetizagcdo, como: rima, aliteracéo,
consciéncia silabica, consciéncia fonoldgica, consciéncia fonémica, segmentacdo de frases,
leitura de frase, escrita de palavras, frase e pequeno texto.

A atividade diagndstica (apéndice D) para verificacdo da leitura e da escrita foi

elaborada com inspiracao no classico infantil Aladim, de forma gamificada, que utilizamos a
fim de incentivar cada estudante a participar da atividade, visto que a gamificacao “se constitui
na utilizacdo da mecénica dos games em cenarios non games, criando espagos de aprendizagens
mediados pelo desafio, pelo prazer e entretenimento” (ALVES; MINHO; DINIZ, 2014, p. 76).
Conforme Alves; Minho; Diniz (2014, p. 103) “O prazer de ser desafiado para solucionar um
problema e ser recompensado por isso, que € a esséncia da estrutura de um jogo, vem sendo
levado para diferentes contextos objetivando engajar os sujeitos em distintas agoes [...]”.
Trata-se, pois, de um entendimento do processo educativo a partir da ludicidade enquanto
elemento essencial da infancia que pode ser utilizado como incentivo na mediacdo do
conhecimento. O enunciado da atividade lancava um convite ao estudante, que ao vencer 0s
desafios propostos, estaria ajudando Aladim a salvar a princesa Jasmine do malvado Jafar. As
questdes foram redigidas em caixa alta, sendo que todos os desafios foram lidos pela

pesquisadora e as alternativas pelo/a estudante.

4.1 Discussao das questdes

O primeiro ponto que merece a nossa atencdo € a escrita do nome do/a estudante.
Segundo Teberosky (1989, p. 35) “[...] a escrita do proprio nome parece ser uma pega chave
para o inicio da compreensdo da forma de funcionamento do sistema de escrita”. Percebemos
gue quatro dos nove estudantes escreveram apenas 0 primeiro nome,

A escrita do proprio nome foi classificada em niveis, pela primeira vez, por Hildreth
em 1936, em pesquisa com criancas de trés aos sete anos de idade, que descreveu quatro niveis:
zero, representado por rabiscos da crianga na tentativa de imitar a escrita dos adultos; um, com

representacdo de movimentos para cima e para baixo buscando um alinhamento horizontal; dois
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e trés, com a presenca de simbolos discretos; e por ultimo o nivel quatro, com uso de letras
convencionais. Considerando esse estudo, todos os estudantes localizam-se no nivel mais
avancado.

O nome proprio, por ser carregado de subjetividade, torna-se relevante no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. Ele diz respeito a um sujeito particular e tem um modelo
estavel, tanto do ponto de vista linguistico como grafico, com funcdo relacionada aos
intercdmbios sociais da nossa cultura (TEBEROSKY, 1989, p. 35).

Ap0s essa observacao relacionada ao nome do estudante, partimos para verificacdo das
questdes elencadas no instrumento diagndstico. Na primeira questdo o objetivo foi avaliar a
habilidade do/a estudante identificar, entre varias sequéncias de letras, a sequéncia ditada pela
pesquisadora.

Os estudantes encontraram a resposta ao relacionar os fonemas /b/, /t/ e /c/ a grafia das
letras B, T e C, demonstrando que néo realizam troca surdo sonora das letras Te CporD e G
ouBeTporPeD, nemdas letras B, T e C por P, D e G. Os pares de consoantes surdo-sonoras
séo as sequintes: F/V; B/P; T/D; C/G; CH/X; JIG; S/Z. Surdo: ndo vibra a prega vocal. Sonora:
vibra a prega vocal. Exemplo: F e V tém 0 mesmo modo de articulacdo (dente superior sobre o
labio inferior e sopro para falar o F. Com a letra V ocorre o mesmo, porém na escuta ha uma
diferenga: o V sai mais forte porque vibra a prega vocal).

A troca surdo-sonora é normal na fala até os 4 anos de idade, quando a crianca passa a
definir o traco de sonoridade, ou seja, ndo apresentar mais a troca na fala entre esses fonemas.
Dois dos/as estudantes avaliados apresentaram dificuldade na questdo. O estudante C optou
pela alternativa P, D, G, indicando provavelmente a realizagdo de troca surdo-sonora das letras
B, T e Cpor P, D e G). O estudante L escolheu a alternativa B, D, G, com provavel troca surdo-
sonora das letras T e C por D e G).

A segunda questao exigiu que o/a estudante observasse a imagem (anel) e lesse a
palavra correspondente a ela, marcando-a corretamente dentre as alternativas: azul, anel, papel,
anzol. Sete estudantes responderam o gabarito. Porém, o estudante H optou pela alternativa
“azul” e 0 estudante L marcou “anzol”. Ambos consideraram a letra inicial e a letra final. Essas
duas primeiras questfes da atividade focaram na consciéncia fonémica e fonoldgica que séo
fundamentais no processo de aprendizagem da lingua inicial. Segundo Soares (2018) a
consciéncia fonologica “[...] envolve multiplas habilidades que se distinguem pela
complexidade linguistica e pelo grau de ‘consciéncia’ que demandam”.

A autora explica que esta complexidade linguistica compreende a “[...] dimens8o do

segmento da fala a que se dirija a atencdo: a palavra, as rimas e aliteragdes, as silabas e 0s
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elementos intrasintaticos, os fonemas” (SOARES, 2018a, p. 170). A relacdo da consciéncia
fonémica com alfabetizacio apresenta uma relacéo de reciprocidade. “E a escrita que suscita a
consciéncia fonémica, a0 mesmo tempo que esta, por sua vez, impulsiona e facilita a
aprendizagem da escrita, na medida em que dirige a atencdo do aprendiz para os sons da fala
no nivel do fonema” (SOARES, 2018a, p. 205).

A terceira questdo avaliou a capacidade do/a estudante identificar o nimero de silabas
que formam a palavra “lampada” por meio da contagem das unidades sonoras que representam.
Para que o estudante se aproprie da escrita alfabética é fundamental que ele perceba que as
palavras sdo compostas por unidades menores, denominadas silabas, que por sua vez, sdo
formadas por outras unidades menores, que séo os fonemas. Conforme Soares (2018a, p. 187)
“E a consciéncia silabica que, possibilitando a segmentacéo da palavra em silabas, introduz a
crianga no que Ferreiro (2004:146) denomina periodo de fonetizagdo da escrita”. Com excecao
do estudante L, que optou pela alternativa D (5 silabas), todas demonstraram percepc¢do da
unidade sonora referente as silabas que compdem a palavra lampada.

Na quarta questdo avaliamos a habilidade do/a estudante identificar o nimero de
silabas de uma palavra, comparando-a com a quantidade de silabas da palavra da questéo
anterior. Para respondé-la de forma correta o estudante precisou segmentar a palavra “lampada”
em silabas “lam-pa-da” e identificar entre as opgdes “bola, patins, palhago e pipa” aquela que
corresponde ao numero de silabas da palavra “lampada”. A questdo é bem simples, pois apenas
aopcao “patins” poderia conduzir o estudante a segmenta-la em trés partes (PA-TI-INS). “Para
alcancar o principio alfabético, a criangca precisa tornar-se consciente da segmentacdo da
palavra em silabas” (SOARES, 2018a, p. 188). Neste quesito as criancas F, J e K apontaram,
respectivamente as alternativas bola (2 silabas), patins (2 silabas) e bola (2 silabas),
demonstrando dificuldade na compreensdo da contagem e comparagdo do nimero de silabas.

A quinta questéo avaliou a habilidade do/a estudante ler frase curta com a presenca de
palavra com silabas canbnicas. Os/as estudantes D e L optaram aleatoriamente por alternativas
divergentes do gabarito, demonstrando dificuldade na realizagéo da leitura. Na sexta questéo
avaliamos a habilidade do/a estudante ler frase composta por palavras com predominio de
silabas ndo canénicas. Segundo Barbosa (1994, p. 134) “O conhecimento das letras pode ajudar
uma crianga a identificar palavras e o conhecimento das palavras pode favorecer o das frases”.
Os estudantes B, D e L demonstraram dificuldade de ler frase com este nivel de complexidade.
Ressaltamos que essa limitag&o ja foi apresentada na questéo anterior por D e L.

A sétima questéo avaliou a habilidade do/a estudante reconhecer uma rima sendo que

a palavra “castelo”, presente no texto dado, foi relacionada corretamente a alternativa que
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mostrava a palavra “farelo” por apenas dois estudantes. Os estudantes D, F, G, H e L optaram
respectivamente pelas alternativas “castigo”, “assombrado”, ‘“castigo”, “castigo” e “castor”.
Isso demonstra que confundiram rima (som final) com aliteracdo (som inicial). A rima é
considerada uma das dimensdes da consciéncia fonologica com implicagbes na aprendizagem
da leitura e da escrita. Tomamos um dos significados de rima tratados por Soares (2018, p. 179),
que é a “rima como designacdo da semelhanca entre os sons finais de palavras, a rima entre
palavras, mais comumente a partir da vogal ou ditongo tonicos, como em viola-cartola|...]”.

A oitava questdo exigia que o/a estudante fosse capaz de relacionar dentre as opgdes
dadas: “relogio, caminhdo, i0i0 e boneca” aquela que inicia com 0 mesmo som inicial da palavra
rei. Seis criangas demonstraram habilidade em relacionar palavras com sons iniciais idénticos.
Os estudantes C, F e H, porém, optaram por boneca, i0i6 e boneca, respectivamente. Rimas e
aliteragdes representam “[...] um nivel de sensibilidade fonoldgica que, se desenvolvido, pode
trazer efeitos significativos para o processo de alfabetizacdo: levam a crianca a dirigir a atencao
para a cadeia sonora das palavras [...] (SOARES, 2018, p. 184).

Na nona questdo avaliamos a habilidade do/a estudante ler a palavra “tesouro”
estabelecendo relacdo entre significante e significado. Sete estudantes marcaram a alternativa
correta demonstrando ser capaz de identificar do que se tratava a imagem (bau de joias), ao ler
o referido nome. Contudo, os estudantes H e J optaram pela alternativa besouro, provavelmente
realizando a troca do fonema inicial /b/ por /t/. A relacdo entre significante como imagem
acustica e o seu sentido/significado sdo importantes no processo de alfabetizacdo porque a
crianga parte do concreto (significante) para o abstrato (significado). A consciéncia fonoldgica
refere-se a “[...] capacidade de focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado,
e de segmentar as palavras nos sons que as constituem” (SOARES, 2018, p. 166).

A décima questdo avaliou a habilidade do/a estudante segmentar a frase “Aladim e
Jasmine voam no tapete magico”. Cinco estudantes marcaram o gabarito. De outro modo, 0s
estudantes C, D H e J demonstraram um fendmeno denominado hiposegmentacéo, em que as

palavras sdo escritas juntas, principalmente as que séo escritas com poucas letras. De acordo
com Emilia Ferreiro (1999, p. 116) “os espacos em branco entre as palavras ndo correspondem
a pausas reais na locucgdo, mas separam entre si elementos de um carater sumamente abstrato”.

Na décima primeira questao avaliamos a habilidade do/a estudante escrever palavras
formadas por silabas candnicas e palavras formadas por silabas ndo canénicas. Na décima
segunda questéo avaliamos a habilidade do/a estudante escrever uma frase ditada (Eu gosto de

estudar). Na décima terceira questéo avaliamos a habilidade do/a estudante descrever uma
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cena (criancas brincando em um parquinho). As respostas apresentadas nestas trés questdes

revelam o nivel de escrita de cada crianga, organizada no quadro a seguir.

Quadro 1: Resultado das questdes avaliadas

N° ESTUDANTES QUESTOES OBJETIVAS HIPOTESE DE
01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 ESCRITA

1 B X X X X X - X X X X sildbica

2 C - X X X X X X - X - alfabética

3 D X X X X - - - X X - silabica-alfabética

4 F X X X - X X - - X X alfabética

5 G X X X X X X - X X X alfabética

6 H X - X X X X - - - - silabica-alfabética

7 J X X X - X X X X - - alfabética

8 K X X X - X X X X X X alfabética

9 L - - - X - - - X X X silabica-alfabética

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
Legenda:

Questdo 1: consciéncia fonémica
Questdo 2: consciéncia fonoldgica
Questdo 3: consciéncia silabica
Questdo 4: consciéncia silabica
Questdo 5: leitura de frase

Questao 6: leitura de frase
Questdo 7: rima

Questdo 8: aliteracédo

Questdo 9: significante/significado
Questdo 10: segmentacéo

Percebemos pelo quadro 1 que, das questdes avaliadas, a que trata de rima teve o maior

namero de erro, sendo que dos nove estudantes, quatro cometeram equivocos. Trata-se de um

fato curioso porque, nas questdes que exigem conhecimento da consciéncia silabica os

estudantes demonstraram um 6timo dominio. A questdo seguinte, sobre aliteracdo, foram trés

erros. Nota-se, com isso, que quando se trata de rima e aliteragdo, a tendéncia é uma percepcéao

voltada apenas para o som inicial da palavra (aliteragdo) e ndo som final (rima).

Rimas e aliteragdes representam, pois, um nivel de sensibilidade fonoldgica que, se
desenvolvido, pode trazer efeitos significativos para o processo de alfabetizacdo:
levam a crianga a dirigir a atencdo para a cadeia sonora das palavras, dissociando-a
do significado, colaborando assim para a superacdo do realismo nominal (SOARES,

20183, p. 184).

Por outro lado, a questdo trés, sobre consciéncia silabica, apenas um estudante nao

acertou, confirmamos assim a presenc¢a de uma sensibilidade fonoldgica as silabas e a facilidade
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de se adquirir consciéncia silabica, conforme Adams (1990, p. 302 apud SOARES, 2018a, p.
193).

A segunda questdo de maior erro exigia a observacdo da escrita correta de uma frase,
idéntica nas quatro alternativas, com diferenca apenas na segmentacdo das palavras. A relacéo
entre o oral e 0 escrito, muitas vezes, conduz o/a estudante a um processo de hipersegmentacéo
ou hiposegmentacéo, sendo mais comum o Ultimo. Segundo Ferreiro; Teberosky (1999, p. 116),
“os espagos em branco entre as palavras ndo correspondem, pois a pausas reais, ha locucdo,
mas separam entre si, elementos de um carater sumamente abstrato, resistente a uma definicéo
linguistica precisa, que a propria escrita definird a sua maneira: as palavras”.

Em relacdo a questdo nove, sobre significante e significado, Soares (2018a, p. 176)
aponta a pesquisa de Carraher e Régo, de 1981, como evidéncia de que a “[...] aprendizagem
da leitura se relaciona significativamente com a superacdo do realismo nominal”. Com isso,
destacamos que

para Saussure, a lingua é um sistema de signos formados pela jung¢éo do significante
do significado, ou seja, da imagem acUstica e do sentido. Esses saberes contribuem
muito para a alfabetizaclo e letramento, pois nesse processo, 0 sujeito parte do

concreto, por meio de desenhos para um conhecimento abstrato, relacionado ao
mundo da escrita (XAVIER, 2014, p. 87).

Com excecdo do estudante K, todos que se encontram na hipotese alfabética apresentam
dificuldades ortogréficas, como “edosda” (estudar), da aluna B. No caso do estudante C, no
desafio doze, ele escreveu a frase da seguinte maneira: “ecoto de etuda” (eu gosto de estudar);
e no desafio treze, referente ao texto, “riaso,
maderoortorotopoxanmuocordoiabvadadomuopadernasiposataapabato i iucircado e nao”.

No caso do/a estudante G, no ultimo desafio registrou: “elisetaobricanodi pular corda
icuregapoti botar outro na cacuda € sai coredo amarelinha tabei”. O aluno J, por sua vez, no
desafio doze escreveu “eucotodasilo” (eu gosto de estudar); e no desafio treze: “Elictebicado
de codaescorecadodicoridadepulacoda dao da”. Com isso, percebemos que a leitura e a escrita
de estudantes exigem uma intervencgdo pedagogica que os ajudem a superar suas dificuldades.

A experiéncia em praticas de leitura proporciona aos estudantes a construcdo de
hipdteses de escrita, porém algumas habilidades de consciéncia fonologica requerem atencéo,
visando a consolidacdo do sistema de escrita alfabética. No proximo capitulo trataremos da
concepcdo docente sobre alfabetizagdo e letramento e sua analise da escrita dos/as estudantes,

com apontamentos de estratégias para a aprendizagem da leitura e da escrita.
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5 A VISAO DAS PROFESSORAS SOBRE A ESCRITA DOS/AS ESTUDANTES

Na perspectiva do alfabetizar letrando, discutiremos, neste capitulo, a visdo das
professoras sobre a escrita de estudantes do quinto ano, bem como possibilidades de estratégias
de ensino da lingua escrita. Inicialmente situaremos o locus e os sujeitos da pesquisa. Em
seguida, faremos uma exposicdo do que pensam as professoras sobre os processos de
alfabetizacdo e letramento, dialogando com os autores que embasam esta investigacdo. Logo
apos, refletiremos sobre a escrita dos/as estudantes a luz da psicogénese, partindo do olhar das
professoras. Por fim, elencaremos possibilidades de intervencdo didatica junto aos estudantes
que ainda ndo consolidaram a aprendizagem do sistema alfabético de escrita.

O percurso que trilhamos até o0 momento foi marcado pela incerteza, espera e angustia
decorrente da pandemia da Covid-19 que, por vérias vezes, nos fez modificar nossas op¢oes
metodoldgicas. Inicialmente, pensavamos uma proposta de intervencao junto aos estudantes de
uma turma de quinto ano que ainda ndo tivessem consolidado a compreensdo do sistema
alfabético de escrita. Porém, o decreto municipal n® 23 do dia 21 de marco de 2020, reconhece
situacdo anormal por conta da propagacédo do contagio pelo Coronavirus, caracteriza a Covid-
19 como Doenca Infecciosa Viral e decreta estado de calamidade no municipio. Este decreto
foi seguido de outros, que mantiveram suspensas as aulas presenciais e até o0 més de junho de
2021 ndo havia perspectiva de retorno, dada a gravidade da situacéo.

Houve, portanto, um vacuo, preenchido pelas nossas reflexdes, nossos medos e a certeza
de que tudo o que tinhamos pensado seria modificado. ApG6s varios encontros de orientacao,
decidimos que ndo poderiamos mais aguardar o retorno a normalidade das aulas e assim
partimos para um segundo plano, que consistiria na realizacdo de uma atividade de Lingua
Portuguesa com os/as estudantes, de forma online, a fim de avaliarmos a escrita deles, conforme
ja descrito no capitulo 4 desse trabalho.

Em face do agravamento da pandemia, para a pesquisa com as professoras, a alternativa
que consideramos viavel foi convida-las para rodas de conversa, no formato virtual, sobre
alfabetizagdo e letramento, discutirmos acerca da escrita dos estudantes, e apontarmos,
posteriormente a construcéo de estratégias didaticas, que poderao subsidiar outros profissionais,
em contexto semelhante, a fim de auxilid-los em sua reflexdo e pratica diante da néo
alfabetizagdo de estudantes do quinto ano. Procedemos, entdo, a essa etapa, na qual as
professoras participaram de quatro rodas de conversa virtuais relacionadas ao processo que

envolve a aprendizagem da leitura e da escrita.
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Sendo assim, o plano de trabalho foi estruturado em torno dos seguintes propdésitos: no
primeiro encontro nos propomos discutir sobre a concepcao de alfabetizacéo e letramento e a
definicdo de alfabetizar letrando na visdo das professoras. Isso se justifica pelo fato de
considerarmos relevante o entendimento desses sujeitos sobre a aprendizagem da leitura e da
escrita para, posteriormente, refletirmos sobre a escrita dos estudantes. No segundo encontro a
intencdo foi discutir sobre a escrita dos/as estudantes do quinto ano, percebida durante a
realizacdo da atividade de Lingua Portuguesa. A base tedrica dessa discussdo € o estudo de
Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da Lingua Escrita, em que considera as hipoteses de escrita
construidas pelo estudante em seu processo de aprendizagem.

No terceiro, o intuito foi apresentar uma sintese das reflexdes e proposi¢des feitas pelas
professoras com encaminhamentos para a elaboracdo de nosso produto final. No ensejo, se
discutiu o critério de identificacdo dos sujeitos da pesquisa a fim de mantermos o sigilo e a ética
do nosso trabalho. Por fim, na tltima roda de conversa, além de avaliar como as professoras se
sentiram em fazer parte do processo de reflexdo sobre a aprendizagem da leitura e da escrita
pelos/as estudantes, elas expuseram o que fazem para ajuda-los em suas dificuldades de escrita
e deram importantes contribuigcdes para a estruturacdo do produto final, bem como sugestdes
de sequéncias didaticas de lingua portuguesa voltadas para a alfabetizacdo e o letramento.

5.1 A concepcdao das professoras sobre alfabetizacéo e letramento

Nesta sessdo, situamos as professoras, sujeitos desta pesquisa, no quadro das
concepcdes pedagdgicas de educacao, a partir do que elas revelaram sobre sua compreensédo a
respeito dos processos de alfabetizacdo e letramento. Consideramos que foram breves os
momentos de dialogo e escuta, mas suficientes para fazermos link com o referencial tedrico no
qual nos embasamos, que é a psicogénese da lingua escrita.

Neste sentido, a fim de compreendermos melhor nosso objeto de estudo, consideramos
fundamental identificar o que pensam os profissionais docentes em relagdo aos processos de
alfabetizacdo e letramento. Antes, queremos situar a emergéncia dessas duas categorias na
histdria da educagéo brasileira. A definigdo de alfabetizagdo sofre mudancas de acordo com a
época historica e com a sociedade. Por exemplo, na década de 1940, quem soubesse assinar o
préprio nome era considerado alfabetizado, pelo Censo Demografico do IBGE, que nos anos
seguintes, questionava se o individuo sabia ler e escrever um bilhete simples. Essa questao,

porém, ndo dava conta de toda a complexidade do problema da alfabetizacdo. Mas, de alguma
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forma, ja apontava para a categoria do letramento. Mais recentemente, no Censo Demografico
de 2000, a pergunta se resume em “sabe ler e escrever?”, que se repete nos anos de 2010 e 2020.

Na sociedade brasileira, quando alguém se refere a analfabetismo, é para dizer que o
individuo ndo sabe ler nem escrever. Porém, em outros paises, como é o caso dos Estados
Unidos, ao se noticiar os indices de analfabetismo, o sentido € outro, bem idéntico ao que

conhecemos como analfabetismo funcional, ou seja, a dificuldade em se fazer o uso social da
leitura e da escrita. Isto ocorre porque, o termo inglés illiteracy é traduzido para o portugués
como analfabetismo. Se procurarmos conhecer a situacdo educacional dos paises denominados
de primeiro mundo, logo perceberemos praticamente a auséncia de analfabetos.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a universalizagdo do ensino, um maior numero
de criangas passaram a ter acesso a escola. Da mesma forma, ampliou-se também o problema
referente & aprendizagem da leitura e da escrita. Em 2019, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD)®, revelou que 11 milhdes de brasileiros, de 15 anos ou mais, s&o
analfabetos, o que corresponde a uma porcentagem de 6,6% da populacdo. Esta mesma pesquisa
mostra que 48,8% da populacdo, com 25 anos ou mais, cursou a educacdo basica. Outro dado
que lamentavelmente colhemos, é o de insucesso (que considera reprovacdo e abandono),
registrado em 20192%, com o percentual de 10,2% dos estudantes que cursavam o 3° ano do
ensino fundamental na rede publica, fator impactante na distorcao idade-ano escolar.

Esses dados alertam para uma constatagcdo, que no cotidiano é notavel: “o fracasso em
alfabetizacdo e letramento concentra-se nas escolas publicas, onde estdo as criancas das
camadas populares, exatamente aquelas que mais dependem da educacéao para ter condicoes de
lutar por melhores condigdes de vida econdmica, social, cultural” (SOARES, 2020, p. 12).
Lamentavelmente, a situacdo tende a ficar pior, pois devido a pandemia, estima-se que 0 atraso
educacional seja correspondente a pelo menos dez anos.

O problema dos/as estudantes esta relacionado tanto a aprendizagem da leitura e da
escrita, quanto a compreensao de textos, bem como utilizar-se da leitura no cotidiano. Isso
aponta para o letramento, palavra traduzida do inglés literacy, que significa “condigdo de ser
letrado”. Mas o que ¢ ser letrado? O que ¢ alfabetizagao? O que ¢ letramento? O que ¢

alfabetizar letrando?

% Educagdo 2019. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua. IBGE, 2020. Disponivel em
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/livi01736_informativo.pdf Acesso em 05 de mai. 2021

% Censo escolar 2020. Disponivel em
<https://download.inep.gob.br/censo_escolar/resultados/2020/apresentacdo_coletiva.pdf> Acesso em 05 de
mai.de 2021.
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Essas foram algumas questfes que suscitaram nosso debate com professoras do quinto
ano, de modo que pudemos perceber 0 que elas pensam a respeito. Na primeira roda de
conversa, por meio da plataforma Google Meet, propomos a constru¢do de duas nuvens de
palavras, usando o mentimeter?’. A primeira voltada para o entendimento do termo
“alfabetizacdo” e a segunda usamos o “letramento”.

A primeira categoria utilizada foi “alfabetizacao” que, segundo FERREIRO (2010b, p.
41), “[...] Temos uma imagem empobrecida da lingua escrita: ¢ preciso reintroduzir, quando
consideramos a alfabetizacdo, a escrita como sistema de representagdo da linguagem”. Pois
segundo ela, “[...] A escrita pode ser considerada como uma representacao da linguagem ou
como um codigo de transcricdo grafica das unidades sonoras” (FERREIRO, 2010b, p. 14).

Entender a escrita como um codigo implica em dizer que a lingua pode ser codificada e
ensinada para o/a estudante por meio de um determinado método. Essa perspectiva coaduna
com a visdo empirista/associacionista de aprendizagem, segundo a qual o aprendiz recebe as
informacdes que serdo assimiladas por meio da repeticdo e da memorizagdo. Essa teoria vale-
se de métodos tradicionais e vé a aprendizagem como um acumulo de informacdes recebidas e
ndo como um processo reflexivo sobre a lingua escrita. Entdo, os dois elementos fundantes do
processo de aprendizagem da lingua escrita — objeto de conhecimento e o individuo — sdo
compreendidos, resumidamente, nessa concepcao, dessa forma: a escrita (objeto) é um cédigo
que precisa ser ensinado para um individuo (considerado como uma tabula rasa).

Por outro lado, na perspectiva da representacdao da linguagem, a escrita € o objeto de
conhecimento que ndo pode ser compreendida apenas como uma mera lista/relacdo de simbolos
que substituem fonemas. Mas como um sistema cujas propriedades, que serdo mencionadas
mais a frente, conduzem o sujeito a aprendizagem do principio alfabético. Trata-se de uma
visdo que considera o/a estudante como sujeito aprendente, aquele que “aprende basicamente
atraves de suas proprias acdes sobre 0s objetos do mundo e que constroi suas proprias categorias
de pensamento ao mesmo tempo que organiza seu mundo” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999,
p. 29) e, portanto, é capaz de refletir sobre a lingua oral e sua representacéo escrita.

A principio, as professoras receberam o codigo de acesso ao mentimeter via WhatsApp
para completar a seguinte proposicao: “Alfabetizacdo para mim ¢é...”. De modo que elas
puderam revelar suas concepgdes a respeito da temética abordada. Esta primeira nuvem foi

desenhada conforme imagem a seguir.

2 Mentimeter é uma plataforma online que permite criar animagdes interativas.
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Imagem 1 - Nuvem 1: Alfabetizacdo

Acesse www.menti.com e use o coédigo 1302 1095

o Mentimeter

Alfabetiza¢céo para mim é...

ensinaroalunoalerea
interagir com o aluno

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Na categoria alfabetizacao as palavras mais acentuadas por elas foram: aprendizagem,
ensinar o aluno a ler e a escrever, interagir com o aluno, leitura e escrita correta (grifo nosso).
Outras palavras, por questdes tecnolégicas ndo foram registradas na nuvem, porém foram
destacadas no momento de fala das professoras, como, por exemplo, dificuldade, participacédo
da familia e aprendizagem continua.

As falas das professoras apontaram para 0 processo de ensinagem, enfatizando,
primeiro, a questdo da dificuldade que o/a professor/a tem em alfabetizar os/as estudantes e a
falta de participagdo da familia no acompanhamento da vida escolar de seus filhos. Essa
dificuldade é explicada, na fala da professora P1, que justificou: “A maioria chega no primeiro
ano, eles ainda ndo sabem, sabem mal o alfabeto, algumas pa..., algumas vogais, mas nao sabe
ler direito”. Considerando que a educag¢ao infantil ndo deve ser pré-requisito para a entrada no
ensino fundamental, ao ingressar no primeiro ano o/a estudante terd condicdes de se alfabetizar,
elaborando e testando suas hipoteses em relacdo & aprendizagem da lingua escrita.

Entdo, a dificuldade relatada parece mais voltada para a questdo de escolha do método,
a ser utilizado pelo/a professor/a. Quanto a isso, a professora P2, apontou 0s passos do processo
que considera importante, como o ensino das letras e das palavras: “o aluno que ndo sabe ler,
ele vai aprender as letras, vai aprender as palavrinhas até chegar o tempo dele... aprender ler
textos” (grifo nosso). Demonstra-se, a partir da fala da professora P2, que o método mais
apropriado utilizado por ela é 0 método que parte do ensino das letras, seguido das silabas,
palavras, frases e texto. E destacou que alfabetizacdo “consiste na aprendizagem continua”

(Professora P2).
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O segundo ponto pelo qual afirmamos que as falas das professoras apontaram para o
processo de ensinagem é a énfase dada ao método de ensino para conduzir o/a estudante a
aprendizagem da leitura e da escrita. Percebemos, com a professora P3, a preocupagédo com a
escrita correta das palavras. Ela destacou que os/as estudantes ndo diferenciam o modo de
escrever do modo de falar, por desconhecerem as normas da lingua escrita. Para ela, a
alfabetizacdo tem a ver com a escrita correta “porque muitos também escrevem da forma que
falam. E... eles falam uma palavra errada, entdo eles ja escrevem da forma que entendeu, mas
da forma errada, faltando letra, faltando silaba (grifo nosso)”.

Para a professora P3 a escrita correta tem a ver com o processo de ortografizacdo da
escrita. Quanto a isso, Silva e Morais (2007, p. 60-61) chamam a aten¢do para a forma como
concebemos o ensino da ortografia na sala de aula e criticam os dois extremos: 0 ensino
tradicional voltado para o treino e a memorizagao e 0 ensino “progressista”, assistematico, que
cobra sem ensinar. Os autores propdem o ensino da ortografia de forma sistematica, como
objeto de reflexdo para o/a estudante.

Na verdade, o/a estudante em processo de aprendizagem da lingua escrita é um sujeito
bastante criativo que recorre as ferramentas das quais dispGe para representar seu pensamento
ou ideia com um inventério proprio e ndo pedindo autorizacdo da graméatica normativa da lingua
portuguesa. Assim, ele/a pode escrever o N, 0 S ou qualquer outra letrada espelhada, o faz ndo
por apresentar dificuldade de aprendizagem, mas por ter aprendido que dessa forma seria
correto, usando uma regra geral: da esquerda para a direita e de cima para baixo. Quanto a isso,
Cagliari (1990, p. 31) alerta que o/a estudante “[...] o faz ndo porque é deficiente, ou tem
problema de discriminacdo, problema motor, de lateralizacdo ou outros que a escola inventa
para entender esse erro. Ele pode escrever assim, simplesmente porque lhe ensinaram, ou ele
deduziu a partir de sua experiéncia [...]”.

Ocorre que a escrita de estudantes, muitas vezes, se configura como escrita de fala, pois
0 que eles fazem ¢é a transcri¢do fonética do modo como pronunciam as palavras. 1sso reitera a
fala da professora P3, ao dizer que os/as estudantes escrevem da maneira que entendem a fala,
ou seja, transportam-se para o dominio da escrita aquilo que reflete a oralidade. Para superar
iSs0, é necessario se distinguir as caracteristicas que sao préprias da fala daquelas pertencentes
a escrita.

Outra reflexdo destacada pela professora P3 é a compreensao de textos lidos, porque
“na maioria das vezes eles ndo compreendem o que que t4 sendo pedido. Entdo é assim, uma
repeticdo pra nos professores [...] t& mostrando de forma prética, pra eles poderem entender o
que t& sendo pedido”. Ou seja, nos enunciados das questdes, os/as estudantes ndo compreendem
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0 que esta sendo solicitado. Assim, podemos dizer que eles ndo estdo alfabetizados, pois em
que consiste a leitura e a escrita, sendo na finalidade de estabelecer contato entre as pessoas?
“E no dialogo real que esta alternancia dos sujeitos falantes é observada de modo mais direto e
evidente; os enunciados dos interlocutores (parceiros do dialogo), a que chamamaos de réplicas,
alternam-se regularmente nele” BAKHTIN (1997, p. 294).

A fala da professora encaminha-nos para a reflexdo sobre o letramento escolar e nos faz
questionar “por que estudantes do quinto ano do ensino fundamental ndo compreendem o
enunciado de uma questdo?” De modo geral, a compreensao leitora esta relacionada ao uso de
estratégias de leitura, envolvendo pelo menos, trés pontos: os objetivos da leitura (para que eu
vou ler?); o processo de leitura (0 que acontece quando lemos?, o que eu faco quando nédo estou
entendendo?); o ensino da ideia principal e o resumo do texto. Assim, Solé (1998), define
estratégias cognitivas que ocorrem simultaneamente antes, durante e depois da leitura, como:
considerar a finalidade da leitura, mobilizar os conhecimentos prévios, estabelecer previsdo do
assunto tratado, confirmar ou refutar hipoteses, fazer inferéncias, resumir as ideias do texto,
dentre outras.

Ocorre que, no ambito escolar, “embora se consiga ultrapassar o ato mecanico de
decodificacdo do signo linguistico, dificilmente sdo criadas condi¢bes para a formacdo de
leitores efetivos. Muito menos se indaga a respeito da peculiaridade da recepcao de textos pelas
criangas” (MARTINS, 1989, p. 25). Por outro lado, “o ensino de estratégias de compreenséo
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 1998,
p. 73).

Consideramos que uma maior autonomia e fluidez na leitura sera possivel quanto mais
o/a estudante for capaz de se desprender do texto e da preocupacao excessiva de oralizar o texto
escrito para poder compreendé-lo. O desafio é, pois, promover a leitura ndo tutelada ou
gramatizalizada, pois falta ao estudante a presenca de uma leitura livre, liberta, em que se leia
com prazer, para que floresca, gradualmente, a compreenséo do leitor em relagdo ao texto.

Para tanto, é fundamental tanto a experiéncia leitora do/a professor/a quanto a sua
formacéo continua, pois compreendemos que 0s saberes docentes sdo construidos ndo apenas
pelas leituras feitas na academia, durante a graduagdo, mas sim, resultam de um conjunto de
outros conhecimentos, que segundo Tardif (2012, p. 36), é formado pelos saberes da formagéo
profissional, os disciplinares, os curriculares e 0s experienciais. 1sso implica em dizer que o/a
professor/a estad imbuido de um saber plural, que requer um permanente dialogo entre teoria e

pratica. Propomos, entdo, que o coletivo de professores/as se fortaleca enquanto categoria
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profissional, por meio de debates pertinentes a sua pratica e que, no ambito escolar, promova
momentos de estudos e reflexdes sobre os saberes e fazeres de sua profissao.

Na roda de conversa com as professoras, ficou evidente a preferéncia pelo uso de
métodos sintéticos no ensino da lingua, que tém como ponto de partida o ensino das letras ou
da silaba, seguido da palavra, frase e depois o texto. Em suma, a nuvem de palavras (imagem
1), construida com as professoras, nos permitiu dialogar com alguns autores sobre a definigédo
da alfabetizacdo, que longe de querermos esgota-la, sucinta em nos o desejo de um maior
aprofundamento.

Consideramos que a nuvem de palavras sobre alfabetizacdo reflete o cotidiano da sala
de aula do quinto ano de muitas escolas brasileiras, cujos estudantes encontram-se diante do
desafio de consolidar o sistema de escrita alfabética e a compreensdo leitora. Assim, a
alfabetizacdo apresenta-se com diferentes definicbes de acordo com os aspectos historicos,
sociais e culturais dos sujeitos. Ha diversos autores, ndo apenas no Brasil, mas em varios paises,
que estudam o processo de alfabetizacdo, definido por Soares (2020, p. 27) como “processo de
apropriagdo da ‘tecnologia da escrita’, isto ¢, do conjunto de técnicas — procedimentos,
habilidades — necessarias para a pratica da leitura e da escrita”. Para Pereira (2007, p. 93),
alfabetizagdo “[...] diz respeito a aprendizagem da lingua escrita como uma nova linguagem,
diferente da linguagem oral, porém a ela associada. Noutras palavras, a alfabetizacdo esta
relacionada a aprendizagem da escrita sob uma outra forma de discurso”.

A segunda categoria que definimos como eixo de nossa pesquisa foi o letramento, no
qual “[...] o ponto de partida ¢é saber que a relagdo texto-leitor deve ir além da compreensdo, o
leitor tem que ser capaz de interpretar o texto e, a0 mesmo tempo, extrair dele informagdes”
(PEREIRA, 2007, p. 94). Sendo assim, podemaos dizer que ele consiste no outro lado da moeda.
Isto é, alfabetizacdo seria a cara e o letramento a coroa do processo de aprendizagem da leitura
e da escrita.

Contudo, interessa-nos saber o que pensam as professoras acerca dessa categoria.
Semelhante a nuvem de palavras sobre a alfabetizacdo, procedemos a constru¢do de uma nuvem
sobre letramento. As palavras explicitadas na roda de conversa com as professoras estiveram
relacionadas ao proprio fato de ler e escrever, ao processo que conduz a leitura e ao resultado
da acdo de alfabetizar, conforme imagem a seguir, sendo que outros termos, como o ludico e a

brincadeira, ndo aparecem na nuvem, mas foram sugeridas pelas professoras.
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Imagem 2 - Nuvem 2 - Letramento

Acesse www.menti.com e use o cédigo 3837 9786
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Para a professora P1, o letramento “¢ uma maneira mais pratica, mais ludica, com mais
brincadeiras, pra ver se eles desenvolvem-se melhor”. De fato, essa ideia corrobora o
pensamento de Piaget (1999, p. 16) de que “[...] Toda crianga ou adulto s6 executa uma agéo
exterior ou mesmo inteiramente interior quando impulsionada por um motivo e este se traduz
sempre sob a forma de uma necessidade [...]”. Assim sendo, o uso de jogos e brincadeiras séo
importantes estratégias para mobilizar a cogni¢cdo do/a estudante em processo de aprendizagem
da lingua escrita e ajuda-lo a desenvolver diversas habilidades. A brincadeira “[...] desempenha
um papel significativo na escolaridade das criangas que véo se desenvolvendo e conhecendo o
mundo, a partir de suas experiéncias sociais e culturais” (ALMADA, 2015, p. 92).

Para a professora P2 o letramento ¢ o “Processo que conduz a leitura”. Poderiamos
inclusive ampliar este enunciado assim: “processo que conduz a leitura pessoal”, pois o
letramento traduz a capacidade do sujeito ler o mundo com os seus olhos, seus sentimentos e
convicgdes, ou seja, resulta das relagdes de poder na sociedade. Assim, “[...] o termo ‘letrado’
ndo tem um sentido Unico, nem descreve um fendmeno simples e uniforme. Pelo contrario, esta
intimamente ligado a questdo das mentalidades, da cultura e da estrutura social como um todo”
(TFOUNI, 1995, p. 23) (grifo nosso). A autora traz para o debate esta categoria de analise a
partir da ndo neutralidade, isto implica em compreender a cultura escrita como fonte de poder.
Por isso, cabe aqui afirmarmos que as classes marginalizadas se tornam vulneraveis ao dominio
das classes dominantes. Neste sentido, € fundamental que o/a professor/a saiba usar sua voz
como projeto emancipatorio, libertador, pois sua voz “pode ser destrutiva para os alunos, se for
imposta ou usada para silencia-los” (GIROUX, 1987, p. 100).
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Assim, o letramento diz das “capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas
sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita, o que implica habilidades varias, tais como:
capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos [...]” (SOARES, 2020, p. 27). Ou
seja, quando nos dispomos a ler ou escrever temos um proposito, que pressupde nossa relacao
com o Outro: informar, interagir, seduzir, induzir, ampliar conhecimentos, dentre outros.

A professora P3, por sua vez, compreende-o como “o resultado da acdo de alfabetizar
porque, na minha concepcao, o aluno esta letrado quando ele ja é capaz de ler, compreender e
escrever. E minha concepgéo de letramento. Porque o aluno, a partir desse momento, ele esta
letrado”. Vimos nesta fala alguns pontos de reflexdo: o primeiro € que a frase inicial aproxima
os dois conceitos — alfabetizacdo e letramento — como se ambos indicassem as mesmas
habilidades, o que é comum aqui no Brasil se fazer essa associa¢do. Porém, este ultimo esta
mais voltado para os usos sociais da leitura e da escrita, enquanto que 0 primeiro preocupa-se
com a consolidacdo da aprendizagem do sistema de escrita alfabética.

Sdo, portanto, dois processos que, apesar de estarem imbricados um no outro, tem suas

especificidades. Em algumas situagdes, o letramento €, inclusive, adjetivado, como em

letramento digital, matematico, cientifico, dentre outras nomenclaturas utilizadas quando a
intencdo é compreender a leitura e a escrita e seus usos em um contexto especifico. Ademais,
com o0 uso de recursos multissemioticos, os textos tornam-se mais interessantes, nao apenas a
letra escrita em papel em branco, mas com imagens e cores, que dinamizam os textos, e trazem

para o debate o conceito de multiletramentos, que “aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade semiética de

constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica” ROJO (2012, p. 13).
Soares (2018b, p. 35) cita algumas obras no Brasil que tem registrado o termo letramento,
como Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso, de Leda Verdiani Tfouni (1988),

Letramento e alfabetizagdo (1995), dessa mesma autora; Alfabetizagédo e letramento, cole¢do

organizada por Roxane Rojo, em 1998; Os significados do letramento, cole¢do organizada por
Angela Kleiman, em 1995; Letramento: um tema em trés géneros (1998), de Magda Soares.
Essas producgdes atendem bem o critério de diferenciacdo das duas categorias de nosso
estudo, pois na década de 1980, com o surgimento do letramento, houve uma tendéncia
equivocada de se colocar os dois elementos em um sé pacote, como se alfabetizacao e
letramento fossem sindnimos. Todavia, ignorar a especificidade do processo de alfabetizacéo

“[...] é um fator, entre os muitos e variados fatores, que pode explicar esta atual ‘modalidade’

de fracasso escolar em alfabetizacdo” SOARES (2018b, p. 37).
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Outro ponto destacado na fala da professora P3 € o conceito de letrado, que segundo ela
indica a capacidade de “ler, compreender e escrever” textos. Entretanto, o que caracteriza
alguém como letrado sdo as condicdes de presenca da leitura e da escrita que o envolve. Assim,
“a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca de escrever,
ouve historias que Ihe séo lidas, esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcéo [...]
ja é, de certa forma, letrada” SOARES (2000, p. 24).

Entdo, ser letrado ndo exige necessariamente que o individuo saiba escrever um bilhete
ou qualquer outro tipo de texto, mas sim, estar inserido em situagcGes nas quais ele possa
vivenciar préaticas sociais de leitura e escrita, ainda que com a ajuda de outros sujeitos, como
ouvir uma noticia lida por outra pessoa ou ditar uma carta para alguém que lhe seja escriba.
Segundo o dicionario priberam?®, letrado esta relacionado a alguém que revela vasta cultura
(erudito), versado em letras ou em literatura (literato).

Considerando a dimensao social do letramento ha duas concepg¢des que se contrapdem:
uma de natureza progressista, liberal e outra, na perspectiva radical, revolucionaria. A primeira
0 define em “termos de habilidades necessarias para que o individuo funcione adequadamente
em um contexto social”, enquanto a segunda, ndo considera o letramento como algo neutro,
mas como “‘um conjunto de préaticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita,
geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradi¢des e formas de distribui¢do de poder presentes nos contextos sociais” (SOARES, 2000,
p. 74-75).

Pensamos que esta Ultima perspectiva seja mais adequada dentro de uma sociedade que
almeja a presenca de individuos autbnomos, pois concordamos com a ideia de Paulo Freire
(1996, p. 30) de que o conhecimento é importante quando “nos tornamos capazes de intervir na
realidade”, ou seja, 0 sentido de usarmos a leitura e a escrita deve ser voltado para a tomada de
consciéncia para transformarmos o mundo que nos rodeia. Dessa forma, o letramento tem um
caréater politico, que conduz as pessoas a liberdade.

Tendo em vista a situacdo de professores que lecionam em turmas heterogéneas, de
quinto ano, com estudantes que apresentam diferentes hipdteses de escrita, pensamos que a
alfabetizac&o e o letramento podem ser fomentados a partir de praticas que tomem como ponto
de partida a prépria identidade. A fala da professora P1 traz-nos um relato de estratégias
pedagdgicas em que se utiliza além do nome proprio, textos curtos como possibilidades

didaticas. Assim ela afirma que “Através do nome ele vai aprender o alfabeto, né?[...] e colocar

28 Disponivel em <https://dicionario.priberam.org/letrado>. Acesso em 08 de jun. 2021.
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pequenos textos, dentro daquele texto tirar uma palavra para ser estudada. Pelo menos quando
eu comecei a trabalhar com alfabetizagdo eu nunca trabalhava o alfabeto sozinho”.
Outro fator importante € usar estratégias que tornem o aprendizado significativo e
motivador, pois considerando a observagao feita pela professora P3, “Muitas vezes, a familia é
desestruturada e essa questéo do aprendizado... O aluno nessa fase requer muitos incentivos,
estimulos, a questao de elogios. O professor mesmo ta falando que ele é capaz”. Diante disso,
a postura proativa e uma atitude acolhedora do/a professor/a podem mobilizar o/a estudante a
ter motivacdo para aprender e melhorar inclusive a sua autoestima. Acreditamos que um
trabalho sistemético e com rotina bem organizada, podem ajudar os/as estudantes a avancarem
em seu processo de aprendizagem, como bem confirma a professora P2 que, diante de criancas
ndo alfabetizadas, se propds a ensinar-lhes e expressou-se dizendo: “todo dia eu chamava ela
pra leitura, todo dia, todo dia, todo dia. Ai, ela foi logo aprendeu as letras, aprendeu o alfabeto”.

A professora demonstra opcao pelo método sintético, porém, nosso objetivo aqui ndo é

discutir sobre métodos de alfabetizacdo, mas relatar a viséo das professoras sobre alfabetizacéo
e letramento. Outrossim, destacamos que a alfabetizacdo na perspectiva do letramento deve
partir do uso de diversos géneros textuais e ndo da memorizacdo de letras de modo
descontextualizado. A fim de aprofundarmos um pouco mais a discussao, propomos um estudo
da situacdo vivida pela professora Maria Luiza, personagem ficticia que criamos para
evidenciar uma realidade provavelmente semelhante a das professoras, sujeitos da pesquisa:

A professora Maria Luiza fez o curso de Pedagogia e ao assumir o concurso da
prefeitura de Santa Fé, foi lotada em uma turma de quinto ano, na Escola Municipal Boa
Esperanca. Logo na primeira semana de aula ela identificou que, dos 32 alunos matriculados
na turma, oito apresentavam dificuldades de leitura e escrita.

Foi algo que lhe deixou desestabilizada, pois ndo imaginava se deparar com essa
situacdo. Como Maria Luiza aprendeu durante graduacgdo sobre as hipoteses de escrita, logo
planejou fazer um ditado, por meio do qual identificou que dos oito alunos 5 apresentavam
escrita silabica e 3 apresentavam escrita silabico-alfabética.

A turma era bem heterogénea. Alguns alunos liam com fluéncia, outros o faziam de
forma razoavel, muito lentamente. Por ser sua primeira experiéncia ela buscou orientacéo de
seus colegas, que ja tinham experiéncia em turma de 5° ano. Se vocé fosse amigo/a de Maria

Luiza, o que vocé diria a ela a respeito do trabalho a ser desenvolvido na turma?

Esta pergunta motivadora possibilitou uma riqueza de debate, pois revelou para nos o

potencial das professoras em apontar sugestdes consideradas por elas como possibilidades de



84

intervencdo junto aos estudantes com dificuldades de leitura e escrita, dentre as quais
destacamos a contribuicdo da professora P1, que apontou a importancia de se explorar o nome
proprio. Segundo Teberosky (1989, p. 35) o nome proprio “parece ser uma peca-chave para o
inicio da compreensdo da forma de funcionamento do sistema de escrita”. Outra sugestdo
apontada por essa professora foi 0 uso de pequenos textos. Quanto a isso, Carvalho (2005, p.
49) afirma que “Um texto é uma unidade significativa, uma passagem que faz sentido. Pode ser
curto ou longo: uma frase ou uma oragao que expressa um significado completo podem ser um
texto”.

Acrescentamos a contribuigéo de Pereira (2007, p. 155), ao abordar a defini¢do do texto
como objeto dialdgico na perspectiva bakhtiniana, sendo assim, considerado o “nucleo de toda
investigag¢do sobre o homem”. Para esta autora “o texto é objeto de abordagem discursiva que
considera ndo s6 a enunciacao, mas também o sentido como um produto de interacdo social de
um ato de fala determinado pelo contexto imediato e historico mais amplo” (PEREIRA, 2007,
p. 156).

Fazendo uma analogia do caso da professora Maria Luiza, com a propria realidade
vivida com estudantes de quinto ano, ndo alfabetizados, a professora P3, destacou uma
implicagéo social que repercute sobremaneira para o quadro de insucesso na leitura e na escrita.
Segundo ela, ocorre que, em muitas familias, os pais, as maes ou responsaveis sao “analfabetos,
semianalfabetos, ndo compreendem o que que € passado pra crianga”. Uma outra implicagao
diz respeito a uma possivel dificuldade de aprendizagem, pois conforme observado pela
professora P3 “[...] muitas vezes, a crianga tem uma falha de aprendizagem, de compreensao
[...]"

Como o foco de nosso estudo ndo esta direcionado para a analise das dificuldades de
aprendizagem, de modo especifico, acreditamos que essa questdo pode ser explorada em outra
investigacao futuramente. Mas destacamos que, independente do estudante apresentar ou ndo
um laudo especial, a leitura e a escrita € uma possibilidade dentre tantas outras que a escola
pode promover no processo de ensino e aprendizagem, pois todos os/as estudantes aprendem!
Obviamente, cada um tem seu proprio ritmo, suas fases, que precisam ser consideradas pelo
adulto, pois “a alfabetizacdo torna necessario um certo estidgio de desenvolvimento das
operacdes intelectuais. Todas as tentativas de ensino de alfabetizacdo, sem que estas condi¢oes
estejam realizadas na crianga, redundam em fracasso (quer sejam condicgdes perceptivas, quer
sejam condigdes conceituais)” (BARBOSA, 1994, p. 72).

Por isso, € fundamental que a escola tenha como ponto de partida de sua pratica

pedagdgica uma proposta curricular que considere a real necessidade dos/as estudantes, a fim
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de cumprir a sua funcéo social de promover 0 acesso ao conhecimento, a comecar pela
compreensdo do funcionamento do sistema de escrita alfabética, pois “[...] a forma como a
escola compreende a aprendizagem da escrita pelas criangas implica diretamente na maneira
como desenvolve pedagogicamente o0 ensino dessa habilidade” (NETA; GOMES, 2020, p. 17).

Entdo, quem sdo esses estudantes? Qual a identidade escolar deles? A resposta para
essas questdes emergiu para nds logo no primeiro encontro com as professoras. Conforme
destacou a professora P2, logo no inicio do ano letivo, uma aluna se dirigiu a ela e disse: “Oh
tia, eu tenho tanta vontade de aprender ler”. Vimos, nessa frase, que os/as estudantes revelam
um enorme desejo de aprender. No entanto, enfrentam dificuldade para compreender os textos,
pois “[...] quando é um texto grande ali parece que o mundo acaba, € mais uma questdo, mais
uma questéo de preguica de querer ler, de querer aprender, querer compreender [...] (professora
P3).

Com isso, nota-se que a compreensdo leitora fica, portanto, comprometida, e muitos
estudantes prefiram a matematica, como pontuou a professora P3, ao afirmar que varios
meninos/as questionam: “[...] Ah professora, por que ndo tem s6 matematica? [...]". E, neste
caso, o/a estudante consegue ter mais éxito em atividades que envolvem calculos e demonstrar
mais seguranca naquilo que sabe fazer, preferindo o calculo a leitura.

As falas das professoras indicam que estamos diante de estudantes que ndo séo
encorajados aos estudos no ambiente familiar por uma série de fatores, ndo gostam de textos
longos, tém dificuldade de compreensao leitora, mas demonstram vontade de aprender. Ent&o,
o0 que fazer? Por onde comecar? Esta € uma excelente questdo, respondida pela professora P2:
“[...] O aluno que ndo sabe ler a gente tem que comecar do comego com ele”. Mas qual seria o
comeco para um estudante que esta ha, no minimo quatro anos, inserido na escola e passou por
varios processos de interacdo com a lingua escrita? Antes de respondermos essa questdo,
queremos discutir a visdo da professora P2, que apontou: “[...] ele vai comegar pelo alfabeto.
Identificar as letras do alfabeto, identificar as silabas dentro do textozinho, aqueles textozinhos
que tem as silabas, ele vai identificando. Ai ele... quando ele aprende essas silabas, né, a familia
silébica, ai rapidinho ele aprende ler”.

A professora inicia falando da importancia do/a estudante conhecer as letras do alfabeto,
saber nomea-las e identifica-las em qualquer contexto. Neste caso, se estamos tratando da
aprendizagem de um determinado objeto, no caso, a lingua escrita, e sua apropriacao
imprescinde o uso do alfabeto, é fundamental que se conheca os elementos que o constituem,
sua origem e como eles podem ser utilizados. O uso do texto na sala de aula possibilita essa

descoberta: que as letras servem para escrevermos textos e que essas letras se agrupam em
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silabas, formam palavras, enfim, expressam a ideia que se quer transmitir a outras pessoas. Esta
implicito no final da fala da professora o uso do método da silabacdo como estratégia de ensino
da lingua escrita. Porém, destacamos que muitos estudantes aprendem as letras, aprendem as
familias sildbicas, mas ndo conseguem dizer que palavra tais silabas formam, isto porque houve
apenas uma memorizacdo e ndo um processo de reflexdo sobre a lingua.

Respondendo a questdo mencionada anteriormente sobre qual seria 0 comeco para se
consolidar a aprendizagem da lingua escrita, acreditamos que o0 percurso seja um so, muito bem
delineado por Emilia Ferreiro, em seus estudos sobre a Psicogénese da Lingua Escrita. Em
primeiro lugar, € importante saber que € necessario o uso de letras para grafar as palavras;
depois a compreensdo de que as letras representam sons das palavras que falamos e ndo o objeto
em si; em seguida, o/a estudante deve entender que a fala pode ser representada por silabas e
cada silaba deve ter pelo menos uma vogal para, finalmente ser capaz de registrar as palavras,
tendo compreendido como funciona o sistema de escrita alfabética. Neste sentido, Morais
(2012) organizou em dez as propriedades do sistema alfabético fundamentais para que o
aprendente da nossa lingua escrita compreenda como se da seu funcionamento. Peco licenca ao

leitor para transcrever na integra cada item a fim de manter a fidelidade ao texto, que segue

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variages produzem mudangas em sua
identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p);

3. Aordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao
mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que pronunciamos e
nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais dos referentes que
substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um valor
sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além das letras, na escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou om som das letras ou silabas
onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e vogais (CV,
Cccv, Cvv, CVvv, CVC, V, VC, VCC, CCVCC..), mas a estrutura
predominante no portugués é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as silabas
do portugués contém, ao menos, uma vogal.

Compreender essas propriedades podera conduzir o aprendente, no nosso caso, estamos
falando de estudantes do quinto ano, a consolidar para se tornar alfabetizado. Poréem, é um

percurso que ocorre ndo simplesmente pelo processo de ensinagem, ou seja, ndo basta o/a
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professor/a se empregar em transmitir cada item dessa lista, ou usar um determinado método, €
necessario que o/a estudante va progressivamente construindo e reconstruindo cada etapa do
processo, a fim de encontrar respostas para as seguintes questdes: 0 que a escrita representa? e
como ela cria representacdes? A solugdo para essas perguntas vai se tornando cada vez mais
evidente & medida que o/a estudante avanca na superacao de cada fase de escrita (pré-silabica,
silabica, silabica-alfabética e alfabética).

Avancando um pouco mais nessa discussao sobre o que pensam as professoras a respeito
das categorias alfabetizaco e letramento, uma nova questdo foi colocada em debate: o que seria
o alfabetizar letrando? Conforme a professora P2, alfabetizar letrando ¢é “[...] quando a crianca
se apropria do conhecimento, sabe a escrita correta, ler e interpretar da maneira correta, e
conhecer a questdo da pontuac¢do dos textos [...]”. A questdo em debate é entendida pela
professora como o resultado final do processo de alfabetizacdo e letramento. Tomamos aqui 0
conceito de Soares (2020) que melhor situa o leitor e chama a atencdo para 0 seu carater
integrador. Embora cada um tenha sua especificidade, alfabetizar e letrar ocorrem de forma
simultanea e indissociavel. Considerar cada um deles na préatica de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita, requer que o/a professor/a tenha clareza de suas bases fundamentais.

A primeira compreensdo € em relagdo aos “[...] processos de aprendizagem do sistema
alfabético de escrita, que envolvem habilidades cognitivas e linguisticas necessarias a
apropriacdo de um objeto de conhecimento especifico, um sistema de representacédo abstrato e
bastante complexo” (SOARES, 2020, p. 23). Citamos, por exemplo, uso do alfabeto movel para
que monte seu préprio nome e progressivamente aprenda o nome de cada letra, suas diferentes
formas graficas, seus sons; jogos de rimas e aliteragdes; atividades interativas e reflexivas nas
quais o/a estudante possa ser capaz de segmentar palavras em silabas, realizar fonetizacdo no
nivel da silaba e compreender que nas silabas ha mais de um fonema; conhecer as relacdes
regulares e irregulares entre fonemas e grafemas, dentre outros.

A segunda tem a ver com os “[...] processos de aprendizagem da leitura e da produgao
textual, que envolvem [...] as competéncias de leitura e interpretacdo e de producgdo de textos,
em diferentes situagdes que envolvem a lingua escrita — eventos de letramento”. Neste aspecto,
podemos exemplificar: usar diferentes géneros textuais para leitura e compreensdo, fazer
inferéncias em textos e em frases, interagir com o texto, percebendo suas condi¢des de
producdo, recepcao, fungdo, dentre outros elementos; ampliar o proprio vocabulario; planejar e
produzir textos orais e escritos empregando elementos de coesdo (conectivos), especialmente
nas producgdes coletivas; desenvolver fluéncia na leitura de frases, usando pontuacdo para

marcar as pausas necessarias; organizar um texto pelas suas ideias principais, dentre outros.
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Assim, alfabetizar letrando € uma estratégia pedagodgica que toma o texto como ponto
de partida para todo o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, tornando o
aprendiz um/a leitor/a e produtor/a de textos, com ampla autonomia e capacidade de progredir
cada vez mais. Soares (2020, p. 289-290) denomina de alfaletrar o processo em que

[...] a crianca se insere no mundo da escrita tal como ele é: aprende a ler, compreender
e interpretar textos reais que lhe forma lidos ou que leu autonomamente, e aprende a
escrever produzindo palavras e textos reais, ndo palavras descontextualizada, ou
frases artificiais apenas para pratica das relacdes fonema-grafema; e ao mesmo tempo
vai aprendendo a identificar os usos sociais e culturais da leitura e da escrita,
vivenciando diferentes situacGes de letramento, conhecendo varios géneros textuais e
varios suportes de escrita[...].

Vimos, portanto, o carater indissociavel desses dois processos fundamentais para que
o/a estudante aprenda a ler e escrever tenha seu espago na sociedade, de modo a interagir com
seus pares, de forma autdnoma, em diversas situagdes em que a escrita se faz presente. Feita

essa discussdo, faremos uma abordagem em relacao a escrita de estudantes do quinto ano.

5.2 O que revelam as falas das docentes sobre a escrita dos/as estudantes?

Neste topico compartilharemos com o leitor as reflexdes que tivemos com as professoras
sobre a escrita dos/as estudantes do quinto ano, percebida durante a realizacdo da atividade de
Lingua Portuguesa. Para tanto, temos como base teorica o estudo de Emilia Ferreiro sobre a
psicogénese da Lingua Escrita, que considera as hipoteses de escrita como um construto pessoal
da crianca na sua trajetdria de apropriacdo da lingua escrita.

A analise feita de forma coletiva pelas professoras evidencia importantes elementos de
reflex&o sobre o processo de aprendizagem da leitura e da escrita, como: o conhecimento do/a
docente a respeito de como o/a estudante aprende a lingua escrita, estratégias pedagogicas
pertinentes, fatores que dificultam a aprendizagem, dentre outros. O procedimento adotado foi
0 seguinte: coletamos, por meio de uma atividade de lingua portuguesa, o registro da escrita
dos/as estudantes, fizemos sua organizagdo por questdes e socializamos com as professoras,
utilizando como pergunta motivadora “O que vocé observa nessas escritas?”.

Antes de nos determos nessa questdo, brevemente, queremos situar a compreensao das
professoras sobre as hipoOteses de escrita, pois consideramos que nesta analise seria
imprescindivel partirmos dos fundamentos epistemoldgicos da Psicogénese da Lingua Escrita.
Entdo, utilizamos o caso ficticio da professora Maria Luiza, descrito anteriormente, para engajar

0s sujeitos da pesquisa. A situacéo relatada € de uma turma de 32 alunos/as, em que 5
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apresentavam escrita silabica e 3 apresentavam escrita silabico-alfabética. O que fazer para que
todos/as os/as estudantes avancem?

Em primeiro lugar, entender tais niveis de escrita. Nesse sentido, a professora P2 destaca
que a escrita silabica € “[...] quando o aluno esta comecando aprender ler, s6 com as silabas, né.
As vezes ele, o aluno pronuncia PA-TO. Ai, as vezes, ele coloca s6 0 P e o T. Esquece que tem
um A e um O, né, PATO. Ai ele pronuncia a silaba certa, mas na hora de escrever, ele escreve
errado [...]”. Outras definicdes foram apontadas pelas professoras P3 que indicou ser “a parte
de formar silabas, juntar as silabas [...] ele ja sabe juntar letras e formar uma palavra. Fazer a
jungdo das silabas”; e pela professora P1 que acredita ser o momento em que o/a estudante
“Coloca as letras, as vogais, pronuncia a palavra correta, mas na hora de escrever, escreve
faltando alguma letra”.

Nota-se que a visdo das professoras coaduna com 0s pressupostos tedricos da
psicogénese da lingua escrita, em relagdo a escrita sildbica, pois esta é uma fase em que o0s/as
estudantes sdo capazes de usar letras para representar aquilo que falamos, tendo, portanto,
superado a fase pré-silabica. Elas sabem escrever palavras, porém, usando o critério apontado
pela professora P2, ou seja, uma letra para cada silaba, que se apresenta conforme dito pela
professora P1, “faltando letras”, na visdo do adulto alfabetizado.

Em relacdo a escrita silabico-alfabética, as professoras a compreendem como a fase em
que o/a estudante “[...] ja sabe juntar as letras para formar aquela palavrinha” (Professora P1);
“[...] escreve as silabas sempre faltando letras[...]” (Professora P2); “[...] sabe juntar palavras e
formar uma frase [...]” (Professora P3). Para a professora P1, o/a estudante j& passa a usar ndo
apenas uma letra para cada silaba, mas ela consegue juntar, por exemplo, uma consoante e uma
vogal para formar uma silaba canénica. De acordo com a professora P2, as silabas escritas
sempre faltam letras, se configurando, neste caso como escrita silabica apenas e ndo silabico-
alfabética.

A professora P3, por sua vez, entende que nesta fase o/a estudante consegue formar
frase. No entanto, essa capacidade ela ja traz desde a escrita pré-silabica. Ocorre que, 0 registro
da frase se da segundo um determinado critério que pode ser usando garatujas; ou uma letra
para cada silaba das palavras; de forma alternada, ora escrevendo uma letra para cada silaba,
ora a silaba completa; ou, por fim, uma escrita mais bem estruturada em que é possivel perceber
nas palavras uma perfeita correspondéncia grafofonémica. Tendo-se esclarecido as
peculiaridades de cada nivel de escrita dos/as estudantes, procedemos para a analise do quadro

a seguir, com contribuicdo de cada professora no processo de discussdo da questdo proposta.
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Quadro 2 - Escrita dos/as estudantes referente ao desafio 11 do apéndice D

Escritas de estudantes do 5° ano — O que vocé observa nelas?
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Para a professora P3 “[...] a maioria dos [estudantes] estdo apresentando erro [na

palavra papagaio], como todos os outros nomes, faltando letras, porque eles escreveram da
forma como eles entenderam o som. Tipo assim: eles entenderam o som, o som, mas eles nao
escreveram da forma correta no papel [...]”. Para ela, os/as estudantes “[...] estdo escrevendo da
forma como eles entendem, faltando letra, €, ou seja, eles estdo na parte silabica, pré-silabica”.
Observando o quadro 2, com a escrita dos estudantes, a professora P2 destacou trés

nomes que lhe chamaram a atencdo: “[...] ele quis dizer TIGRE, mas ele escreveu TIRE, na

hora de escrever ndo colocou certinho. Ai o outro, ¢, PAPAGAI, do jeito que ele falou ele
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escreveu PAPAGALI. Entdo, PAPAGA. Entdo, ele colocou do jeito que ele entendeu, como ele
fala né, 0o MACACO, que a maioria escreveu certo, porque ele fala certinho macaco ai [...]”
(Professora P2). A professora P1 destacou que “[...] a maioria ja estd juntando o som [...], [...]
poucos que, que escreveram sem sentido assim, que somente um escreveu com letra diferente.
Os outro tudim ja sabe que TI escreve com essa letra. E o som do T [...]”. Ela observou ainda
que “[...] macaco ele botou com Q, mas 0 som é o0 mesmo. Ele ja sabe mais ou menos o rumo
de escrever essas palavras [...]” e afirmou que “[...] Eles ja conseguem relacionar uma letra, o
som com a letra [...]” (Professora P1).

Considerando a teoria da psicogénese, em relacdo as hipoOteses de escrita, tanto a
professora P1 quanto a professora P2 afirmaram que os/as estudantes observados demonstraram
uma escrita silabico-alfabética. A professora P3 considerou que eles “[...] ndo estdo totalmente
alfabetizados [...]” e justificou que “[...] estdo na parte pré-silabica [...]”. Contudo, podemos
inferir que ela considera este nivel como algo imediatamente anterior a escrita alfabética. No
entanto, o quadro 3 revela que os/as estudantes apresentam algumas dificuldades ortograficas.
A fim de termos um panorama melhor sobre a escrita dos/as estudantes propomos a elas que

observassem a escrita da frase “Eu gosto de estudar”, que foi registrada conforme o quadro 4.

Quadro 3 - Escrita de frase referente ao desafio 12 do apéndice D
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Oslas estudantes J, H e L demonstraram uma escrita que as professoras classificaram-
na como preé-silabica. Os/as estudantes B, C, F, G e K foram identificados com a escrita silabico-
alfabética e o estudante D escreveu de forma sildbica. Embora essa atividade de reflex&o e
andlise tenha gerado algumas davidas no momento de debate, consideramos que ela mobilizou
os saberes das docentes a respeito do processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita.
Notamos que a andlise das professoras na questdo tratada, inicialmente, ndo correspondia a
realidade da escrita dos/as estudantes. Assim, perfazendo o caminho e revisando cada escrita,
notamos que o/a estudante B demonstrou escrever de forma sildbica nesta questdo; os
estudantes H, J e L revelam a escrita silabico-alfabética e as demais escrevem alfabeticamente,
com alguns pontos a observar quanto a ortografia.

Finalmente, chegamos ao desafio de escrever de forma mais elaborada um pequeno
texto, a partir de uma dada imagem, que foi proposto aos estudantes. Nesta questdo, as
professoras puderam ter uma visdo mais abrangente do potencial de escrita apresentado por

cada estudante. Segue a imagem motivadora usada na atividade.

Imagem 3 — Atividade de descricdo da figura, referente ao desafio 13 do apéndice D

DESAFIO 13: DEPOIS DE AJUDAR O PRINCIPE ALADIM VOCE TERA DIREITO A
BRINCAR COM SEUS AMIGOS NA PRACA. CONTE PARA A PESQUISADORA O
QUE ESTA ACONTECENDO LA.

AGORA ESCREVA O QUE VOCE DISSE A ELA PARA GARANTIR SUA ESTRELA
COLORIDA.

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A partir dessa imagem, os/as estudantes foram encorajados a escrever o que
observavam, de modo que a producdo escrita foi organizada no quadro 4, a seguir, e analisada

pelas professoras.



Quadro 4: Escrita de texto referente ao desafio 13 do apéndice D

93

Estudante S
B (‘*’ \\ . \ '
__C..me‘\ .;E\P'\\.Q\‘ s}\ ﬁr(.{h
PO ACODA
\F F _
FALA L MEV At
) — Dira \ MI\JM AmE~0)
( L
TL RE. BRI z\lf/ c OM MED
LR MAD
' AﬂMWMng
120 _mnodl) Ao To pson w st ,
D
SR "/
MM%WWMMwﬁJwﬁ%JAMWMWXMW
’ T
ﬂﬂny‘ .Olf”?\n ()nimmmrlm MOBA rc-yinmu.’[lr',h myy fhrn.‘-ir:ﬂ’nn’ﬁ' ma H:l’(];{n,
F ] ‘
¢mao rr’mr!:r Ohanlein f],u'}TJ/.‘.//)f’S"YY\ A¥mh 1 ‘
[ /
B 11A opitarn DI Oy LAR CORDA k&fﬂiﬂrf}
G Ty Roiap Oml(A0 ~K rACLDA 2 ta ) CoYLL Do
RiafRY | TR \
H DFI\ o /’7/{) o IIWIVEED Y 2 W) P////;/)ﬁ? fjJJ&/)j,‘,Q
%;'j?#/ Bj'c,n
. A
N 7 'ﬂ;’r'jﬂ _i;r-/?..f}ﬂ. L Afﬂm 0.6l C. (’)\/—! [
r‘; 2l Oddra) ¢ f] 1l on Vel = Ei’ni;\ . B
ﬂv‘ £ l'nmr*nm H‘rr/(i\//‘?‘ 'ﬂHI’M/'/.\t'/?f,f‘lﬁ”!!Q’pnrlll./f;'.'/'"'o’z.".'/..r/rc.'xl?‘?' Al
‘ )~ 1Yo ('/‘\,"'“ B yen As erstidnfos..de sl en Rurebis e
[ of {0 VN AT - s
P oa
L Poia)t) QoDA

(JTASE QORE

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.



94

Percebemos que, de imediato, as professoras ficaram surpresas ao perceber a escrita
dos/as estudantes. Logo comecaram a explorar cada elemento presente e diante da questdo “o
que vocés observam?”, elas se posicionaram com uma segurancga maior em relacdo as questdes
anteriores. A professora P1 destacou que apenas um desses estudantes pode ser considerada

alfabetizado:

S6 foi 0 aluno F, sé foi o Unico que fez o relato sobre o que tava acontecendo no
parquinho, né. Agora o aluno D ndo da para entender nada. O aluno C fez [...] palavra
solta, no caso, PULA. Eu penso que era bem CORDA, eu acho que era. Botou s0... ai
CORRE, ai FALA COM MEU AMIGO, ai acho que aqui era BRINCAR COM MEU
AMIGO OU COM MINHA AMIGA, e... aqui, esse outro aqui, eu ja ndo entendi. Al
BRINCAR COM MEU IRMAGO. E o aluno D continua sem a gente entender, so...
Entdo, no caso, alfabetizado mais ou menos s6 tem o F mesmo que a gente ta
entendendo o que ele quis dizer. [...] O K também t& beleza.[...] O G também da para
gente entender um pouco sobre o que ele quis dizer, né. Porque s6 o inicio, sé algumas
palavras que ele engoliu letra, aqui. Mas tem umas que da pra, pra gente entender.
CORDA ele escreveu correto, AMARELINHA ele escreveu correto, faltou alguma
letrinha, mas a gente entende. Agora o H, esse... meu Deus!

A professora P2 apontou que “[...] tem uns que tdo aleatdrio ainda, escreve ainda, ndo

t4 nem sabendo o que que ta fazendo, porque diz PULO, EU PULO CORDA ele escreve s
primeira letra. Porque tem o aleatério, que escreve qualquer letra. PU ele coloca sé um P e um
L e pronto, j& escreveu um nome. [...] 0 aluno G ta na silabica ainda”. Vimos que a docente
sentiu um pouco de dificuldade e demonstrou davidas para se posicionar diante da escrita dos/as
estudantes e limitou-se a dizer que “[...] eles j& estdo na pré-alfabetizagdo, tdo comecando se
alfabetizar”. Com isso, inferimos que os saberes da experiéncia, construidos no cotidiano da
sala de aula, ressoam certa distancia com o referencial tedrico da psicogénese da lingua escrita.

A professora P3 enfatizou que “Eles estdo escrevendo palavras soltas sem conectivo das

palavras”, classificou que “Muitos j& estdo passando da fase silabica-alfabética[...]” e
exemplificou o caso do estudante L: “[...] a primeira palavra PULA, né? Ai PULA A CORDA
ele jando conseguiu. Ele falou, ele pensou, mas ele ndo conseguiu escrever certo as duas ultimas
palavras. SO PULA que ele escreveu certo”. A docente se refere a forma como o estudante L
registrou PULALUQODA e UTASEQORE em que ndo houve segmentacgéo entre as palavras,

nas quais o/a estudante demonstra dificuldade também de ordem ortografica, pelo que
deduzimos em PULALUQODA (pulando corda).

As professoras analisaram a questdo de escrita do texto focando nos aspectos da
correspondéncia grafofonémica das palavras e na questdo ortografica. Consideramos que um
texto é [...] objeto de abordagem discursiva que considera ndo s6 a enuncia¢do, mas também o
sentido como um produto de interacdo social de um ato de fala determinado pelo contexto
imediato e histérico mais amplo” (PEREIRA, 2007, p. 156).
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Notamos que a dificuldade dos/as estudantes esta relacionada a consciéncia fonémica e
a aprendizagem das regularidades/irregularidades da ortografia. Ao terem percorrido um longo
caminho para aprender a ler e a escrever varios conhecimentos foram se consolidando, de modo
que uma intervencao planejada podera proporcionar uma evolugdo na escrita do/a estudante. A
palavra ‘corda’, por exemplo, e tantas outras que seguem esse padrado CVCCV, como ‘corte’,
Marta, ‘barco’, eles tendem a registrar ‘cote’, ‘Mata’, ‘baco’. Assim como os gerandios
‘pulando’, correndo’ sao notados como ‘pulado’, corredo’. A partir do olhar sobre a escrita
dos/as estudantes, foi possivel a indicacdo de possibilidades de intervencdo por meio de
estratégias voltadas para a aprendizagem da leitura e da escrita, que veremos adiante.

5.3 A construcao de estratégias pedagogicas para favorecerem a consolidacao da escrita

alfabética

Neste topico apresentamos sugestdes de algumas atividades propostas pelo coletivo das
professoras que argumentaram, com base na propria experiéncia docente, a respeito da
efetividade das atividades no tocante ao ensino da leitura e da lingua escrita. Conforme Bakhtin
(1997, p. 285)

Em cada época de seu desenvolvimento, a lingua escrita é marcada pelos géneros do
discurso e ndo so6 pelos géneros secundérios (literérios, cientificos, ideoldgicos), mas
também pelos géneros primarios (os tipos do dialogo oral: linguagem das reunides
sociais, dos circulos, linguagem familiar, cotidiana, linguagem sociopolitica,
filosofica, etc.)

Os saberes experienciais segundo Tardif (2012, p. 39) “[...] brotam da experiéncia e sdo
por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva, sob a forma de habitus
e de habilidade, de saber-fazer e de saber-ser [...]. Consideramos, pois relevante o apontamento
dado por cada uma das professoras que, gentilmente, participaram desse processo de reflexéo e
construgdo de possibilidades de intervencao pedagdgica.

Nesta etapa, a pergunta que nos direcionou foi a seguinte: Que procedimentos ou
sugestdo vocé poderia da para ajudar o/a estudante avancar na escrita? Para a professora P1, a

estratégia mais adequada é

Procurar textos interessantes, que sejam pequenos. Ndo adianta colocar textos
grandes pra eles ou entdo pegar mandar eles I€ do livro, porque olha eu tenho um, um
habito de trabalhar [com] meus alunos: ler paragrafos. Se é um texto, por exemplo, se
eu ndo tenho, é..., se eu ndo levei, ou se eu ndo tenho na sala de aula, ja separadinho,
um texto pequenininho justamente praquelas criangas que ndo sabem ainda ler, eu vou



96

ter que ler de um paréagrafo da leitura deles, ler com eles, botar, receber leitura dos
outros, né. Os outros & paragrafo por paragrafo. E aquele que ta lendo mesmo
engatinhando, quase sem saber, eu chamo pro pé da mesa e vamos tentar fazer a
leitura, mas o correto seria um texto pequeno, né, ou uma quadrinha, uma leitura
pequenininha e dali vocé identificar, pelo menos, botar eles pra pra, circular uma
palavra, [ruidos] trabalhar uma palavra sd. Depois, com eles, fazer a leitura daquele
textozinho e depois um escolher uma palavra daquela, grafar uma palavra pra poder
trabalhar com eles. Pra ver se ele desenvolve mais a leitura, porque ele vai aprender é
igual antigamente, é soletrando, é devagarzinho. Nao adianta botar muita coisa porque
eles ndo vao pra frente (Professora P1).

A escolha de um texto interessante é fundamental, porém, ndo basta apenas que seja
pequeno, mas que faca sentido para o/a estudante, pois defendemos a importancia de um
processo reflexivo do aprendente da lingua escrita, por meio do qual ele seja capaz de pensar
sobre o funcionamento e as convengdes da escrita alfabética, a finalidade da leitura, o assunto
tratado no texto, suas caracteristicas, dentre outras possibilidades. Além do uso de textos curtos,

outra estratégia sugerida pela professora P1 foram o ditado e a leitura feita pausadamente.

aqui o meu ponto de vista trabalharia ditado, né. Porque a prondncia da palavra, vocé
vai ditar devagar, se..., porque eu, eu tenho o habito até hoje, mesmo 0s meninos ja,
ja no quinto ano, que tem muitos que ja sabe ler mesmo, ler tudo, mas eu tenho o
habito de ler pausadamente, de ler devagar, € pra, pra eles entender o som da palavra,
de cada silaba [...] (Professora P1).

O ditado constitui-se em uma metodologia que o/a professor/ pode utilizar para perceber
0 pensamento linguistico do/a estudante, ou seja, qual a sua concepgao em relagdo a escrita,
Porém, na sala de aula, é interessante o/a professor/a entender que o ditado de palavras soltas e
desconexas € uma atividade improdutiva, sendo mais viavel realiza-lo dentro de um contexto,
por exemplo, lista de brinquedos, de itens de supermercado, de amigos; ou mesmo a construcao
de frases, pois a palavra so faz sentido no texto.

Em muitos casos, o ditado ndo passa de um treino ortografico com o objetivo de transpor
0 som para o registro das letras correspondentes, cuidado excessivo com a caligrafia, com a
memorizagdo, e plena auséncia de um processo reflexivo. Por outro lado, € possivel utilizar-se
dessa estratégia de diversas maneiras, que se valorize sua natureza metalinguistica. Ademais, o
processo de escrita deve proporcionar ao estudante o papel de autoria, ou seja, escrever por si
mesmo. Autor é “aquele que organiza o discurso escrito, dando-lhe uma orientacdo por meio

de mecanismos de coeréncia e coesdo” (TFOUNI, 1995, p. 53).

29 Em um estudo publicado em 1982, por Ana Teberosky e Margarida Gomes Palacio, intitulado Evolucion de la
escritura durante el primer afio escolar, realizava-se um teste das quatro palavras e uma frase, em que as
pesquisadoras ditavam 4 palavras (monossilaba, dissilaba, trissilaba, polissilaba) do mesmo campo semantico e
uma frase em que continha a palavra dissilaba para se perceber a nogdo de conservacao de hip6tese da crianca.
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Em relacdo a proposta de leitura pausada, apontada pela professora P1, trata-se de uma
estratégia a ser considerada, levando-se em conta a qualidade do texto e ndo apenas na
quantidade de leituras que se deve propor, tendo em vista a importancia da imersdo do/a
estudante no mundo da leitura e sua compreenséo.

Recordamo-nos de Paulo Freire para quem “A insisténcia na quantidade de leituras sem
o0 devido adentramento nos textos a serem compreendidos, e ndo mecanicamente memorizados,
revela uma visdo magica da palavra escrita” (FREIRE, 1989, p. 12). O que existe &, pois, um
processo gradual de aprendizagem e ndo uma magia que, em instantes, torna possivel a leitura,
a escrita e a compreensdo. Acreditamos que a chave de leitura: Qual mensagem o texto
transmite para mim? Nesse sentido, € preciso explora-lo o maximo possivel. Para tanto,

Carvalho (2010, p. 42) sintetiza alguns procedimentos:

a) Exploracio do sentido e formulagdo de hipdteses sobre o tema geral e os
significados provaveis do texto.

b) Leitura natural do texto completo (feita em voz alta pelo professor).

¢) Troca de ideias com a turma sobre o que compreenderam da leitura. Busca de
relagdes entre o texto e 0s conhecimentos e experiéncias dos alunos.

d) Identificacdo do género do texto.

e) Leitura didatica feita pelo professor, que aponta as palavras uma a uma. A turma
acompanha e repete.

f) Observacdo de aspectos formais da escrita como sistema de representagdo:
direcdo (da esquerda para a direita), limites graficos das frases (onde comecam e
onde terminam), numero de frases, uso de maidsculas e mindsculas, pontuacao,
espacos entre palavras.

g) Repeticdo da leitura do texto, ora pela turma toda, ora por um dnico aluno.

Como vimos, a construcdo de sentido do texto ndo se da meramente pela leitura feita
pelo/a professor/a e repetida pelo/a estudante, mas pela exploracdo completa do texto, partindo
dos aspectos gerais, explicitados pela autora na citacdo acima, para os aspectos especificos,
como decomposicdo do texto em frases, segmentagéo das frases pintando espagos em branco,
identificacdo de silaba inicial ou final de uma determinada palavra escolhida pelo/a estudante,
contagem do namero de silaba e finalmente, percep¢do de uma letra faltante, troca de letra por
outra que possa ser substituida para formar outra palavra, dentre outras possibilidades. Em
discusséo de propostas de estratégias de ensino a professora P2 comentou que € importante se
utilizar

um textozinho pequeno, porque ndo adianta procurar um texto assim bem extenso,
porgue 0 menino que ndo sabe ler quanto menor o texto melhor pra ele. Entdo procuro
um textozinho de uma musica, ou entdo &, de adivinha, ou essa parlenda que nem ela
falou ai, essa quadrinha, assim, essa leitura que seja assim mais fécil e que chame a

atencdo deles, né, que é pra colocar, pode escrever no quadro assim pra ele ler, ou
entdo pode deixar numa folhinha pra ele ir lendo. E assim que ele vai indo e avan¢ando
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na leitura, aos poucos, porque também de repente ele néo aprende, né. E aos poucos
(Professora P2).

A professora P2 enfatiza alguns géneros textuais como musica, adivinha e parlenda para
a alfabetizacdo dos/as estudantes. O uso de textos poéticos permite a fruicdo, a brincadeira, a
ludicidade e a criatividade. Reiteramos que as estratégias de ensino em turmas de quinto ano
devem valorizar ainda textos da propria autoria dos/as estudantes, bem como aqueles que fazem
parte do seu cotidiano.

Por sua vez, a professora P3 aponta: “Os procedimentos seriam mesmo trabalhar a
questdo da leitura e da escrita, leitura correta, a escrita, €... A questdo do som da palavra, mostrar
pra eles [...] o som ¢ diferente da escrita”. Certamente, oralidade e escrita estdo inter-
relacionados, mas séo diferentes, ndo inferior ou superior uma a outra, pois ndo ha supremacia
ou primazia entre ambas. Ocorre que, historicamente o ser humano tem se organizado em
sociedade, muito mais em torno da oralidade, de modo que a fala surge naturalmente, enquanto
a escrita se d4 mais formalmente, institucionalizada na escola. Este € um ponto importante
porque a escola, como espaco privilegiado em que a escrita se faz presente, ndo pode ignorar

ou desvalorizar a cultura oral trazida pelos estudantes.

“A fala seria uma forma de producdo textual-discursiva oral, sem a necessidade de
uma tecnologia além do aparato disponivel pelo préprio ser humano. A escrita seria,
além de uma representacdo abstrata da prdpria fala um modo de producédo textual-
discursiva com suas proprias especificidades” (MARCUSCHI, 1997, p. 126).

A fala e a escrita sdo duas modalidades de uso da lingua ndo universais, pois sofrem
influéncia da histdria, do tempo e da propria cultura. E, embora a escrita tenha marcado
sobremaneira 0 avan¢o da sociedade, reiteramos que o papel da escola deve ser de inclusdo de
todas as culturas. Quanto a essa questdo, o estudo de Belintane (2010) propde, por exemplo, o
enlacamento entre cultura oral dos/as estudantes e letramento escolar. Assim, consideramos
pertinente o uso de textos de origem oral, como parlendas, cantigas, narrativas, dentre outras.

Destacamos outro recorte da fala da professora P3, que propde “[..] trabalhar mais a
questdo da leitura e da escrita com eles, o som das palavras, a escrita correta mesmo [...]” e
exemplificou que “[...] seria trabalhar com pequenos textos, chamativos, [...] por exemplo, uma
historinha, a leitura de um gibi, é algo assim que eles ja se interessam mais porque a maioria
dos gibis, eles apresentam historias engracadas, € humorada” (Professora P3). Além da sugestéo
sobre 0 género textual, a relacdo entre professor/a e estudante foi apontada como importante

estratégia pedagdgica. A professora afirmou: “[...] procuro tirar um tempinho pra pegar a leitura
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daqueles que tem mais dificuldade [...]”. Assim, uma atengdo maior a cada estudante pode
contribuir para que este sinta-se mais seguro e confiante.

O uso de gibi*, indicado nesta fala, pode favorecer multiplas aprendizagens, pois se
utiliza das linguagens verbal, ndo verbal e multissemiotica, com diversos recursos como tragos,
cores, formato e roteiro que envolvem o leitor na mensagem, permitindo a estética e a fruicdo
no ato da leitura. O gibi é também conhecido como manga, comics, comic book, fumetti,
historieta, arte sequencial, manhwa, entre outros. Seus principais formatos sdo a tira, a pagina
dominical, fanzine, revista em quadrinhos, aloum ou novela grafica e webcomics®!. As historias
em quadrinhos estdo presentes em varios suportes textuais como jornais, revistas, pe¢as de
publicidade, cartilhas educativas, grafites urbanos, dentre outros. Sdo, portanto, textos que
fazem parte do cotidiano das criancas e podem ser explorados na sala de aula.

Como vimos, os apontamentos das professoras, embora abordassem tanto a leitura
quanto a escrita, os aspectos relacionados a leitura foram mais endossados. De fato, é
fundamental a préatica de uma leitura fluente para uma compreensdo melhor do texto. Quanto a
isso, Soares (2020, p. 200) que “A leitura de frases é o0 passo inicial para o desenvolvimento da
fluéncia em leitura”. Todavia, o/a estudante leitor ¢ produtor de texto se faz a medida que Ihe
permitimos refletir sobre o sistema de escrita.

Assim, é fundamental que o/a professor/a conheca os niveis conceituais linguisticos do/a
estudante e promova atividades desafiadoras que desestabilizem a concepc¢éo ja consolidada,
podendo dessa forma construir novas hipéteses e avancgar no processo de aprendizagem da
leitura e da escrita.

Todo o processo de escuta nas rodas de conversa realizadas de forma virtual possibilitou
articularmos diversos saberes. Segundo Vasquez (1990, p. 406), “[...] insistimos na unidade
entre teoria e pratica, unidade que implica também em certa distin¢ao e relativa autonomia”.
Descreveremos, a seguir, a respeito do produto final da dissertacdo — Caderno de Orientac¢des
Pedagogicas - que tem como objetivo subsidiar professores/as no processo de reflexdo e
elaboracdo de atividades que contemplem os diferentes niveis de escrita dos/as estudantes,

auxiliando-os na aprendizagem da leitura e da escrita.

30 Gibi foi o titulo de uma revista langada no Brasil em 1939, cujo simbolo da revista era um menino negro. Dai
em diante, todas as revistas produzidas no mesmo estilo, quadrinhos, ficaram conhecidas com gibis.

31 Nomenclaturas utilizadas por Daniel Rocha no Curso basico de histérias em quadrinhos [HQs]. Coord.: Daniel
Brandao, ilustracdo: Guabiras. Fortaleza: Fundacdo Demdcrito Rocha, 2016.
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5.4 Produto final da dissertacdo: Caderno de Orientagdes Pedagodgicas

Considerando as orientacGes da Plataforma Sucupira da Capes, no que determina o
Boletim n° 017, de 17 de agosto de 2015, em consonancia com a Portaria Normativa n® 17 de
28 de dezembro de 2009, da Capes®?, o produto final resultante de uma pesquisa aplicada
consoante a area de concentracdo, linha de pesquisa do programa e projeto de pesquisa do
orientador podem seguir os seguintes formatos: artigo, conserto, composicao, desenvolvimento
de aplicativo, editoria, dissertacdo, equipamento ou Kkit, manual de operacéo técnica, estudo de
caso, material didatico e instrucional, patente, processo de cria¢do, producéo artistica, producao
de programas de midia, projeto de aplicacdo ou adequacédo tecnoldgica, produto processo ou
técnica, projeto de inovacdo tecnoldgica, proposta de intervencao em procedimento clinico ou
servigo pertinente, projeto técnico, proposta pedagogica, protocolo experimental ou de
aplicacdo em servico, protétipo para desenvolvimento ou producgéo de instrumento, publicacdo
tecnoldgica, registro de propriedade intelectual, relatorio final de pesquisa, relatorio técnico
com regras de sigilo, revisao sistematica e aprofundada da literatura, software.

Sendo assim, o “Caderno de Orientagdes Pedagogicas” tem como intuito atender esta
exigéncia no ambito do Programa de Pés-Graduacdo em Formacdo Docente em Praticas
Educativas (PPGFOPRED), consoante a linha de pesquisa Linguagens, Praticas Pedagdgicas e
Tecnologias na Educacdo. O referido programa integra pesquisa cientifica e intervencdo na
realidade escolar por meio da ressignificacdo das praticas pedagdgicas e construcao de praticas
interdisciplinares. Neste sentido, o percurso metodoldgico desta investigacdo culminou na
elaboracdo de um subsidio tedrico-préatico, construido por meio de um processo dialégico com
0s sujeitos da pesquisa, de modo a favorecer a consolidacdo da escrita alfabética de estudantes
do quinto ano do ensino fundamental.

O Caderno de Orientagdes Pedagdgicas, consta de duas partes: a primeira consiste em
uma breve fundamentacdo tedrica sobre a aprendizagem da lingua escrita; a segunda € um
roteiro de sequéncias didaticas com foco na alfabetizacdo e no letramento a partir de diversos
géneros textuais, como: poema, letra de musica, anincio publicitario, dentre outros, com
possibilidades de interdisciplinaridade, articulando diversos saberes.

A construcdo das sequéncias didaticas foi discutida com as professoras, como

proposicdo para atender as dificuldades de leitura e escrita dos/as estudantes. Assim, foram

32 Documentos disponiveis respectivamente em <http://www2.unesp.br/Home/propg/boletim-sucupira-017.pdf
>Acesso em 10 de mai. 2021 e <https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portaria-Normativa-17-2009-12-
29.pdf> Acesso em 10 de mai. 2021.


http://www2.unesp.br/Home/propg/boletim-sucupira-017.pdf
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observados aspectos como a quantidade de aulas suficiente para cada sequéncia e tematica e
géneros textuais de interesse dos/as estudantes. A sequéncia didatica, ou SD, deve ser entendida
como um “conjunto de atividades planejadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito” (DOLZ; SHNEUWLY, 2004). O termo SD surgiu em 1996, na Franca,
nas instrucdes oficiais para o ensino de linguas, como alternativa a compartimentacdo do
conhecimento no tocante ao ensino de linguas.

As sequéncias didaticas do Caderno de OrientacGes Pedagogicas estdo de acordo com
0 Documento Curricular do Territério Maranhense — DCTMA e, portanto estdo estruturadas,
considerando: 1) as praticas de linguagem, que se organizam em quatro eixos (leitura/escuta -
compartilhada e autbnoma; producéo de textos - escrita compartilhada e autbnoma; oralidade;
e, andlise linguistica/multisemiotica - ortografizacdo) e em quatro campos de atuacdo (campo
da vida cotidiana, campo da vida publica, campo das praticas de estudo e pesquisa e campo
artistico-literario); 2) os objetos de conhecimento e 3) as habilidades.

O Caderno de Orientacfes Pedagdgicas, produto final desta dissertacdo, constitui-se,
portanto em uma interlocucdo entre a comunidade cientifica e a sociedade, neste caso, 0s
sujeitos da educacdo béasica da rede municipal de educacéo de Imperatriz, de modo a organizar

e articular saberes que promovam a autonomia dos/as estudantes.
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6 CONCLUSAO

O presente trabalho discutiu 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita em turmas
de quinto ano do Ensino Fundamental no municipio de Imperatriz, tendo como pano de fundo
a alfabetizacdo e o letramento. Embora saibamos que o saber ndo se esgota, nem € essa a
pretenséo deste estudo, cabe-nos expressar os resultados que este percurso de investigagdo nos
possibilitou, bem como as novas possibilidades de estudo que ele nos aponta.

Partindo da seguinte questdo central: Qual a visdo das professoras do quinto ano do
ensino fundamental acerca do processo de alfabetizacdo e letramento dos/as estudantes?,
pudemos refletir acerca de problemas presentes nos dois primeiros ciclos do ensino
fundamental, uma vez que as dificuldades de leitura e escrita ndo emergem nas turmas de
quinto, mas representam o acumulo das situacdes nédo resolvidas ao longo do processo de ensino
e aprendizagem da lingua escrita.

A apropriacgdo da escrita demanda a compreensdo do que ela representa e como se da tal
representacdo, sendo os espacos escolares lugares privilegiados nos quais ocorre 0 Seu processo
de ensino e aprendizagem. Tomamos, pois, a escola, como l6cus de pesquisa, elegendo turmas
de quinto ano do ensino fundamental, nas quais houvessem estudantes que ndo se apropriaram
da escrita alfabética. A escola é uma instituicdo que da significado a realidade pela forma como
seus sujeitos a experenciam, sendo, pois, um espaco marcado pelas relagdes de poder, um
territorio de disputas com tendéncia a reproducdo do sistema vigente, construido pelos sujeitos
que nela se encontram.

Assim, 0 objetivo geral desta pesquisa consistiu em analisar a compreensdo das
professoras sobre o processo de alfabetizacdo de estudantes do quinto ano do Ensino
Fundamental. Em vista disso, realizamos rodas de conversas que possibilitaram: saber o que
pensam as docentes sobre as categorias alfabetizacdo e letramento; analisar a escrita de
estudantes do quinto tendo como aporte tedrico a Psicogénese da Lingua Escrita; e, levantar
propostas de atividades que favorecam a aprendizagem da leitura e da escrita.

A entrada na roda com as professoras foi marcada pelo comprometimento em contribuir
com o processo de reflex@o/investigacao e, mesmo de forma online, ndo hesitaram em participar
integralmente de cada momento de discussdo. As mais experientes trouxeram memorias da sua
trajetoria profissional de como alfabetizava as criancas hd algum tempo atrds e como
alfabetizam hoje, explicitando que as estratégias de outrora ndo cabem atualmente, pois as

novas exigéncias pedagogicas requerem a utilizacdo de textos interessantes, significativos para
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o/a estudante. Com isso, notamos que o/a estudante é tido como um sujeito da acdo docente a
medida o planejamento pedagdgico visa atender sua necessidade.

A concepcéo de estudante que adotamos € de sujeito aprendente, que interagindo com o
objeto de estudo constroi suas proprias hipoteses. Dessa forma, consideramos que a assimilagdo
de novos conhecimentos deve ser sustentada em dois processos educativos: o de ensinagem e o
de aprendizagem. Ou seja, é necessario valorizar a perspectiva de quem ensina (professor/a) e
de quem aprende (estudante).

Neste estudo priorizamos duas importantes categorias: a alfabetizacdo e o letramento.
Consideramos a alfabetizacdo como o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita
como sistema de representacdo da linguagem. O letramento, por sua vez, consiste nos usos
sociais da lingua escrita, de modo que é possivel interagir com o mundo da escrita mesmo que
ndo se tenha consolidado a escrita alfabética.

Sendo assim, elegemos como objeto de pesquisa o alfabetizar letrando no quinto ano do
ensino fundamental e, com a finalidade de compreendermos tal objeto, buscamos o0s
fundamentos tedricos da Psicogénese da Lingua Escrita, de Ferreiro e Teberosky (1999), nos
quais compreendemos que a crianga tem contato com a escrita mesmo antes de sua entrada na
escola e que ela se apropria da escrita alfabética ao consolidar as hipdteses de escrita construida
por si propria. Utilizamos o termo ‘alfabetizar letrando’ para dizer das praticas escolares de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita cujas estratégias pedagdgicas utilizam o texto, em
seus diversos géneros, como ponto de partida, ou seja, como eixo central.

Os estudos de Magda Soares (2000; 2018b; 2020) sobre alfabetizagéo e letramento nos
possibilitaram entender que esses processos, embora interdependentes, diferem enquanto sua
natureza e, portanto, exigem formas diferentes de ensino. Quanto as habilidades especificas de
aprendizagem da leitura e da escrita, destacamos o0s estudos de Artur Gomes de Morais (2012;
2020) sobre o sistema de escrita alfabética e o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica como
uma das dimensdes da consciéncia metalinguistica que proporciona a reflexdo sobre a lingua e
seus constituintes, como 0s sons, as palavras, as silabas, as caracteristicas dos diversos tipos de
texto nas modalidades oral e escrita.

Compreendemos que a consciéncia fonologica ndo é a causa nem a consequéncia da
alfabetizacdo. Ambas tém uma relacdo interativa e, embora aquela ndo seja o bastante para que
o/a estudante alcance o dominio do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), algumas de suas
habilidades — contar silabas, identificar palavras que iniciam com o mesmo fonema, fazer rimas,
dentre outras — sdo fundamentais para que o/a estudante avance em seu processo de

aprendizagem da lingua escrita.
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A partir do aprofundamento teorico, nos propomos a identificar como estudantes do
quinto ano representam a escrita. Para tanto, utilizamos um questionario de lingua portuguesa,
que se constituiu em um importante diagnostico de escrita, partilhado, posteriormente, com as
professoras, em rodas de conversa no formato virtual. A voz das professoras teve, portanto, um
tratamento especial, pois elas trouxeram para reflexdo em grupo a propria praxis, de modo que
teoria e préatica se articularam no processo dialégico que revelou o que pensa cada docente.

A representacdo da escrita feita pelos/as estudantes demonstrou a fragilidade no
processo formativo ao longo dos anos iniciais do ensino fundamental e o processo de analise
da escrita apresentada pelos/as estudantes possibilitou as professoras a constru¢do de um
didlogo entre teoria (psicogénese da lingua escrita) e a pratica (articulagdo de proposicdes
relacionadas a producao escrita).

Na perspectiva de identificarmos o que pensam as docentes sobre as categorias
alfabetizacdo e letramento, as rodas de conversa indicaram uma preocupa¢do com o método de
ensino da leitura e da escrita, dando énfase ao modelo tradicional, bem como o emprego das
normas ortograficas pelos/as estudantes, para que se tenha uma escrita “correta”. Nesse sentido,
0 erro construtivo do qual trata Ferreiro e Teberosky (1999) ndo foi mencionado. Todavia, se
considerarmos o/a estudante enquanto ser autbnomo, que busca compreender 0 mundo a sua
volta e busca respostas para suas inquietac@es, precisamos valorizar as suas hipoteses de escrita
sobre as convences da lingua escrita em um exercicio de escuta atenta e permanente.

Os termos relacionados a alfabetizacdo, apontados pelas docentes, dialogam com 0s
pressupostos tedricos discutidos nesta investigacdo, o que demonstra conhecimento especifico
e, concomitantemente, enfatizam a relagéo interativa entre professor/a e estudante. Portanto, se
os/as estudantes ndo consolidaram a escrita alfabética ndo é por falta de conhecimento do/a
professor/a. Possivelmente, a perspectiva adotada seja o entrave. Ocorre que, a mediacdo
pedagdgica se ancora no processo de ensino, ou Seja, a preocupacdo € como ensinar
determinado objeto de conhecimento, sendo que h& outro aspecto que precisa ser considerado,
a saber, a perspectiva de aprendizagem do/a estudante, como ele aprende conceitos, atitudes e
valores.

Do ponto de vista do letramento, as falas das professoras evidenciam uma concepgéo
que corrobora com os pressupostos apresentados nesta pesquisa, mas em algum momento se
confunde com alfabetizacdo e com procedimentos metodoldgicos. Todavia, consideramos que
se trata de processos semelhantes, mas com especificidades em relagdo ao uso da lingua. Sua

distincéo reside em que alfabetizacdo consiste no processo de apropriacédo da escrita alfabética



105

e o0 letramento estad voltado para 0s usos sociais da leitura e da escrita, tendo o texto como
elemento principal de interagdo com o Outro na sociedade.

O processo dialdgico vivenciado nas rodas de conversa nos permite concluir que os
saberes da experiéncia se sobressairam em relacdo aos saberes académicos, pois a preocupacao
era mostrar as escolhas metodoldgicas bem-sucedidas em sua turma, bem como os desafios
inerentes ao oficio da profissdo docente. Em suma, a visdo das professoras mostra a
importancia do processo de ensino e 0 uso de método sintético, seguindo a ordem: ensino da
letra, da silaba, da palavra e da frase e por fim, do texto.

Embora o uso de texto como recurso pedagdgico se faca presente, encontra-se ausente
um processo de reflexdo sobre a lingua escrita, 0 que pode conduzir o/a estudante a apresentar
dificuldade de expressar-se por meio da escrita. Isto porque a escolha metodoldgica nao focou
na perspectiva de aprendizagem por parte do/a estudante, integrando assim, uma concepgéo de
ensino tradicional.

Ademais, as professoras atribuem a familia o papel de alfabetizar e buscar, ainda que
forma terceirizada, reforco escolar para o/a estudante que nao aprendeu ler e escrever. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96, por sua vez, preconiza no artigo segundo que € a
educacao é dever da familia e do Estado. Na verdade, espera-se que a familia, em parceria com
a escola, cumpra sua funcdo de educar as criancas. Em face do exposto, é possivel que um
planejamento pedagdgico estratégico e curriculo adequado as reais necessidades dos/as
estudantes seja 0o caminho mais razoavel. Acreditamos que tanto a escola quanto a familia
devem imprimir esforcos no sentido de um compromisso com a aprendizagem da leitura e da
escrita.

A ludicidade apareceu como categoria de analise emergente, na medida em que as
professoras relacionaram a aprendizagem da leitura e da escrita com uma pratica docente que
considere a brincadeira e o ludico. Sendo assim, a ludicidade pode ser adotada como estrateégia
pedagdgica para que os/as estudantes aprendam ler e escrever de forma prazerosa. Entretanto,
notamos que as professoras, embora admitam a relevancia da ludicidade e do uso de
metodologias significativas, prevalece uma visdo tradicional de ensino, com preocupagdo no
método sintético.

Mesmo compreendendo a importancia da ludicidade, em turmas de quinto ano ela passa
a ser refutada, pois entende-se que os estudantes séo “grandes” e por iSS0 seria inapropriado o
uso de metodologias semelhantes as que se utiliza com criancas do primeiro ano do ensino

fundamental. Todavia, o jogo, a brincadeira, o simbdlico ultrapassam as fronteiras da idade,
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sendo, pois, indispensavel no processo de ensino e aprendizagem. Acreditamos que 0 jogo é
um poderoso aliado a préatica pedagdgica com foco no ensino da leitura e da escrita.

Tendo em vista a andlise da escrita dos/as estudantes, referente ao segundo objetivo
especifico que orientou a investigacdo, realizamos uma roda de conversa virtual, que suscitou
reflexdo tedrico-pratica embasada na psicogénese da lingua escrita. Ao percebermos que as
professoras desconheciam o0s pressupostos dessa teoria, explanamos um quadro resumido com
as quatro hipoteses de escrita: pre-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética, a fim de
que elas tivessem elementos tedricos para explorar a escrita dos/as estudantes.

As professoras notaram que o0s/as estudantes escrevem palavras soltas, ndo usam
conectivos e escrevem da forma que entendem, ou seja, conforme ouvem, eles escrevem,
contendo “erros”. Contudo, a maioria estabeleceu relacdo fonema-grafema. Destacamos que 0s
erros explicitos apontados pelas professoras tratavam-se, tanto de erros ortograficos, como
“etaobricado” = “estdo brincando”; como de hip6teses de escrita, como “leqolitoda’ = “eu gosto
de estudar”. Nesse sentido, consideramos que, na perspectiva piagetiana, o erro construtivo
possibilita a aprendizagem, a medida que, ao perceber o erro, o/a estudante vivencia o conflito
cognitivo que Ihe permite assimilar e acomodar novos conhecimentos, retornando ao estado de
equilibrio anterior.

Elas relacionaram a escrita dos/as estudantes com as hipoteses que apresentamos, sendo
que tal escrita, relaciona-se a fase silabica, silabico-alfabética ou alfabética com dificuldades
ortograficas. Ao concluirem que os/as estudantes ndo estdo totalmente alfabetizados/as, as
professoras alertaram para a dificuldade que enfrentardo na continuidade dos estudos no ciclo
seguinte (6° ao 9° ano) do ensino fundamental.

Tendo em vista o terceiro objetivo desta pesquisa, levantar junto as docentes, propostas
de atividades para alfabetizar letrando no quinto ano do Ensino Fundamental, vérias
proposi¢Ges foram apresentadas, sendo unanime o uso de textos interessantes, que seriam
pequenos textos atrativos, como adivinha, parlenda, quadrinha, gibis e letras de masicas. Séo,
pois, textos de facil memorizagdo que permitem explorar ludicidade, intertextualidade, rimas,
aliteracdes, brincar com as palavras, desenvolvendo a consciéncia fonoldgica e apropriar-se do
principio alfabético, avangando nas hipdteses de escrita.

Contudo, além do uso destes géneros textuais, que propiciam uma ampla aproximacgédo
entre o oral e o escrito, outras possibilidades de experiéncia com a leitura e a escrita, através
dos textos literarios, narrativas orais e populares, dentre outros, podem ser trabalhadas em sala

de aula. O fundamental é que o material disponibilizado faca sentido para o/a estudante.
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Consideramos que o papel da escola é permitir que os/as estudantes vivenciem praticas
de leitura e escrita de forma contextualizada, que permita a fruicdo, a leitura ndo apenas com
os olhos, mas com todos os sentidos. Contudo, dentre as implicagcbes do insucesso do/a
estudante relacionado ao processo de alfabetizacdo e letramento esta a propria exclusdo escolar,
cujas razdes sdo veladas pelo principio de que todos/as tém acesso, igualdade de oportunidades,
sendo, o/a estudante responsabilizado pelo seu fracasso. Todavia, a escola com igualdade para
todos/as € apenas um discurso, pois uma parcela consideravel de estudantes das classes
populares ndo ultrapassa a escolaridade obrigatdria e colhnem o insucesso escolar.

Os resultados desta investigacdo apontam para a necessidade de um planejamento
pedagdgico por parte dos gestores municipais consoante com a realidade dos sujeitos
envolvidos nesta pesquisa, considerando que embora as normativas estipulem que o ciclo de
alfabetizacdo finaliza no terceiro ano escolar, a aprendizagem é continua e, por isso, a
aprendizagem da leitura e da escrita prossegue por todo o ensino fundamental. Ao final desse
estudo, foi possivel compreender que o trabalho de alfabetizacdo, coerente com a concepcao de
sujeito cognoscente, assume como ponto de partida o uso de diferentes géneros textuais, cujo
planejamento deve atender a dimenséo do letramento, ou seja, deve estar articulado com as
praticas sociais do/a estudante. De outro modo, enquanto as praticas escolares apoiarem-se em
uma concepcdo adulta de ensino, os resultados serdo contraproducentes.

Considerando que a intencdo dessa pesquisa centralizou-se na escrita de estudantes do
quinto ano do ensino fundamental, os sujeitos foram as professoras, que contribuiram de forma
singular para reflexdo desse objeto de estudo. Dedicamo-nos a entrar em roda de conversa e
ouvir suas ideias, pensamentos e sentimentos e, por meio de um dialogo proficuo debater
possibilidades de ensino e aprendizagem.

Finalizando esse trabalho, apresentamos um “Caderno de Orientagdes Pedagogicas”,
destinado a professores/as e outros profissionais a quem interesse 0 processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita. O objetivo do material é subsidiar o trabalho pedagdgico em
sala de aula, especialmente em turmas de quinto ano, em que os/as estudantes ndo tenham
consolidado a escrita alfabética. Entendemos que a alfabetizacdo € um processo continuo, no
qual ha varias facetas ndo abordadas nessa investigacdo, por isso outros estudos poderiam
emergir, como por exemplo, a formacao de professores alfabetizadores. Temos consciéncia de
que este foi um estudo cuja incompletude provém de razbes epistemoldgicas, materiais,
culturais, dentre outras. Sendo assim, aceitamos sugestdes para aprimoramento e apontamentos

de novas perspectivas.
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ANEXO - TERMO DE ANUENCIA

b,

PREFEITURA MUNICIPAL DE IMPERATRIZ
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD

TERMO DE ANUENCIA

Autorizo que a pesquisadora Antonirene Rodrigues de Assis Silva, mestranda
devidamente matriculada no Programa de Pos-Graduagdo Strcto Sensu em Formagéo
Docente em Praticas Educativas - PPGFOPRED, peartencente a Universidade Federal
do Maranh3o, desenvolva nesta Instituicdo sua pesquisa intitulada Formagéo
continuada em alfabetizagdo e letramento para professores/as do quinto da Rede
Municipal de Educacdo de Imperatriz-MA, sob orientagdo da professora Dr. Karla
Bianca de Souza Freitas Monteiro. A mesma tem como objetivo geral desenvolver
proposta pedagdgica de formacgdo continuada destinada a professores/as do quinto
ano, cujos alunos apresentem niveis ndo alfabéticos, a partir da Psicogénese da
Lingua Escrita.

Ciente dos objetivos da pesquisa, a pesquisadora esta autorizada a ter
acesso e buscar o fornecimento de todos os subsidios para desenvolvimento de sua
pesquisa, desde que seja assegurado o que se segue abaixo:

1) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

2) N&o havera nenhuma despesa para esta Instituicdo que seja decorrente da
participagdo na pesquisa;

3) A garantia de que a Instituigdo, os professores e estudantes ndo serdo
identificados durante a divulgagdo dos resultados e que as informagdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados a pesquisa;

4) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, ha a liberagéo de retirada a
minha anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem penalizacio.

A referida pesquisa sera realizada na Rede Publica Municipal de Imperatnz,
tendo como foco alunos e professores de turmas de 5° ano e sé podera ocorrer apés a
concordancia dos sujeitos que estardo envolvidos na pesquisa e da aprovagdo do
projeto de pesquisa pela Banca de Qualificagdo do referidoMestrado.

&, 23 de novembro de 2020,

s Aoy e
l:\S;c.u /'//{ A

P01 l’ './ z
3 657 - Jugara, Imperatnz - MA

Rua Urbano
ez, gov. br - E-mail. sducacgoitz@hotmail com

o MDERATRIZ "
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMAGAO DOCENTE EMPRATICAS
EDUCATIVAS — PPGFOPRED
MESTRADO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS EDUCATIVAS

Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Pai/mé&e ou responséavel
Prezado(a) Senhor(a),

Gostariamos de convidar a crianca sob sua responsabilidade para participar desta
pesquisa, cujo titulo provisério é Formacdo continuada em alfabetizacdo e letramento para
professores/as do quinto da Rede Municipal de Educacéo de Imperatriz-MA, que tem como
objetivo principal desenvolver proposta pedagdgica de formacdo continuada destinada a
professores do 5° ano da rede municipal de educacdo, cujos alunos apresentem niveis ndo
alfabéticos, a partir da psicogénese da Lingua Escrita. A pesquisa sera conduzida pela
pesquisadora professora Antonirene Rodrigues de Assis Silva, mestranda do Programa de
Pds-graduacdo em Formacgdo Docente em Préaticas Educativas — PPGFOPRED, sob orientagéo
da Prof @2 Dr2 Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro.

A participacdo da crianca é muito importante tendo em vista, que o trabalho tem como
ponto de partida o diagnostico da hipotese de escrita do/a aluno/a, matriculado em turma de 5°
ano, indicado pelo/a professor/a. Neste estudo, serdo coletadas informacgdes por meio de teste
de leitura e escrita, aplicado aos alunos/as presencialmente, na propria escola, sendo que em
virtude da pandemia da Covid-19 causada pelo Coronavirus, sera obrigatorio o uso de mascaras
e alcool em gel. A pesquisa sera realizada com alunos/as do 5° (quinto) ano do ensino
fundamental, matriculados em escolas da zona urbana do municipio de Imperatriz. Os sujeitos
da pesquisa serdo alunos/as do 5° (quinto) ano que apresentem niveis ndo alfabéticos e seus/suas
respectivos professores/as. Havera registro de audio, video e imagem. Os dados obtidos por
meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando
assegurar o sigilo da participagéo da crianca.

Na ocasido da pesquisa, sera apresentado um termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) para participacdo em pesquisa onde o presente termo (TCLE) elaborado
em duas vias, rubricadas em todas as suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo responsavel
pela crianca que ira participar da pesquisa, assim como pelo pesquisador responsavel ou pela

(s) pessoa (s) por ela delegada (s).
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Esclarecemos que a participacdo da crianca é totalmente voluntaria podendo o/a
senhor/a solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo da crianga a qualquer momento, sem
que isto acarrete em Gnus ou prejuizo a crianca.

Informamos ainda, que serdo dadas todas as explicacfes sobre o teor da pesquisa,
incluindo os objetivos, o0 método a ser utilizado, riscos e beneficios para aquisicdo. As
informagdes obtidas pela pesquisa serdo tratadas com sigilo e confidencialidade, e os dados
divulgados ndo possibilitardo a identificacdo do mesmo, a qual sera codificada através de letras
e numeros, garantindo assim o anonimato e privacidade. Os registros ficardo guardados sob
responsabilidade da pesquisadora por um periodo de cinco anos, apés este prazo o documento
sera destruido, respeitando os principios éticos da pesquisa e a Resolucdo 466/2012 do
Conselho Nacional de Saude que envolve seres humanos. Lembramos ainda, que 0s registros
gravados em audio, video e imagem e que portanto, serdo utilizados para a montagem do
trabalho, s6 serdo divulgados mediante a autorizacdo expressa dos sujeitos da pesquisa.

Sobre os beneficios esperados, este estudo podera se constituir como uma relevante
contribuicdo para a formagdo de professores que atuam em turma de 5° ano do Ensino
Fundamental com a presenca de alunos/as que apresentem niveis de escrita ndo alfabética, de
forma a impactar positivamente no processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita dos
alunos/as. Além disso, podera gerar importantes instrumentos para a construcdo de propostas
educativas voltadas para a alfabetizacdo e o letramento nas escolas publicas.

Destacamos que ndo ha nenhum risco para as criancas envolvidas. Além disso, essa
pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei
Federal n° 8060 de 13 de julho de 1990.

Caso deseje obter mais informagdes sobre o desenvolvimento da pesquisa ou havendo
questdes éticas ou dentncias relacionados a pesquisa, entrara em contato com COMITE DE
ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO/UFMA. Av.
dos Portugueses, n° 166 — Bacanga -Séo Luis — MA, Brasil, CEP: 65080-805. Telefone (98)
3272-8000. E podera entrar em contato com os pesquisadores através dos seguintes enderecos:
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Rua Urbano Santos, s/n — Centro — Universidade Federal
do Maranh&o - Programa de Pds-Graduagdo em Formacdo Docente em Préticas Educativas —
PPGFOPRED - Mestrado em Formagdo Docente em Praticas Educativas, Imperatriz — MA,
telefone: (99) 3529-6016, falar com a Prof.2 Dr? Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro
(pesquisadora orientadora responsavel). Os CEP s@o colegiados interdisciplinares e

independentes, de relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados
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para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para

contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

AUTORIZACAO

Informo que recebi explicagdes sobre o conteldo da pesquisa incluindo os objetivos, o
método a ser utilizado para o levantamento de dados durante a coleta de dados, ndao havendo
danos pessoais, fisicos ou morais, respeitando os principios éticos da pesquisa. Foi assegurado
ainda que em qualquer tempo, meu filho ou filha poderé se retirar da pesquisa sem prejuizos e
ainda receberei uma cépia do termo de consentimento livre e esclarecido.

Diante das informacdes acima expostas,

eu.

autorizo a participacdo do

meu filho ou filha nesta pesquisa, estando informada e esclarecida que meus dados serdo
utilizadas exclusivamente nesta pesquisa, sendo que minha identificagdo serd mantida em sigilo

e que participacdo é voluntaria, ndo implicando custos (gasto) e nem receita (remuneragao).

Imperatriz, 17 de dezembro de 2020.

Assinatura do/a responsavel pelacrianca

digital

Assinatura da pesquisadora responsavel
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E
ESCLARECIDO

(crianca ou adolescente de 10 a 14 anos de idade)

Informacédo geral: O assentimento informado para a crianca ou adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais ou responsaveis. O assentimento assinado
pela crianga ou adolescente demonstra a sua cooperagdo na pesquisa.

Investigadora: Prof® Mestranda Antonirene Rodrigues de Assis Silva
Orientadora: Prof® Dr? Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro

Local da Pesquisa: Escola Municipal Domingos Moraes, situada no Recanto Universitario —

Imperatriz—-MA.
O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de criancas, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé

recebera todas as informacdes por mais simples que possam parecer.

Vocé estda sendo convidado/a a participar de uma pesquisa, com o titulo provisorio
Formacdo continuada em alfabetizacdo e letramento para professores/as do quinto da Rede
Municipal de Educacéo de Imperatriz-MA, cujo objetivo é desenvolver proposta pedagdgica de
formacéo continuada destinada a professores do 5° ano da rede municipal de educagéo, cujos

alunos apresentem niveis ndo alfabéticos, a partir da Psicogénese da Lingua Escrita.

Durante a pesquisa, serdo coletadas informag6es por meio de teste de leitura e escrita,
aplicado aos alunos/as presencialmente, na propria escola, sendo que em virtude da pandemia

da Covid-19 causada pelo Coronavirus, sera obrigatorio o uso de mascaras e alcool em gel.

Havera registro de audio, de video e imagem. Os dados obtidos por meio desta pesquisa
serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel individual, visando assegurar o sigilo da

participagdo da crianca.
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Sua participacdo nao é obrigatdria, e, a qualquer momento, vocé podera desistir da
participacdo da crianca e retirar o seu consentimento. A sua recusa ndo acarretara em nenhum
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador (a) ou penalizagdo, nenhum prejuizo em suas
atividades. Além de ser preservada a identificacdo e o carater confidencial das suas
informagdes. N&o envolvera dnus e nem bonus pela participagdo e o senhor (a) receberd uma

cdpia do termo.

Caso vocé aceite participar, a pesquisa envolvera encontro presencial para aplicacédo de
teste de leitura e escrita. Neste instrumento vocé respondera apenas as questdes que se sentir a

vontade e confiante para responder, com leitura de enunciados feita pela pesquisadora.

Durante todo o processo de aplicacdo do teste de leitura, caso vocé ndo se sinta a
vontade, podera remarcar um novo encontro com a pesquisadora. Sua participacdo € voluntaria

e gue caso Vocé opte por ndo participar, ndo terd nenhum prejuizo ou represalias.

Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver(em) davidas com relagdo ao estudo, direitos
do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar a
investigadora/orientadora do estudo ou membro de sua equipe: ProffDr? Karla Bianca Freitas
de Souza Monteiro, telefone fixo nimero: (99) 3529-6016 e celular (99) 98128-1678. Se vocé
tiver davidas sobre seus direitos como um paciente de pesquisa, vocé pode contatar o Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal do Maranhdo. O CEP
é constituido por um grupo de profissionais de diversas areas, com conhecimentos cientificos e
ndo cientificos que realizam a revisdo ética inicial e continuada da pesquisa para manté-lo

seguro e proteger seus direitos.
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DECLARACAQ DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper a
minha participacdo a qualquer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados
coletados para o estudo sejam usados para o prop0sito acima descrito.

Eu entendi a informacéo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma cépia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

Imperatriz 17 de dezembro de 2020.

Digital

NOME DA CRIANCA

NOME DO INVESTIGADOR

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagcdes do sujeito
pesquisado

COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MARANHAO/UFMA . Av. dos portugueses n° 166 — BACANGA -S&o Luis — MA, Brasil,
CEP: 65080-805. Telefone (98) 3272-8000.
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APENDICE D - DIAGNOSTICO DE ALFABETIZACAO - 5° ANO

Vocé esta recebendo um teste de Lingua Portuguesa. Este caderno contém 13 desafios
(questdes), sendo 10 de multipla escolha e 3 dissertativas.
Comece escrevendo seu nome completo.

Nome da crianca

INSTRUCOES

+» Leia com atencédo e depois marque suas respostas.

X3

25

Cada desafio contém 04 alternativas, mas apenas uma esta correta. Fagca um X na op¢ao

que vocé considera correta.

*

25

% Use lapis para marcar as respostas. Caso vocé se engane, pode
apagar e marcar novamente. Depois cubra-as de caneta.
+»+ Procure ndo deixar desafio sem resposta.
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DIAGNOSTICO DE ALFABETIZACAO - 5° ANO

Aluno/a: Data de nascimento: / /

Escola:

Desafio: O principe Aladim precisa encontrar a
lampada magica para salvar a princesa Jasmine do
malvado Jafar. Vocé quer ajudar o Aladim a salvar a
princesa? Para ajuda-lo vocé precisa vencer alguns
desafios. Em cada fase vocé ganha uma estrelinha
colorida, se acertar pelo menos um desafio. No final
poderd trocar as estrelinhas pela lampada magica e
ajudar o principe a salvar a princesa. Para isso, vocé
precisa de 5 estrelinhas. Se vocé vencer todas as fases,
ganha ainda uma estrela de bonus. Vamos 18?

[ * 12 FASE: CONSCIENCIA FONEMICA/FONOLOGICA - Desafios 1 e 2. ]

DESAFIO 1: O GENIO FALOU TRES LETRAS ANTES DE REALIZAR O DESEJO
DE ALADIM. AS LETRAS SERAO REVELADAS PELA PESQUISADORA.
MARQUE-AS.

AOsrTcC
EDBDG.
|:|PDC.
p [L1]PDG

DESAFIO 2: O ALADIM ENCONTROU UMA JOIA QUE ASSIM COMO A LAMPADA
TAMBEM REALIZAVA SEUS DESEJOS. INDIQUE O NOME DA JOIA PARA
GANHAR UMA ESTRELINHA.

[] AzUL.
E [ ] ANEL.
[1 PAPEL.
D [ ANzoOL.

¢
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[

** 22 EASE: CONSCIENCIA SILABICA — Desafios 3 e 4. ]

DESAFIO 3: PARA GANHAR UMA ESTRELINHA VOCE PRECISA CONTAR
QUANTAS SILABAS TEM A PALAVRA LAMPADA. CONTE E MARQUE O
NUMERAL CORRETO.

I:|2.

o Q.4
|:|4. T —
p [1s. Y

DESAFIO 4: AGORA V'OCE PRECISA INDICAR O BRINQUEDO QUE TEM O
MESMO NUMERO DE SILABAS DA PALAVRA LAMPADA.

A [

T —

g [

| C .

D [
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[*** 32 FASE: LEITURA DE FRASE - Desafios 5 e 6. ]

DESAFIO 5: ALADIM TINHA UM TAPETE COM SUPER PODERES. PARA
GANHAR UMA ESTRELINHA INDIQUE A LETRA QUE DIZ O QUE FAZ O TAPETE
MAGICO.

[] O TAPETE FALA.

E [ ] O TAPETE DORME.

[ O TAPETE PULA.
D [_] OTAPETEVOA,

DESAFIO 6: NESTE DESAFIO VOCE PRECISA INDICAR O QUE ALADIM
ENCONTROU NA CAVERNA, DE ACORDO COM A FIGURA.

[ ] OALADIM ENCONTROU UMA ARMADILHA PERIGOSA.

E [ ] OALADIM ENCONTROU UMA LAMPADA MAGICA.

[ ] OALADIM ENCONTROU UMA LINDA PRINCESA. ij

D [__] OALADIM ENCONTROU UM HOMEM MALVADO.
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&*%*4‘" FASE: RIMA E ALITERACAO - Desafios 7 e 8.

DESAFIO 7: NESTE DESAFIO VOCE VAI LER UM TEXTO E INDICAR UMA RIMA
PARA GARANTIR MAIS UMA ESTRELA COLORIDA.

KERA UMA BRUXA \

A MEIA-NOITE.

EM UM CASTELO MAL-ASSOMBRADO

COM UMA FACA NA MAO

QASSANDO MANTEIGA NO PAO. J

A PALAVRA CASTELO RIMA COM

[] CASTIGO.
E [ ] FARELO.
[ ] ASSOMBRADO.

D [__] CASTOR.

DESAFIO 8: O REI, PAI DE JASMINE, MANDOU FECHAR TODAS AS PORTAS E
JANELAS DAS CASAS PORQUE SUA FILHA, A PRINCESA IA SAIR DO PALACIO
E NAO DEVIA SER VISTA POR NINGUEM.PARA VOCE GANHAR MAIS UMA
ESTRELINHA COLORIDAINDIQUE A PALAVRA QUE INICIA COM O MESMO SOM
INICIAL DA FIGURA.

[ ] RELOGIO.
B [ ] CAMINHAO.

1 1006.
D [ BONECA. 7 f
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52 FASE: SIGNIFICANTE/SIGNIFICADO (Desafio 9) E

**i\(ﬁ * SEGMENTACAO (Desafio 10).

DESAFIO 9: AO ENTRAR NA CAVERNA ALADIM ENCONTROU COISAS
PRECIOSAS. O QUE ELE VIU FOI UM LINDO

[ ] BESOURO.
E [ ] TESOURO.
[ ] BEBEDOURO.

p [ DECORO.

DESAFIO 10: INDIQUE A FRASE QUE ESTA ESCRITA CORRETAMENTE PARA
GARANTIR MAIS UMA ESTRELA COLORIDA.

[ ] ALADIMEJASMINE VOAMNO TAPETEMAGICO.
E [_] ALADIM E JASMINE VOAM NOTAPETEMAGICO.

[_1 ALADIM E JASMINE VOAM NO TAPETE MAGICO.

D [ 1 ALADIMEJASMINEVOAMNOTAPETEMAGICO. '
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* 2& FQSE: :IPOTESE DE ESCRITA - Desafios 11 a 13.

DESAFIO 11: O GENIO PEDIU PARA ALADIM ESCREVER OS NOMES DAS
FIGURAS ABAIXO, ANTES DE REALIZAR SEU DESEJO. AJUDE ALADIM A ESCREVER
E GANHE SUA ESTRELINHA COLORIDA.

DESAFIO 12: ANTES DE FAZER SEU PEDIDO ALADIM CONTOU UM
SEGREDO PARA O GENIO. A PESQUISADORA VAI REVELAR ESTE
SEGREDO PARA VOCE ESCREVER E GANHAR SUA ESTRELA.
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DESAFIO 13: DEPOIS DE AJUDAR O PRINCIPE ALADIM VOCE TERA DIREITO A
BRINCAR COM SEUS AMIGOS NA PRACA. CONTE PARA A PESQUISADORA O
QUE ESTA ACONTECENDO LA.

e AGORA ESCREVA O QUE VOCE DISSE A ELA PARA GARANTIR SUA
ESTRELA COLORIDA.

* BONUS



/VOCE QUER CONTAR COMO SE SENTIU AO FAZER PARTE DESSA\

HISTORIA E AJUDAR O PRINCIPE ALADIM A ME SALVAR?

CASO VOCE QUEIRA, FACA UM DESENHO PARA MOSTRAR COMO

\FOI ESSA EXPERIENCIA.

J
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3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE EMPRATICAS
EDUCATIVAS — PPGFOPRED
MESTRADO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS EDUCATIVAS

APENDICE E — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Categoria: professor/a

A presente pesquisa, cujo titulo provisério denomina-se Formacdo continuada em
alfabetizacéo e letramento para professores/as do quinto ano da Rede Municipal de Educagao
de Imperatriz-MA, é desenvolvida por Antonirene Rodrigues de Assis Silva, mestranda do
Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em Formacdo Docente em Préticas Educativas —
PPGFOPRED, da Universidade Federal do Maranhdo e tem como objetivo desenvolver
proposta de formacéo continuada destinada professores/as do quinto ano da Rede Municipal de
Educacdo, cujos alunos apresentem niveis nao alfabéticos, a partir da Psicogénese da Lingua
Escrita.

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a
minha participacdo nesta pesquisa, pois fui devidamente informado sem qualquer
constrangimento e coercdo sobre os objetivos e instrumento de coleta de dados que serdo
utilizados, ja citados neste termo.

Fui igualmente informado(a):

e Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca dos procedimentos relacionados a pesquisa;

e Da garantia de retirar meu consentimento a qualquer momento, deixar de participar do
estudo;

e Da garantia de que ndo serei identificado(a) quando da divulgacdo dos resultados e que as
informac@es obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados a pesquisa;

e De que, se existirem gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da pesquisa,
portanto ndo terei nenhum tipo de gasto previsto.

Este termo sera assinado em duas vias, sendo que uma delas serad entregue ao sujeito
pesquisado e a outra serd arquivada em local seguro pela pesquisadora. A responsavel pela
pesquisa é a professora Dra. Karla Bianca Freitas de Souza Monteiro (Fone: 99 3529-6016).

Imperatriz, de de 2021.

Assinatura do participante da pesquisa Assinatura do pesquisador
RG: RG:
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3
UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO - UFMA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FORMACAO DOCENTE EMPRATICAS
EDUCATIVAS — PPGFOPRED
MESTRADO EM FORMACAO DOCENTE EM PRATICAS EDUCATIVAS

APENDICE F — Questionario online: Perfil das professoras
Prezada professora,

Este questionario tem como objetivo levantar informac@es a respeito do perfil das professoras
gue atuam em turma de quinto ano da Rede Municipal de Educacdo de Imperatriz a fim de
descrever os sujeitos da pesquisa de mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Formacéo
Docente em Préticas Educativas da Universidade Federal do Maranhao.

Contamos com sua valiosa colaboracdo e desde ja agradecemos sua gentileza.

1. Nome completo.

2. Nome da escola na qual leciona.

3. Qual o seu sexo?
Feminino
Masculino

4. Qual sua faixa etaria?
Até 25 anos
De 26 a 35 anos
De 36 a 45 anos
Mais de 46 anos

5. Como vocé identifica sua cor ou raga? *
Preta
Parda
Branca
Amarela
Indigena
Outro

6. Onde voce reside?
Em Imperatriz
Em outro municipio



7. Vocé possui alguma deficiéncia?
Sim
Né&o

8. Qual sua escolaridade
Ensino Médio Completo
Ensino Superior Completo
Pds-graduacéo

Ensino Médio

9. Qual tipo de ensino medio vocé concluiu?
Magistério
Regular
Técnico

Ensino Superior

10. Qual tipo de ensino superior vocé cursou?
Licenciatura em Pedagogia
Licenciatura em outra area
Bacharelado
Tecndlogo

Po6s-Graduacéo

11. Qual tipo de pds-graduacdo vocé concluiu?
Especializacéo
Mestrado

Regime de trabalho

12. Qual seu regime de trabalho semanal?
Professora efetiva - 20 horas
Professora efetiva - 40 horas
Professora efetiva - 20 horas + CET

13. Em quantas escolas vocé leciona?
Em uma Unica escola
Em duas escolas

Atuacéo profissional

14. H& quanto tempo vocé leciona?
Menos de 5 anos
Entre 6 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
Mais de 15 anos
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15.

16.

17.

18.

19.

20.
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Quantos anos de atuacdo vocé leciona em turma de 5° ano?
Menos de 3 anos

Entre 4 e 6 anos

Entre 7 e 10 anos

Mais de 10 anos

Considerando o ano de 2020, quantos estudantes vocé tinha matriculado na
turma?

Até 15 estudantes

Entre 15 e 20 estudantes

Entre 21 e 25 estudantes

Entre 25 e 30 estudantes

Considerando o ano de 2020, vocé tinha aluno com deficiéncia na sua turma?
Sim
Nao

Como vocé avalia seu conhecimento a respeito de (0 a 5):

Estratégias de Leitura

Géneros textuais

Consciéncia fonologica

Niveis de escrita (pré-silabica, silabica, silabico-alfabética e alfabética)
BNCC e Documento Curricular do Territério Maranhense (DCTMA)

Formacéao continuada

Durante sua atuacdo como professora vocé participou de algum curso de formacéo para
professores alfabetizadores?

Sim

Né&o

Formacéo de Alfabetizadores

Marque a formacao que vocé participou:

PROFA - Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores
PRO-LETRAMENTO

PNAIC - Pacto Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa
NENHUM DESSES

OUTRO



